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Tcnlﬁo T anto Sentimento

Fernando FPessoa

(]

T emos, todos que vivemos,
(ma vida que & vivida

[T outravida que é Pensada,
[T atnicavida que temos

]i essa que ¢ dividida

I ntrea verdadeira e a errada.

Qual porém ¢ verdadeira
I ciual errada, ninguém
Nos sabera cxplicar;

[= vivemos de maneira

Que avida que a gente tem
E aque tem que pensar.



Aprcscntagéo: novamente as botinhas vermelhas

Ferguntaram a menina de outrora quais eram suas memorias de alxcabetizagéo, do
inicio da sua escolarizaczo. [~ la responcleu que havia duas lembrancas do comeco de sua
vida escolar. A Primeira era da Promcessora, e narra: “[” la chamava-se [Jerta Sauter, era
baixinha, gorc]inha, usava oculos e era muito séria”.

A menina diz que lembra até hoje de ouvir a mae dizer: “Pobre da Proxcessora
Her’ca, elae so[teirona, sozinha e cuida da mae cluejé ¢ velhinha”. A menina diz lembrar-se
de passar em frente a casa da ProFessora (em sua pequena e Pacata cidade do interior
gaucl—ro) e vé-la navaranda com a mae, ambas sempre aparentemente muito tristes e sérias,
fazendo crocheé.

Nessas ocasides, dificilmente ela cumPrimentava a menina, que tanto qucria ser
vista e receber um pouco da sua atencao. Ela era reservada e cordata. Estas sdo as
recordaqées de sua Proxccssora de 12 série.

A segunda lembranca nao ¢ da Progessora, nem da sala de aula, nem de colegas,
das licdes, dos materiais escolares ou dos contetdos... E_ de um par de botinhas
vermelhas, de borracha. A menina lembra-se que nas frias manhas de inverno a mae
aquecia as botinhas na porta do forno do Fogéo a lenha. As botinhas vermelhas estavam
pequenas demais,jé ndo serviam direito na menina. Aquccidas entravam no pé... o
aquecimento deveria ser na ’ccmperatura certa, nem de Menos, porque nesse caso nao
entravam no pé, nem demais para ndo derreter. [ ximia tarefa que exigia conhecimentos
qufmicos e fisicos da mae com pouca escolaridade.

Diz ela que essa lembranca ¢ forte ainda !’xoje,
Passados 46 anos. Na mente, a imagcm das botinhas
vermelhas... As botinhas que marcaram o inicio de sua

escolarizacdo e marcam fortemente sua vida e suas

memorias!

* k% k% %



Essa histdria € minha... Essas sdo lembrancas que guardo do inicio da minha
escolarizacdo e que até algum tempo atras nunca as tinha contado a ninguém. Narrei essas
memorias pela primeira vez em 2008 durante o Ill Ciclo de processos (auto) formadores,
organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Imaginario, Educacdo e Memodria
(GEPIEM), coordenado pela professora Dr? Lucia Maria Vaz Peres (FaE/UFPel). Sou muito
agradecida a colega Lucia pela oportunidade que me concedeu em reconstruir minhas
reminiscéncias na oportunidade em que fui apresentar os resultados do projeto de pesquisa
intitulado Memérias de Alfabetizacdo (PERES, 2007).

Assim, as lembrancas das botinhas vermelhas afloraram com mais intensidade ha dez
anos quando comecei a estudar de forma mais aprofundada memérias de alfabetizacédo de
outras pessoas. Embora as tivesse sempre presente em minhas reminiscéncias, elas ganharam
outra dimensdo naquele momento. Como diz Pollak (1992, p. 4), “a memdria também sofre
flutuacbes que sdo em funcdo do momento em que ela € articulada, em que ela esta sendo
expressa. As preocupacbes do momento constituem um elemento de estruturacdo da
memoria”. Mesmo compreendendo isso, ainda me pergunto: porque mantive viva na memoria
as botinhas vermelhas? Teria a ver com percepc¢édo da caréncia em que eu vivia, com o esfor¢o
matinal da minha mée, com a singularidade desse objeto, com a entrada na escola, com a
saudade da infancia? Nascimento e Menandro (2005), ao analisarem o carater saudoso da
memoria, consideram que memoria e saudade ndo tém o mesmo significado, mas que estdo
fortemente relacionadas. Para os autores, é o sentimento saudoso que permite ao sujeito, via
comparacdo entre passado e presente, avaliar qualitativamente a sua prépria historia. Assim,
as botinhas vermelhas me ajudam a avaliar a propria vida, ou a vida que € vivida e aquela que

é pensada, como diz o grande poeta citado na epigrafe desse Memorial.

N&o penso nas botinhas vermelhas com sofrimento ou pesar; ao contrario considero
que elas representam minha trajetoria: o que penso que fui e 0 que penso que me tornei sendo
0 que fui no passado. Assim, hoje as retomo aqui novamente para comecar a falar de mim. A
menina das botinhas vermelhas chega ao momento que considera o da maturidade pessoal e
académica retomando os aspectos da sua trajetoria de infancia, da formacdo e da carreira
profissional. Juntos, esses momentos, falam dela e da profissional que se tornou.

Nascida em uma pequena cidade no interior do Rio Grande do Sul, Trés de Maio, no
ano do Golpe Militar, vivi 14 somente até os trés anos de idade. Cresci, portanto, em outra
pequena cidade proxima aquela, Girud, onde fiz parte de minha escolarizagdo — iniciada com

as botinhas vermelhas - e comecei minha carreira como professora de séries iniciais. Nunca



consegui sentir ambas as cidades como meu lar. Até hoje me pergunto onde € meu lar. No
tenho resposta e por vezes penso que séo os livros, as bibliotecas, o conhecimento.

Terceira (e ultima) filha de um funcionario pablico municipal e de uma dona de casa,
ambos com pouca escolaridade - ele estudou até o 5° ano e ela nunca passou da 22 série, pois
foi um caso de “ndo aprendizagem”, segundo conta — aprendi desde cedo que era preciso lutar
¢ “se virar para ser alguém na vida!”. Aprendi, também, com o fracasso escolar de minha mée
que aquilo que a escola faz com as pessoas € para vida toda! Ela ndo ensina s6 contetdos -
que alids em determinados contextos é secundario -, ela ensina quem a pessoa €, quem deve
ser e quem sera para a vida inteira. Hoje, convivendo diariamente com minha mée, aos 84
anos de idade, sei a identidade que a escola que ela frequentou - do castigo, da humilhacdo, da
reprovacdo, do fracasso - ajudou a construir: de alguém que se sente incapaz e sem

conhecimentos relevantes, para dizer o minimo.

Com essas licbes sempre em mente, tentei me fazer gente! Tornei-me mulher,
professora, esposa e méde (meu maior legado!). Narro aqui parte dessa historia, consciente de
que, como diz Novaes (1992, p. 11), “a palavra é [...] um mundo de significacdes e de
relagdes”. Narro, também, considerando a perspectiva do poeta que servem de epigrafe deste
Memorial: “Temos, todos que vivemos, uma vida que € vivida e outra vida que é pensada, e a
Unica vida que temos é essa que é dividida entre a verdadeira e a errada”. O Memorial
resulta dessa vida dividida, a vida vivida e a vida pensada e no meu caso, ainda, a vida
guardada. Se sdo coincidentes, ndo sei. Mas ha um esfor¢o aqui de pensa-la e de conta-la
buscando significacdes e relacbes daquilo que € considerado, por mim, como parte fundante

da professora e da pesquisadora que sou ou que penso que sou!

Observando, contudo, que este Memorial Académico tem uma funcéo especifica,
qual seja, o de apresentar a trajetoria da vida profissional para progressdo funcional na
carreira do magistério publico federal superior para o cargo de professora titular, & importante
afirmar que o mesmo, pela Resolucdo n. 15, de 26 de maio de 2014, do Conselho
Universitario (CONSUN), da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), no Artigo 1° § 2, é
assim caracterizado: “Por Memorial Académico entende-se um documento autobiogréfico que
descreve, quantifica, analisa e qualifica os acontecimentos, marcos e fatos da trajetoria
académica do docente, devendo levar em consideracdo as atividades de ensino, pesquisa,
extensdo, gestdo académica e producao profissional relevante” (UFPel, 2014).

Um documento autobiografico ndo é tarefa facil! As biografias ou autobiografias sdo

consideradas, por vezes, um “género suspeito”, como referiu Medeiros e Albuquerque (1933)



no Prefacio de sua obra Minha vida. Memorias. Esse género suspeito sdo também narrativas
“com contetidos ficcionais” (CASTRO & MACHADO, 2007) ou narrativas “recontadas”,

como indica Mindlin (2008) em suas Reina¢6es de José Mindlin por ele mesmo.

Para Lejeune (1975), um dos mais importantes estudiosos da escrita autobiografica, a
autobiografia €, antes de tudo, um pacto que o narrador faz com o leitor, ao assumir: isso €
uma autobiografia. Nesse sentido, segundo o autor, hd uma identidade entre narrador e autor
(diferente da literatura, por exemplo) e supde a retrospectiva da vida individual. Alberti
(1991), discutindo o pacto autobiografico de Lejeune, afirma que o sujeito que narra opera

uma sintese e afirma;

[...] Sintese que envolve omissGes, selecdo de acontecimentos a serem relatados e
desequilibrio entre os relatos (uns adquirem maior peso, sdo narrados mais
longamente do que outros), operacdes que o autor sO é capaz de fazer na medida em
que se orienta pela busca de uma significacdo: busca essa que lhe dira quais
acontecimentos ou reflexdes devem ser omitidos e quais (e como) devem ser narrados.
E essa busca também que prevalece na estrutura do texto, os relatos ganhando sentido
a medida que vao sendo narrados, acumulando-se uns aos outros, de modo que a
significacdo se constr6i no momento mesmo em que o0 autor escreve a autobiografia
(ALBERTI, 1991, p. 77).

No campo tedrico e metodologico no qual me insiro, o da historia da educacéo e da
alfabetizacdo, as biografias, as autobiografias e as memorias tém papel importante, uma vez
que ha uma compreensdo de que ¢é preciso restaurar “os individuos na construg¢do dos lacos
sociais” (CHARTIER, 1994, p. 102). Uma autobiografia é esse esforco de olhar para si e
relacionar nossas experiéncias com o mundo social, embora enquanto modalidade discursiva

(ALBERTI, 1991) supde recriacbes, omissdes, escolhas, esquecimentos.

A oportunidade de biografar-me €, além de reviver a trajetdria pessoal e profissional,
refletir sobre meu proprio fazer investigativo. Como se constroi uma vida e como se escreve
uma vida? A experiéncia da escrita do Memorial é também um espaco-tempo para reflexdes
sobre a pesquisa e podera reverberar quando eu, como pesquisadora da histéria da educacgéo e
da alfabetizacdo, realizar estudos das histérias e memorias de outras pessoas, na continuidade

do que venho fazendo ha alguns anos.

E como uma operacdo historiografica, propria de meu fazer profissional, fui buscar
no passado vestigios de mim mesma, sempre atenta, contudo, aos ensinamentos de Michel de
Certau (1984) quando afirma que nds, humanos, somos o locus da incoeréncia e da

contradicdo. lgualmente procurei ficar atenta as ligdes de Bourdieu (1986), uma vez que 0



estudioso chamou a atencdo para a “ilusdo biografica™, criticando a suposta previsibilidade e
constancia das historias de vidas narradas em oposi¢do ao sujeito real, fracionado, multiplo,
inconsistente e incoerente. Mas, como afirma Alberti (1991, p. 66), ao discutir a ambiguidade
da narragdo autobiografica, “a autobiografia ndo implica uma posi¢do ‘monolitica’ e linear do
sujeito da criagcdo, uma vez que o0 escritor, no processo de producgdo da narrativa, se move
continuamente entre o que ‘¢’ e o que ‘poderia ser’”. Nesse movimento é que escrevo e
proponho-me, entdo, ciente dos riscos da autobiografia, a rememorar e a narrar minha histéria
considerando minhas incoeréncias, contradi¢fes, inconsisténcias... O resultado disso é uma

vida vivida, uma vida guardada, uma vida pensada...



DCPUS a mascara e vi-me ao cspcﬂno
Alvaro de Campos

Depus a mascara e vi-me ao cspenﬁo. —
[" raacriancade ha quantos anos.
Nao tinha mudado nada...

]i essa a vantagem de saber tirar a mascara.
]i~se sempre a crianca,

O Passado que foi

A crianca.

Depus a mascara e tornei a Pé~la.
Assim é melhor,

Assim sou a mascara.

I volto a Persona]idade como

a um terminus de linha.



l. Das botinhas vermelhas a (néo) allcabctizac;éo'

No exercicio pessoal de tirar e colocar a mascara e olhar-me no espelho, como diz o
poeta, recordo que entrei na escola, na 12 série, em 1971 - mesmo ano em que as botinhas
vermelhas ja ndo entravam no pé sem aquecimento prévio. Eu tinha seis anos de idade e
embora o0 desejo de minha mée fosse o de que eu estudasse na tradicional escola de freiras da
cidade (para onde fui na 22 série, como bolsista, e sé sai na 82 série) fui matriculada em uma
escola particular evangélica porque ndo era paga, segundo minha mde. Foi também minha
mae que anos mais tarde entregou-me a Unica lembranca material do meu primeiro ano

escolar: a minha cartilha, ou melhor, meu pré-livro?, cujo titulo é As férias com o vovd.

Foi como pesquisadora da histéria da alfabetizacdo que percebi, quase quatro
décadas mais tarde, que o método usado pela minha professora tinha sido o analitico ou
global. Esse método supbde o uso de unidades com sentido completo (palavra, sentenca ou
contos/historietas) no ensino da leitura e da escrita, desde o inicio do processo de
alfabetizacdo. Um dos principios basicos desse método ¢ o de que “o sentido fixa a forma”

(PENNEL & CUSAK, 1935).

O pre-livro usado durante meu primeiro ano

¥

As férias escolar insere-se nesse contexto de hegemonia do

Pes S método analitico (que durou justamente até meados dos
PRE-LIVRO §

anos de 1970) no Rio Grande do Sul e da politica de
um importante 6rgao do estado: o Centro de Pesquisas
e Orientacdo Educacionais (CPOE). Produzido por
Angélica Serena Otto Beyer, As férias com o vovo era
um livro aprovado pelo CPOE - procedimento
obrigatério para que qualquer livro pudesse ser

utilizado em escolas gauchas - e constava

: frequentemente nas listas de livros recomendados pelo
Figura Ol\I:OE/nga do Pre-livio Asfériascomo  Centro para uso nas escolas primarias (Fig. 01). Desde

Fonte: Acervo particular. minha tese de doutoramento (PERES, 2000) que tenho

pesquisado e estudado esse contexto no Rio Grande do Sul.

! Parte deste texto foi publicado em Peres (2011).

2 Segundo Maciel (2001), a professora mineira Licia Casasanta foi pioneira no uso do termo pré-livro. Esta denominagio
tinha como finalidade principal estabelecer uma diferenca em relacdo as tradicionais cartilhas, cujos procedimentos
metodoldgicos eram baseados em métodos sintéticos, principalmente na silabagéo.
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O pré-livro é composto de 27 licBes, embora ndo apresente essa denominacao de
licdo. Os dois personagens principais, as criancas Léda e Davi, vdo passar as férias na casa de
vovo e vov0, dois outros personagens das pequenas historietas que compdem as licbes. Além
deles, papai e mamée, os primos Simé&o e Lais, 0s amigos Renato e Marta, o gatcho Chico e a
cozinheira Ceci e seu filho Jodo (os Unicos personagens negros do livro), fazem parte do

enredo das histérias do livro.

De posse do pré-livro, ele funcionou como “evocador de minhas memorias”. Até
hoje ao folhar suas paginas, lembro-me das licGes, algumas das quais eu gostava e outras nem
tanto, embora néo tenha recordacéo do trabalho em sala de aula com essas ligdes. O que tenho
é um sentimento que aflora, relacionado a uma lembranga de “gostar ou ndo da ligdo”. Ao
olhar as gravuras (mesmo sendo impressas em preto e branco), por exemplo, tenho

lembrancas especiais do meu gosto e predilecdo por muitas dessas historietas e ilustracdes.

Contudo, As férias com vovd ndo me pareciam muito estimulantes, pois era uma
situacdo bastante parecida com a Unica experiéncia que tinha em um espago que ndo fosse
minha propria casa, uma vez que ir a casa dos avos era praticamente 0 Unico passeio possivel
para minha familia. A lembranca mais forte que tive, desde o primeiro momento em que
folhei o livro, ja adulta, € que minhas licGes prediletas eram aquelas que envolviam situacdes
que estavam “fora da minha realidade”, com experiéncias e vivéncias que eu ainda nao tinha
experimentado: a licdo na qual mamae chegava de avido, a do aniversario do Davi (0 bolo e
os baldes eram encantadores!), a das bolinhas de sabdo, e especialmente a da visita ao
Zooldgico! Imagino quanto desejei viver aquela situacdo. Eu era realmente encantada com as
duas licbes em que as criancas visitavam o Jardim Zoologico. A reflexdo sobre essa
experiéncia sempre me fez questionar o discurso da “realidade do aluno”, tao
equivocadamente tratada na formacéo de professores atualmente.

E preciso considerar, contudo, que “a memoria € um trabalho” e “como atividade, ela
refaz o passado segundo os imperativos do presente de quem rememora, ressignificando as
nog¢des de tempo e espago e selecionando o que vai e o que ndo vai ser ‘dito’, bem longe,
naturalmente, de um calculo apenas consciente e utilitario” (GOMES, 1996, p. 21). Assim,
“trabalhei e retrabalhei” minhas memorias e faco isso sempre que folheio o referido livro.

Halbwachs (1990, p. 72) afirma que a lembranca é em larga medida uma
reconstrucdo do passado com a ajuda de dados emprestados do presente. Bosi (1994, p. 95)
diz que, na maior parte das vezes, “lembrar ndo ¢ reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,

com imagens e idéias de hoje as experiéncias do passado”. Neste sentido, “quem a gente foi,
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quem pensa que foi e quem gostaria de ter sido emergem, juntas, na memoria” (GOMES,
1996, p. 21). Assim, quando narramos nossa historia, “identificamos o que pensamos que
éramos no passado, quem pensamos que somos no presente € o que gostariamos de ser”
(THOMSON, 1997, p. 57). Recordar ¢ a “ocasido de um individuo se fazer ver tal como ele se
vé e tal como ele desejaria ser visto” (ARTIERES, 1998). Assim, olhar meu primeiro livro e
pensar nos possiveis efeitos que ele produzia em mim, nos idos de 1971, quando ia a escola
de botinhas vermelhas, ja pequenas em meus pés, € mediado pelo presente, pelas vivéncias e

experiéncias das mais de quatro décadas que me separam daquele momento.

O contato com o meu primeiro livro, guardado pela minha mae, e folhado anos
depois, fizeram-me rememorar e ressignificar a experiéncia que tive com o uso desse material.
As historietas que “lia” — no intuito de aprender a ler — tiveram diferentes significados e
produziram diferentes efeitos. Talvez desses efeitos eu ndo tivesse nocao a época, mas hoje,
revisitando o passado, no processo de rememorar associado a nostalgia, consigo percebé-los.
Mas afinal, o que € a memoria sendo essa possibilidade de dar sentido ao passado com 0s

olhos do presente?

No meu caso especifico, o método analitico propagado a época como o mais
moderno e eficiente, ndo resultou positivo. Ao ingressar na 22 série, em outra escola, a nova
professora3 comunicou a minha mae que eu nao sabia ler! Entdo veio a primeira “descoberta”:
eu ndo estava alfabetizada! N&do dominava o sistema de escrita alfabético. Depois veio a outra
“descoberta”: eu havia decorado todo o pré-livro As férias com o vovo e sabia, uma a uma,
com todas as palavras, as aventuras de Léda e Davi na casa de vovo e vovo, com sua familia e

Seus amigos.

Hoje lendo o Manual do Professor do pré-livro dou-me conta das implicacGes e dos
conhecimentos necessarios a alfabetizacdo pelo método analitico. Neste caso, para cada licdo,
ha, no Manual, um complexo roteiro de organizacdo da aula. Cada licdo vem acompanhada,
primeiro de uma poesia que deveria introduzir as novas sentencas/historietas; apds, ha
minuciosas orientacdes que incluem desde a forma correta de apresentacdo das palavras novas
de cada sentenca/historieta, do trabalho com decomposicdo em palavras e em silabas, da
descricdo e interpretacdo oral das gravuras, da realizacdo da leitura oral do texto pela
professora e pelos alunos, da apresentacdo da pontuacdo, da dramatizacdo de cada situacao,

do trabalho com as fichas (decomposicao das sentencas) no quadro de pregas, das atividades

% Minha professora da 22 série chama-se Dalva Pletsch e eu tinha um carinho especial por ela. Lembro-me que ela se casou
durante o ano em que fui sua aluna, em 1972, e esse acontecimento foi marcante para mim. Anos depois, como professora,
eu alfabetizei seu filho Vinicius, na mesma escola em que eu havia estudado.
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denominadas criativas (recorte, colagem, pintura, dobradura, maquetes, etc.). Para cada licéo,
também, sdo apresentadas as atividades que deveriam ser feitas no caderno (ditado,
composicdo, andlise fonética). N&o tenho recordagdo desses procedimentos e dessas

atividades em minha sala de aula.

Embora eu ndo tenha aprendido a decifrar o sistema de escrita, as historietas do livro
me encantavam a ponto de eu decora-las uma a uma. Mas isso parece ndo ter se constituido
um problema para minha professora da 12 série: eu passei de ano sem grandes preocupacoes.
Talvez também por isso que as memorias do inicio da minha escolarizacdo referem-se tdo
somente a fisionomia da professora e as botinhas vermelhas, aquecidas no fogdo a lenha.
Além disso, ndo carrego outras lembrangas do meu processo de alfabetizacdo, hd um
“esquecimento” em relagdo a isso. As outras lembrangas — de gostar ou ndo de determinadas

ligdes — vieram quando recebi de minha mde — de volta — o meu primeiro livro.

E preciso dizer que recuperar, pelas mios da minha mée, meu primeiro livro escolar
e poder folhea-lo, “recuperando” assim as emogdes das minhas primeiras ‘“leituras” e
experiéncias escolares, foi, para uma pesquisadora do campo especifico da histéria da
alfabetizacdo, uma experiéncia impar. Mas, acima de tudo, € uma experiéncia que remete para
a importancia de “arquivar a propria vida” (ARTIERES, 1998). Nossos pertences mais
“queridos” dizem de nos, de quem fomos, pensamos ser e queremos ser (GOMES, 1996;
THOMSON, 1997).

Na condicdo de professora e pesquisadora da histéria da alfabetizacdo, recentemente
tive acesso, como afirmei, ao Manual do Professor do pré-livro As férias com o vovo.
Analisando esse material pude entender um pouco mais como e porque (ndo) fui alfabetizada
em 1971, na 12 série com a professora que mantenho viva em minha lembranca. Na verdade,
guem me alfabetizou desconhecia métodos e cartilhas; desconhecia as polémicas discussdes
entre os defensores do método sintético, por um lado, e os do analitico, por outro; desconhecia
a existéncia do CPOE e de suas orientacdes; ndo tinha conhecimentos pedagdgicos e tinha
pouca escolaridade: fui alfabetizada pelo meu pai. A descoberta da ndo alfabetizacdo ja na 22
série resultou em um esforco familiar. Durante alguns meses, depois da jornada de trabalho,
meu pai se ocupava de mim e pacientemente ensinava, a seu modo, letras e silabas que
aprendi — segundo minha mde — ndo sem dificuldades. Disso também tenho poucas
recordacdes. Lembro-me apenas que eu era ensinada a noite na cama de meu pai e minha méae
— sentada entre ambos - e sobre as nossas cabegas, na parede, havia um terco de contas de

madeira e crucifixo enormes.
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Dez anos depois disso, muito jovem, com apenas 16 anos recém-feitos, tornei-me
alfabetizadora. Dessa gratificante atividade me ocupei seis anos e senti o prazer e a alegria de
ensinar muitas criancas a ler e a escrever (e a frustracdo de ndo conseguir alfabetizar outras
tantas!). A crianga que fui, que ia para escola de botinhas vermelhas apertadas, que decorava
as licdes do pré-livro, que passava em frente a casa da professora na espera de um simples
cumprimento, que foi alfabetizada em casa, pelo pai, influenciou sobremaneira a professora
de séries iniciais que fui e a professora formadora que sou. Minha historia talvez seja uma das
razbes que expliguem meu encantamento até hoje ao ver criancas em processo de
alfabetizacdo e, também, minha indignacdo ao ver quantas, nesse pais, que ainda nao

conseguem, infelizmente, aprender a ler e a escrever.



Auséncia
Carlos Drummonc{ de Anclrade

For muito tempo achei quea auséncia ¢ falta.
I lastimava, ignorante, a falta.

Hoje n3o a lastimo.

Nao ha falta na auséncia.

A\ auséncia é um estar em mim.

E_ sinto-a, branca, tao Pegada, aconchcgada
nos meus bracos, que rio e danco e invento
exclamagécs alegres,

porque a auséncia assimilada,

ninguém a rouba mais de mim.



I De ser Pro{:cssora de séries iniciais

J& agora, na maturidade, com algumas auséncias assimiladas, sem lastiméa-Ilas,
entendendo-as como um estar em mim, rememoro que em 1979, com 14 anos recém-feitos,
comecei 0 curso de Magistério na cidade de Santa Rosa, distante 20 km daquela em que
morava, no Colégio Santa Rosa de Lima, de irmas franciscanas. Guardo para mim que estudar
em Santa Rosa e fazer Magistério foi ideia de minha irma mais velha. Menina pertencente a
uma familia de poucas posses, em uma cidade de latifundiarios - “granjeiros” -, para mim era
apenas a possibilidade de ter certo “status”, de viver uma aventura, a primeira delas, quem
sabe, afinal estudar em Santa Rosa era somente para alguns poucos “privilegiados”. Lembro
vagamente, também, da resisténcia de meus pais, uma vez que estudar fora era, de fato,
“privilégio” de quem tinha dinheiro, afinal era preciso pagar, além da mensalidade da escola
particular, o valor mensal do dnibus. Meus pais achavam que ndo dariam conta de tal despesa.
Minha vaga memoria da conversa no momento dessa decisdo igualmente mantém uma
lembranca de que fiz um “acordo” com meu pai de que assim que possivel eu trabalharia e
arcaria com minhas despesas. E assim foi! Filha de um conceituado funcionario publico -
Chefe de Obra era seu cargo e era ele quem cuidava das obras da zona rural e urbana do
municipio e era muito requisitado para “prestar favores” aos moradores da cidade; lembro
muito de quantas vezes batiam a nossa porta em horarios nada convencionais — foi facil
“arrumar emprego”. Quando ingressei no 3° ano do Magistério, ultimo ano do curso, em
1981, fui entdo contratada pelo municipio para “dar aula”. Eu estava com 16 anos recém-

feitos.

Lembro-me que o municipio, de entdo quase 20 mil habitantes*, mantinha cinco
escolas municipais na zona urbana. Uma delas, muito mal conceituada por problemas de
localizacdo e gestdo, era a Unica para a qual ndo queria ir. Claro, foi para l& que me
mandaram. Aceitei resignada... Era preciso trabalhar e afinal seria facil, era para trabalhar
com a Pré-escola. Disso gostei, pois tinha mais uma restricao, além da escola que ndo era meu
desejo: ndo queria, de jeito nenhum, uma 12 série, uma classe de alfabetizacdo, pois estava
aprendendo com a professora de Didatica da Linguagem, do Magistério, lzaura Pinto, que
alfabetizar era muito dificil, era para poucos vocacionados, 0 que ndo parecia ser 0 meu caso!

Mas... Gltima professora contratada naquele ano a chegar na escola, a Unica turma que tinha

* Segundo dados retirados de http://tabnet.datasus.gov.br/cgi/tabcgi.exe?ibge/cnv/poprs.def. Acesso em 25 out. 2016.
Segundo o Censo de 2010 a populagdo atual do municipio era de 17.075 habitantes. Disponivel em:
<http://www.cens02010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?dados=21&uf=43>. Acesso em 25 out. 2016.
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“sobrado” era uma 12 série de multirepetentes. Meu panico foi imediato: uma escola que eu
ndo queria, uma serie que ndo queria, de jeito nenhum! Contudo, a colega, sem formacéao -
cargo politico - e professora de 12 série havia anos, disse de forma peremptoéria: “ndo te
preocupa... é a série mais facil, é sé pegar a cartilha e repetir com eles: ba, be, bi, bo, bu”,
além disso a Matematica é s6 continha, bem facil de ensinar”. Assim o fiz e ndo é preciso
muito esfor¢o para imaginar que fui um fracasso como professora naquele ano: os alunos
repetiram novamente. Até hoje me pergunto o que tera acontecido com o Jorge, a Nely, o
Mauro, o José Antdnio, cujos nomes e rostos habitam minha meméria até hoje... Se pudesse
voltar o tempo...

A culpa, que veio alguns anos depois, pois naquele momento era “natural” que
reprovassem - eram negros, em sua maioria, pobres, “da vila” e indisciplinados na escola -,
deu lugar a reflexdo sobre a docéncia, sobre a organizacdo e a gestdo escolar, sobre justica
social e equidade educacional. Foi a professora Magda Soares — de quem tive o privilégio de
ser aluna mais de quinze anos depois desse comeco, em 1998, no Curso de Doutorado, na
UFMG -, quem me ajudou a compreender o processo que vivi. Dizia ela que todo peso da
responsabilidade de ensinar a ler e escrever recai exclusivamente sobre os ombros das
professoras alfabetizadoras, inclusive o fracasso da alfabetizacdo. Comigo néo foi diferente!

Daquele ano de 1981, do
dificil comeco, guardo uma fotografia
(Fig. 02) para mim repleta de
simbolismos. Estou eu lendo com o0s
alunos e alunas, a licdo Juca e a
Jiboia, certamente tentando fixar
palavras com J, e o entdo Prefeito da
cidade, Lauri Thomaz e sua irma,

entdo Secretaria de Educacdo do

Figura 02: Sala de aula, E. M. Nicolau Leite, 1981, Giru&/RS. municipio’ Laci Thomaz me

Fonte: Autoria desconhecida. . .
observam. Qual teria sido a

motivacdo da ilustre visita? O que teria sentido eu, a jovem professorinha entdo com 16 anos
de idade? Qual teria sido a repercussdo da incomum visita? Perguntas sem respostas, 0 mais
importante aqui é destacar o quao marcante essa experiéncia do comecgo da docéncia foi e tem
sido, até hoje, na constituicdo da minha profissionalidade. Isso me ajuda a compreender

também, de alguma forma, a solidao da docéncia, especialmente dos professores e professoras
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iniciantes. Dela, da experiéncia, tiro muitas li¢ces, e uma delas é a convicgdo de que todo
professor ou professora iniciante deveria comecar a carreira ao lado de um “bem-sucedido” e
experiente colega. Nossos processos de formagéo sdo frageis e insuficientes. E na escola, com
os pares, que a formacdo deve e pode ser articulada, de maneira colaborativa e solidaria.
Muitos anos depois dessa experiéncia aprenderia, com os estudiosos da profissdo docente, em
especial com os estudos de Antonio Névoa, que nos tornamos professores e professoras,
associando nossas experiéncias pessoais, nossa historia de vida, as aprendizagens escolares, a
formacdo inicial, as experiéncias profissionais adquiridas ao longo da carreira e na relagédo
com os colegas de profissdo. Ninguém me disse isso a época que comecei minha carreira
docente (tampouco sabia que estava comegando uma carreira!).

Outra significativa lembranca que tenho e que me ajuda, entre outras coisas, a pensar
hoje no campo e nos objetos de investigacdo dos quais tenho me ocupado é a cartilha que
utilizei para alfabetizar: Caminho Suave, de Branca Alves de Lima. Empilhadas em uma sala
denominada entdo de “Banco do Livro” elas estavam disponiveis sem restrigdes para uso na
escola em que fui trabalhar. Mais de trinta e poucos anos depois daquele longinquo ano de
1981 passei a compreender o gue significou, desde os anos 60 do século XX, a presenca dessa

cartilha nas escolas.

Assim, os estudos que tenho realizado sobre a cartilha Caminho Suave com minhas
orientandas tém sido muito mais do que estudar um objeto abstrato e descolado da minha vida
(PERES & RAMIL, 2015; PERES, VAHL, THIES, 2016). E inevitavel, toda vez que coloco
as maos nos exemplares da cartilha, nos cartazes, nos carimbos, no baralho, lembrar-me da
menina professora que fui, do meu dificil comeco, das minhas angustias e dos meus medos,

de como fui obrigada a me tornar professor sem, ainda, ser de fato professora!

Em 1982 comecei meu estagio de docéncia. Permitiram que eu fizesse na escola na
qual trabalhava, no municipio de Girud. Em outros tempos, em outros ritmos do trabalho
docente era comum que a Supervisora do Estagio, novamente a ja referida professora lzaura
Pinto, viajasse de Santa Rosa para Girua para as visitas de estagio. Naquele ano, lembro, eu
fui “privilegiada” na escola, afinal era estagiaria, era preciso causar “boa impressdo” a
supervisora. Assim, a escola montou uma “turma especial” para mim, de 1° série, embora néo
quisesse e achava que o fato de estar em estagio me “livraria” da alfabetizagdo. Nao foi assim!
A turma foi cuidadosamente montada com o0s novatos, sem alunos repetentes ou
multirrepetentes, evitando aqueles que vinham de “familia ruim, daquelas que n&o

aprendiam”. Tenho ideia de que eram os “limpos, pequenos e bonitos”. Viria dai o comego da
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minha consciéncia dos preconceitos e discriminacdes e meu desejo, hoje visceral, de combaté-
los?

Naquele ano, ganhei, também, a melhor e a mais ampla sala da escola. Recordo que
tudo isso me causou certo estranhamento, um sentimento de que algo estava errado e soava
muito falso. Eu, que no ano anterior havia comeg¢ado na docéncia em uma sala pequena,
escura, sem ventilagdo, com a “pior turma”, aquela que ninguém mais queria, os “sujos, feios
e rejeitados”, ou seja, em uma “turma de verdade”, como estava, entdo, em uma “turma de
mentira”? Sentia-me em um filme, com cenas previamente montadas, como era de fato.
Contudo, fui uma estagiaria muito dedicada. Fazia bons planejamentos, era organizada e
produzia muitos materiais didaticos para a turma (até hoje minha mae lembra-se de como
pintava palitos de picolé e encapava tampinhas de garrafa para as criangas contar, entre outros
materiais), e fui aprovada no estagio de forma elogiosa. T&o pudera!

Recentemente, ja no processo de escrita deste Memorial — novembro de 2016 -,
visitei com minha familia, a cidade de Girua. Passei pelos lugares que estudei e lecionei.
Como vi esses lugares e 0 que senti mereceriam reflexdes a parte. Contudo, € importante dizer
que “minha escola” nao ¢ mais a “minha escola”, ela agora ¢ outra! E do lado de fora da cerca
tentei, com esforco, identificar as salas de aula em que atuei no comeco de minha docéncia...
O prédio ampliou-se para ambos os lados e a pequena escola de poucas salas de aulas ja ndo é
mais a mesma. O pétio que era de terra ja esta coberto de cimento, o cinza do predio deu lugar
ao colorido, pinturas e frases nas paredes e nos murais ddo um colorido que a época inexistia
(Figs. 03 e 04). Mas foi bom voltar ao lugar, ele ndo é mais 0 mesmo, tampouco eu sou a

mesmal

?/'a/ﬂr/ﬂ/u’/ﬂ
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Figura 03: Logotipo da Escola E.M.E.F. Nicolau Leite, Girud/RS.
Fonte: Sebastido Peres, 2016.

e ——
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Figura 04: Escola E.M.E.F. Nicolau Leite, Girua/RS.
Fonte: Sebastido Peres, 2016.

Depois do estdgio no primeiro semestre, em 1982 me formei no Curso de Magistério,
em Santa Rosa, depois de trés anos e meio entre idas e vindas entre Girua e Santa Rosa. Na
ocasido fui escolhida oradora da turma. Além do orgulho dos meus pais, tenho trés outras
lembrancas marcantes da formatura: a primeira € da roupa e dos sapatos que comprei para a
ocasido — mesmo tendo sido comprado com o meu proprio dinheiro fui autorizada a fazer a
compra na boutique chique da cidade, lugar que entrei, entdo, pela primeira vez. As diferencas
de classe social — que meus pais faziam questdo de sempre salientar — acompanharam minha
infancia e minha juventude e dessa experiéncia também carrego licbes. Em alguns momentos
tive vergonha de ser quem era! Hoje, passados praticamente quase 40 anos, compreendo que a

menina que fui permitiu que eu me tornasse a mulher professora e pesquisadora que hoje sou.

A segunda recordacdo que mantenho € de que a entdo diretora, a brava Ir. Aracy
Kotler, de quem tinhamos muito medo, sugeriu que convidassemos o entdo prefeito de Girua,
minha cidade, para paraninfo. Segundo ela, seria uma forma de reconhecimento pelo “apoio”
gue o municipio dava ao enviar as jovens mocas para estudar no Colégio e por contrata-las
como professoras depois de formadas ou ainda durante o curso, como foi 0 meu caso. E assim
foil O entdo prefeito, Flavio Weschenfelder, foi nosso paraninfo e o convite foi feito por
mim! Nesse caso, o orgulho de meus pais foi duplo. Afinal, para um funcionario publico, por
vezes submisso ao poder instituido, formar a filha e ainda ver a autoridade maxima - seu
chefe — entregar o diploma, era a gloria! O que isso de fato significou para mim, ndo lembro

muito bem, mas sei que foi importante (Fig. 05).
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Figura 05: Formatura no Curso de Magistério, 1982 - Escola Santa Rosa de Lima, Santa Rosa/RS.
Fonte: Autoria desconhecida.

A terceira lembranga marcante foi a forma como comecei meu discurso como

oradora. E assim foi:

Hé homens que lutam um dia e sdo bons
Hé outros que lutam um ano e sao melhores
[74 os que lutam muitos anos e sdo muito bons.

Mas lna’, Porém, os que [utam toda a vida e estes s3o imprescindiveis.

Tenho certeza que ndo conhecia a autoria do poema e sequer imaginava quem era
Bertolt Brecht, sua historia e trajetoria e a forca de sua poesia. Entdo, hoje me pergunto: de
onde tirei isso (em tempos de acesso restrito as informagdes)? Por que escolhi esse poema
para comecar o discurso? O que teria dito depois? A gquem me referia? A nos, entdo jovens
professoras comecando a vida profissional? Tinha eu alguma noc¢do do que de fato
significavam as palavras proferidas? Compreendia eu a necessidade da luta e de seu carater
imprescindivel? Ou havia, ali, 0 germe de alguém que compreenderia melhor 0 mundo mais

tarde? Reflito, mas ndo sei as respostas a essas perguntas.

Naquele mesmo ano, 1982, ingressei no curso de Pedagogia na Faculdade Salesiana
Dom Bosco, também em Santa Rosa. Enquanto as filhas e filhos das pessoas “de posse” da
cidade saiam para fazer ensino superior principalmente em Porto Alegre, Santa Maria e
Pelotas (quanta inveja sentia disso!), eu teria mesmo que “escolher” um dos quatro cursos
noturnos gque havia no Dom Bosco: Letras, Ciéncia, Estudos Sociais, Pedagogia. Confesso
que hesitei entre Letras e Pedagogia, mas soube que o primeiro era “muito dificil” de entrar,
poderia ndo conseguir. Assim, Pedagogia foi mesmo a “escolha” possivel, contingencial. Da

perspectiva de hoje, faria exatamente essa escolha, mas a época tinha duvidas, embora fosse o


https://pensador.uol.com.br/autor/bertolt_brecht/
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curso “natural” para quem ja era professora de séries inicias! Naquele momento era, também,
a oportunidade de continuar a estudar, de seguir viajando entre as cidades de Girua e Santa
Rosa, agora a noite, minha Unica e grande aventura de juventude.

Mas a formacdo superior j& é outra historia, de muitos e ndo calculados
acontecimentos. Antes de conta-los e tentar refletir sobre eles, € preciso dizer que em 1983 fui
contratada, j& com certa “fama” de boa professora - coisa ndo muito dificil em uma pequena
cidade — na mesma escola particular catélica que havia estudado até a 82 série. L& trabalhei de
1983 até 1985 (Fig. 06). No ano de 1983 além de estudar a noite, atuei, concomitantemente,
em duas escolas: pela manha na escola privada e a tarde na escola municipal na qual havia
comecado a docéncia, em 1981, sempre com classes de alfabetizagdo. Assim, me fiz

alfabetizadora por forca das circunstancias e a experiéncia me serviria para a vida toda.

Da escola particular guardo as lembrancas de ter alfabetizado criancas
multirreptentes de tradicionais familias da cidade. Uma delas, filha de um conceituado
dentista, tinha um comprometimento neurolégico (a época ndo se falava ou se faziam laudos)
¢ estava “desacreditada” de ser alfabetizada. Estava ha trés anos na 12 série. Descobri, logo no
inicio do ano, que ela amava bichos, esse era seu mundo! Entdo preparei uma “alfabetizagido
especial” dedicada a ela. Alfabetizei pelo processo da palavracdo, sendo todas palavras do
mesmo campo semantico, animais. A época, praticamente nada sabia de métodos de ensino da
leitura e da escrita ou teorias da aprendizagem. Hoje me indago: como ensindvamos? Pela
intuicdo? Pela repeticdo? Baseado em outras experiéncias? Que saberes e fazeres
precisavamos (precisamos) para ensinar? Perguntas que faco até hoje ao trabalhar com
formacdo docente e que ao recordar aquele momento do comeco da minha docéncia se

colocam ainda mais fortemente.

O outro caso foi de uma

menina negra, também
multirrepetente e por isso bem mais
velha do que as demais criancas da
turma. Filha adotiva de uma
tradicional familia de posses da
cidade (a mde era uma pessoa

importante  da  educacdo  no

municipio), era filha biologica de

Figura 06: Sala de aula, 12 série. Instituto Educacional Nossa Senhora .
Congquistadora, Giru&/RS [entre 1983 e 19857]. uma conhecida moradora de rua que

Fonte: Autoria desconhecida.
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perambulava com filhos e cachorros na cidade, tendo por isso um apelido pejorativo. A
menina, além disso, tinha uma espécie de elefantiase no rosto. Todos na cidade conheciam
sua historia. Em aula era timida, pouco falava e quando o fazia era em tom de voz muito
baixo, praticamente ndo levanta o rosto e ndo participava das atividades coletivas. N&o sei
como a alfabetizei, mas lembro-me que passava muito tempo ao seu lado, sentada, ensinando.
No final do ano letivo estava alfabetizada e aprovada para a 2° série. Essa historia “correu” a
cidade e lembro que muitos me perguntavam como tinha conseguido, imaginando, talvez, que
eu tivesse alguma “formula magica”. Hoje, tenho algumas possiveis respostas que explicam o
“sucesso” que tive a época: penso que acreditei na menina (ndo lembro que tivesse me
passado pela cabeca ndo alfabetiza-1a!) e desenvolvi estratégias de ensino individualizadas.
Apenas muitos anos mais tarde iria estudar as causas do fracasso escolar e outras tematicas
ligadas a alfabetizacdo. Dessas experiéncias sempre reflito que o0s conhecimentos
profissionais especificos “podem fazer” um bom professor ou professora. Mas isso ndo é
suficiente! Ha algo mais na docéncia que tem a ver com a relacdo que se estabelece com 0s
alunos e com os desejos de ensinar e de aprender.

Depois disso, em 1984, fui convidada para ser Supervisora Pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacdo, atuando s6 nas classes de alfabetizacdo. Assim, um turno estava na
escola particular, no outro na Secretaria de Educacédo, experiéncia na qual tive oportunidade
de conhecer outras realidades como, por exemplo, as escolas rurais, a Educacdo de Jovens e
Adultos, os Setores de Servicos, etc.; a noite ia a Faculdade. Parecia que 0 mundo seguia seu
“curso natural” para a menina das botinhas vermelhas: “empregada como professora,
trabalhando na Prefeitura, fazendo Faculdade”... O que mais podia querer? Parecia que 0

destino tinha selado uma trajetoria...

Na mesma visita que fiz a cidade, em novembro de 2016, em um domingo de sol, o
guarda do ainda imponente prédio onde funcionava o Instituto Educacional Nossa Senhora
Conquistadora, no qual fiz minha escolarizacdo e depois atuei como alfabetizadora, permitiu
que entrasse no patio. Hoje em tal prédio funciona o Centro Administrativo (Prefeitura
Municipal da Cidade, cujo atual prefeito € o filho do antigo prefeito, Lauri Thomaz, que
aparece na foto em visita a minha sala de aula, em 1981), uma vez que a escola “faliu” e
fechou ha alguns anos atras.

Memorias, como sabemos, sdo também lugares. E da emocionante experiéncia da
visita relembrei, olhando as janelas, as salas que estudei e nas quais ensinei, os lugares que

brinquei, 0s espagos que jogava, que brincava e tocava violdo para/com as criangas, lembrei
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de onde funciona o bar, a &rea coberta, a biblioteca, etc. A menina estudante e a jovem

professora olharam os lugares de memoria emocionada! Em especial, trés espacos-memarias

Figura 07: Fachada do atual Centro Administrativo, antiga Escola,

Girud/RS.
Fonte: Sebastido Peres, 2016.

me comoveram especialmente nessa
visita: a escada da entrada principal, a
portinhola de “checagem” da visita e
0 acesso interno do prédio para a area
externa.

A primeira, a escada de
entrada, que me parecia tdo grande é,
de fato, muito menor do que minha
memdaria supunha (Fig. 07). Essa era
a entrada dos professores e
professoras. NOs alunos entrdvamos

pelo portéo lateral do patio. Sonhava

subir essas escadas e entre 0s anos de 1972 e 1978 ndo pude fazé-lo! O fiz, como professora,

em 1983... Subir a escada-memdria, a escada-status nao foi pouca coisa para a menina das

botinhas vermelhas.

Outro espaco-memoria, espaco-
emocdo, foi a portinhola (Fig. 08). Em minha
memoria ela guardava os “segredos” e
“mistérios” das irmas do colégio. Todas sempre
de habito cinza, a irma-porteira primeiro se
certificava, pela portinhola, antes de abrir a
porta, quem estava tocando a campainha, se
estava autorizado ou ndo a entrar por aquela
entrada. Possivelmente um de meus desejos era
ser identificada e autorizada a entrar em tal
porta. Eis ai uma imagem-memdria importante:
quem pode adentrar a porta principal? Hoje
consigo compreender o sentido disso: quem
sobe a escada principal? Quem, depois de visto,

pode entrar pela porta que alguns poucos estao

Figura 08: Detalhe da porta do atual Centro
Administrativo, antiga Escola, Girud/RS.

Fonte: Sebastido Peres, 2016.

autorizados? As emocdes e as reflexdes desse “encontro” foram, no minimo, interessantes.
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Entre outras coisas, pude compreender melhor as recordacbes de alguns depoentes com 0s
quais trabalhei na pesquisa ao longo de minha trajetoria profissional, especialmente em
relacdo a memdria de espacos fisicos, lugares e objetos.

Por fim, no patio interno, a “ponte” que ligava a parte interna a externa, que tantas
vezes cruzei, como aluna e professora, igualmente me parecia tdo grande! Lembro-me de,
enquanto aluna, passar por baixo dela e que ali brincavamos e nos escondiamos, agora um
espaco um pouco sujo e mal cuidado. Tenho quase certeza que ficava em pé embaixo dela!
Nessa visita pensei: como esse espaco que € o mesmo (os inconfundiveis triangulos de ferro!)
ao mesmo tempo ja ndo é mais 0 mesmo? Como pode ter “diminuido” tanto? Como posso eu

ter crescido tanto? Como pode o tempo — esse algoz — ter passado tdo de pressa? (Fig. 09)

Figura 09: Aspectos do pétio interno do atual Centro Administrativo, antiga Escola, Girud/RS.
Fonte: Sebastido Peres, 2016.

Essas lembrancas e experiéncias potencializam e me fazem entender um dos aspectos
com o0s quais tenho trabalhado como pesquisadora: historias e memdrias da escola, em
especial da alfabetizacdo. Do que lembram as pessoas quando rememoram sua entrada na
escola? O que tem de fato sentido no processo de guardar e lembrar? De rememorar? Do que
temos saudades quando rememoramos? O que ficou? O que foi esquecido? Assim, pensar-me
aluna e professora de outrora contribui sobremaneira com um dos aspectos que tenho
pesquisado nesses Ultimos quinze anos, desde o fim do doutorado, como mostro mais adiante.
Primeiro, porém, procuro refletir, a seguir, sobre minha formacdo inicial: o curso de
Pedagogia. Mas ele nao foi “s6” um curso superior... foi uma vida vivida, guardada e, agora,

pensada...



Mcsma saudadc
Alvaro de Campos

Sou eu, eu mesmo, tal clual resultei de tudo
Espécie de acessorio ou sobressalente
Préprio

Arredores irregulares da minha emocao
sincera

Sou eu aqui em mim, sou eu

Qpan’co fui, quanto ndo fui, tudo isso sou
Qpan’co quis, quanto ndo cluis, tudo isso me
forma

Quanto amei ou deixei de amar é a mesma

saudade em mim...



Hl. Caminhos cruzados: casamento e formaczo inicial

Sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo [...] Quanto fui, quanto nédo fui, tudo isso
sou... Como resultado do que era naquele momento, do quanto fui e do quanto ndo fui, 0 curso
da vida, como disse, parecia “natural” e que tudo estava dado: emprego, faculdade e namoro.
Que mais poderia eu querer da vida? N&o sei se, a época, me fazia essa pergunta,

possivelmente que sim.

Entre 1982 e 1985 fui aluna da Faculdade Salesiana Dom Bosco, em Santa Rosa.
Mas tudo mudou de forma expressiva em 1986. Um ano, aquele ano... e como afirma Bosi
(1992, p. 19), “Datas. Mas o que sao datas? Datas sdo pontas de icebergs”. Assim, relembrar o
ano de 1986, essa ponta de iceberg, é considerar que parte de minha formacgédo e comeco de
vida profissional no ensino superior ndo podem ser narradas separadamente da vida pessoal
que comecei, naquele ano, ao lado de Sebastido Peres, com quem construi uma vida junto e

que ate hoje &, além de tudo, meu exemplo maior de professor.

Quando nos encontramos, em 1984, em uma passeata pelas Diretas Ja! - por ele
organizada, ja lider politico e profissional reconhecido -, ambos ja éramos professores, eu de
séries iniciais e ele de Historia no Ensino Fundamental, no entdo Colégio Dom Bosco, 0
mesmo que mantinha a Faculdade Dom Bosco, lugar que comecei 0 curso superior,
Pedagogia, em 1982. Depois desse encontro casamos, tranquei a matricula no ultimo ano do
curso (ja tendo feito, inclusive, Estagio Supervisionado) e principalmente por influéncia e
ajuda do mestre José Fernando Kieling (professor no curso de Histéria do Dom Bosco, grande
incentivador de Sebastido) rumamos para Sdo Paulo. Depois disso, nossa histéria pessoal e

profissional sempre esteve atrelada!

Viver em Sdo Paulo foi uma experiéncia formadora muito significativa. Das
aventuras de um jovem casal vivendo de bolsa de mestrado na cidade grande muito poderia
ser contado, mas ndo cabem nesse Memorial. O importante talvez seja dizer, por um lado, que
o fato de Sebastido ser estudante de Mestrado na Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, da USP propiciou muitos encontros, dos quais sequer tinha dimensdo e até hoje
penso que de fato ndo tenho. Aos 21 anos de idade, vinda do interior do Rio Grande do Sul eu
estava em uma das maiores e mais importantes Universidades pablicas do pais e entre um dos
mais importantes grupos de intelectuais brasileiros, os historiadores e historiadoras da USP!
Isso por si s6 ndo era pouco! Obviamente eu era apenas uma espectadora, talvez menos atenta

do que poderia ter sido.
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Por outro lado, pelo fato de eu néo ter sido aceita na USP como aluna - estava no
ualtimo semestre do curso de Pedagogia, 0 que era vedado pelas regras de transferéncia da
instituicdo-, resolvi que tinha que trabalhar. Participei, assim, de uma selegdo para ser
recreacionista — era essa a funcdo e revela um tempo especifico da Educacdo Infantil no
Brasil que mereceria ser problematizada, mas que ndo cabe nos limites deste texto — da
Creche da USP e fui selecionada. Isso me oportunizou alguns meses de experiéncia com a
Pré-escola, muitas lembrancas e algumas aprendizagens. Dessas Ultimas, duas em especial me
foram caras e servem de reflexdo até hoje. A primeira, era a dificuldade de lidar com algumas
criangas que “ndo se adaptavam” ao grupo, tentavam fugir da Creche, gritavam, corriam, etc.
Uma delas em especial - lembro inclusive seu nome - dava muito problema pela manha com a
outra recreacionista. Quando eu chegava depois do almogo para meu turno, as queixas eram
muitas. Lembro que tinha receio que comigo também pudesse acontecer algum problema e
intuitivamente propunha coisas a ele, uma vez que eu entrava na hora do sono e ele nunca
queria descansar. E uma atividade especifica deu certo: deixa-lo livremente com os livros.
Recordo que sobre isso pensava e ndo tinha, ainda, respostas: Por que ele fica tdo quieto e
concentrado com livros e revistas? Como isso 0 acalmava? Qual era seu limite de tempo?
Quais livros mais gostava? O que o atraia tanto? Mais recentemente, depois dos estudos que
fiz e das pesquisas que orientei e oriento sobre leitura e formagdo do leitor, tenho algumas
possiveis respostas para isso. Dos estudos que fiz e fago, a antropdloga francesa Michele Petit
foi quem mais ajudou a compreender os aspectos da leitura e da relacdo das pessoas, em
especial das criancas, com os livros. Segundo Petit (2008, p. 30), existe algo na leitura “que ¢é
da ordem do trabalho psiquico, no sentido em que os psicanalistas falam do trabalho do

sonho, trabalho do luto, trabalho da criagdo”. Diz a pesquisadora:

O que determina a vida dos seres humanos é em grande medida o peso das palavras,
ou o0 peso da sua auséncia. Quanto mais formos capazes de nomear 0 que vivemos,
mais aptos estaremaos para Vvivé-lo e transforma-lo. Enquanto o oposto, a dificuldade
de simbolizar, pode vir acompanhada de uma agressividade incontrolada. Quando se
é privado da palavra para pensar sobre si mesmo, para expressar sua angustia, sua
raiva, suas esperancas, so resta o corpo para falar: seja o corpo que grita com todos
seus sintomas, seja o enfrentamento violento de um corpo com outro, a passagem
para o ato (PETIT, 2008, p. 71).

E mais, segundo ela: a leitura pode ser, em todas as idades, justamente um caminho
privilegiado para se construir, se pensar, dar um sentido a propria experiéncia, a propria vida;
para dar voz a seu sofrimento, dar forma a seus desejos e sonhos (PETIT, 2008, p. 72). A

autora estabelece, em seus estudos, as relag@es entre a préatica da leitura e as possibilidades de
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reflexdo e da significacdo das experi€ncias vividas. Assim afirma que “ndo ¢ um luxo poder
pensar a propria vida com a ajuda de obras de ficcdo ou de testemunhos que tocam no mais
profundo da experiéncia humana” (PETIT, 2008, p. 78). Talvez os livros fosse, para o caso do

menino “indisciplinado”, “com problemas”, a possibilidade de “pensar a propria vida” e de

estar consigo mesmo.

A segunda lembranca marcante que tenho da experiéncia da Creche da USP serviu e
serve de base para as reflexdes de género e ajudou a constituir meus estudos futuros acerca
dessa tematica, minimamente serviu para despertar minha atencao de que algo assim, questfes
de género, eram polémicas, coisa que jamais tinha percebido ou ouvido falar antes disso. Na
ocasido, 1986, estavam sendo contratados os primeiros recracionistas homens para o Bercario
da Creche. Isso foi razdo de polémica e desagrados. Lembro-me em especial de uma reunido
em que uma das coordenadoras disse que 0s pais questionavam como poderia, por exemplo,
um homem trocar as fraldas das criangas, limpar as partes intimas de suas filhas, etc. Nessa
direcdo iam alguns dos argumentos e dos protestos. A Creche da USP ndo abriu mao da
presenca dos homens em todos 0s grupos de criangas que atendia. Eu, por minha vez, embora
ndo tenho estado diretamente ligado aos fatos, fui uma ouvinte atenta dos acontecimentos.
Alguns anos depois, especialmente no curso de mestrado (1993-1995) tive a oportunidade de
estudar educacdo e relagdes de género e compreender mais e melhor o sentido daqueles

acontecimentos.

A aventura da vida improvisada em Sao Paulo chegou ao fim ao final de um ano
letivo e depois dela nunca mais, obviamente, fui a mesma. Era preciso recomecar, ou comecar
de fato, a vida de casados e retomar a vida de professores, suspenda por um ano. A cidade foi
Passo Fundo (RS) e, no caso de Sebastido, novamente pelas méos de José Fernando Kieling, a
Universidade de Passo Fundo (UPF) foi o lugar da retomada da docéncia, agora de ensino
superior. La eu retomaria meus estudos de Pedagogia, voltando ao 2° semestre do curso, que
eu ainda ndo acabaria nessa instituicdo. Por isso, costumo dizer que fiz, pelo menos, dois

cursos superiores de Pedagogia.

O curriculo, as disciplinas da minha formacdo na Faculdade Dom Bosco, eram
voltadas para a terminalidade de Orientacdo Educacional e de Supervisdo Escolar. Quando
cheguei a UPF, em 1987, a Universidade inaugurava, na direcdo de outras universidades
brasileiras, a formacdo de professores e professoras para as séries iniciais, portanto com um
curriculo totalmente diferente daquele que eu tinha iniciado, em 1982, o curso de Pedagogia -

e quase concluido em 1985 - no Dom Bosco, em Santa Rosa. Recomecei, assim, minha



30

formacdo. Daquele ano lembro-me apenas da beleza do campus da UPF e de quanto as
disciplinas — Metodologias do Ensino® — me agradaram e quanto senti que falavam minha
lingua. Rememoro, nesse momento, especialmente de uma aula de Metodologia de Ciéncias
em que visitamos o necrotério da Universidade e tivemos uma aula pratica com os cadaveres,
sobre os sentidos. Claro que foi mais que uma aula sobre os cinco sentidos. Foi uma aula
sobre a vida e sobre a morte! Sequer recordo-me do professor, de seu nome e das suas
explicagdes, mas da frase na entrada do local e 0 impacto da experiéncia nunca mais esqueci:
Fui o que tu és, seras o que eu sou! Isso me faz pensar sobre as experiéncias — dificeis e
dolorosas — que podemos e devemos proporcionar aos alunos e alunas em processo de
formacdo docente. A formacdo ndo pode ser feita somente considerando-se a experiéncia
tedrica, ética e estética do “bem” e do “bom”. Ela precisa assentar-se, igualmente, no
confronto das vidas sofridas, na experiéncia da dor, da fome, da morte. Pergunto-me,
constantemente, seria essa uma forma de fazer com que alunos e alunas desenvolvam empatia
pelo oprimido, pelos excluidos, pelos socialmente desprivilegiados, pelos sofridos e
explorados? Ainda néo sei, mas tenho procurado formas de sensibilizar os futuros docentes,
pensar com eles as desigualdades e as injusticas sociais, as condi¢es concretas de vida da

populacdo, entre outras coisas.

A vida em Passo Fundo e na UPF durou mesmo s6 um ano, tempo suficiente para ter
ainda mais uma experiéncia como alfabetizadora, por um semestre, em uma escola particular
catdlica, mas nao suficiente para concluir o curso de Pedagogia... A pequena saga familiar

continuaria...

Em 1988, novamente pelo incentivo de José Fernando Kieling, que depois de ter
passado pelo Dom Bosco e pela UPF tornou-se professor na Universidade Estadual de
Maringa (UEM), mudamos de cidade e de estado: chegavamos, entdo, em Londrina, Parana.
Para Sebastido, naquele momento professor concursado da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), era a chance de ter estabilidade, um salario melhor e melhores condic6es de
trabalho. Quando a mim, era preciso terminar, afinal, o curso de Pedagogia, algo que naquele
momento parecia interminavel. Recomecei a formacdo e a UEL foi, finalmente, a institui¢do
na qual me diplomei. Mais do que isso foi um espaco de muitos e importantes encontros: a

professora Regina Mesti (atualmente na UEM) com quem fiz os primeiros estudos de Marx e

® Desse periodo guardo dois cadernos: de Fundamentos Metodoldgicos da Matemética e de Fundamentos Metodolégicos de
Comunicacao e Expressdo. Revisita-los para escrita desse Memorial foi uma experiéncia especial. Como se verd adiante,
atualmente como pesquisadora um dos objetos da cultura material escolar que “fago a guarda” sdo cadernos escolares, ha
mais de mil hoje no acervo que possuimos. Guardar os cadernos de outros e encontrar os proprios é realmente uma
experiéncia singular. Ha outros guardados-memoria que vou referir adiante.
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Engels; a professora Rosana (cujo sobrenome me esqueci!), com quem trabalhei na Clinica de
Psicopedagogia da UEL e muito aprendi sobre processos de (ndo) aprendizagem; a professora
Graca Ferreira, com quem estudei e tive aprendizagens muito importantes na area de
Educacdo de Jovens e Adultos, além de ter feito, sob sua supervisdo, o Estégio
Supervisionada na EJA — afinal, ja tinha feito o Estagio com criangas la nos tempos do Dom
Bosco.

Da minha vida guardada em
papéis, do processo de “arquivamento
do eu” (ARTIERES, 1998) ainda
mantenho, dessa experiéncia,
algumas reliquias, que me sdo caras e
especiais: 0 caderno com anotacoes
dos estudos e o relatorio final,
datilografado do Estagio
Supervisionado em EJA (Fig. 10).
Para uma pesquisadora, hoje ocupada

fundamentalmente com a guarda, a

I
|
|
|
|
]

preservacdo e o0 estudo das memorias
e das historias da escolarizacdo, tais
documentos (sim, é disso que se
trata!) sdo, de fato, impares para

compreender os sentidos do guardar e
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do rememorar, e de pensar 0 passado.

Tenho a impressdo que a
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Figura 10: Relatério e caderno do Estagio Supervisionado em EJA, professores e professoras, com uma
1988.

Fonte: Acervo particular. estrutura fisica invejavel. E tenho em

mente que, ao aceitar minha transferéncia, tive o aproveitamento de muitas disciplinas

cursadas no Dom Bosco, entre 1982 e 1985, e na UFP, em 1987, porque tendo estudado

apenas um ano la, 1988, no primeiro semestre de 1989 eu tinha apenas duas disciplinas para

concluir o curso. Mas eis que Sebastido tinha feito concurso em uma universidade federal,

uma vez que as estaduais do Parand comegcavam a dar sinais de certo desmonte e de uma
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queda salarial muito significativa. A nomeacdo para a UFPel veio em abril de 1989. Estava eu
quase no final do semestre e quase no final de um curso que havia comegado sete anos antes.
E mais: estava gravida de Leonardo, nosso primeiro filho, com oito meses de gestacéo...

Nesse ponto, paro a escrita e penso mais demoradamente: como continuar contando e
refletindo sobre tudo isso? Como contar isso que agora parece mesmo, mais do que nunca,
uma saga familiar? Seria melhor pular essa(s) parte(s) e ir direto ao ponto que mais interessa:
minha docéncia de ensino superior? Minha entrada e vida profissional na UFPel?

De fato aqui ndo sei muito como me contar, até porque “memoria e palavra, no fundo
inseparaveis, sao a condicao de possibilidade do tempo reversivel” (BOSI, 1992, p. 28). Quais
palavras cabem aqui? Quais palavras dao contam de expressar emocoes e sentimentos? Quais
palavras, inseparaveis da memoria, revertem o tempo? N&o sei... mas é preciso continuar a
narrativa e para que encerre esse capitulo da minha historia, talvez um dos mais intensos
vividos, é preciso dizer que tenho a impressdo, até hoje, que as professoras das duas
disciplinas que estava cursando na UEL se compadeceram de minha hist6ria e permitiram que
eu terminasse ambas a distancia. Em razdo disso, até hoje tenho comigo que a sensibilidade
na docéncia, ndo importa qual o nivel de ensino, € um elemento importante dessa relacéo.
Sem essa atitude delas minha historia poderia ter sido outra. Até hoje me pergunto se teria
terminado o curso de Pedagogia se ambas ndo tivessem agido daquela forma... Mas a vida ndo
é suposicdes do que poderia ter sido, a vida € de fato o que foi e 0 que é... E ela foi... em
Pelotas, lugar da docéncia no ensino superior e da maternidade, desde 1989, outra ponta de

um imenso iceberg.

Naquele mesmo ano, em agosto, fizemos novamente a travessia de carro entre
Pelotas-Londrina agora com o filho de trés meses junto, para a colacdo de grau em Pedagogia,
finalmente! Encerrava-se, assim, um ciclo importante de meu viver, ele havia comegcado em
1982.

A cerimdnia de colacdo de grau na UEL (Fig. 11) foi um momento impar, como
sempre imaginei e continuo imaginando as formaturas: simples e alegre, sem pompas ou
cerimoniais exagerados! Todos os cursos, indistintamente, reunidos no ginasio de esportes da

universidade, em cerimdnia Unica.
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Figura 11: Colagdo de grau na UEL, Londrina/PR, 1989.
Fonte: Sebastido Peres, 1989.

Ainda sobre esse periodo, 1982-1989, guardo, como afirmei, um pouco da vida em
papéis, fui “arquivando meu eu”, pratica onipresente na sociedade moderna (ARTIERES,
1998) e esses guardados-reliquias permitem que eu faga reflexdes sobre algo que esta
diretamente ligado ao que hoje pesquiso e oriento: leituras e leitores. Para mim, pensar sobre
iss0 na escrita do Memorial Académico reveste-se de um valor especial: ao pensar-me, penso
no(s) objeto(s) de pesquisa que investigo e oriento. Assim, a escolha que faco, ao falar de
minha trajetéria profissional, é também por falar dos livros que li, dos livros-formacéo.
Acima de tudo considero que eles permitem compreender a professora e pesquisadora que fui
e estou sendo, as opcOes teoricas e metodoldgicas que fiz ao longo da carreira, as crencgas
pedagogicas que fui construindo, os referenciais que fui estabelecendo para pensar a escola e
a educacdo, um constructo para fazer pesquisa e orientar. Somos o0 que lemos, é a ideia
corrente. Sou, pessoal e profissionalmente, acima de tudo, o que li nesses anos todos. A
construcdo intelectual que fiz para compreender 0 mundo social e educacional ndo resultou de
um empreendimento solitario, mas coletivo, da voz e da palavra de autores, de pesquisadores,
de estudiosos que li e reli, com os quais concordei e discordei, aos quais aderi e refutei. Além
disso, ao referir isso penso em uma autora que viria a estudar anos mais tarde, bem
recentemente de fato. Ela fala dos livros em “nossos coragdes”, da decisdo de manté-los

conosco, e de quanto somos, nés leitores, como campos de semeadura:

[...] um bom livro é um livro capaz de ficar em nds, em nossos coracfes, como
ficam as pessoas que amamos. [...] E somos nds, os leitores, [...] com nossa
intensidade, com nosso exercicio de liberdade, que decidimos quais livros ficardo
vivos em nossos coragdes; somos nds que oferecemos, como campo de semeadura,
nossa meméria, para que os livros se instalem, crescam, permanecam
(ANDRUETTO, 2012, p. 132).

Assim, sobre os livros do coragdo, livros-formacgdo, sobre os livros que
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permaneceram em mim inicialmente refiro-me aos dois primeiros livros académicos que
comprei e que guardo até hoje®: Escola e Democracia, de Dermeval Saviani e Estérias de
guem gosta de ensinar, de Rubens Alves. Recordo-me do processo de compra de ambos e
consigo perceber, hoje, entre outras coisas, 0 sentido e a experiéncia de ler Dermeval Saviani
(com quem hoje tenho o privilégio de dividir eventos académicos, como o Encontro Anual da
ASPHE desse Gltimo ano de 2016!) e Rubens Alves nos anos 80 do seculo passado (sim,
passado!). Ambos foram comprados no Dom Bosco, em Santa Rosa, no inicio da Graduacao,
e a compra funcionava da seguinte forma: fazia-se uma lista de quem queria adquirir o livro,
0S mesmos eram antecipadamente pagos, depois encomendados e quando chegavam éramos
avisados e podiam, entdo, ser retirados na Secretaria da Faculdade. Mantenho-os até hoje,
amarelados pelo tempo. Mais recentemente — ao estudar e orientar dissertacfes e teses sobre
historia da leitura e dos leitores — esses dois livros ganharam notoriedade em minha biblioteca
fisica e em minha “biblioteca vivida”, qual seja, a da “memoria de leituras anteriores ¢ de
dados culturais” (GOULEMONT, 1996, p. 113) que me constituem e sdo parte de minha
historia.

Embora Escola e Democracia ndo tenha sido a primeira obra de Saviani - Educacéao
brasileira: estrutura e sistema, de 1973, aparece como sendo a primeira -, é, sem davida, uma
das mais importantes, talvez a mais importante obra do pensador. Publicado pela primeira vez
em 1983, o livro ja estd na 40? edicéo, tendo sido langado em 2008, quando completou 25
anos de seu aparecimento. Trata-se, portanto, de um classico da educacdo brasileira. E
reconhecer isso € 0 minimo que se pode fazer na historia da producdo intelectual educacional

brasileira.

Meu exemplar de Escola e Democracia, comprado no Dom Bosco, além de minha
assinatura possui a data da compra: 1984. Esse dado me parece bastante importante, pois
indica que, mesmo estudando na longinqua Santa Rosa, algumas das “novidades” do campo
educacional ndo demoravam tanto assim para chegar. Logo no ano seguinte ao langcamento do
livro, tivemos — meus colegas e eu — acesso a obra. Pergunto-me: qual teria sido o professor a
indica-la? Como teria eu lido o livro? Como trabalhamos com ele? Em minha memdria
inexistem respostas a essas perguntas. Contudo, o objeto-livro guardado durante mais de 35

anos, revela que a ele tive acesso e ele é, para mim, um objeto reliquia.

® Nao me lembro do primeiro livro de literatura que comprei. Apenas suponho, pelo meu acervo pessoal, quais foram, mas
ndo tenho lembranga disso. Na infancia, em minha casa inexistiam livros —exceto os didaticos — até eu ter mais ou menos
12 ou 13 anos, quando minha irma mais velha adquiriu, porque ja trabalhava, toda cole¢do do Erico Verissimo e toda obra
de Jorge Amado. Uma amarela e outra vermelha, ambas adornavam elegantemente a também nova estante da casa. As duas
colecdes foram minhas primeiras leituras literarias em casa (fora da obrigacéo escolar).
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Com Dermeval Saviani aderi a Teoria Critico-social dos Contetdos (também
chamada Histdrico-Critica), fui uma leitora avida e, mais tarde, nos primeiros anos da
docéncia do ensino superior, uma divulgadora dessa perspectiva. Lembro-me dos muitos
quadros que fazia (e alguns estdo entre os papéis guardados) comparando 0s pensadores que
discutiam as tendéncias pedagdgicas da educacao, relembro como as discutia posteriormente
nas aulas de Didatica e como defendia para além da Tendéncia Tradicional, Escolanovista e
Tecnicista, a Tendéncia Critico-social dos Contetidos. Nessa mesma direcdo, mais tarde fui
leitora convicta de José Carlos Libaneo. Junto com Escola e Democracia, de Saviani,
Democratizacao da Escola Publica, do autor foi igualmente um livro-formacéo, uma leitura-
formag&o. Libaneo propunha as tendéncias pedagogicas divididas entre as de cunho liberal e
as de cunho progressista, ampliando as perspectivas em cada uma das divisdes, conforme

diferentes tempos historicos.

Foi preciso um tempo longo e muitas outras leituras para desconstruir a perspectiva
que havia construido de uma visdo, por vezes linear, do processo historico da educa¢do com
base nas tendéncias pedagdgicas. Como historiadora da educacdo e da alfabetizacéo,
interessa-me, sobremaneira, compreender a producéo, a divulgacéo, a circulacéo e a adeséo as
tendéncias pedagdgicas no pensamento intelectual brasileiro. Trata-se, pois, da possibilidade
de compreender a prépria histéria do pensamento pedag6gico, mas como viria a aprender
anos depois com Roger Chartier (1990) ndo desencarnada dos sujeitos que as produziram e

dos objetos culturais que as colocaram em circulacéo.

Os guardados em papéis, minha vida arquivada, permitem que eu recupere — uma vez
que ndo guardo na memoria e em casa mais do que os livros de Saviani e Rubens Alves dos
tempos iniciais da Graduacdo — outras leituras-formacéo. Encontro registros (resenhas,
esquemas, comentarios, fichamentos, anotac6es), feitos na UPF e mais intensivamente na
UEL, de livros tais como: Ensino: as abordagens do processo, de Maria da Graca Mizukami;
Da mistificacdo da escola a escola necessaria e Por uma nova escola. O transitério e o
permanente na educacdo, ambos de Neidson Rodrigues; A importancia do ato de ler, de
Paulo Freire; Ensino noturno: realidade e ilusdo, de Célia Pezzolo Carvalho; Psicologia
Social, de Silvia Lane; Metodologia da Pesquisa Acéo, de Michel Thiolent; O que é método
Paulo Freire, de Carlos Rodrigues Branddo; Ideologia do livro didatico, de Ana Lucia Faria;
A paixdo de conhecer o mundo, de Madalena Freire; A alegria na escola, de Georges
Snyders; Educacdo Pré-escolar, de Gilda Rizzo; Alfabetizacdo: um desafio novo para um

novo tempo, de Iselda Sausen Feil.
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Foi desse periodo também, da Graduagdo em Pedagogia na UEL, meu primeiro
contato com as pesquisas de Emilia Ferreiro e colaboradoras sobre a psicogénese da lingua
escrita. Guardo os registros de um trabalho empirico que fizemos com criangas em processo
de alfabetizacdo tendo por base os niveis de escrita propostos por Ferreiro & Teberosky
(1985). Esse trabalho permitiu que alguns poucos anos depois, ao ingressar na FaE como
docente, as complexas leituras sobre a psicogénese da lingua escrita ficassem “mais faceis e
compreensiveis”, especialmente o livro que leva justamente esse nome no Brasil: Psicogénese
da lingua escrita, com o qual trabalhei depois na formac&o continuada de alfabetizadoras,

como vou referenciar adiante.

Ainda que sejam poucos os livros e as leituras recuperadas desse periodo, eles ddo a
dimensédo do que foi minha formagé&o inicial, especialmente o final do curso, entre 0s anos de
1988-1989, na UEL. Contudo, mais importante do que isso, para uma pesquisadora do campo
da historia da alfabetizacdo e das praticas de leitura tal possibilidade — guardar e encontrar os
registros de leituras - € a oportunidade para pensar seu proprio objeto de investigacéo.
Pergunto-me, entre outras coisas: como me constitui a professora e a pesquisadora que sou
considerando as leituras e os livros que 1i? Ou seja, como as leituras e os livros que li me
fizeram ser quem sou hoje? O que esses papéis guardados dizem de mim, de quem fui e sou?
Contudo, as leituras feitas no curso de Pedagogia foram apenas o comec¢o dessa historia... Dai
me fiz professora de ensino superior e de fato nunca mais parei de comprar livros, de ler e de

estudar... Minha moradal!
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IV. UFFel: o inicio da trajetdria no ensino superior

A chegada em Pelotas € dificil de descrever... até hoje pergunto, como disse, onde é
meu lar... Contudo, é aqui a cidade da minha trajetéria profissional como professora de ensino
superior e como pesquisadora. E é na UFPel que fiz essa trajetoria académica, que desenhei
minha vida profissional, desde 1991. Antes disso, porém, ainda em 1989, logo depois da
maternidade e da formatura na Graduacdo, ingressei no curso de Especializacdo em Educacéo
na Faculdade de Educacdo da UFPel — tempo de ser aluna dos professores Elomar Tambara,
Gomercindo Ghiggi, José Lino Hack, Solange Barros, Carmem Duarte, Egon Michelon. Foi
também o ano do concurso para professor auxiliar na UFPel, na area de Séries Iniciais e
Educacdo Preé-Escolar. De fato, rememorar 1989, essa outra ponta de um iceberg, é

compreender gue a noite ndo adormece nos olhos das mulheres.

Do concurso tenho até hoje ainda a lembranca dos livros que Sebastido comprou para
que eu pudesse ler e de quantas vezes saiu de casa com Leonardo bebé para que eu pudesse
estudar. Guardo, também, os muitos fichamentos dos estudos que revelam que foi um tempo
de ler os estudos de Piaget e de autores piagetianos e de estudar importantes obras do campo
entdo denominado de Estudos da pré-escola (ou do pré-escolar) e da alfabetizagéo, de autores
tais como: Sonia Kramer, Madalena Freire, Paulo Nathanael, Adriana de Oliveira Lima, Zaia
Branddo, Amélia Rodrigues de Castro, Constance Kamii, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky,
Paulo Freire, Maria Teresa Nidelcoff, Regina Leite Garcia, Esther Pillar Grossi, Telma Weisz,
Terezinha Nunes Carraher, Lucia Browne Rego, entre outros. Muitas leituras-formacao
desses campos me constituiram professora e pesquisadora: educacdo pre-escolar,
alfabetizacdo e séries iniciais. Os estudos feitos para realizacdo do concurso na FakE foram
especialmente formadores na minha trajetoria de professora de ensino superior. Muitos deles
eu voltaria a ler e usaria por um bom tempo como bibliografia em disciplinas e estudos

realizados.

Guardo igualmente todos os pontos do concurso desenvolvidos (manuscritos): (1) A
educacdo Pré-escolar no Brasil: aspectos histéricos e perspectivas; (2) A politica do Preé-
escolar no Brasil; (3) A formacdo do professor pré-escolar; (4) Principios metodologicos de
educacdo pré-escolar; (5) Propostas alternativas para o ensino da pré-escola; (6) A pré-escola
e a alfabetizacdo; (7) A constru¢cdo do conhecimento na pré-escola; (8) Caracteristicas
evolutivas da crianga na pré-escola; (9) O curriculo da pré-escola; (10) A questdo da pratica

de ensino na formacdo do professor para as séries iniciais; (11) Principios metodologicos para
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0 ensino das séries iniciais; (12) Propostas alternativas para séries iniciais.

As anotacdes guardadas permite que recupere alguns detalhes curiosos da minha
prova didatica, por exemplo: a mesma foi feita no dia 15/12, uma sexta feira, as 15 horas, cuja
banca examinadora era composta pelas professoras Maria Isabel Buges, da UFRGS e Maria
Casalinho e Consuelo Requido, da propria FaE. Guardo, além do original da listagem dos
pontos, as fichas (Fig. 12) com a estrutura da aula que ministrei e elas revelam que o ponto
sorteado foi o de n. 7, A construcdo do conhecimento na pré-escola. Nessas fichas, dois
aspectos foram considerados: (1) como se processa 0 conhecimento, segundo Piaget; e (2) as
implicacOes pedagogicas na pré-escola. Aparentemente foi uma aula bem estruturada e com
uma abordagem interessante para alguém que acabara de sair da Graduacdo (concurso para
Professor Auxiliar).

Como disse, 0s rascunhos
guardados dos pontos (Fig. 12)
revelam uma leitora de Piaget e dos
piagetianos, entdo dominantes no
campo da aprendizagem e do

desenvolvimento infantil, e alguém ja

bastante atenta a dimensdo social e
historica da vida das criancas, em um
tempo em que ndo se falava ainda do

campo de estudos da Sociologia da

Infancia. Além disso, as relacGes
escola-contexto social, escola-pratica
social, escola-classe social, escola-
reproducéo social, escola-relacGes de
producéo, escola-super e

infraestrutura, escola-projeto social,

escola-justica social, escola-

Figura 12: Fichas e rascunhos da aula e dos pontos preparados para o
concurso de professor auxiliar da UFPel, 1989. transformacdo  social,  aparecem
Fonte: Acervo particular.

reiteradamente em todos os pontos
desenvolvidos, indicando ja as influéncias das leituras de perspectiva marxista e das teorias
reprodutivistas da educacdo. Em todos os pontos preparados para 0 concurso considerei,

primeiro, tais discussoes.
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Do concurso guardo, ainda, a lembrangca do bom desempenho das colegas que
tiraram sucessiva e merecidamente o primeiro e o segundo lugares: Jaqueline Moll e Rita de
Céssia Tavares Medeiros. Eram delas as vagas existentes. Para mim restava a aprendizagem
de ter feito o concurso recém graduada e a alegria de um terceiro lugar. Tinha impressdo de
que isso era tudo!

Sem trabalho e tendo aberto mdo de um concurso para professora do Estado feito
anos antes em razdo das mudancas de cidade e de estado, era preciso trabalhar e ndo havia
muita perspectiva. Durante aqueles dois anos, 1989 e 1990, vivi com a certeza de que nunca
mais trabalharia, que minha vida profissional tinha se encerrado e que meu lugar no mundo

era 0 da maternidade e o de esposa.

Em 1991, desacreditada das possibilidades profissionais, fiz uma selecdo para
professora substituta na FURG (Fundacdo Universidade do Rio Grande), na area de
Psicologia. Sequer fui ver o resultado final. Com tantos candidatos considerei, antes mesmo
de saber, que ndo havia passado. Algum tempo depois, recebi um telefonema — daquelas boas
almas, como se costuma dizer — do candidato que havia passado na selecdo de Sociologia e
estava assinando o contrato quando ouviu comentarem que iriam chamar o segundo lugar da
selecdo de Psicologia porque a candidata que havia tirado o primeiro lugar ndo compareceu.
Tudo isso me falou por telefone e disse que perguntou se podia, pelo menos, tentar localizar a
candidata para dizer a ela que era o Gltimo dia para assumir a vaga. E eis que me torno, assim,
com o telefonema de um desconhecido, professora substitua de Psicologia da FURG. Como

ndo acreditar na vida e nas pessoas?

Desse momento guardo 45 fichas manuscritas com as aulas que ministrei, inclusive a
primeira com o tema “O que ¢ Psicologia?”’. Guardo, porém, na memoéria, justamente a
lembranca desse primeiro dia de aula: eu, com experiéncia apenas em séries inicias, formada
recentemente, parada profissionalmente pelo menos desde 1987, quando tinha tido a ultima
experiéncia com alfabetizacdo em Passo Fundo, chegava a aula de Psicologia em uma turma
de Enfermagem, acho que com uns 50 alunos, s6 lembro mesmo da sala cheia e de quanto
uma aluna me inquiriu — e me amedrontou — sobre minha experiéncia docente no ensino

superior. Nao foi nada facil meu comeco de docéncia no ensino superior. Meu primeiro dia de

" Outras teméticas das aulas ministradas como professora de Psicologia estdo registradas nas fichas: Psicologia do
Desenvolvimento; Fases do desenvolvimento; Adolescéncia e Puberdade; Métodos e escolas psicoldgicas; Histdrico e
Métodos da Psicologia; Movimentos da Psicologia; Personalidade; Teorias da Aprendizagem; Problemas de
Aprendizagem, entre outros. Atualmente ndo me sinto em condicdes de desenvolver, em aula, nenhum desses assuntos.
Entdo algumas das perguntas que me fago sdo: Como pode a juventude nos fazer tdo ingénuos? O que faz o conhecimento
em nossas vidas? Complica-1a? Intensifica-la? Complexifica-la? Pergunto isso pois hoje, possivelmente, ndo daria aulas de
Psicologia.
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aula na Universidade, como professora, ficard para sempre em minha memoria!l

Dos encontros que a vida arrefece, mas que a gente ndo esquece, lembro que naquele
dia dormi na casa da professora Francisca Michelon, entdo professora da FURG, que me
ofereceu pousada enquanto I& estive, uma vez que dava aula na noite de um dia e na manha
seguinte de outro. Lembro-me que chorei, talvez ela nem se lembre mais disso! Minha
primeira aula no ensino superior, na “Faculdade” (quando ao usar botinhas vermelhas

imaginei que ai chegaria!) e eu tinha um profundo sentimento de fracasso e de incapacidade.

N&o terminei o semestre na FURG porque na eminéncia de terminar a validade do
concurso que havia feito na UFPel - era 1991 e o concurso havia sido em 1989 -, a entdo
diretora da Faculdade de Educacdo me chamou para conversar. Professora Ceres Bonatto
disse que a professora de Didatica, Maria Manuela Garcia, estava afastada para mestrado e
que tinham uma vaga e caso eu aceitasse ser professora de Didatica me aproveitariam na
vaga. Eis que me torno, assim, professora da FaE da UFPel e dessa data passaram-se 25 anos.
Minha admisséo foi em 1° de julho de 1991. Muito do que sou hoje resulta da trajetoria desse
quarto de século que aqui vivi. Aqui me fiz professora de ensino superior, aqui tenho
trabalhado na formacao docente, na graduacao, na pos-graduacéo e na extensao.

A extensdo, alias, foi uma porta de entrada importante na Universidade e definidora
de minha trajetoria como pesquisadora. Quando ingressei na UFPel, em 1991, logo assumi
dois projetos de extensdo que estavam em andamento. No primeiro, Atualizacdo, formacao e
acompanhamento de professores alfabetizadores da rede oficial de ensino dei continuidade
justamente ao trabalho da professora Maria Manuela Alves Garcia, como coordenadora. Em
decorréncia da atuacdo nesse projeto que previa a formacdo continuada de professoras
alfabetizadoras da regido, fiz muitos e aprofundados estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita, dei muitos cursos e palestras e acompanhei muitas experiéncias em escolas publicas,
sempre na companhia de uma das mais importantes alfabetizadoras pelotenses da época e

parceira do projeto, professora Dalva Lopes.

O final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990, quando ingressei na FaE, estava
no auge a producdo e a divulgacdo do chamado construtivismo, com a divulgacdo dos estudos
de Emilia Ferreiro e colaboradoras e em razdo da atuacdo do GEEMPA, de Ester Pillar
Grossi. A Faculdade de Educacdo da UFPel, acompanhava, tanto no que tange ao ensino,
guanto na ainda incipiente pesquisa, quanto na extensdo, esse movimento construtivista,
especialmente fazendo a formagdo continuada das alfabetizadoras. Coube a mim dar

continuidade a um importante trabalho que estava em andamento quando de meu ingresso
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como docente. O projeto era, nagquele momento, um dos mais significativos vinculos que a
Faculdade de Educacdo mantinha com as redes de ensino (SME e 52 CRE), no compromisso
que sempre procurou ter com a qualidade da escola publica.

Desse tempo, tenho guardado os registros dos estudos que fiz. O livro Psicogénese
da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, entre outras obras dessas autoras e
dessa abordagem, foi cuidadosamente fichado, mais de uma vez. A atuagdo no projeto fez
com que aprofundasse uma das tematicas de maior evidéncia no campo educacional daquele
periodo: a alfabetizacdo construtivista. Participei, portanto, como protagonista da chamada
revolucdo conceitual da alfabetizacdo (FERREIRO & TEBEROSKY, 1985). A experiéncia
me oportunizou um aprofundamento teérico no campo da alfabetizacdo e me fez uma espécie
de divulgadora entusiasta de tal abordagem, a chamada perspectiva construtivista. As
producdes do GEEMPA e as didaticas dos niveis pré-silabico, silabico e alfabético, de Esther
Pillar Grossi, figuram em meus registros de estudos dos cadernos-memorias (minha vida em
papel!).

O outro projeto de extensdo que coordenei quando ingressei na FaE também estava
em andamento e denominava-se Educacdo de Jovens e Adultos: alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo dos funcionarios da UFPel. Assim como o outro, a atuacdo nesse projeto foi
bastante importante em minha vida profissional e definiria um tempo que dediquei aos
estudos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos, incentivando inclusive a escrita do

projeto com o qual ingressei no mestrado da UFRGS, dois anos depois, em 1993.

Como afirme, havia feito um estudo cuidadoso e extremamente denso no curso de
Especializacdo em Educacdo, no Nucleo de Estudos Educacédo e Trabalho, com 0s mestres
Elomar Tambara, José Lino Hack e Gomercindo Ghiggi, no qual haviamos estudado o0s
modos de producdo — um momento importante da minha trajetéria de leituras marxistas, o
segundo seria com o professor Alceu Ferraro na UFRGS, no curso de mestrado — e feito uma
monografia coletiva abordando o assunto - do modo de producdo primitivo ao socialista.
Dessa fase, lembro-me do forte impacto da leitura do livro de Anibal Ponce, Educacéo e luta
de classes, mais um livro-formacdo. A leitura desse livro foi muito importante em minha
formacdo, ampliou sobremaneira minha compreensdo historica e critica sobre o fendmeno
educativo.

As leituras de cunho marxista dominavam, entdo, o cenario educacional brasileiro.
No final dos anos de 1980 e comeco dos anos de 1990, o Brasil vivia o processo de abertura

politica, pds-ditadura militar e as leituras e o enfoque de pesquisa dominante no campo
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educacional era justamente o da perspectiva marxista. Muitas leituras fiz na direcdo de
compreender a escola como espaco de reproducéo social. No curso de Especializacdo da FaE
li pela primeira vez A Reprodugéo, de Pierre Bourdieu e Jean—Claude Passeron e Aparelhos
ideoldgicos de estado, de Louis Althusser, entre outros autores e estudos da perspectiva
reprodutivista, que estavam, entdo, em evidéncia no campo educacional. Tempos de
compreender melhor a educacdo a partir das teorias da reproducdo e como aparelho
ideoldgico do estado. Além disso, li Max Weber e Emile Durkheim pela primeira vez, com o
professor Elomar Tambara. Estava aberta, de vez, as portas para as leituras socioldgicas, que
se revelaram sempre tdo importantes em minha formagdo profissional. Retornaria a esse
campo de estudos mais tarde, pouco antes do doutorado, em especial com as leituras da
Sociologia do Curriculo, no d&mbito da Nova Sociologia da Educagdo (NSE), iniciada por

Michael Young na Inglaterra nos primeiros anos da década de 1970.

Nesse curso de Especializagdo fizemos, também, uma pesquisa de campo. A empiria
do estudo foi com alunos-trabalhadores de cursos noturnos sobre suas concepcbes de
educacdo e trabalho. Esse momento importante de minha formacdo, com densas a
aprofundadas leituras e uma discussdao embasada na realidade dos alunos-trabalhadores e da
educacdo e trabalho, assumi, consciente da complexidade da problematica, o projeto de
extensdo que referi e ocupava-me de refletir sobre cursos noturnos no contexto da educacao

brasileira.

Foram tempos de muitas vivéncias e de muitas aprendizagens. Ensinava Didatica
Geral (hoje ja em desuso!) e estudava alfabetizacdo, Educacdo de Jovens e Adultos e ensino

noturno.

Em relacdo a esse periodo de ingresso na UFPel, 1991-1992, como professora de
Didatica (além de Educacdo Pré-escolar e Educacdo de Jovens e adultos), guardo, no arquivo
da minha vida profissional, 48 fichas pautas manuscritas com as aulas ministradas. Aulas
sobre os objetos da Didatica estdo ali registrados: planejamento, objetivos, procedimentos,
métodos, avaliacao.

Os trés programas de ensino que guardo (surpreendentemente um mimeografado, um
datilografado e um impresso em impressora matricial, marcas da cultura material escolar!) e
as quatro provas que elaborei e apliquei daquela época indicam que fui uma leitora (e
“usuaria” nas aulas) dos classicos da Didatica e entre eles figuravam: Clodia Turra
(Planejamento de ensino e Avaliacdo); Claudino Piletti (Didatica Geral); Imideo Nérice

(Uma introducéo a Didética); Amélia Domingues de Castro (Didética para a escola de 1° e
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2° graus); José Carlos Libaneo (Didatica e Democratizacdo da Escola Publica); llma Passos
Veiga (Repensando a Didética); Ivani Fazenda (Um desafio para a Didatica); Cipriano
Luckesi (Avaliagdo Educacional Escolar); Vera Candau (A Didatica em questdo); Maria da
Graga Mizukami (Ensino as abordagens do processo); Maria Rita Oliveira (A reconstrucao
da Didatica); Magda Soares (A Didatica uma disciplina em busca de sua identidade); Lilian
Anna Wachowicz (O método dialético na Didatica) e, obviamente, Dermeval Saviani!

Além disso, esses materiais manifestam, em meu ponto de vista atual, pelo menos
trés aspectos: o primeiro, a Didatica instrumental (a Didatica de um tempo ou um tempo da
Didatica!) com o ensino e a discussao dos tipos de objetivos, da tipologia do planejamento e
da avaliacdo, entre outros aspectos (as questdes das provas que solicitavam, por exemplo,
“elabore objetivos...”); 0 segundo, a influéncia das tendéncias pedagdgicas (figuram Ia
Saviani, Luckesi, Ghiraldelli, Libaneo, Paléacios); o terceiro, a influéncia das leituras de cunho
marxista que havia naquele momento e que se revelavam em minhas aulas indicando para o
que mais tarde seria considerado a “perda da identidade” da Didatica (de cunho mais
socioldgico e historico). Sobre esse ultimo aspecto, tenho na memdria o gosto que tinha em
trabalhar com um texto fotocopiado, que trazia de minha formagéo inicial na UEL, e que esta
resenhado algumas vezes em meus papéis guardados, que tinha o seguinte titulo: A historia, a
sociedade e a avaliagdo, da professora Lizia Helena Nagel (UEM). N&o guardei o referido
texto, até gostaria de poder lé-lo novamente, mas lembro-me que discutia os modos de
producdo da Antiguidade a Contemporaneidade e como a avaliacdo se processava nesses
contextos. Certamente uma abordagem hoje impensavel, do meu ponto de vista, para a

reflexdo sobre o tema da avaliacdo educacional.

Ainda no campo da Didética fui leitora e entusiasta da obra de Pura Lucia Oliver
Martins, Didatica Teorica Didatica Pratica, para além do confronto, um classico da area de
Didatica no Brasil, de 1991. Decorrente do movimento revisionista da Didatica, nos anos 80,
cuja principal critica era o carater instrumental da disciplina, o livro de Pura Lucia resulta de
uma investigacdo com docentes no qual a autora confronta os pressupostos tedricos da
Didatica com a pratica cotidiana das professoras, articulando com a realidade das escolas e
relacionado, assim, como o titulo indica, a teoria e a pratica. Para uma jovem professora de
Didatica, recém-chegada a FakE, a possibilidade de trabalhar a disciplina de forma menos
instrumental e mais reflexiva, o livro era o ideal. Todos sabemos os descaminhos da Didatica
no Brasil e sobre isso hd um conjunto de obras e de estudos que ndo cabem discutir nos

limites desse Memorial. O que importa referir € que no caso do Departamento de Ensino, no
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qual sou lotado, a opg¢do foi por transformar a criticada e “decadente” Didatica Geral em
Teoria e Pratica Pedagogica (TPP), disciplina que continuo ministrando no curso de
Pedagogia, mas atualmente com enfoque em leitura e escrita, objetos de minhas
investigacoes.

Em relacdo a atuacdo e estudos no campo da Educacdo de Jovens e Adultos e dos
cursos noturnos, guardo registros de importantes leituras-formacgdo desse periodo como, por
exemplo, das obras de Marx, Gramsci, Karel Kosik, Ivan Illich, Mario Manacorda, Georges
Snyders, Alvaro Pinto Vieira, Rosa Maria Torres, Ana Maria Freire, Alceu Ferrari [Ferraro],
Sérgio Haddad, Bernadete Gatti, Carlos Rodrigues Branddo, Newton Duarte, Miguel Arroyo,
Marta Kohl Oliveira, Vanilda Paiva, Rose Neubauer Silva e Yara Esposito, Marilia Ponte
Sposito, Celso Rui Beisiegel, Valdemar Sguissardi, Bruno Pucci, Newton Oliveira, Gaetana
Maria Di Rocco, Neidson Rodrigues, Moacir Gadotti, Betty Oliveira, Osmar Favero, Acécia
Kuenzer e obviamente de Paulo Freire. Mas talvez uma das obras mais marcantes desse
periodo, da qual guardo até hoje referéncias para pensar a escola e a educacao, e que lembro,
a época, reconfigurou minhas perspectivas educacionais foi A face oculta da escola.
Educacdo e trabalho no capitalismo, do socidélogo espanhol Mariano Enguita. Em meus
cadernos-memorias, o fichamento cuidadoso desse livro revela que compreender a relacéo
entre trabalho e educacdo, na sociedade pré-industrial e industrial, foi alterando, de alguma
forma, minha maneira de compreensao da escola. Dai fui construindo de forma mais solida o
entendimento da complexa e intrincada relacdo entre capitalismo e educagdo. Trata-se,

portanto, de um dos livros-formacéo mais importante em minha trajetoéria.

Datam dessa época, também, as primeiras leituras que fiz das teorias criticas e das
teorias da resisténcia. Das primeiras, os livros dos americanos Henry Giroux e Michael Apple
foram os mais marcantes; das ultimas, o livro Aprendendo a ser trabalhador. Escola,
resisténcia e reproducéo social, de Paul Willis € o exemplo mais contundente da influéncia
das leituras dessas teorias em minha formacdo. Pensar a educacdo e a escola em uma
perspectiva critica e politica, na sua possivel dimensdo libertadora e transformadora, como
possibilidade de conscientizacdo e de resisténcia, foram algumas das ideias construidas com
essas leituras, todas na esteira do pensamento freiriano, o qual tinha contato desde o curso da
Graduacao.

Dessas leituras e dessas experiéncias narradas nasceu o pré-projeto para ingresso no
curso de Mestrado. Minha ideia era estudar, sob aporte tedrico marxista, 0s cursos noturnos

para alunos trabalhadores. Em 1993, fui aprovada para o Mestrado na Universidade Federal
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do Rio Grande do Sul (UFRGS) e esse projeto ganhou novos e diferentes contornos, pelo
encontro académico que 4 tive. O Mestrado na UFRGS, pela centralidade e importancia que
teve em minha formacéo profissional, merece um capitulo a parte nesse Memorial e disso me
ocupo adiante, ndo antes sem refletir um pouco mais sobre o ingresso no Departamento de
Ensino da FaE e o trabalho desenvolvido em 1991 e 1992, uma vez que 0 ingresso no
Mestrado foi em 1993. Foram os dois anos iniciais da minha carreira na UFPel e de intensos
aprendizados.

Como ja referi, a atuagdo na extensdo foi a mais importante experiéncia desse
comego profissional no ensino superior. Por um lado, fazia formag&o continuada de
professoras alfabetizadoras, por outro, preparava alunos dos diversos cursos de Licenciatura
para atuar como docentes nas aulas de alfabetizacdo e pds-alfabetizacdo dos funcionarios da
UFPel e acompanhava as aulas dessas turmas. Nesse caso, além de acompanhar as aulas,
faziamos reunides pedagogicas com alunos-docentes e atividades com os funcionarios-alunos.
Lembro muito das viagens pedagdgicas (Fig. 13) que faziamos com eles (fomos a Porto
Alegre e Piratini, pelo menos).

Figura 13: Passeio com os alunos-funcionarios do projeto de extensdo, Piratini/RS, 1992.
Fonte: Autoria desconhecida.

Foram tempos de ler mais e melhor Paulo Freire e tentar entender a relacdo entre
alfabetizagcdo e conscientizacdo. Tempos de profunda reflexdo sobre o carater politico da
alfabetizacdo e da escolarizagdo de jovens e adultos. Tempos da defesa da radicalidade do
projeto politico-pedagdgico, da compreensao da alfabetizagdo como “ato politico e ato de
conhecimento, por isso mesmo um ato criador” (FREIRE, 1982, p. 21). Igualmente de

compreender que a alfabetizacdo ndo é apenas um processo de aquisicdo técnica das
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habilidades de ler e escrever, mas uma forma de politica cultural, de prética cultural (FREIRE
& MACEDO, 1990). De que era preciso construir pedagogias de alfabetizagdo que
funcionassem para empoderar as pessoas. E tentdvamos fazer isso com os alunos do projeto,
funcionarios da Universidade, pois era inconcebivel que tivéssemos pessoal do quadro, da
carreira funcional, que fossem analfabetos ou sem escolarizagdo minima. Isso foi h4 mais de
20 anos. Hoje, quando adentro os corredores da UFPel e vejo as funcionarias (sim, a maioria €
mulher!) dos servicos gerais ligadas as empresas terceirizadas, sequer tenho coragem de
perguntar sobre a escolaridade de cada uma, sobre seus sonhos e desejos de estudar... De fato,
me sinto um pouco envergonhada, imaginando as respostas. As relacbes de trabalho

mudaram, a Universidade mudou e nés mudamos... Ainda temos utopias?

Desse periodo recordo-me também de outra leitura impactante que fiz e que me
acompanha ainda hoje quando o assunto é alfabetizacdo. Trata-se da leitura do livro Fala
Maria Favela. Uma experiéncia criativa em alfabetizacao (1982), do professor Antonio Leal.
No livro, o autor narra a experiéncia de trabalho com uma turma de criancas e adolescentes
multirrepetentes (pelo menos trés anos de escolaridade sem aprender a ler e a escrever) na
favela da Rocinha, RJ. H&, nesse livro, elementos ausentes das mais recentes teorias
pedagdgicas da aprendizagem da lingua escrita ou insuficientemente tratados: vivéncias,
experiéncias, prazer, criacdo, jogos libertarios, jogos dramaticos, jogos livres, jogos gréaficos,
brincadeiras espontaneas, ludicidade, inconsciente individual, inconsciente coletivo,
imaginério, identidade, linguagens, emocgédo, corpo, voz, movimento, criagdo, grupo, entre
outros principios articuladores e promotores da prética de alfabetizacao®.

Partindo do jogo chinés I Ching que “se faz com duas linhas retas, uma longa, a outra
interrompida, dispostas em hexagramas™ (64 no total) (LEAL, 1982, p. 16), e articulando
primeiramente os tracos aos sons de batida de palmas, de sons livres e aleatorios, da batucada
com bumbos e latas, para posteriormente associar linhas e sons as silabas e as palavras,
professor Antonio Leal teve uma experiéncia singular de alfabetizacdo com o grupo de alunos
da favela. Mas, fundamentalmente, o sucesso da experiéncia tem a ver com o trabalho de
reconstrucdo da identidade, com o reconhecimento da humanidade de cada aluno e aluna, com
a construcdo de referenciais afetivos, com um intenso e profundo trabalho de reconhecimento
de si, de seu nome, de sua historia, da sua condi¢cdo no mundo, de suas dores e conquistas.

Nada mais humano do que a linguagem, nada mais humano do que poder dizer e escrever sua

® Essas reflexdes estdo no artigo que produzi e apresentei como trabalho encomendado na ANPEDSUL, 2016, que ocorreu
em Curitiba/PR. Trata-se do texto: “A produgdo da crenga”: politicas de alfabetizacdo no Brasil na Ultima década (2006-
2016). Disponivel em http://www.anpedsul2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2015/11/Eixo-7-Alfabetiza%C3%A7%C3%
A30-e-Letramento.pdf
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palavra. Essa ¢ a dimensdo esquecida da alfabetizacdo. Compreendo hoje que essa é a
dimensdo que precisa ser recuperada na escola, nas politicas publicas e na producdo
académica. Ninguém se alfabetiza, por mais contemporénea que seja a teoria que embasa a
pratica pedagdgica, com vergonha de si, silenciado, humilhado, dominado, esquecido,
excluido, desacreditado, violentado. Pergunta Leal (1982, p. 46) em seu livro: “Como
alfabetizar alguém que ndo fala?”. Havia, nesse grupo de alunos e alunas, a morte da fala,
segundo o professor, assim como h&d em muitas escolas brasileiras, entre grupos de criancas,
jovens e adultos em processo de alfabetizagdo. Assim, para ele, alfabetizar era “dar
significado a cada palavra através da expressao e do registro individual, significante” (LEAL,
1982, p. 4). Foi preciso, para alfabetizar, fazer cada um simbolicamente “nascer e construir a
[sua] identidade” (p. 27). Assim compreendo a alfabetizagdo até hoje.

O objetivo de trazer a tona essa leitura, para além de ter sido uma leitura impactante
e profundamente reflexiva em minha trajetoria pessoal e profissional, foi para situar como, no
inicio de minha carreira docente, refletia as questfes da educacédo em geral e da alfabetizacao
em especifico, em razdo da atuacdo nos referidos projetos de extensdo e das aulas que
ministrava. Além disso, a leitura desse livro me fez um “pouco cética” em relagdo as
propostas Unicas de alfabetizacdo, a padronizacdo das formagfes docentes, aos métodos ou

perspectivas homogeneizadoras de ensino da leitura e da escrita.

Acompanhei, também, quando ingressei na Faculdade de Educacdo, a importante
experiéncia da chamada Escolinha da FaE, coordenada pela professora Dra. Lucia Peres.
Embora a atuacdo tenha sido pequena, em razdo das outras atividades assumidas, pude
acompanhar uma experiéncia de trabalho colaborativo, assumido de forma coletiva entre as
criancgas, os e as estudantes de Pedagogia e a coordenacdo. A relacdo, revelada em muitas das
leituras que realizava, entre educacédo e classes populares, parecia que ganhava forma e vida
nesse contexto. Criancas em situacdo de vulnerabilidade social e escolar eram atendidas
naquele espaco e esse contato contribuia sobremaneira em nossas reflexdes sobre a escola e o
fazer pedagdgico.

Mas era preciso seguir e como disse, em 1993 fui aprovada para o curso de Mestrado
na UFRGS e o lugar de pesquisadora da educacdo comecava a ser trilhado e disso falo a

sequir.
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\/. O Mcstrado: encontro com as teorias da cc]ucac;éo e rclac;é")es

de géncro

Gente que menstrua, cachoeira as avessas, corpo que confessa, erva que parece
hera, gente que gera, que metamorfoseia, metade legivel, metade sereia, como nas lindas
palavras poéticas da mulher-poetisa, também disso me ocupei durante o curso de Mestrado,
entre 1993 e 1995 na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Embora tenha
estudado, na perspectiva histérica, um curso fundado pela elite pelotense, no século XIX,
direcionado aos homens, cheguei a UFRGS no momento em que a professora Guacira Lopes
Louro havia, pouco tempo antes, fundado o Grupo de Estudos de Educagdo e Relacbes de
Género (GEERGE) e tinha traduzido o importante texto de Joana Scott, Género, uma
categoria util de andlise historica. As discussdes e 0s estudos de género ganhavam, entdo,
forca e expressdo local e nacional, na esteira dos debates em ambito internacional. Tive a
oportunidade de estar nesse cenario e dele participar como aprendiz de pesquisadora. A

experiéncia foi impar em minha formacao.

Remexer na minha vida guardada em papéis me confrontou com meu préprio
processo de construcédo tedrica e metodologica, como fui me constituindo pesquisadora desde
0 curso de Mestrado. Mas do que uma dissertacdo, o Mestrado foi o tempo-espaco de
aprendizagem do oficio da pesquisa e do estudo aprofundado de alguns temas/campos de

conhecimento.

Embora tenha isso em mente, em especial as lembrancas dos autores e dos livros
lidos (a maioria ainda em minha Biblioteca!), visualizar o material que guardo com fartas
anotacdes, comentarios, sinteses, resenhas, resumos, revela o quanto, o qué e como estudei
nesse periodo. E claro que tenho nocdo que “arquivar a propria vida é se por no espelho, é
contrapor a imagem social a imagem intima de si préprio, e nesse sentido o arquivamento do
eu é uma pratica de construcio de si mesmo e de resisténcia” (ARTIERES, 1998, p. 3). E
como ainda afirma o autor-referéncia: “Dessas praticas de arquivamento do eu se destaca o
que poderiamos chamar uma intencdo autobiografica” (p. 3).

Guardo, portanto, dessa experiéncia formativa muitos manuscritos, entendo-a na
perspectiva do autor supracitado. Um deles, por exemplo, € um caderno escolar do tipo
grande que contém todo o pré-projeto manuscrito que foi apresentado a selegdo ao Mestrado.

O projeto era, entdo, na esteira do que havia estudado no curso de Especializacdo em
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Educacdo e da minha atuagdo profissional na FaE e intitulava-se Ensino Noturno: a realidade
da escola oferecida a classe trabalhadora. O rascunho do pré-projeto revela, acima de tudo,
uma professora, aspirante a pesquisadora, cuja reflexdo central era a relacdo entre educacao e
classe social. No mesmo caderno referido, novamente o fichamento do livro Educacéo e luta
de classe, de Anibal Ponce, indicando talvez uma leitura intensiva do mesmo (CHARTIER,

2000), uma vez que ha mais de um fichamento desse livro em meus guardados.

E dessa época, também, a leitura de outro livro de orientagio marxista Escola, Classe
e Luta de Classes, do francés Georges Snyders. Nesse periodo também conheci a obra de
Edward Thompson, A formacgdo da classe operéaria inglesa, e 0 chamado marxismo inglés.
Assim, ndo foi por acaso as disciplinas que escolhi para cursar durante o Mestrado. Uma
delas, das mais marcantes, foi a do professor Alceu Ferraro, O processo de construcdo tedrica
em Marx. A capacidade, a destreza, a competéncia do professor Alceu para discorrer sobre a
obra de Marx foi, acima de tudo, uma aprendizagem de como ser professor e profissional.
Bons tempos os da UFRGS! Além disso, cursei Sociologia da Educacéo, com a professora
Arabela Campos Oliven; Seminario de Pesquisa, com a professora Maria Helena Veit; com o
professor Balduino Andreola fiz a disciplina, Freire e Fiori: uma pedagogia critica da
libertacdo; com o saudoso professor Nilton Fischer fiz Educacdo e Movimentos Sociais (no
mesmo ano em ele era Secretario de Educacdo de Porto Alegre); e com minha orientadora,
professora Guacira Lopes Louro, cursei Historia da Educacao no Brasil sob a perspectiva de
género. Ainda, para ampliar meu repertorio, procurei uma disciplina para cursar fora do
PPGEdu e escolhi a de Antonio Cattani, Trabalho e acdo coletiva, no Programa de Pds-
graduacdo em Ciéncias Sociais. De todas essas disciplinas guardo os cadernos de aula (séo, ao
todo, 04 cadernos, 02 do tipo grande, subdivididos e dois pequenos). Relé-los permitem que
eu tenha a dimensdo do qué li e estudei (e quanto!) e quais referenciais para pensar a
sociedade e a escola me foram possibilitados durante o curso. Desses referenciais lanco mao
até hoje e muitos deles estdo na base de muitas de minhas reflexGes académicas, seja no
ensino, seja na pesquisa.

Da disciplina do professor Antonio Cattani, Trabalho e acéo coletiva nasceu, alias,
meu primeiro artigo cientifico publicado (enfim, a producao! E preciso falar da producdo no

Memorial!)® em co-autoria com a colega e amiga Maria Stephanou, & época colega da

® Uma das exigéncias do Memorial Académico & quantificar a produgao. Para néo correr o risco de acabé-lo e no fazer isso,
fago entdo aqui e resolvo de imediato “esse problema”: sdo 41 artigos em periodicos; 10 livros organizados; 01 autoria de
livro (Dissertacdo de Mestrado); 39 capitulos de livros; 72 trabalhos em eventos. Se sdo muitos ou poucos,
quantitativamente falando, ndo sei. Interessa-me, contudo, entender como e por que fiz essa producéo, o que ela revela de
mim, professora e pesquisadora.


https://www.estantevirtual.com.br/autor/Georges%20Snyders
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disciplina e doutoranda do PPGEdu. O ano era 1994 e o foco do artigo (trabalho final da
mencionada disciplina) foi a anélise dos trabalhos apresentados até aquele momento no GT de
Educagdo e Movimentos Sociais da ANPEd (guardo todas as fichas manuscritas com as
listagens dos 18 trabalhos analisados, entre 1990-1993, sinteses de cada um, além das fichas
com estruturas para o artigo).

Mais do que pensar o conteldo, gosto sempre de relembrar e referir a forma de
producéo do artigo. Novamente para uma historiadora da educacéo/alfabetizacdo que se ocupa
também dos suportes da leitura e da escrita, lembrangas como essa sdo balsamos para
reflexdes. Entdo... talvez ndo lembres disso colega Maria, mas lembro que tinhamos impresso
(datilografado acho que ndo mais!) varias paginas e cortdvamos e colavamos para dar coesdo
e coeréncia ao artigo! Cortar e colar, acdes tdo simples e corriqueiras em tempos atuais de
avanco da tecnologia... Pois bem! Lembro-me de ambas cortando os paragrafos com tesoura e
colando com cola em folhas brancas porque alguém digitaria novamente para nos o trabalho.
Montamos e remontamos 0 texto nessa artesania ateé o artigo final! E desse relato querido que

guardo na memoria passaram-se 23 anos... Muito tempo? Pouco tempo? Quase nada?

E publicamos o artigo:

PERES, E. T.; Stephanou, M. Os movimentos sociais e a Educacdo - a producdo
cientifica da ANPED de 1990 a 1993. Cadernos de Educa¢do (UFPel), Pelotas, RS, v.
3, n. ESPECIAL, p. 147-157, 1994.

Todas as producdes académicas seguintes seriam depois da conclusdo do curso de
Mestrado, a partir de 1995.

Mas é do “arquivamento do eu” (ARTIERES, 1998) que gostaria de continuar
escrevendo, uma vez que esses guardados-memdrias dizem de mim, do curso que fiz, do
constructo tedrico e metodolégico que construi, na interacdo com muitas vozes, e da
profissional que me tornei. Acima de tudo eles permitem, também, a reflexdo sobre um dos
objetos de pesquisa dos quais me ocupo atualmente, a escrita, ou melhor, a forca da escrita,

seu poder e permanéncia.

Além dos cadernos das disciplinas cursadas no Mestrado, guardo outras reliquias:
250 fichas pautadas de registros de leituras e estudos, mais dois cadernos escolares do tipo
grande também de fichamento de leituras. Trata-se de anotacbes, resenhas, sinteses,
esquemas, resumos que revelam, entre outras coisas, que muito se estudava durante um curso

de Mestrado. Esses cadernos-memdarias registram os muitos autores que li nas disciplinas que


http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/3762091453068901
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cursei e nos estudos que fiz para construir a pesquisa e escrever a Dissertagdo. Esses estudos
permitiram que me tornasse uma historiadora da educacdo, com determinada perspectiva
tedrico metodoldgica.

Essa perspectiva seria, entdo, amadurecida durante o curso de doutorado. Contudo, a
pratica, o fazer historiogréafico, a ida e a paixdo pelo arquivo, aprendi durante o curso de
Mestrado. E hoje considero que “o arquivo ¢ uma brecha no tecido dos dias, a visdo retraida
de um fato inesperado. Nele, tudo se focaliza em alguns instantes de vida de personagens
comuns, raramente visitados pela historia, a ndo ser que um dia decidam se unir em massa e
construir aquilo que mais tarde se chamara de historia” (FARGE, 2009, p. 14). Assim, nas
brechas, na visao retraida, nos instantes de vida é que vai se construindo a histéria. No caso da
Dissertacdo de Mestrado decidi por construir uma histéria, a partir das brechas do arquivo, de

um curso noturno especifico. A experiéncia foi impar!

A ida diaria, durante um ano, entre 1994 e 1995, a Biblioteca Publica Pelotense
definiria, entdo, como afirmei, minha paixdo pelo arquivo, pelo documento, pelo trabalho
historiografico, pela “aventura da volta ao passado”! Gostei dessa volta ¢ entendi que “a
historia, evidentemente, ¢ antes de tudo um encontro com a morte” (FARGE, 2009, p. 15).
Tal ideia me remete a uma carta muito especial que recebi nesse periodo e que guardo com
carinho: ela foi escrita (e enviada na forma impressa em impressora matricial) pelo professor
Luciano Mendes de Faria Filho, hoje docente na UFMG. Lembras disso, professor Luciano?
Somos do tempo que se escreviam cartas! Hoje as tomamos como objeto de pesquisa! Se
assim o fizemos, podemos, entdo, também pensa-las e usa-las na escrita de um Memorial

Académico.

Mas a historia é essa: professora Guacira sugeriu que escrevesse a Vocé, pela
proximidade dos temas de pesquisa e assim o fiz. Minha ideia era que pudesse estar em minha
banca final de defesa de dissertacdo. Néo sendo possivel, pois ainda ndo havia concluido o
doutorado, contribui sobremaneira discutindo meu trabalho, a distancia. Um dos trechos da

carta de 06 paginas, datada de 30 de maio de 1994 (Fig. 14), vocé escreveu 0 que segue:

[...] Assim, adquire particular importancia a ‘forma’ (a ordem) como damos ‘vida
aos mortos’. Essa ¢ uma tarefa ingloria, pois nosso oficio, como dizia Certau,
pressupde justamente a morte, 0 ja dado. Restituir a vida, no oficio do historiador,
significa reinscrever a vida (tensbes/questdes) na trama maior das relagdes humanas
experenciadas (no sentido de E.P. Thompson) em tempos e contextos nunca
acabados, mesmo se jA mortos (LUCIANO M. FARIA FILHO, carta & autora,
1994).
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A carta... comeco e fim...

Belo Horizonte, 30 de maio de 1994.

Querida Eliang

Estava eu a semana passada em Floviandpolis, num semindrio sobve
Educacio Fopular, gquando escrevi as "mal tragadas” Tinhas  gque

voc lerd a partir de agora. Escrevia eu:

]

texto. Elas expressam questBes que estfio nfo apenas para sevem
respondidas  wmas, em boa parte, compreendidas. Compreend&-las
significa, sem diavida, compreender-nos. Mas, nfo seria este, no

fundo, uma das buscas de todo(a)l historiador(a)?
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Figura 14: Trecho de carta recebida do Prof. Dr. Luciano Mendes de Faria Filho, 1994.
Fonte: Acervo particular.

Assim, a carta foi uma aula com reflexdes sobre o fazer historiografico! Alguns anos
depois, mais precisamente em 2000, professor Luciano estaria em minha banca de doutorado
como examinador do trabalho e hoje, 23 anos depois dessa carta, esta nessa banca de
progressdao funcional para o cargo de professora Titular. Das coisas boas do mundo
académico...

Da pesquisa empirica para escrita da Dissertacdo de Mestrado resultaria mais de 700
fichas pautas e mais 06 cadernos escolares do tipo pequeno e 01 do tipo grande com dados da
pesquisa. Meu desejo ¢ um dia “revisitar” esses dados e deles retirar outros aspectos para
analisar, ndo contemplados na Dissertacdo, da educacdo/instrucdo em Pelotas no século XIX-
XX.

Naquele momento, com ainda poucos recursos tecnolégicos, copiava a mdo os dados

da pesquisa dos jornais e livros de escrituragdo dos cursos noturnos da BPP. Digitava em
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casa, no programa Carta Certa - que nada mais era que uma “maquina de escrever melhorada”
no computador - e “inventava” formas de cruzar os dados para organiza-los, interpreta-los e
analisa-los.

Um desses procedimentos, em especial, costumo referir e refletir com meus
orientandos e orientandas até hoje. Para identificar quem eram os alunos (criancas e adultos
homens, negros) e o que fizeram depois de se alfabetizar nesses cursos noturnos, digitei no
programa Word listas de todos os matriculados entre 1877 e 1915 e igualmente listas de
editores e colaboradores da imprensa local (com destaque para imprensa negra), de clubes
literarios, de clubes abolicionistas, de clubes recreativos, etc., e depois disso trabalhei com o
comando ordenar por ordem alfabética, dai resultaria na duplicacdo ou triplicagdo dos nomes
e ao lado a atividade (aluno da BPP e editor do Jornal Alvorada, por exemplo). Isso permitiu
que identificasse e compreendesse quem os alunos tornaram-se depois de frequentar esses

importantes cursos.

Hoje, quando relembro esse “gesto artesdo” (FARGE, 2009), um sentimento
nostalgico toma conta de mim. Penso que com o advento do notebook nunca mais terei a
experiéncia de manusear 0os documentos (especialmente 0s manuscritos que ndo podem ser
fotocopiados) e deles copiar tudo (e ndo partes!) a mao em fichas pautadas. Sobre isso Farge
(2009) faz uma bela reflexdo: referindo-se ao manuseio dos manuscritos do século XVIII, a
autora afirma que a abordagem téatil e imediata do material, permite uma sensacdo “preensivel
de vestigios do passado. O arquivo manuscrito ¢ um material vivo” [...], embora “ler o
arquivo € uma coisa; encontrar 0 meio de reté-lo ¢ outra”. Fui aprendendo pouco a pouco

essas premissas da pesquisa historiografica.

A citacdo da supracitada autora, embora longa, merece ser reproduzida, pois reflete

exatamente o sentimento dessa experiéncia que vivi na artesania da coleta de dados:

O sabor do arquivo passa por esse gesto artesdo, lento e pouco rentavel, em que se
copiam textos, pedaco por pedago, sem transformar sua forma, sua ortografia, ou
mesmo sua pontuagdo. Sem pensar muito nisso. E pensando o tempo todo. Como se
a mao, ao fazé-lo, permitisse ao espirito ser simultaneamente cumplice e estranho ao
tempo e a essas mulheres e homens que vdo se revelando. Como se a mao, ao
reproduzir & sua maneira o formato de silabas e de palavras de outrora, conservando
a sintaxe daquele século, penetrasse no tempo com mais audécia do que por meio de
notas refletidas, em que a inteligéncia teria selecionado previamente o que lhe
parecesse indispensével, deixando de lado o excedente do arquivo. Esse gesto de
aproximacao se imp0s a tal ponto em que ndo se distingue mais do resto do trabalho.
O arquivo copiado a mdo em uma pagina em branco é um fragmento de tempo
capturado; sO mais tarde separam-se os temas, formulam-se interpretacdes. 1sso
toma muito tempo e as vezes faz mal aos ombros, provocando estiramento no
pescogo; mas ajuda a descobri o sentido (FARGE, 2009, p. 23).
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Para além do levantamento de dados, esse “gesto artesdao”, precisei estabelecer um
constructo tedrico para compreender aquilo que estava me propondo: a abertura de cursos
noturnos, pela elite pelotense, para negros livres e libertos no século XI1X. O primeiro aspecto
que procurei compreender foi justamente aquele relacionado a classe social. Trabalhei assim
com a relacdo entre elite e classes populares (essa Ultima, discutida a partir de sua impreciséo,
na perspectiva socioldgica e antropolégica de Eder Sader e Maria Célia Paoli, 1986; Cinira
Macedo, 1986; Alba Zaluar, 1994, entre outros). Tal relagdo foi um dos aspectos criticados
por um dos examinadores da banca. Tinha eu, ent&o, colocado em confronto dois conceitos de
campos diferentes: elite, na perspectiva weberiana e classes populares na direcdo acima
indicada. Se houve, de fato, um equivoco conceitual ai ndo sei. Sei, contudo, que o que
melhor caracterizava ambos 0s grupos que analisava era: grupo da elite pelotense e classes
populares, ambos pela sua heterogeneidade. Talvez ainda volte a essa questdo, uma vez que
um de meus desejos de investigacdo continua sendo as experiéncias escolares no século XIX e
XX dos “grupos populares”.

Contudo, considero que a contribuicdo desse estudo, denominado ao final de
“Templo de Luz”: os cursos noturnos de instrucdo primaria da Biblioteca Publica Pelotense
(1875-1915), foi - para além de visibilizar uma experiéncia de instru¢cdo e educacdo de
homens, jovens e adultos negros na virada do século XIX para o XX -, analisar conjuntamente
as relacdes de classe, raca e género em um momento que essa perspectiva estava despontando
no cenario da investigacdo historica educacional. Muito estudei para isso! E muito valeu e
continuam valendo esses estudos em minha trajetéria profissional, embora, obviamente, é
uma bibliografia datada em meados dos anos de 1990. Hoje, certamente, outras leituras e
estudos existem. No entanto, o importante é a possibilidade de indicar filiacbes tedricas e

metodologicas que fui fazendo nesse processo.

Revisitar, nos cadernos-memdrias, as leituras que fiz aflora a emocao e a percepcao
de que o ato de estudar sempre foi para mim uma paixao, uma morada! Quantas boas leituras
fiz! Com quantos bons autores mantive um estreito didlogo! Nesse registro, estdo alguns dos
meus “amigos mais queridos”. Para compreender e “dar conta” das questdes étnico-raciais,
como define na Dissertacdo, li e fichei autores como, por exemplo, Kebengele Munanga,
Regina Pahim Pinto, Carlos Hasenbalg, Petronilha Goncalves Silva, Célia Marinho de
Azevedo, Manuela Carneiro da Cunha, Stuart Hall, entre outros. E preciso considerar que ha
mais de vinte anos atrds — 1995 quando a Dissertacdo foi apresentada no PPGEdu/UFRGS —

eram, ainda, incipientes os estudos que abordavam a questao da educacdo dos negros, um dos
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aspectos abordados na pesquisa. Essa foi uma das razdes pelas quais o trabalho teve uma
repercussdo positiva. Para além disso, tratava de uma experiéncia masculina de educacéo,
temética também, a época, ainda pouco estudada no campo educacional.

Para analisar as questdes de género, entdo, os autores foram obviamente Joan Scott,
além de Michelle Perrot, Dagmar Meyer, Guacira Lopes Louro, Eliane Marta Teixeira Lopes,
Verena Stolcke, Teresita Barbiere, Fulvia Rosemberg, Mireya Suarez, R.W.Connel, Robert

Morrel, Michael Apple, Jean Anyon, Pierre Bourdieu, Maurice Godelier, etc.

Na perspectiva de uma histéria do cotidiano, da histéria vista “de baixo” li Margareth
Rago, Sidney Chalhoub, Maria Auxiliadora Guzzo Decca, José Guilherme Magnani, Maria
Odila Dias, Roberto da Matta, José de Souza Martins, Alba Zaluar, Teresa Pires Caldeira,
Sandra Jatahy Pesavento, José Murilo de Carvalho, Carmem Cinira Macedo, Jurandir Freire
Costa, Roger Chartier & Henri Guerrand. Tais leituras foram impares em minha formacéao e
possibilitaram, na configuracdo da Dissertagdo, “olhar” os dados dos jornais sobre a cidade de
Pelotas de outra forma. O cotidiano da vida em Pelotas na virada do século XIX para 0 XX
ndo teria, na pesquisa, a perspectiva que se configurou se ndao fosse o conjunto de leituras, a
maioria indicada pela orientadora e pelo professor Nilton Fischer, e que representa uma
perspectiva historiogréafica a qual fui me associando, embora reconheca as diferencas entre 0s

autores citados, seja pela abordagem marxista, seja pela foucaultiana, por exemplo.

Para compreender o mundo do trabalho as leituras foram novamente E. P.
Thompson, Eric Hobsbawn, além de autores que abordavam o mundo do trabalho no século
XX no Brasil.

Ainda sobre escola, conteudos, curriculo, experiéncias de educacdo no seculo XIX
ou XX, histéria e sociologia da educacéo, li André Petitat (Producédo da Escola. Reproducao
da Sociedade estéd para minha formacdo como Educacdo e luta de classes, de Anibal Ponce e
A face oculta da escola, de Mariano Enguita), Jean Claude Forquin, Jean Hébrard, Phillippe
Aries, Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria, Luciano Mendes Faria Filho, Marta Carvalho,
Maria Stephanou, Mariza Guerra Andrade, Clarice Nunes, Maria Alice Nogueira (li
Educacdo, saber e producdo em Marx e Engels e ela seria, dois anos depois, minha
orientadora de doutorado).

Na altura dessa escrita penso que todos podem, especialmente pelas referéncias
bibliograficas de suas teses e dissertacdes, retomar os autores que leu. Nada de original aqui!
No meu caso, no entanto, eles tém uma dimensao especial. Trata-se da possibilidade de fazer

varias reflexdes: primeiro, pensar como me tornei quem sou pelas leituras, autores e
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abordagens tedricas e metodoldgicas que fui adotando (algumas talvez mais ingenuamente
que outras, mas sempre na perspectiva de compreender aquilo que estava pesquisando ou
ensinando na Universidade!); segundo, revistar meu arquivo pessoal e procurar compreender
as praticas de arquivamento do eu, tdo reiteradamente referida na perspectiva de Artiéres
(1998) e o poder da escrita, especialmente do ato de guardar e rememorar; terceiro, porque
posso tratar esses guardados-memdrias como escritas ordinarias (FABRE, 1993), de cunho
profissional (BASTOS, CUNHA & MIGNOT, 2002). Os dois ultimos aspectos estdo
relacionados com o trabalho que venho desenvolvendo na Universidade com mais dedicacéo
nos Ultimos dez anos: guardar, preservar e pesquisar. Ndo por acaso guardei esses registros,
tampouco foi para fazer esse Memorial, obviamente! Nesse ato esta revelada minha
perspectiva de arquivo, de acervo, de documento histérico™®.

Ainda em relacdo a Dissertacdo de Mestrado, defendida em setembro de 1995,
guardo, também, os pareceres finais: o parecer original conclusivo, com o conceito final A, e
as assinaturas dos membros da banca examinadora: Guacira Lopes Louro, Nilton Bueno
Fischer (UFRGS), Nara Maria Bernardes (PUC/RS) e Elomar Tambara (UFPel).

Além disso, guardo todos os pareceres individuais da banca. A generosidade revelada
nesses pareceres diz do meu trabalho e da pesquisadora gque estava se constituindo, mas diz
muito mais dos intelectuais que fui encontrando em meu percurso académico. Costumo dizer
que tive o privilégio de ser formada por pessoas, grandes intelectuais, como a professora
Guacira, o professor Nilton, Alceu, Balduino, entre outros. Considero que minha introducao
no mundo académico e investigativo, na UFRGS, e as escolhas que & fiz, foram definidoras
da minha trajetoria profissional. Sou 0 que sou e quem sou também em razdo desse
privilegiado e especial comeco.

Pela importancia desses materiais como objeto-memdria e como documento
historico, reproduzo a seguir o parecer conclusivo geral e a parte inicial de cada um dos

pareceres individuais da banca examinadora (Figs. 15, 16, 17, 18 e 19).

0 Minha ideia agora é doar esse material ao grupo de pesquisa que coordeno, Histéria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e
dos Livros Escolares (HISALES), como ja fiz com outros dos meus materiais. Esse ato nio é, claro, ingénuo. E um esforgo
de deixar, para posteridade, uma identidade. Trata-se, portanto, de quem “quero ser” daqui a alguns anos. Autores que
tratam do ato de autobiografar-se indicam esse desejo e ndo posso me furtar de compreender e problematizar isso.



SERVICO PUBLICO FEDERAL
:/;/:LY/ll UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
CLILCTE PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
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A banca considera que a dissertacio de Eliane atende ple-
namente as exigéncias para obtencio do titule de Mestre, desta=-
cando em especial sua competéncia e criatividade ao vencer os
desafios de articulacio de etnia/classc/género e idade nos estu

dos de Historia da Educacio.

Trata-se de um trabalho de excecdio o que autoriza a reco
mendar tanto a sua publicacdo quanto o prosscecguimento imediato
da pesquisa num programa de doutoramento. Nesse sentido este
PPG sinaliza para essa possibilidade através da modalidade de
passagem direta a este nivel de estudos.
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Porto Alegre, 27 de setembro de 1995,
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Figura 15: Parecer conclusivo - Dissertacdo de Mestrado, 1995.
Fonte: Acervo particular.
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Avaliagdo de Dissertagdo de Mestrado

Mestranda: Eliane Teresinha Peres
Titulo da Dissertagao:
“Templo de Luz”: Os cursos noturnos masculinos de Instru¢do Primdria da Biblioteca Piiblica
Pelotense (1875-1915)
Professora Orientadora: Guacira Lopes Louro
Professora Examinadora: Guacira Lopes Louro

Eliane Peres demonstra com sua dissertagio de mestrado que é uma pesquisadora.
Enraizando sua investigagio em questdes que efetivamente a mobilizavam ja ha varios anos,
sendo capaz de somar seu entusiasmo e prazer pela pesquisa historica a leitura atenta e ao
aproveitamento critico das discussoes de um grupo de estudos (Grupo de Estudos de Educagdo e
Relagdes de Género (GEERGE)', ela consegue construir um estudo substantivo e interessante a
partir de fragmentos documentais.

Seu trabalho afasta-se, sem duvida, da concepgio mais tradicional de Histéria da
Educago, que se pautava por uma histéria historicizante, coletora de informagdes e preocupada
em “ensinar” ou “dar exemplos” para os tempos presentes. Ao contrario disso, Eliane parte de
questdes do presente e assume que € possivel ndo apenas “compreender o presente pelo passado,
mas também o passado pelo presente”. Ensaia, entdo, a dificil articulagio das categorias de
género, classe e etnia, as quais ainda acrescenta — por forga dos dados empiricos — as de idade e
de nacionalidade.Por dirigir seu olhar para uma experiéncia educativa masculina, ela tem de fazer
um esforgo talvez maior, uma vez que, em nosso meio, ainda sio poucos os estudos sobre
masculinidade. Além disso, os jornais e documentos da época, quando se referem a aspectos
ligados ao género, fazem-no dirigindo-se ao feminino — pois esse é o género que deve ser
normatizado de forma mais explicita, ja que o homem representa a regra, a norma. Dessa forma,
Eliane faz uma “leitura pelo avesso” dessas fontes para poder construir sua analise das relagdes
de género. [ . ]

Figura 16: Trecho de Parecer - Dissertagdo de Mestrado, Examinadora Profa. Dra. Guacira Lopes Louro, 1995.
Fonte: Acervo particular.

PARECER

AUTORA: Eliane Teresinha Perez

TITULO: Templo de Luz: os cursos noturnos masculinos de instrugdo primdria da bilioteca
publica pelotense ( 1875 - 1915 ).

ORIENTADORA: Guacira Lopes Louro

EXAMINADOR: Nilton Bueno Fischer

COMENTARIOS:

As primeiras palavras, de avaliagdo, em relagio ao trabalho da Eliane sdo de
externalizar meus cumprimentos pela exceléncia de sua dissertacao tanto pela temética escolhida
como os referencias tedricos de apoio assim como os procedimentos metodolégicos. A respeito
do texto, da construcdo da argumentacdo que a autora fez, durante TODO o corpo da
dissertagdo, afirmamos que o mesmo reflete uma qualidade acima da média de muitos que
encontramos em dissertacdes e/ou teses. Por se tratar de uma dissertagdo de excecao, busco
apoio em autores/historiadores para encontrar parcerias na apreciagao da presente dissertagao.

-]

Figura 17: Trecho de Parecer - Dissertagdo de Mestrado, Examinador Prof. Dr. Nilton Bueno Fischer, 1995.
Fonte: Acervo particular.
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PARECER

AUTOR: ELIANE TEREZINHA PERES

ORIENTADOR: GUACIRA LOPES LOURO

EXAMINADOR: NARA MARIA BERNARDES

DISSERTACAO: "TEMPLO DE LUZ: OS CURSOS NOTURNOS MASCULINOS DE
INSTRUCAO PRIMARIA DA BIBLIOTECA PUBLICA PELOTENSE (1875-1915)".

COMENTARIOS:

Esta dissertacao sobre os cursos noturnos masculinos de
instrugdo primaria da Biblioteca Piblica Pelotense, no periodo de
1876 a 1915 é um estudo de Historia da Educacdo no Rio Grande do
Sul que busca entender aspectos da instrucdo e da formacdo de ho
mens negros das classes populares.

Por situar-se na vertente dos estudos de genero que pro-
curam articular tais relacdes a outras relagoes de desigualdade
social como classe, etnia, idade e por privilegiar a educacao mas
culina, o trabalho mostra-se relevante e inserido no ambito das
discussoes mais atuais, tanto nacionais como internacionais, so-

bre tal tematica.
[.]

Figura 18: Trecho de Parecer - Dissertagdo de Mestrado, Examinadora Profa. Dra. Nara Maria Bernardes, 1995.
Fonte: Acervo particular.

PARECER

AUTOR: ELIANE TERESINIIA PERES
ORIENTADOR: GUACIRA LOPES LOURO
EXAMINADOR: ELOMAR TAMBARA

TITULO: "Templo de Luz: os cursos noturnos masculinos de instru¢do primdria da
Biblioteca Piblica Pelotense (1875-1915)".

COMENTARIOS:

O trabalho da prof. Eliane constitui-se em uma investigagso que
efetivamente vai contribuir para o preenchimento de uma lacuna na
historia da educa;éo no Rio Grande do Sul.

A contribuicao da Biblioteca Piblica Pelotense a muito tempo

estava por merecer um resgate, particularmente seus “cursos notur-

”

nos . []

Figura 19: Trecho de Parecer - Dissertagdo de Mestrado, Examinador Prof. Dr. Elomar Tambara, 1995.
Fonte: Acervo particular.
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Da Dissertacdo, depois transformada em livro, e publicada pela Seiva Editora,
resultaram artigos em periddicos e trabalhos em anais de eventos. Apresento-0s a seguir,

assim como as referéncias do livro:

PERES, E. T. Algumas considerac@es sobre a génese dos cursos noturnos de instrucao
primaria no Brasil. Espagos da Escola, ljui, RS, v. 4, n.18, p. 05-17, 1995.

PERES, E. T. Templo de Luz: os cursos noturnos masculinos de instrucdo priméria da
Biblioteca Publica Pelotense, 1815-1915. Cadernos de Educacéo, Pelotas, RS, v. 4, n.5,
p. 169-171, 1995.

PERES, E. T. Templo do Luz: os cursos noturnos masculinos de instrucéo primaria da
Biblioteca Publica Pelotense. In: Programa da 192 Reunido Anual da ANPed. Caxambu,
MG: Anped, 1996. v. Unico. p. 143-143."

PERES, E. T. Os cursos noturnos masculinos de instrucdo priméaria da Biblioteca
Publica Pelotense (BPP). Cadernos de Educacdo (UFPel), Pelotas-RS, v. 4, n.6, p. 41-
70, 1996.

PERES, E. T. Templo de Luz: os cursos noturnos masculinos de instrucdo primaria da
Biblioteca Publica Pelotense (1875-1915). In: Actas do | Congresso Luso-brasileiro de
Histéria da Educacdo. Leitura e Escrita em Portugal e no Brasil, 1500-1970. Porto-
Portugal: Sociedade Portuguesa de Ciéncia da Educacdo, 1996. v. Il. p. 313-331.%

PERES, E. T. Relac6es de género, classe social e grupo étnico nos cursos noturnos
masculinos de instrucdo priméaria da Biblioteca Publlica Pelotense. Historia da
Educacdo (UFPel), Pelotas, RS, v. 1, n.1, p. 21-66, 1997.

PERES, E. T. Historia e Educacdo: as relacdes de género em Pelotas no final do século
XIX e inicio do século XX. Historia da Educacéo (UFPel), Pelotas, RS, v. 2, n.3, p. 5-
33, 1998.

PERES, E. T. Templo de Luz: os cursos noturnos masculinos de instrucdo primaria da
Biblioteca Pudblica Pelotense. 1 ed. Pelotas: Seiva Publica¢des, 2002. v. 01. 178p.

PERES, E. T. Sob(bre) o siléncio das fontes. A trajetoria de uma pesquisa em historia
da educacdo e o tratamento das questes étnico-raciais. Revista Brasileira de Historia
da Educacao, Campinas, SP, v. 2, n.4, p. 75-102, 2002.

PERES, E. T. “Templo de Luz”: os cursos noturnos masculinos de instru¢do primaria
da Biblioteca Publica Pelotense, 1875-1915. In: BASTOS, M. H.; TAMBARA, E.;
KREUTZ, L. (Org.). Histérias e Memérias da Educacdo do Rio Grande do Sul. 1 ed.
Pelotas: Seiva, 2002, v. 1, p. 125-158.

Muitas e importantes publicacdes decorrentes da pesquisa feita. Depois de concluida
e defendida a Dissertacdo de Mestrado, retornei a FakE e fui Chefe do Departamento de Ensino

(1995-1996), continuei ensinando Didatica nas Licenciaturas, atuei na Especializacdo em

! Decorrente da minha primeira participagdo na ANPEd. Trata-se de publicacio de resumo — (inico que vou aqui considerar
pela relevancia -, mas suponho que ndo havia publicacdo de trabalho completo, uma vez que nada encontro nesse sentido,
nem no curriculo lattes.

2.0 primeiro trabalho que tive aprovado em evento cientifico no exterior, que infelizmente ndo pude ir pela falta de
financiamento, o que alias tem sido uma constante na vida académica, pelo menos no campo das Ciéncias Humanas.
Comigo ndo tem sido diferente!


http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
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Educacdo e segui na coordenacdo de projetos de extensdo até 1997, quando sai para cursar o
Doutorado na UFMG.

Ainda nesse periodo, com os resultados da Dissertagdo, “debutei” na ANPED, em
1996, espaco cientifico que depois disso sempre frequentei e no qual tenho, também, uma
historia, como ad hoc e Comité Cientifico. Na primeira vez em que participei, 1996, fui muito
bem acolhida no GT 2, Histéria da Educacdo, e o trabalho bem recebido. Na ocasido, a
professora Marta Carvalho, entdo professora da USP, era a coordenadora e 0 nome mais
importante em evidéncia na Historia da Educacdo. Talvez pudesse ter optado em fazer um
doutorado na USP, em razdo do contato na ANPED, ou mesmo na UFRGS, uma vez que
havia indicacdo de passagem automatica para o doutorado. Resolvi esperar e optei pela
UFMG. Ingressei la em 1997 e construi uma verdadeira historia de amor pela cidade e pela
instituicdo! Além disso, la me fortaleci como pesquisadora e realizei a minha mais importante

pesquisa académica: a tese de doutoramento.



Fcrto do coragao sclvagcm

(larice Lispcctor

[.] E_ curioso como nao sei dizer quem sou.
Qper dizer, sei-o bem, mas nao posso dizer.
Sobre’cuc{o tenho medo de dizer porque no
momento em que tento falar ndo sé nao
exPrimo o que sinto como o que sinto se
transforma lentamente no que eu digo...
Sou como vocé me vé.

Fosso ser leve como uma brisa ou forte como
uma ventania,

Dcpendc de quando e como vocé me vé
passar.

Néo me deem formulas certas, porque eu nao
espero acertar sempre. N3o me mostrem o que
esperam de mim, porque vou seguir meu coragao.
Néo me gagam ser quem nao sou. Nao me
convidem a ser igual, porque sinceramente sou
diferente. N3o sei amar Pcla metade. N3o sei
viver de mentira. N&o sei voar de Pés no chao.
Sou sempre eu mesma, mas com certeza ndo

serei a mesma Pra sempre.


https://pensador.uol.com.br/autor/clarice_lispector/

VI. O Doutorado: em terras mineiras e lusitanas

O Doutorado, a UFMG, Belo Horizonte e Lisboa talvez tenham sido o desejo de voar
tirando os pés do chdo (novamente!), de ndo ser a mesma pra sempre...

Iniciei o doutorado em 1997 e conclui-o em 2000. Na ocasido rumamos para as
Minas Gerais em familia, mais uma vez! Sebastido e eu seriamos colegas no mesmo
Programa de Pés-graduacdo e na mesma linha de pesquisa (duas professoras apenas na linha
naquele momento, Luciola Licinio Santos e Maria Alice Nogueira, duas vagas e nos dois
aprovados!).
A escolha pela UFMG se deveu ao fato

de querer viver na cidade de Belo Horizonte,

UNIVERSITARI desejar estudar em uma grande Universidade e

CARTAO DE IDENTIFICA d

encontrar uma linha de pesquisa que pudesse
“abrigar” aquilo que pretendia estudar. Ingressei
na linha de Formacdo Docente, curriculos e
saberes escolares. Assim, a UFMG era o local

ideal em meu entendimento! Embora eu tenha

Figura 20: Cartdo de identificacdo da Biblioteca
Universitaria - UFMG, 1997.

Fonte: Acervo particular.

ingressado como doutoranda na UFMG no
momento de (re)configuracdo da area de Historia
da Educacdo, com a aposentadoria da professora Eliane Marta Teixeira Lopes e com a
chegada recente dos professores Luciano Mendes Faria Filho e Cynthia Greive Veiga,
encontrei |4 um espago académico vigoroso, pujante, sério, qualificadamente comprometido
(Fig. 20). Tive a sorte e o privilégio de ter tido uma orientadora que, mesmo ndo sendo
historiadora — socidloga € seu oficio —, cuidou atentamente de meu estudo e sempre aprovou e
incentivou as escolhas académicas que fiz. Fui orientada pela professora Dra. Maria Alice
Nogueira, uma das mais importantes intelectuais da area de educacdo e estudiosa de Bourdieu
do pais (na ocasido de minha aprovacdo para o doutorado estava fora do pais, no pds-

doutorado, e foi uma surpresa para ela, no seu retorno, me receber como orientanda!).

Como professora de Didatica que continuava sendo e com a identidade de
historiadora da educacdo em processo de formacdo (participei do momento histérico de
discussédo no GT 2 da ANPEd sobre quem era o historiador da educagdo: o de formagéo ou o
da prética?!), meu objetivo primeiro era aliar os dois campos, o do curriculo, em alta no

campo da Didética, e a Historia da Educacdo. Obviamente o foco da pesquisa ampliou-se no


http://www.uel.br/grupo-estudo/processoscivilizadores/portugues/curriculolattesresumido/cynthiagreive.htm
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decorrer do percurso, especialmente em razdo do encontro com as fontes de investigacao que

resultou na tese final.

Vivemos em BH, intensamente, nos anos de 1997 e 1998. Cursamos as disciplinas,
estudamos, participamos de eventos, fizemos muitos e queridos amigos e amigas. Foi um
tempo intenso, pessoal e profissionalmente! Tive os mais qualificados e importantes mestres
do cenério educacional brasileiro: Magda Soares, Carlos Jamil Cury, Luciola Licinio Santos,
Antonio Augusto Gomes Batista, entre outros.

E claro que ha muita vida guardada em papéis desse periodo... E como chama a
atencao Lejeune (1975), ao problematizar o “pacto autobiografico”, se eu guardei, de alguma
forma acreditava que alguém pudesse ler e que os acontecimentos da minha vida poderiam,
em algum momento, ser contados. Contudo, ndo imaginava, quando os guardei, que fosse eu

mesma a contar parte dessa historia e em um Memorial Académico com essa finalidade.

Das fontes de pesquisa e da organizacdo dos dados ha, hoje, uma estante inteira ja
sob a guarda do grupo de pesquisa que coordeno na UFPel: fichas, cadernos, livros,
manuscritos, fotocopiados, impresso... Ndo parei para quantificar tal material, eles ddo muitas
teses, com certeza! Acima de tudo eles revelam uma forma de fazer pesquisa historiogréafica e
o félego que tinha a época. Um diario de campo da pesquisa empirica também revela isso!
Refletir sobre tudo isso resultou, além do capitulo metodoldgico da tese, um artigo publicado
(indicado adiante). A experiéncia de pesquisa historiografica do doutorado me confrontou
com uma realidade bastante diferente em relacdo a do mestrado. Nessa Ultima tinha aprendido
o oficio da pesquisa historiografica trabalhando com a escassez de fontes (tirando “leite de
pedra”, como disse a professora Nara Bernardes, na banca final e palavras que lembro até
hoje!) e para a escrita da tese me confrontei com o inverso: o excesso das fontes. E como diz
Farge (2009), milhares de vestigios é o sonho de todo historiador. Contudo, o que se coloca
de fato ¢ o desafio de “tirar do esquecimento existéncias” (FARGE, 2009, p. 21). Ambas as
situacOes — falta ou excesso de fontes - sdo dificeis e vivencia-las me deram a experiéncia e a
possibilidade da reflexdo que faco até hoje no processo de pesquisa, principalmente com meus
orientandos e orientandas.

Dos estudos e das disciplinas cursadas, ha arquivado mais de 300 fichas, além de
manuscritos em ficharios, cadernos, cadernetas, blocos com “ideias da e para a tese”. Fiz
muitas anotagdes “soltas”, dicionarios de conceitos, resumos, esquemas, sinteses, anotacoes...
Minha formacao foi ampla, com leituras de diferentes abordagens e autores (provas de inglés

e francés eram, entdo, parte do processo de sele¢cdo na UFMG e liamos pelo menos nessas
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linguas, além do espanhol, obviamente, algo que parece impensdvel para alguns poés-
graduandos hoje!).

Os estudos da tese eram principalmente divididos (e assim organizei minhas fichas,
fichérios e alguns dos cadernos) em: Teoria da Histdria e Historia da Educacdo; Historia do
RS, Histdria Oral; Escola Priméria; Profissdo Docente; Pratica Pedagdgica; Curriculo, entre
outros temas e autores que foram igualmente estudados e resenhados: Ivor Goodson, Anténio
No6voa, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, Michel de Certeau, Roger Chartier, etc.

Mas recuperar — agora facilitado pela tecnologia — o Memorial que escrevi por
ocasido da qualificacdo do projeto de doutorado, em novembro de 1998, requisito obrigatorio
na ocasido na UFMG, tem um “sabor especial” nesse momento, o sabor do arquivo (FARGE,
2009). Muito pensei até decidir inclui-lo aqui, na integra. Ele é o tempo vivido e pensando
naquele exato momento. Ele diz o que fiz, da aluna de doutorado que fui e da pesquisadora
que estava me constituindo. Ele tem uma atualidade e um sentido nesse contexto. Reproduzo-

o integralmente, excetuando apenas a pagina de rosto... Reproduzo-me “falando”, em 1998:

Como cheguei aqui?

[...] Viajei o mundo
Fui longe, no fundo
Eu conheco o motor
Que toca o destino
E abre caminhos
Por onde eu vou
Fiz a minha estrada
Plantei a chegada
Aqui eu estou...
(Renato Teixeira.
Paulistano do Interior)

[...] Hoje me sinto mais forte
Mais feliz quem sabe
S6 levo a certeza
De que muito pouco
Eu sei
Eu nada sei...

(Renato Teixeira e Almir Sater. Tocando em frente)

Hoje é dia 09/11/1998 e eu estou na FaE. Os candidatos ao curso de Mestrado
para o0 proximo ano estdo fazendo a entrevista que é parte do processo de selecdo para o
ingresso na Pés-graduacdo. Vejo-0s apreensivos, nervosos e tensos. O quanto cada um
deles deseja ingressar no curso! Nao posso, assim, deixar de pensar no dia de minha
entrevista de selecdo ao curso de Doutorado. Isso foi em outubro de 1996. Estavam |4 as
professoras Magda e Luciola, e os professores Eduardo (Duzdo) e Jodo Fildcre.
Lembro-me bem da primeira pergunta que me foi dirigida pela professora Magda:
porque a UFMG?



Essas lembrancas me remetem para 0s meses que antecederam a selecdo. Foi
um tempo de profunda reflexdo sobre as possibilidades que tinha para realizar o curso
de doutorado. Algo definiria, contudo, minha opcao pelo Programa de Pds-graduacéo da
FaE/UFMG: a linha de pesquisa Formagdo Docente, curriculos e saberes escolares.
Eram exatamente as questdes que pretendia estudar. Tinha tido uma “boa inicia¢do” na
pesquisa historica durante o curso de Mestrado. Pretendia, com o doutorado, aprofundar
uma perspectiva de andlise da escola que se situasse no campo da sécio-historiografia.
Vinha em minhas disciplinas - Didatica, Teoria e Pratica Pedagdgica, Ensino e
Curriculo -, nos cursos de Pedagogia e Histéria, e no curso de Especializacdo em
Educacdo (UFPel), dando énfase a essa perspectiva de analise, utilizando-me das
reflexdes de autores como Ilvor Goodson, Antonio Névoa, Jean-Claude Forquin,
Philippe Perrenoud, Michael Apple, André Chervel, Larry Cuban, Jean Hérbrard.
Assim, a UFMG e a linha de pesquisa Formac&o docente, curriculos e saberes escolares
pareceu-me o lugar ideal para desenvolver o projeto que estava propondo: Curriculos e
praticas docentes nas escolas publicas primarias pelotenses no inicio do século. Esse
projeto original, submetido e aprovado por ocasido da selecdo, foi sendo “lapidado”,
ampliado, problematizado, e transformou-se no trabalho parcial que ora apresento para
qualificacdo: Cultura escolar, acdo e pratica docente na escola publica priméaria gatcha
(1909-1959). Nesse momento — novembro de 1998 -, ainda néo tenho a certeza de que
esse é o trabalho de doutorado. Certamente a forma definitiva ndo é! Acredito que
muitas leituras, sugestdes, problematizacGes, reflexfes e re-leituras de algumas das
fontes da pesquisa deverdo redesenhar a tese.

Com essas lembrancas e questionamentos, sento-me em frente ao computador,
ndo apenas para cumprir uma formalidade do Programa de Pés-graduacéo em Educacéo,
ou seja, fazer um relatério de atividades que é parte do processo de qualificacdo de tese,
mas fundamentalmente para refletir o significado, do ponto de vista profissional e
pessoal, da experiéncia de aprendizagem no/do doutorado. Ha alguns dias venho
pensando em como registrar essas aprendizagens... Elas passam pelas salas de aulas da
Pés, pela Biblioteca, pelos corredores da Fak, pela livraria do William (ponto
obrigatrio de parada todos os dias! E vicio! Pegar... olhar... comentar... os livros!), pelo
xerox do Jodo e da Nadia, pelo CEALE...

FAE/UFMG: espaco vivido, lugar construido

Antonio Viflao Frago (1998), em trabalho sobre a construcdo do espaco
escolar, estabeleceu uma diferenca entre espaco e lugar. Para ele, 0 espaco se projeta ou
se imagina; o lugar se constréi a partir do fluir da vida e a partir do espaco como
suporte. O espaco esta, segundo Frago, sempre disponivel para converter-se em lugar,
para ser construido (p.61). O lugar é, nesse sentido, uma “tomada de posse” de um
determinado espaco. Esse lugar construido passa a ser um elemento determinante de
nossa subjetividade e de nossas aprendizagens. Assim tem sido minha experiéncia na
FaE/UFMG. Refletir sobre minha trajetéria no doutorado significa pensar em um
espaco objetivo — a FaE — que se transformou em um lugar construido: lugar de viver,
de produzir, de ouvir, de falar, de refletir, mas fundamentalmente lugar de aprender.
Aprender sobre a profissao, aprender sobre a Universidade, aprender sobre a vida...

Uma das experiéncias significativas que vivi durante esse processo foi em uma
situacdo de avaliacdo em uma disciplina sobre formacdo docente — La formacién de los
professores desde la reflexion sobre la practica docente - ministrada pelo professor
convidado da Universidade de Barcelona, Fernando Hernandez. Desafiados a analisar
nossa prépria experiéncia como docentes, a realizar um trabalho de meta-cognicéo,
(respondendo questdes como: o que aprendi nesse curso? O que aprendi sobre minha
pratica profissional? O que aprendi sobre mim mesma?), escrevi algumas reflexdes em
torno de minha pratica profissional. Na avaliacdo de nossos “escritos” o comentario do
professor Fernando, em rela¢do ao meu trabalho, foi: “é um texto que revela alguém que
tem consciéncia de que estd aprendendo”. Foi, para mim, um feedback muito
importante. Era assim mesmo que entendia um processo de formacdo! Também um
processo de formacdo na Pdés-Graduacdo. Ndo tinha vivido uma experiéncia de
desterritorializacdo apenas para fazer uma tese. Tinha vindo aqui para aprender (no
sentido intenso que o termo possui!). Uma das propostas do curso ministrado pelo
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professor Fernando era aprender sobre nés mesmos. Durante esse curso, reiteradas
vezes ele colocava a questdo: como aprendem os docentes? A pergunta era na realidade:
como aprendemos nds? Esses questionamentos associados a uma crenca pessoal e
profissional de que podemos aprender sempre e em todas as situacdes é que me tém
permitido construir cotidianamente o espaco da FaE como o lugar das aprendizagens. E
nesse sentido que estar na sala dos computadores, na sala de estudos, na Biblioteca, nos
corredores, no CEALE, nas salas de aula, tem configurado minhas experiéncias
significativas de aprendizagens durante esse periodo do doutorado. O que quero
efetivamente registrar € que ver, ouvir, falar, olhar nos / os espacos da FaE tem sido
para mim uma forma importante de aprender e um lugar significativo de viver.

As disciplinas cursadas: as aprendizagens “formais”

Durante o curso de Mestrado (UFGRS-1993/95) investi em minha formacéo
privilegiando o campo da Histéria da Educacdo e da Educacdo e relacbes de género.
Durante o doutorado investi principalmente em duas areas de conhecimento: a primeira,
a da Sociologia da formacéo e da pratica docente - fundamentalmente com o intuito de
subsidiar minha pesquisa e de qualificar minha pratica como docente em areas afins; a
segunda, a historia e a sociologia da leitura, do livro, dos leitores e da escrita —
procurada inicialmente por curiosidade académica, revelou-se, no entanto, uma
possibilidade de ler, refletir, discutir sobre um campo que desconhecia e, com isso, de
efetivamente aprender algo novo. A experiéncia foi boa. Eu diria apaixonante! Pensar a
escola primaria também lancando um olhar sobre as préaticas de leitura e de escrita
criadas, reproduzidas, re-criadas em seu interior, foi a aprendizagem mais significativa
desse contato. Considero que essa aprendizagem esta, de alguma forma, refletida no
texto submetido a exame nessa qualificacéo.

O contato com essa segunda area deu-se através de duas disciplinas: Oralidade
e Escrita, ministrada pela Prof® Dra. Magda Becker Soares (Créditos: 03. CH: 45 h/a. -
1° semestre de 1997); e Educacdo e Linguagem: condicdes sociais de formacdo de
leitores, com o professor Dr. Anténio Augusto Gomes Batista (Créditos: 04. CH: 60h/a.
- 1° semestre de 1998). Na primeira, a énfase foi a analise da equacéo oralidade-escrita
em uma perspectiva histérica. Autores como Rosalind Thomas, Eric Havelock, Walter
Ong, Elizabeth Einsentein, Brian Street e Harvey Graff, subsidiaram a reflexdo. Na
segunda, foi privilegiada uma perspectiva social e histérica da formacdo de leitores e
das praticas de leitura. O suporte para essa analise foi dado pelas pesquisas e estudos de
autores como Robert Darton, Roger Chartier, Anne Marie Chartier, Francois de Singly,
Bernard Lahire. Pesquisadores e pesquisadoras que tratam basicamente das formas de
transmissdo e de apropriacdo da heranca cultural, das relagbes entre as configuracGes
sociais e as formas de transmissdo da leitura, da leitura como construcdo de
significados, das representacdes e dos modos de realizacdo da leitura.

Na area de Sociologia da Formacdo e da pratica docente e da Sociologia dos
saberes escolares cursei as disciplinas de Sociologia da Formacdo Docente, com a
professora Dra. Luciola Licinio de Castro Paixao Santos (Créditos: 04. CH: 60 h/a - 2°
semestre de 1997); La formacion de los professores desde a reflexion sobre la practica
docente, e Formacdo para a profissionalizacdo docente, ambas ministradas pelo
professor Dr. Fernando Hernandez, da Universidade de Barcelona (cada uma com 02
créditos. CH: 30 h/a - 2° semestre de 1997). As disciplinas do Professor Fernando
tiveram dois eixos basicos: saberes e aprendizagens docentes. O curso ministrado pela
professora Luciola foi centrado em questBes significativas do campo da formacdo
docente oferecendo uma visdo geral das pesquisas da area nas Ultimas décadas. Foram
abordadas questdes como a profissionalizacdo e a proletarizacdo de professores/as,
docéncia e género, docéncia e questbes étnico-raciais, docéncia e praticas culturais,
reformas educacionais e formacdo docente, formacao inicial e continuada.

Atualmente curso a disciplina Sociologia dos Saberes escolares, com o objetivo
de aprofundar os estudos em torno dessa questdo, que € central na elaboracdo da tese.
Essa disciplina estd sendo ministrada pela professora Dra. Luciola Licinio de Castro
Paixdo Santos.

Cursei, também, as disciplinas obrigatdrias. As disciplinas de Desenvolvimento
de Projeto de Pesquisa | (DPP 1), Desenvolvimento de Projeto de Pesquisa Il (DPP 1) e
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Seminarios de Tese | e Il, oportunizam a re-organizacdo do projeto da tese, e as
disciplinas de Atividades Programadas | e 1l constituem-se como espacos de valorizacdo
de nossas produces e das atividades dos seminarios e dos eventos cientificos de que
temos participado.

Atividades da pesquisa de campo: re-aprendendo a pesquisar

A atividade da pesquisa de campo é central no processo de formacdo de
pesquisadores e pesquisadoras. Ela é sempre um processo vivido muito intensamente. A
relacdo entre a reflexdo tedrica e o trabalho de campo, ou seja, o contato com os dados,
a problematizacdo das fontes, a garimpagem dos arquivos, constitui-se na esséncia da
atividade cientifica. Para essa pesquisa realizei o levantamento empirico em trés etapas.

A primeira coleta de dados foi realizada em Julho de 1997 e concentrada em
Pelotas — RS. Constou do seguinte trabalho:

¢ Entrevista com doze professoras primarias aposentadas;

e Coleta de documentos em arquivos escolares (em Escolas Normais e em Escolas
Primaérias);

e Coleta de documentos em arquivos publicos (Biblioteca Publica Pelotense e Museu da
Biblioteca Publica Pelotense, Biblioteca da Faculdade de Direito da Universidade
Federal de Pelotas; Centro de Documentacdo da 5° Delegacia de Educacéo).

A segunda fase da pesquisa foi realizada entre Dezembro de 1997 e Janeiro de
1998. Nesse periodo, também em Pelotas, realizei as atividades de:

o Entrevista com dez professoras primarias aposentadas;

o Continuacdo da coleta de documentos em arquivos escolares;

e Coleta de documentos em arquivos publicos (Associacdo Sul-riograndense de
Professores, Pelotas, RS);

e Localizacdo de manuais pedagdgicos e livros didaticos em sebos, livrarias e
bibliotecas.

Apds os primeiros contatos com os dados empiricos, o objeto da pesquisa foi
sendo redefinido. Senti a necessidade de buscar fontes de carater “mais oficial”, que
serviriam para referenciar os dados de que ja dispunha. Assim, a terceira e Ultima coleta
de dados foi realizada em Julho de 1998, basicamente em Porto Alegre - RS, e constou
de:

e Coleta de dados em arquivos publicos (Arquivo Histérico do Estado do Rio Grande do
Sul e Instituto Histoérico do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, RS).

e Localizacdo de livros didaticos e manuais pedagOgicos em sebos, livrarias e
bibliotecas publicas e privadas.

Produgéo cientifica: tempo e gosto pela produgéo

A experiéncia mais significativa desse percurso do doutorado foi, sem dlvida,
0 tempo e o0 espaco para a producdo. Tentei, na medida de minhas possibilidades, usar
de maneira proveitosa esse tempo. Ele transformou-se efetivamente em tempo de
producao.

Um primeiro artigo produzido durante o doutorado foi “Orientacdes para o
ensino da leitura e da escrita na escola priméria contidas em manuais pedagogicos
(Brasil, 1910-1950). Esse texto foi apresentado como concluséo do curso Oralidade e
Escrita ministrado pela Professora Magda B. Soares. Uma versdo condensada desse
artigo foi submetida a avaliacdo do Comité Cientifico do GT de Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita da ANPEd (1998), sendo aprovado por mérito ainda que nao classificado para
ser apresentado na 20° Reunido Anual da ANPEd.

Trata-se de um trabalho no qual, na perspectiva da historicizacdo dos processos
do ensino escolar da leitura e da escrita, analisei algumas das orientagdes, presentes em
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manuais pedagdgicos, que dizem respeito ao como ensinar a ler e a escrever na escola
primaria. Esses manuais foram produzidos ou traduzidos no Brasil entre as décadas de
10 e 50, e eram enderecados as professoras primdrias e as estudantes das Escolas
Normais. Nessa analise privilegiei as questfes, comuns aos manuais, da pratica da
leitura silenciosa e/ou da leitura oral, do uso da letra vertical ou da letra inclinada e da
oralidade na escola primaria.

Um segundo artigo, “Curriculos e praticas docentes: uma aproximacéo
conceitual”, foi apresentado a disciplina DPP |I. A parte referente as praticas docentes
constituird um capitulo da tese; a parte sobre curriculo sera publicada em Cadernos de
Educacdo, revista semestral da Faculdade de Educacdo da UFPel/Pelotas, ainda nesse
ano.

O texto constitui-se, por um lado, de uma revisdo bibliografica de diferentes
trabalhos/ autores que tratam da questdo do curriculo escolar. Expus a complexidade e a
diversidade do termo curriculo na literatura educacional, apresentando o significado do
conceito para diferentes autores que produzem a teorizacao e as pesquisas nesta area. E,
assim, uma espécie de “cartografia” sobre a discussdo curricular em diferentes paises.
Por outro lado, apresentei as contribuicdes de alguns autores que trabalham com a
questdo da pratica pedagogica e/ou pratica docente, com o0 objetivo de na aproximacao
com esta literatura formular o conceito que subsidiaria minha pesquisa. Discuti o
conceito de pratica docente a partir de quatro autores: Phillipe Perrenoud (1993a,
1993b), José D. Contreras (1996), José Gimeno Sacristan (1995b) e Larry Cuban
(1992). As contribuicGes de Antonio Ndvoa (1995) foram, também, referidas nesse
trabalho.

Um terceiro trabalho que produzi chama-se “Da autonomia ao controle:
formacéo e trabalho docente em uma perspectiva histérica. O caso das professoras do
Grupo Escolar Félix da Cunha (Pelotas, RS — 1939-1968)”. O texto foi apresentado
como concluséo das disciplinas oferecidas pelo Prof® Fernando Hernandez. Ampliado e
revisado, esse texto foi incorporado no capitulo sobre as leituras docentes dessa
qualificacdo.

Discuti, nesse trabalho, o processo de formacdo vivenciado no grupo de
professoras de uma escola publica pelotense entre os anos de 1939 e 1968. A analise
tem como referéncia o Livro de Atas da Hora de Leitura das professoras. Através do
exame das 327 atas desse livro, apontei algumas das transformacdes que se operaram no
trabalho docente e no processo de formacao destas professoras. Apresentei, tamhém, as
leituras que eram realizadas entre/por esse grupo de profissionais.

Uma quarta producdo foi o artigo “Historias de Professoras: memorias sobre
formacdo, trajetoria profissional e pratica pedagdgica (RS, 1930-1970)”, apresentado
como conclusdo da disciplina Sociologia da formacdo docente. Explorei parte dos dados
da tese, mais especificamente as doze primeiras entrevistas realizadas com as
professoras aposentadas. Esse trabalho foi, também, apresentado no Il Congresso Luso-
brasileiro de Historia da Educacdo (USP, 1998), e uma versdo ampliada deste texto sera
incluida em uma coletanea sobre Trabalho Docente organizada pelos professores Alvaro
Moreira Hypdlito e Jarbas Vieira dos Santos (professores da FaE/UFPel) que sera
publicado ainda nesse ano.

Analisei, nesse artigo, a formacdo e a trajetéria profissional das professoras
entrevistadas, que se desenvolveu desde as escolas isoladas da zona rural até os grupos
escolares da cidade de Pelotas (RS); desde as escolas primarias até a Escola Normal ou
até ao servico de orientacdo de ensino e & Diretoria de Educacdo Municipal. Destaquei,
também, elementos da préatica pedagdgica dessas professoras.

Um ultimo trabalho em forma de artigo foi produzido recentemente. Trata-se
de “Producdo e uso de livros de leitura no Rio Grande do Sul: Queres Ler e Quero
Ler”, que foi escrito a partir de dois livros didaticos coletados na pesquisa de campo.
Foi, também, aprovado e apresentado no | Congresso de Histéria da Leitura e do Livro
no Brasil, realizado em Campinas em outubro de 1998. Sera publicado integralmente
nos Anais do Congresso. Trata-se de uma analise que contempla a experiéncia da
“missdo” de professores e professoras gatichas a Montevidéu que resultou na adaptagao
do Primeiro livro de Leitura Queres Ler?. Esse trabalho é uma analise do Primeiro
Livro de Leitura “Queres Ler”? e de seu subsequente “Quero Ler”. Parte desse artigo foi
incluido no texto do exame de qualificacdo, no capitulo sobre Livros e Leituras
escolares.
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A producdo desses trabalhos e do préprio projeto de pesquisa foi discutido em
alguns eventos cientificos. Lugares sempre privilegiados de debate ¢ “refinamento” de
nossas reflexdes. Além de apresentar trabalhos, conforme afirmei, no 1l Congresso
Luso-brasileiro de Histéria da Educacéo (16 a 19 de fevereiro de 1998 — USP/SP) e no |
Congresso de Historia da Leitura e do Livro no Brasil (13 a 16 de outubro de 1998 —
UNICAMP/Campinas — SP), apresentei em forma de poster, em 1997, na XX Reunido
Anual da ANPEd (Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacéo), no
GT de Histéria da Educacdo, o projeto original com o qual ingressei no doutorado:
Curriculos e praticas docentes nas escolas primarias pelotenses no inicio do século XX.

A pedido da professora Aparecida Paiva fiz, também, a resenha de um livro,
publicada na Educacdo em Revista, da Faculdade de Educacdo/lUFMG (N. 27. Jul,
1998). Escolhi e resenhei um livro que considerei relevante para a historia da educacio
e mais especificamente para a historia da escola primaria e da profissdo docente: O
legado educacional do século XIX, de autoria das professoras Rosa Fatima de Souza,
Vera Teresa Valdemarin e Jane Soares de Almeida, da UNESP de Araraquara.

Né&o poderia deixar de mencionar, também, que os anos de 1997 e 1998 foram
importantes em termos de publicacdo. Os artigos preparados a partir de minha
disserta¢do de mestrado (“Templo de Luz”: os cursos noturnos masculinos de instrucédo
primaria da Biblioteca Publica Pelotense - 1875-1915), foram todos aceitos e publicados
durante esse periodo: Histéria e Educacéo: as relaces de género em Pelotas no final do
século XIX e inicio do século XX, publicado em Histéria da Educagédo (N° 3, Vol.1.
Pelotas: ASPHE/Associacdo Rio-grandense de pesquisadores em Histéria da Educacéo -
UFPel, abril, 1998) e Relacbes de género, classe social e grupo étnico nos cursos
noturnos masculinos de instrucdo primaria da Biblioteca Publica Pelotense (1875-1915),
publicado também em Historia da Educacédo (N° 1, Vol.1. Pelotas: ASPHE/Associacdo
rio-grandense de pesquisadores em Historia da Educacdo) -UFPel, abril, 1997).
Também o trabalho no qual fiz a sintese dos principais resultados da dissertacao,
intitulado “Templo de Luz”: os cursos noturnos masculinos de instru¢do primaria da
Biblioteca Publica Pelotense (1875-1915), foi publicado nesse ano de 98 nas Actas do |
Congresso Luso-Brasileiro de Histria da Educacéo. Leitura e Escrita em Portugal e no
Brasil — 1500 — 1970 (Il Volume. Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao:
Porto. Portugal, 1998).

Em razdo disso é que considero o doutorado fundamentalmente como o tempo
e 0 espaco da producdo.

Outras atividades: participa¢io em eventos cientificos e cursos e palestras
ministradas

Além da ANPEd de 1997, do Il Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da
Educacdo, e do | Congresso da Leitura e do Livro no Brasil, em que participei
apresentado trabalhos, tive a oportunidade de participar de outros eventos na propria
FaE/UFMG e, também, em outras instituicGes como, por exemplo, no Seminario
Internacional “A construc¢ao da Educacao brasileira” promovido pelo Programa de Pos-
graduacdo em Educacéo - FaE-UFRJ -Rio de Janeiro, em 16 a 19 de junho de 1997.

Na FaE, destacaria trés eventos que considerei relevantes para minha
formacdo: o Encontro de professores de Histéria da Educacdo da Pdés-graduacao,
promovido pelo Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo e pelo Departamento de
Ciéncias Sociais aplicadas a Educacdo (28 e 29 de agosto de 1997); o Seminario
“Fontes para uma Historia da Educagdo brasileira do século XIX”, também uma
promocdo do Programa de P6s-graduacdo em Educacédo e do Departamento de Ciéncias
Sociais aplicadas a Educacédo (12 a 14 de novembro de 1997); e Educacao, alfabetizacdo
e formacdo docente: uma perspectiva histérica, com os professores portugueses Dr.
Rogério Fernandes e Dr. Justino Magalhdes. Nessa oportunidade, em uma sessdo de
estudos da linha de pesquisa “Analise sociologica dos processos educativos e das
institui¢oes de ensino”, discuti meu projeto de tese com o professor Dr. Rogério. Suas
observagdes e questdes foram bastante pertinentes.

Em relacdo aos cursos e palestras ministradas, participei de alguns eventos na
condigdo de palestrante:
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¢ |l Semana Interdisciplinar. Uma promocédo da Faculdade de Filosofia Cora Coralina
da Cidade de Goiads — GO. Nessa ocasido abordei, em uma palestra para os alunos dos
cursos de Licenciatura, a tematica Reflexdes sobre a formagdo e a prética docente,
realizada no dia 21/11/1997.

e X Semana Cultural do Campus Avancado de Jatai. Promovido pela Universidade
Federal de Goias — GO, Campus de Jatai. Nesse evento proferi, no dia 22/11/1997, a
mesma palestra realizada na Cidade de Goias (Reflexdes sobre a formacio e a pratica
docente), e ministrei um mini- curso nos dias 23 e 24/11/1997, para os alunos dos
cursos de Licenciatura, sobre as tematicas da formacdo inicial e da formacao
continuada.

e Fui convidada, também, para abordar essa mesma tematica da formacéo inicial e da
formacdo continuada em um Seminario sobre Formacdo Docente, realizado pela
UTRAMIG - BH e dirigida aos alunos dos cursos de Licenciatura, em 04/04/1998.

Tenho participado, também, de um grupo de pesquisa chamado PRODOC —
Nucleo Interuniversidades de pesquisa sobre trabalho docente, que conforme indica o
nome, agrupa professores e professoras, alunos e alunas da Pés-Graduacdo, interessados
nas questdes da profissdo docente. Esse ndcleo foi constituido a partir das disciplinas
ministradas pelo professor-convidado Dr. Fernando Hernandez, da Universidade de
Barcelona, sendo coordenado por esse mesmo professor e pela Prof® Dra. Eustaquia
Salvadora de Sousa (UFMG). O interesse por esse grupo de pesquisa decorreu de duas
questBes principais: primeiro, ele foi formado a partir de um grupo de professores/as e
alunos/as que participaram das disciplinas do professor Fernando Hernandez. Como
durante as disciplinas esse grupo mostrou interesses e reflexdes comuns e compativeis,
considerei promissor continuar nessa “comunidade de reflexdo”; um segundo aspecto
diz respeito a meu interesse em ter uma experiéncia de pesquisa em um grupo
interinstitucional. Considerei que seria também uma importante experiéncia quando do
meu retorno a UFPel. Participei da elaboracdo do projeto, das discussdes teorico-
metodoldgicas e dos contatos entre UFMG e UB.

Encerrando o texto... pensando no amanha!

Hoje é dia 10/11/98. Os tempos ndo sdo unicos! Nem tampouco lineares! O
tempo é decorréncia de nossas experiéncias e de nossos projetos! Se ao iniciar esse texto
ontem fiz 0 movimento de refletir sobre o passado, ndo posso deixar agora de pensar no
futuro. No momento em que encerro esse trabalho ndo obtive, ainda, a resposta de meu
pedido de bolsa-sanduiche para estagio a ser realizado na Universidade de Lisboa, sob a
orientacdo do professor Dr. Antonio Névoa. Uma resposta que certamente ja tera sido
dada até o momento da qualificacdo e tera redefinido meu percurso e minhas
aprendizagens!

Vale ressaltar que a escolha do pais recaiu sobre Portugal pelo fato de que esse
pais vem se destacando hoje pela sua producdo no campo da Histéria da Educagdo, mas
também pelo crescente intercdmbio e colaboracdo que pesquisadores portugueses e
brasileiros vém mantendo, nos Ultimos anos, nesse campo de conhecimento.

A escolha do professor Anténio Névoa, da Universidade de Lisboa, como
orientador, decorreu de mais de uma razdo. Em primeiro lugar, seus dominios de
especializacdo que sdo a Histdria da Educacdo, a Educacdo Comparada e a Formacdo de
Professores, e sua notavel producédo cientifica na area (de 1990 para c4, coordenou a
edicdo de 15 livros publicados em 12 paises). Em segundo lugar, sua interlocucdo
constante com os pesquisadores brasileiros, 0 que vem resultando em um trabalho
sistematico de pesquisa conjunta e orientacdes de tese.

Reuni-me com o professor Anténio Ndvoa da Gltima vez em que esteve no
Brasil, em maio passado, para a discussdo de um programa de trabalho para o estagio no
exterior. Nessa ocasido, convidou-me para participar - durante minha estada em Lisboa -
do projeto PRESTIGE (Problems of Educational Standardisation and Transitions in a
Global Environment), apoiado pela Unido Européia e levado a cabo por seis
universidades (Berlim, Bourgogne, Estocolmo, Lisboa, Madrid, Oxford).

Por essas razBes aguardo ansiosa a resposta da CAPES, na certeza de que essa
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sera uma oportunidade singular em minha formacdo como docente e como
pesquisadora.

Belo Horizonte, novembro de 1998.

Fim do Memorial... Marca de um tempo... de uma experiéncia de vital importancia
na minha formag&o profissional. Ele revela um tempo de contatos, interagdes, estudos, aulas,
eventos, produgdo... e muito mais! As produgdes decorrentes dos estudos de doutorado,
mencionadas no Memorial de qualificacdo da tese, se efetivaram e foram publicadas em 1998
e 1999:

PERES, E. T. Histdria de Professoras: memoria sobre formacao, trajetoria profissional
e pratica pedagogica (RS, 1930-1970). In: Anais do Il Congresso Luso-brasileiro de
Histéria da Educacdo. Sao Paulo: USP, 1998.

PERES, E. T. OrientacGes para o ensino da leitura e da escrita na escola primaria
contida em manuais pedagdgicos (Brasil, 1910-1950). In: Anais 212 Reunido Anual da
ANPED. Caxambu: ANPEd, 1998. v. Unico.

PERES, E. T. A producdo e o uso de livros de leitura no Rio Grande do Sul: Queres
Ler? e Quero Ler.. In: Anais do | Congresso da Histdria do Livro e da Leitura no Brasil.
Campinas: UNICAMP, 1998. v.1.

PERES, E. T. Producéo e uso de livros de leitura no Rio Grande do Sul: Queres Ler? e
Quero Ler. Historia da Educacéo (UFPel), Pelotas, RS, v. 3, n.6, p. 89-103, 1999.

PERES, E. T. O conceito de curriculo na literatura educacional critica: uma
contribuicdo as pesquisas no campo curricular. Cadernos de Educacéo (UFPel), Pelotas,
RS, v. 1,n.12, p. 35-49, 1999.

No mais, a resposta que ansiava quando da escrita do Memorial do doutorado, em
novembro de 1998, saiu alguns dias depois e foi positiva! Recebi uma bolsa PDEE (Programa
de Doutorado no Pais com Estagio no Exterior), da CAPES (sempre fui bolsista CAPES, tanto
no Curso de Mestrado, quanto no de Doutorado, PICD) e, novamente em familia, em janeiro
de 1999, rumamos para outro lugar. Atravessamos o Oceano Atlantico! A menina das
botinhas vermelhas saia do pais, pela primeira vez, para viver e estudar em Lisboa. Ficamos la
todo ano de 1999, retornando em janeiro de 2000, e ficamos vinculados a Universidade de
Lisboa. A ideia era aprofundar estudos no campo da Histdria da Educacdo com o intuito de
qualificar a tese com um dos mais importantes historiadores e estudiosos da profissao

docente, de renome internacional: professor Dr. Antonio Névoa (Fig. 21).

A experiéncia foi muito mais do que isso! Integrei a equipe de pesquisa do professor

NOvoa e atuei no ambito de um grande projeto de pesquisa a época financiado pela Unido
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Européia e denominado PRESTIGE (Problems of Educational Standardisation and

Transitions in a Global Environment).

Tratava-se de um estudo que
envolvia cinco universidades europeias
(as de Estocolmo, Berlim, Complutense
de Madrid, Oxford, Dijon e Lisboa), cujo
foco era a “escola de massas”. Alguns
estudos que subsidiariam minha andlise
da escola priméaria gaicha na tese foram
conhecidos e estudados durante minha
estadia em Portugal e no ambito desse
projeto.

Além dos encontros quinzenais
do grupo de investigacdo portugués para
discussodes teoricas e metodologicas, tive
oportunidade de participar mais de uma
vez das reunibes da equipe geral, que

naquele ano aconteceram em Portugal e

Figura 21: Prof. Dr. Antonio Novoa, em uma das viagens para 1@ Espanha. Participei de muitos debates,

Madri para reunido de pesquisa, em Segovia/ .
Espanha. espemalmente no que tange aos estudos

Fonte: Eliane Peres, 1999. comparados, que era aquilo que

caracterizava, metodologicamente, a pesquisa geral.

Fazer amigos e aprender com o(s) grupo(s) foi um dos grandes ganhos da minha vida
pessoal e profissional. Contudo, sem ddvida, o maior deles foi a oportunidade de conviver
com um intelectual como professor NOvoa. Sabedoria, respeito e seriedade sdo apenas alguns
dos poucos adjetivos com os quais posso qualifica-lo. Mais do que conteudos e um modo de
entender e de fazer pesquisa, também aprendi com ele a arte de ser professor e pesquisador
eticamente comprometido com educacdo. Por isso a fotografia escolhida para ilustrar o
Memorial é, para mim, emblematica!

No ambito do PRESTIGE, a equipe liderada por Anténio NOvoa desenvolvia o
subprojeto Analise historica e comparada da “escola de massas” nos paises lusofonos e
europeus (1880-1960). Em meu plano de trabalho, guardado com carinho no meu arquivo

pessoal, propus, entre outras coisas, a inser¢do nesse projeto com um estudo especifico:
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Analise de manuais pedagdgicos que circularam em Portugal e no Brasil entre os anos de
1910-1950.

( ’ Esse estudo foi praticamente uma
m BintioTreA NAGIONAL pesquisa paralela ao projeto de doutorado,

embora o primeiro tangenciasse o ultimo.

L Gew  Ressvedos  iconogete  Caogete Mimce

N (=

. | 0 1 1 :’893963 das experiéncias felizes de coleta de dados que

\Ellanie TeresinhiaPeres: tive na minha trajetoria de pesquisadora: na

Figura 22: Carteira da Biblioteca Nacional de Lisboa, ~ Biblioteca Nacional de Lisboa (BNL) (Fig. 22).
Portugal, 1999.

Fonte: Acervo particular. Mas, compreendia mais e mais, nesse

Permitiu, também, “a volta ao arquivo” e uma

processo, que voltar aos arquivos ainda ndo era fazer Historia. Eu tinha aprendido e
continuava aprendendo que os documentos, 0s vestigios, as pistas ndo sdo a Historia, pois ela
existe apenas no momento em que esses documentos sao “confrontados com certo tipo de
indagacdes, e ndo no momento em sdo recolhidos, por mais que isso cause alegria” (FARGE,
2009, p. 19).

E causaram... muitos dias daquele longinquo 1999 passei naquele espaco, a BNL.
Grandioso e silencioso, imponente e unico, de salas grande e arejadas, com grandes e
espacosas mesas, passava meus dias lendo e levantando dados dos manuais pedagdgicos,
depois de consultar a “base de dados” da BNL: as gavetas com as fichas manuscritas.
Saudades desse espago! Saudades desse procedimento de ir ao fichario, procurar o material,
solicitar a atendente (pelo numero da obra), sentar a mesa e pacientemente esperar a
bibliotecaria chegar com os livros solicitados empurrando um silencioso carrinho. Nesse
processo, preenchi 06 cadernos (hoje cadernos-memorias) do tipo pequeno com dados da
pesquisa e, a partir deles, produzi alguns artigos. O mais importante, em co-autoria com um
colega portugués do grupo de investigacdo, foi publicado como capitulo de um livro na
Espanha, organizado por J. L. Guerefia, Gabriela Ossenbach, e Maria Del Pozo, todos da
UNED, de Madrid. Incluo o referido artigo adiante quando tratar do periodo de trabalho na
FaE depois do retorno do doutorado, especialmente quando elencar os projetos de pesquisa

que coordenei pds o ano de 2000.

Durante a estadia em Portugal, e em razdo da pesquisa com 0s manuais pedagdgicos,
também me aproximei de uma tematica que me € muito cara e a qual, por vezes, lamento ter
“deixado para tras”: a da Escola Nova. Reuni uma importante bibliografia e estudei em

especial dois autores escolanovistas: Edouard Claparéde e Adolphe Ferriére. Estudei com
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mais atencdo as ideias do segundo e no retorno, alguns tempos depois, publiquei artigos sobre

sua obra e pensamento:

PERES, E. T. As obras de Adolphe Ferriére no contexto luséfono (Portugal e Brasil).
In: Anais (CD) do IV Congresso Luso-Brasileiro de Historia da Educacdo. Porto Alegre:
UFRGS/PUC/UNISINOS, 2002.

PERES, E. T. O diabo inventou a escola? A escola ativa na visdo de Adolphe Ferriére.
In: Anais 25* Reunido Anual da ANPEd (Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacdo em Educacdo. Caxambu. MG. Educacgdo: manifestos, lutas e utopias. Rio de
Janeiro: ANPED, 2002. v. Unico.

PERES, E. T. A Escola Ativa na visdo de Adolphe Ferriére - Elementos para
compreender a Escola Nova no Brasil. In: Stephanou, Maria; Bastos, Maria Helena C.
(Org.). Historias e Memorias da Educagdo no Brasil. led.Petrdpolis, RJ: Vozes, 2005,
v. 1, p. 114-128

PERES, E. T. O professor na visdo escolanovista de Adolphe Ferriére. Campinas, SP,
Editora Atomo. Revista Educacdo e Cidadania, v. 5, p. 75-80, 2006.

Especificamente em relacdo a tese, intitulada Aprendendo formas de pensar, de
sentir e de agir: a escola como oficina da vida. Discursos pedagogicos e praticas escolares
da escola publica primaria gaucha, considero que fiz uma investigacdo que contribui com o0s
estudos da Histéria da Escola Primaria. Estudo pioneiro sobre a tematica no estado gatcho,
penso que, de fato, “levantei uma tese” — no sentido mais tradicional que isso tem, da tradicdo
cientifica - e apresentei, entdo, um estudo original naquele momento, caracteristica de uma

tese de doutoramento.

A tese principal que desenvolvi € a de que a primeira metade do século XX marcou,
no Rio Grande do Sul, 0 momento de organizacdo do sistema publico de ensino primario sob
a égide do Estado. A edificacdo desse sistema publico contou com um modelo escolar
especifico: os colégios elementares (criados em 1909 e instalados em 1910). Escola urbana,
seriada, multidocente, sob uma direcdo Unica, os colégios elementares impuseram-se como 0
modelo ideal de escola e se consolidaram sob a forma de grupos escolares na década de 30, do
século XX. Esse periodo marca a emergéncia de um “novo discurso” na educagdo publica: o
da renovacdo pedagdgica. A producdo, a difusdo e a apropriacdo desse discurso na pratica
escolar sdo analisadas na tese. Examinei como esse discurso foi produzido e divulgado
principalmente através do Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE), 6rgéao
vinculado & Secretaria de Educagdo do Estado e criado em 1943. O CPOE foi 0 espago de
producdo de uma nova expertise educacional no Rio Grande do Sul e responséavel pela

introducdo de préticas cientifico-experimentais no ensino primario. Privilegiei na analise,
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entre outras coisas, as praticas de objetivacdo e de subjetivacdo da crianga-educanda, 0s
discursos voltados as professoras primarias nesse contexto de renovagdo pedagdgica, a
organizacdo curricular ancorada em um discurso regulativo, as préaticas escolares como
“tecnologias do eu” e a organizagdo do trabalho docente em sala de aula. O trabalho
pretendeu ser uma contribuicdo para uma historia das préaticas pedagdgicas da escola primaria
brasileira.

Defendida em 05/12/2000, estiveram na banca examinadora os professores doutores
Lucio Kreutz, entdo da UNISINOS e Luciano Mendes Faria Filho, da UFMG e as professoras
doutoras Denice Catani, da USP e Luciola Licinio Santos, da UFMG, além da orientadora.
Estava concluida assim uma das etapas mais importantes — se ndo a mais importante — de

minha formag&o académica (Figs. 23 e 24).
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
EM EDUCACAO
Faculdade de Educacao da UFMCG,

Figura 23: Cartaz de divulgacdo da Defesa de Tese, 2000.
Fonte: Acervo particular.
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Presenca da professora Magda Soares (que honra!) na defesa da tese, além de Leo e colegas de doutorado. Entre eles,
0s amigos e amigas queridas: Marcos Vinicius Fonseca, Isabel Frade, Francisca Maciel e Aracy Evangelista, todas da
UFMG e colegas com as quais pesquisa e trabalho até hoje.

Figura 24: Imagens da Defesa da Tese de Doutorado, UFMG, 2000.
Fonte: Sebastido Peres, 2000.
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A partir de 2001, comecei a publicar a tese e fiz a publicacdo de praticamente toda
ela em 12 diferentes artigos, a seguir relacionados, sendo 04 em eventos cientificos como a
ANPED e a ASPHE - Associacdo Sul-rio-grandense de Pesquisadores em Historia da
Educacdo, da qual fiz parte desde seu inicio, 07 em capitulos de livros e 01 em periodico
nacional. H& um artigo, ainda, decorrente da tese que esta no prelo para publicacdo em livro,
em 2017, que somardo, assim, 13 artigos publicados dessa pesquisa, a mais importante de

minha trajetoria académica:

PERES, E. T. A contribuicdo da Historia da Educacéo para a compreensdo do campo
pedagdgico no Brasil (o caso do Rio Grande do Sul). In: Anais da 242 Reunido Anual da
ANPEd (Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo, 2001,
Caxambu. 242 Reunido Anual da ANPED, 2001.

PERES, E. T. Educacéo das vontades, dominio de si: a crianca-educanda no discurso
de renovacdo pedagdgica e as praticas de objetivacdo e subjetivacdo da infancia. In:
Anais do VII Encontro sul-rio-grandense de pesquisadores em Histéria da Educacdo
(ASPHE), 2001, Pelotas. Pesquisa em Histéria da Educacéo: perspectivas comparadas.
Pelotas: UFPel, 2001. v. Unico. p. 242-260.

PERES, E. T. Missdo e apostolado docente: aspectos do discurso oficial e do discurso
associativo sobre a profissdo docente no RS na primeira metade do século XX. In: Anais
do VIII Encontro sul-rio-grandense de pesquisadores em Histdria da Educacédo
(ASPHE), 2002, Gramado/ Pelotas: Ed. da UFPel/ASPHE, 2002. v. Unico. p. 143-161.

PERES, E. T. Memoria e Ensino: formacéo docente, trajetorias profissionais e praticas
pedagdgicas pela voz de antigas professoras primarias (RS, 1930-1970). In:
HYPOLITO, Alvaro Moreira; VIEIRA, Jarbas Santos; GARCIA, Maria M. Alves.
(Org.). Trabalho Docente. Formacdo e Identidades. 1%d.Pelotas: Seiva, 2002, v. 01, p.
117-137.

PERES, E. T. O ensino da Linguagem na escola priméaria galcha no periodo da
renovacdo pedagodgica (1930-1950). In: Peres, E.; Tambara, E. (Org.). Livros escolares
e ensino da leitura e da escrita no Brasil (séculos XIX - XX). 1led.Pelotas-POA: Seiva _
FAPERGS, 2003, v. 1, p. 75-94.

PERES, E. T. Por uma histéria das praticas pedagogicas: um estudo sobre a escola
primaria galdcha (anos 30-50). In: Anais do X Encontro Sul-rio-grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educacdo. Histéria da Cultura Escolar: escritas e
memodrias ordinérias. Pelotas: Seiva-ASPHE, 2004. v. Unico. p. 111-129.

PERES, E. T. A institucionalizacdo da modernidade pedagdgica no Rio Grande do Sul:
a criacdo do Centro de Pesquisa e Orientacdo Educacional (CPOE) - 1943. In: Maria do
Carmo Xavier. (Org.). Manifesto dos pioneiros da educacdo. Um legado educacional
em debate. led.Rio de Janeiro/Belo Horizonte: FGV/FUMEC, 2004, v. 1, p. 301-313.

PERES, E. T. A "Hora de Leitura Pedagdgica" como estratégia de divulgacdo da
renovacdo pedagogica no Rio Grande do Sul. Educacdo em Revista (UFMG), Belo
Horizonte, MG, v. 41, p. 135-154, 2005.
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PERES, E. T. Discursos pedagogicos e praticas escolares: a trajetéria de uma pesquisa
histérica sobre a escola publica primaria gatcha. In: Maria Elisabeth Blanck Miguel;
Rosa Lydia Teixeira Corréa. (Org.). A educacao escolar em perspectiva histdrica. led.
Campinas, SP: Autores Associados, 2005, v. u, p. 103-143.

PERES, E. T.; SILVA, D. R. Aspectos do cotidiano de uma escola através da
correspondéncia: Collegio Elementar Cassiano do Nascimento (Pelotas, 1917-1926). In:
PERES, Eliane & ALVES, Anténio Mauricio Medeiros. (Org.). Cartas de
professor@as, cartas a professor@as. Escrita epistolar e educacédo. 1 ed. Porto Alegre:
Redes Editora, 2009, v. 1, p. 27-54.

PERES, E. T. Aspectos da profissdo docente no Rio Grande do Sul no periodo da
renovacdo pedagdgica (anos de 30 a 50 do século XX). In: DALBEN, Angela; DINIZ,
Julio; LEAL, Leiva; SANTOS, Luciola. (Org.). Colecédo Didatica e Pratica de Ensino -
XV ENDIPE - Convergéncias e tensdes no campo da formacéo e do trabalho docente:
Didatica, Formacdo de Professores, Trabalho Docente. led.Belo Horizonte: Auténtica,
2010, v. 6, p. 688-710.

PERES, E. T. A escola graduada no Rio Grande do Sul no inicio do século XX: a
implantacdo de um novo modelo e de uma nova cultura escolar. In: VIDAL, Diana G.;
SCHWARTZ, Cleonara M. (Org.). Histéria das Culturas Escolares no Brasil. 1
ed.Vitoria: EDUFES, 2010, v. 1, p. 59-93.

PERES, E.T. Curriculo e préaticas escolares da escola primaria gaticha no periodo da
implantacdo da escola graduada e da institucionalizacdo da modernidade pedagdgica
(1909-1959). In: GRAZIOTTIN, Luciane & ALMEIDA, Déris. Historia dos Colégios
elementares e grupos escolares no Rio Grande do Sul. Sdo Leopoldo: Ed. da
UNISINQOS (no prelo).

Publicar foi importante para a consolidacdo de minha trajetéria como pesquisadora e
para a divulgacdo desse trabalho pioneiro sobre a escola priméaria galdcha. Contudo,
importante dessa experiéncia foi, também, que as Minas Gerais se tornaram referéncia para
mim, pessoal e profissional. La tive a possibilidade de bem viver, morar e estudar. Além
disso, tinha tido minha primeira vivéncia no exterior, em uma importante universidade. Mas

era hora de retornar a Pelotas... e vim, um pouco assombrada!
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Assombros
Axcuconso Romano de Sant’Anna

As vezes, pequenos grandes terremotos
ocorrem do lado esquerc{o do meu peito.
Foraj nao se dao conta os desatentos.
Entre aaortaea omop]ata rolam
alquebra&os sentimentos.

E_n’cre as vértebras e as costelas

ha varios esmagamentos.

(s mais intimos

|& me viram remexendo escombros.

‘E_m mim ha algo imoével e soterrado

em pcrmanente assombro.


http://www.poesiaspoemaseversos.com.br/affonso-romano-de-santanna-poemas/

\/” O retornoafall e o iNgresso no PPGE:a consoli&aqéo no

mundo da Pcsquisa

Assim como diz 0 poeta também em mim pequenos grandes terremotos ocorrem do
lado esquerdo do peito... e hd em mim, igualmente, um permanente assombro. S&o esses
pequenos terremotos e assombros que me movem e me impulsionam. Era hora de recomecar!
Voltar ao ensino e a extensdo, propor novos projetos de pesquisa, retomar as aulas nos cursos
de Licenciatura e inserir-me na Pés-graduacdo. Assim, logo depois do retorno voltei a
ministrar as disciplinas de Didéatica, Teoria e Pratica Pedagdgica e Profissdo Docente, em
diferentes Licenciaturas, além de Escola, Cultura e Sociedade, no curso de Pedagogia.

O ingresso como docente no PPGE da FaE foi um momento importante da minha
trajetoria, especialmente porque ingressei como professora colaboradora na disciplina Historia
das ldéias Pedagdgicas, de responsabilidade do professor Gomercindo Ghiggi. Estudar e
(re)ver autores do pensamento classico da pedagogia, com énfase na pedagogia moderna, foi
muito importante na minha formacdo. Ministrdvamos todas as aulas juntos, mas minha
“fungdo” mais especifica era ministrar a aula sobre Comenius e sobre os pensadores da Escola
Nova. Nessa época, portanto, reli cuidadosamente autores escolanovistas, com énfase em dois
que conhecia, Edouard Claparede e Adolphe Ferriere, e igualmente reli Didactica Magna, de
Jan Amos Comenius, um livro que continua em “meu cora¢do”, um livro-formacéo, que
considero um dos mais importantes da historia da Pedagogia. Um de meus desejos é retomar,
um dia, o estudo desse pensador e igualmente dos escolanovistas. Espero que a vida me dé

chance de fazer isso ainda!

Logo em seguida do retorno do doutorado assumi, também, como Coordenadora da
Turma 7, de Sdo Lourenco do Sul (2002-2006), do Programa Especial de Formacédo de
Professores em Servico (PEFPS), criado pelo entdo diretor da Faculdade de Educacdo,
professor Elomar Tambara e pelo entdo colega José Fernando Kieling (0 mundo d& mesmo
muitas voltas!). Dessa experiéncia muito aprendi e também muito estudei para dar conta das
demandas das professoras de S&do Lourengco do Sul, muitas com anos de pratica na Escola
Basica.

No primeiro semestre do curso, professora Ligia Cardoso Carlos e eu (ela
coordenadora da outra turma, a turma 8 do PEFPS) decidimos adotar um livro texto com 0s

alunos e alunas. Nossa perspectiva era a de que deveriam comecar o curso lendo “um livro
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inteiro”, ter a experiéncia de comprar um livro - e ndo apenas ler fotocopias -, € comecar a
formar suas bibliotecas fisicas e vividas (GOULEMONT, 1996). Adotamos, entdo, o livro de
Miguel Arroyo, Oficio de Mestre. Imagens e Auto-imagens. O contetdo da obra permitiu que
refletissemos durante um semestre - lendo e discutindo capitulo por capitulo -, a arte e 0
oficio da docéncia. Para os alunos e alunas, adquirir o livro — assim como aconteceu comigo
na Faculdade Salesiana Dom Bosco — foi quase uma aventura. Na falta de livrarias na cidade e
na ainda incipiente pratica da compra on-line, fizemos listas, negociamos preco, entregamos
na livraria em Pelotas, buscamos os mais de cem livros e levamos, em um final de semana de
aula, para entregé-los aos alunos. A¢do simbdlica de comprar e de possuir um livro! Quando
mais estudo leitura e leitores mais consigo perceber a dimensdo afetiva e simbdlica de tais
atos, a importancia de acbes aparentemente tdo simples como essa. E de préticas e objetos
culturais que estamos falando. E de acesso e da democratizacio dos bens culturais que
falamos em uma sociedade extremamente desigual. Guardo com carinho essa experiéncia e se
ela foi tdo importante para os alunos e alunas do PEFPS quanto foi para mim a compra de
meus dois primeiros livros 14 no Dom Bosco, considero que valeu a pena. Quem sabe, como
eu, muitos deles guardam na memoria e em suas “bibliotecas vividas” (GOULEMONT,
1996), a compra, a leitura e a discussao desse livro, que para muitos foi o primeiro a ser
adquirido!

Entre os anos de 2004-2005 fui, também, Coordenadora Pedagdgica Geral desse
Programa, 0 que me colocou em contato com todas as outras turmas e municipios onde o
referido Programa estava em andamento. Trata-se, talvez, de um dos maiores e mais
importantes Programas Especiais em parceria que a UFPel promoveu e talvez até hoje ndo
tenhamos a verdadeira dimensdo do que isso representou para a Regido Sul do Rio Grande do
Sul. Contudo, além de iniimeros trabalhos publicados de colegas e alunos™® da FaE sobre essa

experiéncia, tentamos reunir algumas reflexdes no livro que organizamos:

PERES, E. T.; TAMBARA, Elomar Antonio C (Org.); GHIGGI, Gomercindo (Org.).
Programa Especial de Formacao de Professores em Servico da FaE/UFPel: dez anos
de experiéncias. Reflex8es e praticas. 1. ed. Pelotas: Seiva Publica¢Bes, 2006. v. 1.
311p.

Nesse livro, escrevi, em co-autoria com a referida mestranda, que investigava as

3 Orientei uma Dissertacdo de Mestrado que tratou especificamente das histérias de vida de professores e professoras da
Turma 7 do PEFPS: ANDRE, Marcia Berenice. Histérias de vida de professoras: analisando escritas autobiograficas de
professoras em formagdo. 2005. 107 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal de Pelotas. Adiante,
indico artigos que sou co-autora e que decorreram dessa Dissertagao.
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historias de vida dos docentes, o seguinte capitulo:

PERES, E. T.; ANDRE, Marcia Berenice Pereira. O mundo que reside na histéria de
cada uma: escritas autobiograficas no processo de formacéo docente. O caso da turma 7
de Sdo Lourenco do Sul. In: PERES, Eliane; TAMBARA, Elomar Antonio C.;
GHIGGI, Gomercindo (Org.). Programa Especial de Formacdo de Professores em
servico da FaE/UFPel: dez anos de experiéncias. Reflexdes e praticas. led. Pelotas:
Seiva Publicagdes, 2006, v. 1, p. 107-134.

Trabalhar durante cinco anos com formacédo de professores e professoras em servico
me deu uma base importante para refletir acerca dos problemas cotidianos da escola e da sala
de aula. Depois disso, escrevi materiais didaticos para um curso de formacdo a distancia, o
Veredas, de Minas Gerais. As principais inspiracOes para escrever 0s textos desse curso — que
qualificou mais de 15 mil docentes do estado de Minas Gerais — foi, sem davida, a
experiéncia com o PEFPS da UFPel. Escrever para professores e professoras em formagéo
ndo é uma tarefa facil. Produzir materiais didaticos de estudo para esses docentes foi um
desafio impar em minha carreira profissional. Participar do Veredas/MG, um dos maiores
programas de formacao docente a distancia, foi de fato um privilégio. Cansativo e desafiador,
é daquelas tarefas da qual se tem orgulho, mas que nédo se pretende repetir! Fizemos formacéo
para a escrita, discussdo coletiva e individual de cada texto, reuniGes periodicas de
acompanhamento de producdo do material, entre outras atividades. Disso resultaram 28 livros
e neles tenho 09 capitulos, &rduamente escritos, uma vez que o “dialogo” com professores e
professoras em servico e a distancia (nunca tivemos contato direto com nenhum grupo em
formacdo) nédo é tarefa simples! Muito aprendi nesse processo, especialmente sobre formacao
de professores e possivelmente essas tenham sido minhas produ¢ées com maior alcance, lidas
pelo maior nimero de profissionais (embora em tempos atuais nada valorizado pelo fenémeno

Curriculo Lattes!)™.

Y PERES, E. T. A prética pedagdgica e a constituicio dos saberes docentes. Médulo 3. Volume 1. 2003. (Desenvolvimento
de material didatico ou instrucional - Texto para Educac¢do a Distancia).
PERES, E. T. A formacao inicial e a pratica docente. Mddulo 3. Volume 2. 2003. (Desenvolvimento de material didatico
ou instrucional - Texto para Educacéo a Distancia).
PERES, E. T. Formacdo em Servico e a Pratica Profissional. Médulo 3. Volume 3. 2003. (Desenvolvimento de material
didatico ou instrucional - Texto para Educacgdo & Distancia).
PERES, E. T. Histdria de vida e prética pedag6gica. Mddulo 3. VVolume 4. 2003. (Desenvolvimento de material didatico
ou instrucional - Texto para Educacéo a Distancia).
PERES, E. T. Dimensdo institucional e Projeto-Politico Pedagdgico da Escola: Caracterizacdo da escola. Mddulo 4.
Volume 1. 2003. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Texto para Educagdo a Distancia).
PERES, E. T. Dimensao institucional e Projeto Politico Pedagdgico da Escola: Histéria da Escola e sua inser¢do na
comunidade. Modulo 4. Volume 2. 2003. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Texto para Educacdo a
Distancia).
PERES, E. T. Dimensao institucional e Projeto Politico Pedagdgico da Escola: Clima e Cultura institucional da Escola.
Madulo 4. Volume 3. 2003. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Texto para Educacéo a Distancia).
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O desafio da administracdo foi entre os anos de 2004 e 2008. Nesse periodo fui Vice-
diretora da FaE junto com o colega Avelino da Rosa Oliveira, diretor. A gestdo teve inicio em
2004, justamente essa outra ponta de iceberg da minha vida! Naquele ano fui mée novamente.
Passados 15 anos da primeira experiéncia, viria Ana, para embelezar nosso viver e alegrar

nossos dias! Nada seria como antes!

Durante nossa gestdo a FaE completou 30 anos de existéncia e junto com o colega
Gomercindo Ghiggi organizamos um nimero especial sobre isso em Cadernos de Educacéo,
perioddico da Faculdade:

OLIVEIRA, Avelino da Rosa (Org.); GHIGGI, Gomercindo (Org.); PERES, E. T.
(Org.). Cadernos de Educacéo -Edigao Especial 30 anos da Faculdade de Educagdo. 27.
ed. Pelotas: UFPel, 2006. v. 1. 242p.

Entre os anos de 2007-2009 fui Tutora do grupo PET-Pedagogia, no momento da
implementacdo do Programa na FaE. Especialmente essas duas experiéncias — Vice-diregéo e
Tutoria PET - contribuiram para “encontrar” meu lugar na Faculdade de Educagdo. Conclui,
depois disso, que ndo era o da Administracdo ou de Programas que cresceram de forma
vertiginosa na Universidade brasileira nos ultimos anos (PET, PIBID, PNAIC, etc.). lIria,
entdo, conscientemente, tentar colocar minha “energia” e o conhecimento adquirido na
formacdo profissional a servi¢o da pesquisa e da formacgéo de pesquisadores e de professores
e professoras, sem perder de vista o sentido do trabalho: pensar criticamente e solidamente a
educacdo e a escola, na perspectiva sempre defendida, qual seja, a da escola publica e de
qualidade para todos; tentar contribuir efetivamente para uma vida escolar melhor para as

criancas e o0s jovens brasileiros. Ha ai, obviamente, uma pouco de utopia!

Para isso, ja em 2001, no retorno para a FakE, além de criar, junto com professor
Elomar Tambara, o Centro de Estudos e Investigacdo em Historia da Educacdo (CEIHE),
propus e articulei projetos de pesquisa que serdo agora descritos e igualmente serdo
apresentadas as producdes vinculadas a cada um deles.

O primeiro projeto de investigacdo durou 10 anos, isso porque foi uma grande
pesquisa que reuniu diferentes instituicdes — interinstitucional — e pesquisadoras (amigas
queridas feitas durante o curso de doutoramento), cujo objetivo principal era fazer um

repertorio de livros para ensino da leitura e da escrita — cartilhas — produzidos e em circulacéo

PERES, E. T. Dimensdo institucional e Projeto Politico Pedagdgico da Escola: Projeto Politico Pedagogico da Escola.
Madulo 4. Volume 4. 2003. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Texto para Educacéo a Distancia).
PERES, S.; PERES, E. T. Dindmica Psicossocial da classe: Escola, sociedade e diversidade religiosa - Mddulo 6 - Volume
1. 2004. (Desenvolvimento de material didatico ou instrucional - Texto para Educacdo a Distancia - SEE-MG).
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em diferentes estados brasileiros. Além disso, nosso objetivo era construir um campo
especifico de pesquisa: 0 da historia da alfabetizacdo. No meu caso, esse mesmo projeto foi
apresentado a FAPERGS para concorrer no Edital Recém-doutor. Aprovado foi desenvolvido

com financiamento, inclusive para editoracdo de livro que organizei em 2003 em parceria.

A seqguir, a descrigéo e as producdes feitas no ambito desse projeto:

2001 - 2011

Cartilhas escolares: idearios, praticas pedagogicas e editoriais: a histéria da
alfabetizaco e das cartilhas (MG, RS, MT, 1870-1980). Projeto interinstitucional -
UFPel, UFMG, UFMT

Financiador(es): Equipe RS, Pelotas: Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul — FAPERGS, Apoio Recém Doutor. Bolsa de IC - Fundagdo de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul -FAPERGS.

Geral: Fundacdo de Amparo a Pesquisa de Minas Gerais (FAPEMIG)

Descricdo: Projeto de pesquisa interinstitucional (UFPel, UFMG, UFMT), cujo objetivo
era construir uma histéria da alfabetizacdo e da producdo, circulacdo e utilizacdo de
cartilhas em trés Estados brasileiros: Mato Grosso, Rio Grande do Sul e Minas Gerais.
Analisar livros didaticos e préaticas de leituras escolares.

Coordenadora: Francisca Izabel Maciel (UFMG). Pesquisadoras: Isabel Cristina Alves
da Silva Frade (UFMG); Lazara Nanci de Barros Amancio, Cancionila J Cardoso
(UFMT); Eliane T. Peres (UFPel).

Trabalhamos muito e de forma articulada nesse projeto. Juntamente com professor
Elomar Tambara, com quem passei a trabalhar logo no retorno do doutorado, tanto na linha de
pesquisa Historia da Educacdo do PPGE, quanto no Centro de Estudos e InvestigacGes em
Histdria da Educacdo (CEIHE) que juntos criamos, como afirmei, organizei o livro referido a
sequir. Ele significou uma producdo tanto do periodo de financiamento recém-doutor da
FAPERGS, quanto marca as primeiras producgdes do projeto interinstitucional. Por isso, retne
textos de Francisca Maciel e Isabel Frade (ambas da UFMG), Lazara Nanci Amancio
(UFMT), um capitulo meu (indicado na producao decorrente da tese de doutoramento, porque
de fato era uma parte de um dos capitulos da tese) e dois pesquisadores convidados: Elomar

Tambara e Diana Vidal. O livro é o seguinte:

PERES, E. T.; TAMBARA, Elomar. Livros Escolares e ensino da leitura e da escrita
no Brasil (séculos XIX e XX). 1. ed. Pelotas - POA: Seiva - FAPERGS, 2003. v. 1.
138p.

O capitulo que publiquei no referido livro é o seguinte:
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PERES, E. T. O ensino da Linguagem na escola primaria galcha no periodo da
renovacdo pedagdgica (1930-1950). In: PERES, Eliane; TAMBARA, Elomar. (Org.).
Livros escolares e ensino da leitura e da escrita no Brasil (séculos XIX - XX).
led.Pelotas-POA: Seiva - FAPERGS, 2003, v. 1, p. 75-94.

Ainda no d&mbito desse projeto, publicamos conjuntamente (as equipes de pesquisa)
dois importantes livros. No primeiro - um repertdrio das cartilhas que circularam no RG, MT
e MG e mais estudos de caso, com trés textos de cada equipe -, publiquei os seguintes

capitulos:

PERES, E. T. Desenvolvimento do projeto de pesquisa Cartilhas Escolares em Pelotas
(RS): organizacdo do trabalho, fontes e questdes de investigacdo. In: FRADE, Isabel
Cristina Alves da Silva; MACIEL, Francisca lzabel Pereira Maciel. Historia da
Alfabetizacdo: producdo, difusdo e circulagdo de livros (MG, RS,MT, séculos XIX e
XX). led.Belo Horizonte: CNPg/Fapemig/CEALE, 2006, v. 1, p. 117-144.

PERES, E. T. A producao e a circulacdo de cartilhas escolares no Rio Grande do Sul:
alguns dados de pesquisa. In: FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; MACIEL,
Francisca lzabel Pereira. (Org.). Historia da Alfabetizacdo: producédo, difusdo e
circulacdo de livros (MG, RS, MT, séculos XIX e XX). led.Belo Horizonte:
CNPqg/Fapemig/CEALE, 2006, v. 1, p. 145-170.

PERES, E. T. Aspectos da producdo didatica da professora Cecy Cordeiro Thofhern.
In: FRADE, lIsabel Cristina Alves da Silva Frade; MACIEL, Francisca Izabel Pereira
(Org.). Historia da Alfabetizacdo: producdo, difusdo e circulacdo de livros (MG, RS,
MT, seculos XIX e XX). led.Belo Horizonte: CNPqg/Fapemig/CEALE, 2006, v. 1, p.
171-190.

No caso do segundo livro, fui também organizadora e contribuimos especificamente
com dois capitulos. Nesse caso ja se trata de co-autoria, uma vez que ja estava orientando
dissertacdes de mestrado no campo da historia da alfabetizacdo, embora fosse uma area de

pesquisa ainda nascente no pais. O livro é o seguinte:

SCHWARTZ, Cleonara (Org.); PERES, E. T. (Org.); FRADE, Isabel Cristina Alves da
Silva (Org.). Estudos de historia da alfabetizacdo e da leitura na escola. 1. ed. Vitoria:
Editora da Universidade Federal do Espirito Santo, 2010. v. 1. 386p.

Os capitulos que escrevemos sdo:

LAPUENTE, J. S. M.; PERES, E. T. O "Método da Abelhinha" em Pelotas (1965-
2007). In: SCHWARTZ, Cleonara Maria; PERES, Eliane; FRADE, Isabel Cristina A. S.
(Org.). Estudos de Histdria da Alfabetizacdo e da Leitura na Escola. led.Vitéria, ES:
EDUFES, 2010, v. 1, p. 91-136.
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PERES, E. T.; FACIN, Helenara P. A producdo didatica da professora Nelly Cunha e
suas contribuicdes para o ensino da leitura no Rio Grande do Sul (décadas de 1960-
1980). In: SCHWARTZ, Cleonara; PERES, Eliane; FRADE, lIsabel Cristina A. S.
(Org.). Estudos de Histdria da Alfabetizacdo e da Leitura na Escola. 1led.Vitéria, ES:
EDUFES, 2010, v. 1, p. 137-170.

Durante o periodo que o projeto durou, outras producgdes sobre cartilhas, sobre as
autoras de livros para o ensino da leitura e da escrita, 0s métodos de ensino, etc., foram feitas

e sdo as seguintes:

PERES, E. T. A divulgacao e a adogdo do Método Global de ensino da leitura no Rio
Grande do Sul (1940-1970). In: Anais do IX Encontro Sul-rio-grandense de
Pesquisadores em Historia da Educacdo, 2003, Porto Alegre. Pelotas: Seiva/UFPel,
2003.v. 1. p. 173-186.

PERES, E. T.; PORTO, Gilceane C. A produgcéo e a circulacdo de cartilhas do Método
Global de ensino da leitura no Rio Grande do Sul (décadas de 40-70). In: LEAHY-
DIOS, Cyana. (Org.). Espacos e Tempos da Educacéo - Ensaios. led.Rio de Janeiro:
C.L. Edicbes/BRASA, 2004, v.1, p. 26-40.

PERES, E. T.; DIETRICH, Mara Denise. A Cartilha Ler a Jato e o método
audiofonografico: uma proposta da professora Gilda de Freitas Tomatis para o fim do
analfabetismo no pais. In: Anais do 12° Encontro da ASPHE, 2006, Santa Maria:
ASPHE, 2006. v. 1. p. 1-15.

PERES, E. T. Producéo de cartilhas escolares no Rio Grande do Sul entre as décadas
de 1950 e 1970: contribuicdes a historia da alfabetizacdo e das praticas escolares. In:
Anais XIV ENDIPE- Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, 2008, Porto
Alegre: EDIPUCRS, 2008. v. 1. p. 1-12.

PERES, E. T. Autoras de obras didaticas e livros para o ensino da leitura produzidos no
Rio Grande do Sul: contribuicdes a histéria da alfabetizacdo (1950-1970). Educagéo.
Unisinos, v. 12, p. 111-121, 2008.

PERES, E. T.; DIETRICH, Mara Denise. A cartilha Ler a Jato e o método
audiofonografico: uma proposta de alfabetizacdo de uma professora gautcha para o fim
do analfabetismo no pais (décadas de 1960-70). In: BARCELOS, V. H. L.; ANTUNES,
Helenise Sangoi. (Org.). Alfabetizacéo, letramento e leitura: territorios formativos. 1
Ed.Santa Cruz do Sul: UNISC, 2010, v. 1, p. 50-68.

Embora especificamente de minha autoria e co-autoria (ha trabalhos individuais de
orientandas e inclusive Dissertacdes de Mestrado, como afirmei) ndo seja um numero téo
expressivo de producdes, pois foram 13 para um projeto que durou 10 anos, o esforco coletivo
de producdo e de reflexbes sobre a(s) tematica(s) foi bastante importante e formativo para
todas nds da equipe. No meu caso, me fiz pesquisadora no debate e no embate com as colegas
nesses anos em que o projeto durou. Mais do que isso, destaco que o projeto ajudou a
construir e consolidar uma area especifica de pesquisa no Brasil, qual seja, a da historia da

alfabetizacdo. Mais do que um tema de pesquisa e mesmo considerando a vinculagdo com a
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Historia da Educacdo, o referido campo tem um objeto proprio de investigacdo, além de uma
contribuicdo especifica na producdo e na legitimacao de fontes para a pesquisa historiogréfica
educacional (cadernos de alunos, cadernos de professoras, por exemplo).

Também DissertacBes de Mestrado foram feitas no ambito do projeto, por mim
orientadas, como referi e, ainda no caso de Pelotas, de alguma forma ele é 0 “ber¢o” do
acervo de livros para ensino da leitura e da escrita que hoje o grupo de pesquisa que coordeno
— Histdria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e Livros Escolares, HISALES — re(ine. Sobre isso
escrevo adiante, em capitulo especial nesse Memorial.

Ainda em 2001, apresentei a UFPel outro projeto de pesquisa no intuito de seguir
pesquisando a tematica dos manuais pedagogicos, interesse desenvolvido em razdo do

doutoramento e da experiéncia em Portugal. Apresento tal projeto a seguir.

2001 - 2004

Leituras de Formacéo Docente: a producdo e a circulacdo de manuais pedagogicos
no Rio Grande do Sul (1869-1970).

Financiador(es): Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico,
CNPg - Bolsa IC.

Descricdo: Identificar, catalogar e analisar manuais de Pedagogia que foram produzidos
e/ou circularam no Rio Grande do Sul entre 1869 (ano de criacdo da Escola Normal) e
1970. Analisar os conteudos dos manuais e as trajetérias dos autores e autoras que
circularam amplamente entre as professoras primarias gatchas no periodo referido.

A producdo vinculada a ele ndo foi quantitativamente significativa, mas foi
qualitativamente importante, além se permitir a publicacdo de meu primeiro trabalho no

exterior. O primeiro texto é co-autoria com a bolsista IC:

PERES, E. T.; GARCIA, Fabiane G. Leituras de Formacdo Docente: a producdo e
circulacdo de obras pedag6gicas no Rio Grande do Sul (1869-1970). In: Anais do VIII
Encontro sul-rio-grandense de pesquisadores em Historia da Educagdo (ASPHE), 2002,
Gramado (RS). Pelotas: ASPHE/UFPel, 2002. v. Unico. p. 97-106.

Contudo, a producdo mais importante no ambito desse projeto, decorrente também da
parceria estabelecida em Portugal em 1999, é o artigo que escrevi em co-autoria com um
colega portugués, como afirmei, e que foi publicado como capitulo de um livro na Espanha,
organizado por J. L. Guerefia, Gabriela Ossenbach, e Maria Del Pozo, todos da UNED, de
Madrid.
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CORREIA, Antonio Carlos da Luz; PERES, E. T. Aprender a ser profesor a través de
los libros: experiencia profesional, expediente académico y modelos de aprendizaje en
los libros pedagogico-didacticos de la formacion de profesores de ensefianza primaria
em Portugal (1870-1950). In: Guerefia, J. L.; Ossenbach, G.; Del Pozo M2 (Org.).
Manuales Escolares en Espafia, Portugal y América Latina (siglos XIX y XX).
led.Madrid: UNED, 2005, v. 1, p. 195-234.

No ambito do CEIHE e da linha Historia da Educacdo, propomos um projeto
conjunto, ainda em 2001, que durou até 2007, cujo objetivo principal era reunir 0s
pesquisadores e pesquisadoras do referido Centro, além dos estudantes de Graduacdo
(bolsistas 1C) e P6s-graduacdo (Mestrado e Doutorado).

2001 - 2007

Historias da Educacdo no Rio Grande do Sul: processos escolares e profisséo
docente (Séculos X1X e XX).

Financiador(es): Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico,
CNPq e Fundacéo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul, FAPERGS,
Bolsas IC.

Descricdo: Projeto de Pesquisa vinculado ao CEIHE (Centro de Estudos e Investigacdes
em Historia da Educacao) e que congregava todos os professores e professoras da area e
alunos de graduacdo, poés-graduacdo e pesquisadores independentes. De forma ampla e
aprofundada pretendia, entre outras coisas, produzir estudos que contemplassem as
experiéncias dos processos de escolarizacdo da populacdo galcha em todos os niveis e
modalidades de ensino, bem como intentava fazer estudos que possibilitassem uma
histéria da profissdo docente nos séculos XIX e XX. Por fim, o projeto tinha como
objetivo fortalecer o campo da Histéria da Educacdo no PPGE da FaE/UFPel, bem
como no Rio Grande do Sul.

Os artigos aqui listados foram produzidos até 2006 (mesmo que publicados depois)
no ambito desse projeto e de minha insercdo tanto no CEIHE, quanto na linha de Historia de
Educacdo do PPGE, uma vez que depois disso passei a me dedicar ao HISALES e criamos, eu
e outras colegas, a linha de pesquisa que atuo até hoje no PPGE da FaE: Cultura Escrita,

Linguagens e Aprendizagem.

A quase totalidade dos trabalhos produzidos nesse periodo é co-producdo com

orientandas, como se pode ver, atendendo o objetivo principal do projeto:

PERES, E. T.; BASTOS, Maria Helena C. Associacdo Sul-rio-grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educacdo (ASPHE): a trajetéria de uma rede de
historiadores. Educacéo em Revista (UFMG), Belo Horizonte, v. 34, p. 221-227, 2001.

PERES, E. T. Memdria e Ensino: formacdo docente, trajetérias profissionais e praticas
pedagdgicas pela voz de antigas professoras primarias (RS, 1930-1970). In:
HYPOLITO, Alvaro Moreira; VIEIRA, Jarbas Santos; GARCIA, Maria M. Alves.
(Org.). Trabalho Docente. Formacéo e Identidades. 1 ed. Pelotas: Seiva, 2002, v. 01, p.
117-137.
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LIMA, Rosimeire Simdes de; PERES, E. T.; GHIGGI, Gomercindo. A leitura na
historia de vida de trés professoras. In: Anais do IV Seminario de Educacdo e
Comunicacao e Il Coloquio Imaginério, Cultura e Educacdo, 2004, Pelotas, v. Unico.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. Programas Nacionais de Incentivo a
Leitura-1984-2003: repercussdo em Pelotas, RS. Anais do X Encontro Sul-rio-
grandense de Pesquisadores em Historia da Educagdo. Gramado-Pelotas: Seiva-ASPHE,
2004. v. Unico. p. 301-312.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. Politicas Pablicas de Incentivo a leitura no
municipio de Pelotas nas décadas de 1980 e 1990. In: Anais do Seminario Globalizacao,
Educacdo e Formacao Docente, 2004, Pelotas. v. 1.

PERES, E. T. Histdrias de vida de professoras em formacdo. In: Anais do XI Encontro
sul-rio-grandense de Pesquisadores em Historia da Educagdo, 2005, Sdo Leopoldo-
Pelotas: ASPHE, 2005. v. Unico.

PERES, E. T. A revista Historia da Educacédo e a producdo no campo da Historia da
Alfabetizacdo. In: Anais do XI Encontro Sul-rio-grandense de pesquisadores em
Histéria da Educacdo. Sao Leopoldo-Pelotas: ASPHE, 2005. v. Unico.

MACIEL, Patricia Daniela; PERES, E. T. A educacdo das meninas em Pelotas:
iniciativas da educacdo privada na virada do século XIX para o século XX. Anais do XI
Encontro sul-rio-grandense de pesquisadores em Histéria da Educacdo. Séo Leopoldo-
Pelotas: ASPHE, 2005. v. Unico.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. ConcepcBes de leitura em projetos de
incentivo a leitura nas escolas da rede publica municipal de educacdo da cidade de
Pelotas. In: Anais do XI Encontro sul-rio-grandense de Pesquisadores em Histéria da
Educacdo, 2005, Sdo Leopoldo-Pelotas: ASPHE, 2005. v. Unico.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. Incentivo a leitura nas bibliotecas escolares
da rede publica municipal de educacdo na cidade de Pelotas-RS. In: Anais Congresso
Brasileiro de Biblioteconomia, Documentacdo e Ciéncia da Informac&o, 2005, Curitiba,
2005.v. 1.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. Praticas de incentivo a leitura nas escolas
da rede publica municipal de educacéo: o caso de Pelotas/RS no final do século XX. In:
Anais do Congresso Internacional de Educacéo - A educacéo nas fronteiras do humano.
Séo Leopoldo: Unisinos, 2005. v. 1.

MACIEL, Patricia Daniela; PERES, E. T. Festa Literdria: algumas experiéncias de
leituras nos 'collegios femininos' privados de Pelotas no século XIX. In: Anais do 12°
Encontro da ASPHE, 2006, Santa Maria: ASPHE, 2006. v. 1. p. 1-15.

MACIEL, Patricia Daniela; PERES, E. T. Mulheres, trabalho e educacdo: professoras
do ensino privado em Pelotas no século XIX. In: Anais do Seminéario Internacional
Fazendo Género 7: Género e Preconceito, 2006, Floriandpolis: UFSC, 2006. v. u. p. 1-
15.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. Praticas de incentivo a leitura nas escolas
da rede publica municipal de educacdo: o caso de Pelotas/RS no final do século XX.
UNIrevista (UNISINOS. Online), v. 1, p. 1-8, 2006.

GONCALVES, Renata Braz; PERES, E. T. A inexisténcia de politicas de incentivo a
leitura versus as acdes realizadas pelas escolas: o caso de Pelotas/RS (1987-2003). In:
Anais do 12° Encontro da ASPHE. Santa Maria: ASPHE, 2006. v. 1. p. 1-15.
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ANDRE, Marcia Berenice P.; PERES, E. T. Analisando trajetérias de vida de
professoras em formacdo. Anais do 12° Encontro da ASPHE. Santa Maria: ASPHE,
2006. v. 1. p. 1-15.

THIES, Vania Grim; PERES, E. T. A escrita cotidiana de uma familia de agricultores
da zona rural do municipio de Pelotas. In: Anais do 12° Encontro da ASPHE. Santa
Maria: ASPHE, 2006. v. 1. p. 1-15.

FACIN, Helenara P; PERES, E. T. Professora Nelly Cunha: histéria e memoria. In:
Anais Congresso Internacional de Pesquisa (Auto)Biografica, Salvador: UFB, 2006. v.
1.p. 1-18.

FACIN, Helenara P; PERES, E. T. O Caderno de Planos da Professora Nelly Cunha
(1941-1946): vestigios da Escola Nova no Rio Grande Do Sul. In: Anais do IV
Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo: a Educacéo e seus Sujeitos na Historia,
2006, Goiania: UCG, 2006. v. 1. p. 1-15.

FACIN, Helenara P; PERES, E. T. Professora Nelly Cunha: histéria e memoria. In:
Anais do CIPA - Congresso Internacional de Pesquisa (Auto) Biografica. Salvador:
UFB, 2006. v. 1. p. 1-18.

FACIN, Helenara P; PERES, E. T. Professora Nelly Cunha e a producdo de livros
didaticos. In: Anais do 12° Encontro da ASPHE. Santa Maria: ASPHE, 2006. v. 1. p. 1-
15.

FACIN, Helenara P.; PERES, E. T. Os livros didaticos produzidos no Rio Grande do
Sul no periodo de 1960-1980 pela professora Nelly Cunha. In: Anais do Simpdsio
Internacional "Livro Didatico: Educacdo e Historia". Sdo Paulo: USP, 2007. v. 1. p. 1-
15.

PERES, E. T.; MACIEL, Patricia Daniela. O ensino feminino privado no século XIX
em Pelotas (Rio Grande do Sul). Revista Educacdo em Questdo. Rio Grande do Norte,
v. 1, p. 42-65, 2007.

FACIN, Helenara P. PERES, E. T. Nelly Cunha: " sua vida foi escrever e ensinar, seu
legado sdo seus livros didaticos". In: ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. (Org.).
Educadores Sul-rio-grandenses: muita vida nas histérias de vida. 1 ed. Porto Alegre:
EDIPUCRS, 2008, v. 1, p. 225-240.

ALVES, Anténio Mauricio Medeiros; PERES, E. T.; MACIEL, Patricia Daniela.
Aspectos da criacdo do curso de magistério do Colégio Municipal Pelotense (1992):
contribuicdes a histéria da formacdo docente. In: TAMBARA, Elomar; CORSETTI,
Berenice. (Org.). InstituicGes formadoras de professores no Rio Grande do Sul. 1 ed.
Pelotas: UFPel/[FAPERGS/Seiva, 2008, v. 1, p. 103-122.

PERES, E. T.; LIMA, Rosimeire Simdes de. O Curso de Regentes do ensino primario
da Escola Normal Ponche Verde de Piratini (1953-1974). In: TAMBARA, Elomar;
CORSETT]I, Berenice. (Org.). Instituicdes formadoras de professores no Rio Grande do
Sul. 1 ed. Pelotas: UFPel/FAPERGS/Seiva, 2008, v. 2, p. 134-154.

Como se pode perceber a producdo vinculada a esse projeto, cujas tematicas focam
na Histéria da Educacdo galcha, foram significativas, quanti e qualitativamente. Isso esta
relacionado com o trabalho coletivo que desenvolvemos e especialmente com as parcerias que

estabeleci com mestrandos e, posteriormente, doutorandos do PPGE. No total, até os dias
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atuais, ja orientei 27 Dissertacdes de Mestrado e 07 Teses de Doutorado® e co-orientei uma.
Estdo em andamento mais 04 Teses de Doutorado e nesse ano de 2017 ingressaram, sob

minha orientacdo, mais 02 doutorandos.

Entre os anos de 2003 e 2006, ainda vinculado a temdticas das quais me aproximei
durante o Doutorado, tanto na UFMG, quando na Universidade de Lisboa, desenvolvi um
projeto de pesquisa sobre as ideias escolanovistas em Pelotas:

2003 - 2006

O movimento da Escola Nova e seus desdobramentos na regido sul do Rio Grande
do Sul: a Secdo pelotense da ABE e a repercussdo na imprensa local das
conferéncias nacionais, do Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova e do

Financiador(es): Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico,
CNPq — Bolsa IC.

Descricdo: O objetivo principal desse projeto de pesquisa foi coletar dados na imprensa
local sobre o movimento da Escola Nova em Pelotas, Bagé e Rio Grande, principais
cidades do sul do estado galicho. Depois da coleta realizada, o intento foi analisar os
"desdobramentos” locais desse movimento internacional que ganhou forga nos anos 20
do século XX no mundo todo.

Toda producdo desse importante projeto que investigou experiéncias e ideias

escolanovistas em ambito local foi feita em co-autoria com a entdo bolsista IC:

CARDOSO, Aliana Anghinoni; PERES, E. T. A criacdo da Secdo Pelotense da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE, 1926). In: Anais do IX Encontro Sul-rio-
grandense de Pesquisadores em Historia da Educacéo: Histdria da Educacdo, Literatura
e Memoria, Porto Alegre-Pelotas: Seiva/UFPel, 2003. v. 1. p. 17-30.

CARDOSO, Aliana Anghinoni; PERES, E. T. Por uma educacdo moral, civica e fisica:
a atuacdo da Secdo Pelotense da ABE. In: Anais do Il Congresso Brasileiro de Histéria
da Educacdo, 2004, Curitiba. CD Anais dos trabalhos do 11l Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacdo. Curitiba: SBHE, 2004. v. u.

CARDOSO, Aliana Anghinoni; PERES, E. T. A participacdo da Secdo Pelotense da
ABE na 12 Conferéncia Nacional de Educacdo. In: Anais do X Encontro Sul-rio-
grandense de Pesquisadores em Histéria da Educacdo. Histéria da Cultura Escolar:
escritas e memorias ordinarias, Gramado, RS, 2004. v. Unico. p. 25-37.

PERES, E. T.; CARDOSO, Aliana Anghinoni. A expressio da modernidade
pedagdgica em Pelotas: a criagdo do Grupo Escolar Joaquim Assumpcdo. Cadernos de
Histéria da Educagdo (UFU), Uberlandia, v. 3, n.3, p. 97-108, 2004.

1% sendo uma delas premiada pela CAPES. A tese de doutoramento de Lisiane Sias Manke recebeu Mencdo Honrosa em
2012. Embora o mérito tenha sido da aluna, o reconhecimento do trabalho muito me emocionou e honrou. Ver: MANKE,
Lisiane Sias. Historia e Sociologia das Praticas de Leituras: a trajetoria de seis leitores oriundos do meio rural. 2012. Tese
(Doutorado em Educaco).
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PERES, E. T.; CARDOSO, Aliana Anghinoni. Os professores e o processo de
renovacao pedagdgica pelotense (anos 20-30). In: Anais do IV Congresso Internacional
de Educacdo. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 2005. v. Gnico.

CARDOSO, Aliana Anghinoni; PERES, E. T. A renovacdo educacional em Pelotas nas
décadas de 1920 e 1930: as instituicdes complementares da escola. In: Anais do XI
Encontro sul-rio-grandense de Pesquisadores em Historia da Educacdo. Sdo Leopoldo-
Pelotas: ASPHE, 2005. v. tnico.

CARDOSO, Aliana Anghinoni; PERES, E. T. A criacdo da Secdo Pelotense da
Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE) e suas primeiras acBes no campo
educacional. Histdria da Educacéo (UFPel), Pelotas, v. 9, n.17, p. 51-68, 2005.

CARDOSO, Aliana Anghinoni; PERES, E. T. A atuacdo da Associacdo Pelotense de
Educacdo no contexto da renovacdo pedagdgica em Pelotas: o concurso de livros
didaticos (1927). In: Anais da V Jornada da HISTEDBR: instituiches escolares
brasileiras, historia, historiografia, praticas, Sorocaba, 2005, v. Unico.

O ano de 2006 € uma data ponta de iceberg em minha vida profissional! Nessa data
foi proposto o projeto de pesquisa Historia da Alfabetizacao, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares e logo em seguida, no mesmo ano, criado o grupo de pesquisa com 0 mesmo nome
e cadastrado no CNPq. Pela importancia de tal grupo em minha trajetoria profissional, falo
dele adiante. Aqui, contudo, apresento a breve descricdo do mesmo e a producéo vinculada ao
projeto e grupo de pesquisa que levam o mesmo nome. Ressalto que desde entdo, 2006, toda
minha producéo individual ou em co-autoria com mestrandos e doutorandos esta vinculada ao
HISALES. Destaco igualmente que a partir de entdo meus estudos e, consequentemente, todas
as minhas orientacdes de pos-graduacéo e toda a producdo estdo concentradas em um campo
especifico e/ou tematicas circunscritas a histdria da alfabetizacdo, politicas de alfabetizacéo,

praticas de leitura e escrita, livros didaticos.

2006 - Atual
HISALES-Histéria da Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares.

Financiador(es): Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul,
FAPERGS - Bolsa IC; Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico, CNPg — Bolsa IC.

Descricdo: O projeto articula-se em torno de trés eixos: i) histéria do ensino da leitura e
da escrita (alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos); ii) praticas de leituras e escritas
escolares e ndo-escolares; iii) livros didaticos. Trata-se, portanto, de identificar, mapear
e analisar a histéria da alfabetizacdo, da leitura, da escrita e dos livros escolares no Rio
Grande do Sul a partir do século XIX.

Vinculado a esse projeto/grupo de pesquisa, dois livros foram publicados, ambos sob

minha organizagdo (um em parceria com um orientando de doutorado a época).

O primeiro deles marca o inicio do HISALES, uma espécie de “momento inaugural”
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do grupo de pesquisa, em 2006. Como trabalho coletivo e colaborativo desenvolvemos um
projeto denominado Memodrias de Alfabetizacdo, cujo objetivo principal foi justamente a
reconstrucdo da meméria de alfabetizacdo de diferentes sujeitos. Com isso, nosso intuito foi
dar visibilidade a processos de alfabetizagdo de pessoas que hoje estdo em “evidéncia” no
campo educacional, cultural, politico, religioso ou artistico, em ambito local, regional e
nacional. No total foram 18 pessoas entrevistadas e em todas as situa¢des a abordagem foi a
mesma: langamos aos/as entrevistados/as uma unica questdo como “evocador da memoria’:
onde, quando e como vocé foi alfabetizado?. Os resultados dessa pesquisa foram publicados

em um livro com o mesmo nome do projeto de investigagéo:

PERES, E. T. Memorias de Alfabetizacdo. 1. ed. Pelotas: Seiva Publicacdes, 2007. v. 1.
234p.

No segundo livro, publicado em 2009, organizado por mim e pelo entdo doutorando
Antbénio Mauricio Medeiros Alves, o foco foi a escrita, com destaque para a escrita epistolar
no ambito da escola. Tomamos bilhetes e cartas de e para professores e professoras como
objeto de analise. O livro reine onze textos, a maioria de mestrandos e doutorandos da época

em que foi produzido.

PERES, E. T.; ALVES, Anténio Mauricio Medeiros (Org.). Cartas de professor@s,
cartas a professor@s. Escrita epistolar e educacgdo. 12 ed. Porto Alegre: Redes Editora,
2009. v. 1. 197p.

No contexto desse projeto/grupo de pesquisa, destaco duas produgdes, uma
individual e outra com a doutoranda Chris de Azevedo Ramil, que se referem especificamente
ao HISALES, o acervo e as perspectivas teorico-metodoldgicas que orientam nossas
pesquisas. Um deles é recente, de 2015, e foi publicado na revista da ASPHE, Historia da
Educacdo; o outro, de 2010 foi resultante de uma exposi¢do oral em uma mesa redonda feita
no | SIHELE, Marilia, Seminério Internacional de Histéria do Ensino da Leitura e da Escrita,
um marco da histéria da alfabetizacdo no cenario brasileiro. O livro foi agraciado, em 2011,
com o Prémio Jabuti de Melhor Livro do Ano em Educacdo. Depois disso, a Editora da
UNESP reeditou o livro.

Ambas as producdes estdo indicadas na sequéncia:
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PERES, E. T. A produgdo sobre histéria da alfabetizacdo no Rio Grande do Sul: as
contribuicdes do grupo de pesquisa HISALES (FaE/UFPel) (versdo on-line- e-book -
http://mww.marilia.unesp.br/Home/Publicacoes/alfabetizacao.pdf). In: MORTATTI,
Maria do Rosario Longo. (Org.). A alfabetizacdo no Brasil: uma histéria da sua historia.
led.Sdo Paulo/Marilia: Sdo Paulo: Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria,
2011, v. 1, p. 243-264.

PERES, E. T.; RAMIL, Chris A. A constituicdo dos acervos do grupo de pesquisa
'Histéria da alfabetizacdo, leitura, escrita e dos livros escolares' (HISALES-
PPGE/FaE/UFPel) e sua contribuicdo para as investigacdes em educagdo. Historia da
Educagdo (UFPel), v. 19, p. 297-311, 2015.

Esses dois textos servem de base sempre que precisamos (re)discutir algo
relacionado as pesquisas e aos acervos do HISALES. Igualmente eles sdo o0s textos
referéncias para 0s novos integrantes que chegam ao grupo de pesquisa. Neles apresentamos

nossas abordagens teoricas e metodoldgicas de investigacdo e nossa perspectiva de acervo.
A seguir, apresento minha producéo, desde 2007 até os dias atuais, uma vez que

praticamente todas estdo vinculadas a esse projeto/grupo de pesquisa:

2007

PORTO, Gilceane C.; PERES, E. T. A mulher-politica de hoje reconstr6i sua trajetoria
de aluna-crianca de ontem: memodrias de escolarizacdo de Cecilia Hypolito. In: PERES,
Eliane. (Org.). Memorias de Alfabetizacdo. led.Pelotas: Seiva Publicacdes, 2007, v. 1,
p. 73-86.

LAPUENTE, J. S. M.; PORTO, Gilceane C.; PERES, E. T. Acervos pessoais de
professoras alfabetizadoras: a contribuicdo dos diarios de classe para a historia da
alfabetizacdo em Pelotas. In: Anais do 13° Encontro da ASPHE, 2007, Porto Alegre:
ASPHE, 2007. v. 1. p. 1-10.

2008

PERES, E. T. A trajetéria de uma investigacdo sobre memorias de alfabetizacdo: a
experiéncia do grupo de pesquisa HISALES da FaE/UFPel. In: SOUZA, Elizeu
Clementino de; PASSEGGI, Maria da Conceicdo; ABRAHAO, Maria Helena Menna
Barreto (Org.). (Org.). Pesquisa (auto)Biografica e préaticas de formagdo. led.Sdo
Paulo/Natal: Paulus/Editora da UFRN, 2008, v. 4, p. 193-208.

PERES, E. T. Marcas da infancia em cadernos escolares de criancas em processo de
alfabetizacdo. In: MIGNOT, Ana Chrystina Venancio. (Org.). Ndo me esqueca num
canto qualquer. led. Rio de Janeiro: Laboratorio Educacdo e Imagem, 2008, v. 1, p. 1-
12.

PERES, E. T.; BARUM, Sylvia. T. O ditado escolar sob o enfoque hist6rico: um
estudo a partir de cadernos de criancas em processo de alfabetizacdo (1943-2007). In:
Anais do 14° Encontro da ASPHE - Associacdo Sul-riograndense de Pesquisadores em
Histéria da Educacdo. Pelotas: UFPel, 2008. v. 1. p. 1-12.

MANKE, Lisiane Sias; PERES, E. T. Os cadernos comprovantes como dispositivo de
controle do trabalho docente: uma contribuicdo a historia da profissdo docente.
Cadernos de Historia da Educagdo (UFU), v. 7, p. 105-115, 2008.
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THIES, Vania Grim; PERES, E. T. Quando a escrita ressignifica a vida: diarios de um
agricultor - uma pratica de escrita masculina. In: Anais da 31% Reunido Anual da
ANPED. Rio de Janeiro: ANPED, 2008. v. 1. p. 1-15.

LAPUENTE, Janaina. S. M.; PORTO, Gilceane C.; PERES, E. T. Acervos pessoais de
professoras alfabetizadoras: a contribuicdo dos diarios de classe para a Historia da
Alfabetizacdo. Alfabetizacéo e Letramento, v. 1, p. 71-86, 2008.

MORAIS, Roselusia T. P.; PERES, E. T. A escolarizacdo de Erico Verissimo:
memodrias e Histéria da Educacdo. In: Anais do V Congresso Brasileiro de Histéria da
Educacdo: o ensino e a pesquisa em Historia da Educacdo, 2008, Aracaju SE: SBHE-
UFS-UNIT, 2008. v. 1. p. 1-12.

2009

PERES, E. T. Escola que protege é escola que "d& asas a imaginacdo": infancia e
letramento literario. In: Anais do Escola que Protege - Il Curso para Profissionais da
Educacéo, 2009, Santa Maria: UFSM, 2009. v. 1. p. 1-12.

PERES, E. T.; LAPUENTE, Janaina S. M. Historia da alfabetizacdo: a constituicdo de
um campo de pesquisa. In: MOLON, Susana Inés; DIAS, Cleuza Maria Sobral. (Org.).
Alfabetizacdo e Educacdo Ambiental: contextos e sujeitos em questdo. led.Rio Grande:
Editora da FURG, 2009, v. 1, p. 141-156.

THIES, Vania Grim; PERES, E. T. Quando escrita ressignifica a vida: diarios de um
agricultor - uma prética de escrita masculina. Revista Brasileira de Educacao, v. 41, p.
216-231, 2009.

THIES, Vénia Grim; MANKE, Lisiane Sias; PERES, E. T. Préticas de leitura e escrita
no cotidiano de uma familia de agricultores do sul do Rio Grande do Sul. Lingua escrita
(UFMG), v. 6, p. 43-60, 2009.

PORTO, Gilceane C.; PERES, E. T. ConcepcOes e praticas de alfabetizacdo: o que
revelam cadernos escolares de criancas? In: Anais da 322 Reunido Anual da ANPED,
2009, Caxambu. 322 Reunido Anual da ANPED - Sociedade, cultura e educagdo: novas
regulacbes? Caxambu: ANPED, 2009. v. 1. p. 1-15.

2010

PERES, E. T. A alfabetizacdo vista através de cadernos escolares (1958-2009). (Painel:
Histéria da alfabetizacdo e da cultura escrita: perspectivas conceituais e discussao das
fontes). In: Anais do XV ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino,
2010, Belo Horizonte: UFMG, 2010. v. 1. p. 1-12.

PERES, E. T. Escola que protege é escola que dd asas a imaginacdo: infancia e
letramento literdrio. In: SANGOI, Helenise Antunes. (Org.). Escola que Protege:
dimensdes de um trabalho em rede. 1led.Porto Alegre: Asterisco, 2010, v. 1, p. 155-168.

THIES, Vania Grim; PERES, E. T. Diarios masculinos: (1972-2004) Uma préactica de
trabajo o la vida por escrito?. Cultura Escrita & Sociedad, v. 10, p. 202-217, 2010.

2011

PERES, E. T. As botinhas vermelhas: memodria, histéria e alfabetizacdo. In: FISCHER,

Beatriz T. Daudt. (Org.). Tempos de Escola - Memdrias. led. Sdo Leopoldo/Brasilia:
Oikos/Liber Livros, 2011, v. 1, p. 193-204.
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PERES, E. T.; Arriada, Eduardo. Fibel oder der Schereib-Lese-Unterricht. A. Haesters
Fibel bearbeitet fir die deutshen Shulen in Brasilien. In: GERT, GeiBler; SROKA,
Wendelin: WOJDON, Joanna. (Org.). Lesen Lernen... Mehrspraching. Fibeln und
Leseblicher aus Europa und Amerika. led.Bonn/Essen: Alle Rechte bei den
Herausgebern, 2011, v. 1, p. 74-76.

PERES, E. T.; DIETRICH, Mara Denise; BARUM, Sylvia. T. LINDO! Expressdes e
frases de incentivo feitas por professoras-alfabetizadoras em cadernos escolares (anos
de 1940-2000). In: Anais do VI Congresso Brasileiro de Historia da Educagéo. Vitoria:
UFES, 2011. v. 1. p. 1-10.

PORTO, Gilceane C.; PERES, E. T. Concepcles e praticas de alfabetizacdo vista
através de cadernos escolares. Cadernos de Educagdo (UFPel), v. 40, p. 56-78, 2011.

2012

PERES, E. T. Um estudo da Histéria da Alfabetizacdo através de Cadernos Escolares
(1943-2010). Cadernos de Histéria da Educacdo (UFU. Impresso), v. 11, p. 93-106,
2012.

2013

PERES, E. T.; VAHL, Ménica. M.; RAMIL, Chris A. RelacBes entre as autoras de
cartilhas, as editoras e o estado no Rio Grande do Sul entre as décadas de 1940 a 1970.
In: Anais do Encontro da Associacdo dos Pesquisadores em Histéria da Educacao.
Histéria da Educacgdo e Culturas do Pampa: dialogos entre Brasil e Uruguai, ASPHE.
Pelotas: ASPHE/UFPEL, 2013. v. 1. p. 1150-1665.

PERES, E. T.; THIES, Véania Grim; MONKS, Joseane C.; VIEIRA, Fernanda. N.
Constituicdo e organizacdo do acervo de cartilhas e livros de alfabetizacdo do grupo de
pesquisa HISALES (FaE/UFPel). In: Anais do | Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo
e Il Seminério Internacional sobre Histéria do Ensino de Leitura e Escrita. Marilia/Belo
Horizonte: ABALF/UNESP-UFMG, 2013. v. 1. p. 1-15.

NOGUEIRA, G. M.; PERES, E. T. A supremacia da perspectiva associacionista em
praticas alfabetizadoras no 1° ano do Ensino Fundamental de nove anos. Educacdo em
Revista (UFMG. Impresso), v. 29, p. 65-89, 2013.

MANKE, Lisiane Sias; PERES, E. T. Mulheres e leitura: um estudo sobre leitoras do
meio rural. In: PERES, Selma Martines. (Org.). Leitura: histérias e praticas.
led.Goiania: Canone Editorial, 2013, v. 1, p. 93-112.

MICHEL, Carolina B.; PERES, E. T.; NOGUEIRA, Gabriela. M. O(s) livro(s) de
leitura Quieres Leer? E Queres Ler?: do Uruguai para o Rio Grande do Sul. In: Anais do
Encontro da Associacdo dos Pesquisadores em Histéria da Educacdo. Histéria da
Educacdo e Culturas do Pampa: dialogos entre Brasil e Uruguai, ASPHE. Pelotas:
ASPHE/UFPEL, 2013. v. 1. p. 945-959.

MONKS, Joseane; PERES, E. T.; THIES, Vania Grim. Titulos de livros para o ensino
da leitura e da escrita como projeto enunciativo (1950-2006). In: Anais do Encontro da
Associacdo dos Pesquisadores em Historia da Educacdo. Histéria da Educacdo e
Culturas do Pampa: diélogos entre Brasil e Uruguai, ASPHE. Pelotas: ASPHE/UFPEL,
2013. v. 1. p. 1166-1679.

NOGUEIRA, Gabriela M.; PERES, E. T. Problematizacdes acerca do uso do alfabeto e
do caderno no cotidiano de uma turma de educacdo infantil. In: Anais do | Congresso
Brasileiro de Alfabetizacdo e Il Seminario Internacional sobre Histéria do Ensino de
Leitura e Escrita. Marilia, Belo Horizonte: ABALF/UNESP-UFMG, 2013. v. 1. p. 1-15.
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FONSECA, Luiza Larossa; PERES, E. T. Infancia, alfabetizacdo e escrita:
levantamento de frases escritas pelas criancas em cadernos de alfabetizacdo. In: Anais
do Seminério Educacdo Infantil em Debate: infancias, educagéo e contemporaneidade,
2013, Rio Grande, RS: FURG/NEPE, 2013. v. 1. p. 1-12.

2014

PERES, E. T.; VAHL, Mobnica M. Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental do Instituto Nacional do Livro (PLIDEF/INL, 1971-1976): contribuicdes a
historia e as politicas do livro didatico no Brasil. Educagéo e Politicas em Debate, v. 3,
p. 53-70, 2014.

PERES, E. T. Notas sobre leitura literaria de futuros docentes: o que leem alunos e
alunas ingressantes em um curso de Pedagogia. Linha Mestra (Associacdo de Leitura do
Brasil), v. VIII, p. 1130-1152, 2014.

VAHL, Ménica M.; VIEIRA, Cicera M.; PERES, E. T. Contratos de livros para o
ensino da leitura e da escrita do Programa do livro didatico para o ensino fundamental,
PLIDEF (1972). Revista HISTEDBR On-line, v. 14, p. 44-57, 2014.

THIES, Vania Grim; VAHL, Mbnica M.; PERES, E. T. Aspectos da producdo e da
circulacdo da cartilha Caminho Suave: contribuicdes a histéria da alfabetizacdo. In.
Anais do 20° Encontro da Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Historia
da Educacdo. Porto Alegre: ASPHE/UFRGS, 2014. v. 1. p. 1-15.

NOGUEIRA, Gabriela M.; PERES, E. T. A mdsica como préatica de letramento na
Educacdo Infantil. In: Anais do 5° Coléquio Internacional Letramento e Cultura Escrita,
2014, Belo Horizonte, v. 1. p. 1-15.

2015

PERES, E. T.; BORGES, Francine. Relacdes entre historia e literatura: a obra de Cora
Coralina e as questdes do ensino e dos processos de escolarizacdo no final do século
XIX e inicio do século XX. Revista Brasileira de Histéria da Educacéo, v. 15, p. 23-54,
2015.

PERES, E. T.; VAHL, Mbnica M. ”Saneamento” da literatura infanto-juvenil: o
esforco do CPOE e da Revista do Ensino (RS). Oficina do Historiador, v. 8, p. 137-153,
2015.

PERES, E. T.; RAMIL, Chris A. Alfabetizacdo pela imagem: uma analise das imagens
da cartilha Caminho Suave e do material de apoio. In: Anais do Il Congresso Brasileiro
de Alfabetizacdo: Politicas Publicas de Alfabetizagdo, CONBALF. Recife: Editora
UFPE, 2015. v. 1. p. 1-15.

PERES, E. T.; RAMIL, Chris A. Alfabetizacdo pela imagem: uma analise iconografica
da cartilha Caminho Suave e do material de apoio. Cadernos de Pesquisa em Educacéo
PPGE-UFES, v. 19, p. 55-79, 2015.

MICHEL, Carolina B.; ARRIADA, Eduardo; PERES, E. T. Os livros de leitura
Quieres leer? E Queres ler?: do Uruguai para o Rio Grande do Sul. Momento (Rio
Grande), v. 24, p. 151-170, 2015.

SILVEIRA, Alessandra A.; PERES, E. T. EnunciacGes das professoras alfabetizadoras:
em cadernos de alunos. Anais do Il Congresso Brasileiro de Alfabetizacdo: Politicas
Publicas de Alfabetizacdo, CONBALF. Recife, PB: ABALF/Editora UFPE, 2015. v. 1.
p. 1-15.
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RAMIL, Chris de Azevedo; SOARES, Lucas G.; PERES, E. T. O livro-imagem e a
producdo de textos: praticas de leitura literaria em uma escola do campo de
Cangucu/RS. In: Anais do XI Jogo do Livro e | Seminario Latino-Americano -
MediacOes de Leitura Literaria. Belo Horizonte/MG: FaE/UFMG-CEALE, 2015. v. 1.
p. 145-163.

KOSCHIER, Jaqueline T.; PERES, E. T. Diarios Literarios: experiéncias com leituras
e escritas de adolescentes. In: Anais do Xl Jogo do Livro e | Seminario Latino-
Americano - Mediacdes de Leitura Literaria. Belo Horizonte/MG: FaE/UFMG/CEALE,
2015.v. 1. p. 487-496.

SOARES, Lucas G.; PERES, E. T.; THIES, Vania Grim. Préticas de Leitura Literaria
com alunos do 5° ano de uma escola do campo no municipio de Cangucu, RS. In: Anais
do XI Jogo do Livro e | Seminario Latino-Americano - MediagGes de Leitura Literaria.
Belo Horizonte/MG: FaE/UFMG/CEALE, 2015. v. 2. p. 542-555.

THIES, Vania Grim; PERES, Eliane; CAMARGO, Rafaela. Fragmentos da vida em
papéis: o acervo de escritas ordinarias do grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizacéo,
Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HISALES - PPGE-FaE-UFPel). In: Anais do
ANAIS 2015 21° Encontro da Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Histéria da Educacdo. Pelotas, Caxias do Sul: ASPHE/UCS, 2015. v. 1. p. 674-683.

2016

PERES, E. T. Alfabetizacdo e Letramento na Histéria da Educacdo ou Histéria da
Alfabetizacdo e dos Letramentos? In: CASTELLANOS, Samuel Luis Velazquez &
CASTRO, Cesar Augusto. (Org.). Livro, Leitura e Leitor. Perspectiva Historica.
led.Séo Luis, MA: EDUFMA/Café & Lapis, 2016, v. 1, p. 349-378.

PERES, E. T. “A produc¢io da crenga”: politicas de alfabetizagdo no Brasil na Gltima
década (2006-2016). In: Anais da Reunido Cientifica Regional da ANPED: Educacdo,
movimentos sociais e politicas governamentais, 2016, Curitiba.
http://www.anpedsul2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2015/11/Eixo-7-
Alfabetiza%C3%A7%C3%A30-e-Letramento.pdf. Curitiba: UFPR-ANPEDSul, 2016.
v. 1. p. 1-16.

PERES, E. T.; VAHL, Ménica M; THIES, Vania Grim. Aspectos editoriais da cartilha
Caminho Suave e a participacdo da Editora Caminho Suave Limitada em programas
federais do livro didatico. Revista Brasileira de Histéria da Educacéo, v. 16, p. 335-
372, 2016.

VAHL, Mbnica M.; PERES, E. T. As disputas editoriais no campo do Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental do Instituto Nacional Do Livro -
PLIDEF/INL (1971-1976). Histéria da Educagdo (UFPel), v. 20, p. 219-214, 2016.

SOARES, Lucas G.; PERES, E. T.; THIES, Vania Grim. Praticas de leitura literaria
com alunos de 5° ano de uma escola no campo. In: Anais da Reunido Regional da
ANPED: Educacdo, movimentos sociais e politicas governamentais, 2016, Curitiba.
Anais da ANPEDSul 2016: http://www.anpedsul2016.ufpr.br/ Curitiba: UFPR-
ANPEDSul, 2016. v. 1. p. 1-15.

PERES, E. T.; THIES, Vania Grim; MONKS, Joseane. Titulos de livros para o ensino
da leitura e da escrita como projeto enunciativo (1950-2006). Educacdo (Santa Maria.
Online), v. 41, 2016 pp. 657-670.

PERES, E. T.; THIES, Vania Grim, RAMIL, Chris de Azevedo. Livre acesso ao livro
literario como forma de democratizacdo da leitura: o projeto de extensdo "Estacdo do
Livro" (FAE-UFPel). Expressa Extensdo. Pelotas: UFPel, 2016.
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No prelo

VAHL, M. M.; PERES, E. T. O Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (1971-1976). Cadernos de Pesquisa (Fundagdo Carlos Chagas. Impresso),
2016. (no prelo).

NOGUEIRA, Gabriela Medeiros; PERES, E.T. Estratégias, negociacdes e disputas em
uma situacdo de brincadeira na Educacdo Infantil. Revista Espaco Pedagégico. UPF,
Passo Fundo (no prelo).

PERES, E. T. (Bio)Alfabetizacdo: compreendendo a aprendizagem da leitura e da
escrita através de fragmentos biograficos e autobiograficos (Brasil, final do século XI1X
e primeira metade do século XX). Anais 222 Encontro da ASPHE - Associacdo Sul-Rio-
Grandense de Pesquisadores em Historia da Educacdo. Bagé, UNIPAMPA, out. 2016
(no prelo).

MICHEL, Carolina B.; PERES, E. T.; SILVEIRA, Alessandra. As cartilhas Quieres
Leer? e Queres Ler?: recorréncias e diferencas nas notas de orientacfes aos professores.
Anais 222 Encontro da ASPHE - Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Histéria da Educacdo. Bagé, UNIPAMPA, out. 2016 (no prelo).

SILVA, Indiara Gaia da; PERES, E. T. A cartilha Sarita e seus amiguinhos e o método
global de contos: da materialidade ao uso por uma professora alfabetizadora. Anais 222
Encontro da ASPHE -Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Historia da
Educacdo. Bagé, UNIPAMPA, out. 2016 (no prelo).

MICHEL, Carolina Braga; PERES, E.T.; SILVEIRA, Alessandra. As cartilhas
¢ Quieres Leer? e Queres Ler?: recorréncias e diferencas nas notas de orientacfes aos
professores. Anais 1° Congreso de la Sociedad Uruguaya de Historia de la Educacion
realizado de 24 a 25 junho de 2016, em Montevidéu, Uruguai (no prelo).

PERES, E. T.; RAMIL, Chris de Azevedo. Cartilhas, pré-livros, livros de alfabetizacdo
ou livros para o ensino inicial da leitura e da escrita: guarda-los e estuda-los, para qué?
Rio deJaneiro: UFRJ. (Capitulo de livro, no prelo).

MANKE, Lisiane; THIES, Vania Grim; PERES, E.T. Lacos familiares mediados pelo
escrito: uma anéalise sociolGgica sobre a transmissdo das praticas de leitura e escrita.
(UFMG. Minas Gerais). (Capitulo de livro, no prelo).

Submetidos (aguardando parecer)

NOGUEIRA, Gabriela Medeiros & PERES, E.T. “Alice no pais das letras”: o terceiro
caderno no processo de alfabetizacdo e letramento de uma crian¢a (Submetido a Revista
Educacdo. UNISINOS).

MICHEL, Carolina Braga; PERES, E.T.; SILVEIRA, Alessandra. As cartilhas
¢Quieres Leer? e Queres Ler?: recorréncias e diferencas nas notas de orientagbes aos
professores. (Submetido & Revista FOCO).

PERES, E. T.; ARRIADA, Eduardo; PEREIRA, Luis Artur Borges. Um projeto para o
ensino da leitura e da escrita: a Artinha de Leitura de Jodo Simdes Lopes Neto (1907).
(Submetido & Revista Brasileira de Historia da Educag&o).

Destaco a minha producdo do ultimo ano, 2016, especialmente os dois primeiros
trabalhos, indicados anteriomente, pois 0s considero bastante importantes. No caso do

primeiro, Alfabetizacdo e Letramento na Historia da Educacdo ou Historia da Alfabetizacéo
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e dos Letramentos?, tentei problematizar os conceitos de alfabetizacdo e de letramento,
especialmente na perspectiva da Historia da Educagdo. Procuro analisar o uso do conceito de
letramento, por vezes desenfreado e descuidado na pesquisa educacional e mostro como, nos

ultimos anos, a historia da alfabetizacao foi se configurando como um campo de estudos.

No segundo, originalmente o trabalho encomendado do GT Alfabetizagdo e
Letramento, da ANPEDSul, é intitulado “4 produc¢do da crenga”: politicas de alfabetiza¢do
no Brasil na ultima década (2006-2016). Nele fiz uma tentativa de analisar os Ultimos dez
anos das politicas de alfabetizacdo, notadamente as propostas governamentais (DCNEB,
PNAIC, BNCC), procurando refletir, acima de tudo, a partir do referencial de Pierre
Bourdieu, que retomei, a ideia da producdo de uma crenca na alfabetizacdo (na sempre
substituicdo de um método por outro, de uma proposta por outra como solucdo para a
problematica da alfabetizacdo), criticando a endogenia do campo. Nesse estudo, faco uma
defesa da retomada da dimenséo politica da alfabetizagdo. Uso as ideias de Ferraro (2014, p.
85) gque retomam a perspectiva freiriana de alfabetizagdo relembrando que “‘se analfabetismo é
uma forma de injustica social, a alfabetizacdo é uma forma de justica social. Cada
alfabetizacdo ndo realizada representa nova situacdo de injustica social publica”. Assim, ¢é a
defesa da radicalidade do projeto politico-pedagdgico, da compreensao da alfabetiza¢do como
“ato politico e ato de conhecimento, por isso mesmo um ato criador” (FREIRE, 1982, p. 21),
que também se construira referéncias para a pratica pedagogica da alfabetizagdo. A negacao
dessa dimenséo € a aceitacdo de uma das formas mais perversas de injustica social, além de
ser um retrocesso sem precedentes. Discuto no referido texto que isso ndo € pouco, e iSso nao
se faz enclausurando o campo na direcdo de um pensamento Unico, consagrando uma crenca

sem, coletiva e cientificamente, questiona-la e p6-la a prova.

Assim problematizo que é preciso considerar aquilo que é reiteradamente enfatizado
por Ferraro (2014, p. 85): “a alfabetizagao é um direito humano fundamental de natureza
social”. Sendo assim, a dimensdo linguistica e pedagdgica ¢ preciso, necessariamente,
articular a dimensdo politica do ensino da leitura e da escrita. Ndo ha, nessa afirmativa,
apenas retdrica, mas de fato uma defesa por uma dimensdo absolutamente secundarizada no
atual contexto do debate no campo da alfabetizacdo. Algo como se ndo fosse mais necessario
trazer a tona os principios do direito a educacédo, da equidade educacional e social, da justica
social, da divida educacional do Estado para com as popula¢es mais pobres (FERRARO,
2004; 2014), da qualidade da educacédo publica, da laicidade, das relagdes entre linguagem e

poder, e seu reverso: o analfabetismo, a injustica social, as desigualdades e até, na atual
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conjuntura social, a luta de classes. O atual contexto social da politica brasileira indica para a

urgéncia desse debate.

Por fim, penso que minha producdo dos Ultimos dez anos, inserida no projeto/grupo
de pesquisa HISALES, retrata algo que me é caro no mundo académico: as parcerias. Tenho
tido o privilégio (e a sorte!) de ter tido bons interlocutores: especialmente os mestrandos e 0s
doutorandos que oriento. E isso se expressa na producdo. E ndo é somente comigo como
autora ou co-autora que produzem, mas entre eles. Juntos fazem muitas parcerias para a
escrita académica, seja para eventos, seja para periodicos, bem como produzem com as
bolsistas IC. Assim entendo a producéo e a pesquisa: trabalho colaborativo e coletivo. E assim
tem sido no HISALES!

Quando o HISALES tinha dois anos de existéncia decidimos estudar uma tematica
premente naquele momento: a implantacdo do ensino fundamental de nove anos. Entendemos,
a época, que se eramos um grupo de pesquisa que se ocupava dos estudos histdricos e
politicos da alfabetizacdo ndo poderiamos prescindir de um momento tdo importante da
politica nacional, especificamente no campo da alfabetizacdo. Submetemos o projeto ao
CNPq e fomos contemplados com financiamento para realiza-lo. Coordenei a equipe de mais
ou menos 25 pessoas, pesquisadoras e auxiliares de pesquisa que investigaram a implantacéo
do ensino fundamental de nove anos em oito municipios da regido sul do Rio Grande do Sul.
Acompanhamos durante 03 anos 20 classes de alfabetizacdo (1° e 2° ano) e esse foi um

projeto importante para conhecermos essa politica e seus desdobramentos na pratica.

2008 - 2010

Implantacéo do ensino fundamental de nove anos em municipios da regido sul do
Rio Grande do Sul.

Financiador(es): - Apoio financeiro Edital 03/2008. Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, CNPq. Bolsa IC.

Descricdo: O objetivo deste projeto de pesquisa foi desenvolver uma ampla investigacao
sobre a implantacdo do ensino fundamental de nove anos com a insercdo das criancas de
seis anos de idade na escola, comparando a politica adotada em oito municipios da
Regido Sul do Rio Grande do Sul, contribuindo para o aprofundamento do
conhecimento sobre a nova politica do ensino fundamental no Brasil. Os procedimentos
metodoldgicos da investigacdo consistiram em: 1) coleta e analise de documentos
oficiais (decretos, leis, pareceres, orientacoes, etc.) e escolares (orientacdes e circulares
internas da escola, cadernos de professoras e alunos, trabalhos docentes e discentes,
planos de ensino, pareceres de professoras; 2) realizacdo de entrevistas semi-
estruturadas com secretarias/os de educacédo, coordenadoras/es pedagogicas, diretoras/es
de escola, professoras/es, pais de alunos e as préprias criancas; 3) observacdo em sala de
aula; 4) acompanhamento e registro de reunifes, cursos e encontros promovidas pelas
SMEs e/ou pelas escolas escolhidas para a observacdo. O projeto contou com apoio
financeiro do CNPq, Edital -3/2008.
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A produgcéo relativa a esse projeto foi a seguinte:

DIETRICH, Mara Denise; PERES, E. T. A implantacdo do ensino fundamental de
nove anos no municipio de Capdo do Ledo/RS: um estudo de caso. In: Anais do V
Congresso Internacional de Educacdo - Pedagogia (entre) lugares e saberes, 2007, Sdo
Leopoldo. Anais do V Congresso Internacional de Educacéo - Pedagogia (entre) lugares
e saberes. Pelotas: Seiva, 2007. v. 1. p. 1-12.

PERES, E. T.; DIETRICH, Mara Denise. Ensino fundamental de nove anos em
Pelotas, RS: o projeto piloto da Secretaria Estadual de Educacdo para alfabetizacdo das
criancas com seis anos (Programa Circuito Campedo do Instituto Ayrton Senna, SP). In:
Anais da ANPED Sul 2008 - VII Seminario de Pesquisa em Educacgdo da Regido Sul,
2008, ltajai. v. 1. p. 1-15.

PERES, E. T. Ensino fundamental de nove anos e a questdo da alfabetizacdo. Um
estudo em oito municipios da regido sul do Rio Grande do Sul. In: Anais do 17° COLE -
Congresso de Leitura do Brasil, 2009, Campinas, SP: UNICAMP. v. 1. p. 1-10.

NOGUEIRA, Gabriela M.; PERES, E. T. ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE
ANOS: uma andlise das contribuicGes de dissertacoes e teses defendidas no periodo de
2006 a 2010. Contrapontos (UNIVALI) (Cessou em 2008. Cont. ISSN 1984-7114
Contrapontos (Online), v. 11, p. 179-187, 2011.

PERES, E. T.; NOGUEIRA, Gabriela M. Alfabetizacdo e letramento no cotidiano de
uma sala de aula de 1° ano do ensino fundamental de nove anos (Pelotas, RS). Revista
Contemporanea de Educacdo, v. 6, p. 68-88, 2011.

NOGUEIRA, Gabriela M.; PERES, E. T. O ensino fundamental de nove anos como
tematica de pesquisa: levantamento de trabalhos académicos aprovados em eventos
cientificos (2006-2010). In: Anais da 342 Reunido Anual da ANPED: Educacdo e Justica
Social, 2011, Natal-RN: ANPED, 2011. v. 1. p. 1-12.

PERES, E. T. A infancia para além da Educacao Infantil: construindo uma nova cultura
escolar para a alfabetizacdo das criancas de seis anos. In: BARBOSA, Maria Carmem
Silveira; DELGADO, Ana Cristina Coll. (Org.). A infancia no Ensino Fundamental de
9 anos. led.Porto Alegre: Penso [Grupo A], 2011, v. 1, p. 59-68.

PERES, E. T.; NOGUEIRA, Gabriela M.; MICHEL, Carolina B. Mudancas na pratica
pedagdgica com a implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos na voz de duas
professoras alfabetizadoras (Rio Grande, RS, 2006-2009). Pr6-Discente (UFES), v. 36,
p. 39-59, 2012

NOGUEIRA, Gabriela M.; PERES, E. T.; MICHEL, Carolina B. O uso do cartaz como
suporte textual na educacao infantil e no 1° ano do ensino fundamental: um estudo de
caso em uma escola publica municipal de Pelotas/RS. In: NOGUEIRA, Gabriela
Medeiros. (Org.). A linguagem oral e escrita no contexto da Educacdo Infantil e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental: situacfes de pesquisa no Brasil e na Argentina.
led.Rio Grande, RS: Ed. da Furg, 2014, v. 24, p. 103-122.

NOGUEIRA, Gabriela M.; PERES, E. T.; BUENO, Leticia A.; FERNANDES, Thais;
PRADO, G.O. O uso do alfabeto e do caderno em uma turma de educacdo infantil. In:
NOGUEIRA, Gabriela Medeiros. (Org.). A linguagem oral e escrita no contexto da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental: situa¢des de pesquisa no
Brasil e na Argentina. 1ed.Rio Grande, RS: Ed. da Furg, 2014, v. 24, p. 145-166.
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NOGUEIRA, G. M.; PERES, E. T.. LOGUERCIO, Taiana; BARBOSA, A. B.
Alfabetizacdo, letramento e cultura lidica na implantacdo do ensino fundamental de
nove anos: um estudo sobre convergéncias e divergéncias entre as propostas nacional e
municipal (Pelotas, RS). In: NOGUEIRA, Gabriela Medeiros. (Org.). A linguagem oral
e escrita no contexto da Educacéo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
situacBes de pesquisa no Brasil e na Argentina. 1 ed. Rio Grande, RS: Ed. da Furg,
2014, v. 24, p. 167-190.

DIETRICH, Mara Denise; PERES, E. T. O ensino fundamental de nove anos: ouvindo
criancas de uma turma de 1° ano sobre leitura e escrita. In: FIGUEIREDO, Marcio
Borino; MEDEIROS, Rita de Céassia Tavares; ROSA, Felicio Deoclides da; VARELA,
Adriana Batista Varela. (Org.). Diarios Educativos 7 - Cultura, infancia e educacéo
infantil. 1 ed. Pelotas: Editora da UFPel, 2016, v. 1, p. 11-32.

Ainda em 2008, fui convidado a compor a equipe nacional de um grande projeto
sobre a historia da escola priméria no Brasil. Isso foi decorrente ainda do estudo que havia
desenvolvido sobre a escola priméaria galcha na tese de doutoramento. Compus a equipe
liderada pela professora Dra. Rosa Fatima de Souza, da UNESP, Araraquara, e tive
oportunidade de voltar ao arquivo. Embora com menos tempo dedicado a isso, pesquisei no
Arquivo Historico do Rio Grande do Sul (o0 mesmo que havia pesquisado durante a tese, mas
agora investigando outros documentos e outro periodo) e levantei muitos dados, a maioria
deles ainda ndo tive oportunidade de trabalhar. Contudo, me associei aos GT 2 do referido
projeto e estudei a cultura material escolar e disso resultaram as publicacGes indicadas

adiante.

2008 - 2010

Projeto Tematico: Por uma teoria e uma histéria da escola primaria no Brasil:
investigacBes comparadas sobre a escola graduada (1870 1950).

Financiador(es): - Apoio financeiro Edital Universal/2007 Faixa C, Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico, CNPq.

Descricdo: Este projeto de pesquisa consistiu em uma investigacdo historico-
comparativa sobre a escola graduada abrangendo diferentes estados brasileiros com
vistas a sistematizar conhecimentos sobre o tema e avancar na construcdo de uma teoria
e uma histéria da escola priméaria no pais. Abrangendo o periodo de 1870 a 1950, a
investigacdo teve como principais finalidades: a) Perceber a constituicdo da escola
graduada no ambito da circulacdo de modelos educacionais; b) Discutir a producdo de
um modelo paulista de educacdo entre o final do século XIX e as primeiras décadas do
XX; c) Perceber o funcionamento da escola graduada, na concorréncia de estratégias de
escolarizacdo; d) Discutir o deslocamento de significados associados a escola graduada
com a ocorréncia e disseminacdo da Escola Nova (praticas de apropriacdo e hibridacdo);
e) Interrogar acerca da permanéncia de sentidos (sociais, educacionais e simbolicos)
associados aos Grupos Escolares nas lutas de representacéo sobre escola e escolarizacdo
priméria até os dias de hoje e, f) Reunir fontes documentais de diferentes estados do
pais visando a subsidiar a investigacdo proposta e fomentar novos estudos histérico-
comparativos. A investigacdo incidiu sobre a educacdo elementar de 14 estados
brasileiros: Acre, Maranhéo, Piaui, Rio Grande do Norte, Paraiba, Sergipe, Bahia, Rio
de Janeiro, Minas Gerais, Sao Paulo, Mato Grosso, Parana, Santa Catarina e Rio Grande
do Sul. A equipe de pesquisadores foi composta por 22 pesquisadores principais
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pertencentes a Programas de Pdés-Graduacdo em Educacdo de vdrias instituicOes
universitarias do pais. Projeto Financiado pelo CNPq, Edital Universal/2007 Faixa C,
Processo n. 480462/2007. O projeto estava sob a coordenacdo da Prof? Dr? Rosa Fatima
de Souza da UNESP. Integrantes foram: Eliane Teresinha Peres; Diana Goncalves
Vidal; Alessandra Frota Martinez Shueler; Andréia Dantas; Antonio Carlos Pinheiro;
Antonio de Padua Carvalho Lopes; César Augusto de Castro; Diomar das Gracas Motta;
Elizabeth Miranda de Lima; Gizele Souza; Gladys Mary Teive Auras; Irlen Antdnio
Goncalves; José Carlos Souza Araljo; Jorge Carvalho do Nascimento; Lucia Maria da
Franca Rocha; Luciano Mendes Faria Filho; Marta Maria Araujo; Nicanor Palhares S4;
Rosinete M. Reis; Vera Lucia Gaspar Silva; Vera Teresa Valdemarin.

Juntos, GT 2, Cultura material escolar, produzimos o que segue:

SILVA, Vera L. Gaspar;, SOUZA, Gizele de; PERES, E. T. Objetos da Escola:
vestigios da materialidade escolar em experiéncias de instrucdo publica brasileira
(século XIX e XX). In: Anais do VIII Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da
Educacdo, 2010, Sdo Luis do Maranhdo. Anais do VIII Congresso Luso-Brasileiro de
Historia da Educacdo: In. S&o Luis do Maranhdo: UFMA, 2010. v. 1. p. 1-12.

PERES, E. T.; SOUZA, Gizele de. Aspectos teérico-metodolégicos da pesquisa sobre
cultura material escolar (im)possibilidades de investigacdo. In: CASTRO, César
Augusto. (Org.). Cultura Material Escolar: a escola e seus artefatos (MA, SP, PR, SC e
RS, 1870-1925). 1 ed. Séo Luis: EDUFMA: Café & Lapis, 2011, v. 1, p. 43-68.

CASTRO, César A.; Vidal, Diana G.; PERES, E. T.; SOUZA, Gizele de; SILVA,
Vera. L. G. Cultura Material Escolar: fontes para a histéria da escola e da escolarizacdo
elementar (MA, SP, PR, SC e RS, 1870-1925. In: SOUZA, Rosa Fatima de; SILVA,
Vera Lucia Gaspar da; SA, Elizabeth Figueiredo de. (Org.). Por uma teoria e uma
histéria da escola primaria no Brasil. Investigacfes comparadas sobre a escola
graduada (1870-1930). 1 ed. Cuiaba, MT: EQUFMAT, 2013, v. 1, p. 273-315.

Em 2104, coletivamente, com o0s integrantes do grupo de pesquisa HISALES,
decidimos escrever um projeto de pesquisa, cruzando acervos que temos reunido (cadernos de
alunos, cadernos de professoras, livros didaticos). O objetivo era “ensaiar” uma metodologia
de pesquisa que articulasse os acervos do grupo, agregasse todos 0s integrantes e garantisse
financiamento. Assim, submetemos o projeto descrito a seguir e garantimos a verba (CNPq) e

a continuidade de nossas pesquisas. O referido projeto estd em andamento.

2014 - Atual

Produgdo, circulacdo e uso de cartilhas e livros didaticos produzidos por autoras
gauchas (1940-1980).

Financiador(es): Apoio financeiro Chamada: MCTI/CNPQ/Universal 14/2014 N° do
Processo: 454886/2014-4. Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, CNPqg. Bolsa de IC.

Descricdo: Este projeto pretende cruzar dados obtidos em cartilhas e livros didaticos
produzidos no Rio Grande do Sul, entre os anos de 1940 a 1980, com cadernos de
criancas e cadernos de planejamento de professoras. Os dados serdo coletados no acervo
do Grupo de Pesquisa Historia da Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares
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(HISALES) vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Pelotas (PPGE/FaE/UFPel), que atualmente possui 25 cartilhas
galchas, 257 livros didaticos de diversas séries, também produzidos no RS, 272
cadernos de alunos e 90 cadernos de planejamento de professoras. Esse sera o corpus
documental inicial de analise. Além disso, serdo coletados dados em arquivos publicos
nas cidades de Porto Alegre/RS, Rio de Janeiro/RJ e Belo Horizonte/MG (cidades em
que autoras e autores galchos circularam durante seus processos de formacdo). Os
principais objetivos da investigacao sao: 1) analisar as cartilhas e os livros didaticos de
autoras gatchas, produzidos entre 1940-1980, enfatizando aspectos da producdo, da
circulacdo e do uso nas escolas primarias do Rio Grande do Sul; 2) analisar aspectos
pedagdgicos, ideoldgicos, graficos e editorais da/na producdo didatica gatcha do
referido periodo; 3) identificar, nos cadernos de criancas e de planejamento de
professoras, quais € como os livros galichos foram utilizados nas salas de aulas. A
pesquisa tera como aporte tedérico os estudos de autores que contribuem para 0s
conhecimentos especificos das tematicas envolvidas neste projeto, tais como: R.
Chartier (1990, 1996, 2000), Darnton (2010), Choppin (2002, 2004, 2008, 2009), Le
Goff (1996), Compeére (1995), De Certeau (1995a, 1995b, 2007), Marrou (1975),
Ginzburg, Belloto (2004), Frade (2010), Maciel (2003), Frade & Maciel (2006), Peres
(1995, 1999, 2000, 2006a, 2006b, 2006c, 2007, 2008a, 2008b, 2008c, 2010, 2011),
Schwartz (2010), Bastos (2005), Quadros (2006), Batista (1999), Munakata (1999),
Galvdo (2003), Gvirtz (1999), Hébrard (2001), Vifiao (2008), Mignot (2008), A. M.
Chartier (2002, 2007a, 2007b), Soares (2006), N6voa (1988, 1998a, 1998b), Magalhaes
(1998), entre outros. Almeja-se com o desenvolvimento da pesquisa criar e
experimentar uma nova metodologia de investigacdo no campo da historia dos livros
didaticos e dos cadernos escolares utilizando trés acervos especificos ja existentes no
Grupo de Pesquisa HISALES e nos acervos publicos consultados. Espera-se, também,
dar visibilidade a producéo galcha de livros escolares, enfatizando a producgéo e o uso
desses materiais em escolas do Rio Grande do Sul.

Especificamente com minha co-autoria - uma vez que ja foram produzidos artigos
das orientandas e bolsistas 1C sem minha participacdo -, ja produzimos os seguintes artigos

articulados ao projeto:

PERES, E. T.; RAMIL, Chris A. Cartilhas produzidas por autoras galichas: um estudo
sobre a circulacdo e 0 uso em escolas do Rio Grande do Sul (1940-1980). Versdo
Impressa e On line. Revista Brasileira de Alfabetizacéo, v. 1, p. 177-203, 2015.

VIEIRA, Cicera M.; PERES, E. T.; RAMIL, Chris A. A circulacdo e o uso de livros
didaticos produzidos por autoras gauchas: um estudo em cadernos de planejamento de
professoras (1940-1980). In: Anais do 21° Encontro da Associacdo Sul-rio-grandense de
Pesquisadores em Historia da Educacdo. Pelotas-Caxias do Sul: ASPHE/UCS, 2015. v.
1. p. 700-717.

Avancando na proposicdo de projetos de pesquisa, um ultimo foi cadastrado e
envolve uma tematica de meu interesse especial: literatura e historia e representacfes de

leitura.

Literatura e historia, literatura e educacdo, sdo temas que tenho tangencialmente
trabalhado. Talvez um dos mais importantes e gratificantes estudos que fiz, indiquei
anteriormente, articulado a producéo do HISALES, foi Relacdes entre histdria e literatura: a

obra de Cora Coralina e as questdes do ensino e dos processos de escolariza¢do no final do
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século XIX e inicio do século XX, em co-autoria com a entdo mestranda Franciele Borges e
publicado na Revista Brasileira de Historia da Educacdo, em 2015. Mas sempre tive desejo de
articular literatura infantil, histéria e leitura. E eis que surge, ainda durante o pés-
doutoramento, nos EUA, pela importancia que a chamada literatura infantil tem no ambito da
pesquisa educacional americana, a ideia do projeto que sera descrito a seguir. Desde 2012,
venho reunindo versdes do classico agora estudado. O projeto foi aprovado na UFPel em
2014 e atualmente contamos com 132 versGes desse classico conto em seis idiomas
diferentes: portugués, inglés, francés, espanhol, japonés, aleméo, além dos bilingues: inglés-
espanhol, portugués-espanhol, inglés-chinés.

2014 - Atual

A Bela e a Fera sabiam ler: representacgdes de leitura, leitores e livros no conto A
Bela e a Fera (de 1756 aos dias atuais).

Financiador(es): Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico,
CNPq, Bolsa IC.

Descricdo: O projeto de pesquisa aqui proposto esta vinculado ao grupo de pesquisa
HISALES (Histéria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares), ligado ao
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, da Faculdade de Educacdo, da Universidade
Federal de Pelotas (PPGE/FaE/UFPel). Como o nome indica, o referido grupo de
investigacdao vem se ocupando, desde 2006, da problematica da leitura e da escrita, seja
no ambito da aprendizagem inicial dessas habilidades e dos suportes dados a ler e a
escrever na escola, seja no dominio das praticas sociais de leitura e de escritura. A
perspectiva histérica e socioldgica tém sido a abordagem privilegiada nos estudos do
grupo de pesquisa HISALES. Assim, com larga producdo sobre histéria da
alfabetizacdo e da leitura, sobre praticas sociais de leitura e escrita, literatura e
educacdo, livros didaticos, o projeto agora proposto, A Bela e a Fera sabiam ler:
representacOes de leitura, leitores e livros no conto “A Bela e a Fera” (de 1756 aos dias
atuais), pretende dar continuidade a uma “tradicdo” de pesquisa que temos construido
nos ultimos anos e intenta, também, articular pelo menos trés dimensfes que tem sido
analisadas separadamente em pesquisas anteriores no mencionado grupo de
investigacao: histéria da leitura, representacoes de leitura e literatura. Objetivo geral:
Identificar representacdes de leitura, de leitores e de livros no conto A Bela e a Fera,
buscando compreender como uma narrativa do século XVII1, destinada ao publico em
geral, representava o ler e o escrever, procurando, ainda, perceber se ao longo do tempo,
até os dias atuais, essas representacdes foram se mantendo ou se alterando no conto que
se tornou um classico da literatura destinada ao publico infantil. Objetivos especificos:
Identificar mudancas e permanéncias nas versdes do século XVIII aos dias atuais, com
énfase nas praticas de leitura e de escrita, no uso da Biblioteca e dos livros; Articular as
representacfes de leitura e leitores identificadas nas diferentes versdes aos processos
educativos do século XVIII; Analisar os Didlogos do livro The young misses magazine,
relacionando-os e procurando compreender melhor o sentido da histéria A Bela e a Fera
(Didlogo XXVI, The Twenty Fourth Day) no propésito do referido livro; Comparar a
versdo da histéria de Madame Gabrielle-Suzanne Barbot de Villeneuve (1740) com a de
Jeanne Marie Leprince de Beaumont (1756); Comparar as versdes do século XVIII com
aquelas editadas posteriormente (séculos XIX, XX e XXI); Comparar os livros
produzidos com o selo da Disney com os outros da colecdo reunida (outras editoras,
autores, ilustradores); Observar como diferentes culturas e paises recontam o classico A
Bela e a Fera; Contribuir com o campo de estudo da histdria da leitura; Contribuir com
0 campo da histéria da educacdo; Colaborar na construcdo de referéncias para a
compreensdo do conto popular como documento histérico. Aprovado no Conselho
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Coordenador do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo - COCEPE em 12/06/2014, sob o
nimero 4545,

Vinculados a esse projeto de pesquisa, ja produzimos o que segue:

PERES, E. T. RAMIL, Chris de A. La Bella y la Bestia sabian leer: representaciones
de la lectura en imagenes de libros "La Bella y la Bestia". In: Libro digital del Il
Congreso Internacional Las Edades del Libro -UNAM / 1B, México DF/México, 2014,
p. 01-26.

PERES, E. T.; RAMIL, Chris de A. RepresentacOes de leitura e de livros em edicOes
de A Bela e a Fera. In: Anais do 20° Encontro da Associacdo Sul-Rio-Grandense de
Pesquisadores em Histéria da Educacdo. Porto Alegre: ASPHE/UFRGS, 2014. v. 1. p.
1-15.

RAMIL, Chris de A.; PERES, E. T. "A Bela e a Fera" em imagens: as varias faces da
Fera. In: Anais Seminério de literatura infantil e juvenil, 7°; Seminario Internacional de
literatura infantil e juvenil e praticas de mediacéo literaria, 11, 2016, Florianopolis/SC:
UFSC, p. 1-16 (no prelo).

CASALINHO, Julia V.; PERES, E. T. KOSCHIER, Jaqueline T. O conto A Bela e a
Fera em trés diferentes versdes em lingua portuguesa. In Anais do 21% Encontro da
ASPHE: Bagé, RS, 2016 (no prelo).

A seguir, pela importancia que tem em minha trajetoria, descrevo e tento refletir —
considerando textos ja escritos e publicados — a criagcdo, funcionamento e proposito do
HISALES, do meu ponto de vista a contribuicdo mais importante da minha carreira

académica.
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chcndo a Manhé
Joéo Cabral de Melo Neto

(m galo sozinho nao tece uma manha:
ele precisard sempre de outros galos.
Deum que apan}‘ne esse grito que cle

e olance a outro; de um outro gaio

que apanhe o grito de um ga]o antes

e olance a outro; e de outros galos

que com muitos outros ga]os se cruzem
os fios de sol de seus gritos de ga]o,
para que a manl’xé, desde uma teia ténue,

seva tcccn&o, entre todos os ga]os.

E_ se encorpando em te]a, entre todos,
se crgucndo tcnda, onde entrem todos,
se entretendendo para toclos, no toldo
(a manl’xé) que p]ana livre de armacgao.

A manl’xé, toldo de um tecido tao aéreo

que, tccido, se eleva por si: luz balao.



\/”l HISALES aClUilO ClUC COﬂS;dCl’O o meu maior lcgac]o

Proﬁssional

Escrever sobre a criacdo e o trabalho do grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizacéo,
Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HISALES) é justamente pensar a partir da perspectiva

do poeta: “Um galo sozinho ndo tece uma manhd: ele precisard sempre de outros galos”.

Esse ndo foi um projeto tecido sozinha, ele contou com muitas outras pessoas que apanharam
0 grito e o fizeram ecoar mais e mais longe. O grupo de pesquisa foi por mim idealizado e
cadastrado no CNPg em 2006, tendo, portanto, completado 10 anos em 2016, mas muitas
pessoas a ele se somaram e o fizeram crescer. Em razdo disso, essa parte do Memorial é

descrita, necessariamente, na terceira pessoa do plural!

\/ HISTORIA DA ALFABETIZACAO, LEITURA,
ESCRITA E DOS LIVROS ESCOLARES

Figura 25: Marca do Grupo de Pesquisa Histdria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares — HISALES,
criada por Chris de Azevedo Ramil.

Fonte: Acervo do HISALES.

O grupo foi projetado vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Pelotas (PPGE/FaE/UFPel) e desde o seu
comecgo reune pesquisadores e pesquisadoras dessa e de outras instituicbes de ensino da
Regido Sul (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense - IFSul,
Fundacdo Universidade Federal do Rio Grande - FURG, Universidade Federal do Pampa -
UNIPAMPA). Atualmente sob minha coordenacdo e da professora Dra. Vania Grim Thies,
colega de Departamento - a qual tive o privilégio de orientador na Especializacdo, no
Mestrado e no Doutorado -, conta com a participacdo de pesquisadores e alunos de graduacédo

e de pos-graduacdo (Mestrado e Doutorado).

As pesquisas realizadas no HISALES se inserem basicamente em trés eixos de

estudos, como o proprio nome do grupo indica: i) investigacGes sobre a historia alfabetizacéo;
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ii) pesquisas acerca das préaticas escolares e ndo-escolares de leitura e escrita (cultura escrita e
praticas de letramentos); iii) analises da producéo, circulacéo e utilizacdo de livros escolares
elaborados por autoras galchas, especialmente entre os anos de 1940-1980, periodo da
influéncia do Centro de Pesquisas e Orientacdes Educacionais - CPOE/SEC-RS™, e vinculado
aquilo que havia estudado em minha tese de doutoramento.

Os livros produzidos nesse periodo e sob essa politica oficial tem sido nosso
principal foco de interesse, especialmente pelas relagdes que essa producdo didatica supde
(autoras-editoras-6rgaos publicos-escolas, etc.). Relacionado a isso, Batista (1999, p. 554)
chama a atengdo para o fato de os livros didaticos e as “diversidades de suas caracteristicas
materiais, discursivas, e estruturais decorrem, fundamentalmente, do complexo inter-
relacionamento de pelo menos trés grandes conjuntos de condi¢des: aquelas ligadas a (i)
fatores de ordem econdmica e tecnologica, (ii) de ordem educacional e pedagogica e (iii) de
ordem social e politica”. Esse tem sido, para nds, um norte importante nesses estudos.

Nessa direcdo, também, que a proposicdo do circuito da comunicacdo de Robert
Darton (1990) auxilia na compreensdo desta intrincada relagdo que se estabelece em torno da
producdo, circulacdo e uso do livro didatico e temos tentado fazer pesquisas sobre livros

didaticos que considerem essa importante proposta de Darton.

Além de estudos especificos (teses e dissertagdes indicados no final desse
Memorial), j& nos ocupamos da producdo didatica em geral e das cartilhas/pré-livros de
alfabetizacdo de forma especial de duas autoras gauchas: Cecy Cordeiro Thofehrn e Nelly
Cunha, ambas professoras primarias, com atuacdo junto ao CPOE desde os anos de 1950 e
com uma significativa producdo didatica, publicadas pelas editoras Globo, do Brasil e

Tabajara.

Para o estudo das cartilhas — por exceléncia livro didatico para o ensino da leitura e
da escrita — temos usado as contribuicGes de Roger Chartier (1996, 2000, p. 95) no que tange
a relacdo entre texto e suporte, uma vez que o autor demonstra que a forma ordena o0s
sentidos, permitindo entender “os procedimentos de produgdo de textos de um lado, e os de
producéo de livros do outro”. A ideia de que o suporte fisico forca as atitudes do leitor e suas
praticas intelectuais ajuda a problematizar os ordenamentos do livro didatico em relacdo aos

seus usudrios, no caso de nossos estudos, livros produzidos com a finalidade especifica de

6 O CPOE/SEC-RS atuou no Estado do Rio Grande de Sul entre os anos de 1942 a 1970 e exerceu relevante papel no
contexto educacional gadcho ao intervir na organizacdo do ensino, centralizar atividades e coordenar a execucdo de
politicas publicas. Foi responsavel pela consolidagdo de um projeto politico-pedagdgico em que os saberes que se
afirmavam como novos e cientificos, proveram as bases para a centralizagdo das atividades e para a constitui¢do de
diferentes formas de controle e vigilancia (PERES, 2000; QUADROS, 2006).
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inserir novos leitores na cultura escrita®’.

Na direcdo proposta por Roger Chartier nos perguntamos em que medida ndo apenas
os dispositivos pedagogicos das cartilhas, mas fundamentalmente os dispositivos graficos
ordenam modos de ler e de ensinar a ler. Trata-se de entender como projetos editoriais
engendram representacdes de aprender e de ensinar a ler; como se inscreve no proprio suporte
0s modos e os sentidos do ensino e da aprendizagem da leitura e da escrita na escola,
relacionados aos sujeitos neles envolvidos — alunos e professores, em um dado momento
historico. No Brasil, os estudos realizados por Frade (2010a, 2010b) tém adotado esta
perspectiva de andlise: o estudo da articulagdo entre os aspectos gréafico-editoriais e 0s
aspectos pedagdgicos em cartilhas escolares, e tem contribuido significativamente nas
reflexdes sobre a necessidade e as possibilidades de analise desses aspectos conjuntamente.

Utilizamos, ainda, como referencial, os estudos ja cléassicos de Alain Choppin (2002,
2004, 2008, 2009), pelas suas incontestaveis contribuicbes para os estudos dos livros
didaticos. Igualmente nos apoiamos na producdo de pesquisadores brasileiros como, por
exemplo, Batista (1999); Munakata (1999); Galvdo & Batista (2003); Frade (2010a, 2010b).

Aprendemos com as consideragdes de Choppin (2002, p. 22) sobre a complexidade
da analise dos manuais escolares principalmente em razao de que eles assumem “fungdes
multiplas (e, com o passar do tempo, sd0 mais e mais numerosas) junto aos diversos
destinatarios (alunos, professores, familias) cujas expectativas variam segundo 0s momentos
(professor preparando sozinho o seu curso, professor lecionando, etc)”. Procuramos observar

essas “licoes” do autor que tomamos como base para nossos estudos.

Além disso, Choppin também ajuda a entender que a producdo dos livros escolares
“ndo € ‘puro ato pedagdgico’; constitui um compromisso entre preocupacgdes e imperativos de
natureza diversa, didatica e pedagogica, certamente, mas também técnica, financeira, estética,
comercial” (CHOPPIN, 2002, p. 21). Sdo ainda de Choppin as observacGes acerca das
dificuldades e dos limites do estudo dos livros escolares, mostrando os problemas na pesquisa
nessa area que se estendem desde a localizacdo, a conservacdo, as condicdes materiais do
objeto livro escolar até as fragilidades tedricas e metodoldgicas desses estudos. A necessidade
de ndo naturalizar, mesmo a denominacdo e a conceituacdo de livro didatico, e de ndo toma-lo
de forma a-histérica e descontextualizada, fora das normas e das prescricbes pedagdgicas,
bem como dos discursos sociais e das condicdes materiais de uma determinada época, sdo

adverténcias recorrentes na obra de Choppin, e que temos procurado observar em nossos

Y Todas essas ideias j& foram publicadas em artigos como: Peres (2010); Peres & Ramil (2015); Peres & Ramil (no prelo).
Essa producéo esta listada no item anterior desse Memorial.
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estudos quando nos ocupamos das cartilhas para o ensino da leitura e da escrita.

Em relacdo a alfabetizagdo, como varios autores j& indicaram, os estudos historicos
nesse campo sdo um fendmeno recente na producdo académica brasileira (SOARES, 2006;
SOARES & MACIEL, 2001; MACIEL, 2003). Assim como tantos outros novos objetos,
percebemos recentemente que a alfabetizacdo também tem uma historia. Reconhecer que o
ensino escolar da leitura e da escrita, seus métodos, processos, paradigmas, materiais
didaticos, etc, tém uma histdria significou a possibilidade de constituir uma importante e
promissora area de pesquisa que tem produzido trabalhos que apresentam e analisam esse
fenbmeno historicamente que é, pela sua natureza, complexo, multifacetado e plural. As
variag0es do ensino da leitura e da escrita na escola e as polémicas em torno disto tém se
constituido o foco de estudos do campo da histéria da alfabetizacdo no Brasil, em trabalhos
que abordam os métodos e processos de ensino, os materiais didaticos, os objetos escolares e
0s sujeitos envolvidos. A isso equivale dizer que a escolarizacdo da alfabetizacdo tem sido o
foco principal dos estudos brasileiros nessa area. Da parte do grupo de pesquisa HISALES e
na minha producdo em especifico, a historia da alfabetizagcdo tem sido o campo privilegiado
de investigacéo.

Na constituicdo desse campo de estudos — cuja contribui¢cdo do HISALES tem sido
importante - ha, também, o reconhecimento de que “quanto mais problematica é a area no
presente, mais se busca recuperar o passado, na tentativa de encontrar, no caminho ja trilhado,
pegadas que expliquem o presente e assim orientem a solucdo de problemas e 0 avanco em
direcdo ao futuro” (SOARES, 2006, p. 7).

Ao refletir sobre a relacdo presente-passado Le Goff (1996, p. 25) - um de nossos
autores de referéncia -, argumenta que a funcdo social da historia € organizar o passado em
fungdo do presente e reconhece que “a relagdo essencial presente passado devemos, pOis,
acrescentar o horizonte do futuro”. Para o autor, “o passado € uma constru¢do € um
reinterpretacdo constante e tem um futuro que ¢é parte integrante e significativa da historia”
(LE GOFF, 1996, p. 24). Além disso, Le Goff (1996, p. 24) argumenta que se o passado tem
existéncia na sua relacdo com o presente, “¢ intil acreditar num passado independente
daquele que o historiador constroi”. Essas reflexes tém subsidiado nosso grupo de pesquisa
para pensar o fazer historiografico, especialmente o de pensar a alfabetizacdo na sua dimensao
historica.

Reconhecemos, também, que o campo de investigacdo da historia da alfabetizacdo

insere-se nos estudos sobre os “fazeres ordinarios de classe” (CHARTIER, A. M., 2000).
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Construir o estatuto epistemologico e cientifico da pesquisa que se ocupa desses “fazeres
ordindrios de classe” ndo ¢ tarefa facil. Buscar subsidios tedricos e metodologicos que
sustentem essas investigagdes tem sido um esfor¢co na direcdo de fortalecer o campo em
questdo. A vinculacdo dos estudos da histéria da alfabetizacdo com a historia cultural € um
exemplo desse esforco (CHARTIER, R., 1990). Além disso, é preciso considerar que a
histéria da alfabetizacdo no Brasil vincula-se diretamente a Histéria da Educacéo, area de
pesquisa que, nos Ultimos anos, tem construido densos referenciais tedrico-metodoldgicos e
acumulado uma producdo significativa pautada em novas abordagens, novos objetos e novas
fontes (LE GOFF & NORA, 1995a; 1995b; 1995¢).

Em nosso caso, temos procurado constituir acervos para uma histéria da
alfabetizacdo no Rio Grande do Sul, como mostro adiante. Contudo, ndo é suficiente a
acumulo de fontes documentais; sabemos que o mais importante & saber interroga-las
adequadamente. Nessa dire¢do, comungamos da ideia que documento “ndo ¢ um material
bruto, objetivo e inocente, mas que exprime o poder da sociedade do passado sobre a
memoria e o futuro: o documento é monumento” (LE GOFF, 1996, p. 10). A relagdo entre

historia e documento esta na base de nossas reflexdes, uma vez que entendemos que:

[...] a histéria é conhecimento mediante documentos. Desse modo, a narracdo
histérica situa-se para além de todos os documentos, ja que nenhum deles pode ser o
préprio evento; ela ndo é um documentario em fotomontagem e ndo mostra o
passado vivo ‘como se vocé estivesse 14’; retomando a util distingdo de G. Genette,
ela é diegesis e ndo mimesi. (VEYNE, 1982, p. 12).

As reflexdes de Marrou (1975) acerca da matéria prima dos historiadores, 0s

documentos, também tém subsidiado nosso grupo de pesquisa:

[...] A histéria é ‘o que foi activo’, esse passado que foi vivido, realmente, por
homens de carne e sangue nesta terra concreta — mas na medida em que nés o
conhecemos. E s6 o podemos conhecer se legou documentos. Ora, como a existéncia
e a conservacdo dos documentos se devem ao jogo de um conjunto de forcas que
ndo foram ordenadas em vista das exigéncias de um historiador eventual [...], resulta
dai nunca sabermos desse passado tudo o que ele foi, nem mesmo tudo o que somos
capazes de desejar saber dele [...] (MARROU, 1975, p. 62).

Portanto, trabalnamos na perspectiva da desmistificagdo do documento e no
alargamento desse conceito, perspectiva amplamente discutida hd muito na Histéria, em
especial com o advento da chamada Nova Histéria (LE GOFF & NORA, 1995; CHARTIER,
1990).
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E novamente em Marrou que vamos encontrar sustentacio para esse debate. Diz o

autor:

E um documento toda a fonte de informacgdo de que o espirito do historiador sabe
tirar qualquer coisa para o conhecimento do passado humano, encarando sob o
angulo da pergunta que lhe foi feita. E evidente que se torna impossivel dizer onde
comeca e onde acaba o documento; a pouco e pouco, a hogédo dilata-se e acaba por
abarcar textos, monumentos, observagGes de toda a ordem. (MARROU, 1975, p.
69).

Assim, para o autor, “tudo o que, na heranga subsistente do passado, pode ser
interpretado como um indice revelando qualquer coisa da presenca, da actividade, dos
sentimentos, da mentalidade do homem de outrora, entrard na nossa documentagdo”.
(MARROU, 1975, p. 70). Alia-se a essa ideia a célebre frase de Lucien Febvre, de 1949, de
que a historia se faz “com tudo o que, sendo proprio do homem, dele depende, lhe serve, o
exprime, torna significante a sua presenca, atividade, gosto e maneiras de ser” (FEBVRE

apud LE GOFF, 1996, p. 107).

Contudo, entendemos que ndo basta “importar” essas ideias e toma-las de forma
abstrata, fazendo disso uma “profissao de fé¢”. Nao podemos fazer uma adesdo ingénua e
simplista desses pressupostos. Uma das questdes centrais no grupo de pesquisa tem sido
discutir como esses constructos tedricos e metodoldgicos da Historia do ultimo século podem
contribuir para o fazer historiografico no campo especifico da alfabetizacdo. Nesse sentido,
temos refletido: o que é, tem sido e podera vir a ser a historia da alfabetizacdo no Brasil? A
partir de quais pressupostos € possivel construi-la? Quais questdes sdo adequadas e
pertinentes de serem levantas nos documentos disponiveis? E mais precisamente: com quais
fontes documentais podemos fazer a historia da alfabetizacdo? A problematizacdo dessas
questdes nos levou a constituir acervos especificos. Sem desconsiderar aquilo que
caracterizamos como documentacdo oficial (programas de ensino, atas, relatérios, circulares,
etc.) e inspirados em autores como Marrou (1975), Le Goff (1996) e especialmente Febvre
(apud LE GOFF, 1996) temos considerado que: “a historia da alfabetizagdo se faz com tudo
que sendo propria dela, lembre-a, exprima-a, problematize-a, ou seja, tudo o que dela
subsiste”. Assim, com esse entendimento, trabalhamos com fontes documentais escritas,
orais, iconogréaficas e materiais. 1sso sem esquecer que na conservacao desses documentos ha
o “jogo de um conjunto de for¢as” (MARROU, 1975) sociais, politicas, econdmicas,
institucionais, pessoais que fizeram com que esses documentos subsistissem. Nesse sentido,

operamos com a ideia do documento monumento, entendendo que “o que sobrevive ndo é o
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conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada quer pelas forgas que
operam no desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer pelos que se dedicam
a ciéncia do passado e do tempo que passa, os historiadores” (LE GOFF, 1996, p. 535).
Assim, ao optar por constituir acervos de cartilhas, cadernos de alunos e de professoras,
cartazes, folhas de atividades dos alunos mimeografadas ou fotocopiadas, entre outras coisas,

entendemos que também contribuimos na construcdo dessa monumentalidade.

Entendemos, assim, que com esses documentos-monumentos, “ndo podemos alcangar
0 passado directamente, mas sO através dos tracos, inteligiveis para nds, que deixou atras dele,
na medida em que estes tracos subsistiram, em que nds 0s encontramos € em que SOMOoS
capazes de os interpretar” (MARROU, 1975, p. 61). Sobre isso também nos alerta Paul
Veyne, ou seja, a nocdo de que o passado ndo ¢ “apreendido de uma maneira direta e
completa, mas, sempre, incompleta e literalmente, por documentos ou testemunhos, ou seja,
tekmeria, por indicios” (VEYNE, 1982, p. 12).

Assim, temos procurado fazer historia da alfabetizagéo: cientes de que nao é possivel
“saber tudo sobre o passado”, descrever “tal qual tudo aconteceu”, mas a fizemos com uma
atitude vigilante, entendendo que € possivel apenas identificar vestigios do passado da
alfabetizacdo na direcdo de compreender os modos de fazer e os modos de dizer, ordenar,
classificar e hierarquizar, ou seja, as praticas e as representacdes da alfabetizacdo (DE
CERTEAU, 1994; CHARTIER, R., 1990), na esteira do paradigma indiciario, entendendo
que o “conhecimento historico ¢ indireto, indiciario, conjetural” (GINZBURG, 2007, p. 157).

Trata-se de compreender que o uso de cadernos, cartilhas, exercicios, cartazes,
manuais pedagdgicos para a pesquisa em historia da alfabetizacdo pauta-se em uma “proposta
de um método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre dados marginais, considerados
reveladores” (GINZBURG, 2007, p. 149). Pelo paradigma indiciario ¢ possivel, segundo
Ginzburg (2007), entrever “o gesto talvez mais antigo da historia intelectual do género
humano: o do cacador agachado na lama, que escruta as pistas das presas” (p. 154). Assim,
sinais, pistas, tragos, indicios minimos sdo “assumidos como reveladores de fendmenos mais
gerais” (GINZBURG, 2007, p. 178). Adotar uma postura teorico-metodologica nessa dire¢do
é esquivar-se da ideia de uma historia totalizante, verdadeira, e voltar-se para a importancia
das minusculas e fragmentadas praticas cotidianas reveladoras das “operagdes quase
microbianas que proliferam no seio das estruturas tecnocraticas e alteram seu funcionamento
por uma multiplicidade de ‘taticas’ articuladas sobre os ‘detalhes’ do cotidiano” (DE

CERTEAU, 1994, p. 41).
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Em relacdo aos cadernos de alunos, um de nossos mais importantes acervos e suporte
que temos nos ocupado nas pesquisas, temos utilizado como referéncia os trabalhos de Gvirtz
(1999); Chartier, A. M. (2002, 20073, 2007b); Hebrard (2001); Vinao (2008); Mignot (2008).
Considero que a producéo do grupo de pesquisa HISALES - incluindo a minha em especifico
— tem ajudado na construcéo de referenciais sobre os estudos de cadernos escolares no Brasil,

ainda que de forma modesta.

Como afirmou Chartier, A. M. (20073, p. 23), considerando que o caderno escolar é,
ao mesmo tempo, uma fonte (ou objeto) de investigagdo “fascinante e enigmatica, dificil de
tratar e de interpretar, justamente por sua aparente banalidade”, temos tentado extrair do

material, de forma articulada e comparativa, alguns elementos de analise.

Observando que Gvirtz (1999, p. 29) indica que “el cuaderno de clase es uno de los
pocos elementos de la préctica escolar que ha sufrido un significativo proceso de
naturalizacion”, procuramos analisar esse suporte da escrita, como denomina Hébrard (2001),
ou dispositivo escritural, como caracteriza Chartier, A. M. (2002), ou, ainda, “objeto-
memoria”, conforme Mignot (s/d), na perspectiva de “desnaturaliza-lo” e problematiza-lo.
Trabalhamos também na perspectiva de Vifao (2008, p. 16), que entende 0s cadernos como
uma producao infantil, um espaco grafico e um produto da cultura escolar. Vifiao (2008, p.
17) argumenta que os cadernos escolares “constituem a fonte mais idonea, caso exista, para o
estudo do ensino, da aprendizagem e dos usos escolares da lingua escrita, ou seja, da

alfabetizacao escolar e da difusao, nesse ambito, da cultura escrita”.

O estudo de Gvirtz (1999) destaca a relevancia do uso do caderno como fonte
privilegiada do registro do ensino e aprendizagem escolar. O caderno ndo é mero suporte
fisico, pelo contrario, € um dispositivo que gera efeitos na dindmica da sala de aula atraves da
interacdo dos alunos e professores na realizacdo da tarefa escolar, além de um instrumento
fortemente normatizado e ritualizado que contempla em sua estrutura o ensinado, o

conhecimento do aluno e a sua avalia¢do (GVIRTZ, 1999).

Para um estudo longitudinal do ensino da leitura e da escrita, temos procurado,
inicialmente, organizar o acervo de cadernos de alunos primeiramente por década e, para cada
década, por anos disponiveis. Logo que o caderno é recebido essa classificacdo € realizada e o
dado é registrado na tabela correspondente a década e ao ano com um nimero especifico (por
exemplo: Década de 1950; Ano: 1958; C1...). Esse procedimento permite, entre outras coisas,
a percepc¢éo longitudinal da manutencéo e da possibilidade de obtencéo, para fins de pesquisa,

desse objeto de carater tdo ordinario da cultura escolar. Contudo, esse objeto prosaico do
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cotidiano escolar, comum a todas as pessoas que passaram pela escola, é dificilmente
preservado e guardado. Obter e organizar um acervo dessa natureza ja €, por si s6, um arduo
esforco de pesquisa, porém ndo suficiente para o propdsito que temos, ou seja, construir
referenciais para uma historia da alfabetizacdo. Nessa dire¢do, temos observado também que
“quem reflete sobre as aprendizagens escolares ndo pode abstrai-las totalmente das condicGes
‘materiais’ de sua realizagdo” (CHARTIER, A. M., 2007a, p. 45).

Assim, o referido grupo possui, atualmente, importantes acervos; além da colecéo de
cadernos de alunos do periodo de 1930 até a atualidade possui 0 acervo de livros para o
ensino da leitura e escrita (cartilhas, pré-livros, livros de alfabetizagdo nacionais e
estrangeiros) do século XIX aos dias atuais; o de livros didaticos elaborados por autoras
galchas entre os anos de 1940 e 1980; o de cadernos de planejamento de professoras
alfabetizadoras dos anos de 1960 aos dias atuais; o de materiais didatico pedagdgicos diversos
(mobiliarios, utensilios e materiais utilizados no ambiente escolar); o de escritas pessoais e
profissionais, sob a responsabilidade direta da professora Vania Grim Thies e recentemente
iniciado (cartas, diarios, agendas, etc).

O conjunto dessas colecBes tem contribuido sobremaneira como fonte/objeto nas
investigaces desenvolvidas tanto por alunos de programas de pds-graduacdo, quanto por
graduandos de iniciacédo cientifica, colaborando, desse modo, na problematizacgéo e analise de

diferentes aspectos relacionados a historia da educacéo, especialmente do Rio Grande do Sul.

Os materiais que integram 0s acervos passam por tratamentos especificos que
envolvem etapas como a limpeza, a catalogacdo e 0 armazenamento, visando sempre o
cuidado com sua conservagdo e preservacao. Novos itens sdo adquiridos por integrantes do
grupo de pesquisa e recebidos atraves de doacOes das diferentes redes de ensino e da
comunidade em geral. A divulgacdo do trabalho do grupo e a solicitacdo de doacbes de
materiais, em qualquer estado de conservacdo, tém sido feita através de divulgacdo em
eventos de educacdo, de cartazes e flyers impressos e via internet, nas redes sociais, no site do
HISALES® e, também, via e-mail (pessoais e de escolas e instituicdes educacionais). Trata-se
de um trabalho coletivo e continuo e o mais gratificante para mim nesse momento na
Universidade.

Nas ultimas décadas o cenario académico educacional experimenta a ampliacdo de
estudos de cunho histérico, no qual é observado o crescente movimento de constituicdo de

acervos por parte de pesquisadores que procuram preservar e analisar a histéria da educacéo

18 \/er em: <http://wp.ufpel.edu.br/hisales/>.
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brasileira sobre diferentes aspectos. Para Kirchner (2008), o potencial histérico dos acervos
colabora para a renovagdo das praticas de pesquisas e originam novas abordagens
metodoldgicas. Temos apostado nisso ao constituir os acervos do grupo de pesquisa
HISALES.

De acordo com Camargo (1999), tem sido uma tendéncia brasileira que grupos
vinculados as universidades assumam parte da responsabilidade na manutencdo de conjuntos
documentais a partir do estabelecimento de centros de guarda de fontes histéricas, em uma
politica voltada para a preservacdo do patrimbnio. Assumimos igualmente esse compromisso
muito impulsionados pelo desejo de constituir um campo de estudos no Brasil, qual seja, o da
historia da alfabetizacdo, como reiteradamente afirmado.

Considero importante retomar aqui os dados sobre os acervos do grupo de
investigacdo HISALES, que mostram as quantidades existentes em cada cole¢éo e algumas de
suas principais caracteristicas e, mais importante, mostrar o que tem sido o trabalho de uma

década de aces coletivas.

a) Livros para ensino da leitura e da escrita nacionais e estrangeiros

Em relagdo as cartilhas e aos livros de alfabetizacdo™®, ha, nesse momento no acervo,
1.135 exemplares nacionais (nacionais, gauchas e artesanais) e 126 estrangeiros. Identificar as
cartilhas e os livros de alfabetizacdo na sua rede de relagcbes ou no circuito da comunicagédo
(DARNTON, 2010) do qual fazem parte, constitui uma das abordagens de pesquisa realizada
no grupo nos ultimos anos, como ja mencionado. Sobre algumas dessas cartilhas, no que
tange a producdo, a circulacéo, aos projetos pedagogicos e editoriais, as autoras e aos métodos
propugnados, ja foram realizados estudos como, por exemplo, Peres & Cézar (2003); Peres &
Porto (2004); Peres (2006a; 2006b; 2008a; 2008b); Peres & Dietrich (2010); Peres & Facin
(2010); Dietrich (2012); Peres (2014).

E importante salientar que sdo separados, no acervo e nos estudos, cartilhas
produzidas por autoras galchas das demais (producdo nacional e estrangeira). Isso se deve ao
fato de que hd um interesse maior na realizacdo de pesquisas especificas dos livros para
ensino da leitura e da escrita produzidos no Rio Grande do Sul. Esses materiais ajudam a

identificar os complexos e variados aspectos que explicam as mudancas e permanéncias no

% O Glossario do CEALE - Termos de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita para Educadores (2014), apresenta em seu verbete
"Cartilhas e materiais para aprender a ler", de autoria de Francisca Izabel Pereira Maciel e Isabel Cristina Alves da Silva
Frade, algumas defini¢Bes sobre cartilhas e livros de alfabetizagdo, que podem ser vistas diretamente no link da publicacéo
online: http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/ glossarioceale/verbetes/cartilhas-e-materiais-para-aprender-a-ler
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ensino da leitura e da escrita em nivel local, bem como na identificagdo da autoria dessas
cartilhas e nas trajetorias individuais, profissionais e institucionais dos autores e autoras de
livros no estado gatcho. E importante salientar que se trata de um material dificil de obter,
especialmente em razdo do periodo de sua producéo (final do século XIX até final dos anos de
1970). Do conjunto dos exemplares de cartilhas e livros para o ensino inicial da leitura e da
escrita do acervo apenas 29 titulos sdo produgdes galchas (cartilhas de autoras e/ou
publicadas por editoras do Rio Grande do Sul) e é dessas que temos nos ocupado mais

especificamente.

Ha&, também, nesse acervo, cartilhas e livros de alfabetizagdo em lingua estrangeira,
como afirmei, que também sdo adquiridos pelos integrantes do grupo ou através de doacgdes e
de trocas realizadas com pesquisadores de outros paises também interessados na tematica.
Essa troca é feita especialmente com o grupo Reading Primers Special Interest Group (RP-
SIG), com sede na Alemanha, e que retne pesquisadores do mundo todo, em especial do norte
da Europa. Trata-se de um grupo ligado a International Society for Historical and Systematic
Research on Schoolbooks?®. Temos mantido um intercAmbio interessante com esse grupo,
tendo inclusive publicado um artigo em um catdlogo organizado pelo RP-SIG%.
Principalmente gracas a esse intercambio atualmente nosso acervo de cartilhas estrangeiras
estd assim constituido: 32 em Inglés; 14 em Alemao; 12 em Espanhol; 11 em Linguas locais
das Ilhas Papua Nova Guiné; 07 em Russo; 07 em Dinamarqués; 04 em Francés; 04 em
Finlandés; 03 em Letao; 03 em Lituano; 03 em Portugués de Portugal; 02 em Italiano; 02 em
Arabe; 02 em Holandés; 01 em Basco; 01 em Hindi; 01 em Chinés; 01 em Faroese (Ilhas
Faroes, Dinamarca); 01 em Estoniano (Estonia); 01 em Livoniano (Estonia); 01 em Sueco; 01
em Irlandés; 08 Bilingues; 04 ndo identificadas, totalizando, assim, 126 livros.

Trata-se de um material bastante rico e disponivel para pesquisas especialmente as de
cunho comparativo. Nenhum trabalho, de folego, foi feito ainda tomando este acervo para

estudo. Fica como desafio para o futuro.

2 «The “International Society for Historical and Systematic Research On Schoolbooks e.V.” was founded in 1997 under the
chairmanship of Prof. Dr. Dr. Werner Wiater (professor for the theory of school education at the University of Augsburg)
as a scientific society. Its goal is to further the interdisciplinary, historical and systematic research on textbooks on a large
scale and to bring its importance to public attention. [...] Furthermore, the society is keen to inspire a dialogue about
textbooks between researchers, authors and publishers, teachers, pupils, and the interested public”. http://www.philso.uni-
augsburg.de/en/lehrstuehle/paedagogik/igschub/society/

2 PERES, E. T.; ARRIADA, E. Fibel oder der Schereib-Lese-Unterricht. A. Haesters Fibel bearbeitet fiir die deutshen
Shulen in Brasilien. In: GERT, GeiBler; SROKA, Wendelin: WOJDON, Joanna. (Org.). Lesen Lernen... Mehrspraching.
Fibeln und Lesebiicher aus Europa und Amerika. 1ed.Bonn/Essen: Alle Rechte bei den Herausgebern, 2011, v. 1, p. 74-75.
O RP-SIG mantém também uma publicacdo trimestral chamada Newsletter que pode ser consultada em: http://abc-
world.nl/resources/texts/news/RPI-1.pdf
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A seguir, apresento o acervo de livros didaticos de autoras gatichas®.

b) Livros didaticos elaborados por autoras gauchas entre 1940 e 1980

O acervo de “livros didaticos gatchos” possui atualmente 283 exemplares, datados
entre 0s anos de 1940 e 1980. Esses livros, até 0 momento, aparecem em duas categorias: i)
livros que apresentam indicios de pertenceram a uma colecdo, ou seja, mais de um livro
completando uma série didatica; ii) livros avulsos, nos quais existe apenas um livro para
determinada série escolar ou segmento do ensino. Tal material possui uma caracteristica
peculiar: é constituido, quase em sua totalidade, por obras produzidas por técnicas e
orientadoras em educacgédo do Centro de Pesquisas e Orientagdo Educacionais da Secretaria de
Educacdo e Cultura do Rio Grande do Sul (CPOE) que se especializaram na producéo
didatica em todas as areas do conhecimento. Além disso, tratam-se de livros didaticos

bastante conhecidos por inimeras geracdes de professoras e alunos das escolas gatchas.

Os livros foram editados tanto por empresas do Rio Grande do Sul (Selbach,
Tabajara, Globo), como por empresas de fora do Estado (Editora do Brasil, FTD). Como a
producdo didatica centralizou-se, pds 1980, no eixo Rio-S&o Paulo-Belo Horizonte, com o
fendmeno da “globalizacdo no campo editorial”, muitas das editoras gauchas que editavam
esses livros fecharam suas portas (Selbach, Tabajara, Globo) ou transferiram suas sedes e,
com isso, a producdo de livros didaticos no estado do Rio Grande do Sul praticamente
acabou. Reunir esse legado, os livros aqui produzidos, tem sido um esforco empreendido pelo

grupo de pesquisa HISALES. Estuda-lo tem sido um desafio ainda maior.

Ja ha um conjunto significativo de artigos produzidos por orientandas e orientandos e
alguns trabalhos mais especificos sobre cole¢coes de livros didaticos do acervo em dissertacGes
e teses defendidas no PPGE. Dessas Ultimas destaca-se: Alves (2005; 2013); Ramil (2013;
2014); Dietrich (2012); Vahl (2013)*. Muito ainda est4 para ser feito nesse campo. Apesar

desses importantes trabalhos, esse acervo tem possibilidades ilimitadas.

Considero, também, a reunido desses livros uma conquista impar. Meu encontro com
algumas das referéncias a esses livros e autoras (mulheres na totalidade!) foi durante a
realizacdo da tese de doutorado. Contudo, havia um silenciamento da historiografia gaicha
em relacdo a essa producdo, em especial em relacdo a essas mulheres-professoras-autoras.

Reunir esse acervo no HISALES representa a possibilidade de realizar inimeras pesquisas e

2 Trata-se usar o feminino para ser fiel ao acervo: todos os livros, com uma excecdo, sdo de autoria de mulheres. Esse é um
dado que em hip6tese alguma pode ser desconsiderado em qualquer analise sobre/da producéo didatica gaucha.
2 \er referéncias completas na lista de dissertacdes e teses orientadas, ao final.
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de deixar as futuras geragdes a historia e a memaria dessas importantes educadoras gauchas.
Somos, nesse momento, 0 espaco que reline maior numero de exemplares dessa producéo
gaticha®. Para mim, pessoalmente, é um feito que me orgulha sobremaneira: o legado dessas

mulheres estd, por ora, preservado.

Passo, a seguir, a descricao de outro acervo: o de cadernos de alunos.

c) Cadernos de alunos

O acervo de cadernos de alunos é composto, atualmente, de 1.211 cadernos, que
abrangem todos os niveis de ensino, da Educacdo Infantil até o Ensino Superior, datados de
1930 a 2015. Cabe salientar que o grupo de pesquisa HISALES tem como foco de
investigacdo a alfabetizacdo, porém devido as doacbes de conjuntos de cadernos de um
mesmo aluno, no qual chegavam cadernos de diferentes séries e niveis de ensino, o acervo
precisou ser reconfigurando e no momento encontra-se dividido em dois subgrupos: a)
cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo; b) cadernos de alunos de outras séries e/ou
disciplinas.

Compreendemos por cadernos de alfabetizacdo aqueles em que héa registro do ensino
inicial sistematico da leitura e da escrita (pré-escola, 1% série, 1° ano, e em alguns casos, pds
2006, em funcdo do Ensino Fundamental de nove anos, 2° ano, e a partir de 2013, em razdo da
politica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC -, também os de 3°
ano). Inicialmente, quando o acervo foi organizado, 0 mesmo era composto apenas de
cadernos de pré-escolar, 1% série, 1° ano, no entanto, apés algumas mudangas no cenario
educacional, principalmente em razdo de politicas publicas, nas quais a alfabetizacdo deixou
de ser especifica de uma determinada série/ano, mas composta por outros anos/séries — o que
hoje corresponde aos trés primeiros anos do ensino fundamental, denominado de ciclo de
alfabetizacdo -, essa maneira de organizacdo do tempo escolar acabou expandindo o periodo
de alfabetizacdo do pais e, consequentemente, gerou uma nova reconfiguracao no acervo dos

cadernos de alunos.

% Chris de Azevedo Ramil, na realizacdo da tese de doutoramento, ainda em andamento, localizou, no que se refere a
producéo da Editora Tabajara, os seguintes nimeros de exemplares nos seguintes locais: Biblioteca Nacional/RJ - 177
exemplares, Sistema de Bibliotecas da UFRGS - 94 exemplares, Grupo de Pesquisa HISALES (PPGE/FaE/UFPel) - 80
exemplares, LIVRES - Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros - 43 exemplares, Sistema de Bibliotecas da UFSC -
25 exemplares, Sistema de Biblioteca da UCS - 23 exemplares, Memoéria da Cartilha/FACED-UFRGS - 21 exemplares,
Sistema de Bibliotecas da PUCRS - 20 exemplares, DELFOS (Espa¢o de Documentacéo e Memdria Cultural)/PUCRS - 20
exemplares, Sistema de Bibliotecas da UNICAMP - 16 exemplares, Grupo de Pesquisa CEIHE/CEDOC
(PPGE/FaE/UFPel) - 13 exemplares, Sistema de Bibliotecas da UDESC - 08 exemplares, Sistema de Bibliotecas da UFPel
- 08 exemplares, Sistema de Bibliotecas da PUCPR - 07 exemplares, Respositorio Institucional da UFSC - 07 exemplares,
Sistema de Biblioteca da UFPR - 04 exemplares, Sistema de Bibliotecas da PUCSP - 02 exemplares.
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Contudo, é preciso destacar que tais materiais podem ser utilizados tanto para a
realizacdo de estudos relacionados ao ensino-aprendizagem da lingua escrita, como para
compreender a cultura escolar de um modo geral. Vindo (2008) ressalta que nas duas Gltimas
décadas os estudos com cadernos escolares vém se configurando no cruzamento de trés
campos historiograficos relacionados e complementares, mas com diferentes enfoques e
interesses: “a historia da infincia, da cultura escrita e da educacdo” (VINAO, 2008, p. 15). No
caso brasileiro, somam-se ainda a esses campos historiogréaficos os recentes estudos referentes
a historia da alfabetizacdo, com destaque para os métodos de ensino e os livros destinados ao
processo inicial de aquisicdo da leitura e da escrita.

Entre as produgdes do HISALES, de minha autoria ou co-autoria, decorrentes desse
acervo, destacam-se 0s estudos que tomaram o ditado como objeto de analise (PERES &
BARUM, 2008, 2009); as infancias (PERES, 2008); as estratégias de correcao das professoras
(PERES, DIETRICH & BARUM, 2011; SILVEIRA & PERES, 2015); as concepcdes e
praticas de alfabetizacdo (PORTO & PERES, 2009; PORTO & PERES, 2011; FONSECA &
PERES, 2013); a histéria da alfabetizacdo (PERES, 2012); os registros espontaneos das
criancas (PERES & NOGUEIRA, 2014). Orientandas também tem feito uso do acervo em
seus estudos. Destacam-se aqueles que abordam os livros didaticos produzidos por autoras
gauchas, seu uso e circulacdo nas escolas (PERES & RAMIL, 2015; HERREIRA & RAMIL,
2016 - no prelo). Atualmente uma dissertacdo de Mestrado foi concluida usando o acervo de
cadernos. Trata-se do estudo de Lima (2016) que abordou o periodo preparatério da
alfabetizacdo nesses suportes, pds os anos de 1990. Ainda uma tese de doutorado, sobre
cultura grafica escolar, esta em andamento cujas fontes principais sdo os cadernos referentes
ao periodo da alfabetizacdo (SILVEIRA, 2015).

No proximo item sintetizo os dados de outra colecdo disponivel para pesquisa: a dos

cadernos de planejamento de professoras.

d) Cadernos de planejamento (Diérios de Classe) de professoras

Os cadernos de planejamentos de professoras de séries iniciais totalizam 210
exemplares até o presente momento, produzidos entre 1960 e 2010. E importante esclarecer
que se trata dos planejamentos manuscritos nos quais sdo registradas as atividades cotidianas
previstas pela professora, feitos previamente as aulas, ou seja, sdo 0s planejamentos diarios
das rotinas, exercicios e tarefas programas para os alunos.

Em sua maioria séo cadernos do tipo grande e que revelam, de alguma forma, um
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habitus pedagodgico da docéncia das séries iniciais: sdo coloridos, com adesivos, recortes e
desenhos feitos pelas préprias professoras. No Rio Grande do Sul convencionou-se chamar
esses cadernos de Diarios de Classe.

Além de artigos para eventos cientificos, entre os trabalhos que apresentam pesquisas
sobre tais cadernos estdo as dissertacdes de mestrado de Lima (2013) e Vieira (2014). O
acervo tem ainda muito potencial de pesquisa sobre diferentes aspectos do trabalho docente e
da cultura escolar, especialmente da cultura da alfabetizagéo.

Por fim, outra colecdo que estamos formando e organizando sera apresentada a

sequir.

e) Materiais didatico-pedagogicos diversos

O grupo de investigacdo HISALES também possui materiais didatico pedagogicos de
diferentes épocas que podem colaborar no estudo da historia do ensino da leitura e da escrita,
de um modo especial e da cultura escolar em geral.

S&o itens habitualmente descartados ap0s o uso na escola ou pelos alunos e que
representam concretamente aspectos importantes da cultura material escolar de diferentes
periodos.

Com esses materiais podem ser realizadas pesquisa que analisam, por exemplo, as
diferentes metodologias de ensino e aprendizagem aplicadas nos anos iniciais, especialmente
na alfabetizacdo. Tais objetos permitem que se identifiquem vestigios do cotidiano e das
praticas das salas de aula, embora, obviamente, ndo seja possivel apreender o que aconteceu
na totalidade dessas praticas escolares.

O quadro a seguir apresenta uma relacdo de alguns dos materiais disponiveis no
HISALES e ja catalogados e identificados neste acervo, em mais de 400 fichas ja prontas e

disponibilizadas aos pesquisadores e interessados em geral.

MATERIAIS DIDATICO PEDAGOGICOS

Lépis Esquadros Cadernetas Mimeografos
Lapiseiras Gabaritos Cadernos de chamada Matrizes de mimedgrafo
Canetas Compassos Agendas Palmatéria
Marcadores Giz de quadro negro Cartazes Sineta
Giz de cera Estojos de giz de quadro Posters Pasta escolar
negro
Lépis de cor Apagadores Mapas/Atlas Fotografias
Canetas hidrocor Alfabetarios Pastas com trabalhos Quadros negros
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MATERIAIS DIDATICO PEDAGOGICOS

Canetas nanquim

Alfabeto Montessoriano

Kits de materiais
relacionados

Pedra de arddsia

Bicos de pena

Abacos

Provas

Corretivo liquido

Tintas Nanquim

Fantoches e Dedoches

Folhas com exercicios

Certificados

Tinteiros Cartelas Desenhos Diplomas

Borrador Dominos Colagens Classes avulsas

Borrachas Quebra-cabecas Trabalhos tridimensionais Cadeiras avulsas
Apontadores Jogos diversos Folhas mimeografadas Classe p/ 1 aluno com

assento acoplado

Estojos de aluno

Carimbos

Folhas xerocadas

Classe p/ 2 alunos com
assento acoplado

Réguas

Boletins

Folhas impressas

Classes p/ 3 alunos com

assentos acoplados

Fonte: Grupo de pesquisa HISALES.

Este € o acervo cuja catalogacdo dos itens € a mais recente entre todos 0s outros.
Embora as doagdes, a coleta e a aquisi¢do de materiais didatico pedagdgicos vém acontecendo
ha algum tempo, as atividades de identificacdo, classificacdo e cadastro foram iniciadas em
2014, favorecida pela concessao de bolsistas de extensdo no Programa de Bolsas de Extenséo
e Cultura (PROBEC) da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (PREC) da UFPel. Trata-se de
dois projetos de extensdo que temos vinculado ao grupo: “Memdrias da Alfabetizacdo” e
“Organizacédo de acervos”, sob minha coordenacéo e da professora Vania Grim Thies. Assim,
esse acervo também tem, entre suas fungdes, a de contribuir com as exposi¢oes do projeto de
extensdo "Memorias da Alfabetizacdo"”, por mim coordenado. As exposicdes sdo realizadas

em eventos especificos de educacdo e em locais de circulacéo do publico em geral.

Além disso, outros projetos de extensdo sao realizados no HISALES que foram por
mim idealizados e atualmente sdo coordenados tambem em parceria com a professora Vania
Grim Thies. Um deles, que me é muito caro, é a "Estacdo do Livro" que foi proposto pelo
grupo de pesquisa e vem sendo desenvolvido pelos seus integrantes desde julho de 2014,
tendo sido cadastrado como projeto de extensdo na instituicdo em agosto de 2015.

As principais inquietacdes que motivaram a proposicdo do projeto de extensdo
“Estagdo do Livro” foram as constatacdes das pesquisas realizadas e do ensino na graduagédo
que revelaram a dificuldade de acesso de determinados grupos sociais ao livro literario e a
leitura. Isso decorre principalmente em razdo da auséncia de bibliotecas publicas e escolares,
da indisponibilidade do livro nas escolas (relatos de livros guardados intocaveis em armarios
das instituicdes), do alto preco do livro, etc. Queriamos, antes de qualquer coisa, democratizar

0 acesso ao livro e a literatura. Nosso propdsito € que alunos e alunas da Universidade e
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comunidade em geral possam usufruir dos livros e da leitura como possibilidade de uma
experiéncia ética e estética importante.

Assim, trabalhamos com a perspectiva de que a leitura como uma pratica cultural
pode desempenhar uma fun¢do importante na elaboracdo da subjetividade, na construcdo da
identidade, na abertura para novas sociabilidades (PETIT, 2008). Além disso, consideramos
que a leitura é uma possibilidade de confronto das préprias experiéncias vividas com outras
vivéncias, especialmente porque um autor de um livro pode nos dizer muito com suas
palavras. Pela leitura podemos reorganizar nosso mundo interior e também compreender
melhor 0 mundo exterior (PETIT, 2008). Pensar um projeto de extensdo que disponibilizasse
livremente livros para a comunidade, seja ela académica ou ndo, € considerar essa perspectiva

do livro, da leitura e da literatura.

Pretendemos, assim, que os livros possam “ir de fato até os leitores”, sem
intermediacdes. Assim, o numero de livros disponibilizados até 0 momento pela “Estagdao do
Livro” é incalculavel pela dinamica da proposta, a partir do slogan: “quem tem pée, quem ndo
tem tira”, OU seja, ndo ha burocracias, ndo ha documentos a serem preenchidos ou formas de
controle de retirada e de devolugdo dos livros. Com isso, as pessoas podem deixar e retirar
livros das caixas (disponiveis no sagudo da FaE) livremente em qualquer horario, sem a
necessidade da intermediacdo de outra pessoa. O projeto visa, assim, estimular também uma
acdo ética, solidaria e colaborativa de devolugdo dos livros. A perspectiva € a de que as
pessoas leiam e retornem os livros para que outras pessoas possam ler as mesmas obras
literdrias. Desta forma, pretendemos que o acesso aos livros seja mais democratico e

desprovido de empecilhos.

O sucesso inicial do projeto e alguns aspectos “imprevisiveis” desencadearam novas
e diferentes acdes vinculadas a “Estag¢dao do Livro”, extrapolando os muros da Faculdade de
Educacdo e da propria Universidade. Assim, surgiram diferentes ac6es vinculadas ao projeto
inicial, tais como: a) Troca-troca de livros; b) Distribuicdo de livros infantis e juvenis em
escolas publicas (Fig. 26); ¢) Organizacdo de um acervo permanente de literatura infanto-
juvenil; d) Letramento Literario com os professores das redes publica e privada de ensino,
alunos da Universidade e demais interessados®. As acdes mais sistematicas do projeto foram

em 2014-2015. Pretendemos, contudo, retoma-las de forma mais efetiva no ano em curso.

% Essas consideragdes estdo também no texto que escrevemos e publicamos: PERES, Eliane; THIES, Vania Grim; RAMIL,
Chris de Azevedo. Livre acesso ao livro literdrio como forma de democratizacdo da leitura: o projeto de extensdo "Estacdo
do Livro" (FAE-UFPel). Expressa Extensao, Pelotas: UFPel, 2016.
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Figura 26: Distribuicdo de livros na saida da escola Getulio Vargas, Bairro Getulio Vargas, Pelotas/RS, Dez. 2015.
Fonte: Ana Flavia Peres, 2015.

Para concluir, uma palavra ainda acerca das orientagdes de dissertacdes e teses que
tenho feito vinculadas ao grupo de pesquisa HISALES. Para além dos estudos de
alfabetizacdo (politicas e préaticas de alfabetizacdo abordados em MEDEIRQOS, 2011; PORTO,
2011; FERREIRA, 2011; SILVA, 2010; MADEIRA, 2010; SAVEDRA, 2006), histéria da
alfabetizacdo e da leitura e dos livros escolares (indicadas anteriormente na discussdo dos
acervos), tenho investido em pos-graduandos que tomam praticas de leitura e literatura como
objeto de investigacdo, inseridos no eixo Il do HISALES: pesquisas acerca das praticas
escolares e ndo-escolares de leitura e escrita (cultura escrita e praticas de letramentos). Entre
eles cito aqueles que analisam experiéncias de letramento de criancas da periferia, leitura e
escrita de agricultores, comunidades de leitores (jovens), praticas de leitura literarias, etc®.
Sé&o os estudos de: Koschier (doutorado iniciado em 2015); Borges, R. (doutorado iniciado em
2014); Soares (2016); Borges, F. (2014); Morais (2010; 2014); Thies (2008; 2013); Manke
(2012); Gongalves (2005; 2010).

% Todas as 27 dissertagbes e as 08 teses que orientei ou co-orientei, mais as 04 pesquisas de doutorado que estou orientando
estdo listadas ao final deste Memorial, como ja indiquei.
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IX.O Pc')s-c]outorac]o: UlUC ea cxpcriéncia da “American | ife”

Como o poeta querido sou abastada de incompletude e também como o poeta, talvez
de forma pretensiosa, ndo aguento a ideia de ser apenas um sujeito que abre portas, que puxa
valvulas, que olha o reldgio, que compra péo as 6 da tarde, que vai la fora, que aponta lapis,

que vé a uva etc. etc. E como ele eu preciso ser Outros, ou pelo menos tentar.

O pobs-doutorado, na Universidade de Illinois em Urbana-Champaign (Fig. 27), de
dezembro de 2011 a dezembro de 2012 foi, sem davida, a possibilidade de ser Outros,
especialmente pela possibilidade de viver a cultura de outro pais durante um ano e, no caso

especifico da experiéncia que tive, pela caracteristica multicultural da sociedade americana.

Figura 27: Chegada em Illinois/EUA, Urbana-Champaign, Dez, 2011.
Fonte: Sebastido Peres, 2011.

Desenvolvi, no pos-doutoramento, o0 seguinte projeto de pesquisa, aprovado na

CAPES para concessao da bolsa de estudos:

2011 - 2013

Influéncias do pensamento norte-americano na producéo de cartilhas do método
analitico para o ensino da leitura e da escrita no Rio Grande do Sul (décadas de
1930 a 1970).

Descricdo: O presente projeto de investigacao pretendeu dar continuidade a trajetéria de
pesquisa sobre histéria da escolarizacdo primaria e da alfabetizacdo iniciada com a
dissertacdo de mestrado concluida em 1995 (PERES, 1995). Em mais de 15 anos de
investigacdo na area especifica, possiveis influéncias norte-americanas no ensino da
leitura e da escrita no Rio Grande do Sul apareciam nos dados de pesquisa de forma
recorrente. Em relacdo a isso destacamos trés indicadores principais: 1) a traducdo do
livro How to teach reading, de autoria das professoras norte-americanas Mary E. Pennel
e Alice M. Cusack, feita em 1935, pela professora da Escola Normal de Porto Alegre,
Anadyr Coelho (Como se ensina a leitura, Porto Alegre: Ed. Globo, 1935); 2) as
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referéncias as leituras, feitas por professoras e autoras gatchas de obras didaticas, dos
trabalhos do americano Willian Scott Gray e do livro The Psychology and Pedagogy of
Reading (1% ed.: 1908; ultima: 1968), de Edmund Burke Huey; 3) a ida em missao de
estudos aos EUA, para “aprender a fazer bons livros didaticos”, de duas das principais
autoras de livros escolares do Rio Grande do Sul: Nelly Cunha e Cecy Cordeiro
Thofehrn. Esses dados foram revelados em pesquisas realizadas, contudo ndo foram
aprofundados. Assim, investigar essas possiveis influéncias confrontando com um
conjunto de livros produzidos no Estado galcho para o ensino da leitura e da escrita no
periodo que vai da segunda metade da década de 1930 até o final dos anos de 1970 foi o
objetivo principal deste projeto de pesquisa. Nessa direcdo, pretendeu-se: a) identificar e
analisar as influéncias norte-americanas na divulgacdo dos principios do método
analitico de alfabetizacéo e na producéo de cartilhas no Rio Grande do Sul; b) descrever
e compreender os fundamentos tedricos do método analitico que circulou no Rio Grande
do Sul, entre os anos de 1930 e 1970; c) analisar 12 cartilnas de alfabetizacdo
produzidas por autoras galichas sob os principios do método analitico (palavracéo,
sentenca, contos/historietas), relacionando-as com os fundamentos tedricos
identificados; d) comparar as 12 cartilhas de autoras gadchas com cartilhas produzidas
nos Estados Unidos no mesmo periodo.

O artigo com resultados parciais dessa pesquisa foi publicado em:

PERES, E. T. Influéncias do Pensamento Norte-Americano na Producdo de Cartilhas
para o Ensino da Leitura e da Escrita no Rio Grande do Sul na Década de 1960. In:
Maria do Rosario Longo Mortatti; Isabel Cristina Aves da Silva Frade. (Org.). Historia
do Ensino de Leitura e Escrita. Métodos e Material Didatico. 1ed.Marilia: Editora da
UNESP/Oficina Universitaria, 2014, v. 1, p. 93-120.

O levantamento de dados da pesquisa foi feito na Biblioteca de Educacéo e Ciéncias
Sociais (Education and Social Science Library — ESSL), a qual possui um acervo denominado
The Curriculum Collection (CC)?’. O referido acervo (CC) é composto de livros didaticos,
guias curriculares, planos de licdes, colecdo de catdlogos de editoras, livros de literatura
infantil etc., abrangendo o periodo de 1880 até 1980. Atualmente, ha 26.000 itens catalogados
em The Curriculum Collection e outros 30.000 ainda ndo catalogados (mas, mesmo assim,
disponiveis para pesquisa).

No periodo da investigacdo, consultei mais de uma centena de livros didaticos —
dando especial atencdo a duas series/programas de ensino de leitura: Dick and Jane Basic
Readers: Curriculum Foundation Series, da editora Scott, Foresman and Company e The
Alice and Jerry Basic Reading Program, da editora Row, Peterson and Company — compondo
um arquivo de mais de 300 imagens digitalizadas e 200 paginas de material digitado. O
objetivo era ter elementos suficientes para comparar a producdo didatica galcha com esses
livros produzidos nos EUA, a fim de desenvolver o argumento da possivel influéncia do

pensamento norte-americano na producdo do Rio Grande do Sul.

27 \fer <http://www.library.illinois.edu/sshel/specialcollections/curriculum/>.


http://lattes.cnpq.br/5179048135412088
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A metodologia do estudo, de carater qualitativo e historico, compreendeu diferentes
fases em que foram feitas a leitura, a identificagdo, a categorizacdo e a analise dos
fundamentos do ensino da leitura e da escrita pelo método analitico especialmente presentes
nos seguintes materiais: 1) livros de cunho tedrico como, por exemplo, os de Gates (1928);
Gray (1956, 1957); Gray e Horton (1948); Gray et al. (1951a, 1951b, 1954); Russel (1949),
entre outros; 2) cartilhas de autoras gadchas; 3) cartilhas americanas (Pre-primers e Primers);
4) os manuais dos professores, que acompanhavam as cartilhas.

O procedimento de andlise foi basicamente a leitura intensiva e extensiva e a
categorizacdo dos principais fundamentos do método analitico, no conjunto dos quatro

documentos indicados que resultou o artigo anteriormente mencionado.

Na UIUC fiz a pesquisa, frequentei aulas da graduacdo e po0s-graduacdo, eventos
académicos, ministrei palestras, mas, acima de tudo, vivi e convivi com pessoas de
praticamente 0 mundo todo. Assim, o pds-doutoramento foi uma experiéncia de vida

inigualavel, por vezes, inenarravel.

Destaco, portanto, pelo menos cinco espacos formativos que frequentei, por razbes
diferentes. Todos eles contribuiram na minha formacao pessoal e profissional e que tornaram

minha estada nos EUA inesquecivel e profundamente impactante.

O primeiro deles, o IWC, International Women Connection, € uma espécie de ONG
de acolhimento de mulheres estrangeiras, mantida por uma igreja cristd do campus da UIUC,
Procurei tal instituicdo para frequentar as aulas de inglés por ela mantida, mas mais do que
isso, ali vive “um mundo”! Essa experiéncia, e especialmente minhas perplexidades e
descobertas sobre a vida das mulheres ao redor do mundo - notadamente das asiaticas,
africanas e muculmanas -, foi um locus para pensar as relacdes de género, educacdo e
formacdo humana, os sentidos de ser mulher, mae e esposa em outras culturas — a quase
totalidade delas desempenhando essas fun¢Ges, como acompanhantes de maridos estudantes.
A IWC ensina inglés as mulheres, mas fundamentalmente procura ensinar o “American life
style” (com aulas de culinéria e compras, inclusive). Enxergar essa relagéo e dela ser participe
foi uma vivéncia unica. Dela lango mdo em muitos momentos de minhas aulas, especialmente
no ensino de graduacdo, usando exemplos em relacdo a discussdo de género, das relacGes de
poder, das culturas, da escola, das infancias, etc.

No intuito de melhorar meu inglés, procurei ainda outras das tantas aulas gratuitas
que havia para estrangeiros. E, assim, durante diferentes periodos do ano de 2012 frequentei

as aulas ministradas na sala de estudos da Housing em que viviamos, a Orchard Downs, nas
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da The Urbana Adult Education, de responsabilidade do Distrito Escolar de Urbana e nas do
ISSS, International Student and Scholar Services, da prépria UIUC. Todos esses espacos e a
convivéncia com colegas de diferentes (e, muitas vezes, desconhecidos) lugares do mundo
acabaram sendo oportunidades de formacdo e de aprendizagem intensa, muito para além do
contetido da lingua. Assim, as aulas foram um segundo espaco formativo que frequentei e nos
quais muito aprendi! Experiéncia vivida e incorporada como aprendizagem significativa!
Especialmente os didlogos e as apresentagdes de seminarios (para “aprender a lingua”),
colocaram-me em contatos com culturas muito diferentes e as aprendizagens extrapolaram,

em muito, a aprendizagem da lingua, como afirmei.

O terceiro deles, e que guardo no coracdo como lugar de morada é The Urbana Free
Library. A biblioteca publica da cidade de Urbana foi um dos espagos em que mais aprendi,
além de ter vivido momentos de emocédo e de encantamento (Fig. 28). Era o lugar em que
estudava, lia, participava das atividades semanais. Dessa experiéncia resultaram muitas aulas
e palestras que tenho dado até hoje e embora ndo tenha escrito sobre ela, foi a partir dela que
elaborei melhor a ideia — e com ela trabalho na graduacdo, p6s-graduacdo e formacao
continuada de professores — de que uma sociedade s6 se torna efetivamente uma “sociedade
leitora” quando as politicas e as praticas de leitura forem de fato um compromisso de todos.
Tenho trabalhado, entdo, na perspectiva do letramento social, do letramento comunitario e do
letramento escolar. Quica um dia possa repetir a experiéncia do pos-doutoramento e produzir
algo mais elaborado nesse sentido. Saliento, em relacdo a essa experiéncia, que o fato de ter
ido aos EUA com uma filha, Ana, de 09 anos de idade, permitiu que eu fosse uma
observadora atenta participando, na maioria das vezes, como méde mais diretamente das
atividades nesse espaco. A condicdo de mae de Ana, alids, me colocou em dois outros espacos

que considero de formacéo, pessoal e profissional.

Figura 28: Read to the Dogs / Read to the Horses, The Urbana Free Library, Urbana/EUA, 2012.
Fonte: Eliane Peres, 2012.


http://www.isss.illinois.edu/
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O quarto espago-formativo tem a ver com esse lugar, com o acesso facilitado aos
espagos das criangas, de forma mais “natural” e espontanea. Nesse caso, trata-se do Kids
Club, do Orchard Downs Community Center que é um After School Program que Ana
frequentava depois da aula. O mesmo reGne diariamente, no Centro Comunitério da
Universidade, as criancas de 5 a 10 anos que vivem na Housing, no horario pés-escola, a
partir das 15 horas. H&4 um setor, na Universiadade, de coordenacao do trabalho com criancas.
Ms. Sara, amiga que muito admiro, € a staff responsavel pelos programas voltados a infancia
que a Universidade mantém (O Kids Club a tarde e a Creche pela manhd, entre outros). O
Kids Club é, para as criangas, lugar de aprender e brincar e foi para mim igualmente.
Participei de muitas atividades e acompanhei praticamente todos os passeios das criangas
durante aquele ano. Entre as muitas aprendizagens que obtive nessa experiéncia, uma delas
me é muito “atil” profissionalmente: a possibilidade de pensar mais e melhor as infancias
como constructo histdrico, social e cultural. Conviver com criangas que vivem ao redor do
mundo, no contexto de uma sociedade disciplinada como a americana, foi, de fato, uma
experiéncia reflexiva das mais importantes no que tange as infancias (como se relacionam,

como brincam, o que comem ou néo, o que leem ou ndo, como estudam e o que estudam, etc).

Por fim, o ultimo espaco-formagcdo que aqui destaco, a escola elementar, foi,
também, facilitado pela minha condicdo de mée, que obviamente ndo se aparta da condigéo de
professora e pesquisadora. Alias, como Visiting Scholar na UIUC visitei muitas escolas com
professoras pesquisadoras da universidade e muito pude ver e aprender sobre a escola
americana com essas Visitas. Contudo, foi como mae que acompanhei a vida cotidiana na
Martin Luther King Jr. Elementary School, ou simplesmente a King School. Ser méde de uma
King’s Student foi uma oportunidade singular. Durante todo segundo semestre fui na escola
uma vez por semana e la permanecia um turno inteiro, colaborando com o trabalho da
Assistente Social, Ms. Cooke. Estive, assim, em contato direto com as criancas e com o
trabalho docente. Escola que atende a comunidade internacional da universidade (falava-se 65
linguas diferentes na escola no ano em que la estivemos, Ana era a Unica falante de portugués
no primeiro semestre!) e situada em um bairro de maioria afro-american, a King School foi a
experiéncia multicultural e do “mundo globalizado” em um espago localizado. Muito poderia
escrever dessa experiéncia, que ndo cabem nessa proposta. Concluo, contudo, com duas
fotografias (Fig. 29). Elas dizem muito da experiéncia vivida: uma na sala de aula e outra com

parte do grupo de escoteiras da escola, ambas tiradas no ultimo dia de aula de Ana nos EUA.


http://www.dadeschools.net/students.asp
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Figura 29: Estudantes da King School, Urbana/EUA, 2012.
Fonte: Sebastido Peres, 2012.

Mantenho o desejo de voltar a esses lugares como pesquisadora para aprofundar as
aprendizagens e refletir mais e melhor sobre os processos educativos em outros contextos
sociais e culturais, especialmente no que tange ao ensino da leitura e da escrita, as politicas e
praticas de leitura e as diferentes infancias, temas que me interessam sobremaneira.



Reinvengao

(ecilia Meireles

Avidaso ¢ Possivel
reinventada.

Anda o sol Pe]as campinas
e Passeia amao dourada
Pelas aguas, Pe]as folhas...
Abh! tudo bolhas

que vem de fundas Piscinas

de ilusionismo... — mais nada.

Mas a vida, a vida, a vida,
avidaso ¢ Possfvel

reinventada.

Vem alua, vem, retira

as algemas dos meus bracos.
Froje’co~mc por espacos
cheios datua Figura.

T udo mentiral Mentira

da lua, na noite escura.

Néo te encontro, ndo te aicango...
56 —no tempo cquilibrada,
desprendo—me do balango

que além do tcmpo me leva.

50’ — na treva,

fico: recebida e dada.

Forquc a vida, a vicla, a vida,
avidasoé é Possx’vcl

reinventada.



X. Para encerrar: uma vida que é vivida e uma vida que é guardada...

uma vida contada?

Fi]ha ca(;u]a de Carlos e f:léviaJ usei botinhas verme”‘nas, de borrachal
Fui aluna de Herta e nao aPrendi aler com o livro [T érias com vovd!
[ui aluna bolsista do Conquistadora e na ocasido n3o Poclia subir as escadas
da entrada Principah
[Tui estudante de Magistério e viajei diariamente mais de 20 Km de anibus no
’crajeto para a escolal
FFui alfabetizadora da escola municipa] e Particular e subi as escadas. \/ista
Pela Portinl—]ola, fui reconhecidal
[Fui estudante de chagogia no | Dom Bosco, na UFI: ena UEL Demorei
nesse Percurso! (asei, tive filhos! \/iajei... Busquci morada, moradas...
Cl‘xeguei a UFFC]! Fiz-me ProFessora e Pesquisadora.

X:ui mestranda na UFRGS, doutoranda na (/H:MG e na UL, Pc')s
doutoranda na (/HUC, coordenadora do rﬂ]ﬁALEﬁ, autora de artigos,
livros, capftu]os de livros, orientadora...

Fui...

Mas acima de tudo, estou sendo ac]ueia que fuil Reinventada...

Ha muito mais... ndo guardado, apagado, esquecido! E o processo da vida! Da
memorial Do tempo! Mas posso dizer que tentei... Guardei alguns papéis no esforco de
guardar-me, de ndo esquecer o vivido, de reviver emoc¢6es, conquistas, alegrias, dificuldades...
Guardar, segundo o dicionario, é vigiar para defender, proteger, preservar, tomar conta,

zelar por... O quanto zelei pela vida, a minha, a do outro, a dos outros? N&o sei dizer...

Além disso, tentei pensar a vida por escrito nesse Memorial e excercitar o principio

autobiografico: ser a narradora e a autora. Acabo com o sentimento que tive pouco éxito! Que
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como pesquisadora em processo ndo soube aproveitar o “material humano e escrito” que tinha
em maos... Parece que as palavras me escaparam e ndo foram generosas comigo... Mas,
mesmo assim, é tempo de concluir!

Biografar-me, como requisito formal académico, mas também como exercicio de
olhar-me no espelho, reconhecendo-me e por vezes duvidando da imagem refletida, suscitou
em mim um duplo sentimento: o de que profissionalmente fiz muito e, a0 mesmo tempo, de

que pouco fiz! Queria ter feito mais... e ainda quero! Como diz a poetisa:

I~ ntre mim e mim, ha vastiddes bastantes para a navegagao

dos meus clesejos a)qigiclos. [.]
(Nogées. Cecilia Meireles).

As vastiddes entre mim e mim permitem (permitiram!) navegacdes dos meus desejos
que séo, por vezes desejos afligidos!. Entre esses desejos ansiosos estdo o de voltar aos EUA
como pesquisadora, o de promover a¢cdes mais sistematicas de leitura e de acesso aos livros, 0
de continuar pesquisando e produzindo, em especial estudos que sirvam de referéncia aos
professores e professoras do Ensino Fundamental. Um pouco de utopia... um pouco de
vaidade, mas sempre um profundo comprometimento e respeito por esse espaco de formacao

humana com o qual trabalho desde 1981, a escola, por seus profissionais e pelas criangas.

Por fim, para concluir de fato: a opcdo que fiz na escrita desse Memorial Académico
para progressdo funcional (sem saber se sera acatado e aprovado pela banca examinadora!)
tem a ver com o que faco na Universidade. Mais do que isso: com aquilo que faco, gosto e
acredito: guardo vidas! De professoras e professores, de criangas, de “pessoas comuns”!
Guardar a vida alheia é um ato responsavel e ético. Tenho procurado fazé-lo de forma
comprometida! Dessas vidas resultam muitas das pesquisas que faco e as que oriento. Elas
sdo, portanto, nossas matérias primas e estdo guardadas em nosso acervo. Assim, usar parte de
meu acervo pessoal para essa escrita me pareceu a coisa certa a fazer! Agora, contudo, 0s
meus papéis — a minha vida em papel - voltardo as caixas, as pastas e aos armarios. Mas ha
um acervo que esta e estard sempre comigo, até o fim de meus dias: o das experiéncias
vividas... e agora parcialmente contadas, ndo como queria, mas como foi possivel... Quando
voltar a recontar, certamente contarei de outra forma...! Nao poderia ser diferente! Trata-se da

memoria e do processo autobiogréafico.
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Apéndicc
Sobre as boas comPanhias...

Fernando Pessoa / Alvaro de Campos (Lisboa, 13 de junho de 1888 - Lisboa, 30 de

novembro de 1935) foi um poeta, escritor, publicitario, astrélogo, critico literario, inventor,
empresario, tradutor, correspondente comercial, filosofo e comentarista politico portugués.
Fernando Pessoa € o mais universal poeta portugués. O critico literario Harold Bloom
considerou Pessoa como "Whitman renascido” e o incluiu no seu canone entre os 26 melhores
escritores da civilizacdo ocidental, ndo apenas da literatura portuguesa mas também da
inglesa. Das quatro obras que publicou em vida, trés sdo na lingua inglesa. Enquanto poeta,
escreveu sobre diversas personalidades — heteronimos, como Ricardo Reis, Alvaro de Campos
e Alberto Caeiro—, sendo estes Ultimos objeto da maior parte dos estudos sobre a sua vida e
obra.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Fernando_Pessoa

Caros Drummond de Andrade (Itabira, Minas Gerais, 1902 - Rio de Janeiro, Rio de

Janeiro, 1987) foi um poeta, contista e cronista brasileiro, considerado por muitos o mais
influente poeta brasileiro do século XX. Drummond foi um dos principais poetas da segunda
geracdo do Modernismo brasileiro.
https://www.google.com.br/#q=Carlos+Drummond+de+Andrade

Conceicao F varisto € uma prosadora e poeta brasileira, nascida em Belo Horizonte a 26 de

novembro de 1946. Na década de 70, mudou-se para o Rio de Janeiro, onde formou-se em
Letras na UFRJ. A partir da década de 80, entrou em contato com o grupo Quilombhoje, e
publicou os primeiros textos na série Cadernos Negros. E autora dos romances Poncia
Vicéncio (2003) e Becos da Memoria (2006), assim como do livro de contos Insubmissas
lagrimas de mulheres (2011). [...] coletdnea de poemas: Poemas da recordacdo e outros
movimentos (2008). Por Ricardo Domeneck.
http://revistamododeusar.blogspot.com.br/2015/05/conceicao-evaristo.html.

Flisa | ucinda (Cariacica, 2 de fevereiro de 1958) é uma poeta, jornalista, cantora e atriz
brasileira. A artista foi um dos galardoados com o Troféu Raca Negra 2010 em sua oitava
edicdo, na categoria Teatro. Também foi premiada no cinema pelo filme A Gltima Estacéo, de
Marcio Curi, no qual protagoniza o personagem Cissa. A estreia do filme foi no Festival de
Brasilia de 2012.

https://pt.wikipedia.org/wiki/Elisa_Lucinda

Clarice LisPcctor (Chechelnyk, 10 de dezembro de 1920 - Rio de Janeiro, 9 de dezembro de

1977) foi uma escritora e jornalista nascida na Ucrania e naturalizada brasileira - e declarava,
guanto a sua brasilidade, ser pernambucana -, autora de romances, contos e ensaios, sendo
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considerada uma das escritoras brasileiras mais importantes do século XX e a maior escritora
judia desde Franz Kafka. Sua obra esta repleta de cenas cotidianas simples e tramas
psicoldgicas, sendo considerada uma de suas principais caracteristicas a epifania de
personagens comuns em momentos do cotidiano.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Clarice_Lispector

Affonso Romano de Sant’ Anna é um caso raro de artista e intelectual que une a palavra-

acdo. Com uma producdo diversificada e consistente, pensa o Brasil e a cultura do seu tempo,
e se destaca como tedrico, como poeta, como cronista, como professor, como administrador
cultural e como jornalista. Com mais de 40 livros publicados, professor em diversas
universidades brasileiras e no exterior lecionou nas universidades da California, Koln
(Alemanha), Aix-en-Provence (Franca). [...] Desde os anos 60 teve participacdo ativa nos
movimentos que transformaram a poesia brasileira, interagindo com os grupos de vanguarda e
construindo sua prépria linguagem e trajetoria.

http://www.releituras.com/arsant_bio.asp

Joao Cabral de Mello Neto (Recife, 9 de janeiro de 1920 - Rio de Janeiro, 9 de outubro de

1999) foi um poeta e diplomata brasileiro. Sua obra poética, que vai de uma tendéncia
surrealista até a poesia popular, porém caracterizada pelo rigor estético, com poemas avessos
a confessionalismos e marcados pelo uso de rimas toantes, inaugurou uma nova forma de
fazer poesia no Brasil. Foi agraciado com varios prémios literarios, entre eles o Prémio
Neustadt, tido como o "Nobel Americano”, sendo o Unico brasileiro galardoado com tal
distincdo. Quando morreu, em 1999, especulava-se que era um forte candidato ao Prémio
Nobel de Literatura. O escritor foi membro da Academia Pernambucana de Letras e da
Academia Brasileira de Letras.
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jo%C3%A30_Cabral_de_Melo_Neto

Cecilia Meirelles (Rio de Janeiro, 7 de novembro de 1901 - Rio de Janeiro, 9 de novembro

de 1964) € uma das grandes escritoras da literatura brasileira. [...] Sua infancia foi marcada
pela dor e soliddo, pois perdeu a mde com apenas trés anos de idade e o pai ndo chegou a
conhecer (morreu antes de seu nascimento). Foi criada pela avd Dona Jacinta. Por volta dos
nove anos de idade, Cecilia comegou a escrever suas primeiras poesias. Formou-se professora
(cursou a Escola Normal) e com apenas 18 anos de idade, no ano de 1919, publicou seu
primeiro livro “Espectro” (varios poemas de cardter simbolista). Sua formacdo como
professora e interesse pela educacdo levou-a a fundar a primeira biblioteca infantil do Rio de
Janeiro no ano de 1934. Escreveu varias obras na area de literatura infantil [...].
http://www.suapesquisa.com/biografias/cecilia_meireles.htm
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