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Resumo

SANT'ANA, Glauciane. PROPOSTAS DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): uma analise a partir do curso de
extensao realizado para professores da rede municipal de ensino de Pelotas. 2022.
78f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Programa de PO4s-Graduagdo em
Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2022.

A presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a contribuicdo das oficinas
pedagdgicas do curso de extensdo denominado “Oficinas pedagdgicas para a
formacéao continuada de Educadores de Jovens e Adultos (EJA) — Ciéncias Humanas”,
ofertado aos professores da area de Ciéncias Humanas da rede municipal de Pelotas-
RS, na perspectiva de formacédo continuada. Metodologicamente, a pesquisa foi
estruturada a partir de uma abordagem qualitativa, tendo foco na pesquisa
participante. Do total de 5 mddulos em forma de oficinas, nesta pesquisa foi possivel
realizar a andlise de duas, sendo elas: Modulo | — A cidade e as relacbes
socioespaciais no contexto da EJA; Modulo Il — Conhecendo a cidade: discutindo o
saneamento basico. Inicialmente, efetuou-se a caracterizacdo de cada modulo
analisado, considerando alguns aspectos como: ementa, objetivos, conteudos,
metodologia e materiais. A partir disso, criou-se as categorias de analises dos dados,
como: tipos de propostas pedagdgicas, conceitos norteadores, linguagens presentes,
tema problematizador e caréater interdisciplinar. Acredita-se que esses elementos se
mostraram eficazes no sentido de compreender a importancia de cada proposta e sua
aplicabilidade no contexto da sala de aula. Das linguagens averiguadas, teve-se a
presenca do uso dos mapas mentais como um dos focos centrais do moédulo I.
Paralelamente, teve-se as contribuicdes das maquetes em suas diferentes formas de
elaboracao, tanto no modulo | quanto no modulo Il. Da mesma forma, as fotografias
se mostraram pertinentes, pois contribuiram para analisar situacdes geogréficas,
considerando espago e tempo. Como resultados das andlises realizadas, pode-se
afirmar que cada oficina pedagdgica desenvolvida trouxe contribuicdes significativas
para a formacdo continuada dos professores participantes, podendo-se constatar a
aplicacdo de atividades em sala de aula pelos professores ainda no periodo da
realizacdo dos médulos.

Palavras-chave: Formacao continuada. Oficinas pedagdgicas. Diversas linguagens.
Geografia e interdisciplinaridade. Educacéo de Jovens e Adultos.



Abstract

SANT'ANA, Glauciane. DIDACTIC-PEDAGOGICAL PROPOSALS FOR YOUTH
AND ADULT EDUCATION (EJA): an analysis based on the extension course carried
out for teachers in the municipal education network of Pelotas. 2022. 78f. Dissertation
(Master in Geography) — Graduate Program in Geography, Institute of Human
Sciences, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2022.

The research proposal had the general objective: to analyze the contribution of the
pedagogical workshops of the extension course called, Pedagogical workshops for the
continuing education of South and Adult Educators (EJA) - Human Science, offered to
teachers in the areas of Human Science of the network municipality of Pelotas-RS, in
the perspective of continuing education. Methodologically, the research was structured
from a qualitative approach, focusing on participant research. Of the total of 5 modules
in the form of workshops, for this research, it was possible to carry out the analysis of
two, namely: Module | - The city and socio-spatial relations in the context of EJA,
Module II - Getting to know the city: discussing basic sanitation. Initially, we performed
the characterization of each analyzed module, considering some aspects such as:
menu, objectives, contents, methodology and materials. From there, we created
categories for data analysis, such as: types of pedagogical proposals, guiding
concepts, present languages, problematizing theme and interdisciplinary character.
We believe that these elements proved to be effective in terms of understanding the
importance of each proposal and its applicability in the context of the classroom. Of
the investigated languages, there was the presence of the use of mental maps as one
of the central focuses of module I. Parallel, there were the contributions of the models
in their different forms of elaboration, both in module | and in module Il. Likewise, the
photographs were relevant as they contributed to the analysis of geographic situations,
considering space and time. As a result of our analyses, we can say that each
pedagogical workshop developed brought significant contributions to the continuing
education of the participating teachers, with the application of activities in the
classroom by the teachers even during the period when the modules were being
carried out.

Keywords: Continuing Education. Pedagogical Workshops. Different Languages.
Geography and Interdisciplinarity. Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO

Nesta breve introducédo, estarei apresentando-me na primeira pessoa, para
poder situar a tematica da pesquisa. Sou Glauciane Sant’Ana, graduada em Geografia
Licenciatura pela Universidade Federal de Goids (UFG), nascida em 03 de marco
1975, na cidade de Goiéania, no Estado de Goias.

A presente pesquisa adveio da minha trajetéria enquanto estudante de
Geografia na UFG, por ter sido aluna da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Durante
a minha graduacao, mais especificamente durante o estagio supervisionado realizado
em uma turma da EJA, pude verificar e perceber a importancia e a necessidade de os
professores terem estratégias de ensino pensadas de forma a atender o publico da
EJA em suas diferentes etapas, a partir dos conteudos de Geografia, em especial
vinculados a Cartografia Escolar. Diante dessa percepc¢édo e das vivéncias do estagio
supervisionado, surgiu a proposta de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
intitulado Ensino de Geografia e a Cartografia Escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos: caminhos para desenvolver o pensamento espacial (2019).

Desse modo, visualizei a possibilidade de desenvolver essa pesquisa
aproximando-me dos professores, em especial dos que atuam na rede basica de
ensino, de modo a entender os processos de ensino e aprendizagem e analisar
diferentes propostas pedagodgicas que pudessem ser trabalhadas em sala de aula,
tendo a cartografia escolar como pano de fundo para a compreensao dos contetudos
de Geografia. Com isso, busquei o mestrado na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), por identificar a linha de pesquisa em Educacdo Geografica, Ensino de
Geografia e Formacéao de Professores, bem como por encontrar, na linha de pesquisa,
estudos voltados a Educacéo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, considerei importante e participei da construgcéo da proposta de
oficinas pedagdgicas para professores da EJA, juntamente a orientadora, no sentido
de lancar o olhar para as estratégias de ensino que os professores que atuam nessa
modalidade possam adotar para qualificar suas aulas a partir de temas relevantes e
da realidade dos alunos. Logo, a proposta de pesquisa do mestrado caminha na
perspectiva de fazer uma andlise das oficinas pedagdgicas que foram ofertadas aos
professores da area de Ciéncias Humanas (professores de Geografia, Histéria,
Sociologia e Pedagogia, por exemplo), que atuam na rede municipal de ensino de

Pelotas, por meio do projeto de extensdo desenvolvido pelo Departamento de
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Geografia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que teve como proposta a
elaboragao de “Oficinas pedagdgicas para a formacgao continuada de Educadores de

Jovens e Adultos (EJA) — Ciéncias Humanas”, durante o primeiro semestre de 2022.

1.1 Contextualizagéo da proposta de pesquisa

Ao longo da historia da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil,
construiram-se narrativas sobre a modalidade, as quais produziram uma consciéncia
coletiva de que os alunos da EJA, em sua maioria, ttm como principal objetivo finalizar
o Ensino Médio apenas com a perspectiva de atender ao mercado de trabalho. Para
além dessa ideia, acredita-se que toda a formacdo busca a construcdo do
conhecimento dos sujeitos, para que possam, a partir de sua inser¢cao na sociedade,
exercer a cidadania.

Em relacdo ao ensino de 1° e 2° graus, salienta-se que, em 1971, a Lei N° 5.692
(BRASIL, 1971) regulamentou o Ensino Supletivo como proposta de reposicao de
escolaridade (para os jovens adultos), em que o0 suprimento servia como
aperfeicoamento, enquanto a aprendizagem e a qualificacdo voltavam-se a
profissionalizagcdo. Tais diretrizes foram contempladas com um capitulo especifico na
legislacao vigente. Posteriormente, “o Parecer do Conselho Federal de Educagao N°.
699, publicado em 28 de julho de 1972 e o documento "Politica para o Ensino
Supletiva”, que tiveram como relator Valnir Chagas, explicitaram as caracteristicas
desta Modalidade de Ensino” (FRIEDRICH et al., 2010, p. 398). Desse modo,

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em "uma nova concepc¢do de
escola", em uma "nova linha de escolariza¢do nao-formal, pela primeira vez
assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de uma lei de
diretrizes nacionais", e, segundo Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino
Regular por seu exemplo demonstrativo e pela interpenetracdo esperada
entre os dois sistemas (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 116).

Nesse sentido, a problemética que aqui sera apresentada teve inicio durante a
pesquisa de campo referente ao estudo realizado para a apresentacdo do Trabalho
de Conclusao de Curso (SANT’ANA, 2019) da pesquisadora. Na ocasido, pesquisava-
se sobre o0 ensino de Geografia e a cartografia escolar na Educacdo de Jovens e
Adultos, a fim de buscar respostas para as seguintes questdes: como o0s professores
organizam o ensino de Geografia e cartografia escolar na EJA? Quais praticas e



14

metodologias séo utilizadas pelos docentes de Geografia na EJA para promover a
aprendizagem significativa? Assim sendo, durante a realizacdo da pesquisa de TCC
e com as intervencdes por meio de atividades com os alunos, algo chamou a atencao:
a maioria deles se sentiam interessados e motivados em desenvolverem as atividades
propostas e esse interesse estava relacionado a metodologia aplicada pelo professor
regente da turma.

Com isso, chegou-se a conclusdo que seria imprescindivel ampliar o debate
acerca da formacao de professores da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), a partir
de um estudo amplo e aprofundado, sobre as estratégias ou metodologias de ensino
utilizadas no processo formativo dos alunos desta modalidade. Nesse contexto,
entendeu-se, conforme salienta Santos (2017), que as metodologias de ensino séo
um meio e ndo um fim para se efetivar o processo de ensino e aprendizagem, devendo
ser flexiveis e adaptadas a realidade da comunidade escolar e principalmente da
realidade vivida pelos alunos. Logo, movida por essa inquietude, passou-se a
acompanhar e contribuir com a estruturacdo de um projeto de extensdo sob a
coordenacdo da professora Rosangela Lurdes Spironello, do Departamento de
Geografia da Universidade Federal de Pelotas (UFPel), que teve como proposta a
elaboragao de “Oficinas pedagogicas para a formagéo continuada de Educadores de
Jovens e Adultos (EJA) — Ciéncias Humanas”.

Destaca-se, ainda, que o projeto de extensdo buscou atender demandas para
a formacédo continuada de professores da EJA, da area de Ciéncias Humanas, indo
ao encontro do que almeja-se como discussao dentro das pesquisas dos integrantes
do projeto. Dessa maneira, partindo de uma perspectiva interdisciplinar e com o olhar
sensivel da Geografia, a proposta das oficinas foi estruturada em 5 médulos, sendo:
Modulo | — A cidade e as relagdes socioespaciais no contexto da EJA; Modulo Il —
Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento basico; Modulo Il — Conhecendo
origens e tradi¢cdes populares a partir de vivéncias; Modulo IV — Eu sou 0 meu som: a
importancia da insercéo de linguagens cotidianas para a formacéao de jovens e adultos;
e Mddulo V — Mediacao de conflitos: reflexdo sobre as diferentes formas de violéncia
no contexto social e escolar.

Para a presente proposta, optou-se em realizar a andlise dos maédulos | e Il
Justifica-se a escolha desses dois médulos por compreender-se que eles possuem
uma aproximacao com o ensino de Geografia, de forma mais direta e transversal,

desde a discussdo dos mapas mentais e 0s conceitos de lugar e paisagem até o
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by

saneamento basico, trazendo a tona as questbes ambientais entrelagadas com o
planejamento urbano, a partir do conceito de paisagem.

Contudo, destacamos que os demais temas apontam, da mesma forma,
significativa relevancia, porém, dado o tempo exiguo para a andlise do material, optou-
se pela escolha destas duas propostas por entender-se que ambas trazem densidade
significativa em seu conteldo e estrutura para as analises aqui desenvolvidas e, de
acordo com a justificativa contida no projeto de extensao, ressalta-se que: “Organizar
a proposta de formacéo continuada de professores da EJA no formato de oficinas
pedagdgicas, possibilita que possamos tracar o percurso formativo, de forma
interdisciplinar, buscando abarcar teméticas norteadoras que envolvam as diferentes
areas de formacdo e que dialoguem com a realidade vivida pelos sujeitos da EJA”
(PROJETO DE EXTENSAO, 2022).

Diante disso, compreendendo a importancia e a necessidade de cursos de
formagéao continuada, a presente pesquisa busca suporte, no intuito de realizar uma
analise das oficinas pedagodgicas oferecidas aos professores da EJA, da rede
municipal de ensino de Pelotas. Tais oficinas possuem o objetivo de trazer elementos
gue possam contribuir para pensar diferentes possibilidades de estratégias ou
metodologias de ensino, a partir da cartografia escolar e do ensino de Geografia, a
serem adotadas pelos professores da area de Ciéncias Humanas, visando a formacéo
critica dos alunos da EJA em suas diferentes etapas. Da mesma forma, a presente
pesquisa pretende, a partir dessa analise, verificar o potencial do uso das diversas
linguagens inseridas nas estratégias metodoldgicas, como contributo para o processo
de ensino e aprendizagem dos sujeitos da EJA.

Posto isso, justifica-se esse estudo, uma vez que entende-se a necessidade da
realizacdo constante de cursos de formacéo continuada que atendam demandas da
propria formacéo, em especial, da formacéo de professores para a EJA. Sendo esta,
portanto, uma necessidade ainda a ser suprida em fungdo de que nem todos o0s
curriculos dos cursos de formacao inicial trazem, de forma explicita, a abordagem da
EJA. Outra contribuicdo importante que esta proposta pode trazer é no sentido de
discutir sobre as possibilidades e potencialidades de utilizacdo das diferentes
metodologias — desenvolvidas em aula pelos professores — que vislumbram a
producao e o desenvolvimento do conhecimento dos alunos, possibilitando que estes

se tornem agentes ativos, criticos e transformadores da sociedade.
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Nesse contexto, parte-se do principio que o docente deve ter, em seu plano de
aula, o registro de propostas que possam incorporar o uso das metodologias as
ferramentas tecnoldgicas, como: jogos, redes sociais, videos e pesquisas, tornando a
aula mais atrativa. Também se considera importante salientar que esta pesquisa pode
contribuir de maneira particular, pois a pesquisadora teve sua trajetdria construida
dentro da Educacéo de Jovens e Adultos e hoje, mais do que nunca, acredita que esta
modalidade necessita ser valorizada, recontextualizada e que os professores, no seu
fazer docente, possam se apropriar de metodologias instigantes para que os alunos
da EJA também compreendam a importancia do papel da escola, do professor e da
Geografia, na busca de conhecimentos. Diante disso, 0 presente estudo tem como
objetivo geral analisar a contribuicdo das oficinas pedagdgicas do curso de extenséo
denominado “Oficinas pedagdgicas para a formacao continuada de Educadores de
Jovens e Adultos (EJA) — Ciéncias Humanas”, ofertado aos professores da area de
Ciéncia Humanas da rede municipal de Pelotas — RS, na perspectiva de formacao
continuada.

Desse modo, para atender o objetivo geral, tem-se elencados os seguintes
objetivos especificos: a) Averiguar se as oficinas pedagogicas apontam elementos
gue possam contribuir para pensar estratégias ou metodologias de ensino a serem
adotadas pelos professores da area de Ciéncias Humanas que atuam na EJA; b)
Verificar o potencial do uso das diversas linguagens, inseridas nas propostas de
oficinas pedagdgicas, compreendendo-as como contributo para o processo de ensino
e aprendizagem dos sujeitos da EJA; ¢) Analisar e discutir sobre as possibilidades e
potencialidades da insercéo de diversas linguagens, pelos professores em sala de
aula, como promotoras e facilitadoras de uma formacéao critica dos sujeitos da EJA; e
d) Analisar e refletir sobre a importancia e o papel do professor como formador de
cidaddos criticos e preparados para o mundo e suas possibilidades, abordando as
metodologias usadas para viabilizar o processo formativo dos docentes.

Nessa Otica, evidencia-se, como preocupacao basilar, a construcao e producao
de saberes, buscando inovar praticas pedagogicas, visando proporcionar ainda mais
conhecimento ndo s6 aos docentes, mas também aos sujeitos da EJA. Em tempo,
almeja-se, a partir da analise dessas propostas, que tais oficinas possam servir como
elementos para futuras agdes docentes sustentadas na autonomia e criticidade e que
promovam, de fato, a ressignificacdo do conhecimento dos sujeitos da EJA. Por fim,

para que os objetivos desta pesquisa possam ser contemplados, as secfes foram
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estruturadas da seguinte forma: na primeira secdo tem-se a apresentagdo e a
contextualizacdo da presente proposta, a justificativa e os objetivos. A segunda secéo
traz uma abordagem a respeito dos desafios da docéncia na Educacéo de Jovens e
Adultos, bem como a importancia sobre o desenvolvimento de estratégias de ensino
e aprendizagem na formacao dos sujeitos da EJA. Também buscou-se, nesta mesma
secado, trazer um breve enfoque sobre a importancia da realizacdo de oficinas
pedagogicas como estratégias para a formacéo continuada de professores. Apds, na
terceira secdo, apresenta-se o0 percurso metodolégico da pesquisa, a qual se
estruturou como uma pesquisa qualitativa com foco na pesquisa participante. A quarta
secao aborda a andlise e discussdo dos resultados e, posteriormente, tem-se, na
guinta secédo, as consideracfes finais da presente pesquisa. Por fim, as referéncias

bibliograficas utilizadas para embasar o estudo sdo apresentadas.



2 O DESAFIO DA DOCENCIA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Para compreendermos a importancia da atuacdo docente em sala de aula
nessa modalidade, conhecer a histéria, as lutas, os embates e enfrentamentos, bem
como, o resgate das normativas legais que envolvem a EJA nesse percurso, se torna
fundamental para (re)afirmarmos a necessidade de darmos visibilidade a esses
sujeitos que sempre foram negligenciados pela sociedade e pelo Estado, enquanto
gestor educacional.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada
para jovens, adultos e idosos que abandonaram os estudos ou néo tiveram condicoes
de acesso a educacdo na escola convencional na idade apropriada. Sendo
considerada parte integrante da histéria da Educacao no Brasil, a EJA é uma das
modalidades de ensino, em que se desenvolveram esfor¢cos ao longo das décadas,
para a democratizagéo do acesso ao conhecimento.

Tem sido marcada historicamente por iniciativas governamentais e nao
governamentais, na tentativa de erradicagdo do analfabetismo, como também na
preparacao e capacitacdo da populagcdo jovem e adulta do Brasil para o mercado de
trabalho. No que diz respeito ao método pedagdgico aplicado a EJA no Brasil,
podemos afirmar que néo foi tdo dificil de formar como planejamento para Educagéo
de Jovens e Adultos.

Apesar de muito trabalhado ao longo das décadas, para planejar o Ensino de
Jovens e Adultos, 0 que se observa € que essa modalidade foi uma experiéncia
espelho, do que se estava propondo, a cada mudangca que ocorria no sistema
educacional brasileiro.

Ademais, trabalhar com a modalidade de EJA € um grande desafio. Percebe-
se que, no processo formativo e na prética educativa, os docentes que atuam nessa
modalidade, principalmente os que sao de areas especificas como a Geografia,
possuem inumeras dificuldades. Tais dificuldades estdo diretamente vinculadas a sua
formacéo inicial, a qual pouco tem abordado e discutido a EJA como modalidade de
ensino. E isso, consequentemente, passa a se refletir no exercicio da profisséo.

Em relagdo aos desafios encontrados na EJA, destaca-se, ainda, que essa é
uma possibilidade de ensino que tem por objetivo diminuir o problema de excluséo
social causado pela falta de escolarizacao e de oportunidades sociais. Nesse sentido,

Franco (2010, p. 137) argumenta que
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uma acéo educativa de sucesso na EJA no contexto escolar requer de todos
0s envolvidos no processo uma participacéo efetiva para a constru¢do de um
projeto que contemple o jovem e o adulto e seu processo de aprendizagem
em suas singularidades e proporcione a essas pessoas uma educacao de
qualidade, critica, criativa e sensivel. Porém, para que isto se torne realidade,
€ necessario que as escolas articulem as acdes educativas, o projeto da EJA,
em processos de formacao continuada, que fornegam subsidios aos docentes
para desencadear um processo significativo de ensino e aprendizagem juntos
aos educandos.

Assim sendo, por entender-se que a escola € um lugar de formacao e de trocas
de conhecimentos, 0s sujeitos que estdo na universidade, ao se aproximarem do
universo escolar, poderdo contribuir para significar e ressignificar as praticas
escolares, considerando os diferentes contextos e realidades ali presentes. Sobre
isso, os autores Dominguini, Rosso e Giassi (2013, p. 132), destacam que “0s cursos
de formacdo continuada sdo fundamentais para responder as necessidades de
atualizacdo tendo em vista que no mundo contemporaneo a informacéo € processada
e divulgada com muita velocidade”.

Da mesma forma, Cavalcante Filho (2018, p. 13) contribui ao afirmar que “a
formacao continuada no espaco escolar devera levar em conta o desenvolvimento
pessoal, profissional e institucional dos docentes, permitindo um trabalho colaborativo
gue auxilie na transformacao das praticas pedagdgicas”. O autor também ressalta que

a atuacdo do coordenador pedagodgico, no processo de ensino da EJA, é

imprescindivel no que tange a efetivacdo de seu aprimoramento, visto que

[...] o coordenador pedagdgico se evidencia como fundamental na
organizacdo, no desenvolvimento e na avaliagdo do projeto da EJA e na
mediacéo junto aos docentes dos impasses e dilemas que vivenciam na sala
de aula, em processos de formagédo continuada em servico, por meio de
reunides pedagoégicas que visem a seu desenvolvimento pessoal e/ou
profissional, entre outros espacos e tempos disponiveis na unidade escolar,
para que consigam atuar de forma condizente com os sonhos, ansiedades e
necessidades dos jovens e adultos (FRANCO, 2010, p. 138).

Além disso, Franco (2010) destaca que é preciso investir na formacao
especifica desses gestores escolares, pois eles desempenham um papel necessario
neste processo. Desse modo, com mais investimentos é possivel “oferecer subsidios
consistentes ao trabalho do educador da EJA” (PORCARO, 2011, p. 49), o qual
também necessita de tal formacédo para atuar de maneira mais efetiva e aprimorada.

Sabe-se também que sdo inumeras as dificuldades encontradas na pratica docente
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guando se fala da atuagdo com o publico da EJA, pois ha a tendéncia de padronizar
0 seu processo de aprendizagem de acordo com o ensino regular, sendo essa, muitas
vezes, uma estratégia adotada pelo corpo docente. Nesse sentido, Arroyo (2006, p.

227), relata que:

[...] as dificuldades de didlogo e de insercao nas redes de ensino sao
enormes, ficando inimeros projetos na periferia das grades, dos contetdos
minimos, das cargas horarias, dos processos escolares de avaliagdo de
rendimentos... Projetos lindos, progressistas, inspirados em concepgoes
totalizantes de formac&o que tém vida curta porque ndo cabem narigidez das
etapas de ensino.

Ainda, com todas essas dificuldades que sdo préprias do cotidiano dos
professores que atuam na EJA, existem também limitacGes por parte destes, afinal,
os docentes estado vivenciando uma realidade diferenciada e, em sua maioria, para a
gual ndo foram preparados. Assim, ha “a dificuldade dos educadores em conciliar os
diferentes interesses dos educandos, conseguindo, com isso, motiva-los para o
processo de ensino-aprendizagem” (PORCARO, 2011, p. 51). Para além disso, ha
também o obstaculo de interligar a prética escolar a vivéncia do discente.

Sendo assim, a fim de sugerir caminhos alternativos para o enfrentamento
desses desafios, considera-se importante tecer tal dialogo no sentido de incentivar os
educadores na busca de novos estudos e, com isso, estimular sua iniciativa para criar
e adaptar materiais didaticos para o processo, a adequacéo de temas e a selecéo de
textos adequados a diversidade e interdisciplinaridade que esta modalidade requer,
trazendo o cotidiano dos alunos para a sala de aula, a partir de cursos de formacéo
continuada. Ou seja, sdo necessarios caminhos para além do desenvolvimento de seu
trabalho docente, perpassando a pesquisa bibliografica, a participacdo em reunides,
0S seminarios e 0s congressos. E preciso ter-se o desenvolvimento de um trabalho
integrado entre as disciplinas, um planejamento coletivo, a adaptacdo de materiais, a
utiizagdo de recursos audiovisuais, materiais concretos e atividades de
entretenimento, bem como registros do trabalho desenvolvido.

Outra questdo importante a ser apontada na perspectiva dos estimulos dos
professores da EJA diz respeito ao desafio de despertar nos alunos a motivacao e o
estimulo para seguirem em frente, demonstrando que a educacéao transforma, abre
caminhos e possibilidades de uma vida melhor. Nesse sentido, a formacgdo de
professores, em especial a dos que atuam na EJA, “é essencial, pois, na medida em
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gue se tém mais professores habilitados para a escolarizacdo de jovens e adultos,
maior serd a potencialidade que a escola tera de participar de processos de mudanca”
MAZZEU; DEMARCO; KALIL, 2007, p. 15). Além disso,

sabe-se que a formacao de professores para atuar com esta modalidade é
recente [...]. Assim, percebe-se que o educador da EJA adquire seus saberes
na pratica e na formacéo continuada, pois, dificilmente, na formacéo inicial
ele teve oportunidades de aprender e refletir sobre os processos de
desenvolvimento do aluno adulto (FERREIRA, 2009, p. 10).

Diante disso, ser professor significa contribuir para a formacao dos diferentes
sujeitos, com entrega, valorizando as particularidades de cada um. Ouve-se, ainda,
entre os profissionais da educacdo, em diversas modalidades de ensino, que é
necessario perceber, valorizar e potencializar, nos educandos, saberes cotidianos,
conhecimentos que trazem de casa, as experiéncias vividas e expressdes que
remetem a esta habitual fala que se tornou comum nas instituicdes escolares e,
guando se fala em EJA, estas falas sdo ainda mais contundentes. Desse modo,

reafirma-se que

A pratica educativa é acima de tudo um desafio, pois o educador consciente
passa grande parte do seu tempo questionando-se, revendo conceitos,
buscando dar o melhor a seus educandos. Por isso, 0 sonho e a utopia fazem
parte desses docentes, e outros sentimentos como a esperanga, que é uma
arma importantissima para a realizacdo de certas aspiracdes. Para Paulo
Freire (1997) é ingenuidade dar a esperanca um poder absoluto de resolucao
de conceitos, concepg¢bes e contetddo, no entanto, se aliadas a ela
encontram-se o esforco, a capacidade, a persisténcia e humildade, o
educador esta no caminho certo (RIBAS; SOARES, 2012, p. 1).

E evidente, diante do exposto, que Freire (1991) deixou uma grande
contribuicdo ao ensino de Jovens e Adultos e, do que foi adquirido por parte de suas
ideias, destaca-se uma pratica educacional pautada na igualdade, na perspectiva de
formacéao de suijeitos criticos. Por isso, trabalhar com a educacédo de jovens e adultos
€ sim compreendido como um importante desafio que os professores podem e devem
estar preparados para dar o seu melhor no processo formativo dos discentes. Nesse
sentido, buscar-se-4, na proxima subsecao, trazer algumas contribuicdes para essa

discussao, sob a perspectiva da Geografia.

2.1 O ensino da Geografia e a Educacéo de Jovens e Adultos: algumas consideracdes
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O ensino da Geografia na EJA surge, portanto, como uma possibilidade de
instigar o pensamento politico e atuante dos educandos, uma vez que as analises
geograficas se pautam na compreensdo dos diversos processos e dinamicas
espaciais. Diante desse panorama, depara-se com a Geografia como uma ciéncia que
esta ligada diretamente aos métodos da vivéncia humana em sociedade, bem como
seu vinculo e relagdo com a natureza. Essa ciéncia, desse modo, atribui seus estudos
na sociedade e na natureza a partir da producéo do espaco, ao longo do tempo.

As perspectivas sao varias, mas o fato é que a Geografia esteve ligada a escola
desde muito tempo, mostrando a importancia de se aliar ao entendimento geografico
comum a todos que participam da sociedade, com o pensamento cientifico
guestionador dentro das instituicdes de ensino. Na Geografia, 0 ensino € organizado
sob vérias concepcles tedricas, resultando na estruturacdo de diversos conteldos.
Ao mesmo tempo, esta ciéncia esta estabelecida como disciplina na base curricular
nacional e presente em todos os niveis e modalidades de ensino (CAVALCANTI,
2012).

Neste contexto, os estudos sobre o ensino de Geografia encontram-se
pautados amplamente e com maior alcance teérico nas atuacfes dos docentes que
lecionam nos niveis fundamental e médio. Assim, as analises e praticas relacionadas
ao ensino desta disciplina se apresentam como uma demanda importante para a
Educacdo de Jovens e Adultos, principalmente na perspectiva da autonomia e da
compreensao das intencionalidades sobre o ensino. Ao encontro de tal afirmacéo,
Callai (2009, p. 93), destaca que

O conteldo da geografia, neste contexto, € o material necessario para que o
aluno construa seu conhecimento, aprenda a pensar. Aprender a pensar
significa elaborar, a partir do senso comum, do conhecimento produzido pela
humanidade e do confronto com os outros saberes (do professor e dos
interlocutores), o seu conhecimento. Este conhecimento, partindo dos
conteudos da geografia, significa “uma consciéncia espacial” das coisas, dos
fendmenos, das relagdes sociais que se travam no mundo’.

Assim sendo, a Geografia, com suas bases teoricas e epistemologicas, permite
o aprofundamento do debate educacional dentro dessa modalidade, identificando uma
pedagogia independente, reveladora das diferentes espacialidades geograficas. A
atuacdao social criada por professores e alunos da EJA a respeito da Geografia escolar,
dessa maneira, é gerada a partir do senso comum, em que as praticas sociais sdo

interpretadas e construidas, isto €, sdo as expressdes sociais que acontecem de forma
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similar em todas as ocasifes e lugares onde as pessoas se encontram regularmente,
podendo ser expostas atraves dos textos, sentimentos e comportamentos. Com isso,
€ necessario que tais representacfes sejam analisadas a partir da compreenséo de
condutas na familia, na escola, nas ruas e nos demais lugares/espacos.

Desse modo, diante do que foi exposto, é possivel escolher os caminhos
metodoldgicos possiveis para desenvolver as habilidades necessarias para uma
leitura geografica do mundo, considerando as dificuldades e os elementos que podem

facilitar a construcédo de conhecimento geogréfico na EJA. Ademais,

No processo de ensino e aprendizagem de Geografia, ndo podemos
esquecer que a representacdo dos elementos espaciais, contribui para que o
aluno aprenda a analisar as relagGes sociais, culturais e politicas. Nesse
processo de andlise espacial, o professor de geografia, pode buscar
estratégias na cartografia escolar, para contribuir com o processo de
alfabetizacdo cartografica e assim, realizar uma leitura espacial com
elementos cartogréficos e geograficos (PASSINI, 1994, p. 93, grifo nosso).

Nota-se, entdo, a importancia da integracdo do espaco real ao espaco
geografico no ensino voltado & EJA. E preciso repensar coletivamente no sentido da
construcdo do conhecimento, das estratégias de aprendizagem em Geografia, bem
como reconhecer a legitimidade do saber espacial do aluno, como sujeito do processo
de ensino e aprendizagem, e integra-lo a uma estratégia pedagodgica, tendo como
instrumento a perspectiva de uma maior visibilidade da Geografia escolar. Dessa
maneira, esse modo de ensinar pode favorecer o avanco da Geografia como ciéncia
social, assim como abrir novos caminhos de reflexao para professores pesquisadores.
Nesse viés, a proxima subsecao focara nas estratégias de ensino e aprendizagem na
EJA.

2.2 A importancia das estratégias de ensino e aprendizagem na formacao dos sujeitos
da EJA

Segundo Vygotsky (2008, p. 103), o aprendizado “consiste em um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das func¢des psicolégicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” e isso, na modalidade EJA,
mostra-se ainda mais necessario, uma vez que o processo de desenvolvimento segue
de forma mais lenta e na sequéncia do processo de aprendizagem. Salienta-se, ainda,

gue independentemente da forma como a aprendizagem acontece, 0 mais importante
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€ que tenha significado, isto €, que uma nova concepcao se relacione com outra ja
existente.

Diante disso, traz-se Vygotsky na presente abordagem por compreender-se
gue a teoria socio-historica traz contribuicdes importantes para dialogar sobre o
processo de construgdo do conhecimento, considerando aspectos sociais, historicos
e culturais. Nesse sentido, Cavalcanti e Pires (2022, p. 14), ao fazerem uma
abordagem sobre o legado da producéo de Vygotsky para a teoria historico-cultural,
destacam que, nessa linha tedrica, o desenvolvimento humano é complexo, ou seja:
‘o processo que produz o sujeito adulto, com desenvolvimento intelectual “normal”,
resulta de sinteses da histéria da humanidade, da histéria de vida desses sujeitos e
de sua insergao/participagdo em um contexto cultural e social”.

Sendo assim, pode-se compreender, com base em Cavalcanti e Pires (2022) e
na propria teoria Vygotskiana, que os diferentes sujeitos sdo formados e resultantes
da interacao social e cultural, ao longo do tempo. Nessa perspectiva, vislumbrando a
insercdo dos sujeitos da EJA no processo de ensino-aprendizagem, reforca-se que
esta teoria trara subsidios para a analise aqui desenvolvida, na perspectiva de dialogar
com as potencialidades das diversas linguagens construidas dentro das oficinas
pedagdgicas ofertadas na formacgéo continuada de professores.

Além disso, é importante destacar que o aprendizado, no contexto da formacgao
dos diferentes sujeitos (alunos e professores), relaciona-se com a visdo de sua
natureza social e histérica, compreendendo que a aprendizagem se faz por meio da
comunicacao, do uso da linguagem e do saber. Assim, as concepc¢des formadas ao
longo da vida percorrem um processo de alteracdo de sentido, propiciando uma nova
relacdo cognitiva que resulta em um desenvolvimento préprio da consciéncia e de
muitos processos internos do pensamento, além da reconstituicdo de concepcdes e
aspectos cientificos.

Do mesmo modo, uma perspectiva a ser considerada quanto as estratégias de
aprendizagem € o seu carater compensatoério, pois ha uma grande relevancia quando
o aluno ja tem conhecimento de um conteddo anterior, que possa facilitar a
compreensdao de um novo conteudo. Entretanto, as diferentes estratégias de
aprendizagem ajudam a minimizar as lacunas e potencializar o seu conhecimento
prévio. A utilizagdo organizada desse tipo de estratégia, desse modo, necessita de

esforco e abertura para tal, tanto dos professores quantos dos alunos.
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Ha, ainda, uma significativa importancia da comunicacéo entre as vivéncias dos
docentes da EJA e a sua relacdo com a realidade dos alunos, visto que, quando esses
elementos séo considerados no processo de ensino e aprendizagem, a construcao do
conhecimento ganha outra dimensao. Por isso, para que o interesse dos alunos seja
constante, é preciso dar significado. Logo, o papel do educador é dar sentido as aulas,
é fazer com que os alunos percebam que s&o incluidos. E perceber o universo de
cada sujeito, ndo esquecendo que cada jovem ou adulto ali presente tem trajetorias
de vidas diferentes e que ja adquiriram experiéncias de acordo com 0 espago em que
estdo inseridos.

Diante disso, a visdo do professor, neste espaco tdo desigual, tem que ser
sensivel, pois o professor vai se deparar com vivéncias que nao sao as suas e, para
entrar neste mundo, é essencial possibilitar um ensino e uma aprendizagem de fato
importantes. 1sso porque acredita-se que grande parte dos alunos da EJA apresentam
desafios, a partir do momento que resolvem voltar ou iniciar sua trajetéria na vida
académica. Ademais, esses sujeitos possuem expectativas em relacdo a sua
aprendizagem, por isso, mais do que compreender, eles desejam ter autonomia,
inclus&o, socializacao e bens culturais.

Por conseguinte, mostrar-se acessivel a transformar realidades — a sua e a do
outro — € promissor e faz com que todos crescam em constante aprendizado. Para
isso, é necessario ser um agregador, mediador e motivador as novas aprendizagens
e, no processo formativo, € necessario entender que ndo existe o saber completo, o
gual esta incluido em qualquer cultura, e que o aprendizado vai além da sala de aula
e do professor. Assim, é fundamental compreender que todo ser humano é capaz de

transmitir o conhecimento e, como destaca Feitosa (1999, p. 43),

A medida que o educador vai relacionando os saberes trazidos pelos
educandos com os saberes escolares, o educando vai aumentando sua
autoestima, participando mais ativamente do processo. Com isso melhora
também a sua participacdo na sociedade, pois assume um maior
protagonismo agindo como sujeito no processo de transformagé&o social.

Na mesma linha de raciocinio, Freire (1991) ressalta que € preciso
compreender que a educagdo — formal e ndo-formal — ndo € o Unico espaco da
veiculacdo do conhecimento e, por esse motivo, se caracteriza como um processo
gue envolve tanto légica e intelecto quanto afeto e sociabilidade. Logo, € essencial

reconhecer que este € o grande desafio da escolarizacédo, independentemente da
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modalidade de ensino. A patrtir disso, Freire (1991) propde questionamentos de como
desenvolver a EJA na perspectiva e no espirito da educacéo popular, no sentido de
preparar o cidadao para participar ativamente do processo democratico. No entanto,
em relacdo a atualidade, a EJA e aos principios destacados acima, quicé seja possivel
apontar alguns obstaculos centrais, como: de que modo reconstituir e valorizar a
dimenséao politica e emancipatoéria desse processo? Os n0sSsS0s processos de ensino
e aprendizagem estéo ainda excessivamente mais preocupados com o0 ensino do que
com a aprendizagem?

Nesse contexto, como j& mencionado neste trabalho, os alunos da Educacao
de Jovens e Adultos possuem expectativas em relacdo a sua aprendizagem, eles
buscam independéncia, inclusdo, socializacdo e bens culturais. No cenario em que
estdo inseridos, os alunos da EJA vao, cada vez mais, em busca de uma identidade,
tendo a necessidade de se sentirem pertencentes ao ambiente que vivem, dentro do
ambiente escolar e cultural. Portanto, conhecer o mundo do aluno da EJA faz toda a
diferenca, pois a troca de conhecimentos e aprendizagens entre professor e aluno é
de suma importancia no processo de ensino-aprendizagem, afinal, “vivemos numa
sociedade globalizada, altamente tecnoldgica que aponta para sucessivas mudancas
e para a construcdo de um novo tempo que, por sua vez, exige a construcéo de novos
paradigmas educacionais” (FEITOSA,1999, p. 17).

Sendo assim, o educador precisa buscar formagao continuada para que possa
ampliar o leque de possibilidades, no sentido de fazer de suas praticas pedagogicas
algo que tenha representatividade na vida dos alunos e no seu meio. Para contribuir
com essa afirmacdo, abordar-se-a, de maneira breve, na subse¢do seguinte, a

importancia das oficinas pedagogicas no processo formativo dos docentes.

2.2.1 Oficinas pedagogicas como contribuicdo no processo formativo

As oficinas pedagdgicas sdo compreendidas como espacos de formacdo e
reflexdo que propiciam momentos de troca de saberes e a interacdo entre 0s
participantes. Sobre isso, as autoras Paviani e Fontana (2009), destacam que as
oficinas possuem objetivos pedagdgicos e que 0s sujeitos que estdo envolvidos tém
a possibilidade de se apropriar e construir conhecimentos, sob a perspectiva teorica e
pratica, sendo compreendidos nesse processo, como agentes ativos e reflexivos. E &

nessa concepcao que Fuchter e Pereira (2019. p. 5) contribuem, ao afirmarem que
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Nas oficinas pedagodgicas os participantes precisam “colocar a m&o-na-
massa”, ou seja, aprender fazendo. Para tanto, precisam ser observadas a
organizacgéo e execuc¢do das atividades propostas, a organiza¢do dos grupos,
a disponibilidade de materiais, no caso, 0s recursos tecnolégicos necessarios
para a realizacéo das oficinas.

Logo, compreende-se que as oficinas pedagdgicas envolvem a agéo coletiva e
colaborativa dos participantes, justamente por preverem esses momentos de trocas e
interacdo com os diferentes saberes, unindo os conhecimentos cientificos com os
conhecimentos populares. Nesse processo, ha interacdo entre os sujeitos; o ensinar
e 0 aprender se ddo de maneira reciproca, mesmo quando os participantes tém
perspectivas, maturidades e percepcdes diferentes. Com isso, para destacar que na
composicao das oficinas as situacdes-problema séo fundamentais para contemplar as
tematicas que serdo abordadas em seguida, traz-se a narrativa de Paviani e Fontana

(2009, p. 79), que afirmam que:

A oficina, como qualquer acdo pedagodgica, pressupde planejamento, mas é
na execucdo que ela assume caracteristicas diferenciadas das abordagens
centradas no professor e no conhecimento racional apenas. O planejamento
prévio caracteriza-se por ser flexivel, ajustando-se as situacdes-problema
apresentadas pelos participantes, a partir de seus contextos reais de trabalho.

Do mesmo modo, outros autores, como Moita e Andrade (2006, p. 11), apontam

que

As oficinas pedagogicas sdo situacdes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas, o que se revela essencial no caso da escola
publica — instituicao que acolhe individuos oriundos dos meios populares, cuja
cultura precisa ser valorizada para que se entabulem as necessarias
articulagdes entre os saberes populares e 0s saberes cientificos ensinados
na escola.

Nesse contexto, € importante ressaltar que, para que haja o bom andamento
das oficinas pedagogicas, essas devem levar em consideracdo trés momentos
principais: 1) o antes — com a elaboragéo de diagndsticos, abordagens e conteudos;
2) o durante — que refere-se ao local e como se desenvolveu; e 3) o0 depois — com 0
processo avaliativo de todas as acdes realizadas (DILL, 2018). Dessa maneira,
considerando a proposta desenvolvida com os professores da EJA, neste trabalho,
esses momentos se mostraram interessantes e bem articulados, pois houve uma

participacdo coletiva, envolvendo a professora coordenadora do projeto, as
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supervisoras, esta pesquisadora e, ainda, contou-se com a participacao ativa dos
pibidianos! da Geografia da UFPel e com contribuicdes vindas das gestoras e dos
professores da rede basica de ensino de Pelotas.

Pode-se afirmar, ainda, que a elaboracéo do diagndéstico e definicao dos temas
a serem abordados é sempre uma fase importantissima no processo, uma vez que,
dependendo da temética e do foco dado a ela, tem-se a probabilidade de obter
sucesso ou atropelos na sua execucao. Quanto ao local da realizacdo das oficinas,
considera-se também que este pode contribuir diretamente para o bom andamento
das atividades. Por exemplo, se 0s encontros sdo presenciais, o espaco fisico, com
estrutura para a realizacdo das atividades, propicia que o0s envolvidos possam
também interagir, sentir e trocar materiais, além de outras possibilidades de trocas de
experiéncias.

Em relacdo a experiéncia realizada neste estudo, no curso de extenséo
ofertado, salienta-se que esta foi diferente e desafiadora, visto que o0 curso
desenvolveu-se no formato online, com encontros sincronos de 15 em 15 dias. Mas,
mesmo sendo online, um fator positivo pode ser elencado: o curso, neste formato,
possibilitou que pessoas de lugares longinquos tivessem condi¢cdes de participar e
compartilhar suas experiéncias, o que possivelmente nédo aconteceria no formato
presencial. Sobre o processo avaliativo das oficinas pedagdgicas, salienta-se que
essa € uma etapa essencial, pois permite olhar para a proposta e verificar os avancos
e as dificuldades encontradas durante o seu processo de realizagdo. E um momento
de compatrtilhar, coletivamente, com todos os envolvidos, as conquistas e até mesmo
as dificuldade que possivelmente possam vir a ocorrer, no sentido de buscar qualificar
cada vez mais as propostas de formacéo, independentemente do publico atendido.

Diante disso, apresenta-se, no Quadro 1, as tematicas que foram
desenvolvidas no curso de formacdo de professores da EJA — &rea das Ciéncias
Humanas, no formato de mddulos, os quais serdo melhor detalhados nas andlises e
discussbes, com énfase nas tematicas sobre “A cidade e as relacdes socioespaciais

no contexto da EJA” e “Conhecendo a cidade: discutindo saneamento basico”.

! Ressaltamos a importancia do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, como Politica
Publica, o qual contribui de forma efetiva para a formacéo inicial e continuada de professores. Nesse
processo de formacéo, o grupo de pibidianos do curso de licenciatura em Geografia foi fundamental
para que a proposta pudesse ser desenvolvida.



29

Quadro 1. Tematicas abordadas no curso de formacgédo de professores da EJA — Ciéncias Humanas

A cidade e as relacdes socioespaciais no contexto da EJA.

Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento basico.

Conhecendo origens e tradicdes populares a partir de vivéncias.

Eu sou 0 meu som: a importancia da insercdo de linguagens cotidianas para a
formacgéao de jovens e adultos.

Mediacao de conflitos: reflexdo sobre as diferentes formas de violéncia no contexto
social e escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Tais tematicas foram consideradas importantes para a formac¢éo dos docentes,
considerando que sdo dinamicas e podem envolver seus alunos em varias atividades
praticas. De maneira geral, pode-se afirmar que as oficinas pedagodgicas possibilitam
aos docentes o conhecimento de novos recursos, para aplicarem e trabalharem em
sala de aula, através do uso das praticas pedagdgicas, inserindo, de forma mais
efetiva, o estudante no processo de ensino e aprendizagem. Logo, as oficinas
pedagogicas também sdo espacos de formacéo e reflexdo que podem proporcionar
vivéncias nos estudos e no ensino, especialmente quando atreladas as tecnologias.

Sobre isso, Anastasiou e Alves (2009, p. 95) evidenciam que

a oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagogico onde o
espaco de construgdo e reconstrucdo do conhecimento sdo as principais
énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar, favorecido
pela forma horizontal na qual a relacdo humana se da. Pode-se lan¢car méo
de mdasicas, textos, observacdes diretas, videos, pesquisas de campo,
experiéncias praticas, enfim vivenciar ideias, sentimentos, experiéncias, num
movimento de reconstrucéo individual e coletiva.

Diante disso, reitera-se a ideia de que a formacdo docente se da de forma
gualitativa, especialmente quando as tematicas em cursos de formagao — por meio de
oficinas pedagdgicas — sao instigantes e provocativas. Da mesma forma, € necessario
gue todos possam participar ndo s6 com discussdes tedricas, mas também que, a
partir da pratica, consigam compartilhar suas experiéncias, podendo, assim, se
reinventar e se atualizar. Posto isso, a fim de elucidar o estudo aqui desenvolvido,

serd abordado, na proxima sec¢éo, o percurso metodoldgico utilizado nesta pesquisa.



3 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa estrutura-se metodologicamente como uma pesquisa
gualitativa. De acordo com Creswell (2010, p. 43), a abordagem qualitativa € definida
como “um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano”. Desse modo, 0s principais
procedimentos qualitativos, ainda segundo Creswell (2010), focam em amostragem
intencional, coletas de dados abertos, andlise de dados ou de imagem e interpretacéo
pessoal dos achados. Isto é, a pesquisa qualitativa analisa evidéncias baseadas nos
dados falados e vistos para entender um fenbmeno em profundidade, e os resultados
surgem de dados empiricos e coletados de forma sistematica (CRESWELL, 2010).

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, buscou-se o delineamento na
pesquisa participante, que caracteriza-se pelo envolvimento do pesquisador com o
publico investigado. Defende-se a escolha por esse procedimento pelo fato da
pesquisadora ter acompanhado toda a construcdo da proposta do projeto de
extensdo, do detalhamento de cada modulo a sua execucéo e avaliacdo, juntamente
aos oficineiros (pibidianos do curso de Geografia da UFPel).

Ademais, antes de adentrar no detalhamento das etapas da pesquisa,
considera-se importante destacar algumas informacfes em relagédo a estrutura geral
do projeto de extensdo e como ele foi encaminhado para atender ao publico de
professores. Assim sendo, como forma de registro, salienta-se que a presente
proposta (do projeto de extenséo) foi desenvolvida durante o periodo de 10/03/2022
a 31/07/2022, com trés agdes. A primeira acdo abordou o planejamento e a divulgacéo
do projeto; a segunda acdo contou com a execucao das oficinas, e a terceira acao
referiu-se a avaliacdo. Dessa maneira, o curso de extensdo, intitulado “Oficinas
pedagdgicas para a formacédo continuada de Educadores de Jovens e Adultos (EJA)
— Ciéncias Humanas”, foi ofertado aos professores da rede basica de ensino, do
municipio de Pelotas, que atuam na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA), na area de Ciéncia Humanas.

As inscrigbes foram realizadas via formulario online e divulgadas nas redes
sociais através do link <https://wp.ufpel.edu.br/lega/> e das plataformas digitais dos
orgaos da Secretaria de Educacdo do municipio de Pelotas. Em relagdo ao formato
de realizac&o do curso de formacéao continuada, este se desenvolveu de modo online,

em decorréncia da pandemia da Covid-19. Foram ofertadas, inicialmente, 50 vagas,
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ampliando-se para 60, posteriormente, com todas preenchidas. A carga horaria total
do curso foi de 40 horas e os participantes do curso de formacgéo continuada tiveram
o direito a certificacdo, com a participacdo de pelo menos 75% da carga horaria
realizada.

O curso de extenséo foi desenvolvido para ser ofertado aos docentes da area
de Ciéncia Humanas, indo ao encontro de uma demanda advinda da Secretaria
Municipal de Educacéo e Desporto (SMED) — Pelotas. Na oportunidade, o link foi
enviado pelas gestoras da SMED as redes de contatos de todos os professores, com
0 convite especial aos docentes da grande area citada. Porém, ao receber as
inscricdes, percebeu-se que professores de Matematica, Lingua Portuguesa, Religido
e Artes, por exemplo, haviam realizado a inscricdo. Com isso, optou-se em aceitar as
inscricbes por compreender-se que, se houve o0 interesse, esses professores
poderiam agregar outros conhecimentos ao curso, enriquecendo 0O processo

formativo. Ademais, no que se refere a estrutura metodoldogica, a pesquisa se

estruturou considerando as seguintes etapas:

ETAPA 1 — Nesta fase, teve-se a organizacdo do material a ser analisado com
o intuito de torn4-lo operacional e sistematizar as ideias iniciais. Sendo assim, efetuou-
se uma revisdo de literatura® para a apropriacédo das tematicas com foco na EJA. Na
sequéncia, fez-se o acompanhamento da construcdo das propostas de oficinas,
considerando as tematicas sugeridas pelo grupo de pibidianos (envolvidos no projeto
de extenséo) e as demandas da comunidade escolar. Nesse acompanhamento, foi
possivel contribuir com as discussdes, lancar ideias e sugestbes para que cada
proposta pudesse ser atendida em seus objetivos.

Destacamos que, conhecendo as caracteristicas dos estudantes da EJA, as
tematicas definidas, foram pertinentes e contribuiram para o processo formativo dos
professores e, consequentemente, dos alunos dessa modalidade, entendendo que
nao ha espaco para a infantilizacdo das propostas, pois o publico ndo € o mesmo da
modalidade regular. Compreendemos também, que toda a formacéo € um processo e
exige dos profissionais, avaliacao e reflexdo sobre as a¢cdes, as quais sédo passiveis

de serem adaptadas, considerando o publico ao qual se deseja alcancar.

2 Os referenciais foram buscados em sites de pesquisa, em revistas cientificas online e no acervo
particular da orientadora.
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As reunides ocorreram de maneira sistematica com os grupos de pibidianos,
supervisoras e coordenadoras da area, em cada modulo. O planejamento realizado
ocorreu em datas pré-definidas e confirmadas no grupo do WhatsApp, no formato
online, através das plataformas da Webconf (da UFPel) e Google Meet, durante o
periodo do segundo semestre de 2021 até marco de 2022.

ETAPA 2 - Nesta etapa, as oficinas pedagogicas elaboradas foram
estruturadas no formato de modulos, com eixos teméticos interdisciplinares, sendo:
Médulo | — A cidade e as relagbes socioespaciais no contexto da EJA; Médulo Il —
Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento béasico; Mdédulo Il — Conhecendo
origens e tradicbes populares a partir de vivéncias; Médulo IV — Eu sou 0 meu som: a
importancia da insercao de linguagens cotidianas para a formacgao de jovens e adultos;
e Modulo V — Mediacao de conflitos: reflexdo sobre as diferentes formas de violéncia
no contexto social e escolar.

Cada oficina pedagdgica ficou estruturada com uma carga horaria total de 8
horas por médulo (3h sincronas e 5h a distancia). No quadro 2 tem-se a distribuicdo
dos médulos, com a proposta das oficinas pedagdgicas para a formacado continuada
de professores da EJA. E importante ressaltar, nesse sentido, que a execucéo das
oficinas teve o protagonismo dos estudantes pibidianos da Geografia, o envolvimento
desta pesquisadora, o0 acompanhamento das supervisoras do Pibid e foi coordenado

pela orientadora desta pesquisa.

Quadro 2. Propostas de oficinas pedagdgicas para a formacao continuada de professores da EJA

Mdédulo PROPOSTA INTEGRANTES CH (mdédulo — 8h)

1 A cidade e as relacdes socioespaciais | Fernanda; Giane; Vinicius e | (3h sincronas e 5h
no contexto da EJA. Glauciane. a distancia)

2 Conhecendo a cidade: discutindo o | Brisa; Elias; Fagner; Julia e | (3h sincronas e 5h
saneamento basico. Glauciane. a distancia)

3 Conhecendo origens e tradi¢cbes | Clara; Tais; Alexandra; | (3h sincronas e 5h
populares a partir de vivéncias. Erika e Glauciane a distancia)

4 Eu sou 0 meu som: a importancia da | Bruna; Caio; Jodo Paulo; | (3h sincronas e 5h
insercdo de linguagens cotidianas | Isaac; Tassia e Glauciane. a distancia)
para a formacéo de jovens e adultos.

5 Mediag&o de conflitos: reflexo sobre | Fernanda; Kerlen Bruna; | (3h sincronas e 5h
as diferentes formas de violéncia no | Giane; Tassia Guilherme; a distancia)
contexto social e escolar. Gabriel e Glauciane.

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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Em relac&o ao planejamento das oficinas, estas foram planejadas apontando
alguns elementos importantes na sua estrutura, como: a composicdo de uma ementa,
em que se buscou trazer para a abordagem os principais elementos, considerando o
publico a ser atendido; o contetdo a ser abordado durante as oficinas; os objetivos,
geral e especificos; as metodologias e o desenvolvimento, bem como os materiais a
serem utilizados durante a execucdo das propostas. Assim, com as oficinas
estruturadas, 0s grupos organizaram-se a partir do cronograma do projeto de

extensdo, segundo o cartaz de divulgagéo (Figura 1).

Figura 1. Cronograma das oficinas pedagégicas

PIBID GEOGRAFIA - UFPEL

CRONOGRAMA

OFICINAS PEDAGOGICAS

MODULOS PROPOSTA DATA CH
> A CIDADE E AS RELAGOES
bod. 1 SOCIOESPACIAIS NO CONTEXTO DA EJA. 20/04 B HoRAs
CONHECENDO A CIDADE: DISCUTINDO O 04/05 8 HORAS
Méd. 2 SANEAMENTO BASICO.
CONHECENDO ORIGENS E TRADIGOES
; A o
Méd. 3 POPULARES A PARTIR DE VIVENCIAS. 18/os GHARAS
EU SOU O MEU SOM: A IMPORTANCIA
_— DA INSERGAO DE LINGUAGENS 01/06 8 HORAS
o COTIDIANAS PARA A FORMAGAO DE
JOVENS E ADULTOS.
MEDIAGAO DE CONFLITOS: REFLEXAO
Mbd. & SOBRE AS DIFERENTES FORMAS DE 15/06 8 HORAS '
: VIOLENCIA NO CONTEXTO SOCIAL E 4
ESCOLAR. w
o
5
2)
e
<
[+
(0]
(0]
REALIZAGAO o
w: wPIBID o a
f&: SRUFPEL (L@ ) i /g

Fonte: Acervo de projetos Pibid Geografia (2022).
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Conforme pode-se perceber, as oficinas foram realizadas no periodo de abril a
junho de 2022, com encontros quinzenais. Tais encontros se deram nas quartas-
feiras, através da plataforma Google Meet, sendo organizados pela SMED-Pelotas,

das 19 horas as 22 horas.

Durante a realizacdo das oficinas, foi possivel acompanhar e auxiliar nas
atividades, fazendo registros das informacOes, das duvidas, percepcbes e
manifestacbes dos professores presentes. Do mesmo modo, é importante ressaltar
gue todo o material (de divulgacédo, slides, gravacdo das oficinas, material
complementar, atividades de devolutivas dos professores) encontra-se disponivel no
Google sala de aula, uma sala criada para facilitar a dinamica de realiza¢do do curso

de extensao.

ETAPA 3 — Com a posse de todo o material, buscou-se, como préximo passo,
a partir de cada modulo realizado, averiguar se as oficinas pedagogicas apontavam
elementos que pudessem contribuir para se pensar estratégias ou metodologias de
ensino a serem adotadas pelos professores que atuam na EJA. Nesse mesmo sentido,
teve-se, como uma das demandas, a verificagcdo do potencial do uso das diversas
linguagens, como a dos Mapas Mentais; Maquetes e Graficos; Maquetes; Fotografias;
e outras, inseridas nas propostas de oficinas pedagdgicas, compreendendo-as como

contributos para o processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos da EJA.

Para isso, foram analisadas as oficinas de forma pontual, considerando as
informacdes extraidas das ementas, para compreender a esséncia da proposta. Em
seguida, foram averiguados e analisados, com base nos slides utilizados pelos
proponentes de cada oficina, quais e quantas propostas pedagogicas foram
desenvolvidas ou apresentadas aos participantes das oficinas. Além disso, analisou-
se 0s materiais de devolutivas dos professores, com base nas atividades
desenvolvidas e encaminhadas durante a formacéo.

Ressalta-se, também, que em funcdo da quantidade de oficinas ofertadas e da
densidade existente em cada proposta a ser analisada, optou-se em debrucar o foco
somente nos moédulos | e I, conforme j& justificado no inicio deste trabalho. Assim,
para compreender melhor como conduziu-se as analises dos médulos, na sec¢éo 4,

apresenta-se a Figura 2, que traz o esquema geral no formato de fluxograma.
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Figura 2. Esquema geral de orientacdo para as analises das oficinas desenvolvidas com os professores
da rede basica de ensino de pelotas que atuam na EJA

| CATEGORIZAGAO |
_ Modulol Médulo I Modulo 11I Modulo IV Modulo V
A c'dﬂ_de eas _'9_|ﬂ(:‘°95 Conhecendo a cidade: Conhecendo origens e Eu sou 0 meu som: A importancia da insergdo Mediagdo de conflitos: reflexdo sobre as
EoCoE=pac Al i) | | discutindo o saneamento [~ | tradigGes populares a partirde [~ | de linguagens cotidianas para a formagao de || diferentes formas de violéncia no
contexto da EJA basico vivéncias jovens e adultos contexto social e escolar

\7 CARACTERIZAGAO DOS MODULOS I
Médulos, I, 11, 11, IV e V
Ementa; Objetivos; Contetidos; Metodologia; Materiais

/ ANALISE DOS DADOS |

| Tipos de propostas pedagégicas Conceitos norteadores H Linguagens presentes Tema problematizador Carater interdisciplinar

Médulos analisados

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

E importante destacar que, no final de cada oficina realizada, encaminhou-se
aos participantes um link, no chat do Google Meet, contendo o questionario avaliativo,
composto por 5 perguntas. Esse instrumento de avaliacao foi essencial, pois permitiu
ter-se um feedback das atividades desenvolvidas, com sugestdes para qualificar a
proposta ndo s6 para os modulos subsequentes, mas também para uma futura
aplicacao em outras edi¢des. Por fim, com todos os dados analisados e discutidos, foi

possivel tecer as consideracdes finais da pesquisa.



4 ANALISE DAS OFICINAS PEDAGOGICAS OFERTADAS A EDUCADORES DA
EJA

A formacgédo continuada do professor da EJA é essencial para que haja uma
educacdo de qualidade. Acredita-se que, dessa maneira, o0 professor sera capaz de
elaborar propostas ou estratégias didaticas que resultem em bons desempenhos no
ambiente escolar, garantindo a qualidade e o compromisso do fazer docente. Nesse
sentido, considerando a necessidade de se pensar na formacdo continuada dos
professores da EJA, desenvolveu-se, durante o primeiro semestre de 2022, uma
proposta com foco em oficinas pedagdgicas, por meio de um projeto de extensao,
registrado no Departamento de Geografia da UFPel, sob coordenacéo da professora
Dra. Rosangela Lurdes Spironello. O curso de extenséo foi ofertado aos professores
da area da Ciéncias Humanas, com o titulo “Oficinas pedagdgicas para formacéo
continuada de Educadores de Jovens e Adultos (EJA) — Ciéncias Humanas". O projeto
buscou atender as demandas para formacado continuada de professores da EJA, da
area de Ciéncias Humanas, no municipio de Pelotas-RS.

Em relacdo ao publico participante no projeto de extensdo, este se mostrou
bem diversificado. A proposta foi pensada para a formacgao continuada de professores
gue atuam na area de Ciéncias Humanas, contemplando as seguintes disciplinas:
Geografia, Historia, Filosofia, Pedagogia. Contudo, no ato da inscricdo, pode-se
perceber que houve inscricbes de professores de Matematica, Lingua Portuguesa,
Artes, Educacgdo Fisica e Biologia, incluidos na categoria “outro” (Figura 3). Em
conversa com as responsaveis pela EJA, na SMED, optou-se em aceitar as inscri¢oes,
por entender-se que as tematicas, independentemente do foco, poderiam trazer
contribuicbes e que esses professores poderiam adaptar as tematicas em suas
propostas de atividades.

Quanto a participacdo dos docentes nos encontros sincronos, esse numero
variou em média de 30 a 35 pessoas. Considerou-se uma variacao positiva, dado o
relato da gestdo sobre as dificuldades de os professores se organizarem para a
participacdo. Ademais, algumas das desisténcias foram justificadas devido a
sobrecarga de fungdes e atividades dos docentes, como a gestéo escolar e 0 excesso

de carga horaria em sala de aula.
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Figura 3. Docentes inscritos no curso de formacdo continuada para professores da EJA — Ciéncias
Humanas.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Como ja mencionado anteriormente, o curso de formacéo apresentou, em sua
estrutura, o total de 5 oficinas pedagdgicas. Nesse sentido, esta pesquisa detalhara
apenas 2 modulos, sendo eles: Mddulo 1 — A cidade e suas relagdes socioespaciais
no contexto da EJA; Mddulo 2 — Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento
basico. Para tal, considerou-se alguns elementos importantes que constam nas suas
estruturas, como: ementa; objetivos, conteldos e metodologia. A partir desses
elementos, seguiu-se com as andlises, considerando os tipos de propostas
pedagdgicas, 0os conceitos norteadores inseridos nessas propostas, as linguagens

presentes e o foco dado em relag&o a interdisciplinaridade.

4.1 Médulo 1 — A cidade e suas relagcGes socioespaciais no contexto da EJA3

Ementa: a oficina tem como propdsito estimular os professores da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) a trabalhar o tema da cidade em suas disciplinas, ministradas
na modalidade de ensino supracitada; compreender a importancia da abordagem do
tema sobre a cidade, assim como a utilizagdo de conceitos geogréaficos durante o
processo de ensino-aprendizagem. Também é pretendido, durante a realizacdo da
oficina, que os professores conhecam a potencialidade da linguagem dos mapas

mentais para se trabalhar a cidade e as suas diferentes relacdes.

3 Os referenciais utilizados para a elaboracéo da referida oficina encontram-se no Apéndice A deste
trabalho.
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Objetivo Geral: compreender o espaco geografico e as suas relacdes no contexto da
cidade de Pelotas, no intuito de perceber a importancia da espacialidade no cotidiano

dos jovens, adultos e idosos.

Conteddos: i) conceitos espaciais para ler e compreender a cidade, numa perspectiva
interdisciplinar, considerando o espaco-tempo; ii) Espaco urbano pelotense e suas
representacdes; iii) Uso da cartografia escolar (mapas mentais), considerando 0s
conceitos de territério, lugar e paisagem; iv) A espacialidade da cidade e a relacdo

gue os jovens e adultos estudantes estabelecem nesses diferentes espacos.

Metodologia: etapas de desenvolvimento.

Etapas Atividade Material/recurso
1 Apresentacdo dos pibidianos e demais membros da equipe de | Slides; Google Meet.
trabalho.
2 Apresentacéo breve do PIBID. Slides; Google Meet.
3 Apresentacgdo dos professores participantes: Slides; Google Meet.
Nome; Disciplina atuante na EJA; Tempo de atuagdo na EJA,
Dificuldades; Possibilidades.
4 Apresentacdo geral da proposta da oficina. Slides; Google Meet.
5 Introducdo aos conceitos (Contribuicdo dos conceitos e temas
geogréficos na area das Ciéncias Humanas); Indagar os
professores sobre o conhecimento e a importancia dos conceitos | Slides; Google Meet.
geogréficos e se os utilizam em suas aulas; Abordagem dos
conceitos de: Lugar; Paisagem; Territério; Cidade.
6 Explana¢éo da importancia de se trabalhar esses conceitos com | Slides; Google Meet.
a EJA. (ressignificacéo de conhecimentos)
7 Introducdo dos mapas mentais (conceitos). Interdisciplinaridade. | Slides; Google Meet.
8 Trazer exemplos de mapas mentais feitos por alunos: mostrar | Slides; Google Meet;
possibilidades de temas e conteldos que possam ser mapas mentais
trabalhados por meio deste recurso. elaborados pela EJA.
9 Atividade pratica: elaboracdo de um mapa mental do caminho de | Slides; Google Meet;
casa para a escola que possa representar situacdes geogréficas papel; lapis;
significativas, problematizadoras. borracha.
10 Debate acerca dos mapas mentais elaborados.
Perguntas:
1) Quais elementos lhe chamam mais atencdo durante esse | Slides; Google Meet;
percurso? camera do
2) E possivel desenvolver temas e contetdos da sua disciplina a dispositivo.
partir do estudo da cidade?
11 Encaminhamento da proposta de devolutiva; Plano de aula com | Slides; Google Meet;
o0 tema cidade na perspectiva da disciplina do professor; | modelo de atividade
Avaliacao. de devolutiva.

Conforme a estrutura basica que compde a oficina aqui apresentada, salienta-
se que esta teve como tematica geral a discussao sobre “A Cidade e as Rela¢cdes

socioespaciais no contexto da EJA”. Como objetivo geral, buscou-se compreender o
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espaco geogréfico e as suas rela¢des no contexto da cidade de Pelotas-RS, no intuito
de perceber a importancia da espacialidade, das complexidades existentes e como os
sujeitos da EJA podem interagir com esses espacos no cotidiano, lancando um olhar
critico e sensivel a partir das diferentes situacfes geograficas percebidas.

A partir deste modulo, apresentou-se, para 0s participantes da oficina
pedagogica, a contribuicdo dos conceitos estruturantes da Geografia, com o olhar
para a interdisciplinaridade. Os conceitos atribuidos nesta abordagem foram: lugar,
paisagem e territério. Desse modo, foi possivel indagar os professores sobre a
importancia de tais conceitos e como estes podem contribuir para a formacado do
conhecimento dos alunos, independentemente da area de formacgdo, uma vez que a
intencdo € sempre partir da realidade vivida dos alunos, respeitando as diferentes
complexidades e particularidades dos sujeitos.

Além disso, como a temética buscava trazer a perspectiva do estudo da cidade
e as relagBes socioespaciais, outros conceitos também foram explorados, como 0s
conceitos socioespacial e cidade. Para além desses conceitos, um dos pontos-chave
foi trazer a importancia de se pensar a cidade tendo como pano de fundo a cartografia
escolar. Logo, pode-se apontar outro conceito fundamental que norteou a proposta do
mddulo: o conceito de mapa mental. Para isso, buscou-se subsidios nas contribuicdes

de Richter (2011, p. 142), pois o autor salienta que

Os mapas mentais expdem elementos e contextos pertinentes a andlise da
paisagem, sendo esta proveniente de diversos resultados/processos
temporais e espaciais, mas ela se constitui no conjunto da forma, ou seja, na
composicdo do mapa produzido pelo aluno. Portanto, ao interpretarmos as
informacdes contidas nas representacgfes cartogréficas, a selecéo da escala
de andlise (a cidade, o bairro ou a rua) permitira que sejam observadas a
inclusdo e a disposicao dos elementos/objetos que tecem o espaco.

Na sequéncia, os docentes* foram instigados a trazer contribuicées sobre suas
percepcdes em relacdo ao espaco urbano pelotense a partir do uso da cartografia
escolar, considerando as diversas linguagens e, dentre elas, os mapas mentais.
Nesse sentido, cabe ressaltar que, quando se fala em cartografia escolar, € importante
ter em mente a construgcdo de mapas e cartas que se fundamentam na linguagem

cartogréfica, que sdo instrumentos importantes para o ensino, ndo somente de

4 Optou-se em usar uma letra do alfabeto para exemplificar e nomear as atividades desenvolvidas
durante o curso de formacéo, para preservar ao maximo a exposi¢do dos participantes.
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Geografia, mas também de areas que dialogam com temas que contribuem para se
pensar o espaco e o tempo na/da cidade.

A partir dessa provocacdao, foi apresentado, para os professores, uma atividade
pratica, como ideia propositiva, em que os docentes deveriam elaborar um mapa
mental — que representasse situa¢cdes geograficas significativas e problematizadoras
— do caminho de casa para a escola. A intencdo foi estimular o senso de
espacialidade, localizacdo, orientacdo e percepcdo espacial, levando em
consideracdo o conceito de lugar, por exemplo. Com a proposta sugerida, alguns
professores manifestaram dificuldades em realizar a atividade naquele momento,
como: dificuldades em “desenhar” o0 mapa mental; em definir quais elementos da sua
percepcao seriam selecionados para serem inseridos na representacéo; e dificuldades
de inserir as informag¢des numa folha tamanho A4.

Com isso, nesta analise, compreendeu-se que os professores, de maneira
geral, apresentaram algumas dificuldades em relacdo as generaliza¢gfes, escalas e
orientacdes, elementos que sao essenciais na linguagem cartografica. Entendeu-se,
desse modo, que ha a necessidade de aprofundamento desses elementos quando se
trabalha com mapas mentais a partir de conceitos espaciais. Com isso, perguntou-se:
como explorar isso com os alunos da EJA se alguns professores tiveram dificuldades
em realizar a atividade?

Diante disso, entende-se e reforca-se que as oficinas pedagdgicas devem ser
percebidas como espacos de formacao e reflexdo que possibilitam a troca de saberes,
através da construcdo coletiva de determinados conhecimentos que buscam
proporcionar o ensino e a aprendizagem, em que todos 0s seus participantes
influenciam na busca pelo saber para viver e aprender. Nessa perspectiva, considera-
se interessante trazer alguns dos mapas mentais desenvolvidos, como forma de
concretizacao da tarefa realizada no encontro sincrono. Ademais, destaca-se que, dos
35 professores que participaram, somente 10 realizaram a tarefa. Nas Figuras 3 e 4,
tem-se 0s mapas mentais elaborados pelos professores.

A professora de Geografia, denominada como professora (A), elaborou o mapa
mental do caminho de casa para a escola em que trabalha, representando situacdes
geograficas significativas, como foi sugerido na ideia propositiva da atividade do
modulo I. A docente descreveu, em seu mapa, como sai de sua casa para o colégio,
seguindo de carro no sentido da Av. Fernando Osoério e depois na Av. Assis Brasil,

rua Zeferino Costa, Salgado Filho, Av. Republica do Libano, chegando na Andrade
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Neves, aonde estaciona seu carro e segue a pé pela rua Argollo, seguindo seu
percurso na rua XV de Novembro, chegando na escola em que trabalha (Figura 4).
Conhecendo a cidade, pode-se destacar que a professora utilizou-se das nocdes de

orientacao espacial, lateralidade e proporcionalidade.

Figura 4. Mapa mental elaborado pela professora A

Fonte: Acervo do projeto de extensao (2022).

Na Figura 5, a professora (B), da mesma forma que a professora (A), elaborou
0 mapa mental do caminho de casa para a escola. Ela representou o percurso fazendo
uso de simbologias (casa, arvores e uma empresa, nhomeada como CAVG - lugar
descrito como um “lugar de curiosidade”. Continuando seu trajeto, percebe-se que
existe um entroncamento préximo ao mercado atacado Krolow, especificando que ha
um trafego intenso e que, na Av. Republica do Libano, o transito é fluido até a escola
em que trabalha. Nessa representacédo, pode-se perceber que a autora do mapa
desenvolveu seu trajeto de forma linear, dando énfase a dois pontos de referéncia
principais, como o Campus Visconde da Gracga (Campi vinculado ao Instituto Federal
Sul-rio-grandense — IFSul) e, mais adiante, um espaco aberto, contendo algumas

arvores, que indica ser uma praca, o que é muito comum nessas adjacéncias.

Dissertacdo (2052380) SEI 23110.049516/2022-24 / pg. 41
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Figura 5. Mapa mental elaborado pela professora B

Fonte: Acervo do projeto de extensao (2022).

Diante das respectivas representacoes, presentes nas Figuras 4 e 5, pode-se
observar, como ja mencionado, que os mapas mentais elaborados pelas professoras
apresentaram, na tarefa realizada, o senso de espacialidade, localizacdo, orientacado
e percepcao espacial. O conceito de lugar, inclusive, foi mencionado pela professora
(A) como um conceito fundamental, visto que, ao realizar uma atividade como esta, a
realidade do aluno pode ser explorada, contextualizada e valorizada, buscando, com
isso, a ressignificacdo dos saberes e conhecimentos prévios trazidos por eles.
Paralelamente, foram apresentadas, aos professores, outras propostas pedagoégicas
com importantes manifestacdes das diversas linguagens. No Quadro 3 tem-se o
resumo das propostas apresentadas aos professores participantes da oficina (modulo
[), em que abordou-se o tema: a cidade e as suas rela¢cdes socioespaciais no contexto
da EJA.

Quadro 3. Resumo das propostas apresentadas aos professores participantes da oficina (modulo [)

Tipos de Conceitos | Linguagens Tema Carater interdisciplinar
propostas (temas) | norteadores | presentes | problematizador (abordagem das
discussdes)
(1) Pesquisa na -Lugar; -Mapas -Problemas -Questbes ambientais;
escola. -Paisagem. mentais. urbanos; -Planejamento estratégico;
Tema: problemas -Aspectos -Violéncia urbana;
urbanos. positivos e -Histéria do lugar;
negativos da -Préticas sociais e
cidade. espaciais.
(2) Atividade -Lugar. -Fotografias; | -Eu e o mundo: -Mudancas e
didatica de sala de -Imagens de | conexédo espaco- permanéncias;
aula. satélite. tempo. -Aspectos historicos e
culturais;
-Turismo e lazer;

Dissertacao (2052380) SEI 23110.049516/2022-24 | pg. 42
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Tema: meu lugar -Localizacéo, orientacéo e
no mundo (espaco distancia.
€ movimento).
(3) Atividade -Lugar. -Maquetes e -Mobilidade -Planejamento estratégico;
didatica de sala de gréficos. urbana. -Direito e deveres;
aula. -Questbes financeiras;
Tema: mobilidade -Célculos matematicos.
urbana.
(4) Atividade -Lugar; -Maquetes. -Préticas -Questbes socioespaciais;
didatica de sala de -Territorio. socioespaciais. -Questbdes de género;
aula. -Localizacédo espacial;
Tema: praticas -Violéncia.
espaciais na e da
cidade.
(5) Atividade -Lugar; -Fotografias; Historicidade e -Processo de ocupacéo do
didatica de sala de -Territorio. -Mapas espacialidade do espaco;
aula. mentais. bairro/cidade -Hist6ria do lugar;
Tema: espaco e -Problemas urbanos;
tempo — -Dindmica econbmica e
transformacdes cultural.
socioespaciais.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Conforme observa-se a partir das propostas apresentadas pelos oficineiros aos
professores participantes do Modulo |, no Quadro 3, a primeira proposta pedagogica
traz, como tema central, os problemas urbanos. Para desenvolver essa temética, 0s
oficineiros trouxeram, para dentro do contexto, os conceitos norteadores de lugar e
paisagem. Assim, para abordar esses conceitos, autores como Cavalcanti (2019)
foram importantes para ter-se compreensao e discussao da teméatica e da realidade
vivida pelos diferentes sujeitos. Nesse sentido, a autora contribui ao afirmar que “o
lugar € a parte do espaco onde as relacdes de proximidade e afetividade dos
individuos se entrelacam, sobretudo, as do cotidiano” (CAVALCANTI, 2019, p. 126).
Nesse sentido, duas perguntas sdo mobilizadas, sendo a primeira delas o
guestionamento sobre: “onde?”. Esta pergunta remete ao principio de localizacao,
essencial para mobilizar o senso de espacialidade. J4 o segundo questionamento diz
respeito a: “por que ai?”, o que leva a busca do entendimento sobre as razées:
histéricas, sociais e culturais de um determinado lugar (CAVALCANTI, 2019).

O outro conceito explorado pelo grupo de oficineiros, na condugéo da proposta,
foi 0 conceito de paisagem que, na perspectiva de Cavalcanti (2019), possibilita
resgatar diferentes sentidos nessa experiéncia, tanto subjetivos quanto sociais. Ou
seja, “a paisagem procura compreender o entrecruzamento das caracteristicas fisicas
e sociais” (CAVALCANTI, 2019, p. 122). E evidente, desse modo, que a partir desses

conceitos (lugar, paisagem e territorio) os professores podem explorar diferentes
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situacdes geograficas, colocando os alunos como protagonistas no processo de
ensino-aprendizagem. Afinal, relacionar o espaco vivido, as subjetividades,
percepcdes, bem como valorizar essa questao do pertencimento do aluno com o seu
meio, torna a construcdo do conhecimento mais significativa. Além disso, ressalta-se
gue essa discussdo se mostrou pertinente durante a realizacdo da oficina, uma vez
gue os professores participantes interagiram com contribuicées sobre o fazer docente
no cotidiano da sala de aula, relacionando tais conceitos com temas e conteudos
abordados em suas aulas.

Com base nas linguagens presentes na proposta da oficina pedagdgica do
maodulo |, reitera-se que o uso das mais variadas linguagens averiguadas (Quadro 3)
€ de extrema importancia, visto que estas podem ser incluidas no cotidiano escolar.
Das linguagens identificadas, pode-se destacar: mapas mentais, fotografias, imagens
de satélite, maquetes e gréaficos. Cada uma delas se mostra pertinente e eficaz, diante
do foco ou objetivo que é dado a atividade que vai ser desenvolvida. Por isso, é
importante que os professores entendam a importancia do uso das diversas
linguagens e como elas podem contribuir de fato para a constru¢cao do conhecimento.

Ainda, ao abordar-se os mapas mentais como uma das linguagens exploradas,
os oficineiros apresentaram, ao grupo de professores participantes, uma proposta de
atividade previamente desenvolvida, por meio de um projeto de pesquisa realizado
com alunos da EJA do ensino fundamental, da E.M.E.F Bibiano de Almeida, Bairro
Areal em Pelotas (sob orientacdo da professora Dra. Rosangela Spironello). Pode-se
perceber que 0s mapas mentais apresentados abriram um leque de discussdes sobre
os olhares e percepcbes que os alunos da EJA possuem e houve, inclusive, a
manifestacdo critica sobre situacbes cotidianas recorrentes que, por vezes,
contribuem ou até mesmo “atrapalham” o dia a dia das pessoas.

Um exemplo apresentado e descrito pelos oficineiros foi o mapa mental
elaborado por um aluno da EJA (Figura 6), em que ele (aluno) manifesta o
descontentamento a respeito da rua onde mora. Na representacéo, o aluno destacou
gue parte dessa rua se encontra asfaltada e outra parte ndo asfaltada, com presenca
constante de buracos. Ele também buscou deixar claro que a poeira tem sido um
elemento que incomoda todos os moradores daquela localidade, sem falar do acesso
e da dificuldade de locomogéo, principalmente em dias de chuva. Ainda, manifestou
gue ja havia pesquisado sobre a situacéo das ruas do bairro e que no papel (projeto)

a rua da sua casa encontra-se toda asfaltada, porém, na pratica isso ndo acontece,
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deixando claro, em seu registro, a ocorréncia de corrupcdo que perpassa esses

espacos de gestao.

Figura 6. Mapa mental elaborado por um aluno da EJA
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Fonte: Arquivo — médulo | — do curso de extensédo (2022).

Em relagdo a atividade dos mapas mentais elaborados de forma individual,
durante a pesquisa na escola, os oficineiros apresentaram o mapa coletivo que 0s
alunos elaboraram. Essa proposta mostra o tema problematizador como sendo os
problemas urbanos e os aspectos positivos e negativos percebidos na cidade. A
Figura 7 mostra, como uma das propostas pedagogicas sugeridas, o exemplo do
mapa coletivo apresentado e discutido no médulo I. O intuito de trazer esse exemplo
para os participantes do modulo foi no sentido de ressaltar que o uso de mapas
mentais, sendo explorados pelos professores de forma coletiva, permite que os alunos
se tornem protagonistas na construcao do conhecimento. Considera-se, desse modo,
gue essa € uma ferramenta potente, pois 0s alunos se inserem no processo,
interagem, ampliam os horizontes e trabalham de forma harmoniosa, respeitando o
espaco e as opinides dos colegas, o que se refletiu na construcdo da legenda pois,
conforme o relato (dos oficineiros) dessa proposta, os alunos definiram o que seria
importante inserir como classe representativa para compor a legenda, sem falar na

atribuicdo das cores as classes definidas.
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Figura 7. Exemplo de mapa coletivo apresentado na proposta pedagogica (1)
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Fonte: Arquivo — modulo | — do curso de extensdo (2022).

Na oportunidade, foi possivel acompanhar discussfes sobre as possibilidades
de se trabalhar com esse tipo de linguagem e de tema problematizador. Com isso,
levantou-se a possibilidade das discussfes que os professores podem lancar em sala
de aula, mostrando o carater interdisciplinar que 0s mapas mentais possuem,
explorando sobre: questbes ambientais; planejamento estratégico; violéncia urbana;
histéria do lugar; préticas sociais e espaciais, entre outras teméaticas.

J& na segunda proposta pedagdgica, elaborada pelos proponentes da oficina,
traz-se, como tema problematizador, “meu lugar no mundo (espag¢o e movimento)”.
Nela, também foi abordado o conceito de lugar e, nessa atividade, a linguagem
averiguada foi a das imagens do Google Earth. A Figura 8 mostra o exemplo de como
o professor pode explorar esse recurso e trazer para a sala de aula o debate sobre
temas interdisciplinares, como: mudancas e permanéncias; os aspectos culturais

daquela regido; turismo e lazer; localizacéo, orientacao e distancia. Para além disso,
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€ possivel, através dessa proposta, estimular a curiosidade e descobertas dos

diferentes lugares.

Figura 8. Meu lugar no mundo

Fonte: Arquivo — médulo | — do curso de extenséo (2022).

A terceira proposta, apresentada e discutida no médulo, teve como tema: a
“‘mobilidade urbana”. Considerou-se esse tema bem interessante, pois foi possivel
relacionar com o conceito de lugar, fazendo uma relacdo direta com os meios de
transporte que o0s sujeitos utilizam para se locomover na cidade, por exemplo.
Ademais, averiguou-se a presenca das linguagens de maquetes e graficos na
proposta. A Figura 9 mostra o exemplo utilizado durante a atividade. Nesta proposta,
pode-se perceber que o professor, munido do contetddo vinculado a mobilidade
urbana, podera usar dados da propria turma para a construcdo e discussao das
informacBes. Nesse exemplo hipotético, o professor podera introduzir a tematica ao
identificar os meios de transporte utilizados pelos alunos do trabalho (ou de casa) para
a escola. Na sequéncia, podera mediar as discussdes sobre a realidade identificada,
no que diz respeito as formas de deslocamento dos alunos (a pé, de bicicleta, de
onibus e de carro). Por fim, segue-se para a estruturacao dos dados na maquete.

Do mesmo modo, salienta-se que, quando a proposta traz o foco na abordagem
interdisciplinar, o professor pode explorar as seguintes questdes: o planejamento
estratégico de uma cidade, os direitos e deveres dos cidaddos ou as questdes
financeiras que sdo, muitas vezes determinantes quando se pensa sobre as diferentes

formas de locomocédo, ainda mais nos dias atuais. Sem falar que os professores
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podem explorar, de forma ludica, esses recursos, com o uso de célculos matematicos

basicos para a construcao das colunas do grafico constante na maquete.

Figura 9. Exemplo de maquete, demonstrando as formas de mobilidade urbana

Fonte: Arquivo — médulo | — do curso de extensdo (2022).

Sobre essa proposta, acredita-se que ela tenha um potencial interessante, pois
€ possivel mobilizar varias questbes que envolvem o cotidiano dos alunos. Ainda, é
importante perceber que esse recurso pedagdgico exige pouco investimento por parte
de quem elabora-lo, ou seja, utiliza-se basicamente materiais reciclaveis. Na
sequéncia, tem-se a quarta proposta pedagdgica, que aborda o tema: “praticas
espaciais na e da cidade”, apresentada aos professores participantes do curso de
extensdo. Nessa tematica, empregou-se 0s conceitos de lugar e territorio. Em relacéo
ao conceito de territdrio, Cavalcanti (2019, p. 134) afirma que este denota relacées de
poder, disputas, apropriacdo, visto que “pode-se analisar diferentes territérios em
diferentes escalas e naturezas, tanto os mais amplos (grupos sociais e politicos),
quanto menores (territorios dos alunos): de sua casa, da rua ou do bairro onde mora”.

Na Figura 10, pode-se observar que foi elaborada uma maquete da rua Barao
de Santa Tecla (da cidade de Pelotas), com o tema voltado as praticas socioespaciais.
A partir desse tema, conforme apontado durante a explanacdo desta proposta, o
professor pode desenvolver com 0s alunos varias questbes através de temas
problematizadores, como praticas socioespaciais e preconceito, por exemplo. Assim
sendo, a referida maquete traz a representacdo da Rua Santa Tecla, conhecida por

ter uma dindmica de atividades comerciais diferente, nos turnos diurno e noturno. Por
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isso, o professor, ao problematizar os usos dos espagos urbanos e as praticas sociais
e espaciais, devera salientar, no sentido de compreender que esses espacos Sao
territérios complexos, que em momentos distintos esses lugares buscam se afirmar

como espacos de construcdo social, através de uma dindmica econémica e cultural.

Figura 10. Préticas socioespaciais na e da cidade

Fonte: Arquivo — médulo | — do curso de extenséo (2022).

Por fim, como ultima atividade apresentada aos professores, tem-se o tema:
‘espaco e tempo - transformacdes socioespaciais”. Nessa proposta, pode-se
averiguar que os conceitos de lugar e territério podem ser explorados. Desse modo,
conforme foi abordado pelos oficineiros, os professores poderdo se apropriar de
linguagens como fotografias e mapas mentais. Como tema problematizador, poderéao
abordar a historicidade e a espacialidade do bairro/cidade. O leque de discussao se
expande quando o professor puder, ao introduzir a tematica, discutir sobre a dinamica
espacgo/tempo da cidade/bairro e as transformacdes ali ocorridas. Nao menos
importante, o professor poderd relacionar os espacos, suas mudancas e
permanéncias ou instigar os alunos sobre: se participaram do processo de
ocupacao/transformacao do bairro, bem como refletir sobre as mudancas ocorridas,
seus reflexos (positivos e negativos).

Na Figura 11, é possivel verificar que a partir do uso das fotografias inimeros

guestionamentos podem ser levantados e partilhados na coletividade, fazendo com
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gue a aula se torne mais dindmica, com a participacdo ativa dos alunos da EJA.
Considera-se, diante disso, essa proposta muito eficaz, uma vez que nela trabalha-se
a partir do uso de fotografias, de forma interdisciplinar, os processos de ocupacao do
espaco, trazendo a histéria do lugar, assim como a dinamica econémica e cultural

local.

Figura 11. Espago e tempo, transformagfes socioespaciais

« Qual foi minha oontﬂI.:
(rua/bairro/cidade)

Fonte: Arquivo — modulo | — do curso de extensao (2022).

Assim sendo, a partir do que foi analisado no maédulo I, em relagédo as propostas
apresentadas, acredita-se que ambas alcancaram o0 objetivo de instigar os
professores a pensarem suas atividades de forma lidica, de uma maneira que
relacione-se teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem. Ademais, ressalta-
se que, no final do encontro sincrono, foi orientado aos professores uma proposta de
atividade devolutiva, com o tema do médulo |. Nessa proposta de devolutiva, dos 35
professores que participaram da oficina, apenas 13 realizaram a atividade. A proposta
poderia vir acompanhada, enquanto encaminhamento metodoldgico, de um mapa
mental, maquete e fotografia, por exemplo, de acordo com a disciplina que cada
professor trabalha. Na Figura 12, tem-se o plano de aula desenvolvido pela professora

de Geografia.
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Figura 12. Plano de aula como proposta de devolutiva

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - UFPEL

Aa .U _D PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO A DOCENCIA-
C| PIBID =
[+ . wRANRLTRAS  LABORATORIO DE EDUCAGAO GEOGRAFICA E AMBIENTAL-LEGA

MODELO DE PLANO DE AULA

Nome: e

Disciplina: Geografia

Tema: Cidade

Metodologia: Mapas  Mentais/maquetes; fotos;
gréficos e/ou tecnologias.

CONTEUDO: Representagao espacial, conceito de lugar

(EAJAGEO0514) Produzir e apresentar mapas cartograficos, relacionados ao

seu cotidiano.

OBJETIVOS: Valorizar a percepgéo do espago vivido do educando da EJA na
abordagem da alfabetizagao cartogréfica.

DESENVOLVIMENTO: Elaborar e utilizar mapas simples para localizar
elementos do local de vivéncia, aspectos cotidianos, considerando referenciais
espaciais (frente e atras, esquerda e direita, em cima e embaixo, dentro e fora,
pontos cardeais) e tendo o corpo como referéncia de Geografia, essa a
habilidade deve ser desenvolvida ao longo de todo o ano.

MATERIAIS/EQUIPAMENTOS: lapis, canetinhas, lapis de cor, folhas A4,

borracha

AVALIAGAO: conforme a forma de representacdo e distribuicdo dos
elementos e outros aspectos ou problemas sociais

DURAGAO: 2 horas/aula

Fonte: Arquivo — modulo | — do curso de extensao (2022).

Através da Figura 12, no plano de aula da professora, pode-se observar que
ela busca desenvolver a proposta tendo como tema central “a cidade”. Nesse plano,
tem como objetivo valorizar a percepc¢ao do espaco vivido pelos sujeitos da EJA, tendo
como abordagem fundamental a alfabetizacao cartografica. A professora teve como
intuito, a partir da percepgao do espacgo, mobilizar alguns elementos importantes
dessa espacialidade, como a localizacdo e a orientacdo. Uma atividade sugerida para

ser realizada em duas horas/aula. Ja na atividade devolutiva da Figura 13, do
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professor de Historia, ele apresenta seu plano de aula e descreve o tema referente a
“histéria de Pelotas”. No plano, ainda pode-se observar, nos procedimentos, o
detalhamento dos encaminhamentos da atividade. O professor traz também a forma
de avaliagéo e as fontes consultadas, tendo o Documento Orientador Municipal (DOM)

como parametro.

Figura 13. Plano de aula como proposta de devolutiva

PREFEITURA MUNICIPAL DE PELOTAS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO E DESPORTO

E.M.E.F. PIRATININO DE ALMEIDA

PLANO DE AULA: EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS
( )ANOSINICIAIS ( )ANOSFINAIS (X )EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS  ( )E-JOVEM | ) ENSINO MEDIO

Aula (n2): XX

Professor:  xx

Periodo da atividade (semana): XX

Ano/Turma: Etapas 52 & | Data de envio: XX Prazo para retorno da atividade: XX

Tempo estimado para a realizacdo da atividade: XX

Area do Conhecimento (DOM):

( ) Llinguagens () Matematica ( ) Ciéncias da Natureza
( X ) Ciéncias Humanas ( ) Ensino Religioso

Componente curricular: Histaria

Habilidades a serem desenvolvidas nesta aula (Curriculo Referéncia - Ano letivo/2020):

(EFO3HI102) Selecionar, por meio da consulta de fontes de diferentes naturezas, e registrar acontecimentos
ao longo do tempo na cidade ou regido em gue vive.

Objetos de conhecimento (conteidos, conceitos e processos):

Historia de Pelotas

Recursos:

- Celular ou computador e assemelhados com acesso a internet, caderno, caneta, lapis e borracha.
Procedimentos:

- OrientacBes ao aluno, quanto a realizagdo da atividade.

- 0 aluno devera elaborar um MAPA MENTAL sobre a cidade de Pelotas, evidenciando locais histdricos
que estimule a concepgdo de memdria coletiva no discente, visando a utilizag3o de todas as habilidades do
cérebro para interpretar palavras, imagens, nimeros, conceitos légicos, ritmos, cores e percepgdo espacial.
Avaliagdo: Observagdo e analise do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, a partir da execugdo e
retorno da atividade.

Referéncias: DOM- Documento Orientador Municipal;

Fonte: arquivo — médulo | — curso de extenséo (2022).

Posteriormente, para finalizar as atividades, disponibilizou-se um questionario
avaliativo para os professores participantes do médulo, por meio de um link, no chat
da plataforma em que ocorria 0 evento. O questionario contou com um total de 5

guestdes e obteve-se um total de 23 respostas. A primeira pergunta buscou questionar
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os professores sobre a avaliacdo em relacédo aos textos indicados® como bibliografia
basica para o modulo | (sendo 1 ruim e 5 6timo). Dos 23 respondentes, 16 (69,96%)
avaliaram que as indicacfes foram otimas e 4 (17,4%) muito boas, apenas 1 (4,3%)
considerou ruim-. As questdes 2 e 3 perguntavam sobre a avaliacdo das atividades e
dos contetdos abordados. No geral, mais de 60% dos professores responderam que
tanto as atividades propostas e os conteudos abordados foram 6timos; 4 (17,4%) dos
respondentes avaliaram como muito boas e 1 (4,3%) considerou ruim. Na questéo 4,
perguntou-se “Qual a sua avaliagdo geral sobre o modulo?” e, do total de
respondentes, 17 (73,9%) avaliaram como 6timo, 5 (21,7%), avaliaram como muito
bom e apenas 1 (4,3%) considerou ruim.

Por fim, foi elaborada uma questao aberta para que os participantes pudessem
expressar comentarios, sugestdes ou criticas. Dentre as respostas, pode-se destacar
algumas manifesta¢gfes, como: “Gostei bastante da atividade. Por ndo ser da area,
nao tinha pensado em explorar essa metodologia”; “Minha area de trabalho na escola
é filosofia e sociologia, porém o tema e o0 modo como foi abordado foi bem amplo,
prestando-se para diferentes areas do conhecimento”; “Modulo foi muito bem
elaborado, proporcionou momentos de reflexao e trocas entre os participantes”; “Tive
dificuldade para desenhar o mapa. Mas achei bem interessante”.

No geral, pela avaliagéo, a realizagdo do modulo propiciou, de maneira positiva,
momentos de aprendizagem e a ampliacédo de possibilidades de desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas em sala de aula, o que foi significativo para todos os
envolvidos. Considera-se importante, ainda, estabelecer um comentario geral sobre o
acompanhamento, desenvolvimento e as observacdes sobre o andamento do modulo,
pois foi possivel observar (e apresentar de forma preliminar) que cada oficina ofertada
pode contribuir de forma significativa para a formacdo continuada dos professores
participantes. Através das oficinas, os docentes puderam ter um maior contato com
diferentes propostas pedagogicas e planejamentos especificos, que podem contribuir
para a sua formacéo e inclusive no seu dia a dia escolar.

Além disso, pode-se constatar que alguns professores desenvolveram
atividades com mapas mentais logo apds a execucdo da oficina pedagodgica do

maédulo I. Isso reforca a importancia da tematica e a valorizagdo do momento de

5 E importante salientar que, para cada modulo, era encaminhado previamente, na plataforma Google
Class Room — em que os professores estavam inseridos —, uma sugestao de bibliografia basica para
contribuir com as discussoes.
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aprendizagem no curso. Assim, ressalta-se que as formacgdes continuadas, que
algumas vezes se propdem a ser objetivas e curtas, trazem, de uma forma mais
especifica, a teoria para a pratica, fazendo a ligacdo destas em um sO espaco,
tornando a aprendizagem mais atrativa para os professores.

Pensar de forma critica sobre a questdo do ensino constitui, desse modo, o
principal objetivo, cujo procedimento se faz urgente e necessario, uma vez que
qualificar as praticas, nas atividades de extensdo e de formacdo nas escolas,
pressupde um desafio em seu desenvolvimento. Diante disso, dando sequéncia as
andlises, na subsecdo a seguir, o0 modulo Il, intitulado “Conhecendo a cidade:

discutindo saneamento basico”, sera explorado.

4.2 Mdbdulo 2 — Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento basico®

Ementa: a oficina aborda questfes relacionadas ao saneamento basico, discussbes
sobre os problemas urbanos locais decorrentes da falta de infraestrutura e
planejamento, utilizando a Geografia na perspectiva de pensar o espac¢o urbano com
o olhar critico, onde os sujeitos possam exercer a cidadania. Tem como intuito
estimular os professores da EJA a desenvolverem essa tematica que é tdo presente

no cotidiano dos alunos.

Objetivo Geral: discutir sobre a importancia do saneamento basico para o bem-estar
de todos, conhecendo as especificacfes dos servigos de 4gua, lixo e esgoto na cidade
de Pelotas-RS, dessa forma, contribuindo para o desenvolvimento de atividades que

contemplem a temética e auxilie o professor da EJA em sala de aula.

Conteudos: ao discutir-se sobre a importancia do saneamento bésico para o bem-
estar de todos, conhecendo as especificacbes dos servigos de agua, lixo e esgoto na
cidade de Pelotas-RS, a oficina foi pensada a partir da necessidade de abordar, em
sala de aula, assuntos relacionados a geografia urbana e suas problematicas
envolvendo o saneamento basico, algo determinante para o bem-estar humano e para
a saude publica. O professor da EJA, se apropriando dessa temética, torna possivel

o desenvolvimento de metodologias que instiguem o pensamento critico de seus

6 Os referenciais utilizados para a elaboracéo desta oficina encontram-se no Apéndice A deste trabalho.
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alunos. Dessa forma, é possivel também conscientizar sobre a importancia de se

buscar solugdes que amenizem as consequéncias das demandas urbanas. Por fim, o

professor estara buscando a interacdo e a associacdo do cotidiano com o conteudo

escolar e, com isso, estimulara o exercicio da cidadania em jovens e adultos alunos

da EJA.

Metodologia: etapas de desenvolvimento.

Etapa

Atividade

Material/recurso

Apresentacdo do grupo de oficineiros e encaminhamento inicial
das atividades da noite; Inicio do dialogo com a apresentacao de
um questionario que ira abordar questdes relacionadas ao

informacdes relacionadas aos servicos na cidade de Pelotas;
Debate sobre cartilha informativa; Finalizacdo da Oficina.

1 conhecimento que o professor da EJA tem sobre o assunto Google Forms.
saneamento bésico; se o mesmo considera importante a
abordagem desse assunto em sala de aula; se j4 desenvolveu
atividades relacionadas ao tema; se considera um tema
interdisciplinar, entre outros.

(Video 2) OFICINA
Conhecendo a

2 Problematizacdo acerca das respostas do questionario; Cidade: dlscutl,n(jO
Liberagdo do link de acesso ao video 2, que contém toda a | Saneamento Basico
explicagdo referente ao funcionamento do saneamento basico | <https://www.youtube.co
em Pelotas-RS, a fim de aprofundar seu conhecimento sobre o | M/watch?v=wtrrafolPrE
tema. &ab_channel=BrisaMor

aes>; Slides.

Solicitar aos professores duas imagens: uma que contemple a

3 falta de estrutura de saneamento basico no cotidiano deles e a Slides.
outra que mostre algo positivo relacionado ao saneamento na
cidade.
Problematizacdo acerca das imagens disponibilizadas pelo Slides.

4 professor, a fim de identificar problemas cotidianos que afetam a
populacéo;

CARTILHA Oficina
Conhecendo a
5 Disponibilizacdo da cartilha informativa contendo diversas cidade: discutindo

Saneamento Basico
<https://docs.google.co
m/presentation/d/1SWR
5fg6ciex5C1ujTBt7jDW
HC1vjShALdsBbDnSSP
QO0/edit>

A estrutura basica desse moddulo traz, como tematica central, o assunto

“Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento bésico”. Como objetivo geral,

buscou-se discutir sobre a importancia do saneamento basico para o bem-estar de

todos, conhecendo as especificacdes dos servicos de agua, lixo e esgoto na cidade

de Pelotas-RS, a fim de contribuir com o desenvolvimento de atividades que

contemplem a tematica e auxilie o professor da EJA em sala de aula.
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Para dar inicio ao médulo I, ap6s a abertura dos trabalhos, apresentou-se um
guestionario que abordou questdes relacionadas ao: a) conhecimento que o professor
da EJA tem sobre o0 assunto saneamento basico; b) se o mesmo considera importante
a abordagem desse assunto em sala de aula; c) se jA desenvolveu atividades
relacionadas ao tema; d) e se considera um tema interdisciplinar, entre outros. Na
sequéncia, foi liberado o link de acesso a um video explicativo referente ao
funcionamento do saneamento basico na cidade de Pelotas-RS (Video 2
<https://lyoutu.be/wtrrafolPrE>), a titulo de trazer algumas informag¢des importantes
para mobilizar as discussdes sobre a tematica, partindo da realidade local. Destaca-
se que esse video foi elaborado previamente, considerando que esta oficina havia
sido desenvolvida pelos pibidianos, para alunos do ensino fundamental da escola
parceira do Pibid-Geografia da UFPel.

A partir disso, foi possivel trazer para a discussdo a temética “saneamento
basico”, destacando que esta se insere nos temas transversais, abordando a
educacdo ambiental como estratégia para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica sobre o uso dos recursos naturais e a manutencdo do meio ambiente. No
decorrer do desenvolvimento do modulo I, os oficineiros apresentaram, para 0s
professores participantes, informagdes importantes sobre a educacéo ambiental, no
intuito de provocar a reflexdo sobre os direitos do cidaddo. Na Figura 14, pode-se
observar o slide contido na apresentacdo do referido moédulo, que aborda a Lei
9.795/99, sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

Figura 14. Slide com o tema sobre a PNEA — Lei n° 9795/99

Politica Nacional de Educagdo Ambiental = Lei n°
9.7935/99.

Artigo 2°
A educagdo ambiental € uma
componente permanente da
00 9° inci educagdo nacional, devendo estar
Artigo §° inciso V presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em cardter
formal e ndo formal.

Fica estabelecido o
desenvolvimento da Educacto
Ambiental na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extensao (2022).
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Na sequéncia, os oficineiros apresentaram alguns dos dados sobre o que diz a
BNCC/EF sobre a temética em questéo, referente as habilidades e competéncias a
serem exploradas no processo formativo. Nesse sentido, considera-se importante
essa explanacgéo por entender-se que a educacdo ambiental € um processo que visa
conscientizar e despertar a preocupacao e as mudancas de habitos em grupos sociais.
Sobre isso, Moraes et al. (2021) destacam que, se os cidadaos tiverem consciéncia e
sensibilizacdo do meio ambiente, o caminho para tornar as praticas sustentaveis tera
mais facilidade, eficiéncia e praticidade para todos.

Conforme o desenvolvimento da oficina, os pibidianos também propuseram
algumas perguntas para os participantes do curso, para estimular a troca de
experiéncias e tornar o processo mais dinamico. Algumas das perguntas foram: a)
Seré que os jovens e adultos que estdo inseridos nas escolas, passam por alguma
dificuldade relacionada a falta de estrutura do saneamento basico no seu dia a dia, na
sua comunidade? b) Quais problemas vocé consegue identificar? c) Esses problemas
afetam o rendimento escolar? e) Os alunos da EJA possuem conhecimentos basicos
sobre o0 saneamento basico? Todas as questdes foram mobilizadas e os professores
puderam contribuir com relatos sobre a realidade das suas escolas e dos alunos
vinculados as suas disciplinas. Esse debate rendeu discussfes interessantes,
mostrando que a tematica se faz pertinente e necesséria a ser estudada no ambiente
escolar, uma vez que se trata da realidade vivida por todos os cidaddos do municipio,
em especial dos que vivem e interagem com a (e na) cidade.

Durante a realizagdo do modulo Il, foi apresentado, para os professores
participantes da oficina pedagdgica, a contribuicdo dos conceitos estruturante da
Geografia, dentre eles o lugar e a paisagem. Foi possivel mostrar, aos professores, a
importancia dos conceitos e como eles podem ajudar na formag¢ao do conhecimento
dos alunos, independentemente da area de formacao, uma vez que é necessario olhar
para a realidade vivida pelos alunos, respeitando as desigualdades e as dificuldades
existentes. Outros conceitos também foram explorados, como praticas sociais e
espaciais. Sobre as propostas desenvolvidas nesse modulo, pode-se destacar um
total de 4. No Quadro 4, tem-se os tipos de propostas e demais informagdes, as quais

serdo discorridas a seguir.
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Quadro 4. Resumo das propostas apresentadas aos professores participantes da oficina (médulo 11)

Tipos de Conceitos Linguagens Tema Carater interdisciplinar
propostas norteadores presentes problematizador (abordagem das
(temas) discussdes)
(1) Percepgéo | -Lugar e | -Fotografia. -Falta de | -Questbes ambientais;
da paisagem. paisagem. saneamento -Praticas sociais e espaciais;
béasico. -Gestéo publica.
(2) Atividade | -Lugar e | -Video; -Problemas -Préticas sociais e espaciais;
pedagdgica; paisagem. -Maquete. urbanos. -Educacéo ambiental;
Reciclagem. -Gestéo de recursos naturais
e ambientais.
(3) Atividade — | -Paisagem. -Recurso -Reaproveitamento | -Consumo e consumismo;
recursos didatico. de materiais | -Gestéo de recursos naturais;
didatico - reciclaveis. -Questbes culturais.
estojo.
(4) Cartilha. -Lugar e | -Cartilha. -Problemas -Gestéao publica;
paisagem. urbanos; -Politicas publicas;
-Reciclagem; -Praticas sociais e espaciais.
-Esgoto;
-Agua.

De acordo com o resumo presente no Quadro 4, as propostas, apresentadas
aos professores participantes da oficina do médulo I, foram elaboradas pelos
pibidianos da Geografia da UFPel, com acompanhamento e revisdo desta
pesquisadora, para que fosse possivel adequa-las e oferta-las aos professores da
EJA. Contudo, é importante ressaltar que estas propostas foram resultados das
pesquisas desenvolvidas nas atividades didaticas elaboradas em disciplinas da
graduacdo e adaptadas a modalidade EJA.

Ademais, baseados nos conceitos de lugar e paisagem, os professores que
participaram da oficina puderam explorar diferentes situacdes na area da geografia.
Os relatos, durante as oficinas, foram de extrema relevéancia, visto que os professores
participaram e contribuiram, especialmente no que tange ao fazer docente no dia a
dia com os alunos em sala de aula, podendo correlacionar esses conceitos com temas
e conteudos abordados em suas disciplinas.

No que diz respeito as linguagens mencionadas no quadro acima (Quadro 4),
pode-se destacar, ainda, as fotografias, os videos, as maquetes, o material didatico e
a cartilha. Cada uma dessas linguagens se mostrou adequada e eficaz, o que
possibilitou que todos os participantes pudessem compreender que, mesmo sendo de
areas diferentes, estas podem ser apropriadas e incorporadas as propostas de
atividade em sala de aula, de acordo com os objetivos definidos para tal. Por esse

motivo, compreende-se que € importante que os docentes entendam o valor das
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linguagens e o quanto elas contribuem para o conhecimento e para a aprendizagem
dos alunos.

Para que algumas das propostas fossem passiveis de serem realizadas, foi
solicitado, previamente, pelo grupo de oficineiros, que os professores trouxessem
imagens: uma que mostrassem a falta de saneamento basico no seu dia a dia e outra
gue mostrasse algo positivo. Diante da atividade que foi proposta para os docentes,
traz-se, no presente trabalho, algumas imagens. Na Figura 15, tem-se fotos
registradas por alguns professores, em que constatam a falta do saneamento basico.
Nas imagens, pode-se observar uma escola municipal, sem infraestrutura, sem
pavimentacdo, com agua na rua dificultando a passagem de alunos e professores.
Outras fotos mostram algo positivo, como a escola pintada, a existéncia de faixa de
pedestre proxima a escola, facilitando a passagem, e a iluminagcdo externa para que

os alunos noturnos possam realizar suas atividades adequadamente.

Figura 15. Fotos da atividade proposta para os professores (modulo Il)

M.
3 hap~s,

Fonte: Arquivo — modulo Il — do curso de extensao (2022).

Conforme destacado na figura 15, foi possivel perceber os aspectos positivos
e negativos identificados nas escolas e nas suas redondezas. Essa mobilizacao, a
partir do compartilhamento das fotos registradas pelos professores, possibilitou que
todos os presentes pudessem conhecer um pouco da realidade de cada escola
representada. Assim, essa proposta se mostrou efetiva, uma vez que os relatos
convergiam, reforcando que os problemas urbanos tendem a se repetir, com mais ou

menos intensidade, fazendo-se presentes no dia a dia de cada um. Esse debate
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permitiu que se adentrasse, de forma mais direta, na questdo do saneamento basico.
Da mesma forma, abordou-se sobre os direitos e os deveres dos cidadéaos,
assegurados pela Constituicdo Federal de 1988. Na Figura 16, apresenta-se o slide

utilizado durante o modulo Il, que estimulou o debate entre os presentes.

Figura 16. Slides com abordagem sobre os direitos dos cidadaos

E um direito assequrado peld Constituigdo Tederal de %8, € estd dividido em
trés partes:

e frtad, xx, afribui & Unido a competéneia para ‘instituir diretrizes para o
desenvolvimento  urbano, inclusive habitacdo, saneamento basico e
fransportes urbanos'

e [t 23 . Este prevéd ser competéneia comum da Unido, Estados,
Dietrito Federal e Hunicipios a promocdo de ‘srogramas de construgdo
de moradias e a mehoria das condigses habitacionais e de saneamento
bsico!

e frt 200, WV, dispse que comeete ao Sistema Unico de Saide (o "SUSh) a
parficipar da formulacdo da pofiticda @ da execucdo das agtes de
saneamento basico, x|

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extensao (2022).

Nessa troca com os participantes, foi abordado, pelos oficineiros, os deveres
de cada cidadao, ou seja, sobre o0 uso correto da dgua, como selecionar o lixo e como
descarta-lo corretamente. Conforme mostra a Figura 17, os oficineiros utilizaram-se
de uma imagem, enviada por um dos participantes, que mostra a falta de

conscientizacdo ambiental em alguns lugares na cidade de Pelotas-RS.

Figura 17. Deveres dos cidadaos e o cuidado com a cidade

Deveres

E na préticy, isso acontece?

Video da £rente de um condominio residencial em Pelotas.

Fonte: Arquivo — modulo Il — do curso de extensao (2022).
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Essa imagem elucida como alguns cidadaos descartam o lixo e como esse lixo
pode se tornar um problema de saude publica, abrindo espaco para a proliferacéo de
ratos, baratas, moscas e outros insetos.

Ainda, no decorrer da oficina, foi proposta outra atividade pelo grupo de
pibidianos, a qual referia-se a utilizacdo de materiais reciclaveis, por parte dos
professores participantes. Nessa proposta de atividade, apresentou-se algumas ideias
sobre como desenvolver essa tematica com os alunos da EJA, como confeccionar
materiais pedagogicos, como maquetes relacionadas a lugares, a partir da reciclagem.
Nesse didlogo, informou-se sobre a importancia da reciclagem, o papel da mulher
nesse processo e as acdes sociais e ambientais possiveis a partir da reciclagem

(Figura 18).

Figura 18.Importancia de trabalhar com reciclagem

RECICLAGEN:

% Cooperativas conveniadas ao SANEP;

*  Em sua maoria 30 muheres que trabaham na reciclager
% \mportante trabalho social e ambiental;
% Ag3o voluntéria.

Ak

Y

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extensédo (2022).

Essa tematica sobre a reciclagem foi bem interessante pois, a partir dela, foi
possivel ver o interesse dos professores em participar, interagindo com o que foi
apresentado pelos oficineiros. A seguir, na Figura 19, pode-se visualizar algumas
ideias de como trabalhar com os alunos da EJA, usando materiais reciclaveis em sala
de aula. Ressalta-se que todos esses exemplos foram explorados durante a

apresentacao, abrindo espaco para a contribuigcdes dos colegas professores.
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Figura 19. Ideias de como trabalhar com os alunos da EJA, usando materiais reciclaveis em sala de
aula

Fonte: Arquivo — modulo Il — do curso de extensao (2022).

Posteriormente, dando sequéncia a atividade sobre reciclagem, foi solicitado
previamente (durante a realizacdo do modulo 1) que os professores tivessem em maos
duas garrafas pets de 600ml, cola universal, um ziper de 25cm, régua, estilete,
tesoura, E.V.A e fita, para que pudessem desenvolver seu proprio estojo escolar
durante a realizagdo do modulo Il. Sendo assim, os professores foram solicitados a
elaborar os seus estojos. Para facilitar o processo e orientar melhor cada um na
elaboracao, utilizou-se um video explicativo na tela de apresentacado, o qual abordava
sobre como elaborar estojos de garrafa pet. A Figura 20 mostra um exemplo dessa

pratica.

Figura 20. Modelo do estojo elaborado com material reciclavel

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extenséo (2022).
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E importante destacar, ainda, que dos 34 participantes da oficina I, somente 4
professores realizaram a atividade proposta durante a realizacéo do curso. O objetivo
foi desenvolver o estojo, a fim de visualizar as possibilidades e compreender a
importancia da reutilizacdo de materiais reciclaveis, para que os docentes pudessem
aplicar essa didatica, em sala de aula, com seus alunos. Na Figura 21, tem-se, a

exemplo, os estojos reciclaveis elaborados pelas professoras D e J.

Figura 21.Estojo reciclavel de garrafa pet — Professoras D e J

Fonte: Arquivo — mddulo Il — do curso de extensao (2022).

Em relagdo a reciclagem, foi mencionado, do mesmo modo, as maquetes como
uma linguagem, com a intencdo de explorar os elementos da cartografia, como a
relacdo da escala cartografica e geografica. Sendo possivel, desse modo, através das
maquetes, analisar pontos da cidade que sejam préximos e que as estruturas dos
servicos de saneamento basico sejam modificadas. Na Figura 22, mostra-se uma
colagem de imagens representativas, em 3D. Esse exemplo ficticio serviu de modelo
para que os professores pudessem ter uma ideia de como pensar o espaco da cidade,

trazendo os elementos até aqui discutidos.
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Figura 22. Maquete — imagem representativa 3D

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extenséo (2022).

Por conseguinte, pode-se perceber, a partir da Figura 23 (a) e (b), que houve a
intencéo de abordar, por meio da maquete, um fragmento do espaco urbano da cidade
de Pelotas-RS, onde tem ocorrido uma expanséao significativa do Parque Una, na
porcao leste da cidade. A localizagdo desse empreendimento, que abriga todo um
complexo de prédios residenciais, comerciais, areas de lazer, com ampla estrutura
planejada, moderna e que atrai os cidadaos para conhecer, coaduna-se com o Bairro
Navegantes que, por sua vez, carece de planejamento e saneamento basico
praticamente em todos 0s seus aspectos. Percebe-se, diante disso, que o que divide
ou segrega esses “dois mundos” é uma linha ténue, composta por um corpo d’agua

poluido.
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Figura 23. Maquete com a representacao de espacos planejados e ndo planejados na cidade de
Pelotas — RS

& (3)

(b) \

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extensao (2022).

Assim sendo, considera-se que essa proposta se mostrou muito eficaz, uma
vez que possibilitou que todos os professores pudessem se expressar sobre o que
pensam a respeito da realidade abordada. Essa foi, sem duvidas, uma discussao rica
gue, ao ser levada para a sala de aula para trabalhar com os alunos da EJA, tendera
a render proficuas discussdes, podendo ter alunos que interagem com esses dois
lugares enquanto moradores ou trabalhadores.

Apds, ao se aproximar do final da oficina, foi apresentada uma cartilha
informativa, para que os participantes tivessem acesso as informacgdes e, com isso,
pudessem leva-las para seus alunos nas escolas. O material foi produzido,
armazenado na plataforma Google Drive e disponibilizado 0 acesso aos participantes
através de um link’. A Figura 24 mostra o modelo da cartilha disponibilizada.

’ Link disponivel sobre o tema abordado:
<https://docs.google.com/presentation/d/1SWR5fg6ciex5C1ujTBt7jDWHC1vjShALdsBbDnSSPQO0/edit
?usp=sharing>.
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Figura 24. Cartilha Informativa sobre saneamento basico

Nada mais € que uma cartihg, oniine ou fisica,
> . . onde serd composta de todas as informagses
" Cartilha Informativa eneaniise adkie S atnicoe

4

e SANEAMENTO BASICO _ECOPONTOS

O i e

ESGOTO

" DRENAGEM URBANA

DLYolicina-conhecendo-a-cidade -dis

cutindo-o-saneamento-b-sicohtrmi

Fonte: Arquivo — médulo Il — do curso de extenséo (2022).

Ainda, apés a realizacdo da oficina do médulo Il, um dos professores que
participou enviou uma atividade (Figura 25) realizada em sala de aula com os alunos
da EJA. Uma modalidade de oficina com o tema: 3 Rs — Reciclar, Reutilizar e Recriar.
Esta foi uma atividade realizada em sala de aula, na modalidade de Oficinas de
Criacdo, com as turmas do EJA Séries Finais — E5, E6, E7, E8 e Interdisciplinar:
Préticas Integradas — Artes, Sociologia, Religido, Geografia e Matematica. Pode-se
perceber que a partir da oficina realizada os professores se sentiram motivados para
realizarem atividades vinculadas a temética com os alunos da EJA, podendo discutir
a importancia nao sé da reciclagem, mas de toda uma cadeia produtiva que envolve

0 CONSUMO € 0 consumismo.
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Figura 25. Atividade realizada na sala de aula pelos professores da EJA

Fonte: Arquivo — moédulo Il — do curso de extensédo (2022).

Diante disso, como esta atividade teve uma proposta de elaboragédo do estojo
e o0 envio de fotografias, o que foi elaborado pelos professores foi considerado como
devolutiva. Nesse caso, pode-se averiguar que a grande maioria dos professores
enviou as fotos solicitadas das escolas e adjacéncias e, por outro lado, poucos
conseguiram elaborar o estojo sugerido no encontro sincrono. Da mesma forma como
encaminhado no médulo I, ao final da oficina do mdédulo 1l foi disponibilizado um
guestionario para ser respondido pelos participantes, no intuito de estes avaliarem a
oficina.

O questionario avaliativo contou com 34 respostas. A primeira pergunta referia-
se a avaliacdo sobre as atividades propostas neste modulo (sendo 1 ruim e 5 6timo).
Do total de respondentes, 28 (82,4%) consideraram as atividades como otimas; 2
(5,9%) participantes avaliaram como muito boas e 2 docentes (5,9%) consideraram
boas. Em contrapartida, 1 (2,9%) participante avaliou como razoaveis e 1 (2,9%)
respondente considerou as atividades ruins. Na segunda questdo, perguntou-se:
“‘Qual a sua avaliagdo sobre os conteudos apresentados no encontro sincrono
(videoconferéncia) deste médulo?”, (sendo 1 ruim e 5 6timo). Dos 34 participantes, 29
(85,3%) responderam 6timo, outros 4 (11,8%) responderam como muito bom e 1

(2,9%) como bom.
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Também foi questionado sobre a avaliagdo geral dos participantes sobre o
modulo (sendo 1 ruim e 5 6timo). Obteve-se 27 (79,4%) respostas avaliando como
otimo os conteudos trabalhados. Ja na avaliacdo do quesito muito bom, teve-se 5
(14,7%) respondentes e, no quesito ruim, uma pessoa (2,9%). Por fim, no mesmo
sentido do questionamento do modulo |, solicitou-se que os participantes pudessem
expressar suas percepcdes sobre a realizacdo do curso. Com isso, recebeu-se as

seguintes respostas:

“Gostei deste médulo. Mas, é pouco pratico para colocar em pratica nas
minhas aulas visto que trabalho com a EJA e, 14, o tempo é escasso. Como
estou trabalhando com PI, neste periodo, tentaremos (eu e meus colegas,
também inscritos no Curso) colocar a atividade pratica a turma”.

“Tenho aproveitado o curso, € inclusive ja apliquei atividades que aprendi, no
modulo 2.

“ADOREI além de acreditar nos Rs (reciclar, reutilizar, recriar — este e da
minha area) ja fago atividades como as ideias do médulo”.

“Gostaria de parabenizar o grupo pelo trabalho e pela oportunidade de
estudar mais os temas, é sempre importante conversar sobre 0s mesmos
trocando experiéncia. Mesmo com nossa bagagem em sala de aula, sempre
aprendemos com ideias novas”.

“Gostei muito do modulo, entretanto penso que por ser na modalidade on-line
e grande parte das pessoas ainda ndo estar familiarizada, sugiro que sejam
propostas oficinas mais simples. Friso que a atividade em si do "estojo" é
Otima, mas complexa pra ocasido. Abracos e parabéns a todos do Grupo
PIBID”.

“Muito boa atividade, agugou muito a discussao sobre esse assunto”.

Diante dos comentarios, avaliou-se as respostas da maioria dos docentes como
positivas, com o0 destaque sobre a proposta ter contribuido muito para o
desenvolvimento e aprendizagem de cada um. De maneira geral, pode-se afirmar que
cada oficina contribuiu, de forma positiva, na formacao continuada dos professores
participantes. Verificou-se, nesse contexto, o potencial que as diferentes linguagens
apresentam quando inseridas nos mais diversos conteudos e conceitos abordados,
abrindo espaco para dialogar com as demais areas do conhecimento.

Pode-se perceber, ainda, que a cartografia escolar, por meio dos mapas
mentais, instiga a ampliacédo dos horizontes e possibilita que os professores possam,
junto com seus alunos, para além de mobilizar o senso de localizacdo e de
espacialidade dos fenbmenos, pensar e raciocinar criticamente sobre o espaco e a

realidade que os cerca. Como 0s mapas mentais, outras linguagens se fizeram
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presentes e se mostraram potentes nesse processo formativo. As maquetes, por
exemplo, em suas diferentes formas de elaboracdo, como recurso, trazem
contribuicbes interessantes. Elas permitem que o0 aluno possa participar da
construcédo, elencando e definindo quais elementos sdo significativos no conjunto da
representacao. Entende-se também que as fotografias sdo recursos basicos, mas ndo
menos importantes, visto que elas permitem resgatar o tempo e as diferentes
espacialidades, dentre outras possibilidades. Nesse contexto, Ribeiro, Silva e Lima
(2019, p. 115) afirmam que:

[...] as diversas linguagens contribuem no processo de ensino-aprendizagem,
no qual a apropriacdo didatico-pedagogica do professor para com esses
aparatos, possibilita realizar atividades didaticas, abordando os
conhecimentos cientificos com os conhecimentos e saberes dos alunos e, a
partir dai, construir uma pratica pedagogica contemplando as especificidades
da turma.

Desse modo, foi possivel perceber, nesse processo, a abertura de novas
possibilidades para propostas didaticas e pedagdgicas na modalidade da EJA. Nesse
exercicio, discussbes sobre temas socioespaciais, ambientais e culturais,
considerando o contexto da cidade, foram propiciadas. E, mesmo essa sendo uma
proposta realizada no formato online, pode-se compartilhar diferentes ideias e
percepcdes sobre as teméticas, de forma positiva e reflexiva. Acredita-se que, através
das oficinas, os professores poderdo ter um maior contato com diferentes praticas
pedagogicas e projetos distintos, que irdo contribuir na sua formacao e no cotidiano
escolar.

Nesse viés, quando pensa-se sobre a importancia do papel do professor como
formador de cidadaos criticos e preparados para o0 mundo e suas possibilidades,
pensa-se também como um professor mediador, que busca, através da pesquisa,
instigar seus alunos a conhecerem o espaco, pensarem e agirem sobre ele. Assim, 0s
redirecionamentos das praticas dos docentes pressupdem a necessidade de uma
formacgédo continuada e de um despertar para a pesquisa. Com isso, acredita-se
também que os docentes constituem seus conhecimentos nos diferentes contextos
escolares, o0 que os permite transformar sua atuacao profissional, por meio da reflexao
e da sua pratica. Logo, compreende-se que € preciso constantemente refletir como a

formac&o inicial e continuada tem contribuido para o fazer docente.
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Ademais, no periodo de todo o trabalho exposto, bem como das oficinas
pedagogicas dos modulos | e Il, foi possivel afirmar que a educacédo ainda tem muitos
caminhos a percorrer, nas conquistas de novos objetivos que perpassam varias
etapas, como adaptar o que os professores e alunos podem aprender, respeitando e
dando destaque as experiéncias que estes trazem em suas vivéncias cotidianas.
Diante disso, acredita-se que € necessario descortinar e fazer com que as estratégias
e metodologias de ensino, pensadas por docentes e alunos, possam ser amplamente
exploradas no contexto de sala de aula. Sé assim os professores poderdo avaliar e
adaptar, trazendo, quem sabe, novos elementos para a articulagdo do conhecimento.

Diante de tal concepcédo, salienta-se que atualmente o papel do professor
formador é de aquele que atua de maneira mediadora na formacéo do cidad&o critico,

também como agente na formacédo e composicéo da sociedade. Ou seja,

Cumpre ao professor, portanto, a ampliacdo de sua visdo acerca do
conhecimento, dos saberes pedagogicos necessarios ao desenvolvimento de
sua atribuicdo, das possibilidades de sua prépria formacdo profissional
continuada e acerca dos principios que prezam pela dignidade, eticidade
(dentre outros) humanas: sua, dos seus alunos, de sua comunidade e do
homem em todo o universo de sua producao (LIMA, 2010, p. 8).

Por fim, compreende-se, a partir dessa pesquisa, que o professor tem a
capacidade de acrescentar visdo e conhecimento aos cidadaos, e que esse mesmo

conhecimento € um objeto em constante aprendizado, mostrando ao sujeito a

capacidade de reflexdo e a adaptacéo do aprender e do saber de cada individuo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente proposta partiu da necessidade e das inquietudes desta
pesquisadora em discutir, de forma mais abrangente, sobre a relacdo das
metodologias ou estratégias de ensino utilizadas pelos professores da EJA no
contexto da sala de aula. Assim, ao ingressar no Programa de Pds-Graduacao em
Geografia, da UFPel, foi possivel ter uma aproximacg&o com os projetos desenvolvidos
pela orientadora e, consequentemente, ter o contato com uma proposta de curso de
extensdo ofertado aos professores da modalidade da EJA, como formacéo
continuada. Essa proposta trouxe elementos importantes para que se pudesse
desenvolver a pesquisa e trazer algumas contribuicbes a partir das analises dos
modulos ofertados no curso.

Nesse sentido, compreendendo a importancia e a necessidade de cursos de
formacao continuada, € que a presente pesquisa buscou suporte, no intuito de realizar
uma analise das oficinas pedagdgicas oferecidas aos professores da EJA, da rede
municipal de ensino de Pelotas-RS. As oficinas tiveram o carater de trazer elementos
gue pudessem contribuir para pensar diferentes possibilidades de estratégias ou
metodologias de ensino, na perspectiva de partir da cartografia escolar, das diversas
linguagens e do ensino de Geografia.

Nesta pesquisa, houve a apresentacdo de 5 modulos, com temas bastante
complexos e instigantes e, desses médulos, foram analisados somente 2, os quais
tiveram como temas: “A cidade e as relagdes socioespaciais no contexto da EJA”
(médulo 1) e “Conhecendo a cidade: discutindo o saneamento basico” (maodulo II).
Metodologicamente, a pesquisa se caracterizou como uma pesquisa qualitativa, com
o foco na pesquisa participante. Inicialmente, efetuou-se a caracterizacédo de cada
médulo analisado, considerando alguns aspectos, como: ementa, objetivos,
conteudos, metodologia e materiais.

A patrtir disso, criou-se as categorias de analises dos dados, envolvendo: tipos
de propostas pedagogicas, conceitos norteadores, linguagens presentes, tema
problematizador e carater interdisciplinar. Acredita-se que esses elementos se
mostraram eficazes no sentido de compreender a importancia de cada proposta e sua
aplicabilidade no contexto da sala de aula. Pode-se afirmar, com base no exposto
acima, gue a metodologia se mostrou pertinente ao processo de analise, contribuindo

para o alcance dos nossos objetivos.
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Como resultados, pode-se afirmar que cada oficina pedagdgica desenvolvida
trouxe contribuicdes significativas para a formacdo continuada dos professores
participantes. Verificou-se, nesse contexto, o potencial que as diversas linguagens
apresentaram quando inseridas nos mais diversos contetdos abordados, ampliando
o didlogo com outras areas do conhecimento. Dentre as linguagens averiguadas, teve-
se a presenca do uso dos mapas mentais como um dos focos centrais do modulo .
Paralelamente, teve-se as contribuicdes das maquetes em suas diferentes formas de
elaboracao, tanto no modulo | quanto no modulo II. Da mesma forma, as fotografias
se mostraram pertinentes, pois contribuiram para analisar situagbes geogréficas,
considerando o espaco e o tempo.

De modo geral, considera-se que, a partir das andlises realizadas dos maédulos,
as oficinas apontaram elementos importantes que contribuem de fato para se pensar
estratégias ou metodologias de ensino. Isso pode ser constatado, inclusive, pela
manifestacdo dos participantes do curso, por meio do dialogo durante a execucgéo das
oficinas e, posteriormente, em respostas do questionario avaliativo aplicado. Cabe
destacar, ainda, que durante as atividades realizadas, no decorrer do curso de
extensdo, pode-se observar, através das manifestacdes dos professores, que estas
ndo devem ser realizadas uma Unica vez. H4 a necessidade de atualizagdo constante,
contudo, € imperativo afirmar que se deve ter disponibilidade de carga horéaria para a
formacao, o que nem sempre os docentes possuem.

Ao encerrar estas breves consideracfes, ressalta-se que, em todas as
experiéncias dos professores participantes, foi possivel perceber, por parte deles,
conquistas e avancos no curso. Conseguiu-se observar o envolvimento e a
participacdo dos educadores, além de proporcionar contribuicdes para a formacéo de
cada professor participante do curso ofertado, inclusive para os oficineiros, estudantes
em formacao. Assim sendo, para essa pesquisadora, cabe destacar que a pesquisa
trouxe inUmeros aprendizados e experiéncias, ndo s6 em relacdo aos didlogos e
trocas com os professores da EJA, mas também na compreenséo sobre a importancia
das diversas linguagens utilizadas a partir dos conteudos explorados em sala de aula.

Por fim, constata-se que a proposta desenvolvida ndo esgotou as
possibilidades de andlise e de pesquisa, mas sim permitiu a sugestdo e o
desenvolvimento de algumas reflexdes a respeito das especificidades da formacéo
dos professores de jovens e adultos, suas demandas, angustias e desafios, atraves

do compartilhamento de saberes.



73

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANASTASIOU, L das. G. C.; ALVES, L. P. Processos de Ensinagem na
Universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. 82. ed.
Joinville, SC: Univille, 2009.

ARROYO, M. A nova configuracao da EJA e seus impactos na formacao dos
educadores de jovens e adultos. Seminario Nacional sobre Formacéo de
Educadores de Jovens e Adultos, 1, [conferéncia], Belo Horizonte, 22 maio. 2006.

BRASIL. LEI N° 5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o
ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm. Acesso em: 2 set. 2022.

CALLAI, H. C. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI,
A. Ensino de Geografia: Praticas e textualizacfes no cotidiano. Porto Alegre:
Mediacéao, 2000.

CAVALCANTE FILHO, A. A imaginacéo criativa e 0os processos formativos dos
docentes de educacéo infantil. Universidade Estadual do Ceara - UECE (Tese de
Doutorado), 2018. Disponivel em: http://www.uece.br/ppgcc/wp-
content/uploads/sites/29/2019/06/Tese_ ANTONIO-CAVALCANTE-FILHO.pdf.
Acesso em: 10 set. 2022.

CAVALCANTI, L. de S. O ensino de geografia na escola. Campinas (SP): Papirus,
2012.

CAVALCANTI, L. de S. Pensar pela Geografia: ensino e relevancia social.
Goiania: C&A Alfa Comunicacgédo, 2019.

CAVALCANTI, L. de S.; PIRES, M. M. Geografia escolar: dialogo com Vigotski.
Goiania: C&A Alfa comunicacéo, 2022.

CRESWELL, J. W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativos, quantitativos e
misto. Tradugdo Magda Lopes, 3 ed. Porto Alegre: Artmed, 2010.

DILL, D. da R. Oficinas Pedagogicas para a formacao continuada de
professores em Triunfo - RS. Santa Maria: UFSM, 2018. 109f. Dissertacéo
(Mestrado em Historia) — Programa de Pds-Graduagdo em Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS), Santa Maria,
2018. Disponivel em: https://repositorio.ufsm.br/handle/1/18749. Acesso em: 5 set.
2022.

DOMINGUINI, L.; ROSSO, P.; GIASSI, M. G. Extensao e a formacé&o continuada de
professores: um estudo de caso em Ciéncias Naturais. Revista Ciéncia em
Extensdo. v. 9, n. 1, p. 124-134, 2013. Disponivel em:
https://ojs.unesp.br/index.php/revista_proex/article/view/747. Acesso em: 10 set.
2022.



74

FEITOSA, S. C. S. Método Paulo Freire — Principios e préaticas de uma concepc¢éo
popular de educacéo. Sao Paulo. Universidade de S&o Paulo, 1999. Disponivel em:
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/4274. Acesso em: 11 set.
2022.

FERREIRA, D. de C. A Importancia da Formacao Continuada de Professores de
Educacdo de Jovens e Adultos. Parana, 2009. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1711-8.pdf. Acesso em:
10 set. 2022.

FRIEDRICH, M. et al. Trajetéria da escolariza¢do de jovens e adultos no Brasil: de
plataformas de governo a propostas pedagdgicas esvaziadas. Ensaio: Avaliacao e
Politicas Publicas em Educacéo [online]. 2010, v. 18, n. 67, pp. 389-410.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-40362010000200011. Acesso em: 10
set. 2022.

FRANCO, F. C. A coordenacao pedagdgica e a educacgdo de jovens e adultos. In:
ALMEIDA, L. R de.; PLACCO, V. M. N de. S. O coordenador pedagdgico e o
atendimento a diversidade. Sdo Paulo: Loyola, 2010.

FREIRE, P. A Educacao na Cidade. Sao Paulo: Cortez Editora,1991, 144p.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

FUCHTER, V; PEREIRA, G. R. Contribui¢cbes das Oficinas Pedagdgicas na
Formacao dos Professores e na Insercdo das Tecnologias Digitais em Sala de
Aula. Especializagdo (Monografia de Especializagéo) — Especializacdo em
Tecnologias para Educacao Profissional, Instituto Federal de Santa Catarina, 2019.
Disponivel em: https://repositorio.ifsc.edu.br/handle/123456789/1958. Acesso em: 10
set. 2022.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolarizagao de jovens e adultos. Revista
brasileira de educacéao, n. 14, p. 108-130, 2000. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/Y K8BDJk85m4BrKJqzHT Gm8zD/abstract/?lang=pt. Acesso
em: 10 set. 2022.

LIMA, P. G. Formacéao de Professores: Por uma Ressignificacdo do Trabalho
Pedagogico na Escola. Editora, EDUFGD, 2010. Disponivel em:
http://www.ufgd.edu.br/faed/nefope/publicacoes/formacao-de-professores-por-
umaressignificacao-do-trabalho-docente. Acesso em: 10 set. 2022.

MOITA, F. M. G. S. C; ANDRADE, F. C. B. O saber de m&o em mé&o: a oficina
pedagdgica como dispositivo para a formacao docente e a construcdo do
conhecimento na escola publica. Reunidao Anual da ANPED, v. 29, p.16, 2006.
Disponivel em: https://www.anped.org.br/sites/default/files/gt06-1671.pdf. Acesso
em: 8 set. 2022.

MAZZEU, F. J. C.; DEMARCO, D. J.; KALIL, L. Seguranca e saude no trabalho. Sao
Paulo: Unitrabalho-Fundacé&o Interuniversitaria de Estudos e Pesquisas sobre o



75

Trabalho. Brasilia—DF: Ministério da Educag¢do. SECAD-Secretraria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Colecao Cadernos de EJA, 2007.

PAVIANI, N. M. S.; FONTANA, N. M. Oficinas pedagdgicas: relato de uma
experiéncia. CONJECTURA: filosofia e educacéao, v. 14, n. 2, p. 77-88, maio/ago.
2009. Disponivel em: https://philpapers.org/rec/SOLOPR. Acesso em: 10 set. 2022.

PASSINI, E. Y. Alfabetizacdo Cartografica e o livro didatico: uma analise critica.
Editora LE: Belo Horizonte, 1994.

PORCARO, R. C. Os desafios enfrentados pelo educador de jovens e adultos no
desenvolvimento de seu trabalho docente. EccoS Revista Cientifica, n. 25, 2011,
pp. 39-57. Disponivel em: https://periodicos.uninove.br/eccos/article/view/3226.
Acesso em: 10 set. 2022.

RIBEIRO, J. M. S; SILVA, E, S; LIMA, M, R. Ensino de geografia e diversas
linguagens: potencialidades, contextualizagdes e perspectivas. In: PORTUGAL, J. F.
et al. Geografia escolar, iniciacdo a docéncia e diversas linguagens:
experiéncias de formagao. Salvador: EDUFBA, 2019.

RICHTER, D. O mapa mental no ensino de geografia: concepg¢des e propostas para
o trabalho docente. Colecdo PROPG Digital (UNESP). Séo Paulo: Cultura
Académica, 2011.

RIBAS, M. S.; SOARES, S. T. Formacgéao de Professores para atuar na Educacéo de
Jovens e Adultos: uma reflexdo para o desenvolvimento e aperfeicoamento da
pratica docente. Anais do IX Seminério de Pesquisa em Educacdo da Regiao
Sul-ANPED SUL. Caxias do Sul-RS: Universidade de Caxias do Sul, p. 01-16,

2012. Disponivel em: https://www.researchgate.net/profile/Solange-
Soares/publication/305730940_FORMACAO_DE_PROFESSORES_PARA_ATUAR_
NA EDUCACAO_DE_JOVENS_E_ADULTOS UMA REFLEXAO PARA O DESE
NVOLVIMENTO_E_APERFEICOAMENTO_DA PRATICA_DOCENTE/links/579e4c2
908ae80bf6eabd8fffFORMACAO-DE-PROFESSORES-PARA-ATUAR-NA-
EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-UMA-REFLEXAO-PARA-O-
DESENVOLVIMENTO-E-APERFEICOAMENTO-DA-PRATICA-DOCENTE.pdf.
Acesso em: 10 set. 2022.

SANT’ANA, G. O Ensino de Geografia e a Cartografia Escolar na Educacéo de
Jovens e Adultos: caminhos para desenvolver o pensamento espacial.
Universidade Federal de Goias — UFG, Goiania — GO, 2019.

SANTOS, F dos. A Cartografia Escolar e Sua Importancia Para o Ensino de
Geografia. Caderno de Geografia, v. 27, n. 50, 2017, pp. 500-515.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1987.



76

APENDICE A - BIBLIOGRAFIA UTILIZADA PARA A CONSTRUCAO DOS
MODULOS

MODULO | - Bibliografia basica:

ANTUNES, C. Geografia para a Educacéo de Jovens e Adultos. Petropolis.
Vozes, 2012.

BENTO, I. P. Os jovens escolares e suas espacialidade: a construcdo de conceitos,
a mediacéo didatica e a potencialidade do lugar. In: PAULA, F. M. de A;
CAVALCANTI, L. de S; PIRES, L. M. OS JOVENS E SUAS ESPACIALIDADES.
Goiania:/ Editora Espa¢o Académico, 2016.

CALLAI, H. C. Estudar o lugar para compreender o mundo. In: CASTROGIOVANNI,
A. C (org.). Ensino de Geografia: Praticas e Textualizacdes no Cotidiano. Porto
Alegre/RS: Ed. Mediacgéao, p.83-134. 2000.

CAVALCANTI, L. de S. Pensar pela Geografia: ensino e relevancia social. Goiania:
C&A Alfa Comunicagao, 2019.

CURY, C. R. J. Direito a educacéao: direito a igualdade, direito a diferenca. Cadernos
de Pesquisa, n. 116, p. 245-262, jun. 2002.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. 232
Ed. S&o Paulo: Cortez, 1989.

PASSINI, E. Y. Alfabetizacdo cartografica e a aprendizagem de geografia. 12
edicdo, Sao Paulo: Cortez, 2012.

RICHTER, D. O mapa mental no ensino de geografia: concep¢oes e propostas
para o trabalho docente. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2011.

SANTOS, M. Metamorfoses do espaco habitado: fundamentos tedricos e
metodoldgicos da Geografia. 1° ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1988.

SPIRONELLO, R. L. A cartografia escolar e a elaboracdo de mapas mentais na
educacéo de jovens e adultos: contribuicdes para o processo de ensino-
aprendizagem. Boletim Paulista de Geografia — BPG, v. 99, 2018, p. 213-230.

MODULO Il - Bibliografia bésica:

AGUIAR, M. F., CECCONELLO, S. T., CENTENO, L. N. Saneamento Basico
versus Doencas de Veiculagdo Hidrica no Municipio de Pelotas/RS. Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, Universidade Federal
de Pelotas, Pelotas — RS, 2019.



77

CANAIS DE MACRODRENAGEM. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/drenagem/canais-de-macrodrenagem. Acesso em: 13
fev. 2021.

COLLARES, C. A. L.; MOISES M. A. A. Educacio, Salde e Formacéo da Cidadania,
Educacéo e Sociedade, 10 (32), Abr. 1989.

ECOPONTOS. Sanep, 2021. Disponivel em: https://portal.sanep.com.br/residuos-
solidos/ecopontos. Acesso em 13/02/2021.

FREITAS, A. C.; SANTOS, J. E.; BARRETO, L. Educacéo ambiental no ensino de
jovens e adultos. Enciclopédia Biosfera, v. 5, n. 08, 2009.

HANSMANN, H, Z. Descricédo e Caracterizacao das Principais Enchentes e
Alagamentos de Pelotas-RS. 2013. 63 f. Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
Graduacédo em Engenharia Ambiental e Sanitaria. Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas — RS. 2013.

LEI DO SANEAMENTO. Trata Brasil, 2007. Disponivel em:
http://www.tratabrasil.org.br/lei-do-saneamento. Acesso em: 10 fev. 2021.

MOITA, F. M. G. S. C; ANDRADE, F. C. B. O saber de mdo em mao: a oficina
pedagbgica como dispositivo para a formagdo docente e a construgéo do
conhecimento na escola publica. REUNIAO ANUAL DA ANPED, v. 29, p.16, 2006.

PELOTAS. Site do IBGE, 2021. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pelotas/panorama. Acesso em: 10 fev. 2021.

RESERVATORIOS. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/agua/reservatorios. Acesso em: 11 fev. 2021.

RIBEIRO, J. W.; ROOKE, J. M. S. Saneamento Basico E Sua Relagcdo Com o
Meio Ambiente e a Saude Publica. 2010. 36 f. Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC). Curso de Especializacdo em Anélise Ambiental. Universidade Federal de
Juiz de Fora, Juiz de Fora — MG. 2010.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M. C. Escolarizagéo de jovens e adultos. Revista
brasileira de educacéo, p. 108-130, 2000.

SEVERINO, A. J. Filosofia. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
SILVA, A. D. Saneamento basico como tema transversal no ensino de ciéncias
biologicas. 2012. 17 f. Monografia (Licenciatura em Biologia) - Universidade de

Brasilia, Brasilia-DF. 2012.

SISTEMA DE CAPTACAO. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/agua/sistema-captacao. Acesso em: 10 fev. 2021.

SOBRE O SANEP. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/institucional. Acesso em: 09 fev. 2021.


https://portal.sanep.com.br/drenagem/canais-de-macrodrenagem
https://portal.sanep.com.br/drenagem/canais-de-macrodrenagem
https://portal.sanep.com.br/drenagem/canais-de-macrodrenagem
http://www.tratabrasil.org.br/lei-do-saneamento
http://www.tratabrasil.org.br/lei-do-saneamento
https://portal.sanep.com.br/agua/reservatorios
https://portal.sanep.com.br/agua/reservatorios
https://portal.sanep.com.br/agua/sistema-captacao
https://portal.sanep.com.br/agua/sistema-captacao
https://portal.sanep.com.br/institucional
https://portal.sanep.com.br/institucional

78

SOUSA, A. C. Articulacao entre conceitos cientificos e vida cotidiana, a partir
da teméatica do saneamento basico. 2018. 21 f. Dissertacdo de mestrado no
ensino de quimica — Universidade Federal Fluminense, Niter6i-RJ. 2018.

SOUZA, G. S. et al. Educacédo ambiental como ferramenta para o manejo de
residuos solidos no cotidiano escolar. Revbea, v. 8, n° 2, 118-130, 2013.

SPIANDORIN, M. Sequéncia Didatica Sobre Saneamento Basico Para O Ensino
De Biologia. 2019. 51 f. Programa de Pés-Graduacédo em Ensino de Ciéncias e
Matematica — Universidade Federal do Ceard, Fortaleza — CE. 2019.

TIPOS DE COLETA. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/residuos-solidos/tipos-coleta. Acesso em: 13 fev. 2021.

TRANSBORDO E DESTINACAO DOS RESIDUOS. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/residuos-solidos/transbordo-destinacao-residuos-solidos.
Acesso em: 13 fev. 2021.

TRATAMENTO DA AGUA. Sanep, 2021. Disponivel em:
https://portal.sanep.com.br/agua/tratamento-agua. Acesso em: 10 fev. 2021.


https://portal.sanep.com.br/residuos-solidos/tipos-coleta
https://portal.sanep.com.br/residuos-solidos/tipos-coleta
https://portal.sanep.com.br/residuos-solidos/transbordo-destinacao-residuos-solidos
https://portal.sanep.com.br/residuos-solidos/transbordo-destinacao-residuos-solidos

	Dissertação  (2052380)

