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RESUMO

SANTOS, Karen Furtado dos. O Ensino de Matematica nos Anos Iniciais com
Alunos/as Autistas: analise das atividades pedagdgicas de ensino. Orientador: Lui
Nornberg. 2023. 149f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Matematica) —
Programa de Pd6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Pelotas, 2023.

O autismo é descrito como um transtorno que afeta o desenvolvimento neuroldgico do
individuo. Diferentes areas interessadas na compreensdao do espectro seguem
discutindo o tema, no intuito de promover a inclusdo e o acesso ao processo de
aprendizagem. Nesse cenario, o presente estudo buscou compreender como o
professor regente e o professor especialista desenvolvem o ensino da matematica,
tendo em vista uma perspectiva inclusiva de estudantes com autismo do quarto ano
do ensino fundamental. O objetivo geral foi analisar os processos de ensino da
matematica para o quarto ano do ensino fundamental, para estudantes com
Transtorno de Espectro Autista, na tentativa de identificar possibilidades e limites.
Para analise, utilizou-se de uma abordagem metodolégica de cunho qualitativo. A
coleta de dados foi realizada com aplicagao de questionario com questdes abertas e
fechadas, e com observacao participante, realizada durante o desenvolvimento das
aulas de dois professores regentes e um profissional do Atendimento Educacional
Especializado. Como resultado, apds a triangulagdo dos dados, observou-se que os
participantes atuam na rede de ensino ha bastante tempo. Os professores consideram
o hiperfoco dos alunos com autismo nas adaptag¢des que realizam durante a rotina de
trabalho. Observou-se que os docentes estdo comprometidos com a inclusdo dos
alunos no espacgo escolar, auxiliando lado a lado na realizagédo dos conteudos, na
maioria das vezes o que ocorre € a falta de um professor auxiliar. Constatou-se ainda
que os estudantes com autistas tém dificuldades na compreensdao dos conceitos
abstratos e facilidade com o concreto, o que implica na confecgao e aquisicao de
materiais manipulaveis que possibilitem a visualizagdo do conceito desenvolvido. A
partir das constatacdes obtidas com os professores, foi elaborado o produto desta
dissertacao que versa sobre as atividades utilizando os episddios da Patrulha Canina:
“‘Missdo no festival de milho” e “Os filhotes e os ovos roubados”, possibilitando a
materializacdo dos conceitos matematicos de subtracdo e adicdo através das
aventuras que se desenvolvem nos episodios e que traz muita diversao e contribuicéo
para aprendizagem.

Palavras-chave: Praticas Pedagdgicas. Ensino de Matematica. Alunos autistas. Anos
iniciais.



ABSTRACT

SANTOS, Karen Furtado dos. The Teaching of Mathematics in Early Years with
Autistic Students: Analysis of Pedagogical Teaching Activities. Advisor: Lui
Nornberg. 2023. 149f. Dissertation (Professional Masters) — Postgraduate Program
in Science and Mathematics Teaching, Faculty of Education, Federal University of
Pelotas, Pelotas, 2023.

Autism is described as a disorder that affects the individual's neurological
development. Different areas interested in understanding the spectrum continue to
discuss the topic, with the aim of promoting inclusion and access to the learning
process. In this scenario, the present study sought to understand how the regent
teacher and the specialist teacher develop the teaching of mathematics, considering
an inclusive perspective of students with autism in the fourth year of elementary school.
The general objective was to analyze the teaching processes of mathematics for the
fourth year of elementary school, for students with Autistic Spectrum Disorder, in an
attempt to identify possibilities and limits. For analysis, a qualitative methodological
approach was used. Data collection was carried out with the application of a
questionnaire with open and closed questions, and with participant observation,
carried out during the development of classes by two regent teachers and a
professional from Specialized Educational Assistance. As a result, after triangulating
the data, it was observed that the participants have been working in the education
network for a long time. Teachers consider the hyperfocus of students with autism on
the adaptations they make during their work routine. It was observed that the teachers
are committed to the inclusion of students in the school space, helping side by side in
the realization of the contents, most of the time what happens is the lack of an assistant
teacher. It was also found that students with autism have difficulties in understanding
abstract concepts and ease with the concrete, which implies the manufacture and
acquisition of manipulable materials that allow the visualization of the developed
concept. From the findings obtained with the teachers, the product of this dissertation
was elaborated, which deals with the activities using the episodes of the Canine Patrol:
“‘Missao no corn festival” and “The puppies and the stolen eggs”, allowing the
materialization of the mathematical concepts of subtraction and addition through the
adventures that develop in the episodes and that brings a lot of fun and contribution to
learning.

Keywords: Pedagogical Practices. Mathematics Teaching. Autistic students. Early
years.
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MEU PERCURSO

Prezado leitor, para entender a proposta deste estudo, primeiramente é preciso
que me conheca, bem como os motivos que me levaram a escolha do tema desta
pesquisa. Durante a minha jornada escolar fui aluna da rede estadual da cidade de
Pelotas. Me recordo perfeitamente da primeira professora que estava engajada no
processo de alfabetizagdo. Naquela época, para passar de ano, faziamos a leitura
individual de um pequeno texto e depois a leitura oral perante a professora, momento
de frio na barriga.

Contava os dias para ser ajudante da professora, a primeira da fila. Qual
crianga nao gosta deste momento? Fui uma aluna interessada em todas as propostas
que os professores levavam para a sala de aula; adorava fazer parte dos passeios
com a turma e retornava para casa cheia de novidades para compartilhar com a
familia. Quando ingressei no ensino médio, permaneci na mesma escola em que havia
cursado os anos iniciais. Neste momento, surgiu a necessidade de entrar no mercado
de trabalho, mas, para que isto acontecesse minha mae precisou autorizar a troca do
meu turno para a noite.

Meu primeiro emprego se deu em uma industria de péssego e durou somente
o periodo da safra; depois disso fui jovem aprendiz em uma loja de doces. De jovem
aprendiz passei para contratada, trabalhando o turno integral e dando continuidade
aos estudos, que nunca ficaram em segundo plano. Como a maioria dos estudantes,
eu também passei por dificuldades no ensino da matematica; mas, ao longo de cada
trimestre, as duvidas foram sanadas por professores que, comprometidos com o
ensino da turma, estavam sempre incentivando a conclusdao do ensino médio e a
entrada na universidade.

Hoje entendo como o auxilio e incentivo dos professores foram essenciais para
minha decisdo de prestar vestibular e entrar para a Universidade Federal de Pelotas,
onde cursei licenciatura em pedagogia. O curso contemplava varias disciplinas
obrigatorias; mas, em relag&o ao ensino da matematica, tive pouco contato durante a
graduacgao, onde surgiram inquietagcbes sobre de que forma eu iria trabalhar a
matematica na sala de aula sem uma base tedrica. Ainda na graduacéo, fui bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que
proporcionou um espacgo de socializagao com professores e com os pibidianos, ao

assumir uma turma para realizar as agdes propostas pelo programa. Foi o momento



de colocar em pratica o conhecimento que vinha sendo adquirido ao longo do
semestre.

E foram essas vivéncias, adquiridas junto ao programa, que colaboraram de
forma significativa para meu crescimento pessoal e profissional. Atualmente sou
professora na rede municipal de Pelotas e fui em busca de parcerias com outros
profissionais: psicopedagogos, orientadores e coordenadores, para realizar uma troca
de saberes; pois eles estao diariamente em contato com o mesmo grupo de alunos,
com Transtorno de Espectro Autista, pensando em atividades relacionadas ao ensino
da matematica que despertassem o interesse do aluno, contribuindo assim com seu
progresso. Diante disso, participei da selecdo como aluno especial do Programa de
Pos-Graduagdao em Ensino de Ciéncias e Matematica — Mestrado Profissional
(PPGECM), onde fui em busca de novas leituras e conhecimentos que pudessem
acrescentar na minha pratica e, incentivada por colegas e professores, fiz um novo
processo seletivo, ingressando como aluno regular que me trouxe até aqui, dando

continuagao aos estudos e reflexdes sobre a forma de ensinar e aprender.
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1 INTRODUGAO

O autismo é descrito como um transtorno que afeta o desenvolvimento
neuroldgico do individuo. Diferentes areas interessadas na compreensao do espectro
seguem discutindo o tema, no intuito de promover a inclusdo e 0 acesso ao processo
de aprendizagem. Nesse cenario, o presente estudo busca compreender como o
professor regente e o professor especialista desenvolvem o ensino da matematica,
tendo em vista uma perspectiva inclusiva de estudantes com autismo do quarto ano
do ensino fundamental. A pesquisa tem como objetivo geral analisar os processos de
ensino da matematica no quarto ano do ensino fundamental, para estudantes com
Transtorno de Espectro Autista, na tentativa de identificar possibilidades e limites. O
objetivo especifico é discutir as experiéncias e dificuldades que os profissionais
encontram ao trabalhar o ensino da matematica com seus alunos mas ndo vamos
abordar outras disciplinas que compdéem a grade curricular e que também podem
haver dificuldades ndo sé por parte do aluno como a do professor. Neste caso,
daremos énfase ao estudante com autismo que apresenta dificuldades em outras
areas de ensino, como também na compreensao dos termos abstratos e conceitos
matematicos o que torna um desafio para o professor ensinar. Rege o senso comum
de que os professores pedagogos assim como eu apresentam dificuldades para
ensinar matematica, por isso, me interesso em saber quais os limites e possibilidades
no ensino dessa disciplina desenvolvido junto aos estudantes com Transtorno de
Espectro Autista.

A seguir, apresento a sistematizagao dos capitulos para melhor entendimento
do leitor. No capitulo dois intitulado “Estado do conhecimento”, apresento as buscas
nos peridédicos académicos com uso de palavras-chave relacionadas ao tema da
pesquisa para compor o estado do conhecimento.

O capitulo trés, “Ensino da Matematica para estudantes com autismo nos anos
iniciais”, tem como objetivo compreender como se desenvolve o ensino da matematica
para estudantes com autismo nos anos iniciais, discutindo as possibilidades de
metodologias para a inclusao desses alunos.

No capitulo quarto, apresento as sele¢des de artigos em periddicos e revistas,
a seguir os subcapitulos 4.1 e 4.2 com dissertagdes e teses de autores com as quais
dialoguei ao longo do trabalho e as contribuicbes que cada um trouxe para este

estudo.
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O capitulo seguinte, “Reconhecendo o autismo: Histérico e Conceito”, descreve
uma breve contextualizacao histérica do autismo e as mudancgas causadas no Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM). Ainda, dentro do mesmo
capitulo, em que trago como o Transtorno de Espectro Autismo é caracterizado na
CID 11 “Classificacao Internacional de Doencas para Estatisticas de Mortalidade e
Morbidade”.

O sexto capitulo, intitulado “Diagndstico e Intervencdes” descrevo sobre o
diagndstico clinico realizado por um profissional, acompanhado do subcapitulo 6.1 e
6.2, inicia-se uma revisao da literatura acerca dos tipos de intervengdes educacionais
para estudantes com Transtorno de Espectro Autista. Adiante, destaco as principais
leis que deram garantias e direitos ao publico da educagao especial.

No sétimo capitulo discorro sobre as contribui¢des do Desenho Universal para
o Ensino da Matematica. Em “Inclus&o: Breve Percurso Histérico e Legislativo” fago
um breve percurso partindo das quatro fases: exclusdo, segregacéao, integragao e
inclusdo, que fizeram parte da histéria das pessoas com deficiéncia. No subcapitulo
8.1, descrevo sobre o0 “percurso da inclusao”.

O capitulo nove, “Recursos e Procedimentos Pedagogicos”, reservo para uma
breve apresentacao das orientagdes do Documento Orientador Municipal -DOM, para
a pratica da sala de aula, como também, alguns recursos pedagogicos que possam
contribuir na intervengao precoce dos estudantes com TEA; mencionando a ampla
contribuicdo que o Centro de Atendimento ao Autista DR. Danilo Rolim de Moura
(CAA) realiza para a populagdo. No subcapitulo 9.1 procuro entender os papéis e
fungdes de cada profissional que trabalha com os estudantes com autismo e trago
para discussao o ensino da matematica com foco no TEA nos anos iniciais.

No décimo capitulo apresento a “Metodologia” adotada neste estudo de carater
qualitativo. No capitulo seguinte, tem-se a "Analise triangulada dos dados”, seguido
do “Produto Educacional- curadoria” e do capitulo "Apresentagao do produto”.

Para finalizar, no ultimo capitulo, apresento as consideracdes deste estudo, os
apéndices que se encontram ao final desta dissertacdo, o questionario realizado com

os docentes, o termo de consentimento livre e esclarecido e a carta de anuéncia.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Realizei o estado do conhecimento desta pesquisa através de uma busca por
publicagcdes produzidas a respeito do tema da dissertacédo, por meio do mapeamento
sobre o que outros pesquisadores ja publicaram. Desta forma, nesta secao irei
apresentar o estado do conhecimento em duas etapas: a primeira versara sobre o0s
artigos encontrados em periodicos, e a segunda sobre dissertagdes e teses.

Primeiramente utilizei as seguintes palavras-chave: praticas pedagdgicas,
alunos autistas, sala de recursos, ensino de matematica e trabalho colaborativo, para
efetivar a busca. Surgiram dessa busca um numero significativo de trabalhos, porém,
muito distantes do propdsito da pesquisa; por esse motivo, filtrei a busca usando as
palavras-chave: praticas pedagdgicas, ensino de matematica, alunos autistas e anos
iniciais.

O recorte temporal que utilizei foi de 2016 a 2020, sua escolha se deu com o
intuito de encontrar um numero maior de trabalhos, tendo em conta o aumento
expressivo de criangas com autismo matriculadas na escola neste periodo: em 2017,
77.102 criangas e adolescentes com autismo estudavam na sala comum. Esse indice
subiu para 105.842 alunos em 2018, dados extraidos do Censo Escolar (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA,
2019), e segue aumentando gradualmente para todas as etapas de ensino. A
educacéo especial chegou a 1,3 milhdes de matriculas em 2019, um aumento de 5,9%
em relagao a 2018.

A escolha de utilizar apenas o banco de dados no ambito nacional se deu pelo
fato desta pesquisa ser vinculada ao programa de pos-graduagdo de mestrado
profissional. Esse curso tem como um dos objetivos principais contribuir com o
desenvolvimento nacional a partir das reflexbes e analises que se materializam no
produto educacional, cujo principio é atender a necessidade do campo empirico em
que ocorre a pesquisa.

Assim sendo, as buscas foram realizadas no site da Biblioteca Digital Brasileira
de Tese e Dissertacao (BDTD), Portal de Peridédicos da Capes, e plataforma Scielo.
Foram selecionados: trés artigos, quatro dissertacdes e trés teses que fizeram parte
da discussdo aqui proposta, seguindo o critério de temas que entendo como

relevantes em relagdo ao problema deste presente estudo.
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Prezado leitor, inicialmente, serdo discutidos os estudos mais amplos sobre o
autismo e que estdo voltados para o ensino da matematica e a inclusdo dos
estudantes com autismo. Deste modo, entendemos o quanto € essencial trazermos
esta discussao para o inicio desta dissertacao. O trabalho com a matematica de forma
inclusiva requer um olhar voltado para as pessoas com deficiéncia respeitando as
diferentes habilidades e formas de compreensdo que o estudante com autismo
apresenta e trabalhar de forma ludica esses conteudos que ajuda no entendimento do
tema abordado.

No préximo capitulo, trago estudos analisados em que os autores buscaram
identificar as dificuldades enfrentadas pelos docentes em relagcdo ao ensino da
matematica para estudantes com autismo, como também sugestdes e adequagdes de

recursos pedagodgicos para trabalhar o conteudo de matematica.
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3 ENSINO DA MATEMATICA PARA ESTUDANTES COM AUTISMO NOS ANOS
INICIAIS

Este capitulo tem como objetivo compreender como se desenvolve o ensino da
matematica para estudantes autistas nos anos iniciais, discutindo as possibilidades
de metodologias para a inclusdo desses alunos. Contribuindo para o embasamento
desta pesquisa, trago outras referéncias bibliograficas como: Brasil (1997), Silva
(2014), Marinho (2015), Mello (2017), Whitman (2015) que irdo colaborar com seus
estudos, além dos autores ja mencionados no estado do conhecimento.

Essa secao apresenta, a partir dos estudos lidos — com énfase em Silva
(2014), Marinho (2015) e Mello (2017) —, a necessidade da adequacgao dos materiais
aos objetivos dos conteudos a serem trabalhados com os estudantes autistas. Esse
sera o ponto de partida da autora para “analisar os processos de ensino da
matematica nos anos iniciais, para alunos com Transtorno de Espectro Autista,
identificando possibilidades e limites”.

Diante das inquietagdes que foram surgindo ao longo da minha caminhada
académica e profissional que levaram ao interesse de unir dois assuntos importantes
para a sociedade: Ensino da matematica e o Transtorno de Espectro Autista.

O Transtorno de Espectro Autista, vem sendo discutido ao longo desta

pesquisa que segundo Mello (2007, p. 16), é definido como:

[...] um distarbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteragdes
presentes desde idade muito precoce, tipicamente antes dos trés anos de
idade, com impacto multiplo e variavel em areas nobres do desenvolvimento
humano como as areas de comunicagao, interagdo social, aprendizado e
capacidade de adaptagéo.

No que diz respeito ao autismo, entende-se que este transtorno afeta o
desenvolvimento da crianga na area cognitiva e social, manifestando-se em diferentes
formas e idades. Algumas criangas, no inicio da sua infancia, ndo apresentam de
modo claro os sinais desse transtorno. Whitman (2015, p. 40), explica que, em

particular,

[...] atrasos na interagéo social e comunicagao sao dificeis de detectar. Em
idades mais precoces, as diferengas entre criangas com atrasos do
desenvolvimento nessas areas e aquelas de desenvolvimento normal sdo
consideravelmente menos pronunciadas que em uma idade mais tardia.
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As pessoas diagnosticadas com TEA, sdo erroneamente interpretadas como
agressivas, desobedientes e sem empatia, mas sabemos que isso ndo é uma
realidade; a inclusdo desses alunos depende de varios fatores como, por exemplo,
acolhimento e planejamento, pois cada individuo apresenta necessidades especificas
que precisam ser compreendidas e atendidas.

A matematica faz parte da vida de todo o ser humano e permite a compreensao
dos fatos, proporcionando auxilio na tomada de decisées que vao surgindo ao longo
do dia a dia. No entanto, ainda encontramos na sala de aula, a disciplina de
matematica como, para alguns alunos, um conteudo de facil compreensao e, para
outros, dificil de aprender. Diante disso, pensando nas dificuldades que muitos alunos
enfrentam no ambiente escolar, surgiu o propésito de entender como o professor
regente e o professor especialista desenvolvem o ensino da matematica sobre uma
perspectiva inclusiva com estudantes autistas nos anos iniciais.

Vivemos em uma sociedade repleta de numeros, e ao passar do tempo os
conhecimentos matematicos foram sendo construidos e aprimorados. A matematica

surgiu

[...] na antiguidade por necessidades da vida cotidiana, converteu-se em um
imenso sistema de variadas e extensas disciplinas. Como as demais ciéncias,
reflete as leis sociais e serve de poderoso instrumento para o conhecimento
do mundo e dominio da natureza. (BRASIL, 1997, p. 23)

A histéria da matematica mostra que ela foi construida como resposta a
perguntas “provenientes de diferentes origens e contextos, motivadas por problemas
de ordem pratica [...]" (BRASIL,1997, p. 32). Diante disso, Rangel (2019, p. 39), explica

a funcédo que a matematica tem em nossas vidas:

A Matematica comegou a ser utilizada para resolver os problemas e
necessidades do homem desde os primérdios dos tempos, nesse sentido, o
aprendizado da Matematica deve estar associado a insergao do individuo, no
mundo do trabalho, no da cultura e no das relagbes sociais.

Os Parametros Curriculares Nacionais para a area da matematica reforgam:

As criangas que ingressam no primeiro ciclo, tendo passado ou nao pela pré-
escola, trazem consigo uma bagagem de nogdes informais sobre numeracao,
medida, espacgo e forma, construidas em sua vivéncia cotidiana. Essas nogoes
matematicas funcionardo como elementos de referéncia para o professor na
organizagao das formas de aprendizagem. (BRASIL, 1997, p. 45)
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Partindo do principio de que os alunos, ao ingressarem nos anos iniciais, ja
trazem consigo nogdes relacionados a matematica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) propéem que o professor faga um apanhado desses
conhecimentos envolvendo nimeros, formas e espago, como também uma retomada
das experiéncias que os discentes desenvolveram na educacéo infantil, diante disso,
estara munido de informagbes que servirdo como base para criar estratégias de
ensino. O aluno, ao frequentar os anos iniciais, ainda carrega tragos da ludicidade que
vivenciava na educacdo infantil, como jogos e brincadeiras. E importante resgatar o
ludico e incluir no planejamento das atividades, proporcionando ao discente um
momento de prazer e curiosidade em que pode desenvolver o raciocinio légico, errar
ou acertar sem sentir culpa.

O ensino da matematica para os anos iniciais esta descrito sobre um
documento normativo (BNCC), homologado no ano de 2017, em que apresenta as
competéncias especificas, unidades tematicas, os objetos de conhecimento e
habilidades que os alunos precisam desenvolver ao longo de cada etapa da educacéo.

No caso deste estudo darei énfase ao 4° ano como consta nos Quadros 2 e 3:



Quadro 1 — Organizagéo de conteudos para o ensino de matematica do 4° ano

MATEMATICA - 4® ANO
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HAaBILIDAD

Algebra

Fonte: Brasil (2017, p. 290).

Sisterma de numerachs decimal: leitura, escrita,
comparacio o crdenscBo de nimenss natunsis de
até cinco crodons

COHMPESICAD & decOMBORERG i i Maimens
natural de até cinco onrdens, por meko de sdegdes o
rmultiplcactes por pobdncles de 10

Progriedacns das OparaCes Dara O
deservalvimenta de difererbes estratégiss de
Cllouln COm NUMenDs Naturas

Probdgmas armeobvendd difergnbes signifaatos

da multiplicacho @ da divisha: adiclo de pantels
Igusads, configuracio retangularn, proporcionaldesss,
reparticho equitativa e maedida

Problermnas de contagem

Moo s rationss: racdes urs drias mais ususis (172

VE, 14, VE, 110 e L00)

BluTei O s fleadNulick EDrESer S oMo Sl e
escrever valores do sistema monetéric brasileiro

Sequdncia rumérica recursiva formada poe maitiplos

el i RO Auabural

Sequebncia rumdnica moursiva formada por Nemeros
que deixam o meesmo nesto 8o ser divididios por wm
PIEAITD ST dtural Sfarende e Tiva

Relactes entre adicho & subtracia e entre
multipbcacio & divisdo

Fropriedacos o guaksos

(EFO4MADT) Lior, oxonoeor & orcenas numaEeros nsturais atd a ondem de derenas de milhar.

(EFCAMAQT) Mottrar, por Gesompoichs o compaticho, quae todo ndmerd nstural pode ser escrito
por Mo die adicies & multipicacles por potineias de der, para compneender & sisterns de
numerac iy decrnal @ detenwoher astraligus de CAlculn

{EFD4MAOS) Resclver ¢ elaborar problemas com ndsmenos. raburais envobsendo adiclo e subfracko,
Ui Eands eStrabioias diverisd, Somd cllouls, cllouls mental @ alponitmod, aldm de fazer estimalivas
O s,

(EFD-1MHLADE) Litsh zar & rilacdes anbtne acicho ¢ sulirnclo, D coimd entre muliphicacls o oeasio
para ampliar as estratégeas de céloulo

(EFD4MAOS) Utilizar as propriedaces das oparacdes parm deservobvr estratoglas oa clculn

(EFC4MADE ) Resocher & elaborar problemas envolvendo diferentes significados da multiplicacbo
(adic o de parcelas iguss, erganizacio retanguiar @ proporcionalicade), utiErendo estraliigias
drversas, como Caloulo posr estimativa, calculo mental o akgporibmos.

(EFO4MAOT) Resolver ¢ claborar problemas de divislo cupo divisor benba no mdomo doiks algartsmeos,
armedlvends od ignilficados de repariicho equitativa & de medida, utiizando esiratéoess diverias,
CoOms CAlCuo Dor astimativa, cliculs mental @ akgoribmos

[EFC4MAOR) Reschver, com o suporte de imagem e/cu material manipuldvel, prolblermas simiples
i COniagem, Como A determenacio do ndemens G agrupamentos posshests a0 50 combing cada
elemento de wna colecho com todos oz elementos de oulra, utilizando estrabégias e formas de
AL A e ELGbE

(EFO4MADS) Reconhacer as frac8es unitdrias mais uwsuals (02, VS, 14, 175, 1,50 e 171000 comao
unidades de medida menores do gue uma unidade, Wilizardo & rets NUMERCH COMG EOUTSo.

{EFCMAND) Reconhadir Que & rkgrad do Sistema de rumerachs decrmal paderm Ser estenddas
pAra A Fegresentacio decimal de um ndmero recional o lackonar SHCIMIcS & CONIGSIMOS oM &
repressntachs do sistema manetirio brasilein,

(EFQ-aMLANY bienkifscar regulanidades em sequincias rumidricas compostas por makiplos de um
mdmero natual

[EFDMMALT) Reconhaonr, Dor Mo O Smvastgacies, gue hd grupos oo ndmaros NatLrks para oS
quasis as divisSes por um determinsds nimeno resultam em restos e, identificandio reguilaridades.

(EFO4MAIR)Y Reconhecer, por mesio de meestigacies, wtilizando a calculadora quando necessino, as
relBCDEE MvErEAs anre &5 ODarBCoed oo Sdichs & o subtresbo & de mUlphcacss & e dhvisSs, Dara
aplici-las na rescluc Ao de problemas.

{EFQAMAL) Reconhecer & mMosirarn por maeid de eoemplos, gue a nelaclio de iguasidacde existents
enbre dois DENTIOS PEFMaNece QUANSD 50 adiciona ou 20 subtra um Mmesmo NOMens a cada um desses
berTos.

(EFD4MATS) Datorminar o niemeno desconhackdo que Toma vardadera uma igualdsts gue envohe as
operscies fundamentais oom NlMeros naturss.



Quadro 2 — Organizagéo de conteldos para o ensino de matematica do 4° ano (continuagéo)
MATEMATICA - 42 ANO (Continuacio)
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Granderai o medidas

Probabllidade e estatistica

Fonte: Brasil (2017, p. 291).

Localirscho & movimentachs: pontos de referkncis,
direcio & sentsdo
Faralalismo @ parpendioularismo

Figuras geomébricas espaciais (prisrmes @ pirdmides)

reconhecimento, nepresentacSes, planificacdes e
CArSCTRMElCAs

Angulos retos & nbo retos: uso de dobrsdunss,
EEOUSITE @ SOfMWATE

Simetria de reflexbo

MMedidss de compremsento, Mmadis & capaciclade:
estimativas, uhilizac®s de instrumentos de medida o
e uridades de medicls commncionans maid wiuaid

Argas oo figuras construidas em malhas
gquadnculadas

Madidss i e bellurs i harid am nekdgios
digitan & snaldgesos, durschs de evertos & relssSes
wnkre unicdsdes de medcas e teempo

Hpdidss de termperalurs om ograu Celsius
construchks de graficos. para indicar 8 vanachs da
femperalura (menema @ masma) masceda s um
clmeciho il o BT LTl ST

Profhemrs. uldizarsds O Ssiema monetino Drasieino

Andilse de chanoos de avenios abeaboanos

Lantur, Mbarpratacio & mpnesen tacks cie dados
em tabelas de dupls entrada, graficos de colunas
simples @ agrupadas, graficos oo barmas @ colunas @
graficos. pictdricos

Drifergncincds Sning variesis Caleooricas & waridaig
rumericas

Coleta classificacho & renrasentacho o Samos o
pesguisa realizada

(EFO4AMAN) Desoever deslocamentos ¢ kecalizaclo de pessoas o de obietos o espaco, por melo de
malhas guadriculadas @ Mepresentacdes Como Sesenhos, Mapas. planta Balcs @ Croguls, smprepando
termos oomo dirsita ¢ esquerda, mudancas de direclo ¢ sentido, interseccho, transversais, paralelas e
per pencsulares

(EFOAMATT) Associar prismas o perkmides & suss planificactes ¢ analicar, momesr & COMpArar Sows
atributos, estabelocendo relacSes onbne as represenbacdes planas © espaciais

{EFOAMATR) Reconhacsr Sngudas los @ N retos &m feguras oligonais Oom O ued S Sobraduras,
esquadros ou soffwares de geometria

(EFO4MATS) Reconhecer simetria de reflexclo em figuras ¢ em pares de figuras geométricas
planas & ubiiEs-la na conatruchs de Nigurad Congresnles, oom & uls de mahad quadriculadasy & de
softwares o Qoomatria

CEFDAMA D) Madr @ astimas comprimantos (inchuindo porimetros), mMassss & Capacadades, utilizarso
unidades de medida padronizadas mais wswsss, valonizando e respeitando & culturs kocal

(EFQAMAZTY Madir, Ccormparar & S5timar Ares o fguras planas desennadas am maing quadrculads,
pela contagem dos quadradinhos ou de metades de guasdradirdho, reconhscendo que duss figuras
oom formatos diferentes podem ber & mesma medicds de Srea

(EFD-IMAZT) Lar @ registrar meadias @ mtervalos de tempo am borms, minutos & segundos em
SItuACOes relacionadas &0 Seu oolEdians, como nformar OF hordrios O inicio @ Dlrmind S8 realizacis
o uma tarefn @ sua duracho.

(EFQAMAZT) Fconiser Dampiral urs OoMmd: grandara & ¢ grau Caltius comd unidads de medida

a ela associada & utilizé-lo em comparagtes de temperaturas em diferentes regiSes do Brasil ou no
exberior ou, ainds, em decuisies gue emvvohiam probilemas relasconados &5 spuecimento giobal.
(EFD4AMADSA) Registrar as temperaturas masima o mirema didrias, erm locas do seu cotidiano, e
elaborar grafcos de colunas oorm as varisCoes didrias da Dempecaturs, wlilizands, inchusive, plarmifas
alatrSnecas

(EFOAMADE) Resobeer & elaborar problemas gue envobam situscies de compea & vends & forrmas
o DAGATENLD, ULEZaNCds DEHoS COMo IRocd & SESoonD, anfalizands & CoNSLUmo SEoo, consciante &
resporsdneel.

(EFOAMADS) Identificar, entre oventos aleatdrics cotidisnos, sgueles guss tém masor chanoe de
SOormincia, econhecends Caracteristacns de resultados mais prowineeis, Sem ublizes fracdes,

CEFDAMADT) Analissr dados aprésentados em tabelas samples ou de dupla entrads & em orafcos de
Ccolings oU peCtdnicos, com base aam nformaotess das difenentes dreas do conhacimanto, @ produgir
texto oom a sinbese de ses andlise.

(EFQAMAIR) Falizar Csouiss ervibdnddo variivsis Calegoricas @ rumMmeincas & organizar dados
cobrtados por maio e tabelas o grafcos de colunas simples ou agrupadas, COM @ SEIM USD O
tecrologias degitais
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Todos os quadros mencionados acima exibiram as unidades tematicas, com
conteudo que devem ser desenvolvidos em cada uma delas, através das atividades
realizadas em sala de aula. Com base na BNCC, ” O conhecimento matematico é
necessario para todos os alunos da educagao basica, seja por sua grande aplicacao
na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formacéo de
cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades sociais”. (BRASIL, 2017, p. 265)

Deste modo, a Base Nacional Comum Curricular, para o Ensino Fundamental,
chama atencao do leitor para que, as atividades estejam voltadas ao letramento
matematico “ definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente” [..], possibilitando ao aluno o
desenvolvimento e resolugdes de problemas em diferentes situagdes fazendo uso de
conceitos matematicos” (BRASIL, 2017, p. 265).

Se tratando da inclusdo, a BNCC nao aborda detalhadamente como promové-
la, mas o documento apresenta em outra disciplina ndo mencionada aqui o respeito a
diversidade e a solidarizarao com o proximo. Deixando evidente a falta de orientacéo
que possa auxiliar na pratica do professor. Com isso, o proprio docente tera que
buscar por capacitacdes para atender seus alunos com deficiéncia em sala de aula.

Entretanto, o ensino da matematica para os estudantes com TEA é desafiador,
principalmente, porque requer flexibilizar o curriculo em beneficio ao desenvolvimento
do aluno, criando métodos para ensina-lo. A seguir, considerando o foco deste estudo,
pretendo, através das buscas realizadas em diferentes periddicos, identificar e
analisar o desenvolvimento das aulas de matematica nos anos iniciais para
estudantes com TEA, como também, adequagdes para trabalhar o ensino da
matematica.

Silva (2014, p. 5), buscou investigar as concepg¢des e 0s aspectos sobre a
educacéao inclusiva de estudantes autistas e "[...] procurou também identificar as
dificuldades enfrentadas pelos docentes para ensinar matematica para os estudantes
autistas [...]". A autora ainda relata as atividades desenvolvidas pelas professoras que

fizeram parte do seu estudo, entre elas, estao:

[...] As professoras apontaram jogos e objetos concretos como os melhores
instrumentos para desenvolver atividades que despertem a atencao desse
alunado; relataram também que confeccionam uma cartilha em cartolina com
as atividades diarias em formato maior para que o aluno possa perceber de
forma mais interessada as atividades lecionadas por elas; e as atividades
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matematicas séo introduzidas por meio dos jogos, do computador e outros
brinquedos [...] (SILVA, 2014, p.32)

Como professora, acredito que conforme a deficiéncia que o aluno apresentar,
deve ser feito um planejamento diferenciado para trabalhar com a matematica ou
qualquer outro componente curricular, usando estratégias inovadoras, ou seja, que
rompam com a forma tradicional de ensinar/aprender matematica e que estejam
relacionadas com a vivéncia do aluno, a ponto de despertar interesse e motivacao
para realiza-las (CUNHA, 2006). Usando uma comunicagao clara, que fara a diferencga
na hora da explicagao, e lembrando que as vezes o aluno n&o dara o retorno do seu
entendimento de forma imediata, portanto, compete ao professor respeitar o tempo e
ritmo do discente.

Marinho (2015) realizou um estudo com um estudante diagnosticado com TEA
que frequentava o 1° ano do ensino fundamental da rede regular. A autora buscou *
analisar aimportancia da comunicagdo matematica com estudantes autistas, com foco
no trabalho desenvolvido pelos professores de educagéao especial” (MARINHO, 2015,

p. 3). Entre as atividades de intervencgao realizadas com a aluna, estao:

Jogos e exercicios para associar numero a quantidade. Fazer
correspondéncia numero/objeto. Agrupar objetos (por cores, formas).
Proporcionar a possibilidade de utilizagdo da maquina de calcular para
resolver operagdes. Elaborar padrdes simples com materiais manipulaveis.
Ordenar sequéncias de agbes de acordo com as imagens. Promover o
conhecimento das principais nogdes de tempo (ontem, hoje, amanh3,
semana, fim de semana, partes do dia, dias da semana etc.). Criar episédios
de aprendizagem que proporcionem a aluna a construgdo de esquemas
estruturados que lhe permitam enfrentar situagdes novas. Simulacido de
situagdes concretas do dia a dia que envolvam a aplicagdo de competéncias
matematicas. (MARINHO,2015, p. 93)

A pesquisa de Silva (2014) conta com um diferencial, pois uma das escolas
participantes do seu estudo possui uma sala de recursos com profissional
especializado e materiais que estao disponiveis para contribuir com o trabalho dos
professores e auxiliar no processo de aprendizagem do estudante autista. O ensino
da matematica ocorreu mediante ao uso de materiais manipulaveis, outro destaque a
ser considerado foi a busca de novos caminhos realizada pelos participantes, que
através de pesquisas encontraram brincadeiras e jogos, acrescentados no trabalho

desenvolvido, em que os resultados serdo observados a longo prazo.
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Os estudos de Silva (2014) e Marinho (2015), ttm em comum o ensino da
matematica para estudantes com TEA, matriculados no 1° ano do ensino fundamental
da rede regular e o uso de materiais manipulaveis; ambas as pesquisas
desenvolveram atividades trabalhando outras areas mas, em relagdo ao ensino da
matematica, a diferenga esta nas atividades desenvolvidas por Marinho (2015), em
que, o objetivo era: “compreender o sistema de numeragédo e dos algoritmos das
operacgdes; explorar o espago e as formas; ter nogao de tempo; realizar operagdes
simples recorrendo a objetos concretos; resolver situagbes problematicas”
(MARINHO, 2015, p. 93).

Mello (2017) procurou tratar em seus estudos

[...] acerca de sugestdes das adequacdes de atividades para os estudantes
com TEA do 1° ao 5° ano do ensino regular, de forma simples, por meio de
recursos de baixo custo, os quais, muitas vezes, estdo disponiveis na escola
ou sao de facil aquisicdo. Objetivando a constru¢do do conhecimento e a
inclusdo escolar deve-se utilizar estratégias que promovam e estimulem o
raciocinio, a organizagao e a apropriagdo do conhecimento. (MELLO, 2017,

p. 31)

Em trecho seguinte, o autor elenca sugestbes de recursos pedagogicos que
podem ser usados com todos os alunos da turma e adaptados ao publico com TEA “
utilizamos em sala de aula jogos pedagdgicos, material dourado, abaco, letras méveis,
palitos, objetos para contagem e seriacédo” (MELLO, 2017, p. 32), recomendando que
as atividades sejam realizadas de forma organizada com propésito de contribuir para

a construgdo do conhecimento. Assim, Mello (2017, p. 37), sugere que:

inicialmente, para realizar as adequacdes o professor deve ter disponiveis
numeros moéveis em um tamanho que o estudante possa manusear e sentir.
Esses numeros serdo utilizados para o trabalho de reconhecimento do
simbolo do numero, com o propdsito de sequenciar, associar quantidades,
trabalhar com sucessor e antecessor. Assim se da inicio ao processo de
construgdo do numero. Outros recursos como audio e video com desenhos
animados envolvendo os nimeros, encartes de supermercado para recorte,
revistas, livros, jornais e objetos para associagdo de conjuntos, iniciando o
trabalho de adicionar e subtrair.

Quando o aluno ingressa nos anos iniciais se depara com uma variedade de
conteudos, levando o professor refletir sobre possibilidades de ensino para que o
discente possa desenvolver o raciocinio légico matematico, através de atividades
adaptadas, respeitando os diferentes niveis de dificuldades, voltadas para a série em

que o aluno se encontra.
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Em relagdo a constru¢do do numero, trabalhei com meus alunos de forma
concreta; os numeros ficam disponiveis na parede em formato de EVA, impressos, e
escritos no chao da sala ou patio da escola, pois acredito que o estudante com TEA,
ao realizar uma atividade que exige uma atencéao visual, se saira tdo bem quanto uma
crianga sem transtorno. Ao longo dos seus estudos, Kanner (1943) defende a ideia de
que a crianga autista desenvolve uma inteligéncia e a boa capacidade para
memorizar, mas tera dificuldades em compreender uma explicagao de forma auditiva;
por isso, se torna necessario o uso de materiais concretos durante as atividades.

Tendo em vista todas as sugestdes e atividades que foram realizadas, percebe-
se que, os autores citam em suas pesquisas professores que buscaram por
estratégias pedagogicas para trabalhar com seus alunos, desde confeccionar o
préprio material para auxiliar o discente durante a realizagao da proposta pedagodgica,
ao uso de materiais manipulaveis que, segundo os estudos, tornam o ensino da
matematica mais interessante.

Dando continuidade as adequacdes das atividades, Mello (2017, p. 38) sugere

0 que pode ser feito para trabalhar adi¢ao e subtracao:

[...] devem ser utilizados objetos concretos, para a representacdo de
quantidades, formando conjuntos que proporcionem ao estudante a
observacao concreta e construgdo mental da ideia de adicionar ou subtrair.
Por exemplo, trabalhar com objetos como bolinhas de gude, por intermédio
de situagbes problemas, nas quais apresenta a adigdo ou subtragdo de
bolinhas, para verificar quem fica com mais ou com menos. Apods tal
procedimento, o professor pode ajudar o estudante a realizar o registro escrito
da atividade.

O ensino da matematica, por mais desafiante que seja, tanto para o profissional
que leciona quanto para o individuo que aprende, tem o seu valor. O conhecimento
que esta disciplina traz é necessario para a sociedade, pois desenvolve a capacidade
de pensar e resolver situagcdes matematicamente, envolvendo o raciocinio logico e
abstrato. Atualmente, o uso do material concreto para o ensino da matematica tem se
destacado entre os profissionais, para o aluno, manipular este material, servira como
auxilio para descobrir os conceitos matematicos. Aprender matematica esta
subjacente a uma construgado progressiva de um conjunto de conceitos que, depois
de adquiridos, levam o aluno a estabelecer uma relacdo dinamica entre os diversos
conteudos (SILVA, 2014).
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Seguindo a mesma ideia, sobre o uso do material concreto, Silva (2014),
acredita que com o estudante com autismo nao é diferente, pois € preciso intensificar
as atividades de forma mais ludica e concreta para facilitar a aprendizagem. Para
Marinho (2015) é preciso que haja um estimulo dos alunos com alguma necessidade
especial em relagdo a comunicagao dos conteudos na area da matematica, de forma
concreta, abordando, dentro do possivel, os interesses deles.

Silva (2014, p. 33) aponta a visdao dos professores quanto a recepgao dos

alunos em relagao as atividades propostas.

[...] as professoras afirmam que os alunos autistas inicialmente tém muita
resisténcia as atividades ou ignoram a intervencéo; apenas com o tempo ele
comega a aceitar, contudo eles apresentam reagdes intempestivas a qualquer
momento e as atividades séo realizadas no tempo deles; outros ndo aceitam
ficar nos limites da sala de aula e querem sair correndo, as vezes demonstram
agressividade.

O estudante com TEA tem uma rotina diferenciada, que ao ingressar na escola
comum sera modificada iniciando novas descobertas. Pode ser que o aluno nao
entenda a explicacdo de alguma atividade e fique agitado ou algum dia em que n&o
estara disposto para realiza-la, como também, havera momentos de participagao
dentro do seu tempo.

Ainda, em relagdo ao uso do material concreto, existem escolas com falta de
material ou verba para custear a compra, levando o professor a confeccionar seu
préprio recurso para trabalhar com seus alunos os conhecimentos matematicos.
Diante do exposto, Mello (2017, p. 37), explica que muitos recursos tém custo baixo,

como:

[...] animais de plastico, carrinhos, bolas de gude, frutas de plastico, dados.
Outros materiais ainda podem ser reaproveitados, como palitos de picolé,
tampas de embalagens de refrigerante, além dos que se encontram
disponiveis na maioria das escolas, como material dourado, abaco dentre
outros, além de tablets, computadores, smartphones e calculadoras.

Muitos professores possuem uma criatividade incrivel para confeccionar varios
itens com o uso de materiais reaproveitados e reciclados, que contribuem com as suas
aulas. Na minha atuagdo como professora, me recordo de ter confeccionado alguns
materiais para trabalhar com meus alunos as disciplinas curriculares como, por
exemplo, a metade de uma garrafa pet os alunos transformaram em um vaso onde

plantaram sementes de girassol e cuidavam diariamente. Com um pequeno pedago
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de papelao e uma caixa de leite higienizada e recortada foi confeccionado uma lousa
magica para trabalhar a escrita do alfabeto e numerais; contagem usando tampinhas
de garrafa; identificagcdo dos numeros escritos em pratos descartaveis; bingo dos
numerais com papelao e tampinhas de garrafas; entre outros.

Nos estudos de Silva (2014), as professoras apontaram como principal
dificuldade encontrada para ensinar matematica aos estudantes com autismo a falta
de comunicacdo e a escassez de materiais e recursos. Os alunos com TEA,
apresentam algumas limitagbes na linguagem, interagcdo social e, para as
participantes da pesquisa de Silva (2014), esses aspectos implicam nas atividades
desenvolvidas; antes de iniciar com novos conteudos, tem-se uma preocupacio de
como 0 aluno estdo assimilando esses conhecimentos.

A autora supracitada, apontou alguns questionamentos ao concluir seus

estudos sobre o ensino da matematica para os estudantes com autismo.

[...] pois se numa sala de alunos com comportamentos tipicos introduzir
conhecimentos matematicos requer estratégias diversificadas para sanar as
dificuldades que os alunos expdem, imagine para um aluno que ndo aceita
mudancas de rotina e demanda outras estratégias iniciais para inicialmente
manter um contato préoximo, para depois desenvolver qualquer atividade.
(SILVA, 2014, p. 37)

A partir do questionamento feito por Silva (2014), é perceptivel que as
estratégias variadas para trabalhar o ensino da matematica sao criadas pelo
professor, para sanar as dificuldades do aluno, independentemente do nivel de ensino
em que o discente se encontra. O trabalho do professor, que é realizado em aula ou
no apoio dos estudantes com autismo, inicia com um contato de aproximacéao, para,
assim, tracar estratégias e adaptar as atividades estimulando o contato visual, e ajudar
na compreensao das informagdes.

Marinho (2015) concluiu seus estudos enfatizando os beneficios que o uso dos
materiais manipulaveis causam, e observou que conforme as intervengdes com a
aluna eram realizadas os avangos foram sendo percebidos na interagcao social e
autonomia, também trouxe para seu estudo a participacao da familia e a colaboragao
do professor especializado, pois a autora entende que, “familia e escola, sao
realidades diferentes, mas complementares no percurso de desenvolvimento do

individuo” (MARINHO, 2015, p. 66). A relagao da familia com a aluna participante



31

mostrou-se, através da analise feita pela autora, ser uma familia acolhedora que faz
tudo dentro do possivel para atender as necessidades da crianca.

Desta forma, defende-se que o uso de material manipulavel, quando bem
planejado, pode contribuir com uma aula bem divertida, despertando a curiosidade
dos alunos, instigando o pensar para resolver problemas e realizar perguntas. A partir

das reflexées pontuadas, Mello (2017, p. 40) conclui que:

[...] as adequacgdes de atividades e contelidos sdo necessarias e contribuem
para que o estudante com TEA, se aproprie do conhecimento oferecido no
ano em que estd matriculado, respeitando o referencial curricular e suas
condigbes cognitivas.

Dando continuidade ao ensino da matematica, trago outras literaturas
consultadas em eventos desta area e o que comentam os autores. Delabianca (2020),
desenvolveu um estudo em que buscou compreender ° como ocorre o processo de
aprendizagem de um aluno com TEA na matematica mediante materiais didaticos e
observacodes sobre o professor e aluno em sala de aula” trabalho este, em andamento
(p-1).

Em suas investigacbes, Delibianca (2020), constatou que a professora
envolvida mantinha um planejamento diario seguindo as recomendagdes da
instituicdo; o ensino da matematica era ministrado quatro vezes por semana atraves
de atividades no caderno e uso de apostila. Destacou também, a caréncia de estudos
relacionados ao ensino da matematica, o que, segundo ele, dificultou especificar o
problema em relagao ao raciocinio l6gico matematico dos discentes com TEA.

Dentre os materiais utilizados pela professora participante do estudo de
Delabianca durante as aulas estdo: “[...] material dourado, pincéis coloridos, tablet,
poliedros em acrilico, quadro branco e réguas geométricas de madeira. Além disso, a
professora desenvolveu jogos matematicos e de tabuleiro” (DELIBIANCA, 2020, p.
10).

Em seus estudos, Silva (2019) discute possibilidades pedagdgicas para o
ensino de matematica para estudantes com autismo. E possivel observar que Silva
(2019), debrugou-se sobre os estudos de Cunha (2013), Silva (2017), Ruiz (2002),
Piaget (1977) e Leonardo (2017), para buscar alternativas em relagéo ao ensino de
matematica, que parte desde a importancia que os numeros tém para sociedade, até

a quantidade de recursos e materiais concretos que esse componente curricular exige
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para que o estudante com autismo tenha um bom entendimento do que esta sendo
proposto. Para Cunha (2013), a pessoa com deficiéncia tera uma boa compreensao
dos conteudos de adigao, subtragdo e pareamentos se estiverem relacionados com
seu convivio social, sugere também, o uso de barras coloridas como indicador de
unidades numericas.

Contribuindo com esse capitulo, trago os estudos de Nascimento (2019), que,
por meio de pesquisas bibliograficas buscou investigar as praticas de professores que
ensinam matematica para estudantes com autismo, sendo eles graduados em
matematica ou ndo, e como se desenvolve o processo de inclusdo destes alunos nas
aulas de matematica.

As dificuldades apresentadas pelos alunos das participantes envolvidas no
estudo de Nascimento (2019), constam de operagdes fundamentais, relagdo entre
numero e quantidade. Para auxiliar o discente durante o ensino de matematica, os
recursos utilizados por um dos participantes foram o abaco, material dourado e livro
didatico, para outro professor o uso de materiais manipulaveis e jogos. A autora
constatou, através do relato de uma das participantes, que seus estudantes com TEA
mantém boa capacidade em relagdo ao raciocinio légico.

Fleira (2019), realizou um estudo com um olhar mais atento para a inclusdo
analisando as falas de dois alunos que estudam na mesma turma do estudante com
autismo e de dois professores, sendo um de matematica e outro auxiliar, todos
atuantes do ensino regular, compreendendo a forma que é realizada a inclusdo em
sala de aula. A autora elaborou questdes e analisou os discursos dos entrevistados

como consta a seguir.

Os discursos dos professores, nos possibilita compreender o processo e as
possibilidades de inclusdo no ambiente escolar. As entrevistas realizadas
oportunizaram diferentes discursos, no entanto & possivel perceber um
aspecto comum nos dizeres dos professores relacionado a necessidade de
adequacdo do material e do meio social no qual o aluno sera inserido,
caracteristicas fundamentais para que o aprendiz pertencente ao publico alvo
da educacéao especial tenha melhor aproveitamento no cenario educacional.
(FLEIRA, 2019, p. 7)

As falas analisadas pela autora muito tém contribuido para que possamos
refletir sobre o processo de inclusdo; precisamos compreender que nao basta
somente incluir a pessoa com deficiéncia no espaco escolar, mas proporcionar uma

educacao de qualidade e entender que a inclusdo do individuo ocorrera a partir do
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momento em que, se dara atengdo as suas peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento garantindo o respeito, a convivéncia entre todos.
A seguir, trago a fala de dois professores participantes dos estudos de Fleira

(2019), envolvendo as praticas nas aulas de matematica:

De imediato percebi a capacidade, a inteligéncia e as areas de interesse do
jovem... durante as aulas de matematica, quando estimulado pelos colegas
de sala e em poder da calculadora, ele realiza as atividades propostas e
tem alcangado um rendimento mediano, dentro de suas possibilidades.
(FLEIRA, 2019, p. 10)

Nas aulas de matematica, em determinados assuntos ele consegue realizar,
utilizando-se de recursos como a calculadora, o auxilio da professora, e
outras ele tem dificuldade que a gente procura amenizar da melhor forma
possivel. Em alguns momentos ele consegue resolver exercicios de forma
bem satisfatéria [...] em determinado conteudo trabalhado [...] o
desempenho dele foi melhor que muitos alunos. (FLEIRA, 2019, p. 10)

Os participantes envolvidos nos estudos de Fleira (2019) ganharam voz e
espaco, tanto que acreditam no potencial que o aluno tem para aprender. Em relagao
aos alunos entrevistados, em sala de aula houve a inclusdo do estudante com autismo
possibilitando aos envolvidos ter um olhar mais atento para o espectro e compreender
que as pessoas com TEA tem suas singularidades. A autora espera que os discursos
analisados no seu estudo possam contribuir para mais reflexdes acerca das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos professores.

Vasconcelos (2020) realizou um estudo através do mapeamento bibliografico
em que buscou conhecer ” 0 que tem se pesquisado sobre inclusdao de autistas na
area da educacdo matematica”, as informacgdes obtidas contribuirdo com sua
pesquisa de mestrado, em andamento. A partir das buscas realizadas em periddicos,

a autora conclui que:

O resultado desse mapeamento mostra que muitos dos trabalhos séo estudos
acerca do ensino e aprendizagem da Matematica. Esses por sua vez, buscam
compreender como os autistas aprendem matematica ou como os
professores podem auxiliar nos processos de aprendizagem desse grupo.
(VASCONCELOS, 2020, p. 10)

Para o projeto de mestrado de Vasconcelos (2020), a proposta € ouvir um grupo
de alunos autistas e entender o processo de escolarizacdo com énfase na area
matematica.

Duarte (2020) desenvolveu um estudo em que buscou refletir sobre o processo

de aprendizagem matematico de um aluno com TEA, observando o seu desempenho
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durante as aulas. Constatou que o discente possui um raciocinio légico avangado e
realiza calculos mentais; mas algo despertou sua atengéo, o fato de o aluno ter
dificuldades em realizar a leitura dos numeros e oralizar as respostas. Como auxilio
para representar a quantidade, o aluno fez uso dos dedos, lapis de cor e risquinhos
na folha.

Seguindo o contexto, Silva (2020), analisou estudos de diversos autores que
desenvolveram agdes sobre o ensino de matematica para alunos autistas. A autora
destaca de modo positivo as alternativas metodoldgicas usadas pelos autores que
fizeram parte do seu estudo, destacando o uso de materiais concretos e jogos no
ensino de matematica, ressaltando também, o quanto esses recursos foram
importantes para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia e a construgéo da
autonomia que para Silva, é fundamental.

A autora mencionada acima (2020), conclui seus estudos afirmando que:

[...] a Matematica pode contribuir para o desenvolvimento de capacidades
intelectuais, a estruturagdo do pensamento, a agilizacdo do raciocinio do
aluno, a sua aplicagéo a problemas, situa¢des da vida cotidiana e atividades
do mundo do trabalho. (SILVA, 2020, p. 5)

Diante do exposto, € possivel compreender o quanto o ensino da matematica
contribui de forma enriquecedora para o desenvolvimento humano e, se tratando dos
estudantes com TEA, varios autores destacaram em seus estudos diferentes recursos
para trabalhar o ensino da matematica e o quanto as metodologias adotadas
favorecem o aprendizado do aluno.

Mello (2017), defende a necessidade do professor adequar os conteudos,
respeitando as especificidades do aluno e o referencial curricular que oferece
informagdes importantes que contribuem para auxiliar o profissional com seu
planejamento, concedendo ao discente melhores condi¢des de aprendizagem
ofertada na série em que se encontra. “ Afinal, ndo se pode frear a curiosidade e o
entusiasmo pela aprendizagem, tdo comum nessa etapa da escolaridade, e muito
menos os conhecimentos prévios dos alunos” (BRASIL, 2017, p. 276).

O ensino da matematica ndo é algo simples, experiéncia propria de uma
pedagoga que durante a graduagao néao teve tanto contato com a matematica e que

hoje, busca por formagao para trabalhar com seus alunos da melhor forma possivel.
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Segundo Alves (2019), o curso de Pedagogia para muitos professores dos anos

iniciais é

o inicio da carreira profissional e, conforme mostram os estudos, apresenta
lacunas no ensino de Matematica, e a formagao continuada € um espacgo
no qual pode ser possivel a reflexdo desses profissionais, a fim de mudar
esse cenario. (ALVES, 2019, p, 49)

Rangel (2019) dedicou-se aos estudos de Montibeller (2015), onde diz que:

€ o0 pedagogo que diretamente trabalha com a disciplina da matematica nos
primeiros anos de escolarizagdo da crianga quem vai oportunizar a
construgdo dos saberes matematicos no coletivo, a partir do saber ja
formalizado. (RANGEL, 2019, p, 44)

O curso de licenciatura em pedagogia forma profissionais que estdo habilitados

para trabalhar em diferentes lugares e lecionar varias disciplinas de forma

interdisciplinar nos anos iniciais, se apropriando dos conhecimentos fundamentais das

diferentes areas. Sobre o ensino da matematica, Rangel (2019, p. 40), explica que:

A Matematica, portanto, faz parte da vida e pode ser aprendida de uma
maneira dindmica, desafiante e divertida, assim, a aprendizagem Matematica
como acgao significativa pode ser concebida como processo decorrente da
mediacao entre o saber cotidiano/abstrato/cotidiano.

Neste sentido, o desempenho do profissional pode se tornar um diferencial em

sala de aula, incentivando o aluno com esclarecimentos sobre os conteudos de

matematica, de forma que se sintam motivados para aprender, dando énfase a

importancia da aprendizagem das atividades para a resolugédo e compreensao dos

problemas e o desenvolvimento do seu pensamento l6gico e critico. Por isso, acredita-

se que abordar o conteudo de matematica levando em consideragdo aspectos da

vivéncia do aluno proporciona um bom andamento da aula.

Portanto, ao analisar os estudos desenvolvidos pelos autores, foi possivel

constatar indicios de avango no desenvolvimento dos participantes que fizeram uso

do material manipulavel, como também, as adequacdes e sugestdes de atividades

consideradas de forma proveitosa para o ensino da matematica. No capitulo seguinte,

trago os estudos selecionados para a construgao do estado do conhecimento.
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4 ARTIGOS EM PERIODICOS E REVISTAS

O primeiro artigo selecionado é da autora Maria Inés Bacellar Monteiro,
publicado no ano de 2016, no Journal of Research in Special Educational Needs, sob
o titulo “Praticas Pedagogicas com Autistas: Ampliando Possibilidades”. O artigo tem

como objetivo

[...] focalizar praticas pedagdgicas realizadas em uma escola para autistas
apontando contribui¢des da perspectiva histérico-cultural para um novo olhar
sobre a educagao desses alunos, que considere a importancia da interagao
social, da significagcao e da linguagem para garantir ao aluno autista o acesso
ao conhecimento produzido pela humanidade. (MONTEIRO, 2016, p. 2)

Quanto a abordagem metodolégica, a autora ndo mencionou ao longo do seu
estudo o tipo de pesquisa que orientou sua escrita. A proposta pedagdgica da
professora, que atende esses alunos na instituicao pesquisada, é fazer com que seus
alunos atuem no trabalho individual com maior frequéncia e maior autonomia. A coleta
de dados utilizada pela autora partiu das observagdes que foram realizadas em duas
salas de aula com estudantes autistas, com gravag¢des em video e dudio das sessdes
realizadas e, também, o uso de um diario de bordo. Apds a coleta, a autora realizou a
analise dos dados transcrevendo os registros, e seus estudos foram desenvolvidos
em um Centro de Atendimento Educacional Especializado (no interior de Sdo Paulo),
com alunos diagnosticados com TEA que apresentavam dificuldades na comunicagao,
imaginacéao e interagao social (MONTEIRO, 2006).

No decorrer do trabalho a pesquisadora observou duas salas de aula com o
intuito de identificar quais eram as atividades educacionais propostas, como elas
ocorriam, qual a atuacido dos profissionais envolvidos e quais os métodos de ensino
utilizados na escola com os estudantes autistas. Ao acompanhar as atividades
realizadas pelos professores na Sala de Atendimento, percebeu que os alunos
seguiam um modelo de atividade, trabalhando de forma auténoma, com o menor
contato possivel com os colegas e professores.

Outro ponto importante deste artigo sédo as falas que a autora destacou, como

em trecho:

Os professores diziam que os alunos autistas eram diferentes e que por esse
motivo ndo conseguiam aprender. Uma professora, por exemplo, nos disse:
Autista s6 pode ser trabalhado com um método porque, de acordo com o
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diagndstico deles, eles ndo conseguem aprender de outra forma.
(MONTEIRO, 2016, p. 2)

O questionamento da autora com os professores pesquisados, referente as
atividades realizadas, onde n&o era permitida a interacdo entre os alunos ou até
mesmo o auxilio dos professores, gerou duvidas nos docentes. Com isso, aos poucos
eles foram buscando novas praticas pedagogicas para trabalhar a interacdo e
socializagéo entre todos (MONTEIRO, 2016).

Monteiro (2016) defende que estas praticas ampliaram as perspectivas para
uma redefinicdo do papel da escola e do trabalho pedagdgico dos autistas: partiu-se
da concepcao de que a aprendizagem é essencialmente social e que as funcbes
psicolégicas humanas sao constituidas nas apropriagdes dos conhecimentos
socialmente disponiveis.

A pesquisadora conclui seu trabalho afirmando que

O contato com as professoras durante as observagdes demonstrou o quanto
estes profissionais estavam despreparados e desmotivados para atuar com
os alunos autistas. Suas dificuldades centravam-se na cobranga que se tinha
no trabalho escolar para atingir os objetivos tragados nos planos individuais
de ensino que muitas vezes ndo eram atingidos, principalmente pela visao
complexa e reducionista que os professores tinham de seus alunos.
(MONTEIRO, 2016, p. 4)

Monteiro (2016) constatou a pressao que os professores sofrem em sala de
aula para atingir os objetivos tragados pela escola. Essa presséo destacada por
Monteiro, eu, como professora dos anos iniciais, também sofro. Preciso dar conta de
todo o conteudo proposto no Documento Orientador Municipal de Pelotas (DOM), mas
isso é inviavel, visto que, muitos alunos n&o estdo no mesmo nivel de aprendizagem,;
por vezes, € necessario retomar os conteudos ja trabalhados anteriormente,
atrasando os demais. A cobranga nao parte s6 da escola, mas da familia, que cobra
da professora a demora na alfabetizacdo do aluno. Os estudos de Monteiro (2016),
que versam sobre praticas pedagdgicas voltadas para os estudantes com autismo,
dialogam com a proposta da minha pesquisa, pois buscam no Atendimento
Educacional Especializado novas metodologias para trabalhar com esse publico,
proporcionando um ambiente com diversos recursos pedagogicos e acessiveis para
cada limitagao.

O segundo artigo selecionado é de autoria de Hellen Karolinni Rocha Souza et

al, publicado no ano de 2017, na Revista online de Politica e Gestadao Educacional,
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Araraquara, sob o titulo “Inter-relagcdo entre Professores da Sala de Atendimento
Educacional Especializado e do Ensino Regular’. O objetivo foi mapear e analisar o
nivel e a forma de articulagao entre os professores e as atividades desenvolvidas nas
salas de recursos multifuncionais (SRM) e salas comuns, em uma proposta inclusiva.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi de abordagem quanti-quali do tipo
transversal, com uso de questionario aplicado com professores de Sala Comum' e
professores de Sala de Recurso Multifuncional’(SRM). Para a analise de contetido
dos questionarios, tomou-se como referéncia a obra de Bardin (2011 apud OLIVEIRA
et al. 2017), que aponta trés fases fundamentais no processo: pré-analise, exploragéo
do material e tratamento dos resultados.

Participaram deste estudo 16 professores de Sala Comum, que tinham alunos
com deficiéncia e nove de SRM da rede publica de ensino de dois municipios da
Regido Metropolitana de Campinas. Os autores defendem que as Salas de Recursos
Multifuncionais devem ter professores especializados em Educacao Especial e devem
ser equipadas com materiais didaticos e de acessibilidade especificos para realizagao
da complementacao e/ou suplementacao curricular do aluno PAEE.

Neste trabalho, os autores concluem que os dois grupos de professores estdo
cientes da importancia da SRM e das atribuicdes dos docentes que atuam nesse
espaco. Todavia, nao parece estar claro o trabalho do professor da sala comum, ha
uma inter-relacdo entre professores de sala comum e SRM, na medida do possivel.
Souza et al. (2017) destacam que falta tempo destinado as trocas necessarias, e em
alguns casos, ha falta de entendimento do professor de sala comum sobre a sua
funcdo quanto ao aluno PAEE e ao processo inclusivo, atribuindo a responsabilidade
do insucesso ao professor da SRM, o que dificulta a efetivacdo da aproximacéao entre
os dois grupos de profissionais.

A pesquisa de Souza et al. (2017) dialoga com a minha proposta de trabalho,
uma vez que busco ampliar o meu conhecimento sobre a parceria pedagogica entre
o professor regente e o professor especialista.

O ultimo artigo selecionado é dos autores Camargo et al. (2020), publicado na

Revista EDUR - Educagdo em Revista, sob o titulo “Desafios no Processo de

' Sala de aula comum/sala de aula regular é um espago onde é atribuido ao professor desta sala o
ensino das areas do conhecimento para os alunos que nela frequentam.

2 Sala de Recurso Multifuncional (SMR) sdo ambientes com equipamentos, materiais pedagogicos e
mobiliarios para a oferta de Atendimento Educacional Especializado que tem como objetivo
proporcionar condigdes de acesso, participagéo e aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
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Escolarizacdo de Criangas com Autismo no Contexto Inclusivo: Diretrizes para
Formacgédo Continuada na Perspectiva dos Professores”. O objetivo deste artigo foi
investigar em carater exploratorio as principais dificuldades, os desafios e as barreiras
enfrentadas por professores de alunos com diagndstico médico prévio de TEA em
situacao de inclusdo na escola comum. Participaram do estudo 19 professores da rede
publica Municipal de Ensino do Municipio Pelotas/RS que atuam na educacao infantil
e séries iniciais. Para participagéo no estudo, deveria ser cumprido o critério de ser
professor de pelo menos um aluno com diagndstico médico prévio de Transtornos do
Espectro Autista (TEA) na sala de aula do ensino comum.

Para a coleta de dados, os autores utilizaram a entrevista individual com roteiro
de entrevista semiestruturada, com dez questdes norteadoras. Para analise foi
utilizada a metodologia qualitativa de analise de conteudo proposta por Bardin (1977
apud CAMARGO et al.,, 2020). Camargo, no decorrer dos seus estudos, procurou
identificar as dificuldades pontuais e especificas encontradas por professores no
processo educativo de criangas com TEA incluidas no ensino comum. A partir das
entrevistas realizadas com as professoras, ficou claro para a autora que as docentes
demonstram pouco dominio e conhecimento sobre o TEA, suas caracteristicas e
dificuldades e, sobretudo, a respeito das praticas necessarias e mais apropriadas para
individuos com autismo.

Camargo et al. (2020), defendem que diante dos dados coletados, espera-se
que seja possivel fornecer subsidios para futuros programas de capacitagdo e
instrumentalizacdo de educadores, propondo adequacgdes e pesquisas que visem ao
aprimoramento das praticas pedagogicas utilizadas com essas criangas.

Os autores concluem a pesquisa identificando necessidades que podem ser
consideradas nos cursos de formacao inicial e continuada de professores e na
elaboragdo de material educativo e instrucional, com o objetivo de orientar os
professores sobre as praticas educacionais efetivas disponiveis para criangas com
autismo que vao ao encontro das dificuldades encontradas diariamente com esses
alunos. Este trabalho contribui com a escrita do meu referencial tedrico, pois traz
reflexdes sobre a necessidade de formagdes continuadas que possam auxiliar na

qualificagao da pratica dos professores em sala de aula.
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4.1 Dissertagoes

A primeira dissertacdo que apresento € da autora Rafaela Cristina Bianchi,
publicada no ano de 2017, pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, do Programa de Pés-
graduagao em Planejamento e Analise de Politicas Publicas, sob o titulo “A Educacéao
de Alunos com Transtornos do Espectro Autista no Ensino Regular: Desafios e
Possibilidades”. A pesquisa tem como objetivo geral analisar as possibilidades, assim
como as dificuldades que os docentes encontram no trabalho de inclusido dos
estudantes com autismo no ensino regular. A metodologia utilizada por Bianchi (2017)
foi de carater qualitativo, com coleta de dados em seis escolas em que havia casos
de criangas com diagnostico TEA matriculados do 1° ao 5° ano, que é a faixa etaria
compreendida nesta pesquisa. A analise dos dados foi realizada por meio de
entrevistas semiestruturadas com os professores da Sala Regular, professores do
Atendimento Educacional Especializado e as coordenadoras pedagogicas.

Bianchi (2017) defende que por mais significativas que sejam tais discussoes,
nao sao suficientes para que o estudante com autismo n&o seja vitima de um processo
educacional falho, mesmo estando amparados por Politicas Publicas. Outro ponto
importante abordado pela autora é que o aluno autista se torna alguém apatico ao
processo que o inclui, como vitima de uma educagao originada por profissionais
despreparados que, por sua vez, também sao vitimas desse processo, que nao 0s
prepara e nem promove espacgos para que haja debates sobre o assunto, o que acaba
por tornar o aluno autista alguém excluido dentro de um sistema que deveria ser
inclusivo.

Ao concluir sua pesquisa, Bianchi (2017) elenca os principais desafios que os
professores enfrentam no dia a dia para incluir o estudante com autismo, que estao
relacionados: a dificuldade de comunicagdo, a compreensdo do funcionamento
cognitivo do autista e em lidar com os comportamentos tipicos desses alunos. Discute
ainda, algumas possibilidades de trabalho com os professores participantes da
pesquisa, criando uma proposta de intervengdes para trabalhar um dos obstaculos
enfrentados por eles, que é a falta de formacao. Esse trabalho vem ao encontro da
minha pesquisa, contextualizando o Transtorno de Espectro Autista, as politicas
publicas e refletindo sobre a formagao dos professores para trabalhar com esses

alunos.
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A segunda dissertacdo € da autoria de Monalisa de Oliveira Miranda
Redmerski, publicada no ano de 2018, pela Universidade Catdlica de Brasilia
apresentada ao Programa de Pés-Graduacéao Stricto Sensu em Educagao, sob o titulo
“‘Desenvolvimento e Aprendizagem de Alunos com Autismo em Sala de Aula”. O
objetivo do trabalho de Redmerski (2018) foi analisar aspectos do processo
educacional que contribuem para acompanhar o desenvolvimento integral de
estudantes com autismo do ensino fundamental. A metodologia utilizada foi de
abordagem qualitativa, de natureza exploratéria, na modalidade de estudo de casos.
A coleta de dados foi realizada pela autora mediante observacdes, entrevistas e
analise documental. A analise dos dados orientou-se pelos pressupostos da analise
de conteudo, tal como propde Laurence Bardin.

Redmerski (2018, p. 76) defende que “todos os alunos tém direito a uma
educacado de qualidade e a escola deve contribuir com o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos com autismo”. A autora conclui apontando os resultados
constatados como, por exemplo, que os professores utilizam mais a observacao e
atividades em classe para acompanhar a aprendizagem e o desenvolvimento dos
alunos com autismo em sala de aula. Também foram citadas provas adaptadas,
atividades ludicas, observacdo de comportamentos e atitudes, expressao oral e
pesquisa extraclasse. O trabalho apresentado busca analisar o desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com autismo em sala de aula, assim contribui com a minha
proposta de pesquisa que € analisar o processo de ensino da matematica nos anos
iniciais, para os estudantes com Transtorno de Espectro Autista, identificando
possibilidades e limites, através da observacao das atividades pedagogicas.

A terceira dissertacdo é da autora Renata da Silva Rego Batista, publicado no
ano de 2016, pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP,
Campus de Araraquara, apresentada ao Programa de Pds-graduagdo em Educacéao
Escolar, sob o titulo “Atendimento Educacional Especializado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no Municipio de Ribeirdo Preto”. A autora conduziu uma
investigacdo com o objetivo de descrever e analisar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental em
Ribeirao Preto, no Estado de Sao Paulo e identificar qual € a percepgao do
especialista acerca desse atendimento.

O procedimento metodoldgico utilizado pela autora é de abordagem qualitativa,

de cunho interpretativista, com coleta de dados realizada através de questionario com
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perguntas abertas e fechadas, com alternativas, pressupondo um numero ilimitado e
imprevisivel de respostas, tal como propde (GUIMARAES; VILELA, 2006 apud
BATISTA, 2016). A analise de dados foi realizada em duas etapas: a pesquisa
documental, a partir da analise do Plano Municipal de Educacédo de Ribeirao Preto
(PME-RP); e pesquisa de campo, que compreendeu a aplicagdo de questionario
aberto junto a quatro professores especialistas, atuantes em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Batista (2016) defende a responsabilidade do professor especialista em
identificar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, a fim de organizar melhor o
trabalho pedagdgico do AEE. Competindo, dessa forma, ao profissional da saude o
papel de disponibilizar o laudo médico. Referente aos recursos pedagodgicos
elencados pelas entrevistadas, de maneira geral, as mesmas adaptacdes e recursos
sao comuns a todas as escolas pesquisadas, sendo que, duas delas, possuem ainda
elevador e piso tatil. A pesquisa revelou que o AEE no municipio se perfaz de modo
eficiente, o publico-alvo atendido esta de acordo com o estabelecido na legislagao.

Finalizando este estudo, a autora concluiu que a pesquisa de campo
demonstrou que os professores especialistas apresentam uma visao positiva sobre os
servicos desenvolvidos no AEE em relacédo ao publico-alvo atendido e aos recursos
pedagdgicos; porém, ha caréncia de recursos humanos de apoio multiprofissional.
Outro ponto importante destacado pela autora neste trabalho é sobre a formacgao
docente, que esta de acordo com os pressupostos legais e ha um compromisso do
corpo docente e da comunidade escolar na dindmica da Educacéo Especial, além de
esforgos por parte do poder publico municipal. Batista (2016), destaca também que o
funcionamento e a estrutura do AEE oferecida pelo municipio superam em qualidade
e eficiéncia orientacdes apontadas no PME-RP.

Este estudo dialoga com a minha proposta de pesquisa, propondo uma reflexao
sobre as mudangas necessarias, os desafios a serem assumidos no coletivo escolar,
e como repensar valores e normativas. Batista (2016) buscou descrever e analisar o
AEE no contexto dos anos iniciais do ensino fundamental valorizando o trabalho
colaborativo com a familia e os professores.

A quarta dissertagao € da Andréia Texeira Ledo, publicada no ano 2018, pela
Universidade Federal de Pelotas, sob o titulo “Comunicacdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista: uma intervengdo ancorada na autorregulagdo da

aprendizagem” com o objetivo de investigar se uma intervengcdo ancorada no
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processo de autorregulagdo da aprendizagem contribui para a comunicagdo dos
alunos com TEA. A metodologia utilizada nesta dissertagdo se caracterizou por uma
entrevista semiestruturada, com a participagao de 3 alunos com diagndstico médico
prévio de TEA. A autora utilizou como coleta de dados a observacgao e filmagens
referentes aos alunos com TEA na sala de aula, com duragdo de 10 minutos e no AEE
com duragao de 20 minutos.

Os participantes tinham entre 10 e 12 anos e frequentavam o 3°,4° e 5° ano das
séries iniciais do ensino fundamental na cidade de Pelotas (RS) e, no turno inverso
das suas aulas regulares, esses alunos estavam frequentando o AEE no Centro de
Autismo Dr. Danilo Rolim de Moura, que disponibiliza atendimento a esses alunos na
cidade de Pelotas. Ledo (2018) analisou os dados coletados sobre a frequéncia de
atos comunicativos dos participantes com autismo na sala de aula e no AEE, coletados
antes (a autora utilizou um delineamento de linhas de bases multiplas através dos
participantes, multiple baseline design across participants) e durante a intervengao
foram graficamente representados de modo a analisar, visualmente e individualmente,
o impacto da intervengao sobre as variaveis estudadas.

No decorrer da pesquisa a autora procurou investigar se uma intervengéo
ancorada no processo de autorregulacao no AEE pode contribuir para melhorar a
comunicagao dos participantes com TEA, tendo em vista que a autorregulagao traz
beneficios em relagdo a autonomia do sujeito e intencionalidade de suas agdes, ao
demandar que ele estabelega objetivos, planeje, execute e avalie tarefas que realiza
para alcancga-los. Outro ponto importante a ser destacado foi a observacgao feita sobre
0 processo de autorregulacao, que contribuiu significativamente para o aumento das
iniciativas n&o verbais dos participantes no AEE, ao serem estimulados a realizarem
escolhas e tomarem decisdes, utilizando estratégias e, assim, sendo agentes de suas
préprias agoes.

Ledo (2018) conclui sua pesquisa destacando alguns avangos que ocorreram
com os alunos participantes: percebeu que a intervencdo ancorada no processo de
autorregulagao teve impactos positivos no processo de comunicagéo dos participantes
no contexto do AEE e, como na sala de aula comum nao ocorreu o estimulo direto a
autorregulagcao para o desenvolvimento da comunicagcdo dos participantes, seus
progressos ndo foram significativos. Esta pesquisa contribuiu com meu estudo por

apresentar contextualizagcdes sobre os alunos com TEA e o profissional do AEE,
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enfatizando a importancia que o trabalho desenvolvido no AEE traz para o

desenvolvimento de habilidades e potencialidades dos alunos com TEA.

4.2 Teses

A primeira tese a ser elencada é de Anié Coutinho De Oliveira, publicada no
ano de 2017, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul e apresentada ao
Programa de Pd6s-Graduacdo em Educacéao, sob o titulo “Identificagcdo Precoce de
Sinais de Risco de Autismo: O Risco do Risco” com o objetivo de analisar e discutir a
identificagédo precoce de sinais de risco de autismo. A metodologia utilizada nesta tese
€ a pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, utilizando como instrumento para a
coleta de dados o processo de mapeamento das produgdes cientifico-académicas
referentes a identificacdo precoce desses sinais em sintonia com as propostas de
intervencgao. A analise dos dados foi realizada através da producgao cientifica sobre o
tema, tomando como eixos analiticos suas tendéncias, tensdes e lacunas.

Oliveira (2017) defende a capacidade dos sujeitos com autismo em desenvolver
relagcbes de apego e de resposta a interagdo social, reiterando a importancia de
processos educativos que os aproximem dos espacos cotidianos compartilhados.
Uma vez mais, a pesquisadora deixa claro que reconhece a importancia da
intervencao precoce quando um bebé apresenta sinais de risco de desenvolvimento
ou de sofrimento psiquico. Em contrapartida, Oliveira (2017) tem muitos motivos para
questionar a vertente que compreende que desde muito cedo se pode e se deve
identificar e nomear o tipo de comprometimento que o sujeito apresenta.

Outro ponto importante da tese de Oliveira (2017) é o referencial tedrico que
contribui com a proposta da minha pesquisa, abordando os avangos nas investigagdes
relativas a area do autismo, defendendo as causas do autismo, que trazem siglas
denominando categorias do autista — subdivisées em niveis leve, moderado e grave.

A segunda tese selecionada € da Flavia Pansini, publicada no ano de 2018,
pela Universidade Federal do Amazonas e apresentada ao Programa de Pds-
Graduacao em Educacgao, sob o titulo “Salas de Recursos Multifuncionais no Brasil:
Para que e para quem?". O objetivo de Pansini (2018) foi analisar as funcdes da Sala
de Recursos Multifuncionais no contexto da educagdo especial brasileira. A
metodologia utilizada nesta pesquisa € a analise documental. A autora utilizou como

instrumento para a coleta de dados os documentos orientadores (manuais de
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orientagdo, notas técnicas, publicagdes etc.) e documentos normativos (leis, decretos,
resolugdes, portarias etc.).

Pansini (2018) defende que, além de nao terem sido superados os problemas
no Atendimento Educacional aos sujeitos com deficiéncia em outros periodos da
histéria da educacéo brasileira, as fungdes da Sala de Recursos Multifuncionais
guiaram-se, em grande medida, por atribuicbes da educagdo as pessoas com
deficiéncia expressas em documentos elaborados por organismos internacionais.

Outro ponto importante destacado nessa pesquisa € sobre a formagao dos
profissionais: a maioria dos professores que atende em Salas de Recursos
Multifuncionais ndo possui formacgao inicial na area, pois ndo houve ampliacdo na
oferta de cursos de graduagao em educacgao especial nos ultimos anos.

Pansini (2018) conclui sua pesquisa enfatizando que os estudos demonstraram
que os entes federados (estado e municipio) aderiram ao Programa de Implantagéo
de Salas de Recursos Multifuncionais, que parcialmente lhes possibilitou 0 acesso aos
recursos financeiros e apoio técnico). Embora nao se trate de recursos financeiros
volumosos, bem inferiores aos que foram disponibilizados para a compra de
equipamentos.

Segundo Pansini (2018), para uma escola que se encontra extremamente
sucateada (a escola pobre para os pobres), qualquer recurso a mais pode ser
considerado um ganho importante e significativo para suprir as numerosas
dificuldades. Esta pesquisa dialoga com minha hipotese de trabalho refletindo sobre
a formacgao dos professores e os avangos que as Salas de Recursos Multifuncionais
adquiriram especialmente a partir do inicio do século XXI, um carater privilegiado na
politica de educacéao especial brasileira.

A terceira tese que trago para discussao € do autor Saulo Fantato Moscardini,
publicada no ano de 2016, pela Faculdade de Ciéncias e Letras — UNESP/Araraquara
e apresentada ao programa de P6s-Graduacgao, sob o titulo “Deficiéncia Intelectual e
Ensino-Aprendizagem: Aproximagédo entre Ensino Comum e Sala de Recursos
Multifuncionais” com os objetivos de: a) avaliar se a pratica das professoras
especialistas e de suas colegas regentes do ensino regular se encontram em
concordancia com a legislagao educacional brasileira, que defende a estruturagao de
um movimento de inclusdo baseado na cooperacéo entre todos os atores inseridos
nesse processo; b) compreender as diferencas e semelhangas existentes entre o

trabalho desenvolvido na sala regular e as dindmicas implementadas no AEE com o
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aluno com deficiéncia intelectual; c) observar se entre as professoras especializadas
e as docentes generalistas existe a preocupagdo com a manutengao de praticas de
ensino colaborativas; d) averiguar se as propostas de ensino implementadas junto as
criangas com deficiéncia intelectual se mostram capazes de proporcionar o seu
desenvolvimento académico.

O autor utilizou como procedimento metodolégico uma abordagem qualitativa,
com base nas teorias de Lev Semidénovich Vygotsky, e um estudo de caso de cunho
descritivo. O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a observacao de 5 alunos
que frequentavam a Sala de Aula Regular do 1° ao 4° ano e o Atendimento
Educacional Especializado e que apresentavam indicios de deficiéncia intelectual,
matriculados em uma escola publica no interior de S&o Paulo, realizando o registro
em um diario de campo. A analise dos dados orientou-se pelos pressupostos da
analise de conteudo, tal como propde Bardin (2010 apud MOSCARDINI, 2016).

Moscardini (2016) defende que para a inclusdo dos alunos da educagao
especial ocorrer, tanto os professores das turmas regulares devem estar preparados
para lecionar para esse alunado, quanto os docentes especialistas precisam se
capacitar de forma a mediarem o processo de aprendizagem desses sujeitos,
propondo atividades que possam ir ao encontro das necessidades dessa populacio.
Outro ponto importante destacado pelo autor é que o ensino colaborativo, bidocéncia
Ou co-ensino, nao é uma estratégia instrucional ou uma técnica por si s6, mas, antes,
corresponde a um método pelo qual os educadores podem trabalhar juntos,
oferecendo um ensino de qualidade para todos os alunos, independentemente das
particularidades que apresentam.

Durante a realizacdo desse estudo o pesquisador percebeu que: as professoras
do ensino comum atribuiam ao AEE o encargo de promover a aprendizagem dos
alunos, se desresponsabilizando de organizar as adaptagdes curriculares necessarias
para que eles pudessem ter acesso ao conteudo trabalhado. O pesquisador destaca
que, durante as observagdes, constatou que umas das professoras que atua na sala
regular ndo oferece o auxilio necessario para que o aluno possa experienciar seu
desenvolvimento escolar, enquanto a docente especialista norteia a sua pratica pelas
habilidades que devem ser estruturadas nos educandos para que fagam frente as
urgéncias do ensino regular, convertendo o AEE em um tipo de reforco escolar
(MOSCARDINI, 2016).



47

Moscardini (2016) conclui sua tese afirmando que: existe uma disténcia entre
os preceitos contidos nos documentos oficiais e a maneira como o processo inclusivo
€ organizado no cotidiano escolar; que entre os professores especialistas e seus
colegas do ensino regular ndo se fazem presentes propostas de trabalho
colaborativas, o que acaba por impor dificuldades para a manutencao de praticas de
ensino complementares que possam contribuir para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual. A fundamentacao tedrica desta tese corrobora com minha
hipétese de pesquisa trazendo autores para a discussao sobre trabalho colaborativo
entre o professor regente e o profissional do Atendimento Educacional Especializado.

Ao finalizar o estado do conhecimento percebo que os trabalhos encontrados
enfatizam o ensino para os estudantes com autismo, mas ndo o ensino da matematica

para este publico, o que de certo modo justifica a necessidade deste estudo.



48

5 RECONHECENDO O AUTISMO: HISTORICO E CONCEITO

No decorrer dos estudos encontrei no estado do conhecimento trés importantes
meédicos de referéncia no assunto, sendo eles: Bleuler (1911), Leo Kanner (1943) e
Hans Asperger (1944). Desse modo, farei um breve esclarecimento sobre a
contribuicdo que cada um desses profissionais deu para a construgao do conceito de
autismo.

O termo autismo foi utilizado pela primeira vez na literatura psiquiatrica por
Plouller em 1906, mais tarde, ja em 1911, Eugene Bleuler definiu o autismo como
perda de contato com a realidade e auséncia de comunicagao interpessoal. Mas foi
somente em 1943 que Leo Kanner descreveu a sindrome (OLIVEIRA, 2017).

Quanto a defini¢do, o termo autismo teve origem do grego autds, que significa
“ dentro de si mesmo”. Bianchi (2009) explica que esta definicdo representa uma
ampla introspecg¢ao, ou seja, uma analise reflexiva sobre si, particularidade do
individuo com Transtorno de Espectro Autista, que em razdo da sua limitagcéo, ocorre
a falta de concentracdo no que esta acontecendo ao seu redor, pouco interesse e,
também, dificuldade em relacionar-se com outras pessoas.

Com base nos levantamentos bibliograficos percebe-se muitos estudos
relacionados ao Transtorno de Espectro Autista. Conforme argumenta Cunha (2019,
p. 20),

o psiquiatra suigo Eugen Bleuler, foi um grande estudioso da esquizofrenia,
como pioneiro a utilizar o termo “autismo”, que no ano de 1911 procurava
definir a fuga da realidade e o recolhimento interior sofrido por alguns de seus
pacientes bem jovens, até entdo diagnosticados esquizofrénicos.

Na década de 1940 o psiquiatra austriaco Leo Kanner desenvolvia seu trabalho
com criangas autistas, sendo o primeiro estudioso a descrever o termo autismo. Pois
como € visto através de estudos e publicagdes, até 1973 o autismo era entendido
como uma esquizofrenia.

Apesar de Bleuler ter nomeado como autismo a perda de contato com a
realidade e auséncia de comunicagéo interpessoal, Kanner € considerado o principal
estudioso do autismo. Enquanto psiquiatra, ele percebeu em seus pacientes infantis
a manifestacdo de caracteristicas comuns relacionadas a capacidade de interagao
social (BIANCHI, 2017). As criangas que apresentavam caracteristicas comuns eram

oito meninos e trés meninas. “Kanner (1943) ressalta que o sintoma fundamental, o
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isolamento autistico, estava presente na crianga desde o inicio da vida, sugerindo que
se tratava entdo de um disturbio inato” (BIANCHI, 2017, p. 11). Kanner identificou

ainda que as criangas demonstravam uma obsessao pela rotina. Para Bianchi (2017,
p.11),

a autora entende que, as onze criangas ambos com graves
comprometimentos quanto a interagao social, e ainda assim todos muito
diferentes: alguns dominavam a linguagem verbal, outros ndo apresentavam
nenhuma comunicacdo oral, entdo de alguma forma todos eram social e
linguisticamente deficientes.

Sendo assim, diferente de muitos profissionais, Kanner apresentava uma visao
diferenciada sobre o conjunto de caracteristicas daquelas criangas, por ter herdado
do seu pai e avo tragos autistas.

Assim como Bleuler e Kanner, Hans Asperger foi um médico com
especializagdo em pediatria e também desenvolveu seu trabalho com criangcas. Em
seu artigo intitulado “A psicopatia autista na infancia” observou-se que o padréao de
comportamento e habilidades se enquadra mais aos meninos, diferente das criancas
estudadas por Kanner, as criancas estudadas por ele, na sua maioria, apresentavam
uma grave deficiéncia na questdo social, com dificuldades na coordenagdo motora,
de fazer amizade e se relacionar em grupos. Sendo assim, para Asperger, essas
criangas, com todas as dificuldades que foram destacadas, apresentavam uma
inteligéncia preservada.

A partir destes estudos e pesquisas foi possivel construir um manual para
auxiliar no diagnodstico do autismo. No ano de 1844, foi fundada a Associagcado de
Psiquiatria Americana (APA) em Arlington na Virginia, Estados Unidos da América;
mas foi sé em 1952 que a APA se tornou responsavel pela producdo da primeira
edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) e,
posteriormente, as outras novas versdes. O manual € um guia sobre psicopatologias,
com foco na parte clinica, que serve para orientagdo dos médicos quanto ao
diagndstico e o planejamento do tratamento para o paciente, esse manual também é
utilizado por estudantes e pesquisadores, que buscam entender as caracteristicas dos
transtornos mentais.

Segundo a literatura o DSM, passou por varias edigdes como o DSM |, DSM I,
DSM Ill, DSM IlI-R, DSM IV, DSM IV-TR e a ultima edigado do manual, DSM V, que foi

lancada em 2013. Pretende-se assim, no decorrer do texto, apresentar as mudancas
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recentes que ocorreram na caracterizacao do Transtorno de Espectro Autista de
acordo com DSM V, como também, destacar as mudancgas que houve do DSM IV para
a versao do DSM V.

O DSM 1V teve uma evolugado na sua versao, devido a inclusdo de novos
diagnosticos que foram descritos com critérios de facil compreensdo. Um dos
diferenciais desta versao diz respeito a nomenclatura que antes era adotada como
disturbio autista e nesta versdo passou para Transtorno Autista. No DSM 1V,
encontram-se a Sindrome de Rett, Autismo Infantil, Sindrome de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Inféncia e Transtorno Global do Desenvolvimento, sem outra
especificacao estes transtornos também fazem parte dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento (APA, 2014).

E importante ressaltar que a pessoa com deficiéncia apresenta algumas
perdas na area de desenvolvimento, conhecida como triade de sintomas, ou seja,
essa perda afeta a comunicagao, interagcao, comportamentos, interesses e atividades.
A nova edi¢cao do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais traz uma
significativa alteragdo quanto aos critérios para diagnéstico do autismo (APA, 2014;
2015).

De acordo com o novo manual todos os tipos de autismo passam a ser
englobados em um Unico espectro com trés variagdes que se apresentam de
acordo com a gravidade do comprometimento do autista em relagdo a
comunicacgao e a interagédo. (BIANCHI, 2017, p. 22)

Em maio de 2013, a APA publicou a versao do DSM V, que trouxe a incluséao
do diagnéstico que, no decorrer da edigdo, passou por reformulagdes e exclusées,
onde o autismo é identificado como um transtorno de neurodesenvolvimento e sofreu
a substituicdo do termo Transtorno Autista para Transtorno de Espectro Autista.
Referente ao termo “Espectro”, usados nesta edigao, a APA justifica o uso devido a
"gravidade da condicdo autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronolégica”
(APA, 2014, p. 53). Os transtornos de Autismo infantil, Sindrome de Asperger,
Transtorno Desintegrativo e Autismo Atipico, exceto Sindrome de Rett os demais
transtornos foram inseridos no diagndstico do TEA, pelo fato destes transtornos nao
encontrarem diagnosticos semelhantes.

Diferente da Sindrome de Asperger, a Sindrome de Rett foi retirada do DSM V

e classificada em outra categoria. A triade de sintomas antes mencionada no DSM IV
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hoje é vista no DSM V como diade composta pela interagédo social, interesses restritos
e comportamentos repetitivos. Uma das bases da triade € a dificuldade que o individuo
com TEA apresenta em relagao a interagao com outras pessoas, mas isso varia muito
conforme o nivel do autismo, tem criangas que a preferem estar isoladas de todos,
enquanto outras, preferem manter a interacdo dentro da sua zona de interesse.
Existem ainda, algumas pessoas, que apresentam um atraso no desenvolvimento da
linguagem, outras conseguem manter um dialogo, algumas possuem interesses
restritos por determinado objeto permanecendo um longo periodo manuseando o que
tem em maos.

Segundo Manual Diagndstico e Estatisticos dos Transtornos Mentais (APA,
2014), o autismo € um transtorno no desenvolvimento, que interfere na qualidade das
interacdes sociais e da comunicacao, caracterizado por interesses restritos, fixos e
repetitivos. Os critérios mais recentes para o diagnostico estdo descritos na quinta
versao no qual é definido como Transtorno do Espectro do Autismo-TEA.

Assim, para o DSM-V

O transtorno do espectro autista € um novo transtorno do DSM-5 que engloba
o transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o transtorno
desintegrativo da infancia, o transtorno de Rett e o transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificagdo do DSM-IV. Ele é caracterizado por
déficits em dois dominios centrais: 1) déficits na comunicagédo social e
interacdo social e 2) padrbes repetitivos e restritos de comportamento,
interesses e atividades. (APA, 2014, p. 809)

O estudante com autismo apresenta um atraso na aquisi¢ao da linguagem,
interagéo social, comportamentos repetitivos e restritivos, e algumas sao sensiveis ao
barulho, contendo preferéncias em determinados alimentos e apegos com alguns
objetos. Diante disso, a mudanga de rotina é algo que desestabiliza a crianga com
TEA gerando uma dificuldade para entender o que esta acontecendo naquele instante.
Conforme Leao (2018, p.18),

essas caracteristicas estdo presente nas pessoas com TEA desde a sua
infancia prejudicando o seu desenvolvimento em diferentes niveis de
gravidade como mostra, por exemplo, o DSM-5 que classifica o TEA
conforme as necessidades de apoio: nivel 1, exigindo apoio; nivel 2, exigindo
apoio substancial; e nivel 3, exigindo apoio muito substancial.

Dentre as caracteristicas que estado presentes na vida de uma pessoa com

deficiéncia cabe destacar que, essas caracteristicas variam de uma crianga para outra
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diferenciando, por exemplo, o comportamento e a interacdo social. Penso que é
importante para nds, professores, entendermos o desenvolvimento dos nossos alunos
e perceber os sinais de alerta para que possamos realizar intervengdes trabalhando e
estimulando a habilidade e a capacidade que cada aluno tem ou que esta ausente no
seu desenvolvimento.

Para Ledo (2018), o estudante com autismo é um sujeito que aprende e que
apresenta suas proprias especificidades, para expressar sua propria forma de ser e
agir no espaco em que vive. A sensibilidade daqueles que convivem com esse aluno
e o0 conhecimento de suas caracteristicas possibilitam novos caminhos e descobertas
de interacdo e comunicagao que podem ocorrer no espago escolar.

Considerando a aquisigdo da fala, Bianchi (2017) explica sobre o nao
desenvolvimento da linguagem oral que ocorre com algumas pessoas diagnosticadas
com Transtorno de Espectro Autista: isso se da pelo fato do individuo n&o conseguir
“prender-se ao universo que os rodeia” em consequéncia disso a pessoa nao aprende
a comunicagao oral com os demais que estdo ao seu redor. Ressalta ainda que alguns
autistas podem aparentar ter uma capacidade em falar, mas, em ambos os casos, tem
uma auséncia no potencial de prosseguir trocas com outras pessoas.

A linguagem é uma das formas que o ser humano usa para se expressar, a
crianga com TEA pode ter dificuldade em verbalizar aquilo que sente ou, até mesmo,
compreender 0 que a outra pessoa esta falando, seja por gestos ou mimicas,
transformando essa comunicacio de forma alternativa.

Segundo os estudos do DSM V (APA, 2014), a regressao da linguagem mostra
ser caracteristica do TEA, em alguns casos a crianga inicia sua infancia falando e, no
decorrer do tempo, a fala desta crianga pode sofrer com a regressao ou a perda dela.

Para Bianchi (2017), Pereira (1986 apud CAVACO, 2009) difere da
compreensao que a mesma apresenta sobre o desenvolvimento da linguagem oral.
Para a autora, o problema de comunicagao pode ser identificado através da auséncia
de imitag&o social, configurada em uma espécie de falha ao iniciar a fala imitativa e/ou
dar continuidade a troca comunicacional, fato este que muitas vezes é considerado
por alguns como falta de imaginagao.

A linguagem é a forma de comunicagdo entre os seres humanos, desde os
primérdios o homem ja tentava se comunicar utilizando sinais orais e escritos que
possuiam um ou mais significados. Com relagdo ao espectro autista, de modo geral,

alguns autores referem-se a varios tipos de dificuldades com relagcéo a linguagem da
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crianga, tais como: dificuldades na aquisigdo da linguagem, no desenvolvimento de
habilidades linguisticas e a perda da linguagem ja adquirida.

Dentro deste contexto é importante destacar a fala ecoldlica imediata, ou seja,
agao em que a crianga acaba reproduzindo aquilo que ela escuta alguém falar, como
estratégia de comunicagéo e também a ecolalia tardia, quando a crianga repete frases
que ela escutou ha horas ou dias antes. A comunicagao do estudante com autismo
passa por varias alteragdes, o que as vezes impede o didlogo de forma clara, mas
isso pode estar relacionado com a dificuldade de ela entender o que a outra pessoa
esta falando e de nao ser compreendida pelo outro ao tentar uma conversa,
dificultando o desenvolvimento do individuo.

Por isso, € importante para o profissional, professores e a familia que procurem
compreender as manifestacbes ecolalicas que o estudante esta apresentando,
atribuindo sentido para ajudar na interacdo e comunicag&o. Bianchi (2017), se dedicou
aos estudos de Gillberg (2005), para explicar outra questdo referente a fala,
apontando que nem todas os estudantes com TEA tem algum impedimento na fala.
Alguns estudantes com TEA possuem problema de comunicag&o, pois quando a
crianga é pequena nao consegue compreender a fungéo da linguagem, causando uma
falha ao tentar usar a linguagem para se comunicar.

Segundo estudos, o autismo tem ainda suas causas desconhecidas, mas ha
autores que acreditam que essas causas estejam ligadas a fatores genéticos; outros
durante a gestagdo ou no momento do parto. Existem mitos que ja foram descartados
como, por exemplo, a mae geladeira3, ou seja, a frieza da mae seria a causa do
autismo daquela crianga. Sobre as possiveis causas genéticas do autismo, Garcias
(2014 apud OLIVEIRA, 2014, p. 39).

afirma que estudos recentes sugerem a existéncia de uma ampla quantidade
de genes envolvidos. Talvez seja relevante saber que muitos casos de
autismo estdo associados a uma infinidade de sindromes determinantes de
condigbes sobre as quais, segundo o autor, deve-se pensar quando foi feito
um diagnéstico.

3 Conforme Lopes (2020, p. 512): “Salvo as singularidades expressas pelos autores, de maneira geral,
o autismo era definido como uma perturbagédo afetiva, cujo agente desencadeador era o mau
relacionamento mae-filho (Castela, 2013). Tal forma de compreender o fendmeno colaborou para
inserir as maes no centro do debate sobre o tema, caracterizando-as como “mas”, “frias” e “pouco

amorosas”, ou, simplesmente, como “mae-geladeira”.


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382020000300511&lng=pt&nrm=iso&tlng=pt#B3
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De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS) o Transtorno de

Espectro Autismo é caracterizado na CID 11 “Classificacao Internacional de Doencas

para Estatisticas de Mortalidade e Morbidade” por: déficits persistentes na

capacidade de iniciar e manter a interacéo social reciproca e de comunicacgao social
e por uma série de restritos, repetitivos e padrdes inflexiveis de comportamento e
interesses” (CLASSIFICACAO INTERNACIONAL DE DOENCAS, 2018, p. 7). O
material esta em sua décima primeira versao, contendo algumas mudancas para
atender as necessidades que cada caso demanda. Hoje, devido as alteragcbes que
foram realizadas na CID 11, o Autismo infantil, Sindrome de Rett, Sindrome de
Asperger, Transtorno desintegrativo da infancia e Transtorno com hipercinesia
encontram-se unidos em um unico diagnodstico descrito como Transtorno de Espectro
Autista sob o codigo (6A02).

Nesta versdo, a CID 11, vem com algumas novidades e atualizagdes

relacionadas ao autismo como consta no quadro abaixo.

Quadro 3 — Classificagao Internacional de Doencgas 112 Revisédo
6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
6A02.0 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional,
6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;
6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada;
6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada;
6A02.4 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
auséncia de linguagem funcional,
6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
auséncia de linguagem funcional;
B6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.
Fonte: Classificacao Internacional de Doengas (2022).

Observando o Quadro 1, convém destacar que a Sindrome de Rett, antes
identificada como (F84.2), ndo entrou na nova classificagao ficando sozinha na CID
11, sendo representada com o codigo (LD90.4), e nos subgrupos o que ira diferenciar
o diagnostico do autismo é a deficiéncia intelectual e linguagem funcional. O
Transtorno de Espectro Autista, na versao atual, encontra-se dentro dos disturbios do

neurodesenvolvimento.
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6 DIAGNOSTICO E INTERVENGOES

Nossa sociedade ainda tem muito o que evoluir quando falamos sobre o
autismo, visto que, existe muita desinformacdo sobre o assunto, impedindo o
diagnostico precoce e prejudicando o tratamento da crianga. Quanto mais cedo a
crianga receber o diagnostico, mais beneficios ela tera ao iniciar a intervengao

precoce, que é um importante passo para desenvolver a autonomia na sua vida adulta.

[...] ainda ha muito para se estudar sobre a genética do autismo, mas que
provavelmente na préxima década ocorrerdo avangos significativos para
compreendermos os sujeitos que o apresentam. (OLIVEIRA, 2017, p. 40)

Partindo da discussao que se desenvolveu até aqui, sobre o diagndstico clinico
realizado por um profissional, ndo poderia deixar de mencionar a familia, que tem um
papel importante na vida do estudante com autismo e que, através dela, o profissional
tem um norte que ele precisa para acentuar as questdes sensoriais do aluno.

Os pais idealizam o filho perfeito e planejam cada detalhe com carinho para
que tudo ocorra de forma impecavel. Ao nascer o bebé vai se familiarizando com um
novo ambiente acolhedor, o afeto da familia e, no decorrer dos meses, os pais vao
percebendo algo diferente no comportamento do seu filho, como um bom
desenvolvimento em algumas areas e/ou o comprometimento em outras. E nesse
momento os pais se deparam com o fato de que aquele filho planejado nao
corresponde a idealizacéo tdo sonhada, e a partir desta descoberta dos pais, ocorre
0 que se costuma chamar de: “o luto pelo filho perfeito". Junto ao luto, pode vir a
negacao do diagndstico inesperado e a demora na procura de ajuda profissional pode

se tornar um atraso no desenvolvimento do filho.

Quando um filho nasce, a primeira coisa que os pais conferem é se a crianga
é " perfeita” e, nesse caso, ficam aliviados e comemoram. Caso contrario, ha
a morte do filho idealizado, e tal constatagcao gera profunda tristeza, medo do
futuro, frustracdo e vergonha. E preciso vivenciar o processo de luto do filho
que foi idealizado, para que seja possivel estabelecer um vinculo de amor e
cuidado com o filho que nasceu. (ALVES, 2012, p. 90)

Para Flores e Smeha (2013) o mais intrigante € o fato de que os pais ou outras

pessoas percebem que algo ndo esta bem com a crianga, mas o meédico ndo. Segundo
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as autoras, nada é feito até que aparecam maiores déficits, como atraso na fala ou
falta de interacéo social.

O diagndstico € um parecer clinico que envolve a avaliacdo de varios
profissionais que fazem parte da rotina da criancga, e esse processo se torna demorado
para aquela familia que aguarda um laudo para dar inicio ao tratamento com estimulos
para seu filho, tendo em vista cada nivel de dificuldade da crianga. E um avanco
importante na vida dela receber esse diagndstico e, para alguns especialistas, a
auséncia de certas caracteristicas que identificam o TEA dificultam o diagnéstico.

Para Redmerski (2018), devido a esse amplo espectro, o diagndstico do
transtorno nao é tado simples. Ele é clinico, feito por um médico com auxilio de
profissionais da saude, relatos dos pais, da escola e da observagao da crianga.
Segundo Bianchi (2017, p. 18):

para se obter um diagndstico de autismo infantil € necessario haver sintomas
nesses trés dominios, pelo menos dois sintomas dos aspectos sociais, um de
deficiéncia de comunicacdo, e, pelo menos um de deficiéncia de
comportamento, com um total de seis desses sintomas. Portanto é necessario
um grau muito elevado de comprometimento das habilidades sociais da
pessoa e esses sintomas precisam ser extremamente incapacitantes para
que o diagnoéstico possa ser confirmado.

Para explicar os trés grandes grupos de sintomas que marcam a presencga do

autismo, Gillberg (2005, p.4) explica que:

Prejuizo grave do desenvolvimento de interagdes sociais reciprocas, prejuizo
grave do desenvolvimento da comunicagao - nao so6 a linguagem falada, mas
também expressdes faciais, gestos, postura corporal, etc. E, finalmente,
ocorre uma importante limitacado da variabilidade de comportamentos, de
modo que as pessoas com autismo ndo podem fazer muitas coisas. Eles nado
conseguem mudar seu padrao de comportamento de acordo com a situagao
social, sempre vao se comportar a sua maneira: serao sempre eles mesmos
€ ndo mudardo de acordo com as demandas sociais ou 0 ambiente social.
Todos concordam que esses sintomas devem estar presentes para que um
diagnéstico seja feito e que os problemas devem ser muito importantes.

6.1 Tipos de intervengao

No Brasil, o TEA ganhou espago em pesquisas e estudos, entendo que, este
avanco se deu a partir do aumento dos casos de autismo. Em 2017, 77.102 criancas
e adolescentes com autismo estudavam na sala comum, em 2018 eram

105.842 alunos e segue aumentando gradualmente para todas as etapas de ensino.
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Em 2019 a educagao especial chegou a 1,3 milhdo de matriculas, um aumento de
5,9% em relacédo ao ano de 2018 (INEP, 2019). O esforgo das pessoas interessadas
em estudar o assunto e das familias em busca de intervengdes educacionais e direitos
para seus filhos trouxe maior visibilidade para o tema. Neste sentido, € de suma
importancia saber o que ensinar para um estudante com autismo, o tipo de método
educacional conta muito para o seu desenvolvimento.

A seguir irei pontuar os principais tipos de intervengdes educacionais realizadas
para os estudantes com autismo, referenciando alguns autores que estudam métodos
como: Analise Aplicada do Comportamento (ABA), Picture Exchange Communication
System (PECS) e Treatmentand of Autisticand Related Communication Handicapped
Children (TEACCH).

Na literatura, o termo ABA “Analise Aplicada do Comportamento” foi aplicado
pela primeira vez com autistas por Lovaas (1987 apud CAMARGO; RISPOLI, 2013),
psicologo e pesquisador do pensamento humano. Segundo Camargo e Rispoli (2013,
p. 642): “ABA é definida como uma tecnologia que é aplicada em situagcdes de vida
reais onde comportamentos apropriados e inapropriados podem ser melhorados,
aumentados e diminuidos”.

De acordo com Camargo e Rispoli (2013), a ABA tem se destacado, ganhando
espaco no Brasil e nos Estados Unidos, como um método de intervencao educacional
fundamentada e comprovada cientificamente quanto a sua eficacia no tratamento do
TEA. Dentre as caracteristicas que ocorrem durante as intervencdées do ABA,
encontram-se: identificacdo por parte do profissional em habilidades e
comportamentos em que o individuo precisa melhorar, a analise de comportamento,
coleta de dados, momento este, que ocorre antes, durante e depois das intervengdes,
com intuito de analisar os avangos que a crianga obteve, auxiliando na definicdo de
novas estratégias que possam promover aprendizagens necessdarias para seu

desenvolvimento. Desta forma,

o método ABA se baseia nos principios do condicionamento aplicados por
Skinner, cuja perspectiva de condicionamento operante prega que os
comportamentos sao aprendidos no processo de interagcéo entre o individuo
e seu ambiente por meio de reforgadores positivos ou negativos. (COSTA,
2015, p. 48)

De acordo com algumas pesquisas, ABA é um dos métodos mais procurados

pelos pais de estudantes com TEA e comprovadamente eficaz. E baseado no ensino
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de novas habilidades para modificar e melhorar o comportamento da crianga. Esse
método auxilia a crianga adquirir mais autonomia e melhorias na qualidade de vida,
reforcando o comportamento dela de forma positiva, ndo enfatiza o erro que foi
causado por ela, sendo assim, isso evita que a crianga se sinta frustrada e faz com
que se sinta mais motivada para aprender as habilidades necessarias.

Outro método de intervencdo educacional junta-se ao ABA que € o Picture
Exchange Communication System (PECS), que significa Sistema de Comunicagao
através da Troca de Figuras, esse método foi desenvolvido nos EUA, em 1985, pelos
pesquisadores Andy Bondy e Lori Frost para  ajudar criangas e adultos com autismo
e com outros disturbios de desenvolvimento a adquirir habilidades de comunicagao”
(MELLO, 2007, p. 39).

Esse método visa ajudar a crianga perceber que através da comunicagao ela
pode conseguir muito mais rapidamente as coisas que deseja, estimulando-
a assim a comunicar-se, e muito provavelmente a diminuir drasticamente
problemas de conduta. (MELLO, 2007, p. 39)

Algumas criangcas com TEA ndo desenvolvem a fala, emitem sons para
expressar 0 que estdo sentindo, dificultando a comunicagdo com a familia,
professores, profissionais e colegas da escola. O método do PECS ajuda na
intervengao da comunicagao com outra pessoa.

Tem-se ainda o Treatmentand of Autisticand Related Communication
Handicapped Children (TEACCH), que traduzido em portugués significa Tratamento
em Educacgao para Autista e Criangas com Deficiéncias Relacionadas a Comunicacgéo,
e se baseia na

organizagao do ambiente fisico através de rotinas organizadas em quadros,
painéis ou agendas e sistemas de trabalho, de forma a adaptar o ambiente
para tornar mais facil para a crianga compreendé-lo, assim como
compreender o que se espera dela. Através da organizagdo do ambiente e
das tarefas da crianca, o TEACCH visa desenvolver a independéncia da
crianga de modo que ela necessite do professor para o aprendizado, mas que

possa também passar grande parte de seu tempo ocupando-se de forma
independente. (MELLO, 2007, p.36)

O método TEACCH vem ao encontro da minha pratica em sala de aula, visto
que a rotina é algo que faz parte do nosso dia a dia, e ndo poderia ser diferente para
os estudantes com TEA. Na sala de aula, busco um planejamento flexivel e adaptado,

pensando nas dificuldades de cada aluno.
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Neste sentido, a rotina da sala comega com a sequéncia de leituras dos
cartazes envolvendo desde a identificacdo das letras até numeros e cores. E, no
segundo momento, a explicacdo da atividade diaria que ocorre dentro e fora da sala
de aula. Além disso, € importante para o desenvolvimento deste aluno, trabalhar a
questdo da autonomia, independéncia e socializacido, buscando resultados positivos

no final de cada etapa.

Um dos pressupostos basicos descritos pelo TEACCH diz respeito a atengao
que deve ser dada as dificuldades apresentadas nas areas sociais e
cognitivas, referentes a desorganizagao interna da pessoa com autismo, a
incompreensao da mudanga de rotina, entre outras. Defende que os alunos
autistas precisam de um ambiente organizado, com acomodacgbes
planejadas, com agdes em que prevaleca a rotina e que favoregcam a sua
compreenséo. (COSTA, 2015, p. 49)

O método TEACCH, da mesma forma que o ABA, também recebeu algumas
criticas em relagao a sua utilizagao, sendo considerado pelos criticos uma forma de

robotizar as criangas. Entretanto Mello (2007, p. 36):

defende que, em nossa experiéncia, a tendéncia de criangas com autismo
que passam por um processo consistente de aprendizado, ao contrario de se
robotizar, € de humanizarem-se mais e progressivamente. Verificamos que
adquirem algumas habilidades e constroem alguns significados.

Esse método trabalha com criangcas de forma individualizada, com uso de
materiais apropriados e adequados. As atividades sdo organizadas e estruturadas em
um ritmo constante, sdo usados sinais ou simbolos que podem substituir uma
comunicacao ou auséncia de linguagem.

Com relagcao as intervengbes educacionais voltadas ao autismo, foi possivel
compreender, de modo geral, que existe uma preocupagédo em organizar o ambiente
onde a intervencgéo sera realizada de modo que a crianga se sinta segura e mais a
vontade, para que possa compreender melhor as atividades que serao realizadas.

O método do PECS, por exemplo, apresenta seis fases que devem ser
trabalhadas de forma sequencial: como se comunicar; distancia e persisténcia;
discriminagdo de figuras; estrutura de sentenca; respondendo a perguntas;
comentando. Os métodos auxiliam no desenvolvimento de inumeras habilidades
importantes para o dia a dia da crianga, trabalhando a questdo de comportamentos
apropriados e inapropriados que podem melhorar aprendizagem, como a

comunicacao através de imagens e ilustragoes.
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6.2 TEA e a Legislacao

Esta segdo tem como objetivo apresentar o processo de garantias e direitos
das pessoas com deficiéncia, em especial, os autistas, como leis e decretos que
entraram em vigor para garantir o acesso dessas pessoas ao que € seu por direito,
tema este que vem ganhando espago nas pesquisas e estudos. Sendo assim, para
referenciar a minha escrita farei uso de alguns autores que estudam sobre o assunto.

Defino aqui um dos conceitos sobre o autismo, que tem sido tema de
importantes debates pela sociedade: “...] O autismo €& um transtorno do
neurodesenvolvimento com etiologia desconhecida, sendo caracterizado por déficits
na socializagdo e na comunicagao, além de comportamentos estereotipados e
interesse restrito” (RIESCO, 2013 apud REDMERSKI, 2018, p. 16).

A mobilizacao dos familiares para que a sociedade compreenda o que € o TEA,
fez com que alguns pais se engajassem em iniciativas proprias, com formagao de
grupos para trocas de experiéncias. Com essa iniciativa garantiram direitos e
conquistas para essas criangas, € para os pais, cada avango conquistado pelo filho
(a), € um passo vencido.

O primeiro grupo organizado de pais a surgir no Brasil foi o0 da Associagao de
Amigos do Autista de Sao Paulo, a AMA-SP, em 1983. Segundo Monteiro (2016), essa
foi a primeira escola formada para atender exclusivamente os estudantes com autismo
em territério brasileiro (p.2). A AMA implantou no Brasil o programa TEACCH a partir
de 1991, orientado por profissionais da Dinamarca e da Suécia. A autora citada acima
(MONTEIRO, 2016), explica que o programa de ensino utilizado nesta escola é o
TEACCH?*, que busca propiciar comportamentos previsiveis, dando énfase ao

desenvolvimento e preparagao para a vida adulta.

Apesar da existéncia de diversos instrumentos legais que asseguram e
regulamentam a inclusdo de deficientes na rede regular, foi somente nas
ultimas décadas que discussdes mais especificas sobre o autismo foram
trazidas para o campo das Politicas Publicas, o que fez com que se
percebesse a necessidade de criagdo de uma politica prépria aos autistas.
(BIANCHI, 2017, p. 39)

4 A AMA implantou no Brasil o programa TEACCH a partir de 1991, orientada por profissionais da
Dinamarca e da Suécia. O programa TEACCH (Treatment and Education of Autistic and
Communication Handicapped Children) visa estimular o aluno mediante a organizagédo e
planejamento das atividades rotineiras. O programa procura adaptar um curriculo pedagdgico,
associando técnicas de reeducacdo comportamental e dando énfase ao desenvolvimento e
preparagao para a vida adulta.
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Engajada nas causas sociais, tendo Berenice Piana, mde de um garoto autista,
como uma grande defensora do projeto de lei, e, que lutou até que fosse aprovada
surge como resposta a essa necessidade a lei 12.764 de 2012 que trata da Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos do Espectro Autista.

De acordo com a Lei 12.764/2012 (BRASIL, 2012), com os incisos | e Il, do §
1°, Art.1°, é considerada pessoa com Transtorno de Espectro Autista aquela portadora

de sindrome clinica descrito como:

I- deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; e Il- padrbes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento
ritualizados; interesses restritos e fixos. (BRASIL, 2012)

ApOs a criacao da lei 12.764/2012 ocorreu um avancgo na protecao de direitos
e garantias dos estudantes com autismo, o texto da lei descreve conceitos e
caracteristicas das pessoas com deficiéncia, tendo em vista que cada individuo
manifesta os sintomas do autismo de forma diferente com grau, leve, moderado ou

severo e apresentam um comportamento com algumas estereotipias.

Segundo o decreto n°® 6.949, de 2009, que aprovou a Convengao sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, define pessoas com deficiéncia como
aquelas que, durante muito tempo, tém impedimentos fisicos, mentais,
intelectuais ou sensoriais que, ao interagirem com dificuldades podem
obstruir a sua efetiva participagéo social em iguais condigdes. (BRASIL, 2009)

As definigbes trazidas pelo decreto n° 6.949, de 2009 (BRASIL, 2009)

possibilitaram a

interpretacao e a determinacao legal de que, com relacao aos autistas, estas
pessoas seriam deficientes, pois elas tém algum tipo de impedimento. Tal
determinacdo ocorreu com a promulgacao da Lei n°. 12.764/2012, que foi
aprovada em 02 de novembro de 2014 instituiu a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
Segundo o texto da mencionada Lei, “a pessoa com transtorno do espectro
autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais”.
(BRASIL, 2012)
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Devido aos avangos na legislagdo, o autismo foi inserido na lei como
deficiéncia para fins de direitos, mas é um transtorno, ou seja, um conjunto de
sintomas e espectro pois ha varios niveis de comprometimento; foi possivel verificar
que a referida lei, mencionada acima, trouxe uma grande conquista para a sociedade,
garantindo direitos para os estudantes com autismo, que passaram a ser
reconhecidas como deficientes.

Dentre as diversas garantias que o documento assegura, partindo-se do

enfoque inclusivo a lei 12.764 apresenta em seu artigo 3°:

IV - 0 acesso: a) a educagéo e ao ensino profissionalizante;

§ 1° Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos
do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado. (BRASIL,
2012)

Antes da existéncia desta lei as pessoas com deficiéncia ndo dispunham de
direitos. Hoje, com a lei 12.764/2012 sancionada, esses direitos estdo garantidos e
assegurados (BRASIL, 2012). Dentre essas conquistas, a lei mencionada veio para
intensificar o quanto € importante a educagao escolar, assim como, o direito do aluno
em fazer parte da rede regular de ensino, e, se necessitar de ajuda na hora das
atividades, tera apoio de um acompanhante especializado.

No Brasil, a realidade encontrada pelos pais de estudantes com autismo é
outra; mesmo com o direito garantindo a matricula na rede publica ou privada, a
gestdo escolar insiste em rejeitar o pedido dos pais com justificativas nao
convincentes, como: o aluno com este perfil exige uma atencao diferenciada e a
escola neste momento nao conta com professor de apoio ou se encontra com falta de
vagas. Entretanto, o Art.7°, que constitui a Politica Nacional de Protec&o dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, prevé a questdao da puni¢cdo de
gestores da rede de ensino que se recusarem a matricular estudantes com autismo
(BRASIL, 2012).
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7 AS CONTRIBUIGOES DO DESENHO UNIVERSAL PARA O ENSINO DA
MATEMATICA

Este capitulo tem como objetivo discorrer sobre as contribuicdes do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA), para o ensino da matematica. Primeiramente, é
importante conhecer o que versam os autores para que se busque a compreensao
sobre as possibilidades que o DUA tem para contribuir com as agdes realizadas nos
ambientes educacionais. No Brasil, iniciou-se as discussdes sobre o DUA em 1980,
ja nos Estados Unidos, somente no ano de 1999, com a ideia do Universal Design
Learning (UDL), traduzido para (DUA).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), em seu artigo 3° diz que, é considerado Desenho Universal a:
“concepcédo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas
as pessoas, sem necessidade de adaptagao ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva;” (BRASIL, 2015). Segundo Zerbato e Mendes (2018,
p. 150),

O DUA tem como objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a
adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja elaborado
de forma mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os
estudantes.

Dentre todos os objetivos do Desenho Universal para Aprendizagem, um deles
€ contribuir com a escola, para que este ambiente se torne ainda mais acessivel ao
publico, acolhendo os diferentes tipos de aprendizagens; consiste em ampliar os
conceitos sobre acessibilidade, solugbes educacionais que possam eliminar as
barreiras existentes nos espacgos fisicos e pedagogicos. A proposta do DUA é
melhorar o acesso a aprendizagem, auxiliando o professor na organizacao do trabalho
pedagogico com um olhar inclusivo, buscando métodos que proporcionem atender as
necessidades da turma.

A abordagem do DUA faz com que ndés, professores, tenhamos um olhar mais
atento para nosso aluno, a ponto de conseguirmos identificar a necessidade que a
turma vem apresentando em questbes de aprendizagem, pois “ alguns estudantes
sdo aprendizes visuais, outros sdo aprendizes auditivos e alguns sao aprendizes

praticos. E cada estudante tem suas preferéncias e maneiras de expressar seu
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conhecimento” (ZERBATO; MENDES, 2018, p. 149). A partir disso, buscamos
recursos pedagdgicos para auxiliar no desempenho do nosso discente. Pensando em
uma perspectiva inclusiva, um dos principios norteadores do DUA é possibilitar as
diferentes formas de apresentacdo aos conteudos promovendo a participacéo e
interesses dos alunos durante as atividades propostas. Diante disso, Nunes e

Madureira (2015, p. 133), explicam que

Esta € uma abordagem curricular que procura minimizar as barreiras a
aprendizagem e maximizar o sucesso de todos os alunos e, nessa medida,
exige que o professor seja capaz de comecar por analisar as limitagdes na
gestéo do curriculo, em vez de sublinhar as limitacdes dos alunos.

Através do DUA é possivel que o professor defina quais objetivos usar durante
as estratégias pedagdgicas, assim como o tipo de material, e as formas de avaliagéo
para todos os alunos. E importante ressaltar a flexibilizacdo ndo sé no que diz respeito
ao acesso a escola, mas a sala de aula, ao curriculo, a todos os recursos que o
discente necessita para aprender os conteudos, visando sempre a inclusao de todos.

Diante das publicagdes sobre o conceito do DUA, que esta mais direcionado
para area da educacao, também se evidenciou o quanto € necessario estarmos
sempre repensando a nossa pratica enquanto professor, e enxergar que existem
estudantes com TEA que nunca estiveram em uma escola inclusiva, acessivel, &
responsabilidade nossa como sociedade fazer um plano de trabalho pertinente a todos
os alunos, sem excec¢ao, saber os direitos daquela crianca, considerando as formas
de avaliagédo, materiais e como o individuo aprende, o que esta aprendendo.

Assim, a partir do conceito do DUA, Silva (2021), explica que o professor pode
atender aos avancgos pessoais do aluno e observar os obstaculos que sdo rompidos
quando se permite o conhecimento de maneira heterogénea, para o autor, a escola
deve perceber a causa dessa concepgao.

E importante compreender que o funcionamento da escola néo se da de forma
individual, o trabalho é realizado de forma colaborativa, integrando todos os agentes
da comunidade escolar, mesmo o professor dispondo de formacgao para atuar na sala
de aula com metodologias envolvendo o ensino e aprendizagem do aluno como
praticas inclusivas, é necessario a participacdo da escola disponibilizando condi¢gdes
de acesso e recursos.

Outra tendéncia que pode auxiliar no ensino da matematica para alunos com

Transtorno de Espectro Autista, s&o as estratégias que podem ser elaboradas a partir
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dos principios do DUA. Diante disso, trago um guia pratico elaborado pela autora

Bachmann (2020, p. 5), com objetivo de

[...] identificar se o desenvolvimento de um planejamento com atividades que
contemplassem aspectos sensoriais através de materiais manipulativos,
alicergados nos trés principios do DUA, seriam contribuintes em relagdo a
interacao e acessibilidade de conhecimentos matematicos para criangas com
ou sem dificuldades de aprendizagem.

As atividades foram desenvolvidas em duas turmas de primeiro ano do ensino
fundamental, com aproximadamente 34 alunos por sala, sendo um diagnosticado com
TEA e outro com dificuldades de aprendizagem. Dentre as atividades planejadas pela
autora Bachmann (2020), estdo: explorar as diversas possibilidades de aplicagao de
materiais manipulativos, apresentando a matematica de forma ludica e didatica; criar
atividade que abordasse o sistema monetario; utilizar materiais descartados como
caixa de leite, embalagem de macarrao.

Os trés principios do DUA, utilizados pela autora foram:

O primeiro principio utilizado foi o engajamento para o aluno interagir e
colaborar com a atividade da vendinha. O segundo principio, visa estabelecer
meios de proporcionar representagdo, a fim do estudante perceber,
interpretar e compreender as informagdes. E no ultimo principio refere-se as
estratégias de agao e expressao. (BACHMANN 2020, p. 9)

Para realizar a estrutura do planejamento referente a primeira unidade do guia,
Bachmann (2020), debrugou-se sobre os estudos de Zerbato (2018) para apresentar
as proximas informagdes: data e numeros das aulas; atividades e objetivos
pretendidos; numero de alunos participantes; publico-alvo; estratégias DUA, recursos
e materiais; procedimentos didaticos.

Abaixo apresento o quadro elaborado pela autora para trabalhar na primeira

unidade.



Figura 1 — Planejamento, segundo Bachamann

DATA NUMERO DE ALUNOS PUBLICO ALVO
09/09 M-31 Espectro autista- turma da manha
N° DE AULAS v-34 Espectro autista- turma da tarde
04 Dificuldades de  Aprendizagem

ambas as turmas apresentam alunos
com dificuldades de aprendizagem.

Fonte: Bachmann (2020, p.11).

ATIVIDADE/ OBJETIVO

Atividade: Vendinha do sistema monetario
Objetivos:
Valorizar o uso do dinheiro nas atividades cotidianas;

Conhecer a histéria do dinheiro através de atividades praticas
(esta pratica antecede a atividade vendinha );

Comparar, reconhecer e nomear cédulas do sistema monetario
brasileiro, considerando seus valores e possibilidades de troca
em por meio de atividades que estimulem a inclusdo, os
aspectos sensoriais e aprendizagem de matematica;

Ligar as atividades do sistema monetérios com as formas
geométricas, circulos e retangulos. (dinheiro).
Formas geomeétricas através das mercadorias.
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O conteudo abordado nesta unidade foi sistema monetario, a professora que

fez parte do estudo de Bachmann (2020), usou algumas notas de dinheiro sem valor,

com diferentes texturas com formato de formas geométricas que foram entregues para

os alunos. Assim, em cada embalagem de material reciclavel havia valores escritos e

a textura sensorial colada nos itens para o discente identificar o preco e associar o

dinheiro com o produto que estava sendo vendido. Para finalizar a atividade, os alunos

passaram no caixa, realizando calculos referentes aos produtos adquiridos, desta

forma o professor consegue perceber qual aluno apresentou alguma dificuldade em

relagcao ao conteudo proposto.

A seguir trago as estratégias utilizadas pela autora Bachmann (2020).

Figura 2 — Estratégias utilizado pela autora Bachmann

ESTRATEGIAS DE
ENGAJAMENTO

REDES AFETIVAS

(PROPORCIONAR MULTIPLOS
MEIQS DE ENVOLVIMENTO)

OBJETIVO DA ESTRATEGIA

Oferecer oportunidade de interagir, com
a professora e com os colegas: As criangas
poderdo colaborar e interagir com a
vendinha, colocando prego  nas
mercadorias. Pretende-se por meio deste
principio: Incentivar e incluir as criangas
publico-alve com teda a turma. Com a
participacdo de todxs, a inclusdo poderd
ser mais eficaz. A proposta também é

ESTRATEGIAS DUA

ESTRATEGIAS DE
APRESENTAGAO DO CONTEUDO

REDES DE RECONHECIMENTO

(PROPORCIONAR MULTIPLOS
MEIOS DE REPRESENTAGAQ)

OBJETIVO DA ESTRATEGIA

Preparar os alunos para as priticas sensoriats.

Fazer com que os alunos manipulem os objetos (mercadorias) sem a
utilizagdo do dinheiro, a fim de estimular a capacidade de percepgio,
interpretacdo e as informagdes relacionadas ao assunto. Abordagem
do conteddo de forma diferenciada a fim de promover a inclusdo:
capacidade de p a informagio
Apresentacio da histéria do sistema monetdrio (esta acdo serd
realizada na semana que antecede a atividade: vendinha monetaria).

, interpretar e comp

as coes e a
colaboragdo em grupo.

Objetos para troca (compra e venda). Importincia da troca de
produtos na época que ainda ndo havia dinheira).

Fonte: Bachmann, 2020 (p.12)

ESTRATEGIAS DE
ACAO E EXPRESSAQ

REDES DE ESTRATEGIAS

PROPORCIONAR O  DESENVOLVIMENTO DE  FUNGOES
EXECUTIVAS, PERMITINDO O RECONHECIMENTO, PLANEJAMENTO
E APRIMORAMENTO DA TOMADA DE DECISOES).

OBJETIVO DA ESTRATEGIA

Deserwolvimento de um problema matemdtico: Neste
momento, 0 objetivo é que as criangas expressem seus
conhecimentos de forma coletiva e individual. A professora
apresenta a seguinte situagio: Quantas moedas de 1 real
el preciso para pegar uma nota de 10 reais? As criangas
desenham em seu livro com o auxilio do dbaco.
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Dando seguimento ao sistema monetéario, Bachmann (2020) apresenta nesta
Figura 2 trés estratégias do DUA, onde espera-se que a turma desenvolva os
problemas matematicos, compreensdo das informagdes, interagdo, trabalho
colaborativo entre os colegas, inclusdo, manuseio de materiais sensoriais, entre

outros.

Figura 3 — Planejamento conforme Bachmann

DATA
) ATIVIDADE/ OBJETIVO
NUMERO DE AULAS 01 Aprendendo as formas geométricas através de 05 Usar figuras planas para criar e compor desenhos (por
04 aulas estimulos sensorials. meio de colagem, lapis, papel.
02 Explorar aspectos fisicos , cognitivos, através da 06 Reconhecer as possiveis formas geométricas que
aprendizagem das formas geométricas, Promover a encontramas no corpo humano a partir da montagem de
NUMERO DE ALUNOS ajuda mitua, engajamento de aluncs com ou sem um painel contendo boneco através de formas
M-31 necessidades especiais. geométricas sensorlais.
T-34 03 Difeencar & explorar a5 propriedades & () Consruir iguras planas com o uso do Tangram
caracteristicas de figuras geomeétricas planas a partir
pUBLICO ALVO de elementos presentes na natureza e na vida Interagir com os colegas, identificando as principais
cotidiana (tipos de contornos, bidimensionalidade, formas geométricas que encontramos em nosso corpo
Espectro autista - turma da manhd tridimensionalidade, Quantidade de lados retos, etc..). através de formas geométricas coloridas estimulando os
Espectro autista - turma da tarde 04 aspectos sensorials.
Difculdades de Aprendizagem: ambas Nomear, comparar, identificar e representar figuras
i geoméricas planas em imagens que sejam familiares ()9 Explorar propargdes e tamanhos das fomas no corpo
diicudade e aprnciaagem, ou de uso frequente, humana feito de formas geométricas.

Fonte: Bachmann, 2020 (p.12).

Na segunda unidade, a autora apresenta o quadro de planejamento contendo

as atividades/objetivos do conteudo que sera desenvolvido com os alunos.



Figura 4 — Estratégias DUA

ESTRATEGIAS DE ENGAJAMENTO

REDES AFETIVAS

(PROPORCIONAR MULTIPLOS MEIOS DE ENVOLVIMENTO)

OBJETIVO DA ESTRATEGIA

Este principio deve conter atividades acessiveis.
Partindo deste pressuposto, os alunos terdo a
oportunidade de interagir com a professora e com os
colegas, montando um corpo humano através de
formas geométricas feitas a partir de materiais
manipulativos e sensorials. Pretende-se por meio
deste principio: Incentivar e incluir as criangas
publico-alvo com toda a turma. Com a participacdo de
todxs, a inclusdo podera ser mais eficaz. A proposta
também é minimizar as distracdes e promover a
colaboragdo em grupo.

Estimular os alunos a aprendizagem das formas
geométricas partir do uso de materiais manipulativos
e sensoriais, Quando engajados, ha possibilidades de
motivagdo para a aprendizagem. (CAST, 2018)

Fonte: Bachmann (2020, p.15).

ESTRATEGIAS DUA

ESTRATEGIAS DE
APRESENTAGAO DO CONTEUDO

REDES DE RECONHECIMENTO
(PROPORCIONAR MULTIPLOS MEIOS DE REPRESENTAGAO)

OBJETIVO DA ESTRATEGIA

Forma diferenciada de abordar o conteldo a fim de
promover a inclusdo: capacidade de perceber,
Interpretar e compreender a informagéo

£ o momento de apresentar a informagdo, o contelido
nos mais diferentes formatos para que todxs tenham
acesso.

Neste momento a professora apresenta as formas
geométrica (um dia anterior a aula da aula pratica) e as
criangas recortam e colam no caderno, formando um
desenho.

Dindmica: As criancas interagem com os amigos ,
observando as possivels formas geométricas
encontradas no corpo. Ex: circulo pode ser colado na

tabega, perto dos olhos, na ponta do nariz... Esta atividade
explora interagdo e engajamento entre as criangas, As
formas geométricas sdo coloridas a fim de tratar a cor
como assoclagdo e informagéo.

Pretende-se por meio deste principio:

Fazer com que os alunos interajam com Seus colegas,
identifiquem as formas geométricas nas mais variadas
formas, Também é objetivo, através das formas
geométricas  desenvolvidas a partir de materiais
manipulativos sensorials, permitir que a crianga associe as
sensagbes as diferentes formas geométricas, permitindo
até que criangas com dificuldades em diferencia-las
possam fazer com mais eficdcia.
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Para desenvolver as estratégias de engajamento, apresentagcédo de conteudos

e as pretensdes, Bachmann (2020) juntamente com a professora participante do seu
estudo, abordaram com a turma as formas geométricas através de recorte e colagem,
em outro momento, foi realizado a associacédo das formas com o corpo humano, como
também, a confecgdo de um boneco fazendo uso das formas e materiais sensoriais.

A matematica unida a tecnologia também fez parte da proposta realizada com
os alunos, em que consistiram na busca através da internet por imagens de animais
confeccionados a partir de materiais do tangram. Foram entregues para cada discente
sete pecgas, sendo: triangulo pequeno, médio e grande, quadrado pequeno e losango
para a montagem de figuras usando como base as formas do tangram. Finalizando as
atividades, os alunos produziram um pequeno texto sobre a histéria do sistema
monetario, soletrando palavras através do sussurro fone, feito de PVC.

Bachmann (2020, p. 37) conclui seu guia salientando que “ durante os estudos
e praticas de atividades matematicas, utilizando o DUA pode perceber o quanto
podemos criar mais estratégias inclusivas e interativas utilizando poucos recursos”.

Quanto ao ensino da matematica, estudantes com TEA podem apresentar

dificuldades com numeros, quantidades, resolugdo de problemas, como também,
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facilidades com esta disciplina. Neste caso, o DUA podera contribuir para a superagao
dessas limitagdes auxiliando os docentes na compreenséo de estratégias para que

possam estar de acordo com as especificidades ou necessidades dos alunos.
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8 INCLUSAO: BREVE PERCURSO HISTORICO E LEGISLAGAO

Neste capitulo apresento o percurso da inclusédo, que teve inicio do movimento
inclusivo em meados da década de 1980 e inicio de 1990. Para comecar essa
discussao, nao poderia deixar de falar sobre as quatro fases que fizeram parte da
histéria da educagao das pessoas com deficiéncia, que sdo: exclusido, segregagao,

integracao e inclusao.

A exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas portadoras de
deficiéncias eram excluidas da sociedade para qualquer atividade porque
antigamente elas eram consideradas invalidas, sem utilidade para a
sociedade e incapazes para trabalhar, caracteristicas estas atribuidas
indistintamente a todos que tivessem alguma deficiéncia. (SASSAKI, 1997, p.
30)

O autor Sassaki (1997), explica que nao havia nenhuma preocupagao ou
atencdo especial com as pessoas com deficiéncia. A exclusdo existe desde
antigamente, onde as pessoas com algum tipo de deficiéncia eram rejeitadas e
ignoradas, houve uma época em que essas pessoas pagavam com a sua propria vida,

por nao estar dentro dos padrdes exigidos pela sociedade.

A segregagao foi no século XX até meados da década de 50:

As instituicbes foram se especializando para atender pessoas por tipo de
deficiéncia. Assim a segregacéo institucional continuou sendo praticada. A
ideia era a de prover dentro das instituices, todos os servigos possiveis ja
que a sociedade ndo aceitava receber pessoas deficientes nos servigos
existentes na comunidade. A década de 60, por exemplo, testemunhou o bom
de instituicdes especializadas, tais como: escolas especiais, centros de
habilitagao, centros de reabilitacdo, oficinas protegidas de trabalho, clubes
sociais especiais, associagdes desportivas especiais. (SASSAKI, 1997, p.31)

Conforme Sassaki (1997, p. 30), foi nessa fase que as pessoas com deficiéncia
eram afastadas das suas familias e recebiam atendimentos em instituigdes religiosas
ou filantrépicas. Sassaki, apresenta a terceira fase da integracdo que “ surgiu para
derrubar a pratica de exclusdo social a que foram submetidas as pessoas com

deficiéncia por varios séculos”.

[...] a integragéo social, afinal de contas, tem consistido no esforgo de inserir
na sociedade pessoas com deficiéncia que alcangaram um nivel de
competéncia compativel com os padrdes sociais vigentes. A integragao tinha
e tem o mérito de inserir o portador de deficiéncia na sociedade, sim, mas
desde que ele esteja de alguma forma capacitado a superar essas barreiras
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fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes. Sob a 6tica dos dias de
hoje, a integragéo constitui um esforco unilateral tdo somente da pessoa com
deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituicdo especializada e algumas
pessoas da comunidade que abracem a causa da insergao social), sendo que
estes tentam torna-la mais aceitavel no seio da sociedade. (SASSAKI, 1997,
p. 33)

Esta fase parte da ideia de normalizagao, onde o objetivo era que as pessoas
com deficiéncia se adequassem as exigéncias da sociedade, modificando-se até
estarem semelhantes as demais pessoas, e, s6 assim, seriam integradas na
sociedade passando a serem vistas como individuo capaz de exercer determinadas
fungdes, ainda limitadas. Redmerski (2018), salienta através dos estudos de Sassaki
(1997), que a fase de integracao teve inicio na década de 70 do século passado, com
grandes mudangas no sistema escolar. Nesse periodo, as escolas comuns passam a
“aceitar’ criancas ou adolescentes com deficiéncia na classe comum, desde que
conseguissem se adaptar a escola comum.

A fase da integragdo surgiu para defender os direitos das criangas, ja no
ambiente escolar era a crianga que precisava se adequar ao sistema, enquanto a
escola nado fazia questdo em adaptar seu sistema educacional perante as
necessidades dos alunos.

Na fase da inclusdo que emerge a partir da década de 80, igualmente no século
XX, diz que:

A inclusado pode ser conceituada como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
deficiéncias e, simultaneamente estas se preparam para assumir seus papéis
na sociedade. A inclusado constitui, entdo, um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solugbes e efetivar a equiparacao de oportunidades
para todos. (SASSAKI, 1997, p. 41)

A inclusao social difere da integragdo que parte da ideia de normalizagao e
padrdes estabelecidos, sobre o olhar do autor mencionado acima (SASSAKI, 1997),
na década de 80, a inclusdo passou a ganhar forga a partir do momento que se pensou
em modificar a sociedade, para assim, incluir todas as pessoas com limitagbes na
busca por respeito e igualdades de direitos.

Neste panorama, Redmerski (2018, p. 34) argumenta que:

[...] Era preciso que a escola se adaptasse para atender de maneira
satisfatoria a todos os alunos. O foco ndo esta mais no que o aluno nao
consegue fazer, mas o que ele pode fazer. O processo de educacgéao inclusiva
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exige de fato mudancga de paradigma educacional. Exige que chegue ao fim
a subdivisdo do ensino especial e ensino regular.

Partindo da perspectiva que a autora aborda, entende-se que a incluséo é
modificar a escola comum, transformando-a em um ambiente acolhedor para inserir
todos os alunos no mesmo espacgo, proporcionando as mesmas condigcdes e
oportunidades para que todos possam aprender da mesma forma. No entanto, para
que isto aconteca, se faz necessario mudar o sistema de ensino, estruturando o
curriculo e se adequando ao perfil de cada aluno. E importante pensarmos no
professor que ira trabalhar com diferentes perfis de alunos que, por vezes, nao tém
formagao especifica para atuar com varias deficiéncias.

Nesse sentido, na tentativa de provocar uma reflexdo acerca da formagao dos

professores, Gatti (2009, p. 163) afirma que:

Quando se trata de educacgéao escolar, sdo os professores que propiciam essa
intermediacdo. Entdo, a formagdo de quem vai formar torna-se central nos
processos educativos formais, na diregdo da preservacao de uma civilizagdo
que contenha possibilidades melhores de vida e co-participacao de todos. Por
isso, compreender e discutir a formagao, as condi¢des de trabalho e carreira
dos professores, e, em decorréncia sua configuragéo identitaria profissional,
se torna importante para a compreensdo e discussdo da qualidade
educacional de um pais, ou de uma regiéo.

Para que isso acontecga, é importante refletirmos sobre as barreiras da rede de
ensino, seja ela estrutural, fisica, curricular, e na pratica pedagogica dos professores
que, na sua maioria, nao se sentem preparados para auxiliar aquele aluno. Para
atender todas as mudangas necessarias, € fundamental desenvolver estudos e
formagdes, onde todos os professores possam participar, agregando na sua pratica
em sala de aula.

A auséncia de informacgdes e de conhecimentos na formacgao inicial, bem como

durante a pratica profissional, sdo grandes desafios para as professoras.

[...]Jpara uma pratica pedagogica realmente inclusiva, é necessario e
fundamental o entendimento de que o que deve ser diferenciado ou adaptado
nao é o curriculo, o conteudo ou a atividade para o aluno com deficiéncia, e
sim a forma e os recursos € que devem se adequar as necessidades de
aprendizagem da crianga para que o mesmo conteudo e a atividade que os
demais alunos sem deficiéncia praticam sejam ensinados. (MANTOAN, 2015
apud CAMARGO, 2020, p.12)
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Para transformar a escola em um ambiente que de fato seja includente é
preciso compreender os caminhos da inclusdo, tal como apresentarei na proxima

sessao.

8.1 Percurso da Inclusao

A origem do termo inclusdo vem do latim “inclusionem” e refere-se a

abranger, envolver, fechar, colocar alguma coisa dentro de outra, partindo-se
desta definicdo percebe-se que s6 ha a necessidade de incluir algo que esta
fora, e ao se pensar no ambiente educacional é essencial refletir sobre as
causas que levam a essa exclusdo que gera a necessidade da polémica
inclusdo. (BIANCHI, 2017, p.30)

No Brasil, em pleno século XXI, ainda se discute a questdo da inclusdo das
pessoas com deficiéncia. Penso que com o avango das leis e decretos garantindo a
igualdade de direitos destas pessoas, € importante que a inclusao seja inserida de
forma radical nas escolas e que estas instituicdes estejam dispostas a adequar seu
sistema educacional as necessidades do grupo de alunos, ndo s6 os com deficiéncia,
mas o quadro geral de alunos. Sendo assim, a sociedade precisa compreender que
com ou sem deficiéncia todas as pessoas sao diferentes e com suas préprias
limitagdes, sejam elas fisicas ou na aprendizagem; neste momento, o importante é ser
compreensivel e ajudar o proximo, mostrando a ele o quanto se pode aprender com

as suas limitagdes.

A inclusado por outro lado busca muito além de adentrar a crianga entre os
muros escolares e esperar que ela realiza sozinha todas as adaptagdes e
descobertas necessarias para o sucesso desta operacdo, o foco esta em
fazer com que a escola crie mecanismos para promover as adaptacoes
necessarias a inclusdo do aluno, as suas necessidades educacionais, as
suas dificuldades e potencialidades, a instituicdo deve ainda intervir para
mediar situagdes de contato social, buscando sempre o desenvolvimento
pleno do aluno. (BIANCHI, 2017, p. 32)

O primeiro contato de interacdo social mais ampla se da na escola, onde a
crianga se insere em um ambiente novo, espera ser recebida de forma acolhedora,
onde ira compreender o processo de interagcdo social. Para que a inclusdo seja
realizada, € preciso que haja condi¢gdes de atender todas as pessoas que frequentam

aquele determinado espago e que os conceitos de curriculo sejam revistos
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favorecendo o desenvolvimento de todos os estudantes, sejam eles, com ou sem
deficiéncia. Na escola a criancga tera contato com outras pessoas ditas normais o que

Ihe possibilita aprender com a diversidade.

[...] para que a incluséo seja de fato realizada primeiramente é preciso que
se eliminem os rotulos, e depois sdo necessarias agdes de qualidade, tais
rétulos contém as barreiras que tanto limitam o aluno. Para que possa realizar
um trabalho de qualidade, o professor precisa acima de tudo acreditar nas
possibilidades do aluno, eliminando as impressées internas e o ceticismo.
(CUNHA, 2009 apud BIANCHI, 2017, p. 44)

Entendo que o processo de rotulagdo comega na escola/sala de aula, com o
profissional, de modo geral, atribuindo representagbes negativas para os alunos ou
uma turma especifica, a fim que esse aluno se enquadre nos moldes e normas da
instituicdo. Devido a repercussdo das falas negativas sobre esses alunos/turma,
dificulta-se a relacdo entre profissional-aluno. Esse tipo de comportamento impede
que o profissional enxergue o aluno fora do rétulo, deixando de reparar nas qualidades
que ele tem, limitando suas capacidades, desqualificando-o perante os outros sem
dar a ele chance de expressar aquilo que sabe ou aprendeu.

Diante disso, a escola precisa repensar o sistema educacional, sem
caracterizar o aluno ideal como o unico que pode frequentar aquele espaco. Nesse
contexto, entendo como é importante fortalecer a ideia de uma educacéao publica de
qualidade para todas as pessoas, abolindo os rétulos; tenho consciéncia que muita
coisa precisa ser revista na rede de ensino, desde a infraestrutura, professores,
repasse de verbas, entre outras necessidades. Compreender o percurso historico da
inclusdo pode auxiliar professores e gestores a reverem suas posturas.

Segundo Batista (2016), o percurso histérico da educacgao inclusiva no Brasil,
antes de consolidar-se tal como € concebida atualmente, foi marcado por dois

periodos.

O primeiro compreendeu os anos de 1854 a 1856 e caracterizou-se por
iniciativas particulares isoladas, dentre as quais, a fundagdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, criado pelo imperador D. Pedro Il.
Posteriormente, em 1890, esse instituto passou a ser denominado de Instituto
Nacional dos Cegos e, em 1891, passou a se intitular Instituto Benjamin
Constant. (MAZZOTTA, 1996 apud BATISTA 2016, p.17)

Dando sequéncia a explicagao, ainda neste primeiro periodo, foi fundado, em

1857, também por D. Pedro Il, o Instituto dos Surdos-Mudos. Atendendo a convocacgao
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do Imperador D. Pedro Il, em 1882, a educacdo de pessoas com deficiéncias foi

discutida pela primeira vez no Brasil, no 1° Congresso de Instrugdo Publica, em 1883.

O segundo periodo se estendeu entre os anos de 1957 e 1993 e caracterizou-
se por iniciativas oficiais de ambito nacional, dentre as quais a criagdo de
campanhas especificamente voltadas para as pessoas com deficiéncia, como
a Campanha para a Educacao do Surdo Brasileiro, em 1957, a Campanha
Nacional de Educacgédo e Reabilitacdo de Deficientes da Visdo, em 1958,
ambas instituidas pelo Governo Federal e a Campanha Nacional de
Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais, instituida em 1960 com a
influéncia de movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e Associagédo
de Pais e Amigos dos Excepcionais. (MAZZOTTA, 1996 apud BATISTA 2016,
p.17)

No Brasil, o direito a educagéo da pessoa com deficiéncia é algo novo, que
passa por muitas lutas para que se efetive corretamente. Nao basta so inserir o aluno
no contexto da sala de aula e sim, garantir uma educacgao especial de qualidade em

que ele possa ser incluido.

a partir de 1960, a Educacgao Especial, no Brasil, passou por um crescimento
significativo, ndo somente no atendimento de quadros patologicos
incorporados a Educacao Especial, mas também no atendimento de pessoas
cujas dificuldades eram decorrentes de processos sociais e de escolarizagao
inadequados. (MAZZOTTA, 1996 apud BATISTA 2016, p.17)

As pessoas com deficiéncia sempre sofreram com a exclusdo em diferentes
espacos, seja na familia ou instituicdes onde seus direitos eram restritos, também nao
tinha voz nem vez para participar de decisdes em situagdes que Ihes diziam respeito.
Cabe ressaltar que a lei 12.764/2012 (BRASIL, 2012) foi um marco na histéria do
autismo e trouxe em seu texto sucintos artigos como a garantia da igualdade e a
eliminagao de qualquer tipo de discriminagéo. A lei mencionada veio contribuir com a
Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) 13.146/2015 (BRASIL, 2015), onde foi possivel
verificar que ambos os textos asseguram uma sequéncia de agées em que procuram
incluir os individuos com deficiéncia nos espagos sociais de forma correta e justa.

Segundo o Art.1° da referida lei 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia € destinada a assegurar e a promover, em condi¢gbes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusao social e cidadania (BRASIL, 2015).

Durante muito tempo, as pessoas com deficiéncia foram excluidas do meio

social por ndo apresentarem um padrdo de comportamento e condi¢gdes de
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aprendizagem estabelecido pela sociedade. Diante disso, as pessoas afetadas
iniciaram uma luta contra os preconceitos para conquistar seu espago. Segundo o Art.

2° considera-se a pessoa com deficiéncia aquela que:

tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢gdes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2015)

Historicamente, as pessoas com deficiéncia ao longo dos anos eram deixadas
de lado e rotuladas como incapacitadas, invalidas, entre outros termos. Na
antiguidade, a justificativa da sociedade perante a este tipo de comportamento era
devido ao poder da crenga de que essas pessoas possuiam maus espiritos ou pelo
fato de serem diferentes. Compreende-se que, a lei 13.146/2015 vai ao encontro da
postura que a sociedade apresentava, essa lei introduziu e alterou varios artigos com
a intencao de efetivar a inclusdo destas pessoas.

Portanto, a inclusdo nos dias atuais, estda amparada por leis que asseguram a
todas as pessoas com deficiéncia acesso aos locais que antes nao poderiam
frequentar porque viviam em lugares como: instituicbes, escolas especializadas,
separados das demais pessoas, sem terem a oportunidade de conhecer outros
ambientes escolares e conviver com outros individuos. Diante disso, é importante que
o estado e a familia atuem juntos, rompendo a barreira da excluséo e realizando agdes

de inclusao e cidadania de forma que todos possam viver em harmonia.
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9 RECURSOS E PROCEDIMENTOS PEDAGOGICOS

Neste capitulo trago como contribuicdo o Documento Orientador Municipal
(DOM), para embasar a escrita e, ao longo do texto, apresento alguns recursos e
procedimentos pedagdgicos realizados com os estudantes com autismo.

O DOM ¢é um referencial curricular que serve como norte no trabalho
pedagogico realizado nas escolas da rede municipal da cidade de Pelotas, que °
busca alinhar-se as normativas do documento Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Referencial Curricular Gaucho” (RCG). (PELOTAS, 2020, p. 1). Este
documento contou com a participacao de varios profissionais da area educacional
para a sua construgao.

A BNCC, é um documento normativo que define:

0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagéo (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7)

No ambito escolar, a BNCC tem o papel importante na vida de todos os
estudantes, sem distinguir as classes sociais, ensino publico ou privado o documento
traz no texto as habilidades e competéncias que o aluno tera que atingir ao final de
cada etapa da educacéo basica.

Diante disso, o DOM explica que:

aimplementagéo da Base Nacional Comum Curricular, nas redes de ensino,
ocorre mediante a construcdo do Documento Orientador Municipal e
consequente realinhamento dos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs) das
escolas, o que possibilitara garantir que cada comunidade escolar tenha,
em seu curriculo, suas especificidades locais e suas necessidades de
acordo com o diagndstico realizado. (PELOTAS, 2020, p. 1)

Nas leituras realizadas no DOM, entende-se que, o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), é um documento elaborado pelos gestores da escola, com ou sem a
participacdo da comunidade, que tem como finalidade sulear® os caminhos que levam

aos objetivos, assim, tragando metas e agcdes pedagogicas.

5 Termo utilizado por Paulo Freire e que n&o consta nos dicionarios de Lingua Portuguesa, chamando
a atengdo dos leitores para a conotagéo ideoldgica dos termos norte e nortear e outras derivagoes.
Quem alertou Freire sobre as implicagbes ideolégicas foi Marcio Campos ao afirmar que: Norte é
Primeiro Mundo. Norte esta em cima, na parte superior, assim Norte deixa “escorrer’ o conhecimento
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Para além do DOM, PPP e demais documentos, a cidade de Pelotas, no ano
de 2014, foi contemplada com a inauguracédo do Centro de Atendimento ao Autista
DR. Danilo Rolim de Moura (CAA), realizando o atendimento de 58 criangas e adultos,
todas diagnosticadas com a CID-10 F84 e idades variadas (PELOTAS, 2014).

O CAA, no ano de 2018, mudou de endereco, indo para um espago maior,
localizado na area central, ampliando os atendimentos para aproximadamente 364

criangas. No ano de 2022, o centro atende aproximadamente 530 alunos.

Grafico 1 — Numero de atendimentos de 2014 a 2019
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Fonte: JACKS (2019, p.144).

Para chegar até o CAA, a crianga vem por diferentes caminhos, como escola
ou neurologista, mas, geralmente, é a familia que realiza a sua inscricdo. Devido ao
aumento do numero de criangas diagnosticadas com autismo na cidade de Pelotas, o
CAA conta com uma lista de espera. Quando contempladas, as familias sao
chamadas para o preenchimento da ficha de entrevista e anamnese em que consiste
conhecer detalhadamente o historico clinico e as caracteristicas do aluno, além desta,
podem ser utilizados como instrumentos: Aplicacdo do inventario de interesses, que
tem como proposta descobrir as principais habilidades e gostos que o aluno possui,

identificando as necessidades que precisam ser contempladas.

que noés do hemisfério sul engolimos sem conferir com o contexto local. Marcio Campos em a “Arte
de sulear-se” (1991).
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A avaliacdo diagnostica para encaminhamento de atendimento como
instrumento institucional tem o intuito de identificar as necessidades do aluno,
direcionando o tipo de intervencéo a ser realizada. Na intervengao precoce a crianga
permanece até os seis anos de idade, passando assim para o Atendimento
Educacional Especializado, permanecendo enquanto estiver estudando na sala de
aula comum. Além disso, o professor do CAA elabora estratégias de ensino para
desenvolver com o aluno habilidades que ainda n&o foram consolidadas através do
plano de intervencéao individualizado. O estudo de caso, documento orientador para
as escolas, cursos técnicos e Universidades também & um instrumento utilizado pelo
CAA. A equipe que esta a frente do CAA conta com diregéo, vice dire¢ao, orientagao
e coordenacao, que presta atendimento pedagdgico aos alunos.

Em relagao a infraestrutura, o CAA, possui:

[...] ampla area verde, dispondo de duas pragcas de madeira. Sua estrutura
interna é constituida de recepgao, secretaria, sala da diregcéo, sala de espera
ampla e arejada, cozinha, refeitério, 10 salas de atendimento no primeiro
andar e 10 salas de atendimento no segundo andar, 2 salas para atividades
fisicas, miniauditorio, biblioteca, 1 fraldario, 1 sala de estoque de materiais.
Rampa de acesso ao segundo andar pelo lado externo do prédio. (PELOTAS,
2021, p. 27)

Na rede Municipal de Pelotas, as professoras de alunos diagnosticados com
autismo e que recebem atendimento no CAA, no turno inverso das aulas, sio
convidadas a comparecer neste local para um trabalho colaborativo, ou seja, um
dialogo com a profissional que presta atendimento para os alunos com diferentes
niveis de autismo, com trocas de atividades pedagdgicas realizadas durante o
atendimento e sugestdes para sequéncia em sala de aula. Neste caso, vale ressaltar
que existe uma parceria entre o CAA, familia e a escola trabalhando em conjunto as
areas cognitivas e motoras, entre outras formas que possam contribuir com o
desenvolvimento do aluno.

As professoras, ao adentrar pela primeira vez no CAA, realizam um percurso
pelo prédio acompanhadas por um profissional, conhecendo todas as etapas de
atendimento. O grupo de profissionais que fazem parte do quadro de colaboradores
sdo formados em diferentes areas e os discentes recebem os seguintes atendimentos:
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e Psicopedagdgico, Intervencéo
Precoce, Pet Terapia, Fonoaudiologia, Arteterapia, Psicomotricidade, Tecnologia

Assistiva, Orientacdo Educacional, Terapia Ocupacional, Ludoterapia, atividade fisica
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orientada, as familias que acompanham os alunos nos atendimentos sao acolhidas e
orientadas por uma psicéloga" (SMED, 2021, p.13). E importante salientar que este
trabalho colaborativo entre familia, escola e CAA é registrado em um parecer
descritivo que é no final de cada trimestre entregue para a familia com os avancgos e
sugestbes para auxiliar no desenvolvimento das habilidades necessarias dos
discentes.

No ano de 2015 a 2020, o CAA realizou uma parceria com duas importantes
Universidades: Universidade Federal de Pelotas (UFPEL) e Universidade do Minho
de Portugal, realizando uma pesquisa voltada para a area da intervengéo precoce dos
alunos com Transtorno de Espectro Autista, foram realizadas observagdes pelos
envolvidos e, também, a testagem da nova proposta de interveng¢do. No ano de 2018,
a populagao pelotense diagnosticada com TEA conquistou mais um ganho: a
confeccéo da carteira de identificacdo aprovada pelo municipio de Pelotas.

Pensando nas dificuldades que os alunos diagnosticados com autismo
enfrentam, consideramos que os recursos e procedimentos pedagdgicos utilizados
em sala de aula ou até no AEE sdo essenciais para aprendizagem do educando, como
visto no capitulo (6.1), onde destaquei os métodos de intervencdes realizados: ABA,
PECS e o TEACCH. O trabalho do professor, suas observagdes e seu planejamento
sao fundamentais para o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos

com TEA. Nesse sentido, de acordo com Carvalho,

cabe uma adequagdo no curriculo para que nenhum aluno seja excluido do
direito de aprender e de participar. Trata-se de mais uma estratégia para
favorecer a inclusdo educacional de quaisquer alunos. Dentre os alunos
favorecidos com a adequacao curricular estdo os alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). (CARVALHO, 2014, p. 103)

As adaptacgdes curriculares sao realizadas em conjunto entre os professores e
gestores, realizando ajustes e modificacbes para tornar o curriculo apropriado as
necessidades do aluno, no sentido de efetivar a inclusdo escolar. Sendo assim, com
as modificagdes realizadas, o trabalho do professor precisa de um outro olhar agora,
para o formato dos conteudos que serdo ministrados, levando em consideracéo a
aprendizagem do aluno sobre: o que aprender, como ensinar, e quando aprender,
sem esquecer as dificuldades do aluno, buscando junto o desenvolvimento da

autonomia.
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Nesse sentido, as modificacbes realizadas no curriculo, envolvendo os
objetivos, conteudos e as metodologias, se mostram essenciais para corroborar com
a inclusao dos estudantes com Transtorno de Espectro Autista, uma vez que essas
pessoas apresentam comprometimentos em algumas areas do desenvolvimento.

Como docente tenho plena consciéncia da necessidade de realizar adaptagdes
nas aulas para um bom andamento do processo de ensino e aprendizagem dos
alunos. Entendo que o meu trabalho com esses alunos enriqueceu bastante a partir
do momento em que decidi compartiihar a minha pratica pedagdgica com
profissionais, que também trabalham com os estudantes com autismo no AEE. As
trocas de ideias e o compartiihamento de experiéncias se transformaram em acodes
que possibilitaram aos alunos alcangarem melhores resultados durante as aulas,
inclusive no que se refere a convivéncia com os colegas.

Eis a importancia do trabalho colaborativo realizado com outros profissionais,
psicopedagogos, professores do CAA, orientadores e coordenadores: entende-se que
esse didlogo é importante para a pratica pedagogica do professor, o crescimento
profissional e a inclusdo do aluno. Sendo assim, para mostrar um pouco de como
funciona este trabalho colaborativo, trago no préximo subcapitulo a sala de apoio e o0

trabalho colaborativo.

9.1 A Sala de Apoio: papéis e fungoes do Professor de AEE e do Professor

Regente

Com esta sec¢ao, busco compreender o papel e as fungdes do professor regente
em colaboragdo com a profissional que trabalha na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), com olhar voltado para os estudantes com autismo. Antes de adentrar nas
funcdes e papéis do AEE e do professor regente, é importante fazer uma breve
contextualizacéo, para que se apods seja possivel ter uma nogao de como chegamos
no AEE. O contexto histérico do AEE inicia-se em ambito nacional, em 1957, a partir
da criagao de acodes realizadas em prol do atendimento das pessoas com deficiéncia.

Borges (2018) ressalta que em 1961 a Lei n° 4.024 foi considerada a primeira
Lei federal que demonstrou a necessidade de a educacgao especial ser vista dentro do
sistema educacional brasileiro. Em seu art. 88 da LDB proferiu: “a educacdo dos

excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo,



82

a fim de integra-los na comunidade” (BORGES, 2018, p. 53). Segundo Borges (2008,
p. 50):

A Educacao Especial ganhou espago nas politicas educacionais brasileiras
na década de 1960 com a propagacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1961,
em que a educacgdo das pessoas com deficiéncia tornou-se um direito legal.
Porém, apesar do direito assegurado na lei, o que houve nesse periodo foi
uma insinuagao sobre a necessidade desse servigo e de um possivel espago
para essas pessoas.

De acordo com a lei, os alunos que nédo se enquadram no sistema geral do
ensino devido a sua deficiéncia eram incentivados a serem encaminhados para as
escolas especiais, onde estariam alocados em um outro sistema de ensino,
separando-os dos demais colegas.

A Lei n° 4.024/61 deixa evidente que as instituicbes privadas seriam
beneficiadas com verbas junto ao conselho estadual, esse recurso financeiro caberia

as instituicdes que atendessem a educacao dos excepcionais, como € visto no art. 89:

Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacao, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e
subvengdes. (BRASIL, 1961)

Segundo Moscardini (2016, p. 24), a LDB 4.024/61

legitima a subvengdo estatal as instituicdes privadas que oferecessem
atendimento especializado aos sujeitos com deficiéncia, ndo se preocupando
em especificar como deveria ocorrer a organizagdo desse servico e
condicionando a subvengdo governamental apenas a aprovacdo dos
Conselhos Estaduais de Educacgio, o que deixa clara a indiferenca quanto a
natureza do atendimento a ser ofertado a esses individuos.

A legislagdo avanga no que se refere ao direito, mas permanece a mesma no
que se refere a exequibilidade da lei. Em 1971, Lei n°® 4.024/61 (BRASIL, 1961) foi
alterada pela lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), que foi constituida em um periodo de
ditadura militar, em que a sociedade passava por um momento de repressao. Neste
contexto, no que se refere a educacgao especial, a lei coloca, no art. 9°, um tratamento

diferenciado para os alunos que:

[...] apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educacgéo. (BRASIL, 1971)
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De certa forma, com a lei n°® 5.692/71 foi possivel avancar, pois a educacao
especial ganhou status de modalidade de ensino. Para Moscardini (2016, p. 24), em
1971, com a promulgacéo da LDB 5.692/71

tem-se inicio a oferta de iniciativas mais embasadas e integradas em ambito
federal relacionada a educacgéo especial, assumindo-se essa dindmica como
uma modalidade de ensino que deveria estar inserida no ensino regular. Essa
indefinicdo quanto a orientagdo imposta ao atendimento oferecido as pessoas
com deficiéncia, se integrado a escola comum ou se assumido como uma
proposta de instrugdo diferenciada, marca a histéria da construgédo da
educacao especial brasileira, observando-se a auséncia de uma politica
publica clara que objetive atender as singularidades apresentadas por essa
populagao.

Entretanto, a auséncia de uma politica que defina como atender as
singularidades da educacéao especial ainda se faz presente. E, entre avancgos legais
e estagnacao na exequibilidade, chega-se a LDB n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) que veio
para promover um salto qualitativo no que tange a orientar e transformar a educagéao
brasileira, contribuindo com a ampliacdo do acesso a educacao, de forma gratuita,

para todas as pessoas. A mencionada lei, parte do principio, em seu art.2° que:

A educacgado, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL,1996)

A LDB n°® 9.394/96 amplia a visibilidade da educacido especial, tanto que,

reserva um capitulo para tratar sobre a educacgao especial, em seu art. 58:

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgéao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo. (BRASIL,1996)

O aluno com necessidades especiais da rede regular de ensino, que devido a
sua deficiéncia, ndo consegue realizar as atividades pedagogicas na sala de aula e
necessitar de auxilio recebera atendimento especializado, na prépria sala, escola ou
instituicbes, por um profissional habilitado com as especificidades do aluno. A lei
estabelece em seu art.59, o que as escolas precisam adotar no seu sistema de ensino

para incluir o publico da educagao especial, as garantias de curriculos, métodos,
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técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996).
No paragrafo 3°, do art.59, a LDBEN (9.394/96), orienta sobre a formacgao dos

professores para atender o publico da educacgao especial

professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996)

Em vigéncia, a LDBEN/96, determina que os professores tenham uma
formacéao apropriada para atender o publico-alvo da educacgao especial. As mudancas
ocorridas na Lei proporcionaram um olhar mais atento para a educagao basica e para
a formacao dos professores para atuarem neste nivel de ensino.

Tenho consciéncia de que n&do basta a lei e seus artigos, a luta pela
exequibilidade de tais artigos ainda é ardua. Mas a LDBEN/96, proporcionou
chegarmos ao AEE. Sobre o AEE, Alves e Gotti (2007, p. 75) afirmam que:

A expressao atendimento educacional especializada, entendida,
equivocadamente, como sinbnimo da escolarizagdo realizada pela
escola/classe especial, alimentou por longo periodo as praticas educacionais
direcionadas a alunos com deficiéncia, bem como a formacao de professores
de educacdo especial especificamente para atuarem nessas escolas e
classes especiais. Tal concepgao, decorrente de um pensamento
hegemoénico de que pessoas com deficiéncia ndo eram capazes de aprender,
ou, na melhor das hipéteses, poderiam aprender em espacos segregados,
provocou a existéncia de um sistema paralelo, que segrega e impedia a
inclusdo escolar dos alunos nas escolas da rede regular de ensino.

Segundo Pansini (2018), a sala de recursos esta presente na politica de
educagao especial brasileira desde a década de 1970, passando a figurar nos
documentos oficiais principalmente apods a criagao do Centro Nacional de Educacgao
Especial (CENESP), em 1973.

Na década de 1980, através da portaria n° 69/1986, foi utilizada pela primeira
vez a expressao Atendimento Educacional Especializado (AEE) que se configura em
um atendimento voltado para dar um suporte educacional aos alunos com
necessidades especiais. Conforme dispde a literatura, o AEE ja passou por varias
alteragdes ao longo dos anos, como apontam as legislagdes, decretos e resolugdes;
essas mudangas foram necessarias para quebrar a barreira do preconceito e melhorar

a sua implementacéo. Ainda na mesma década, através dos movimentos que lutavam
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pela inclusdo, houve um ganho para a educacéo inclusiva e os alunos com deficiéncia
passaram a ter seus direitos garantidos de frequentar o ensino regular. Conforme
dispbe a Resolugao CNE/CEB n° 4/2009, art. 2°

O AEE tem como fungédo complementar ou suplementar a formagao do aluno
por meio da disponibilizacdo de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem. (BRASIL, 2009)

Quanto a resolugéo, o documento apresenta a importancia deste atendimento
para a aprendizagem do aluno, garantindo a ele acessibilidade ao curriculo, recursos
pedagdgicos, a estrutura da sala adaptada conforme a necessidade de cada discente,
equipamentos de comunicagao, entre outros itens. As atividades realizadas durante
os atendimentos n&o sdo substitutivas ao ensino realizado na sala comum, mas,
complementam o que o discente esta aprendendo.

A mencgao a Sala de Recursos Multifuncionais ja vinha sendo discutida nos
programas de inclusao, mas foi a partir da portaria n°13/2007 que surgiu o * Programa
de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais". Segundo o art.1°, desta

portaria, o programa tem como objetivo:

[...] de apoiar os sistemas publicos de ensino na organizagédo e oferta do
atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do
processo de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino. (BRASIL,
2007, p.1)

A educacéo brasileira ha décadas vem passando por diferentes mudancas, e,
devido a promulgagao da constituicdo de 1988, a educagdo avangou conquistando
direitos que vao ajudar a sanar os problemas que a sociedade vem enfrentando
durante anos. Assim, a Implantacdo do Programa das Salas de Recursos, foi mais
uma conquista para o publico da educagao especial, promovendo o acesso do aluno
a um espagco fisico onde tera a oportunidade de receber ensino inclusivo, com praticas
pedagogicas que favoregam a sua aprendizagem.

O Ministério da Educagao (MEC) criou um Manual de Orientagao: Programa de
Implantagao de Salas de Recursos Multifuncionais (2010), onde explica a composicao
da sala de recursos que disponibiliza de equipamentos, mobiliarios, materiais
didaticos e pedagdgicos. Dentre estas composigdes, existem itens que se fazem

necessarios para a organizagao das salas. O manual descreve dois tipos de salas,



86

especificando os materiais existentes que compde cada uma: A sala tipo | difere do
tipo Il, pois possui materiais que permitem atender varios tipos de deficiéncia e a tipo
Il sdo materiais voltados para alunos com deficiéncia visual.

Considerando a existéncia de dois tipos de salas (tipo | e tipo Il), Oliveira (2020,
p.2), afirma que

[...] Isso poderia levar a uma interpretagao sobre a necessidade de diferenciar
o atendimento a determinadas condigdes desses estudantes, o que, de certa
forma, caracteriza a sala ser multifuncional, ou seja, ter recursos diversos e
uma formagdo mais especifica para atuar, por exemplo, na area da
deficiéncia visual. Contudo, na pratica, o professor especializado passa a ter
atribuicdo de atuar com toda a diversidade das diferentes categorias que
compdéem o PAEE: os com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e, além disso,
obviamente, a diversidade interna de cada categoria.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, em seu Art. 8°, paragrafo unico, condiciona

a matricula do aluno no ensino regular, contemplando:

a) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da
mesma escola publica;

b) matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de outra
escola publica;

c) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdo de Educagao Especial publica;

d) matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicbes de Educacdo Especial comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2009, p.2)

Devido ao crescente numero de matriculas realizadas nas escolas regulares,
Souza (2017, p. 3), salienta que: “[...] os profissionais da educacado tém sido
desafiados a elaborarem propostas educacionais com o objetivo de efetivar o
atendimento educacional voltado para o aluno [...]".

Neste sentido, para o professor atuar no servigo especializado, é exigida,
segundo a resolugao n° 4/2009, art.12°, uma formacgao inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a educacao especial (BRASIL,
2009). “De acordo com o Ministério da Educagéo, o professor que atua nas salas de
recursos multifuncionais desenvolve atividades que exigem conhecimentos
especificos da area de educacao especial”’ (PANSINI, 2018, p. 117).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva, define os conhecimentos especificos que os profissionais, que trabalham

com AEE, precisam ter como:
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[...] Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita
como segunda lingua, do sistema brasileiro, do sorob&, da orientagéo e
mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicagao alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de
enriquecimento curricular, da adequagéao e produgao de materiais didaticos e
pedagégicos, da utilizagdo de recursos 6pticos e ndo 6pticos, da tecnologia
assistiva e outros. (BRASIL, 2008, p.17)

Atualmente, a educacgao esta em constante transformacao, levando o professor
a manter atualizados seus conhecimentos e buscar por formagao continuada que, de
certa forma, ajuda a melhorar a pratica pedagdgica, possibilitando criar estratégias
para trabalhar com os alunos.

O profissional do Atendimento Educacional Especializado, durante seu dia a
dia, realiza multiplas fungdes, além de apoiar e promover a inclusdo do publico-alvo
da educacéo especial, com limitagbes diversas, auxilia os professores regentes,

familia e os demais cargos da escola.

Além do atendimento aos alunos, o trabalho do professor especialista
demanda tempo a ser dedicado a outros profissionais dentro e fora da escola
[...]. Assim, a atuagdo do professor de Sala de Recursos foge do espago
restrito onde o AEE é oferecido e alcanga outros espagos externos e internos,
outros sujeitos e diversas atividades escolares que dizem respeito aos
estudantes atendidos. (PANSINI, 2018, p.130)

Considerando do exposto da lei, o trabalho do profissional de AEE é importante
e demanda tempo para orientar todos as pessoas de diferentes setores, entende-se
que isto pode gerar uma sobrecarga de trabalho, que ndo acontece s6 com o0s
profissionais de AEE e sim, com todos os professores da rede de ensino e que podera
interferir no atendimento dos alunos.

Dentre todas as multiplas fungdes que exerce o profissional de AEE, encontra-

se, no art. 13°, resolugéo n°® 4/2009, as atribui¢des:

| — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacao Especial;

Il — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

lIl — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
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VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacao dos servigos, dos recursos pedagodgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagao dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009)

Assim sendo, a mencionada resolugcéo estabelece uma parceria entre o
professor regente e o profissional de AEE, a fim de garantir ao aluno um curriculo
adaptado e estratégias de ensino que possam ocasionar a participacdo dos alunos
durante as atividades.

Souza (2017, p. 6) defende o quanto é essencial essa parceria entre os dois

profissionais:

E de grande importancia, da mesma forma, que o professor trabalhe de forma
colaborativa com outros profissionais da educagdo a fim de perceberem os
avancgos e retrocessos de seus alunos. As parcerias sdo essenciais para que se
atinja o maximo do desenvolvimento das potencialidades do aluno, pois ninguém
€ possuidor de todos os saberes.

Considerando a articulagédo entre o professor regente, o profissional da SRM,
gestores e coordenadores, Borges (2018), afirma que na pratica essa articulagao nao
€ presente no cotidiano escolar, bem como a auséncia de adaptagdes curriculares e
a escassez de professores especializados em educacao especial para desempenhar
tal funcéao.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado, € importante pensar que
esse servigo nao é realizado em todas as escolas, por vezes, tem-se o espaco fisico,
mas falta professor especializado ou ambos.

A realidade das escolas Brasileiras hoje encontra-se precaria devido a
escassez de verbas, desvalorizagao do magistério, atraso no pagamento dos salarios
e, diante de todos os empecilhos, o trabalho realizado com os alunos é limitado,
levando o professor a financiar as despesas das compras dos materiais para o
desenvolvimento das suas aulas.

Nessa perspectiva, ser professor para alguns € uma profisséo, para outros é
dom, mas independente disso, se faz necessario uma formacgao especifica para atuar.
O papel do professor € essencial na vida de qualquer cidaddo, se configura em um

profissional da educacgao, responsavel pela formagao do aluno, ao mesmo tempo que
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ensina, também aprende. Durante a formacao inicial, que € um preparo para a
docéncia, o professor carrega um leque de conhecimentos, advindos de suas
experiéncias e leituras e, durante o curso, vai aprimorando cada vez mais seu
repertdrio tedrico e pratico. Quem escolhe ser professor precisa estar ciente de que,
assim como a educacao, os alunos estdo em constantes mudancas, e, por isso, o
professor precisa estar em constante busca por novos saberes, que sao responsaveis
por guiar suas proprias acgoes.

Para Feldmann (2009, p. 71), professor € o “sujeito que professa saberes,
valores, atitudes, que compartilha relagbes e, junto com o outro, elabora a
interpretacao e reinterpretacdo do mundo”.

Além disso, a atual LDB/96 instituiu a obrigatoriedade do ensino superior para
a atuacdo na educacao basica. No Brasil, o curso superior de Pedagogia, que foi
criado em 1939, é responsavel pela formagao dos professores de Educacéao Infantil e

Anos Iniciais. Souza (2017, p.5) enfatiza que,

um dos pilares para a construgdo da inclusdo escolar € uma politica de
formagao dos educadores, de acordo com o Projeto de Lei 5.395/09, que
prevé que professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental devem ser
licenciados em Pedagogia.

Ainda sobre esse ponto, Souza (2017, p.5) salienta que “o trabalho pedagdgico
do professor da classe comum deve ser qualificado para responder as necessidades
diferenciadas de seus alunos e para propor situagées de ensino e aprendizagem
satisfatérios para todos.”

E de suma importancia abordar a questao dos professores que ndo promovem
a inclusao do aluno em sala de aula. Visto que, de acordo com a Constituicdo Federal
(1988), todos os alunos com necessidades especiais tém direito ao ensino de
qualidade, mas a realidade em algumas escolas é outra. A LDB/96, estabelece as
adaptagdes necessarias que as escolas precisam ter para incluir os alunos com
necessidades especiais e a formagao basica do professor. Apds a promulgagao desta
lei, no Brasil, pesquisas realizadas por Pimentel (2012, p. 139), apontam que "os
professores da escola basica se consideram despreparados para o trabalho com
estudantes com deficiéncia, mantendo, desta forma, uma organizagao curricular rigida
e praticas avaliativas homogéneas”.

Pimentel (2012) atentou para a auséncia de conhecimentos, em que o

professor ndo percebe as necessidades de cada deficiéncia, o potencial do aluno,
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como também, a falta de acessibilidade do curriculo, causando uma resisténcia para

inclui-lo. De acordo com autora (2012, p. 140),

A inexisténcia desta formagao gera o fendmeno da pseudo incluséo, ou seja,
apenas da figuragéo do estudante com deficiéncia na escola regular, sem que
0 mesmo esteja devidamente incluido no processo de aprender. Estar
matriculado e frequentando a classe regular ndo significa estar envolvido no
processo de aprendizagem daquele grupo.

Assim, Pimentel (2012) sugere que: para que ocorra a inclusdo do aluno, é
preciso que o professor identifique o potencial do discente e conheca as propostas de
ensino que ira trabalhar, para entdo planejar atividades adequadas, que contemplem
as necessidades do aluno; considerando que na escola existem diferentes perfis de
deficiéncia, se faz necessario um atendimento individual.

Diante disso, Souza (2017, p. 4) define o papel do profissional de AEE como:

O papel do educador de salas de AEE é ser facilitador no processo
pedagégico do aluno PAEE incluso em uma instituicdo de ensino regular.
Suas fungdes sao: observar a realidade do aluno, identificar problemas e criar
possibilidades adequadas para a superagao das barreiras que o impedem de
se desenvolver plenamente na escola e fora dela; articular parcerias com
outros profissionais de areas afins; elaborar o plano de agdo de AEE,
propondo servigos e recursos de acessibilidade ao conhecimento; orientar
professores do ensino regular e familiares do PAEE na utilizagdao de novos
materiais e recursos que o auxiliem em seu desenvolvimento.

A partir do que foi exposto, € possivel refletir sobre o trabalho colaborativo
realizado na escola, por profissionais que atuam diariamente com o publico-alvo da
educacao especial, de modo particular o aluno com autismo, como visto no inicio desta
pesquisa. O trabalho colaborativo € compreendido como uma parceria entre dois
profissionais, um da area que abrange os conhecimentos gerais e proporciona aos
alunos aprendizagens dos conteudos ensinados, e o professor da educagéao especial,
que tem um papel muito importante em sensibilizar e contribuir com a inclusao dos
alunos.

De acordo com o MEC (2010, p.19):

Os professores comuns e os da Educagao Especial precisam se envolver
para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcangados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As frentes de
trabalho de cada professor sao distintas. Ao professor da sala de aula comum
¢é atribuido o ensino das areas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formagdo do aluno com conhecimentos e
recursos especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam
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sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular.

A proposta do MEC, diante ao trabalho colaborativo, diz muito sobre o
envolvimento dos profissionais na busca por compartilhar conhecimentos,
planejamentos e definir propostas pedagdgicas, tragando objetivos para que o aluno
alcance melhores resultados no ensino. Ainda em relagdao ao trabalho colaborativo,
Ledo (2018, p.17) diz que

[...] o professor do AEE devera estabelecer uma parceria de trabalho com o
professor da sala comum, buscando entender o desenvolvimento da
aprendizagem dos seus alunos e levando em conta suas peculiaridades. E
importante identificar as competéncias, habilidades e o estilo de
aprendizagem de cada um, possibilitando acessibilidade para que possam se
desenvolver e alcangar o sucesso nas atividades escolares.

No entanto, cabe ressaltar que essa parceria também tem seus prés e contras,
gerando conflitos entre os docentes, como destaca Moscardini (2016, p. 34), que

aponta um distanciamento existente entre os profissionais, afirmando que:

o professor especialista se limita em suas fungbes a comentar com os
docentes da sala regular o comportamento dos alunos. Nota que ndo existe
uma relacdo direta entre esses educadores quando se faz necessario o
estabelecimento de algum tipo de contato no sentido de tratar sobre a crianga
publico-alvo da educagédo especial, o que indica a superficialidade da
comunicagcado estabelecida entre o professor da Sala de Recursos
Multifuncionais e seu colega regente do ensino regular.

A importancia do trabalho colaborativo para os discentes da educacgao especial
na rede regular de ensino, vem sendo discutida na legislacéo; a Resolugdo CNE/CEB
n® 2/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao
Basica, aponta no art. 8° inciso IV os servigos de apoio pedagdgico, ressaltando a
atuacao profissional dos professores da classe comum e de ensino especial de forma
colaborativa. Entende-se o quanto essa relacao interativa € importante para todos,
com as trocas realizadas entre os profissionais, novos conhecimentos vao surgir e
formas de sanar as dificuldades dos alunos.

Em sua pesquisa, Fontes (2009, p. 79), ao analisar o que diz a legislagéo,
destacou que, ” apesar do seu potencial para praticas pedagdgicas mais inclusivas,

os estudos a respeito do ensino colaborativo ainda s&o escassos no Brasil”. A autora



92

também cita Capellini (2004), para discutir as vantagens e as dificuldades que

envolvem o ensino colaborativo em relacéo a inclusdo dos alunos.

Em relagéo as vantagens, cita-se a melhoria da aprendizagem dos alunos e
um crescimento profissional entre professores com formagdes diferentes.
Entre as dificuldades esta a instalagao de ambientes de tensao entre estes
profissionais, motivada, em parte, pela indefinicao de seus papéis em sala de
aula. (FONTES, 2009, p.76)

Para Fontes (2009), essa indefinigdo tem colaborado para que ocorra um
processo de separacdo das funcgdes realizadas na sala de aula; enquanto essa
situagdo nao se resolver, o aluno da educagao especial seguira sendo considerado
sob a responsabilidade do professor de apoio, ficando o professor regente
responsavel pelo restante da turma. Dessa forma, “ o ensino colaborativo deve ser
entendido como um novo modelo de educacédo, no qual todos se sintam responsaveis
pelo processo de inclusdo escolar”’. (FONTES, 2009, p. 80)

Moscardini (2016) chama atengao para repensarmos com urgéncia o papel do
professor especialista que passa a atuar como apoio ao professor regente afirmando

que:

Nessa realidade esse tipo de trabalho precisa se constituir nAo como uma via
de méo unica, mas antes, como uma partilha coletiva que demanda que os
professores se compreendam como parceiros ativos nesse processo.
Assume-se que o docente do ensino regular também pode contribuir em
termos de experiéncia e conhecimentos para que a inclusdo escolar das
criangas publico-alvo da educacao especial seja bem-sucedida, ndo sendo
essa uma responsabilidade que deve ser assumida apenas pelo docente
especialista. (MOSCARDINI, 2016, p.35)

Nesta sessao, a ideia principal foi descrever as fungdes e papéis de cada um
dos autores educativos, demonstrando a importancia do trabalho colaborativo, pois
acredito, assim como eles, que essa colaboracdo entre dois profissionais que
possuem diferentes formagdes e experiéncias, adquiridas ao longo da sua carreira, é
essencial para promover a aprendizagem e o processo de inclusao ampliando o olhar
para as dificuldades que o aluno apresenta. Para que isso aconteca de forma eficiente,
€ importante a tomada de decisdo conjunta entre sujeitos que se apoiem, discutindo
e planejando coletivamente o que €& melhor para o publico que frequenta o
atendimento. A seguir, trago para a discussao o ensino da matematica para autistas

Nnos anos iniciais.
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10 METODOLOGIA

Para a realizacao deste estudo optei pela pesquisa qualitativa, uma vez que
essa abordagem se interessa pelo significado que as pessoas atribuem a vida e a
interpretacdo que o pesquisador confere, junto com os interlocutores, a estes
significados. Assim como conceitua Gerhardt (2009, p. 32), a pesquisa qualitativa
“preocupa-se com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”.

Utilizei como estratégia de pesquisa a modalidade estudo de caso que,
segundo Yin (2005, p. 32) “...], € uma investigacdo empirica que pesquisa um
fendbmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real [...] e onde multiplas
fontes de evidéncia sao utilizadas”. Enquanto estratégia, o estudo de caso auxilia na
organizacgao dos dados, preservando o carater unitario do objeto social estudado.

Tal definicdo encontra ressonancia com o meu objeto de estudo: analisar os
processos de ensino da matematica para os estudantes com autismo, identificando
possibilidades e limites, através da observagdo das atividades pedagodgicas
desenvolvidas pelos professores na escola comum e no Centro de Atendimento ao
Autista Dr. Danilo Rolim de Moura (CAA).

Os procedimentos utilizados que utilizei na coleta de dados foram: questionario
com perguntas abertas e fechadas e a observagédo participante. A observacéo
participante permitiu uma melhor compreensado do contexto em que se insere este
estudo, uma vez que aproximou o pesquisador do entrevistado, ouvindo e registrando
os acontecimentos da realidade do participante. Gerhardt (2009), ressalta as
vantagens da observagao participante ao apresentar um quadro adaptado por Gil
(1999), que diz:

Facilita o rapido acesso a dados sobre situagdes habituais em que os
membros da comunidade se encontram envolvidos. Permite acesso a dados
que a comunidade ou grupo considera de dominio privado; Capta palavras
de esclarecimento que acompanham o comportamento dos observados.
(GEHARDT, 2009, p.75)

Esta investigagao foi realizada no CAA e na escola regular, a definicdo do ano
série se deu em fungdo da presenga do estudante com autismo na turma. Desta
maneira a investigagao ficou situada no Atendimento Educacional Especializado do

CAA, e no ensino regular com duas turmas de 4° ano. Os sujeitos participantes foram:
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no CAA o professor de AEE, e, na escola, o professor regente. O critério para escolha
do professor regente no ensino regular € de ter pelo menos um aluno com diagnéstico
médico prévio de Transtornos do Espectro Autista (TEA) incluido em sua sala de aula.

As observacgbes foram realizadas em duas etapas: a primeira foi realizada
durante a Pratica de Ensino Supervisionado, que é uma disciplina obrigatoria no
Programa de Pds-Graduacdo do Mestrado Profissional de Ensino de Ciéncias e
Matematica, e que tem como propdsito ampliar a aproximagao do académico com seu
campo de estudo através do estagio docente. Eu realizei a Pratica de Ensino
Supervisionado no CAA, onde fiz a primeira etapa das observagdes. O estagio foi
desenvolvido durante os meses de setembro a dezembro de 2021, as tercas-feiras
com duragao de quatro horas. Acompanhei o trabalho da professora de AEE que
atende trés estudantes com Transtorno de Espectro Autista com idades entre 8, 9 e
10 anos, cuja turma/ano € de terceiro e quarto ano. O roteiro para observacéo
encontra-se no Apéndice A.

Cabe ressaltar que em virtude da pandemia que assolou o pais e 0 aumento
de novos casos de Covid-19 na cidade de Pelotas, algumas familias optaram por n&o
mandar seus filhos para a escola no formato presencial. Diante disso, a segunda etapa
das observagdes foi realizada na rede regular, no ano de 2022, em duas turmas de 4°
ano.

Durante o periodo de acompanhamento no CAA vivenciei uma experiéncia rica
de aprendizagens e conhecimentos, em que considero todos os aspectos observados
relevantes e significativos; foi perceptivel o quanto é importante conhecer o universo
do aluno, para assim, criar vinculo e buscar por estratégias adaptadas que possam
contribuir com avango das habilidades inerentes ao ensino da matematica. Os
registros feitos durante a observagédo seréo analisados junto aos questionarios, no
préximo capitulo.

Os roteiros dos questionarios encontram-se nos apéndices: Apéndice B
“‘Roteiro A - Professor Regente 17; Apéndice C “Roteiro B — Professor Regente 27
Apéndice D “Roteiro C — Professor de AEE”.

No intuito de ampliar a compreensao sobre os dados coletados, fiz uso da
triangulacdo metodoldgica, que envolve o uso de diferentes métodos, como
observacdo e questionario para obtencdo de dados mais detalhados sobre o

fendmeno investigado.
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Analise por Triangulagéo de Métodos (TRIVINOS, 1987; GIL, 1999), implica em

adotar um comportamento reflexivo e conceitual do objeto de estudo da pesquisa, sob

diferentes oéticas, o que proporciona complementar as interpretagdes da tematica

pesquisada, aumentando a consisténcia das conclusdes (GOMES, 2010).

Nesse sentido a analise por triangulagéo foi composta pelas seguintes etapas:

Etapa 1 - transcrigdo dos dados levantados: esta etapa consiste na
transcricdo dos dados obtidos nos questionarios;

Etapa 2 - Leitura aprofundada do material coletado: esta etapa envolve
a “analise contextualizada e triangulagdo dos dados”, objetivando “a
reconstrugao tedrica da realidade” (GOMES et al., 2010, p. 199). Esta
etapa caracteriza-se pela leitura aprofundada do material de modo a
“impregnar-se pelo conteudo a fim de alcangar uma visdo do conjunto e
ao mesmo tempo apreender as particularidades presentes nessa
totalidade parcial” (GOMES et al., 2010, p. 205).

Etapa 3 - Elaboragéo das categorias de analise: conforme Gomes et al.
(2004, p. 70), “A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito
que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que
se relacionam entre si”. As categorias de analise servem para organizar,
separar e unir os dados coletados, estabelecendo conexdes e relagcdes
que possibilitem a proposi¢cao de novas explicagdes e interpretacdes.
Etapa 4: etapa que realizo o dialogo triangulado entre os dados
empiricos categorizados com os autores que dao aporte tedrico para
este estudo. A analise dos dados foi utilizada para embasar a construgcao
do produto desta dissertacio, que foi construido a partir da curadoria de

conteudo.

No proximo capitulo apresento a triangulagéo dos dados.
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11 ANALISE TRIANGULADA DOS DADOS

A analise triangular implica em entrecruzar os dados coletados através de
diferentes instrumentos, e organizar os dados em etapas, tais como: transcricdo dos

“*

dados; leitura do material que implica em “[...] apreender as particularidades
presentes nessa totalidade parcial” (GOMES et al., 2010, p. 205); elaboragédo de
categorias e dialogo triangulado entre os dados empiricos e o referencial te6rico que
sustenta essa dissertacao.

A seguir apresento as etapas 1 e 2: transcrigdo dos dados e leitura atenta e
seletiva do material. Os Quadros 4 e 5 mostram os dados coletados através das
observagodes e questionarios.

No Quadro 4, apresento as informagdes sobre o perfil docente participante

desta pesquisa.

Quadro 4 — O perfil docente participante desta pesquisa

P1 40h

PEDAGOGIA 22 ANOS CURSANDO MUNICIPAL
P2 CIENCIAS BIOLOGICAS 22 ANOS NA AREA DA EDUCAGAO 40h MUNICIPAL

NEUROPSICOPEDAGOGIA

P3 PEDAGOGIA 15 ANOS ATENDIMENTO MAIS DE 40h MUNICIPAL E
EDUCAGIONAL PRIVADA
ESPECIALIZADO E
EDUCAGAO ESPECIAL,
CURSO NORMAL COM
HABILITAGAO PARA ANOS
INICIAIS E EDUCAGAD
INFANTIL. EM PROCESSO
DE ESPECIALIZAGAO EM
PSICOPEDAGOGICA.

Fonte: elaborado pela autora.

No Quadro 5 apresento os principais destaques referente as observagoes e

os questionarios, dando inicio a construgao da triangulagéo:



Quadro 5 — Principais destaques referentes as observacgdes e os questionarios

A Professora auxilia a aluna na classe, sugerindo a ela
materiais de contagem, como lapis de cor e tampinhas.
Durante as observagdes percebe-se que, a aluna mantém
boa leitura, mas precisa que alguém esteja ao seu lado
incentivando que realize as atividades; ditado dos
numerais, esta atividade foi a mesma para todos os alunos,
enquanto a professora ditava os numeros ela também
auxiliava a aluna. Em outra proposta, a professora explica
a aluna o numero vizinho, sendo que, a aluna ja havia
realizado a metade da atividade na aula anterior e finalizou
usando como contagem os proprios dedos de 5 em 5,
estando muito atenta. Algumas atividades, a aluna realiza
em duplas ou grupos. Trabalhando com a CDU, a
professora auxilia a aluna na representagao dos numeros,
perguntando em qual casa pertence cada numeral. Em
outro momento, a professora senta-se ao lado da aluna, e
solicita a copia da data descrita no quadro e o titulo da
atividade, que é revisao da tabuada, neste dia a aluna nao
estava muito disposta para participar da aula, entdo a
professora recortou as imagens e a aluna resolveu a
multiplicacéo, realizando um dos célculos mentalmente. A
aluna reconhece cada numero escrito no quadro, tanto
que, localiza para a professora. Para resolver os calculos
de subtracao, a professora explica como realizar a conta
com reserva.

a. Experiéncia com a inclusdo de alunos autistas e a
rotina de trabalho

Tenho pouca experiéncia com aluno autista em sala de
aula, pois comecei a trabalhar com alunos com TEA ano
passado. Apds dar inicio a aula (colocar no quadro a data
e a disciplina que sera trabalhada), sento-me ao lado da
aluna para realizar as atividades com ela, realizo com ela
as atividades, quando o professor auxiliar ndo esta a
acompanhando.

b. Formagao Continuada e apoio da Coordenacgao
Pedagégica

Nao. A coordenacgdo pedagdgica auxilia dando ideias na
realizacado das atividades.

c. Possibilidades e limites do Ensino de Matematica
Na compreensdao dos conceitos abstratos. A maior
facilidade ocorre sempre que trabalhamos com o concreto.
Materiais de uso diario e individual de contagem.

d. Pratica Pedagédgica: experiéncia exitosa
Ainda ndo tive experiéncia exitosa com alunos com TEA.




O aluno observado se enquadra no nivel 1 do TEA,
precisando constantemente de auxilio da professora,
raciocinio cognitivo comprometido. A professora senta-se
ao lado do aluno para realizar a cépia das atividades no
caderno e auxilia na resolugao da mesma como escrita dos
numeros do 0 ao 9, contar as imagens e registrar a
quantidade, pintar o conjunto com 5 elementos, as
atividades sao adaptadas. Para resolver calculos de
adicdo, a professora disponibiliza palitos, tampinhas e
pergunta ao aluno a quantidade que ele precisa separar,
em uma das contas o aluno realizou sozinho sem
questionamentos da professora, fez uso da reta numérica
para identificar qual numero vem antes do 6. Na
identificacdo das formas geométricas o aluno apresentou
dificuldades trocando o retdngulo pelo quadrado, a
docente explica a diferenga. O aluno participa de
atividades em dupla e grupos mantendo uma boa
interac&o social, aceita as explicagdes dos colegas, conta
e reconhece até o 15.

Experiéncia com a inclusado de alunos autistas e a

rotina de trabalho
Tenho alunos autistas desde o inicio da inclusdo escolar,
de varios niveis. No comego da aula o aluno copia a data
do quadro, juntamente com toda a turma. Em seguida,
encaminho as atividades para o restante da turma e sento
com ele, para auxilia-lo nas suas tarefas, tentando atendé-
lo e ao resto dos alunos também, ao mesmo tempo. Esse
aluno que tenho neste ano necessita de apoio
praticamente todo o tempo, e a falta de um professor
auxiliar faz a diferenca. As atividades séo diferenciadas
para ele, pelo nivel em que ele esta. Trabalho com ele
sempre a mesma disciplina em que naquele momento,
estou trabalhando com os outros alunos. Algumas coisas
ele realiza igual a turma, quando a atividade é mais ludica,
na disciplina de religido, ou até na matematica. Sempre
que possivel... Nas demais atividades cotidianas ele
acompanha a turma.

Formacgédo Continuada e apoio da Coordenagéo
Pedagégica

N&o. Orientando meu planejamento, sugerindo
atividades.

. Possibilidades e limites do Ensino de Matematica

Em relagdo aos conceitos matematicos abstratos. Em
relacao aqueles alunos que acompanham o nivel da turma,
ndo percebo dificuldade, pelo contrario, vejo até
preferéncia pela disciplina de matematica. E com os
alunos que apresentam problemas cognitivos, observo a
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dificuldade em compreender conceitos abstratos. Materiais
de uso diario, materiais de contagem, jogos, videos.

d. Pratica Pedagogica: experiéncia exitosa

Ja tive alunos autistas com a hiperfoco em algum
assunto, dai eu aproveitei esse interesse do aluno para
planejar atividades relacionadas a isso. Houve uma vez
que o aluno era obcecado por 6nibus, e eu consegui
direcionar muitas atividades com esse tema em varias
disciplinas, inclusive na matematica. Percebi que tive
6timo retorno do aluno ao trabalhar com seu objeto de
interesse.
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educacao infantil trabalhando com sensorial. Recorta os
numeros para montar o calendario, reconhece até 10,
mas precisa do auxilio da professora para colar na
sequéncia. Na casa dos 20 s6é pronuncia do segundo
numero, como por exemplo 23.

Experiéncia com a inclusao de alunos autistas e a
rotina de trabalho

Antes eu tinha turmas inclusivas. A rotina é desenvolvida
partindo dos interesses do educando e posteriormente,
através do que ele gosta, sdo elaboradas atividades para
desenvolver as habilidades necessarias para contribuir
com o nivel de desenvolvimento do aluno.

Formagdo continuada e apoio da Coordenagido
Pedagégica

A coordenagdo pedagdgica semanalmente realiza
reunides, onde nos auxiliam em todas as questdes que
precisam de orientagcdo. O CAA proporciona encontros
de formacgao continuada riquissimos, que complementam
cada vez mais para o nosso pedagogico.

Possibilidades e limites do Ensino de Matematica

A questdo 25 ndo da para responder de modo geral eles
aprendem bastante com materiais concretos pois eles
facilitam a compreenséo, talvez essa seria a resposta
mais adequada. Eu utilizo material dourado, tampinhas
de garrafa, material de contagem, Pop it, nUmeros e
sinais em MDF, placa em madeira, para auxiliar na
estruturagédo de operagdes e tabuada de botdes.

Dados selecionados | Excertos
das Observacgoées e
Entrevistas

a.

b.

c.

d.

Pratica Pedagégica: experiéncia exitosa
Atualmente tenho gostado muito de trabalhar com o pop
it, pois € um brinquedo em que muitos fazem uso apenas
por brincar, pela sensacao que ele proporciona. Mas nos
atendimentos o uso do Pop it ®tem ajudado muito na
compreensao das operagdes matematicas pois ele € um
material concreto.

Fonte: elaborado pela autora.
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A partir deste momento apresento as etapas 3 e 4: as categorias de analise e

o dialogo triangulado entre os dados empiricos categorizados com os autores que dao

aporte tedrico para este estudo.

As categorias de analise s&o:

e Experiéncia com a inclusdo de alunos autistas e a rotina de trabalho;

6 Pop it € um brinquedo de silicone em diferentes formatos, que contém bolhas coloridas,
possibilitando ser pressionado para cima, como também, para baixo.
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e Formacéo continuada e apoio da Coordenacao Pedagdgica;

e Possibilidades e limites do Ensino de Matematica;

e Pratica Pedagodgica: experiéncia exitosa.

As questdes que configuraram as entrevistas foram transcritas em excertos

como constam no quadro.

A categoria que inicia nosso percurso de analise trata das dimensdes

pedagogicas, que se referem a Experiéncia com a inclusdo de estudantes com

autismo e a rotina de trabalho. O termo “inclusdo” engloba todas as condi¢des de

deficiéncia e envolve varios ambientes que também sao responsaveis para a inclusao

se concretizar, o que pressupde que todo o aluno frequente a escola regular e que,

este espaco esteja

disposto a promover praticas inclusivas proporcionando aos

discentes novos conhecimentos.

Para abordar esta tematica, Machado diz que:

Se faz necessario entender que a inclusdo ndo deve se deter apenas ao
discurso e nem aos documentos legais que a asseguram, mas ela se efetiva
realmente quando a escola se propde a visualizar praticas efetivas de
inclusao, pois a inclusao de todos os alunos requer uma mudancga intensa na
forma de encarar a questao e de propor intervengdes e medidas praticas com
a finalidade de transpor barreiras que impedem ou restringem o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia. (MACHADO, 2019, p. 38)

O P17 relata que a sua experiéncia com a incluso e rotina se configura em:

Ja o P2 diz que:

Tenho pouca experiéncia com aluno autista em sala de aula, pois comecei a
trabalhar com alunos com TEA, ano passado. Apds dar inicio a aula (colocar
no quadro a data e a disciplina que sera trabalhada), sento ao lado da aluna
para realizar as atividades com ela, realizo com ela as atividades, quando o
professor auxiliar ndo esta a acompanhando.

Tenho alunos autistas desde o inicio da inclusédo escolar, de varios niveis. No
comego da aula o aluno copia a data do quadro, juntamente com toda a turma.
Em seguida, encaminho as atividades para o restante da turma e sento com
ele, para auxilia-lo nas suas tarefas, tentando atendé-lo e ao resto dos alunos
também, ao mesmo tempo. Esse aluno que tenho neste ano necessita de
apoio praticamente todo o tempo, e a falta de um professor auxiliar faz a
diferenga. As atividades sao diferenciadas para ele, pelo nivel em que ele
esta. Trabalho com ele sempre a mesma disciplina em que naquele momento,
estou trabalhando com os outros alunos. Algumas coisas ele realiza igual a
turma, quando a atividade é mais ludica, na disciplina de religido, ou até na

7 Utilizo P para referenciar as falas de entrevistados, decorrente da coleta realizada para esta pesquisa.



102

matematica. Sempre que possivel... Nas demais atividades cotidianas ele
acompanha a turma.

Sobre a experiéncia com a inclusdo de estudantes com TEA e a rotina o P3 de

AEE alega que:

Antes eu tinha turmas inclusivas. A rotina é desenvolvida partindo dos
interesses do educando e posteriormente através do que ele gosta séo
elaboradas atividades para desenvolver as habilidades necessarias para
contribuir com o nivel de desenvolvimento do aluno.

A experiéncia dos professores com o processo de inclusdo de estudantes com

TEA ainda é incipiente. Para Ferreira e Gastal (2021, p. 78):

A experiéncia é aqui entendida ndo no sentido de um rétulo que é dado ao
professor, qualificando seu trabalho, posto que todos nds, jovens ou velhos
docentes, somos eternos aprendentes, termo utilizado por Josso (2010). A
experiéncia pode ser cultivada naquilo que realizamos em sala de aula. Todos
somos capazes de elaborar tais experiéncias, requerendo, para isto, uma
atitude de abertura, de auto investigacado sobre nés mesmos e sobre aquilo
que estamos fazendo. Uma atitude de reflexdo, de tomada de consciéncia.

Para Ferreira e Gastal (2021), ser um docente é refletir a integral intengao,
procurando entender a experiéncia, conceder percep¢des praticas ao que foi vivido.
Os professores participantes deste estudo trazem diferentes olhares sobre sua pratica
com a inclus&o; para um dos professores trabalhar com TEA € algo novo, para outros
essa experiéncia ja vem ocorrendo ao longo da sua trajetoria profissional; sabemos
que muitos sao os desafios enfrentados pelos docentes, até mesmo com a falta de
outro profissional para auxiliar os alunos.

A sala de aula, de acordo com Ferreira e Gastal (2021, 73), “¢ um espaco
permeado por inumeras e intensas interagdes. Esse conjunto de interagdes, por sua
vez, se faz importante no processo de formagao dos atores envolvidos, em especial,
professores e alunos [...]".

Na observacgao pude perceber como os professores desenvolvem a sua rotina,
fase esta que considero muito importante pois auxilia na organizagao da sequéncia
das acdes que serao realizadas, servindo também de orientagdo aos alunos sobre o
que sera trabalhado em sala de aula. A rotina desenvolvida pelos professores
participantes deste estudo inicia com a escrita da data e a disciplina no quadro, e,

posteriormente, o encaminhamento das atividades.
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Os professores auxiliam os estudantes com TEA no desenvolvimento dos
conteudos, ja no AEE, a proposta € desenvolvida com foco nos interesses do aluno.
Percebe-se que os docentes planejam suas aulas/atendimento de maneira adaptada
e também contemplando o restante da turma, buscando realizar atividades interativas,
que favorecam a socializacao de todos.

A rotina, segundo consta no dicionario Michaelis (2022) é definida como
“‘caminho habitualmente seguido ou trilhado; habito de fazer as coisas sempre da
mesma maneira”. Entende-se que a organizagcao da rotina de forma estruturada
contribui para as fungdes emocionais e cognitivas dos estudantes com TEA, de forma
que se sinta mais seguro com a antecipagao dos fatos.

Os autores, como Barbosa (2006, p. 35), dizem que “uma rotina adequada se
torna um instrumento facilitador da aprendizagem, ela permite que a crianca estruture
sua independéncia e autonomia, além de estimular a socializagcdo”. J& Machado
(2019) reflete que a rotina € importantissima, e esta presente na organizagdo do
cotidiano dos sujeitos e exerce grande influéncia positiva neste processo, pois esta
associada as diversas culturas.

Deste modo, antecipar a rotina visual para o aluno é fundamental para que se
estabeleca habitos de permanéncia ao explorar o ambiente escolar, permitindo sua
participagcado nas atividades voltadas para as suas necessidades e potenciais.

A segunda categoria trata da Formacgao continuada e apoio da Coordenagéo
Pedagogica, busca-se identificar se os professores receberam alguma formagao
continuada oferecida pela escola ou pela rede de ensino, sua importancia e o papel
da coordenagao pedagogica.

De acordo com os dados obtidos, foi possivel identificar que os professores (1

e 2) nao receberam formagao continuada. Diferente do professor 3 que:

A coordenagdo pedagodgica semanalmente realiza reunibes, onde nos
auxiliam em todas as questdes que precisam de orientagdo. O CAA
proporciona encontros de formacdo continuada riquissimos, que
complementam cada vez mais o nosso pedagogico. (P3, AEE)?

Analisando as respostas dos professores percebe-se que ainda falta

investimento da escola e do poder publico em formagdes continuadas, contudo, o que

8 Trecho de entrevista realizada para esta pesquisa.
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ocorre na maioria das vezes, € que o proprio profissional arque com custos da sua
formagao aprimorando sua pratica e seus conhecimentos.

Para Libaneo (2008, p. 227): “A formagao continuada é condicdo para
aprendizagem permanente e para desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de
professores e especialistas”. Neste sentido, o autor chama atengdo para a
necessidade de o profissional manter a formacao continuada, tendo em vista que na
sala de aula existe uma diversidade de alunos a serem atendidos, 0 que requer uma
base de conhecimentos que servira de norte para o trabalho docente. Ainda sobre a
formagao do professor (VIEIRA; OMETE, 2021, p. 750) afirmam que esta fase nao se
encerra em uma formacao inicial e basica, nem mesmo em capacitacées continuadas,
pois € um processo dindmico e permanente”. Para as autoras mencionadas, o
professor carece de refletir constantemente sobre sua pratica profissional.

Deste modo, a minha imersdo no mundo da incluséo, teve inicio quando
lecionava na educacao infantil, que € o primeiro contato dos alunos com o universo
de novas aprendizagens. Neste espaco, me deparei com varios desafios e duvidas de
como trabalhar com uma turma grande e alunos com diferentes niveis de autismo,
garantindo uma boa educacgéo a todos.

Diante deste desafio, realizei leituras de livros e artigos para entender melhor o
perfil dos meus alunos, e que também auxiliassem no meu dia a dia, com as atividades
desenvolvidas para a turma, que sédo pessoas com possibilidades e desafios a vencer.

Devido a minha experiéncia com a incluséo ser algo recente, fui em busca da
coordenacao pedagdgica, pois eu nao sabia se o que estava sendo desenvolvido em
sala de aula era satisfatoério para a formagao e desenvolvimento daquele aluno. A
escola ndo oferecia formacéo continuada, mas o Centro de Atendimento ao Autista
(CAA), sim. O centro disponibiliza formagdes e orientagées para os professores da
rede publica e suporte para os alunos da rede regular, dito isto, fui em busca de trocas
que contribuiram muito para minha pratica.

Atualmente, trabalho em outro local, onde as formacdes continuadas sao
constantes, e a coordenagéao pedagdgica esta sempre disponivel para auxiliar todos
os professores e as familias. Realizamos momentos de trocas, elaborando e
organizando estratégias educativas que possam contemplar os objetivos tragcados

para o aluno.
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Quando questionados sobre o0 apoio pedagdgico, os respondentes relatam que:
“A coordenagao pedagdgica auxilia dando ideias na realizagdo das atividades” (P1).
“Orientando meu planejamento, sugerindo atividades” (P2)°.

De acordo com a fala dos participantes desse estudo, a coordenagao
pedagogica auxilia os profissionais em relagdo a formagao, e sugestdes de atividades
para os alunos. Para Oliveira (2017), “os coordenadores pedagogicos testemunham a
vivéncia cotidiana dos professores, pois, partiham o mesmo espaco de trabalho e
buscam juntamente com os docentes resolver os desafios provenientes do cotidiano
escolar”.

Segundo Libaneo (2008, p. 219), “o coordenador pedagogico responde pela
viabilizacao, integracdo e articulacdo do trabalho pedagogico didatico em ligagao
direta com os professores, em funcédo da qualidade de ensino”.

O papel do coordenador pedagdgico frente a equipe docente € de extrema
importancia, pois promove momentos de trocas entre os profissionais, auxiliando na
busca por solugdes de conflitos na escola. Como professora, também ja busquei apoio
da coordenag&o pedagogica para momentos de partilhas e dialogos, o que considero
positivo, pois, momentos como este, serviram para nortear a escolha de materiais
necessarios para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos e, também, na
qualificagao da minha pratica.

O ensino da matematica é sempre um desafio para os pedagogos, embora a
disciplina faga parte da grade curricular do curso de pedagogia, o foco é voltado para
as teorias e nao para os conteudos que sao essenciais para ministrar uma boa aula.

Na terceira categoria, que versa sobre Possibilidades e limites do Ensino de
Matematica para os estudantes com TEA;

Os respondentes P1, P2 e P3 apontam os desafios enfrentados para trabalhar

com a disciplina de matematica:

P1: Em relagao aos conceitos matematicos abstratos. P2: Na compreensao
dos conceitos abstratos. P3 de AEE: Depende do educando com TEA, cada
um pode apresentar dificuldades variadas tanto na questdo da compreensao
entre niumero e quantidade, como no trabalho fazendo uso de materiais
concretos.'°

% Trecho de entrevista realizada para esta pesquisa.
0 Trecho de entrevista realizada para esta pesquisa.
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Podemos notar que o P1 e P2 tém o mesmo ponto de vista ao mencionarem os
conceitos abstratos. Para o P3 de AEE a relacdo do numero e quantidade foram os
desafios no trabalho com os alunos autistas. O aluno com TEA apresenta algumas
limitagdes em razdo do transtorno, como também, possui facilidade para entender
situagdes por meio de imagens visuais e dificuldades para compreender conceitos
abstratos e certos estimulos que ndao possuem representacao visual. Ainda tratando
das facilidades e ou dificuldades que os estudantes com autismo apresentam no
processo de aprendizagem dos conteudos matematicos, os professores responderam

que:

P1: Em relagdo aqueles alunos que acompanham o nivel da turma, nao
percebo dificuldade, pelo contrario, vejo a preferéncia pela disciplina de
matematica. E com os alunos que apresentam problemas cognitivos, observo
a dificuldade em compreender conceitos abstratos. P2: A maior facilidade
ocorre sempre que trabalhamos com o concreto. P3 de AEE: De modo geral
eles aprendem bastante com materiais concretos pois eles facilitam a
compreenséo, talvez essa seria a resposta mais adequada.”

Percebe-se na fala dos professores, que os estudantes com autismo tém
dificuldades na compreensdo dos conceitos abstratos e facilidade com o concreto.

Desta forma, Souza e Andrade (2019, p. 2), afirmam que,

Devido a esse alto nivel de abstragdo, determinados alunos que tenham
algum transtorno de espectro autista terao dificuldades para compreender o
conteldo e seu rendimento em sala de aula sera relativamente baixo ao
esperado.

Para os autores mencionados, durante o periodo em que consistiram as
observagoes que fizeram parte do seu estudo, perceberam o quanto é importante
para a compreensao dos conteudos o aluno visualizar os materiais concretos,
auxiliando no procedimento de contagem (SOUZA; ANDRADE, 2019). Nacarato
(2004), chama atencéao para a forma inadequada com que sao utilizados os materiais
manipulaveis, devido a isto, podera haver pouca ou nenhuma contribuicdo na
aprendizagem do aluno com a disciplina de matematica. O que ocorre, para o autor,
€ o docente fazer uso de algum material em suas aulas, achando que tenha uma

relacao direta com o conceito.

" Trecho de entrevista realizada para esta pesquisa.
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Contribuindo com a ideia de Nacarato (2004), Matos e Serrazina (1996, p.
194), afirmam que “[...] ndo ha nenhuma garantia que os alunos vejam as mesmas
relagdes nos materiais que vemos”. Seguindo na analise das respostas, perguntamos
aos professores participantes desse estudo quais os materiais e recursos

pedagogicos que utilizaram para o ensino da matematica.

P1: Materiais de uso diario, materiais de contagem, jogos, videos. P2 fago
uso diario e individual de materiais de contagem. Ja o P3 de AEE: Eu utilizo
material dourado, tampinhas de garrafa, material de contagem, pop it,
numeros e sinais em mdf, placa em madeira, para auxiliar na estruturacao de
operagdes e tabuada de botbes."?

Durante o periodo das observagoes, percebeu-se que os materiais utilizados
pelos professores foram elaborados e pensados como uma possibilidade para ensinar
aos alunos os conceitos matematicos. Por meio das observacdes, os professores
costumavam fazer comentarios com os alunos sobre a atividade, como, por exemplo,
qual sinal utilizar para resolver determinada operacgdo; o docente entregava palitos ou
tampinhas ao discente para utiliza-los e solicitava a retirada desejada para se chegar
ao resultado.

Contribuindo com o exposto, Takinaga (2015, p. 78), relata que: "Ao iniciar o
processo de ensino das habilidades visadas, o papel desempenhado pela professora
€ o de oferecer orientacdes sobre o0 uso correto de materiais aliado as caracteristicas
do estudante com TEA”. Dito isto, a autora também explica que é importante, durante
a realizagao das atividades, que o professor mantenha um momento de trocas com o
aluno, enriquecendo o desenvolvimento social e pessoal do individuo.

A ultima categoria aborda a Pratica Pedagogica: Experiéncias exitosas no
ensino da Matematica, os participantes desse estudo n&o responderam a esta
pergunta. Diante disso, considero oportuno registrar a importancia de cursos de
formacéo continuada que abordem de modo especifico o ensino de matematica.

A formacgé&o segundo o dicionario Michaelis é classificada como “Ato, efeito ou

modo de formar algo”. Para Dias (2019, p. 23),

[...] entende-se por formagao continuada de professores um processo
continuo pela busca dos saberes que favorecam a atividade docente.
Realizada ao longo da atividade profissional, tem por objetivo promover uma
agao docente concreta, que possibilite suprir lacunas conceituais e

2 Trecho de entrevista realizada para esta pesquisa.
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metodoldgicas deixadas durante a formacgao inicial, objetivando mudangas e
encontros na pratica pedagogica.

Atualmente, na formagao continuada de professores, principalmente os que
lecionam nos anos iniciais, o ensino da matematica tem instigado pesquisadores que
consideram este tema relevante. Szymanski e Martins (2017, p. 137), debrugou-se
sobre os estudos de Nacarato et al. (2009), para explicar que, embora haja um avango
no numero de estudos referente a esta tematica, “ha ainda muitas questbes
necessitando de estudos que contribuam para a ampliacdo das discussdes”.

Seguindo nesta mesma linha, Lopes (et. al, 2012, p. 89), evidenciou através
dos seus estudos que houve um interesse em pesquisas por esta area do
conhecimento a partir dos eventos cientificos da matematica, como: “Encontro
Nacional de Educagao Matematica (ENEM), o Simpdsio Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matematica (SIPEM), a Conferéncia Interamericana de Educagéo
Matematica (CIAEM)”. Para o autor, as produgdes cientificas ainda sao insuficientes
e as questdes envolvendo a formagao e o ensino da matematica precisam de mais
atencao por parte dos pesquisadores.

A formagao continuada é sempre um momento de compartilhar conhecimentos
e, também, refletir e repensar a pratica, na busca de novas metodologias. Szymanski

e Martins (2017, p. 144), chama atencéo que:

A formacéo inicial tem se revelado insuficiente, entretanto, dificiimente, um
curso podera abarcar todos os conhecimentos necessarios a atuagao
profissional, ainda mais se for considerada a gama de atividades profissionais
permitidas legalmente ao pedagogo.

Dito isso, os autores apontam que as pesquisas estdo de acordo ao destacar a
importancia da formagao continuada, levando em consideragao os espagos vazios
deixados pela formagdo inicial relacionados aos conhecimentos matematicos
primordiais a docéncia nos anos iniciais.

Entendo que a formagado do pedagogo acaba fazendo com que tenhamos
contato com diferentes conteudos, a ponto de conhecermos recursos que possam
contribuir com o processo de ensino e aprendizagem do docente e do aluno. Lopes
etal. (2012, p. 104):
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acredita que a formacao matematica do futuro professor dos anos iniciais
concerne tanto aos aspectos relativos ao conhecimento matematico quanto
aos aspectos metodoldgicos referentes ao ensino desta disciplina.

O professor pedagogo, ao assumir a sua fungdo em sala de aula, planejar as
atividades e as avaliagbes, busca por metodologias para atender as diferentes areas
que compdem 0s anos iniciais, entre estas a matematica. Entretanto, o que acontece
na maioria das vezes, € que o pedagogo na formagao inicial ndo tem contato com
determinados conteudo da area da matematica e que terdo que ser ministrados ao
longo dos anos iniciais. Por isso, mais uma vez, destaco a importancia da formagéao
continuada. E importante destacar para os grupos responsaveis por essa formacao
que, ao organizarem este tema, tenham um olhar mais voltado para as necessidades
do quadro de professores.

Desta forma, diante da importancia que a formagao continuada tem para os

docentes, Névoa (1995, p. 25), fez a seguinte colocacgao:

A formacao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos
professores os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacéo participativa. Estar em formagéao implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre percursos e projetos préprios, com vista a construgéo
de uma identidade, que é também uma identidade profissional.

O autor chama atengao para o conhecimento do docente, que nao se elabora
a partir de um montante de cursos que sao realizados ao longo de sua carreira, mas
através de um exercicio, refletindo de forma critica a sua pratica e reconstruindo sua
identidade pessoal.

Durante a graduagao o futuro professor encontra pouca formagao relacionada
ao ensino da matematica, a meu ver, esses conhecimentos sdo essenciais para a
pratica em sala de aula, levando em consideragao que, a cada ano, a sociedade exige
mais do professor, a ponto de estarmos sempre na busca de aperfeicoar o
desempenho profissional.

A guisa de concluir este capitulo, apontarei alguns aspectos que emergiram da
analise triangulada dos dados. O cenario da triangulagdo acena que os participantes
atuam na rede de ensino ha bastante tempo. Os professores consideram o hiperfoco
dos estudantes com autismo nas adaptagdes que realizam durante a rotina de

trabalho. Percebe-se que os professores estdo comprometidos com a inclusdo dos
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alunos no espaco escolar, auxiliando lado a lado na realizagéo dos conteudos, o que
ocorre, na maioria das vezes, € a falta de um professor auxiliar.

Nesse sentido, parece-me que os desafios sdo maiores que as possibilidades,
tanto € que nenhum dos participantes conseguiu identificar em suas praticas
pedagogicas, praticas exitosas. Por fim, espera-se que este estudo e o produto dele
originado possam inspirar os professores a criarem estratégias para o ensino e
aprendizagem da matematica.

Assim, e com intuito de contribuir com as praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelos professores de ensino fundamental e com o produto desta dissertagao, busquei,
a partir das leituras realizadas, sinalizar algumas praticas pedagodgicas exitosas no
ensino da matematica. Considera-se que as praticas exitosas, sao experiéncias
docentes que potencializam o ensino/aprendizagem dos discentes, tornando-o
significativo para ambos. Propiciando aos estudantes ampliagdo da sua capacidade
de aprender e possibilitando aos professores outras formas de apresentar o conteudo.
As praticas exitosas podem vincular-se ao uso de diferentes tipos de recursos. O
avanco das tecnologias de comunicagao e informagéao, por exemplo, tem possibilitado
a insercao de outras formas de ensinar e aprender os conteudos matematicos.

Os estudos de Ramos (2017) assinalam que o ensino e a aprendizagem da
matematica demandam que o professor considere as dificuldades do discente,
intervindo e construindo estratégias que possam nao so6 sanar as duvidas, mas que
aproximem a vida real dos conceitos a serem ensinados e aprendidos, o autor afirma
que:

a matematica € uma ciéncia que relaciona o entendimento coerente e
pensativo com situacdes praticas habituais e compreende uma constante
busca pela veracidade dos fatos através de técnicas precisas e exatas
(RAMOS, 2017, p. 206)

As praticas exitosas no ensino da matematica sao praticas estabelecidas com
uma intencionalidade e planejadas a partir das dificuldades apresentadas pelos
alunos. Entretanto, as pesquisas desenvolvidas pelos autores Fontanive, Klein &
Rodrigues (2013, p. 207), apontam que as praticas organizadas a partir das
dificuldades dos estudantes podem “servir de apoio para professores inseguros
quanto a seu nivel de conhecimento do conteudo”, isso porque os autores

identificaram que:

[...] menos que a metade dos professores observados trabalharam em sala
de aula com atividades previamente preparadas, ao mesmo tempo que cerca



111

de 1/3 desses professores promoveram o uso do material didatico
desenvolvido pela Secretaria de Estado de Educagdo de S&o Paulo
(FONTANIVE et al., 2013, p. 207)

Um exemplo do que se esta descrevendo esta na pratica, desenvolvida por um
dos participantes da pesquisa de Fontanive et al. (2013). O participante iniciou com a
apresentacao dos objetivos do jogo “Torre de Handi” e, a partir do momento em que
houvesse a manipulacao do jogo, a ideia do professor era que os alunos observassem
“a lei de formagcdo minimo de movimentos para ganhar o jogo, de acordo com o
numero de pegas (discos)” este recurso busca “ estimular o raciocinio l6gico e sua
capacidade de generalizagao”. O professor participante, desde o comeco da atividade
procurou incentivar os alunos a compreenderem as relagdes matematicas existentes
no manejo das pegas que compdem o jogo. Diante disso, o docente obteve atengao
dos alunos aos objetivos propostos para a atividade, impedindo que a turma ficasse
dispersa.

A seguir, apresento outro exemplo de pratica exitosa observado na pesquisa
de Fontanive et al. (2013), antes de iniciar a atividade € importante que o professor
apresente aos alunos a contextualizacdo do conteudo, para que o mesmo faca

sentido.

Em uma aula cujo objetivo era trabalhar com combinagéo, o professor utilizou
o exemplo da Mega-Sena para motivar os alunos a refletirem sobre o calculo
envolvido na atribuicdo dos valores a serem pagos por um apostador de
acordo com a quantidade de numeros escolhidos por aposta. (FONTANIVE,
et al, 2013, p. 209)

Diante do exposto, o professor elaborou uma atividade que foi colocada em
acao durante a aula, estabelecendo os conceitos da disciplina e fazendo com que os
alunos construissem suas ideias de resolugao a partir do exemplo apresentado. Para
seguir exemplificando outras praticas de sucesso, trago mais duas atividades. Na
primeira, a professora trabalhou com uma turma de 5° ano com o tema: corpo e o
ensino da matematica; cada aluno utilizou do préprio corpo para construir segmentos
de reta numérica. Na segunda, para trabalhar com a multiplicagédo de um, dois e trés
algarismos, a docente realizou um campeonato de matematica, buscando desenvolver
com seus alunos o trabalho em equipe, autonomia e respeito as regras.

A partir destes relatos é possivel identificar que as praticas exitosas sao
praticas estabelecidas com uma intencionalidade pedagdgica, e requerem

planejamento que articule os conhecimentos prévios dos estudantes propiciando a
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estes a ocasiao de criar as relagdes que serao necessarias para a compreensao e
aquisicao de novos conteudos, vinculados ao cotidiano.

Para além disso, ainda ha necessidade de que se estabelecam vinculos de
confianga e respeito em relacdo ao contexto em que os estudantes estao inseridos,
considerando ndo so as dificuldades, mas também os seus interesses.

Entende-se que o dialogo é importante para o aluno expor seus pensamentos
em relagdo ao conteudo que esta sendo desenvolvido. O dia a dia, na sala de aula,
nem sempre sai como planejamos, as vezes, é preciso retomar o conteudo, adaptar
ou planejar outra proposta.

As praticas exitosas aqui apresentadas me propiciaram pensar o produto desta
dissertacao a partir do foco de interesses dos estudantes com autismo vinculado as

suas necessidades.
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12 PRODUTO EDUCACIONAL - CURADORIA

O produto educacional desta dissertacdao tem como proposta a curadoria de
conteudo. Assim, a intencao é utilizar essa metodologia para buscar na web materiais
de apoio pedagdgico que possam auxiliar os professores e estudantes com TEA
durante a realizacdo das atividades inerentes ao ensino de matematica. Para dar
seguimento a este capitulo, apresento o conceito de curadoria voltada para area do
ensino e educagao, bem como 0 passo a passo para executa-la.

Primeiramente a curadoria versava sobre o campo do Direito, em que o curador
era uma pessoa que cuidava do patriménio de individuos incapacitados (RAMOS,
2012), depois foi o campo das Artes, em que o curador era a pessoa que organiza um
conjunto de obras, que deveriam compor a compreensao de um determinado contexto
(RAMOS, 2012).

Dentro desse contexto, os curadores sao pessoas especializadas em um
determinado assunto, que dedicam seu tempo na busca, selecdo e disponibilizagao
de conteudo, ‘“referem-se sobremaneira as atividades de seleg&do, organizagédo e
apresentacdo de algo, a partir de algum critério inerente ao individuo curador”
(CORREA; BERTOCCHI, 2012, p. 29). Com o passar do tempo, o processo de
curadoria evoluiu e passou a vincular-se a agdes de mediagao, ou seja, o curador
‘executa conexdes entre grupos, publicos, pessoas com propostas, objetos e
exposi¢coes ordenadas a partir de ‘modelos de ordem’ definidos pelo mediador”
(CORREA; BERTOCCHI, 2012, p. 29). Com a evolucéo das tecnologias digitais da
web 4.0 - a internet das coisas, o conceito de curadoria “passa a ser utilizado para
uma diversidade de agdes que envolvem organizagao de dados a partir de critérios ou
recortes” (CORREA; BERTOCCHI, 2012, p. 29), emergindo assim, a curadoria da
informacgao (AMARAL, 2012).

Para Amaral (2012), a curadoria da informacao se divide em dois tipos de
curadoria: a curadoria digital e a curadoria de conteudo. A curadoria digital envolve
gestao, preservagao, planejamento de praticas que protejam os dados contra a perda
e obsolescéncia para que os documentos possam ser reutilizados (ABBOUT, 2008).
Ja a curadoria de conteudo implica na busca e selegdo de conteudos que
proporcionem a apresentagcdo de um tema de modo significativo (KANTER, 2011), ou

seja, € mais que reunir links.
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Pode-se dizer que os professores sao curadores de conteudo e de estratégias

de ensino. Para Lopes, Sommer e Schmidt (2014, p. 70) a curadoria

articula-se muito bem com o campo da educagéao, a medida que pode inspirar
uma epistemologia e uma pratica pedagdgica nos contextos educacionais
capaz de superar as pressdes e apelos de consumo e mercantilizagdo do
conhecimento.

Nesse sentido, a curadoria mostra que pode contribuir com a pratica dos
profissionais e com os alunos, que também compartilham em sala de aula diferentes
saberes. A curadoria aplicada na area do ensino e da educacido tem se mostrado
muito importante para o trabalho do professor e, também para como aprimoramento
na aquisi¢cao de conhecimentos, ampliando o olhar sobre as informacgdes e conteudo,
provocando uma outra forma de selecionar e compartilhar. Bassani e Magnus (2021)
demonstram na Figura 5 a representacgao grafica de como se da o processo inicial da
curadoria de conteudo, que envolve trés etapas: a procura da informacéao, o sentido

da informacao e o compartilhamento.

Figura 5 — Curadoria inicial do conteudo
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Fonte: Bassani e Magnus (2021).

Outro aspecto a ser considerado € que, ao compartilhar os materiais curados,
o professor acaba de certa forma estimulando os estudantes a serem curadores,
ensinando-os como realizar busca de informagdes que agreguem ao conhecimento,

ao que foi compartilhado.
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Diante disso, a partir das observacgdes e dos dados coletados nos questionarios

e a partir das necessidades apresentadas por eles ao desenvolver o ensino da

matematica para estudantes com TEA, decidimos elaborar uma curadoria de conteudo

para o ensino de matematica, com foco no conteudo de adicdo e subtracdo. Desta

forma, a partir da proposta de curadoria feita por Bassani e Magnus (2021) o professor

Lui Noérnberg (2022) elaborou a adaptagdo de um roteiro para a curadoria de

conteudos que € composto pelas seguintes etapas:

1.

Problematizagdo: esta etapa consiste em identificar as necessidades
demandadas pelo contexto buscando estabelecer uma relagéo entre conceitos,
cotidiano e significados;

Pesquisar: esta etapa envolve a busca de conteudos e informacgdes relevantes
que abordam a tematica;

Filtrar: analisar e selecionar os conteudos com base na sua qualidade e
relevancia para a tematica abordada;

Adicionar sentido e criatividade: esta etapa consiste em organizar e
contextualizar os conteudos incluindo hipertextos que agregam conjuntos de
informagdes, dando destaque a palavras, imagens, videos e exemplos, que
possam ampliar a compreensdao sobre o tema abordado, alinhado as
referéncias especificas que, na educacdo digital, sdo denominadas de
hiperligagbes. Sugere-se o0 uso de recursos digitais que propiciem um design
convidativo e didatico.

Socializacdo e compartiihamento: esta fase consiste na socializagdo da
construgcao da curadoria, que implica em convidar os pares para cocriarem
tornando a elaboragdo da curadoria um trabalho colaborativo. O
compartilhamento envolve a disponibilizacdo desta criacdo em diferentes

espacos, repositérios, blogs, redes sociais, dentre outros.

A partir deste modelo criou-se o roteiro para o produto desta dissertagao:

1. Problematizacéo: esta envolvido o periodo de observagao e da aplicagao dos
questionarios junto aos professores regentes e atendimento especializado.
Em que foi possivel identificar as necessidades demandadas por elas, que
apontam a dificuldade de ensinar o conteudo de adi¢cao e subtracédo para os

estudantes com Transtorno de Espectro Autista. Ao buscar estabelecer uma
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relagdo entre conceitos, cotidiano e significados, percebemos que o desenho
Animado a Patrulha Canina é um dos centros de interesse e de sentido para
os estudantes e sera o ponto de partida desta curadoria.

. Pesquisar: essa etapa envolveu a busca de conteudo e informacdes
relevantes que abordam a tematica que € o ensino dos conceitos de adi¢ao e
subtracdo para os estudantes com Transtorno de Espectro Autista a partir do
hiperfoco Patrulha Canina.

. Filtrar: envolve selecionar e analisar os conteudos e suas potencialidades, de
que forma podem ajudar os alunos a compreender como ocorre a adi¢ao e a
subtracdo a partir dos episédios especificos da Patrulha Canina como:
Missao no festival de milho e os filhotes e os ovos roubados.

. Adicionar sentido e a criatividade: essa etapa constitui em buscar imagens,
videos e exemplos de outros professores ensinando adi¢ao e subtracéo para
estudantes com Transtorno de Espectro Autista, formas para apresentar a
adicao e subtracgao, trabalhando com/sem hiperfoco e o sentido de abstragao.
. Socializar e Compartilhar - Rotas de cocriacédo: esse passo envolveu uma
roda de conversa com a equipe de profissionais do Centro de Atendimento ao
Autista e com a escola participante deste estudo para compartilhar materiais
que possam auxiliar no ensino da matematica. O intuito € que as professoras
da escola participante e o Centro de Atendimento ao Autista possam cocriar,

ampliando assim a curadoria.
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13 APRESENTAGAO DO PRODUTO: A PATRULHA CANINA - O ENSINO DOS
CONCEITOS DE ADIGAO E SUBTRAGAO PARA ESTUDANTES COM TEA

Neste estudo, sigo o passo a passo da curadoria, com intuito de proporcionar
aos participantes desta pesquisa outras opgdes de recursos para as aulas de
matematica, abordando os conceitos de adigdo e subtracdo, conteudos estes que
emergiram dos dados coletados junto aos professores regentes.

As atividades foram pensadas com o propdsito de auxiliar o docente no seu
planejamento de aula, incentivando na elaborag¢ao de novas adaptag¢des de conteudos
matematicos que possam ser aplicados para toda a turma em que estiver o estudante
com TEA incluido.

Dentro de toda a programacao existente nos canais televisivos, os desenhos
animados tém se destacado por chamar atengao das criangas através das imagens
coloridas, movimentos, sons e diversas aventuras dos personagens, que encantam o
publico infantil. Hoje, o acesso aos desenhos também é feito através do celular, tablet
e computador.

Apresento para vocé uma série infantil, chamada Patrulha Canina!! S&o oito
filhotes de caes herdis que participam de varias aventuras no mar, terra e ar, de forma
colaborativa sob o0 comando de um menino, formando entdo, a Patrulha Canina (Paw
Patrol).

Para a selecdo da Patrulha Canina, foram considerados alguns aspectos
relevantes como: ser um desenho infantil popular entre as criancas, e também, o foco
de interesse dos alunos com TEA. O que chamamos de hiperfoco. Vocé sabe o que
é hiperfoco? Clique aqui e saiba mais https://institutoneurosaber.com.br/hiperfoco-
0-que-e-isso/ (NEUROSABER, 2022).

Os filhotes de caes sao carinhosos e cada um possui a sua personalidade

diferente e habilidades. Em cada episddio é possivel perceber uma série de valores
que sdo transmitidos e auxiliam no desenvolvimento da crianga, demonstrando o
quanto a amizade e o trabalho em equipe sao importantes para enfrentar os
obstaculos que surgem ao longo das missdes. Quando os filhotes sdo chamados para
solucionar algum mistério ocorrido na cidade, surgem com diferentes veiculos usados

no resgate tanto das pessoas como dos animais.


https://institutoneurosaber.com.br/hiperfoco-o-que-e-isso/
https://institutoneurosaber.com.br/hiperfoco-o-que-e-isso/
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Figura 6 - Com vocé a Patrulha Canina!!

(*) Quer saber mais sobre cada um dos caes? Clique na imagem!!
Fonte: Clubinho de ofertas (2022).

Elaborei duas atividades, utilizando dois episddios: “Missao no festival de milho”
e “Os filhotes e os ovos roubados” de forma que possam chamar a atengao dos alunos
para o conteudo, através das aventuras que se desenvolvem nos episodios e que
trazem muita diverséo e contribuigdo para aprendizagem.
Os objetivos especificos das atividades elaboradas a partir do episédio Missao
no festival de milho sao:
e Estimular a capacidade do raciocinio logico; criando e elaborando meios para
a resolucao de problemas;
e Resolver o calculo, identificando através das possibilidades o resultado correto.

Mas antes de comecar é preciso considerar que a:

Figura 7 — O que ¢ adigdo?

A adicdo é uma operacéo caracterizada pelas
acdes de juntar, agrupar ou reunir, ou seja, &

necessario que se saiba juntar certa quantidade
a uma outra quantidade para obter o resultado
esperado. (GOMES, 2007, p. 355).

Fonte: Gomes (2007).
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Figura 8 — O que é Subtracdo?

A subtracdo & caracterizada por operacdes de
tirar, comparar, e completar, ou seja, € a acédo

de encontrar a diferenca entre dois valores.
(GOMES, 2007, p. 355).

Fonte: Gomes (2007).

e Como ensinar subtragao e adi¢cao para crianga autista? Leia o artigo:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/VGWMhsgbnR8bgvXFZZWz3wk/?format
=pdf&lang=pt (RAMOS, 2007).

e Ainda esta com duvida de como proceder?? Assista ao video e veja

algumas dicas para trabalhar operagcdao simples de matematica.
https://www.youtube.com/watch?v=40MLhHBLVT8 (ACADEMIA DO
AUTISMO, 2022).

E sabido que algumas pessoas com autismo podem apresentar dificuldades na

compreensao de conceitos abstratos, mas, quando bem estimulados com recursos
visuais, a tendéncia é obterem bons resultados. A representacao visual € fundamental
no processo de ensino aprendizagem dos estudantes com autismo.

Agora vamos a Missao no festival de milho. Neste episddio Chase ajuda a
socorrer a galinha que esta presa no celeiro, apos a retirada da galinha, é feita uma
descida muito divertida através de uma corda. No caminho, Chase pega os baldes

para ajudar na decoracgao do festival de milho.

Figura 9 — Misséo festival do miIo

Fonte: Clubinho de ofertas (2022).

A proposta da primeira atividade é resolver as operagdes de subtragao, ou seja,
o aluno fara a retirada de um determinado valor para encontrar a diferenca entre os

dois valores e ligar na resposta, que se encontra no celeiro. Perceba que a palavra


https://www.scielo.br/j/rbee/a/VGWMhsqbnR8bqvXFZZWz3wk/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbee/a/VGWMhsqbnR8bqvXFZZWz3wk/?format=pdf&lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=4OMLhHBLVT8
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retirada esta grifada propositalmente, uma vez que retirar € uma palavra mais usual e
de facil compreenséo do que a palavra subtrair.

Figura 10 — Exercicio “Missao Festival do milho”
=
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Fonte: elaborado pela autora.

Para auxiliar na contagem, sugiro o uso de palitos coloridos. Vocé solicita ao

aluno a retirada de 10 palitos na cor rosa e 5 na cor laranja para se chegar ao
resultado.
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Figura 11 — Palitos coloridos

Fonte: Google imagens (2022).

A préxima atividade tem como base a sequéncia da proposta anterior, onde
Chase, acompanhado da galinha, pegou varios baldes, mas, ao longo do trajeto,

precisou resolver uma miss&o que era retirar alguns baldes, para chegar ao resultado.

Figura 12- Miss&do Baldes

Fonte: elaborado pela autora.

Essas atividades vocé podera realizar em sala de aula com materiais de baixo
custo como, por exemplo, para auxiliar o aluno na resolugéo da subtragdo usamos
como recurso as bolinhas de algoddo, com este material trabalhamos varias
habilidades, como coordenacédo motora fina, sensorial, movimento da pinga e relagao

de quantidade. Em cada pote o aluno ira separar a quantidade solicitada.
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Figura 13 — Subtragédo usando bolinhas de algodao

Fonte: Google imagens (2022).

Pessoal, temos uma missao muito especial para a Patrulha Canina. Na préxima

atividade precisamos solucionar um problema no milharal.

Observe a cena:

Figura 14 — Missao especial patrulha canina

Fonte: Clubinho de ofertas (2022).

Marshall tinha trés pilhas de milhos a sua frente, sendo que uma delas pegou
fogo. Quantas pilhas de milhos sobraram?
3-1=

Vamos para o préximo episodio!!!
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O prefeito Humdinger descobriu um mundo perdido de dinossauros e elaborou
um plano para roubar os ovos, mas nao contava com a intervencao da Patrulha
Canina. Vejam!!!

¢ Fonte:https://www.facebook.com/nickjrbr/videos/patrulhacanina/73955861674
9205/ e https://www.youtube.com/watch?v=05gz-_50Vdw (NICKELODEON
BRASIL, 2021).

Figura 15 - Prefeito Humdinger descobriu um mundo perdido

Fonte: Nickelodeon Brasil, (2021).

Os objetivos especificos das atividades elaboradas a partir do episodio “Os

filhotes e os ovos roubados” sao:

e Executar calculos com adicdo em interagdo com os colegas, de forma
colaborativa, respeitando o pensar de cada um;
e Resolver situagdes-problema de juntar e acrescentar, com auxilio do
material de contagem, buscando solug¢des para os problemas.
A proposta desta atividade é brincar de caga a ovos, a turma sera dividida em
grupos, ou seja, cada grupo tera que procurar dentro da sala de aula um ovo de
dinossauro e abri-lo. Dentro tera um numero correspondente a pata do dinossauro. O

desafio a ser vencido estara descrito na pata que se encontra no chao da sala.

Figura 16 - Caga aos ovos
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Fonte: elaborado pela autora.


https://www.facebook.com/nickjrbr/videos/patrulhacanina/739558616749205/
https://www.facebook.com/nickjrbr/videos/patrulhacanina/739558616749205/
https://www.youtube.com/watch?v=O5gz-_5oVdw
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Vamos a situagao:

O prefeito Humdinger, encontrou trés ovos de dinossauro e, ao passear pelo

mundo perdido, encontrou mais seis. Quantos ovos o prefeito encontrou?

Figura 17 - Ovos de dinossauro

88.

Fonte: elaborado pela autora.
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e Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=prsJNR0Zbqgg (SMILE AND
LEARN, 2021).

Observe junto aos seus alunos, de modo especial, os estudantes com autismo,

quanto o estimulo visual é importante.

Na préxima situagao, o prefeito Humdinger, escutou um barulho estranho e saiu
correndo, ao tropegcar em uma pedra, foi surpreendido por cinco dinossauros;
apavorado, tentou se esconder atras de uma arvore, mas foi descoberto por mais dois

dinossauros. De quantos dinossauros o prefeito Humdinger fugiu?

Figura 18 - Dinossauros do Prefeito
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Fonte: elaborado pela autora.

Veja, vocé podera adaptar a proposta incluindo outros numerais, situacdes e
personagens. A ideia das atividades € despertar a atengdo dos alunos e motiva-los
durante a realizacdo, favorecendo o desenvolvimento da capacidade de reflexdo

sobre a questao proposta.


https://www.youtube.com/watch?v=prsJNR0Zbqg
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Ryder fez uma festa de aniversario e convidou seus amigos: Chase, Marshall,
Zuma, Rubble, Skye, Rocky, Everest e Tracker. Quantos amigos havia na festa?

Represente por meio de patinhas.

Figura 19 - Patrulha canina

Fonte: elaborado pela autora.

Durante o processo de escolarizagdo, os alunos vao construindo os
conhecimentos numéricos e percebendo que sao inseridos ao longo das
necessidades humanas. “A medida em que se deparar com situagdes-problema —
envolvendo adi¢do, subtragcdo, [...] ele ira ampliando seu conceito de numero.
(BRASIL, 1997, p. 39)

No decorrer das atividades sugeridas a cima, os alunos constroem o
procedimento de calculos com numeros menores para ajuda-los a compreendé-los e,
conforme o nivel de entendimento, vocé pode elevar o nivel de compreensao. Assim,
acreditamos que o processo de aprendizagem precisa ser trabalhado em pequenos
passos, apresentando ao aluno partes da proposta, ao invés de partir para o todo.

Assista ao video e veja algumas dicas para trabalhar a matematica com os
estudantes com autismo. Dentre elas, estdo: caracteristicas da crianga; estimulagao
visual; ensinamento em pequenos passos; ambientes especiais; apresentar parte do
todo; fazendo uso de material concreto.

e Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=GXI4Jpdv69c
(NEUROSABER, 2017).

Veja mais algumas estratégias para auxiliar os alunos na aprendizagem da

matematica.


https://www.youtube.com/watch?v=GXl4Jpdv69c
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e Fonte: https://institutoneurosaber.com.br/seis-dicas-poderosas-para-

ensinar-matematica-as-criancas-autistas/ (NEUROSABER, 2017).

Mas nao basta ensinar, € preciso a inclusdo, ndo somente voltada para a
socializacdo dos seus pares, mas também para a aprendizagem. Os estudantes com
TEA ao conhecer uma metodologia de ensino que esteja voltada para suas
especificidades, em que 0 mesmo seja visto como um cidadao, autor do seu proprio
conhecimento, seja atraves de jogos ou resolucao de problemas, podem vir a construir
seus saberes.

Hoje, encontramos uma diversidade de recursos pedagogicos, seja através de
livros ou videos, que possam ser adaptados e que sao fundamentais para os alunos
que apresentam alguma dificuldade no processo de aprendizagem. Os alunos sao
capazes de aprender e, quando essa capacidade é intensificada pela escola, o
conhecimento adquirido apresenta bons resultados.

Vejam como alguns pais de estudantes com autismo auxiliam os filhos nas
atividades de matematica. No primeiro video, o responsavel desenvolveu uma técnica
para que a crianga consiga realizar os calculos com mais facilidade, fazendo uso de
tampinhas de garrafas com diferentes cores e uma tabela numérica do (1 ao 100).
Abaixo, encontra-se os links:

e Fonte: hitps://www.youtube.com/watch?v=gzsM8VhrOYs  (RIBAS,
2019).

e Observem que 0 menino faz uso dos dedos para a contagem dos

numeros.
e Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=KFuJbIPWUb8&t=86s (MEU
ARTISTA AUTISTA, 2022).

Diante das necessidades e dificuldades que muitos estudantes com ou sem

autismo apresentam em relacdo aos conceitos matematicos, € essencial que
tenhamos calma e atencgao para explicar a atividade ao discente. O entendimento no
autismo é diferente e cada aluno tem a sua caracteristica.
Clique aqui e saiba como planejar suas aulas usando trés principios: concreto
ao abstrato, familiaridade e generalizagéo.
e Fonte:https://institutoneurosaber.com.br/como-ensinar-matematica-
para-criancas-com-autismo-2/ (NEUROSABER, 2017).
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Atualmente, se tem discutido sobre a inclusdo dos estudantes com TEA no
ensino regular, mas, se tratando do ensino de matematica, para este grupo de alunos
encontram-se poucos estudos. Assim como indicam Viana e Manrique (2018, p. 77),

na analise realizada em seu estudo:

[...] é possivel verificarmos a existéncia de uma importante particula de
pesquisa que pode nos ajudar a desenvolver pesquisas promissoras na area
da Educacdo Matematica no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos com autismo [...]

No entanto, essas particulas de pesquisas mencionadas, nos remetem para um
caminho de mais estudos no ensino da matematica para estudantes com autismo e a
refletir sobre as melhores estratégias para trabalhar esta disciplina, pensando nas
particularidades de interagao e socializagdo que os alunos apresentam no espago
escolar.

Para Busato (2016, p. 166), “tornou-se necessaria a utilizacdo de metodologias
facilitadoras para a aprendizagem da matematica que provocassem a curiosidade e a
busca de solucgdes por esse aluno”. Para a autora, realizar o manuseio dos materiais
concretos foi muito importante para o participante da sua pesquisa, proporcionando o
que ela chama de inter-relagao entre o real e o abstrato.

Considero que, no decorrer da nossa trajetoria profissional, procuramos
diferentes meios de ensino para estimular o aluno na realizacdo das atividades;
propomos neste produto sugestdes de atividades a partir do campo de interesse dos
alunos, envolvendo o desenho animado Patrulha Canina, uma série que trabalha com
diferentes personalidades, e isso ajuda o aluno a lidar com as diferencas existentes.
Para isso, organizamos atividades de adigdo e subtragdo. Espera-se que este produto
tenha contribuido com a sua pratica pedagdgica na aula, tornando a disciplina de

matematica mais atraente e desafiadora para vocé e seus alunos.
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14 CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta dissertagao, pretendi, através da analise das atividades pedagdgicas,
entender como o professor regente e o professor especialista desenvolvem o ensino
da matematica sobre uma perspectiva inclusiva com estudantes autistas nos anos
iniciais. Para buscar respostas, meu primeiro desafio foi encontrar autores cujos
estudos estivessem voltados para o tema desta pesquisa, ampliando assim, o debate
e as reflexdes que foram se constituindo ao longo dos capitulos.

O cenario da triangulagao dos dados acena que os participantes atuam na rede
de ensino ha bastante tempo. Os professores consideram o hiperfoco dos alunos com
autismo nas adaptacdes que realizam durante a rotina de trabalho. Percebe-se que
os professores estdo comprometidos com a inclusdo dos alunos no espacgo escolar,
auxiliando lado a lado na realizacdo dos conteudos; o que ocorre, na maioria das
vezes, € a falta de um professor auxiliar. Os estudantes com autismo tém dificuldades
na compreensao dos conceitos abstratos e facilidade com o concreto, o que implica
na confeccao e aquisicao de materiais manipulaveis que possibilitem a visualizacao
do conceito desenvolvido.

Os docentes contam com apoio da coordenagao pedagdgica, com sugestdes e
organizagdes de atividades que possam colaborar com a sua pratica, ampliando seus
conhecimentos. Outro ponto destacado € a falta de formacgao continuada ofertada
pelas instituicbes de ensino, tendo em vista que somente um participante teve acesso
a formagdo. Sendo assim, a formagao continuada tem se constituido como uma
oportunidade de refletirmos sobre as necessidades do ambiente escolar e a
escolarizagao dos nossos alunos, publico-alvo da educagao especial. Este momento
de troca possibilita pensarmos em solucdes para diferentes questdes que estdo
presentes na escola.

Em relacdo aos desafios enfrentados pelos professores para trabalhar com a
disciplina de matematica, todos destacaram os conceitos abstratos que se
apresentam no processo de aprendizagem dos conteudos matematicos. No que se
refere aos materiais utilizados pelos professores durante suas aulas/atendimentos,
destaca-se: jogos, videos, materiais de contagem, Pop it, tabuada de botdes, material
dourado, entre outros. Os jogos pedagdgicos sao essenciais para aprendizagem e
fazem parte da rotina na sala de aula, contribuindo para o raciocinio légico, resolugao

de problemas e atengéo.
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A partir destes achados elaborei o produto desta dissertacdo, que versa sobre
atividades utilizando os episodios da Patrulha Canina: “Missao no festival de milho” e
“Os filhotes e os ovos roubados”, possibilitando a materializagdo dos conceitos
matematicos de subtragao e adi¢cdo através das aventuras que se desenvolvem nos
episodios e que trazem muita diversdo e contribuicdo para aprendizagem. Espera-se
que este material seja util para vocé, professor.

Atualmente, manter uma escola voltada para educagao inclusiva que atenda as
necessidades dos alunos, requer varias mudancas; € um desafio grandioso para as
instituicbes educativas, mas nao impossivel. Eu acredito sim, que & possivel incluir,
ensinar e aprender.

Concluo que os professores participantes desse estudo demonstraram bons
resultados quanto a isto, buscando primeiramente conhecer o aluno, para atender as
peculiaridades e melhor inclui-lo. Desta forma, o professor tragara estratégias para
que o aluno receba a intervengao que necessita. Considerando o processo de inclusao
e pensando na evolugao dessas estratégias, com atividades ludicas, recursos que os
alunos possam visualizar e manusear e outras que instigam e potencializam o
processo de ensino aprendizagem.

A experiéncia com a inclusdo esta sendo rica em muitos aspectos; me fez
evoluir enquanto pessoa e professora a ponto de compreender melhor as situagdes
vivenciadas, considero importante refletir sobre minhas acdes para que possa intervir
de modo eficiente. Atualmente, atuo na rede de ensino e a minha realidade ndo esta
longe dos entrevistados, trabalho especificamente com estudantes com autismo, que
apresentam caracteristicas especificas onde busco, primeiramente, acolher o aluno,
construir um vinculo e fazer com que se sinta confortavel e confiante na sala, para
assim, elaborar o que chamamos de plano de ensino individual, com as intervencdes
a serem realizadas com o aluno. A partir das atividades planejadas, busquei atender
as singularidades apresentadas por estes alunos, criando possibilidades de estimular
nos discentes novas habilidades que ele possui.

O mestrado profissional tem contribuido muito com a formacéo dos professores
da educacgao basica, possibilitando a entrada no mundo da pesquisa. Nesses dois
anos de mestrado, acompanhados de uma pandemia, conheci varios colegas e um
corpo docente qualificado, sempre incentivando a nossa permanéncia no programa.

O mestrado me trouxe uma experiéncia incrivel, aprimoramento tedrico e pratico; as
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disciplinas cursadas exigiram muitas leituras, o que originou a busca de novos
conhecimentos e fundamentacéao tedrica para embasar a escrita deste estudo.

A experiéncia com o mestrado abriu novas oportunidades de trabalho e trouxe
momentos de reflexdo e aprendizados, que favorecem meu crescimento pessoal e
profissional. O ingresso no mestrado abre possibilidades ao professor, de realizar uma
pesquisa na area do seu interesse, como nas situagdes vivenciadas no espaco
escolar, possibilitando publicagdes de trabalhos feitos, onde podemos expandir o lado
investigativo, desenvolvendo um olhar mais critico. Dessa forma, pude constatar que
a partir dos conhecimentos adquiridos no mestrado, é possivel coloca-los em acéo,
transformando a realidade vivenciada na rede de ensino em que atuo, propondo um
didlogo com todos os envolvidos com a formagdo do aluno, proveniente dos

conhecimentos adquiridos no mestrado.
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APENDICE A - Roteiro das apresentagées

Data:  / [/

Local:

Turmal/Ano:

Horario:

Duracao da observacao:
Conteudos trabalhados:

Recursos utilizados:

Descrigao da sala de aula:

Desenvolvimento geral da aula (descri¢cao geral da situacao pedagogica):
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Momentos significativos (breve descricdo dos momentos significativos para o objetivo
desta investigacado, ou seja, analisar os processos de ensino da matematica nos anos
iniciais, para alunos com Transtorno de Espectro Autista, identificando possibilidades e
limites, através da observagao das atividades pedagoégicas desenvolvidas pelo professor.



APENDICE B - Roteiro A, professor regente 1

Roteiro A - Professor Regente 1

Perfil do docente Formacgao
1.1 Qual a sua graduagéo?
1.2 A quanto tempo vocé leciona?
1.3 Qual a sua carga horaria: ( ) 20h ( ) 40h ( ) Mais de 40h
1.4 Vocé atua na rede de ensino:
( ) Estadual () Municipal ( ) Privada
( ) Estadual e Municipal
( ) Estadual e Privada
() Municipal e Privada
1.5 Vocé tem Especializagdo? Em que area? Cursou em que Universidade?
2. Dimensao Pedagogica
2.1 Turma/Ano:

2.2 Qual a sua experiéncia com a inclusdo de aluno autistas?

2.3 Vocé tem ou teve acesso a formacéo continuada, que tenha sido promovida pela
escola ou pela rede de ensino para a inclusdo de alunos autista?

2.4 De que forma a Coordenagao Pedagdgica auxilia vocé do desenvolvimento do
seu trabalho?

2.5 Na sua percepc¢ao quais sao os maiores desafios que vocé enfrenta para ensinar
matematica para os alunos autistas?

2.6 Quais as facilidades e ou dificuldades que os alunos autistas apresentam no
processo de aprendizagem dos conteudos matematicos?

2.7 Quais sao os materiais e recursos pedagdégicos que vocé utiliza para ensinar
matematica?

2.8 Descreva para mim a sua rotina de trabalho junto aos alunos autista?

2.9 Compartilhe comigo uma experiéncia exitosa no ensino da matematica para
alunos autistas? E, por que vocé considera esta experiéncia exitosa?
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APENDICE C - Roteiro B, professor regente 2

Roteiro B - Professor Regente 2

Perfil do docente Formacgao
1.1 Qual a sua graduagao?
1.2 A quanto tempo vocé leciona?
1.3 Qual a sua carga horaria: ( ) 20h ( ) 40h ( ) Mais de 40h
1.4 Vocé atua na rede de ensino:
( ) Estadual ( ) Municipal ( ) Privada
() Estadual e Municipal
( ) Estadual e Privada
() Municipal e Privada
1.5 Vocé tem Especializagao? Em que area? Cursou em que Universidade?
2. Dimensao Pedagogica
2.1 Turma/Ano:

2.2 Qual a sua experiéncia com a inclusdo de aluno autistas?

2.3 Vocé tem ou teve acesso a formagao continuada, que tenha sido promovida pela
escola ou pela rede de ensino para a inclusdo de alunos autista?

2.4 De que forma a Coordenacido Pedagdgica auxilia vocé do desenvolvimento do
seu trabalho?

2.5 Na sua percepgao quais sao os maiores desafios que vocé enfrenta para ensinar
matematica para os alunos autistas?

2.6 Quais as facilidades e ou dificuldades que os alunos autistas apresentam no
processo de aprendizagem dos conteudos matematicos?

2.7 Quais sdo os materiais e recursos pedagogicos que vocé utiliza para ensinar
matematica?

2.8 Descreva para mim a sua rotina de trabalho junto aos alunos autista?

2.9 Compartilhe comigo uma experiéncia exitosa no ensino da matematica para
alunos autistas? E, por que vocé considera esta experiéncia exitosa?



APENDICE D - Roteiro C, professor AEE

Roteiro C - Professor de AEE

Perfil do docente Formagao
1.1 Qual a sua graduacao?
1.2 A quanto tempo vocé leciona?
1.3 Qual a sua carga horaria: ( ) 20h () 40h ( ) Mais de 40h
1.4 Vocé atua na rede de ensino:
() Estadual () Municipal ( ) Privada
() Estadual e Municipal
() Estadual e Privada
() Municipal e Privada
1.5 Vocé tem Especializagdo? Em que area? Cursou em que Universidade?
2. Dimensao Pedagégica
2.1 Turma/Ano: Quantos alunos vocé atende?
2.1 Por que vocé optou em trabalhar no CAA?

2.2 Antes de vocé vir trabalhar no CAA, qual era a sua experiéncia no atendimento
a alunos autistas?

2.3 De que forma a Coordenacgao Pedagdgica auxilia vocé no desenvolvimento do
seu trabalho?

2.4 Na sua percepg¢ao quais sao os maiores desafios que vocé enfrenta para ensinar
matematica para os alunos autistas?

2.5 Quais as facilidades e ou dificuldades que os alunos autistas apresentam no
processo de aprendizagem dos conteudos matematicos?

2.6 Quais sao os materiais e recursos pedagdgicos que vocé utiliza para ensinar
matematica?

2.7 Descreva para mim a sua rotina de trabalho junto aos alunos autista?

2.8 Compartilhe comigo uma experiéncia exitosa no ensino da matematica para
alunos autistas? E, por que vocé considera esta experiéncia exitosa?
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APENDICE E - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador responsavel: Lui Nérnberg

Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas UFPel — Unidade: Faculdade de
Educacéo - FAE - Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e Matematica
- PPGECM

Endereco: Rua Alberto Rosa, 154, 20 Andar, Bairro Varzea do Porto - Pelotas - RS
Telefone: (051) 99339-2028

Concordo em participar do estudo “O Ensino de Matematica nos Anos Iniciais com
Alunos/as Autistas: andlise das atividades pedagodgicas de ensino” Estou ciente
de que estou sendo convidado a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera “analisar os processos
de ensino da matematica nos anos iniciais, para estudantes com Transtorno de
Espectro Autista, identificando possibilidades e limites”, cujos resultados serao
mantidos em sigilo e somente serdo usadas para fins de pesquisa. Estou ciente de
que a minha participagao envolvera uma entrevista semiestruturada para a obtencéao
de dados com a duracéo aproximada de 40 min, e serei observada em uma aula que
esteja ensinando matematica a combinar a data especifica.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Fui informado que os riscos s30 minimos,
podendo apenas ter algum constrangimento para dialogar sobre minhas concepgdes
pedagdgicas, porém podendo, a qualquer momento, me recusar a responder bem
como me retirar da pesquisa.

BENEFICIOS: Os beneficios serdo de poder refletir sobre a pratica pedagégica bem
como sobre os recursos utilizados para o ensino de matematica com os estudantes
com autismo, assim como a curadoria que ao final da pesquisa, sera incorporada aos
conhecimentos cientificos ja conhecidos e utilizados posteriormente em situacdes de
ensino/aprendizagem.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participagéo neste estudo
sera voluntaria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu nao terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receber
compensacdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera
confidencial durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagbes sobre o estudo, todas registradas
neste formulario de consentimento. Os investigadores do estudo responderam e
responderao, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha
completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este
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Formulario de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim e arquivado na
instituicao responsavel pela pesquisa.

Nome do participante/representante legal:
Identidade:

ASSINATURA: DATA: _ /__ |/

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a
natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposigao para
perguntas e as respondi em sua totalidade. O/a participante compreendeu minha
explicacdo e aceitou, sem imposicoes, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicacao de relatérios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma
consideragao ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camées, 625 — CEP:
96055-630 - Pelotas/RS; Telefone:(53)3284-4332.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL




APENDICE F - Carta de anuéncia 2021

(*) No presente documento meu nome foi escrito de forma incorreta, dessa forma, deixo registrado que
onde se |é Karen dos Santos Furtado, deve-se constar Karen Furtado dos Santos.




APENDICE G - Carta de anuéncia 2022




