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RESUMO

A presente dissertacdo desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Mateméatica — Mestrado Profissional, na Universidade
Federal de Pelotas, teve por objetivo geral analisar as contribuicbes de um
curso de formacédo continuada para professores que ensinam matematica nos
anos iniciais, a partir das avaliacdes que esses professores realizaram do
curso. A pesquisa teve origem na oferta do "Curso Ensino de Matemética nos
anos iniciais - Formacgao Continuada de professores”, uma ag¢ao do projeto de
extensdo cadastrado junto a Universidade Federal de Pelotas, "Discutindo
Metodologias para o Ensino de Matematica nos Anos Iniciais”, cujo publico alvo
principal foram professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais - PEM.
Esse curso foi organizado e oferecido pelo Grupo de Estudos em Educacao
Matemaética com Enfase nos Anos Iniciais (GEEMAI) da Universidade Federal
de Pelotas, voltado inicialmente para os professores da rede publica da cidade
de Pelotas e regido e para os alunos dos cursos de Pedagogia e Matemética
da UFPEL, atingindo, ao final, sujeitos de diferentes estados brasileiros. Devido
a pandemia da COVID-19, o curso foi oferecido no MOODLE institucional da
UFPel, totalmente no formato remoto. Participaram do curso 268 professores,
sendo que desses, 145 responderam a pesquisa de avaliacao proposta ao final
do curso aceitando participar do estudo. Dos 145 professores, 82 tinham
formacdo em Pedagogia e/ou Curso Normal e atuavam nos anos iniciais, sendo
selecionados para participar do estudo, configurando-se, assim, como O0sS
sujeitos da pesquisa. A analise das respostas ao Formulario Google “Avaliagcéao
do Curso de Formagéo Continuada”, foi realizada por meio da leitura atenta e
repetida das respostas dos participantes, no intuito de identificar as
contribui¢cdes do curso, numa andlise individual ou agrupada das questdes que
compuseram o formulario, em didlogo interpretativo da autora com as
respostas dos sujeitos e os autores de referéncia, o que permitiu construir as
seguintes consideracdes: o curso de formacao continuada na modalidade EAD
trouxe importantes contribuicbes aos professores que ensinam matematica,
principalmente nesse periodo pandémico, em virtude da COVID-19. Durante o
curso, os professores puderam ampliar, repensar e qualificar suas praticas
docentes, compartilhando com seus pares suas experiéncias e conhecimentos,
desconstruindo mitos e lendas, sanando duvidas e insegurangas sobre a
Matematica procurando tornar seu estudo significativo e prazeroso tanto para
gquem aprende quanto para quem ensina. Os professores indicam ter
compreendido as potencialidades da EaD para a formacdo continuada,
reconhecerem o0s limites de sua formacdo inicial em Matemaética,
ressignificarem as possibilidades de uso dos materiais didaticos estudados.
Finalmente, cabe destacar como contribui¢cdes do curso, a mudanca de postura
frente a Matematica, pois muitos professores iniciaram o curso com diversos
receios e ansiedades que, ao longo das atividades, foram sendo substituidas
pela compreensdo de conceitos e/ou metodologias que levou a uma
aproximacdo com esse campo de conhecimento.

Palavras-chave: Matemética, Anos Iniciais, Formagdo Continuada, Ensino
remoto.



SUMARIO

INEFOAUGEID. ...ttt e e e e e e e e e e 13
Capitulo 1 - Trajetéria da Pesquisadora: memorial académico ................cue..... 16
Capitulo 2 - Estado do ConheCIMeNtO ..........ccovvviveiiiiiiiiiii e eeeeee e 21
Capitulo 3 - Formacgdo Continuada de Professores ..........cccccceeeeeeeeeecvivvvvnnnnnn, 34

3.1 — Aspectos da formagao continuada ............cccceeeeeeeeeeeiiiieeeeiiiiiiienns 34

3.2 — Formacéo do professor que ensina matematica nos anos iniciais

3.3 — Uso das tecnologias na formagédo continuada: discussdo em

evidéncia em tempos de eNSIN0 FEMOTO..........uuuurrririiiiiiiieeeeeeeee e 38

Capitulo 4 - Caracterizacdo da Pesquisa: do objeto a proposta de

(gaT=T00 e (o] (oo | - VAN UPPT 41
Capitulo 5 — Os Dados Empiricos do Estudo: estrutura do curso............... 47
Capitulo 6 — Descricdo e Analise dos DadosS...........cceceveiiiiiiieiiiciiceeee e 58
Capitulo 7— Produto da PeSqUISA ......ccceuuiiiiiiieiiieieii e 97
CoNSIAEragies FINAIS .......uiiiuiiii e e 98
Referéncias Bibliograficas...........ccoviiiiiiiii e, 101
Apéndice 1 — Questionario de apresentagan............ccceeevveerieiiieinieinieenennn. 106

Apéndice 2 — Avaliacdo do Curso de Formacao Continuada.................... 110



13
INTRODUGCAO

Esse trabalho foi desenvolvido na linha de pesquisa Formacgao de
professores de Ciéncias e Matematica do Programa de Po4s-graduacdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da Universidade Federal de
Pelotas - UFPel, no ambito do Grupo de Estudos em Educacdo Matematica
com Enfase nos Anos Iniciais — GEEMAI'.Esse grupo, cadastrado no CNPq
desde 2015, esta vinculado ao PPGECM e tem procurado desenvolver, junto a
diferentes pesquisadores, estudos sobre o ensino de Mateméatica nos anos
iniciais, com seus pressupostos e metodologias, de modo que se favorecam
praticas mais efetivas para esse ensino, visando o aprofundamento tedrico das
questdes relevantes ao tema. Pretende, ainda, contribuir para as préaticas dos
professores a partir do oferecimento de cursos de formacdo continuada,
contemplando propostas de ensino baseadas, entre outros, no
desenvolvimento de sequéncias didéaticas (SD).

O lider do GEEMAI e orientador desse trabalho, professor Antdnio
Mauricio Medeiros Alves coordenou, na UFPel o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), um programa do governo federal para
formacdo continuada de professores do Ciclo de Alfabetizacdo®. Nesse
processo formativo, 0 grupo responsavel pela formacdo, produziu distintos
materiais junto as professoras orientadoras, cursistas do PNAIC.

Ao ingressar no mestrado e analisar alguns desses materiais (Biografia
Matematica e Linha do Tempo do Numeramento) percebi, ainda mais, a

importancia dos cursos de formagé&o continuada.

1Atualmente o grupo de pesquisa é coordenado pelo professor Antonio Mauricio Medeiros Alves
(DE/FaE/UFPel) e relne pesquisadores da UFPel e de outras instituicdes de ensino da regido sul,
contando com a participa¢do de alunos de pds-graduagao (mestrado e doutorado) e de graduagdo, além
de professores da rede publica. As pesquisas realizadas pelos integrantes do GEEMAI se inserem
basicamente em trés linhas de pesquisa: (I) Culturas escolares e linguagens em Educa¢cdo Matemdtica,
(1) Formacdo de professores de Ciéncias e de Matematica e (lll) Métodos de ensino e materiais didaticos
para o ensino de Matematica nos Anos Iniciais, na qual sdo desenvolvidos os estudos do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia).

2 Corresponde aos trés primeiros anos do ensino fundamental, os quais foram definidos como Ciclo de
Alfabetizagdo, pela resolugdo n? 7 de 14 de dezembro de 2010 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
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Num primeiro momento, na pretensao de realizar uma pesquisa sobre
formacao continuada, realizei algumas leituras sobre o tema e, nesse mesmo
tempo, em decorréncia da pandemia vivida mundialmente devido & COVID-19°,
os professores foram levados ao isolamento social, durante o qual, muitos
profissionais, assim como eu, tiveram o desafio de ministrar aulas a distancia,
via trabalho remoto, mediado pelas tecnologias. Nesse contexto o lider do
GEEMAI, visando atender a uma necessidade momentanea de formacéao
continuada contemplando o ensino de Matematica, adaptou o projeto de
extensdo “Discutindo Metodologias para o Ensino de Matematica nos Anos
Iniciais”, que se encontrava no final de sua terceira edicdo, para oferecer
formacdo, na modalidade a distancia, aos Professores que Ensinam
Matematica — PEM?, nas redes publica e privada de ensino.

Dessa forma, do projeto coordenado pelo professor, foi proposto o
“Curso Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacdo Continuada de
professores”, ministrado com a participagdo de membros do GEEMAI
(estudantes de graduacdo e dos programas de pés-graduacdo em Educacao
Matemética — PPGEMAT e Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM, bem
como de egressos desses cursos) como moderadores, dentre 0s quais, a
autora desse estudo.

O curso foi proposto com duracédo de 60h, sendo ofertadas 300 vagas
para professores de todo o pais, e recebido, em menos de 24h da sua
divulgacdo, mais de 350 inscri¢cdes, revelando uma demanda reprimida nessa
area de concentracdo: a Matematica dos anos iniciais. Foram objetivos
especificos dessa formacao: (i) realizar leituras sobre metodologias para o

ensino de matematica nos anos iniciais a exemplo do uso de literatura infantil

3 Ao final de 2019 e inicio de 2020 o mundo viveu uma pandemia em decorréncia de um virus mortal da
gripe, o COVID-19, levando as escolas de todo o mundo a suspensdo das aulas em virtude de uma
pandemia causada pelo virus, forcando grande parte da populagdo ao isolamento social.

4 Optamos pelo uso do termo PEM para designar o Professor que Ensina Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, no mesmo sentido empregado por Fiorentini et al. (2002, p.138), seja ele, "para
contemplar o professor da Educacdo Infantil e das Séries Iniciais do Ensino Fundamental que, embora
ndo se auto denomine professor de Matematica, também ensina Matematica, requerendo para isso
uma formagdo".
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aplicada a esse ensino; (ii) realizar pesquisa bibliogréfica referente a métodos
didaticos que envolvem a construcdo do conhecimento matemético; (iii)
reconhecer e experienciar materiais didaticos para o ensino dos primeiros
conceitos de matematica na educacdo basica, tais como Material Dourado,
Tangram, Geoplano e Abaco e, finalmente, (iv) manusear, criar, elaborar,
analisar e avaliar diferentes materiais e métodos utilizados no ensino da
matematica.

O fato de fazer parte da equipe que ministrou esse curso como
pesquisadora do GEEMAI e ter o desejo de me tornar uma professora melhor e
contribuir para a formacdo de outros professores, somado a curiosidade
despertada ao me deparar com as producdes decorrentes de professores
durante as formacdes do PNAIC (também um curso de formacdo continuada
para PEM) me levou a adequar minha proposta inicial de pesquisa (ha qual
abordava as contribuicdes nas aulas de Matemética com o uso da plataforma
da Khan Academy), para um estudo no qual me propus, como objetivo geral, a
analisar as contribuicbes de um curso de formagdo continuada para
professores que ensinam matematica nos anos iniciais, a partir das avaliacdes
que esses professores realizaram do curso, indicadas nas respostas dos

participantes em documento produzido no Formulario Google.
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Capitulo 1
TRAJETORIA DA PESQUISADORA: Memorial académico

Durante a escrita deste memorial, tive a experiéncia de percorrer do
presente ao passado como em uma maguina do tempo, recordando e
percebendo a importancia de resgatar minhas memorias, me surpreendendo
nesse movimento, tal qual indica Bosi (1994): “quem diria que um dia eu ia abrir

o livro da minha vida e contar tudo?” (p.480).

Com tantas lembrancas surgindo ao mesmo tempo, se fez necessario
parar e organizar a mema@ria sobre minha trajetoria, pois, como afirma Bosi
(1994, p.415) “a sucesséo de etapas na memoria € toda dividida por marcos,
pontos onde a significagdo da vida se concentra”. Algumas memodrias
reapareceram automaticas em minha mente, outras surgiram ao longo da
escrita. Durante a lembranca dos fatos, uma exploséo de sentimentos surgiu,

assim me alegrei, chorei, sorri, briguei, gritei, mas no final venci!

Minhas memdérias formam o que eu sou, conforme Bosi (1994, p.464),
“hd um modo de viver os fatos da histéria, um modo de sofré-los na carne que
os torna indeléveis e 0os mistura com o cotidiano, a tal ponto que ja ndo seria
facil distinguir a memaria histérica da memoaria familiar e pessoal”, assim elas

trazem a tona minhas conquistas, minhas lutas, minha histéria de vida.

Na minha infancia sempre tive facilidade para aprender e sempre fui
muito curiosa em descobrir muitas coisas. Antes mesmo de ingressar na escola

ja sabia escrever meu nome e contar.

O ingresso na escola é o primeiro marco em minha memaria escolar.
Aos seis anos eu sabia que queria ser professora. Era uma festa ir para o
colégio. Sempre fazia as atividades, adorava ser a primeira na fila, ir de méo

com a professora e, quando chegava a minha casa, minha brincadeira predileta
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era dar aulas, as bonecas eram os alunos e eu escrevia em um pedaco de

madeira, 0 meu quadro negro.

Nunca tive duvidas da profissdo que gostaria de seguir, mas na 52 série
aconteceu o marco decisivo em minha vida. Conheci a professora Gilca, de
Matematica, a “melhor professora do mundo”. Ela mudou e moldou o meu
pensar, influenciou muito na mulher que me tornei hoje, pois além de ensinar
Matematica, ela transmitiu valores, coragem, fibra e determinacdo para

enfrentar os obstaculos que a vida pudesse impor.

Com as aulas dela eu descobri que queria ser professora de
Matematica, mas hoje sei que além de ensinar os contetudos da disciplina, eu
desejo ser uma professora habil e sabia para “acolher’” meus alunos, buscando

minimizar seus problemas diarios, desenvolvendo novos saberes.

Lembro-me de dias em que a professora Gilca me levava para sua casa
com a desculpa de precisar de ajuda para corrigir as provas, e l4 eu passava
as melhores tardes daquela época. Uma frase que marcou minha vida foi dita
por ela: “Seja sempre a melhor em tudo que fizeres, estude muito, assim

ninguém vai poder te negar o que for teu de direito”.

A partir desses conselhos, la pelos meus 10 anos de idade, eu passei a
me esforgar para dar o meu melhor em tudo. Terminei o Ensino Fundamental
na Escola Dr. Augusto Simdes Lopes, escola que guardo no coracao por tudo

qgue aprendi e pelos amigos que fiz naquele lugar.

No ano de 1991, ingressei na ETFPel (hoje IFsul) onde, mesmo sem
cursinho preparatorio, estudando em casa com apostila de um amigo, fiquei

entre os 5 primeiros alunos ao prestar o vestibular.

Ao sair da ETFPel (1995), formada Técnica em Quimica, meu sonho era
ir direto para o Curso de Matematica, mas precisei trabalhar e, como nas duas

universidades da cidade, Universidade Federal de Pelotas - UFPel e na
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Universidade Catolica de Pelotas — UCPel, esse curso era diurno, meu sonho

de ser professora teve que esperar até 2008.

Nesse espaco de tempo (1995 — 2007), estudei (fiz graduacdo em
Relacfes Publicas), trabalhei, casei com André, meu melhor amigo e tivemos

nossa filha Luiza, que € o amor das nossas vidas.

No ano de 2008 quando a UCPel ofereceu Licenciatura em Matematica
no noturno, mesmo ja tendo uma graduacdo e atuando em minha area
de formacao, eu ndo tive davida, voltei & Faculdade. Foram quatro anos cheios
de aventura, em que fiz muitos amigos. Porém nesses mesmos anos pensei
em desistir do curso varias vezes, mas aprendi a seguir em frente e me
reinventei, enfrentando varios obstaculos. Conheci professores maravilhosos

gue reacenderam a chama pela educacéo.

Durante o curso (2008 — 2011) percebi que muita coisa que eu pensava
sobre ser professor era utopia, mas, ainda assim seria a minha profissao.
Mesmo tendo que trabalhar durante o dia, estava sempre eu envolvida com
tudo que dizia respeito ao curso (Laboratorio de Matemética, Seminarios,
Semana Académica, Oficinas, etc...) estava aproveitando tudo que esse tempo
de preparacdo para docéncia poderia me proporcionar, aproveitando o0s

ensinamentos ao maximo para ser capaz de realizar um 6timo trabalho.

Foi durante meu estagio obrigatério do Curso de Licenciatura, realizado
em uma turma do Ensino Médio, que eu vivi uma experiéncia maravilhosa.
Resolvi que queria estagiar na escola onde “tudo comecgou”. Escola Dr.

Augusto Simdes Lopes.

Chegando a escola, fui informada que a professora de Matematica nao
gostava de ter estagiarios, mas mesmo assim resolvi conversar com ela. Fui
bem tratada, mas ela realmente, no primeiro momento me negou o estagio,

mas tudo mudou quando resolvi contar porque queria estagiar ali.
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Segundo Bosi (1994, p.39) “lembranga puxa lembrancga e seria precioso
um escutador infinito” e, quando terminei meu relato, deixando bem explicita a
importancia que tinha do meu estagio ser naquela escola, ela chorava muito,
pois era a filha da professora Gilca. Claro que eu consegui 0 estagio e tive a
certeza de que todo esfor¢co “valeu a pena”. Foram dias de muito aprendizado

com a certeza de estar no lugar certo.

Em minha formatura, para minha alegria, compareceu a professora da
minha infancia. Em agradecimento fiz uma singela homenagem e naquele
momento eu percebi que ela ndo tinha nem ideia de tudo que tinha feito por
mim. Fiz uma placa em agradecimento, para ela saber o valor que tinha para
mim e em minha trajetoria. Foi o fechamento de um ciclo importantissimo em

minha vida.

Com o canudo na mao, eu esperava a oportunidade de lecionar.
Naquela época ndo havia concurso previsto, entdo peguei meu curriculum e fui
a busca de escolas particulares. Por incrivel que pareca cheguei no dia e hora

certa na Escola Castro Alves, uma instituicao privada de Pelotas - RS.

Comecei a lecionar nessa escola, nas turmas de 5° e 6° ano, onde vivi
realmente a experiéncia de sala de aula. Foi um ano recheado de emogdes, no

qual estudei, me esforcei e, assim, exerci um bom trabalho.

No ano de 2016, fiz o concurso da prefeitura Municipal de Pelotas, e
mesmo estando concursada em outro 6rgao publico (trabalhava no SANEP —
Servico Autbnomo de Saneamento de Pelotas), fui nomeada e larguei o
SANEP, assumindo o espaco que desejava: a escola. Fui criticada por muitos,

pois iria trabalhar mais e ganhar menos, mas com certeza mais feliz.

Em decorréncia desse concurso, atualmente sou professora da Escola
Municipal Dona Marina Eufrasia, nas turmas de 6° e 7° anos, amando cada
momento do tempo que estou nesse lugar. Fiz amigos para vida toda, adoro
me acordar para trabalhar e tenho meus pequenos alunos como fonte

inspiradora da minha profissdo. Eu me moldo, me descubro e me aperfei¢oo
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para fazer o meu melhor todos os dias. Eu leciono Matemética, mas busco

ensinar, também para a vida.

Em 2018 cursei especializacdo em Alfabetizacdo Matematica e
Atendimento Educacional Especializado, ambas pela Faculdade Séo Braz, e os
conhecimentos desenvolvidos nesses cursos vieram a contribuir com meus
anseios. Antes disso aprendi Libras, Braille, tudo que pudesse me ajudar

entender meus alunos e “entrar” no mundo deles.

No ano de 2019 fui selecionada para o Mestrado Profissional em
Ciéncias e Matematica — PPGECM/UFPel, sendo orientada pelo professor
Antdnio Mauricio Medeiros Alves, lider do Grupo de Estudos em Educacéo
Matemética com Enfase nos Anos Iniciais — GEEMAI, que passei a fazer parte,
iniciando o desenvolvimento da pesquisa. No ano de 2020, o GEEMAI ofereceu

um curso de formacdo continuada na modalidade EAD, que € o objeto de

estudo da presente pesquisa.

No ano de 2021, fui convidada pela atual secretaria da educacéo e do
desporto do municipio de Pelotas, Prof.2 Adriane Silveira e pela Diretora Geral
do departamento pedagdgico, Prof.2 Cristiane Quiumento, para assumir na
Secretaria  Municipal de Educacdo e Desporto (SMED) a funcdo de
coordenadora pedagdgica da matematica do municipio de Pelotas, funcdo a
qual aceitei com muita honra e comprometimento, dedicando—me as suas

atribuicdes desde fevereiro do referido ano.

Nessa oportunidade na SMED, tenho buscado ampliar a compreensao
sobre os processos de formacdo continuada, contribuindo para o melhor
desempenho profissional dos meus colegas professores, ao decorrer dos anos

letivos.
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Capitulo 2
ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento se caracteriza, segundo Morosini e
Fernandes (2014) pela:

identificacao, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese
sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um
determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma teméatica especifica (p.155).

O ponto inicial de toda pesquisa acredito ser o estado do conhecimento,
pois ele direciona a investigacdo, mostrando o caminho percorrido durante o
processo de investigacao por outros trabalhos com “foco” igual ou similar ao
nosso estudo. Afirmam Morosini e Fernandes (2014, p.158) que “o Estado do
Conhecimento possibilita uma visdo ampla e atual dos movimentos de
pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que pretendemos desenvolver. E,

portanto, o estudo basilar para futuros passos dentro da pesquisa pretendida”.

Com base na afirmacédo das autoras, entendo o estado do conhecimento
como uma investigacdo atual do que esta sendo produzido no universo
académico sobre determinado objeto de conhecimento. Salientam ainda,
Morosini e Fernandes (2014), que uma das suas caracteristicas é a
contribuicdo para a presenca do novo na monografia ou trabalho em
desenvolvimento. Completam que esse novo pode advir de muitas maneiras,
citando: questdes, tdpicos, areas, aplicacdo de ideias, métodos, teorias, dentre

outras.

Na elaboracéo desta etapa, buscou-se por trabalhados publicados na

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées BDTD.

Para iniciar a busca definimos como recorte temporal as publicagdes dos
cinco anos anteriores ao inicio dessa pesquisa (2015 a 2019), pois

desejavamos, também, conhecer e analisar o que de mais recente, a época, se
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tinha produzido em pesquisas sobre a formacdo continuada dos Professores
que Ensinam Matematica (PEM).

E importante salientar que o publico alvo da pesquisa ndo sio os
professores de matematica, mas sim, os professores de anos iniciais, porém
com foco no trabalho com o ensino da matematica. Dessa forma optamos pelo
uso do termo PEM para designar o Professor que Ensina Matemética nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, no mesmo sentido empregado por Fiorentini et
al. (2002, p.138), seja ele, "para contemplar o professor da Educacao Infantil e
das Séries Iniciais do Ensino Fundamental que, embora ndo se auto denomine
professor de Matematica, também ensina Matematica, requerendo para iSso

uma formacgéao”.

Para a busca, foram utilizadas as seguintes palavras-chave: Formacao
Continuada, Matematica, Anos Iniciais e Educacdo a Distancia (EAD). Cabe
ressaltar que ao utilizar Educacéo a Distancia, estamos fazendo referéncia ao
ensino remoto, mas como essa expressdo € recente optou-se pelo uso da
EAD. Destaco ainda que essa educacdo a Distdncia se refere a uma
modalidade de estudo, visto que 0 projeto visa analisar um curso a distancia de

formacdo continuada para professores.

A procura iniciou-se pelo uso das palavras-chave em separado, sendo
encontrados diversos trabalhos, conforme mostra o Quadro 01, ampliando

muito os resultados e fugindo do assunto pretendido.

Quadro 01 - resultados encontrados na BDTD com as palavras-chave
utilizadas individualmente (em separado)

Palavras-chave Dissertacoes Teses
Formacao Continuada 3.664 1.506
Educacao a Distancia 1.644 664

Matemética 9.303 3.401
Anos Iniciais 3.323 1.385

Fonte: Autora
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Diante dos resultados obtidos, foi necessario realizar um refinamento no
levantamento, no qual a busca se procedeu utilizando as quatro palavras-chave
ao mesmo tempo. Desta forma, se percebeu que se restringiram muito os
resultados, conforme mostra o Quadro 02. Saliento ainda que, apesar de

somente 4 trabalhos encontrados, nem todos seriam utilizados na pesquisa.

Quadro 02 - resultados encontrados na BDTD com as palavras-chave
utilizadas ao mesmo tempo

Palavras-chave Dissertacdes Teses
Formacéo Continuada
Educacéao a Distancia 04 04
Matematica
Anos Iniciais

Fonte: Autora

Assim, no intuito de ampliar um pouco mais a busca, agrupamos as
palavras-chave em trios, procurando por outras pesquisas que se
aproximassem da proposta a ser investigada nesta dissertacdo. Desta forma

foram obtidos os resultados apresentados no Quadro 03.

Quadro 03 - resultados encontrados na BDTD com as palavras-chave
utilizadas em trios.

Palavras-chave Dissertacoes Teses

Formacao Continuada
Educacéo a Distancia 34 16
Matematica

Formacéo Continuada
Educac&o a Distancia 20 10
Anos Iniciais

Formacao Continuada
Matematica 107 28
Anos Iniciais

Educacao a Distancia
Matemaética 13 07
Anos Iniciais

Fonte: Autora
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Realizamos a pesquisa somente na BDTD, visto a gama de trabalhos
para analisar, mesmo reconhecendo a concreta possibilidade de existir

inumeros trabalhos em outras plataformas ou mesmo em anais de eventos.

Partindo dos dados obtidos, apresentados no Quadro 03, decidimos
utilizar como filtragem dos trabalhos o titulo e o resumo, para selecionar

agueles que se aproximavam da proposta vinculada a esse estudo.

Quando analisamos as pesquisas obtidas com o trio de palavras-chave
(Formagcdo Continuada, Educacdo a Distancia e Matematica) das 34
dissertagcOes, selecionamos um trabalho e das 16 Teses, trés trabalhos vieram

ao encontro do tema do nosso estudo.

Na sequéncia, utilizando outro trio de palavras-chave (Formacao
Continuada, Educacdo a Distancia, Anos Iniciais) se destacou uma das 20

dissertacGes e uma das 10 Teses encontradas.

Sucessivamente, com o trio de palavras — Formacdo Continuada,
Matematica e Anos Iniciais — apareceram 107 dissertacfes e 28 teses, das

quais cinco dissertacdes e trés teses se destacaram na pesquisa.

No ultimo trio, composto pelas palavras-chave: Educacao continuada,
matematica e Anos Iniciais, surgiram 13 dissertacdes e 07 teses, podendo-se
selecionar trés dissertacbes e duas teses. Os resultados dessas buscas

encontram-se no Quadro 04.

Quadro 04 - Pesquisas selecionadas considerando o titulo e o resumo

Palavras-chave Dissertacdes | Selecionadas | Teses | Selecionadas
Formacgéo Continuada
Educacéo a Distancia 34 01 16 03
Matematica
Formagao Continuada
Educac3o a Distancia 20 01 10 01

Anos Iniciais
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Formacéo Continuada

Matematica
Anos Iniciais

107 05 28 03

Educacao a Distancia

Matematica
Anos Iniciais

13 03 07 02

Total

174 10 61 09

Fonte: Autora

Realizando essa etapa, percebeu-se que alguns trabalhos apareciam

repetidos em dois ou mais trios de palavras-chave. Desta forma organizamos o

Quadro 05 para listar os trabalhos, apdés os cruzamentos dos filtros,

destacando algumas descricdes de seus dados, reduzindo as 19 pesquisas

pré-selecionadas, apoés a leitura das mesmas, em nove trabalhos efetivamente

analisados para essa dissertacao, tendo em vista a aderéncia a minha questéo

de pesquisa.

Quadro 05 — Dados das pesquisas que dialogam com a proposta

Titulo Relacdes entre curriculo oficial e praticas pedagogicas em
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
Autor Fernanda de Fatima Fazzi

Dissertacao/Tese

Dissertacao

Local Universidade Federal de Minas Gerais

Ano 2015

Titulo Uso de softwares educativos para o ensino da matemética:
contribuicdes de um processo de formacgao de professores
dos anos iniciais do ensino fundamental

Autor Fabio Douglas Farias

Dissertacao/Tese

Dissertacao

Local Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo
Ano 2015
Titulo Evasdo em cursos online abertos e massivos para

formacado continuada de docentes de matematica
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Autor

Liliane Guedes Baio Camponez

Dissertacao/Tese

Dissertacao

Local Universidade Federal de Juiz de Fora

ANoO 2017

Titulo A mobilizacdo dos saberes de professores que ensinam
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental

Autor llImagara Pereira Neves

Dissertacao/Tese

Dissertacao

Local Universidade Federal do Amazonas

Ano 2018

Titulo Ensino de matematica nos anos iniciais: com a palavra as
professoras polivalentes de uma escola de Bagé/RS

Autor Darlan Maurente Rangel

Dissertacao/Tese

Dissertacao

Local Universidade Federal de Pelotas

Ano 2019

Titulo A educacdo a distancia e a formacdo continuada de
professores de matemética: contribuicbes de um contexto
formativo para a base de conhecimento docente

Autor Rudolph dos Santos Gomes Pereira

Dissertacao/Tese

Tese

Local Universidade Estadual Paulista

Ano 2015

Titulo Um estudo sobre os saberes formativos do formador de
professores de mateméatica do curso de licenciatura em
pedagogia

Autor Luciana Miyuki Sado Utsumi

Dissertacao/Tese

Tese

Local

Universidade Metodista de Sao Paulo
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ANoO 2016

Titulo Ensinar em reconstrucdo: conceitos e concepcdes de
ensino de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental em uma formacao continuada de matematica
a distancia

Autor Fabiane Fattore Serres

Dissertacao/Tese | Tese

Local Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Ano 2017

Titulo Contribuicbes do grupo reflexivo como formagao
continuada em matematica de professores dos anos
iniciais

Autor Sandro Amorim de Souza

Dissertacao/Tese | Tese

Local Universidade Franciscana de Santa Maria

ANoO 2019

FONTE: Autora

Assim, foram selecionados nove trabalhos, dos quais apresentamos a
seguir uma breve sintese e algumas reflexdes, destacando suas contribuicdes

para o desenvolvimento dessa pesquisa.

A primeira dissertacdo, “Relacfes entre curriculo oficial e préticas
pedagogicas em Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental” de
Fernanda de Fatima Fazzi, da Universidade de Minas Gerais, investiga as
aproximacfes e distanciamentos do curriculo oficial escolar e a pratica
docente, analisando e registrando a rotina de uma professora polivalente,
atuante ha mais de 20 anos no sistema de ensino. Essas observagdes foram
registradas em diario de campo e alguns dados foram coletados por meio de
fotografia e gravacao de audio (FAZZI, 2015).

Importante destacar os materiais didaticos e pedagogicos bem como a

influéncia que um curso de formagdo, mesmo que com carga horaria de
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apenas 8 horas/aula, teve em seu planejamento diario das aulas. Assim, como
parte integrante da coleta do material empirico, foi realizada entrevista com a

professora dos anos iniciais e com a professora formadora.

Além de reiterar alguns resultados ja apresentados em pesquisas
anteriores sobre os desafios enfrentados por professores dos primeiros anos
do Ensino Fundamental no ensino da Matematica, considerando a formacgéo
inicial e continuada desses profissionais, Fazzi (2015) aponta para a
necessidade de aprofundamento de outras discussfes pertinentes no que
tange a investigacdo de praticas pedagodgicas em Matematica no ensino

basico.

O segundo trabalho, de Fabio Douglas Farias, intitulado “Uso de
softwares educativos para o0 ensino da matemética: contribuicbes de um
processo de formacéo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental”,
da Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo, destaca a importancia do uso

da tecnologia para o aprendizado (FARIAS, 2015).

O estudo teve como objetivo identificar as contribuicdes de um processo
formativo colaborativo, a formacgéo continuada de um grupo de professoras dos
anos iniciais do ensino fundamental, pelo uso de softwares educativos para o
ensino da matematica. A investigacdo foi desenvolvida sob a perspectiva de

uma metodologia qualitativa.

Como conclusdes do trabalho, Farias (2015) identificou as seguintes
contribuicBes: apropriacdo mais critica e consistente no uso das atuais
tecnologias da informacéo e comunicacéo pelas professoras dos anos iniciais,
participantes do processo, reflexdes coletivas e individuais durante a
preparacao das oficinas, consolidou o protagonismo das professoras frente ao

uso das tecnologias.

Em tempos de pandemia, presenciamos nosso despreparo para 0 uso

das tecnologias nas atividades escolares. Salientamos a importancia de



29

formacdes continuadas a distancia, as quais podem contribuir de forma efetiva
nas préticas docentes (FARIAS, 2015).

O trabalho “Evaséo em cursos online abertos e massivos para formacgao
continuada de docentes de matematica”, dissertacdo de Liliane Guedes Baio
Camponez, teve como questdo de pesquisa o desafio de mapear a evasao em
MOOCSs® para a formacdo de docentes em matemaética, relatando algumas
dificuldades encontradas pelos docentes e alunos em cursos a distancia e

alguns motivos pelos quais eles desistem e ndo concluem (CAMPONEZ, 2017).

Para a realizacao desse estudo a autora optou por utilizar uma pesquisa
qualitativa e qualitativa, sendo exploratdria e fundamentada em dos estudos de
casos, observados e analisados. Com as analises dos questionarios aplicados,
as taxas apontaram para o seguinte perfil dos professores com evasao:
docentes do sexo feminino, com idade inferior a 25 anos, que trabalham em
mais de trés escolas e que ndo participaram de um curso de formacao
continuada e que pouco utilizam o recurso tecnolégico para o ensino da
matematica (CAMPONEZ, 2017).

No Curso “Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacao
Continuada de professores”, ofertado pelo GEEMAI, também houve um numero
considerado de evasdo. Fato que também sera analisado nesse estudo visto
gue obtivemos mais de 300 inscritos em menos de 24h, dos quais muitos néo
concluiram. Semelhante situacdo aconteceu nas escolas com a evasado de
muitos alunos, em virtude das dificuldades encontradas por eles e pelos
professores que tiveram que realizar suas atividades utilizando a internet, em
funcdo da pandemia, situacdo que gerou inimeros problemas na educagao ao

longo do ano de 2020.

Compreender os modos pelos quais os professores com formacéo inicial

no Curso Normal Superior e gque ensinam Matematica nos Anos Iniciais

> MOOCs - (Massive Open Onlone Courses) — Modelos de Cursos Online, normalmente
gratuitos, acessados através da internet.
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mobilizam seus saberes de contetdos e pedagdgicos é o objetivo principal da
investigacdo da dissertacdo de limagara Pereira Neves, da Universidade do
Amazonas, intitulada “A mobilizacdo dos saberes de professores que ensinam

matematica nos anos iniciais do ensino fundamental” (NEVES, 2018).

A coleta de dados empiricos dos dados que constituiram a base da
pesquisa foram quatro escolas da rede municipal de ensino de Humaita. A
pesquisa foi desenvolvida a partir da abordagem qualitativa, tomando como
instrumento de coleta a entrevista narrativa dos professores do curso normal,
no decorrer do curso de formacéo inicial e pesquisa documental relacionada a

disciplina de matematica.

O estudo possibilitou acompanhar as vivéncias e experiéncias das
professoras polivalentes, buscando responder o seguinte problema: Como vem
se desenvolvendo o processo de constituicdo dos saberes docentes do (a)

professor (a) de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

As narrativas evidenciaram alguns achados, dos quais podemos citar: as
experiéncias docentes foram dificeis, assustadoras e complexas, tornando-se
um desafio inicial na docéncia; a relacdo pessoal com a disciplina de
matematica € considerada complexa porque se apresenta satisfatéria e
resistente; as aprendizagens com o0s ex-professores foram negativas e

positivas, influenciando o processo educativo.

Em contrapartida observou-se também que muitos foram os saberes
aprendidos na formacdo inicial, nas diversas situacbes escolares, nas
formacdes continuadas, nas experiéncias praticas e troca de experiéncias com
colegas de profisséo (NEVES, 2018).

A quinta dissertagéo € de Darlan Maurente Rangel, com o titulo “Ensino
de Matematica nos anos iniciais: com a palavra as professoras polivalentes de
uma escola de Bagé /RS”, na qual o autor nos relata as motivacdes das
professoras para buscaram essa formacdo. A pesquisa teve como objetivo

principal analisar o conhecimento profissional das professoras polivalentes no
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ensino de matemética nos anos iniciais. Essa escolha justifica-se pela
preocupacdo com a formagdo matemética dos estudantes dos anos iniciais,
devido aos resultados desses alunos em avaliacbes institucionais da
aprendizagem (RANGEL, 2019).

A proposta metodoldgica teve principio norteador ancorado na pesquisa
qualitativa e a analise dos dados alicercada na leitura atenta e repetida das
respostas dos participantes, no intuito de identificar as contribuicées do curso,
numa analise individual ou agrupada das questbes que compuseram O
formulario, em diédlogo interpretativo da autora com as respostas dos sujeitos e
os autores de referéncia. O estudo teve como sujeitos cinco professoras
polivalentes de uma escola privada e filantrépica da cidade de Bagé. Através
dos dados, Rangel (2019) evidenciou como se consolida, na pratica, a
aplicacdo dos conhecimentos matematicos das professoras, permitindo
identificar suas limitag6es e dificuldades sobre o ensino de Matematica para as
criancas. Verificando também divergéncia entre os modos como as professoras
caracterizam suas aulas de Matematica nos anos iniciais e sua pratica

pedagogica.

A pesquisa de Rangel (2019) faz relacdo entre a formacao inicial dos
professores dos anos iniciais e 0s conhecimentos necessarios para o ensino de
matematica, que através de suas observacdes evidenciou a fragilidade desse

conhecimento.

Assim contribui para nosso estudo, no que tange a importancia e
necessidade das formacdes continuadas como um dos suportes para aquisi¢ao
de alguns conhecimentos necessarios, que possam nao ter sido adquiridos na
formacdo académica dos professores dos anos inicias. Possibilitando ainda,
com o preenchimento dessas lacunas, a ampliacdo e melhoria da pratica
pedagodgica dos professores, qualificando suas agbes e o entendimento dos

alunos com a matematica.
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Quando partimos para a analise das Teses encontradas, comecamos
pela intitulada “A educagéao a distancia e a formagao continuada de professores
de matematica: contribuicbes de um contexto formativo para a base de
conhecimento docente”, por Rudolph dos Santos Gomes Pereira, desenvolvida
na perspectiva de uma pesquisa qualitativa, por meio da oferta e analise de um
curso semipresencial (PEREIRA, 2015).

O desenvolvimento da pesquisa de Pereira (2015) ocorreu por meio do
ambiente de aprendizagem virtual Moodle, realizado na modalidade a distancia
de forma semipresencial. A coleta dos dados foi realizada pelas ferramentas de
chat, forum, diarios e tarefas (memoriais reflexivos) onde eram registradas as
expressoes e reflexdes dos cursistas durante o periodo de realizagcdo do curso
de formacdo continuada. Dados esses que destacavam as manifestacfes e
conhecimentos dos saberes docentes, assemelhando-se a maneira de como
vamos fazer a captacdo das respostas para as inquietacdes de nossa

pesquisa.

A tese de Luciana Miyuki Sado Utsumi, da Universidade Metodista de
Sédo Paulo, “Um estudo sobre os saberes formativos do formador de
professores de matematica do curso de licenciatura em pedagogia”, coloca em
evidéncia os a formacao inicial dos professores no curso de Pedagogia com
relacdo a Matematica. A pesquisa traz dados sobre as necessidades formativas
dos professores em relacdo ao ensino da Matematica, considerando a
necessidade de intersec¢cdo entre conteddos matematicos especificos e
questBes didatico-pedagdgicas. A investigacdo proposta realizou uma revisao
da literatura sobre o histérico do ensino da matematica e da didatica para o
Ensino Fundamental, em interface com a formag&o de professores (UTSUMI,
2016).

Fabiane Fattore Serres, em sua tese “Ensinar em reconstrugao:
conceitos e concepcgdes de ensino de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental em uma formacédo continuada de matemética a distancia”, propde

responder a seguinte questao: “Como ocorre o0 processo de reconstrugao da
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concepcdo de ensino e de conceitos de Matemética em uma formagéo
continuada a distancia para professoras dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental”. Os resultados obtidos nesta pesquisa apontam para a
importancia do investimento em acdes de formacdo continuada para
professores, especialmente para professores dos Anos Iniciais
(SERRES,2017).

O Jltimo trabalho selecionado possui como objetivo analisar as
contribuicbes de um Grupo Reflexivo para a formacgdo continuada de
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A tese de Sandro Amorim de Souza desenvolveu uma pesquisa
qualitativa que foi dividida em quatro etapas: levantamento do perfil dos
professores e do contexto investigado por meio de um questionario;
observacbes de aulas e entrevistas semiestruturadas; criacdo do Grupo
Reflexivo, um espaco para reflexdo e discusséo sobre as praticas pedagdgicas
dos docentes participantes e finalmente analise e interpretacdo dos dados
(SOUZA, 2019).

No trabalho, o autor, através dos relatos do grupo reflexivo, percebeu as
mudancas nas praticas docentes, realizando uma comparacao entre o antes e
o depois das experiéncias realizadas pelos professores, as quais evidenciam
mostrando o0s aspectos positivos e a contribuicdo que a formacéo continuada

trouxe aos docentes.

Ao final de cada pesquisa, ficava notéria a forma como as leituras
convergiam para a proposta dessa pesquisa, ressaltando ainda mais a
importancia da formacdo continuada e de como ela qualifica e enriquece o
trabalho docente, reforcando o delineamento da linha de pesquisa pensada na

concepcao da dissertacao.
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Capitulo 3
FORMAC}AO CONTINUADA DE PROFESSORES

Neste capitulo discutimos aspectos da formacdo continuada, bem
como a importancia e a complexidade do trabalho dos Professores que
Ensinam Matemética nos anos iniciais, visto que sédo eles que desenvolvem,
dentre outras atividades, a “base” dos conhecimentos matematicos, que sera
usada por toda vida académica, podendo definir o rumo da relacdo do aluno
com a matemética.

O capitulo ainda apresenta uma discussao sobre o uso das tecnologias
nas formacbes continuadas, principalmente em tempos de ensino remoto,
realidade vivida no mundo todo em fun¢éo da pandemia causada pela Covid19,
desde marco de 2020.

Nesse trabalho, como j& afirmado, identificaremos os professores que
ensinam matematica nos anos inicias pela sigla PEM (FIORENTINI et al.,
2002).

3.1 - Aspectos da formacao continuada

Quando falamos em educacdo, geralmente ligamos as palavras
mudanca, dinamismo, aperfeicoamento, principalmente com todos o0s
movimentos ocorridos na area educacional nos Ultimos anos, dentre os quais
podemos destacar os PCNs, o PNAIC, a BNCC e os impactos da propria
pandemia, causada pela COVID-19, que levou a uma profunda mudanca nos
habitos dos professores e estudantes, de todos os niveis de ensino.
Documentos e situacdes que mudaram a forma de educar, de estudar e de
fazer a educacdao, reforcando ainda mais a necessidade e a importancia de um
trabalho pensado e realizado a varias “maos”.

E imprescindivel reconhecer, como afirma Tardif (2002), que o

professor é:

alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
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da educacédo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado
em sua experiéncia cotidiana com os alunos (p.39).

Descricado que nos faz entender a busca constante desses profissionais
por novas estratégias e metodologias de ensino, utlizando de todo
conhecimento adquirido e de sua criatividade para contribuir efetivamente com
a aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, a busca pelo aperfeicoamento dos saberes,
principalmente na area da educacéo, tem sido foco de muitos profissionais,
pois se acredita que o ato de dividir as experiéncias com outros colegas por
meio da formacdo, multiplica as praticas e soma conhecimentos, o0 que
caracteriza a formacdo continuada de professores. Essas trocas, quando se
fazem presente nos cursos de formagbes, ampliam os horizontes, as
perspectivas e renovam a criatividade dos professores.

Segundo Carvalho (2017, p.3) “os cursos de formacgao continuada se
propdem a criar atividades com o objetivo de levar o professor a discutir esses
novos conceitos nos seus ambitos especificos”. Destacando o direto de
aprender e a importancia da formagéo continuada, na qual as trocas entre os
profissionais enriguem e ampliam a visdo dos conhecimentos daqueles
investem na sua formacéo.

A necessidade da formacdo continuada é reafirmada na citacdo de
Gauthier (1998, p.28) quando afirma que “os saberes da docéncia sdo mais
profundos”. Ele nos diz que o ensino é “a mobilizacdo de varios saberes que
formam uma espécie de reservatorio no qual o professor se abastece para
responder a exigéncias especificas de sua situagédo concreta de ensino”.

Também Moreira e David (2018, p.45) ressaltam que “o conhecimento
trabalhado em qualquer processo de ensino é, em si mesmo, educativo e
formativo” e que é “importante pensar a complementariedade entre os saberes
da formacdo e as questdes da pratica”, o que reforca a importancia das
formacbes continuadas onde acontecem as maiores trocas de praticas
educacionais, norteando o “aprender e o ensinar’ na sua integralidade em

situagdes internas e externa a instituicao escolar.
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Cada mudanca ocorrida na educagéo, seja pela legislagdo ou pela
incerteza assolada pela pandemia, como se vivencia desde 2020, deixa clara a
necessidade das tomadas de decisdes no coletivo, destacando o compromisso
do professor e a importancia do seu aperfeicoamento para tentar sanar as

dificuldades encontradas no seu fazer docente.

3.2 - Formacdo do professor que ensina matematica nos anos iniciais
(PEM)

A formacéo inicial de professores € uma questdo que tem sido tema de
muitos estudos, principalmente a formacéo dos PEM, pois, segundo Fernandes
e Curi (2012), na medida em que “busca-se que os futuros professores tenham
acesso ao conhecimento mateméatico para ensinar, é de extrema importancia
que eles tenham clareza em relagdo a natureza da matematica, seus
significados e suas possibilidades” (p.46).

As pesquisadoras ressaltam ainda que “a formagao do professor
precisa contemplar dominios de conhecimentos diversos, de modo a constituir
uma base em que possiveis traumas ou lacunas sejam superados e ndo sejam
transferidos para as criangas” (FERNANDES e CURI, 2012, p.45), o que nos
remete as falas de muitos alunos da educacdo basica, quanto as suas
dificuldades em Matematica, de como nédo aprendem e de como algumas aulas
ndo sdo agradaveis, situacbes que podem ser amenizadas quando o professor
sabe 0 que ensina e como ensinar.

Outra questdo importante € estabelecer uma relacéo de sentido entre o
gue se ensina para com guem aprende. Para Moreira e David (2018, p.42)
“‘uma questdo fundamental no contexto da analise das conexdes entre pratica
docente, a formacdo na licenciatura e a Mateméatica Escolar é a seguinte: a
pratica produz saberes”, remetendo a importancia de se conhecer a realidade
da comunidade escolar e de tudo que se aprende fora da escola, para a
selecdo e abordagem dos saberes tenham sentido e que sejam Uteis e

utilizaveis pelo aluno, relacionando o que se ensina a realidade dos estudantes.
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Assim recaimos na questdo dos saberes associados a préatica docente,
pois pouco adianta o “saber” se ele ndo condiz com a pratica escolar, a qual
muitas vezes acontece na contraméo da realidade, do cotidiano do aluno.

Ressalta Carvalho (2007, p.9) que “o professor deve assumir a
responsabilidade de refletir sobre toda a producdo de conhecimento do aluno,
favorecendo a iniciativa e a curiosidade no perguntar e no responder e
construindo novos saberes com os alunos”. Destacando a importancia que tem
o professor em todo processo educacional do aluno e como sua mediacao
interfere diretamente nesse desenvolvimento.

Reflexbes feitas por Nacarato, Mengali e Passos (2019) indicam as
dificuldades encontradas pelos professores, decorrentes das formacdes

iniciais. As autoras afirmam que

as lacunas nos processos formativos colocam essas professoras
diante do desafio de ensinar conteldos especificos de uma forma
diferente da que aprenderam, além de precisarem romper com
crengas cristalizadas sobre praticas de ensino de matematica pouco
eficazes para a aprendizagem dos alunos (p.10).

Muitas das dificuldades apresentadas pelos PEM perduram desde a
formacé&o inicial, deficitdria em sua base, normalmente apresentando baixo
investimento em disciplinas voltadas ao ensino da matematica. Essa ideia é
reforcada por Nacarato, Mengali e Passos (2019) ao afirmar que muitas
formacdes ndo sdo pautadas nos fundamentos da matematica, centrando sua
atencao principalmente nos processos metodolégicos, o que podera acarretar

lacunas nos conceitos primordiais nessa area do conhecimento:

as futuras professoras polivalentes tém tido poucas oportunidades
para uma formagdo matematica que possa fazer frente as atuais
exigéncias da sociedade e, quando ela ocorre na formacéo inicial,
vem se pautando nos aspectos metodolégicos (NACARATO,
MENGALI E PASSOS, 2019, p. 20).

O que reforca ainda mais o pensamento que nos surge de como
alguém vai ensinar aquilo que nao aprendeu.
Nacarato, Mengali e Passos (2019) também relatam que em alguns

7

casos, principalmente nos primeiros anos de docéncia, € recorrente que 0s
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professores reproduzam os modelos que vivenciaram como estudantes, 0s
quais, se nao forem repensados, podem se perpetuar. Toda busca de formacéao
continuada é importante, pois é preciso considerar que, mesmo a menor das
contribuicbes para pratica docente € um avanco e cada avango no processo
educacional conta.

O professor deve ansiar pelo aperfeicoamento e pela busca do
conhecimento, seja através de formacbes em cursos ou até mesmo pelo
estudo individual. Essa constancia certamente fara diferenca na sua vida
profissional, principalmente quando a sua formacdo ndo € em uma area
especifica, que é a situacdo dos PEM. Shulman (1986 apud FERNANDES E
CURI, 2012) considera que cada area do conhecimento tem sua especificidade
prépria e justifica a necessidade de estudar o conhecimento do professor em
relagdo a disciplina que ele vai ensinar. Ressalta ainda a importancia do
conhecimento do conteudo da disciplina, o conhecimento da didatica do
conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo, como sendo as trés
vertentes importantes do conhecimento do professor.

Além disso, podemos acrescentar a disposicdo em aprender
continuamente, sem limitar fronteiras, pois o crescimento sé chega para
agueles que se arriscam e buscam o preenchimento das lacunas existentes e a
exceléncia em seu trabalho, situacdo que ilustra a procura dos professores a
formacdo continuada, espaco onde manifesta o livre desejo a novos
conhecimentos e a inquietude em dividir os aprendizados, buscando uma

educacao de qualidade.

3.3 — Uso das tecnologias na formacédo continuada: discussao em

evidéncia em tempos de ensino remoto

Nos tempos de pandemia em que vivemos, a aprendizagem tem sido
constante e necessaria para todos, sobremaneira para os professores e alunos.

De um dia para o outro a escola invadiu as casas de professores e estudantes,



39

0 quadro negro foi digitalizado e o computador virou o meio de levar a voz do
professor para os alunos.

Para conter o virus causador da Covid 19, doenca que assola todo o
mundo, foi necessario adotar medidas de distanciamento social, atitude que
afastou os professores do convivio presencial dos alunos desde marco de
2020. Tudo precisou ser alterado, nada € mais como antes, os planos, as
aulas, as interacoes.

Defende Shulman (1986) apud Fernandes e Curi (2012) que o
professor precisa ter um conhecimento do curriculo, uma melhor compreenséo
do programa, mas também o conhecimento de materiais que possam ser
selecionados para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulacdes
horizontais e verticais do contelddo a ser ensinada, a histéria da evolucdo do
conteldo a ser ensinado entre outros aspectos, entre os quais, atualmente,
podemos incluir o conhecimento sobre o uso dos recursos tecnolégicos em
educacao.

As aulas conhecidas como tradicionais, somente com uso de quadro e
giz, que ja ndo se encaixavam no perfil da maioria dos alunos, atualmente, em
funcdo da pandemia, ndo se encaixam mais nos métodos de ensino.

A tecnologia esta sendo, quase que exclusivamente, o canal de acesso
a educacao escolar, seu uso e beneficios permitem que o conhecimento
mediado pelos professores chegue aos seus alunos, estabelecendo o vinculo
COm 0S mesmos e com a instituicao escolar.

A realidade atual do ensino, e 0 uso praticamente exclusivo do meio
digital, chegaram sem dar “tempo ao tempo”, sem aviso, desestruturando
profissionais da educacao, pois a mesma tecnologia que para muitos pode ser
um facilitador, ao mesmo tempo, coloca barreiras para quem nao sabe utilizar.
Afinal ninguém esperava uma mudanca tdo rapida e profunda na maneira de
ensinar.

Quisera termos tempo para aprender e ter quem pudesse nos ensinar a
utilizar as tecnologias na educacdo, entretanto essa necessidade de

apropriacdo da tecnologia néo € algo novo, afinal, ja na década de 90, dizia
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Ubiratan D’Ambrésio (1998, p.60) “ou os educadores adotam a teleinformatica
com absoluta normalidade, assim como o material impresso e a linguagem, ou
serdo atropelados no processo e inuteis na sua profissdo”, o que ainda se
mantém muito atual, pois claramente muitos profissionais da educacao foram
“atropelados” no seu fazer pedagogico nesse periodo pandémico, pela falta de
dominio da tecnologia.

Isso refor¢ca a necessidade de que todo tempo precisamos aprender.
N&o ha um sujeito detentor de todo conhecimento, engana-se quem pensa
assim, pois o ensinar e 0 aprender percorrem 0s mesmos caminhos, nos quais
nos encontramos por vezes professores, por vezes alunos.

Sabemos também que muitos ndo tém acesso a internet e outros tém
acesso limitado, situacdo que preocupa muito, pois pela crenca expressa por
Borba, Silva e Gadanidis (2014, p.133) “é possivel que a sala de aula pode nao
mais se tornar a arena, 0 espaco fisico onde a educagdo se da
fundamentalmente. Assim como a lousa nem sempre existiu na sala de aula, é
possivel que a sala de aula seja transformada, ou mesmo se dilua na internet”.

A pandemia acelerou o uso da tecnologia na educacgéo, de forma que
nao pensamos mais o0 ensinar sem o uso de computadores, celulares e outros
dispositivos. Desta forma, Kensi (apud Camponez, 2017, p.61) nos fala que
“favoraveis ou nao, é chegado o momento em que nds, profissionais da
educacédo, que temos o conhecimento e a informacdo como nossas matérias
enfrentemos os desafios oriundos das novas tecnologias”.

Apropriar-se de todo conhecimento possivel durante esse tempo
pandémico virou tarefa diaria do professor, combinando seu conhecimento com
técnicas de ensino que facilitem o aprendizado, para poder orientar os alunos
de como utilizar a tecnologia disponivel de modo produtivo e dinamico. Uma
nova postura educacional precisou ser adotada, na qual discentes e docentes
precisam estar aptos e dispostos a participar efetivamente do processo ensino-
aprendizagem, realizando sempre que possivel, uma reflexdo sobre suas
praticas pedagogicas e usufruindo o que o desenvolvimento tecnologico

oferece.
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Capitulo 4
CARACTERIZACAO DA PESQUISA: do objeto a proposta de

metodologia

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, a qual permitiu
investigar as trajetérias dos participantes e as praticas sociais e culturais em
que os sujeitos estdo envolvidos. De acordo com Yin (2016) a pesquisa

qualitativa apresenta cinco caracteristicas:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢cdes da vida
real; 2. representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas
neste livro como os participantes) de um estudo; 3. abranger as
condi¢cdes contextuais em que as pessoas vivem; 4. contribuir com
revelacdes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem
ajudar a explicar o comportamento social humano; e 5. esfor¢ar-se
por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma
Unica fonte (YIN, 2016, p.7).

Para D’ Ambrdésio (2020, p.12-13) a pesquisa qualitativa “tem como foco
entender e interpretar dados e discursos, mesmo quando envolve grupos de
participantes” e “sua metodologia por exceléncia repousa sobre a interpretacao
e varias técnicas de analise de discurso”.

No ingresso no mestrado a proposta de pesquisa tinha como tema de
estudo a Plataforma Khan Academy como ferramenta de ensino da matemética
Nnos anos iniciais e tinha por objetivo compreender como se desenvolve a
pratica de trabalho docente utilizando essa plataforma, mas a proposta
precisou ser abandonada por diversos fatores, culminando com a pandemia,
gue definitivamente encerrou as possibilidades dessa pesquisa.

Com o agravamento da pandemia da COVID-19 e sem previsdo de
retorno as aulas no modo presencial, mudamos o projeto inicial e focamos
nossos esforcos em uma atividade que fosse ao encontro da situagdo que
vivencidvamos, surgindo assim uma nova proposta de estudo.

A fonte de producédo de dados para o presente estudo, ou 0 pano de
fundo da dissertacdo passou a ser um curso oferecido pelo nosso grupo de

pesquisa a professores dos anos iniciais, decorrente de um projeto de extensao
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coordenado pelo orientador do trabalho e oferecido no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), MOODLE institucional da UFPel, totalmente no formato
remoto, com a colaboracdo de monitores, professores e pesquisadores
convidados, tendo ocorrido no periodo de 06 de abril até 04 de maio de 2020.
Definido o objeto de estudo, partiu-se para a construcdo da questao de
pesquisa.

Construir a questdo de pesquisa € um dos momentos mais dificeis e
importantes de todo o trabalho, afinal segundo Borba (2020, p.33) “é a
pergunta diretriz, que como o proprio nome sugere que ira dirigir o desenrolar
de todo o processo.” Assim decidimos que nossa pergunta diretriz seria “quais
as contribuicdbes que o Curso Ensino de Matematica nos anos iniciais -

Formacé&o Continuada de professores trouxe para seus participantes?”

O questionamento principal gerou espagco para 0s objetivos

especificos, que sao:
1 — Identificar os sujeitos participantes desse curso;

2 — Descrever e refletir sobre uma acdo de formacdo continuada no

modelo remoto, no periodo de pandemig;

3 — Analisar o Formulario Google “Avaliacdo do Curso de Formacéao
Continuada” — com o intuito de analisar as contribuicdes que foram ressaltadas

em suas respostas pelos professores participantes.

O publico Alvo para o curso eram professores que Ensinam Matematica
nos Anos Iniciais (PEM), normalmente com formacao superior em Pedagogia
ou formacdo no ensino médio Normal (antigo Magistério). Entretanto, convém
destacar que professores de Matematica dos anos finais e até ensino médio
(licenciados em Matematica), assim como outros interessados na area, se
inscreveram e foram bem-vindos para participar desta formacao, cuja proposta,
alinhada com a do projeto maior no qual a acdo estava integrada, era de
“Discutir metodologias de ensino de matematica para os anos iniciais do Ensino

Fundamental a partir da utilizagcdo de materiais concretos, da literatura e da
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resolucdo de problemas, junto aos professores da rede publica da cidade de
Pelotas e regido e dos alunos dos cursos de Pedagogia e Matematica da
UFPEL, contemplando a formagao continuada e inicial desses sujeitos”
(PROJETO, 2020).

Durante toda dindmica do curso, o cuidado em cumprimento da
proposta nos fazia avaliar todas as atividades, com o intuito de abranger e

contemplar os seguintes objetivos operacionais:

- Realizar leituras sobre metodologias para o ensino de mateméatica nos
anos iniciais a exemplo do uso de literatura infantil aplicada a esse ensino.

- Realizar pesquisa bibliografica referente a métodos didaticos que
envolvem a construcdo do conhecimento matematico.

- Reconhecer e experienciar materiais didaticos para o ensino dos
primeiros conceitos de matematica na educagdo basica, tais como: Material
Dourado, Tangram, Geoplano, Abaco.

- Manusear, criar, elaborar, analisar e avaliar diferentes materiais e
métodos utilizados no ensino da matematica.

Em fungdo da pandemia, o curso foi totalmente desenvolvido na
modalidade remota (EaD), realizado na plataforma Moodle
(https://moodle.ufpel.edu.br/sysead), com carga horaria de 60 horas,
distribuidas em 4 semanas.

Ao lancar a divulgacdo nas midias, grata surpresa foi o ndmero
expressivo de participantes nas primeiras horas de divulgacéo, esgotando sua
capacidade de vagas em menos de 24h. Encerramos as inscricbes com mais
de 350 interessados, sendo cadastrados 325 cursistas no MOODLE (inscritos
que informaram os dados necessarios para 0 cadastro), dos quais 282
iniciaram as atividades (gerando uma evasao ja de 43 cadastrados que nunca
acessaram o AVA), sendo que 268 tiveram participagdo ativa ao longo das
atividades.

Entretanto somente 148 professores concluiram o curso, respondendo
ao questionéario (final) de avaliagdo, sendo que trés desses cursistas nao

aceitaram participar da pesquisa, configurando-se assim, 145 cursistas
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restantes os sujeitos dessa dissertacdo. Esses 148 professores foram os
concluintes certificados, visto que era necessario para obterem o certificado de
conclusao, responder o Formulario Google “Avaliagdo do Curso de Formacéao
Continuada” e, também, que realizassem 75% das atividades propostas (11
atividades).

Os 145 participantes que aceitaram participar do estudo, confirmaram
sua participacdo no “Questionario de apresentacao”, tarefa da Semana 1 do

curso, em resposta a questao 1 do questionario:

Esse questionério é parte integrante do "Curso de aperfeicoamento
Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formagédo Continuada de
professores”, uma acdo do projeto de extensdo "Discutindo
Metodologias para o ensino da Matematica nos anos iniciais (Ano
1" da Universidade Federal de Pelotas e as respostas serao
utilizadas para caracterizacdo dos participantes. Os dados pessoais
de identificacdo disponibilizados nesse questionario ndo serao
publicizados em nenhuma hipétese. Porém os dados produzidos no
curso poderdo ser usados, com meu consentimento, para fins
especificos de pesquisa académica no &mbito do GEEMAI, cujos
resultados somente serdo usados para fins académicos, sem
identificagcdo. Estou ciente de que a minha participacdo €
voluntéria, e minha autorizacdo ou nédo, serd expressa na primeira
pergunta desse formulério (QUESTIONARIO DE
APRESENTACAO, 2020).

Mesmo sendo comunicados que suas identidades seriam preservadas,
e seus dados usados exclusivamente para fins de certificagédo, quatro cursistas
responderam “ndo” a pergunta 1, expressando nao desejar participar desse
estudo. Dos quatro que ndo autorizaram o0 uso de seus dados para pesquisa,
um cursista desistiu e 0s outros trés tiveram suas respostas excluidas do
Formulario Google “Avaliagdo do Curso de Formacgdo Continuada”, nao
constando assim, suas respostas entre os 145 sujeitos da pesquisa. Esses

dados estdo apresentados de forma mais explicita no quadro 06.

Quadro 06 — Participantes nas diferentes etapas do Curso de Formagao

Continuada
Inscritos Atividade Aceitaram Pa}' ticiparam Concluiram Ace'elFaram Sujeitos
o L ativamente participar do da
Interessados no guestionario participar de algumas 0 curso estudo Pesquisa
MOODLE (semana 1) do estudo atividades (concluintes)
Mais de 350 325 282 278 268 148 145 82
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As questdes de 1 a 8 do formuléario Google “Avaliagao do Curso de
Formacao Continuada”, nos permitiram tracar o perfil dos participantes da
pesquisa. Realizando a primeira analise do perfil, percebemos que um dos
objetivos do curso foi alcancado, pois seus participantes eram em sua maioria
professores dos anos iniciais, profissionais com idade entre 30 e 50 anos, que
tinham até 10 anos de docéncia, atuando, em quase sua totalidade, na rede
publica, principalmente na rede municipal do estado do Rio Grande do Sul.

Para identificar os sujeitos da pesquisa dentre os 145 respondentes
gue aceitaram participar da pesquisa, forma aplicados filtros para separar o
nosso publico alvo.

O primeiro filtro que se aplicou era em relacdo a identificacdo
profissional (questdo 01 do formulario). As exclusdes nesse filtro aconteceram
para todos aqueles que marcaram somente:

* Outro;

* Educacao Infantil

* Anos Finais;

* Ensino Médio

* Ensino Superior

Apds a aplicacdo desse primeiro filtro passamos de 145 para 88
respondentes.

Na sequéncia, aplicamos outro filtro, agora por vinculagéo profissional,
para ficar de fato com aqueles que estdo na ativa nos anos iniciais. Assim,
fomos para a questdo 02 que pergunta a rede que o professor trabalha e mais
02 respondentes foram excluidos, pois 0s mesmos responderam que nao estao
trabalhando, ficando, assim, 86 professores.

Passamos para o terceiro filtro, desta vez, passamos a analisar a
formacdo de nivel médio (questdo 06). Neste caso identificamos aqueles que
marcaram a opg¢ao outro nessa questao e fomos verificar a graduacao, pois
para atuar nos anos iniciais, ou se tem magistério como nivel médio ou

graduacdo em Pedagogia. Assim identificamos 02 professores s6 com a
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graduacdo em Matematica, 02 com outra licenciatura, chegando ao final em 82
professores, 0S N0SSOS sujeitos da pesquisa.

Cabe destacar que os sujeitos da pesquisa, ou seja, 0s 82 professores
cujas respostas ao formulario geraram os dados da pesquisa, serdo aqui
identificados como cursistas 1,2,3..., afim de garantir a sua identidade.

Os dados considerados para responder a questdo de pesquisa sdo as
respostas do formulario Google “Avaliagao do Curso de Formagao Continuada”,
vinculadas as questbes 09 a 28 do referido formulario que se encontra no

apéndice 01.

Dessas 28 questbes do formulario Google “Avaliagdo do Curso de
Formacao Continuada”, temos 18 perguntas de multipla escolha e 10 questdes
discursivas. As questdes de multipla escolha apresentam-se categorizadas a
priori (por meio das opcbes apresentadas ao cursista), necessitando-se

categorizar as respostas das demais questoes.

A analise das respostas das questdes discursivas dos Professores que
Ensinam Matematica (PEM) foi realizada com base nos dados produzidos por
meio das respostas dos participantes, realizando por vezes um agrupamento
por aproximacoes de tematicas que forma surgindo nas respostas ao formulario
ja citado. Para isso foi realizada a leitura atenta e repetida das respostas dos
participantes, no intuito de identificar as contribuicbes do curso, numa analise
individual ou agrupada das questdes que compuseram o formulério, em dialogo
interpretativo da autora com as respostas do sujeito e os autores de referéncia.

Foi durante a analise dados que os guestionamentos e as inquietacdes
que deram origem a essa pesquisa ficaram ainda mais latentes, mas também,
foi nessa etapa, através desses mesmos dados, que todo trabalho realizado
com os professores que ensinam matematica (PEM) no “Curso Ensino de
Matematica nos anos iniciais - Formacéo Continuada de professores" ganhou

seu fechamento, trazendo sentido e suporte para nosso produto final.
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Capitulo 5

OS DADOS EMPIRICOS DO ESTUDO: estrutura do curso

Esse capitulo discute a origem dos dados empiricos produzidos para o
estudo, ou seja, o curso de formacao no qual os dados foram coletados para a
pesquisa. Considerando que o Formulario Google “Avaliacdo do Curso de
Formacado Continuada” do curso “Ensino de Matematica nos anos iniciais -
Formacdo Continuada de professores”, foi produzido a partir da proposta
pedagogica desenvolvida durante o periodo em que o curso foi ministrado,
sendo esse questionario eleito como fonte dos dados para andlise nessa
dissertacdo, consideramos que a compreensdo da estrutura do curso seja
fundamental de ser apresentada nesse texto, visando melhor compreender o
processo de producdo dos dados empiricos a serem analisados: as respostas
dos participantes na avaliagdo do curso. Dessa forma, descrevemos a seguir a
estrutura da proposta.

O Curso foi organizado em quatro semanas, as quais foram divididas em
parte 1 e 2, para uma melhor organizacao das atividades propostas, de modo a
gerar um agrupamento que pudesse contribuir para o aproveitamento dos
cursistas. A seguir serdo apresentadas as semanas do curso.

Para certificagdo do curso, os participantes deveriam realizar, no
minimo, 75% das atividades propostas ao longo das quatro semanas. Cabe
destacar que essas atividades eram computadas pela sua realizacdo, néo
havendo uma avaliagdo com o objetivo de atribuir “certo ou errado” as
participacfes, mas sim o dialogo reflexivo, por meio do acompanhamento das

atividades realizadas.

Semanal
A primeira semana foi dividida em duas partes, sendo que na parte 1, de
abertura do curso, se propos 4 atividades e, na parte 2, 1 atividade. A proposta

era que na primeira parte da semana tivéssemos uma abordagem mais teérica
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e na segunda parte uma interacdo mais pratica, metodoldgica, mas sem deixar
a teoria de lado.

Na primeira semana, que coincidiu com o inicio do curso, foi aberta com
a apresentacdo da primeira atividade aos professores, que foi a edicdo do
Moodle, na qual o perfil (caracterizacdo do usuario do Moodle) precisava ser
preenchido pelo participante, com informacdes pessoais basicas e foto para
identificacao.

O preenchimento do questionario de apresentacdo foi a segunda
atividade proposta aos cursistas. Documento de suma importancia para a
pesquisa, pois cabe salientar que nesse questionario foi solicitada a
autorizacdo dos professores para a utilizacdo dos dados das atividades no
estudo e das respostas do Formulario Google “Avaliacdo do Curso de
Formacgéo Continuada”, preservando a identificacéo pessoal dos participantes.

A primeira tarefa estruturada do curso foi exercitar a escrita da Biografia
Matematica (ALVES, 2018). A atividade foi baseada na proposta de Santos
(2005), presente no texto “Exploragdes da Linguagem escrita nas aulas de
Matematica”, na categoria nomeada pela autora como pequenos textos, o que
faz parte do livro Escritas e Leituras na Educacdo Matemética, organizado
pelas autoras Adair Nacarato e Celi Aparecida Espasandin Lopes.

A atividade consistia, a partir da leitura realizada, na escrita pelos
cursistas de suas experiéncias com a Matematica em trés momentos distintos
de sua vida: vida escolar, formacéo profissional e prética profissional.

Cabe destacar que, considerado o grande numero de cursistas, 0 grupo
foi dividido em subgrupos nos quais havia um monitor responsavel pelo
acompanhamento das atividades. Os monitores eram membros do GEEMAI
(estudantes de graduacéo e dos Programas de Pos-Graduacdo em Educacao
Matematica — PPGEMAT e em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM),
bem como egressos desses cursos. O grupo foi composto por 14 monitores,
ficando cada um responsavel pelo monitoramento de aproximadamente 24
professores/participantes, sob a coordenacdo do prof. Dr. Antdnio Mauricio
Medeiros Alves que € o lider do Grupo de Estudos.
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A proxima tarefa para os cursistas foi a participacdo no “Férum Tecendo
Fios”, cuja proposta era realizar uma reflexdo sobre como sao desenvolvidas
as praticas no ensino de matematica nos anos iniciais, atualmente nas escolas.
Para a participacdo no férum os participantes deveriam realizar a leitura de um
capitulo do livro publicado por trés pesquisadoras: Adair Nacarato, Brenda
Mengali e Carmen Passos (NACARATO, MENGALI E PASSOS, 2019). A
seguir foram disponibilizados dois pequenos videos das autoras, um recado da
professora Carmen e outro da professora Brenda, seguidos por fim, por uma
conversa com a professora Adair.

Essa atividade buscava dialogar com anterior na medida em que, ao
realizar a Biografia Matematica, foi possivel o cursista refletir sobre as boas e
as mas experiéncias com a matematica escolar, de modo a pensar o que
seriam boas praticas do professor de matematica e em que medida a sua
formacéo interfere nessas praticas.

Conforme encontramos descrito na propria atividade, os foruns sdo um
espaco que permitem debates de temas diferentes e relevantes aos alunos.
Isso acontece porque cada férum define um assunto especifico para ser
debatido, tornando-se, assim, uma ferramenta interessante para tirar davidas,
compartilhar conhecimento e interagir com outras pessoas interessadas sobre
0 assunto, bem como auxiliar no desenvolvimento de estratégias e a troca de
experiéncias que possam enriquecer e tornar mais interessantes as propostas
escolares.

Dessa forma, as participacbes nos féruns sempre foram organizadas
com as postagens e interacdes dos participantes em grupos, de acordo com o
monitor. Como os féruns tem por objetivo o debate entre os participantes,
acreditamos que, dessa forma, propiciariamos uma melhor dindmica para
debates e interacdo, para as trocas de experiéncias entre os participantes.

Na segunda parte da primeira semana o tema trabalhado foi Literatura
Infantil e Educacdo Matematica, sendo proposta como tarefa a organizagéo de

um Glossario sobre o assunto. O trabalho com a literatura foi desenvolvido a
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partir de um video sobre o tema e a leitura de um trabalho com um exemplo de
sequéncia didatica baseada em um livro de Literatura Infantil.

Nessa tarefa os cursistas deveriam criar um dicionario de livros de
literatura infantil com a proposicdo de ideias para trabalhar matematica nos
anos iniciais, com a seguinte proposta:

1. Inserir a imagem da capa de um livro de Literatura Infantil (poderia

ser capturada na internet ou uma foto de algum livro do cursista);
2. Escrever uma sintese da histéria;

3. Descrever uma breve sugestdo de atividade de Matematica, possivel
de ser desenvolvida a partir da histéria ou a sugestdo de algum

conteudo matematico possivel de ser explorado a partir do livro.

Para a construcdo do Glossario foi disponibilizado um tutorial para a
realizacdo da atividade, bem como arquivos sobre literatura infantil e ensino da
matematica, na intencdo de contribuir para a construcdo das propostas de
trabalho. A obra escolhida pela coordenacédo, para iniciar o glossario e ser
utilizada no tutorial, foi o livro “Irmaos Gémeos” do autor Yong So Yoo, colecao
Tan Tan, que apresenta a comparacao de volumes e quantidades.

Foi solicitado aos cursistas que verificassem antes de escolher sua obra,
se a mesma ja ndo teria sido postada anteriormente por um colega, tentando
evitar postagens repetidas. Era possivel realizar a pesquisa das obras dentro
do glossério por ordem alfabética, por categoria, pelo autor e, ainda, por data

de insercéo.

Semana 2

Como abertura da parte 1 da segunda semana de atividades do curso
‘Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacdo Continuada de
professores” foi proposto um estudo sobre o ensino de Matematica para
criangas numa perspectiva historica, a partir da leitura do texto “A constituigéo
do elementar mateméatico: uma analise de programas de ensino (Sdo Paulo,

1890-1950)" de Valente (2015), precedida por um pequeno video do autor
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comentando sobre o texto, tendo como tarefa avaliativa um questionario sobre
o texto. Essa tarefa foi proposta permitindo trés tentativas de respostas,
considerando a nota mais alta como a nota final.

Na sequéncia foram abordadas as Tendéncias em Educacao
Matematica por meio de uma sintese de algumas préaticas e metodologias
presentes no ensino da Matematica em sala de aula. A segunda atividade
proposta, intitulada “Conversando sobre as Tendéncias em Educacao
Matematica”, também foi avaliada através de um questionario, respondido com
as informacbes contidas na apresentacdo, também com trés tentativas cuja
nota mais alta, apos as tentativas permitidas, foi atribuida ao participante.

Para fechar a semana dois, o foco foi voltado para o Tangram e o

Geoplano, que séo recursos didaticos utilizados para o ensino da matemética.

O Tangram que € um antigo quebra-cabeca de origem chinesa, na forma
de um quadrado com 07 pecas e foi apresentado através de videos produzidos
pelo coordenador do curso, incluindo uma apresentacao de slides com énfase
na literatura infantil e nas fragdes, material produzido com uma abordagem

voltada aos anos iniciais:

° Construindo o Tangram;

. Origem do Tangram: a histéria de “Quadim” e o mundo quadrado.

Foi apresentada a tarefa “Constru¢gdes com o Tangram”, disponivel no
video e na apresentacdo, na qual era necessario fazer uma construcdo com as
sete pecas do Tangram, e depois enviar, no formulario da tarefa, uma foto da
construcdo com as sete pecas do Tangram e uma proposta de atividade
usando o Tangram (original ou reproduzida - indicando a fonte). Essa atividade
poderia envolver literatura, composicdo e decomposicao de figuras, fracoes,

entre outros.

Na sequéncia, a abordagem foi do Geoplano, recurso didatico que
consiste basicamente em uma prancha de madeira com varios pregos, na qual

se podem fazer diferentes construcdes geométricas para o ensino de
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Matematica. O trabalho foi realizado a partir da leitura de trés textos e da
proposicdo de um video sobre a construcdo do Geoplano:

e Texto 1 — Geoplano no Ensino de Matematica: alguns aspectos e
perspectivas da sua utilizacdo na sala de aula (COSTA, PEREIRA E
MAFRA, 2011);

e Texto 2 — Geoplano: brinquedo interessante para o ensino da Geometria
(SALOMAO E CARNEIRO, 2020);

e Texto 3 — Prancha de Piaget — Material disponibilizado pela prof. Dra.
Karine Pertile®.

ApOs assistir o video e realizar a leitura dos textos, 0s cursistas
deveriam realizar a tarefa, que foi discutida e trabalhada em um férum, sobre
as leituras realizadas e assuntos relacionados aos recursos didaticos com
énfase na Geometria. As trocas e interagdes ocorreram de forma voluntéria,

visto que nédo era uma atividade avaliativa.

Semana 3

Chegando a segunda metade do curso “Ensino de Matematica nos anos
iniciais - Formacdo Continuada de professores” ha terceira semana nos
apresenta 02 foruns como tarefa avaliativa na primeira parte e 03 tarefas na
segunda parte, bem como um férum de participacao voluntaria.

Os estudos continuavam avangando na terceira semana que iniciou com
a leitura do texto “Conhecimento Especializado do professor que ensina
Matematica para atribuir sentido a divisdo e ao algoritmo” (RIBEIRO et al,
2018), a qual foi precedida por um video do autor do texto.

Para enriquecer o estudo, foram disponibilizadas aos participantes
apresentacoes produzidas pelos pesquisadores do GEEMAI com o0s seguintes
titulos:

e Apresentacdo 1 — Um olhar sobre a diviséo;

6 A professora Karine Pértile € docente do IFRS Campus Bento Gongalves - RS e contribuiu
com a producdo desse material para o curso.



e Apresentacdo 2 — Campo Conceitual Multiplicativo;
e Apresentacdo 3 — Campo Conceitual Aditivo;

e Apresentacdo 4 — Material Dourado e Abaco — uma introduc&o.

Para finalizar as leituras da primeira parte da semana, foi proposta
uma discussdo sobre o0 uso correto dos materiais didaticos e, para tanto, foi
disponibilizado outro texto, “Materiais manipulaveis e alguns riscos que
envolvem sua utilizagdo” (SILVEIRA, 2016), também antecedido de um video
do autor com comentarios e convidando a leitura. Além disso, foi
disponibilizada uma apresentacdo comentada, provocando os professores a
reflexdo sobre o correto uso dos materiais, visando a participacdo nos foruns
propostos como atividades dessa primeira parte dessa semana.

Finalmente, foi disponibilizado o Guia do PNLD 2019, com as
resenhas das cole¢Bes didaticas participantes do Programa Nacional do
Livro Didatico para escolha para os anos iniciais, no qual € apresentada uma
discusséo acerca do uso correto de materiais, ancorada numa abordagem do
material dourado e o quadro valor lugar (QVL).

A proposta do primeiro férum, “Reconhecendo e propondo problemas
de diferentes tipos”, era que cada participante do curso realizasse uma
pesquisa em livros didaticos ou outros materiais, em busca de diferentes
tipos de problemas. Assim, cada participante deveria postar seis problemas,
fazendo sua classificagao:

1. Campo multiplicativo - problema de proporcionalidade;

. Campo multiplicativo - problema de configuragéo retangular;
. Campo multiplicativo - problema de combinatoria;

2

3

4. Campo aditivo - problema de composi¢ao;
5. Campo aditivo - problema de transformacao;
6

. Campo aditivo - problema de comparagéao.

O segundo férum da parte 1 da semana visava discutir sobre o uso

correto dos materiais didaticos, cujo objetivo era promover um debate sobre
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0 uso de materiais didaticos e o cuidado necessario para ndo cometer erros
conceituais com esse uso.

A sugestdo, descrita na propria atividade, era que 0s cursistas
participassem dessa discussao, registrando sua opinido, se de acordo ou
ndo com as afirmacgdes do video e das consideracfes do texto do professor
Everaldo Silveira (UFSC), acerca do uso incorreto que pode ser feito com o0s
materiais didaticos.

Tarefas que “renderam” muitas discussdes e que mostraram muitos
“‘erros” de interpretacdo e aplicacdo por parte dos professores, gerando
Otimas trocas de experiéncias e aprendizados.

A parte 2 da semana 3 do curso teve inicio com um video da autora de
livros paradidaticos, Luzia Faraco Ramos, problematizando o trabalho com o
Sistema de Numeracgao Decimal (SND), promovendo uma discussao sobre a
Estatistica nos anos iniciais, tema central de toda a dindmica da segunda
parte dessa semana do curso. Para embasar os estudos foram sugeridas as
seguintes leituras:

e Texto: Literatura infantii e aprendizagem de estatistica (SILVA,

ANDRADE E GUIMARAES, 2019);

e Livro: Estatistica para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental

(CAZORLA, et al, 2017);

e Livro: Conhecendo a Estatistica de Gabriela Braz;
o Apresentacao “Blocos Ldgicos: uma contribuicdo de Dienes para o

ensino de Matematica nos anos iniciais”.

Antecipando cada leitura foi disponibilizado um video das autoras
Gilda Guimarées e Gabriela Braz, com comentarios sobre os textos a serem
lidos. Como tarefa avaliativa, apresentamos um questionario com algumas
questdes elaboradas a partir do livro disponibilizado (Estatistica para os anos
iniciais do ensino fundamental), visando problematizar alguns conceitos

centrais de sua leitura. Novamente o participante poderia testar por trés
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vezes seus conhecimentos, prevalecendo a tentativa que contemplou a
maior nota.

Fechando a semana ainda tivemos trés foruns, trazendo as seguintes
propostas:

1°) Interacdo com a professora Gabriela Braz, autora do livro
"Conhecendo a estatistica” e participante do curso, no férum “Discutindo com
a autora” em que ela respondeu perguntas sobre uso correto de materiais
didaticos e sua experiéncia durante a pesquisa de mestrado;

2°) Férum voluntario, “Explorando os Blocos Légicos”, para relatar
para os colegas as impressdes sobre 0s Blocos Légicos, baseado no video e
texto disponibilizados e suas proprias experiéncias com esse material;

3°) Mural de Recados para a autora Luiza Faraco Ramos, no qual
poderiam deixar as impressfes sobre o video que ela produziu para o curso,
abordando o sistema de numeracdo decimal, no féorum “Luzia Faraco
Ramos”, cujas postagens foram, posteriormente, encaminhadas a
professora.

Vale ressaltar que as participacbes voluntarias, foram atividades
extras, contabilizadas para aqueles que as realizam, podendo contar para o
cursista utilizar para alcancar os 75% de aproveitamento, porcentagem

minima para a certificacao.

Semana 4

Finalizando, na ultima semana do curso, tivemos na primeira parte 2
atividades (um féorum e uma sintese) e na segunda parte, 02 féruns como
atividades avaliativas. O tema inicial dessa ultima semana do curso foi a
Educacdo Matemética Inclusiva que, embora ndo tenha ocupado um lugar
central nos estudos realizados, foi proposta aos cursistas como provocacao
para estimular estudos futuros sobre o tema, fundamental na formacéo do

professor.
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Para a realizagédo dos debates e das atividades, foram utilizados como
base as experiéncias dos cursistas e 0s seguintes materiais:

e Texto: Educacdo Matemética e Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva: educagdo matematica inclusiva? (NOGUEIRA, 2019),
antecedido por um video de apresentacdo da autora;

e Capitulo 1 do livro: A Matemética nos anos iniciais do ensino
fundamental [livro eletrénico]: praticas de sala de aula e de formacéo de
professores (MENGALI, 2018);

e Apresentacdo: Ensino de Matematica para criancas: resolucdo de
problemas — Prof. Anténio Mauricio Medeiros Alves;

¢ Video da professora Lourdes Onuchic sobre resolucdo de problemas (a
época do curso, disponivel no youtube - https://youtu.be/yOXUi9FfQ18)
A primeira tarefa dessa semana era relatar no “Féorum Educacgao

Especial na Educagdo Matematica”, alguma experiéncia vivenciada em sala
de aula com criancgas inclusivas indicando como encaminhou o trabalho, para
atender as necessidades desse(a) aluno(a). Nesta atividade tivemos muitas
experiéncias pessoais compartilhadas, muitos relatos enriquecidos de
emocao com situacbes de superacdo, criatividade, incluindo, entretanto,
muitas frustacdes, decorrentes, segundo os relatos, da falta de preparo dos
docentes para lidar com a inclusdo em sala de aula.

Na segunda tarefa da parte 1 da semana quatro, a proposta foi
realizar uma sintese do texto “A Resolugdo de Problemas criando espaco
para producdo de saberes nas aulas de matematica dos anos iniciais”
(MENGALI, 2018).

Para a segunda parte da semana quatro, a proposta foi de realizacéo
de trés atividades finais.

Para a primeira atividade foi disponibilizado o artigo “Material didatico
para os anos iniciais: ler, escrever e contar”’ escrito por Thies e Alves (2013),
publicado em “Praticas pedagdgicas na Educacgao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental: diferentes perspectivas”, organizado por Nogueira

(2013), bem como uma apresentacéo sobre o mesmo artigo.
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Como proposta da leitura do artigo, foi solicitada a participagdo no
“‘Féorum Tabuada®, no qual o objetivo era problematizar as diferentes
tabuadas encontradas nos livros didaticos e apresentadas no video de Luzia
Faraco Ramos, as quais podem variar a ordem dos fatores das
multiplicacbes ao apresentar a operagdao de multiplicacdo, ndo havendo um
consenso entre os professores sobre qual maneira mais didatica de abordar
0 assunto. Por exemplo, a tabuada do 2 sera formada pelos produtos na
forma “2 x numero” ou “numero x 2”, em outras palavras, qual a “posi¢cao” do
fator 2 na sua tabuada: multiplicando ou multiplicador?

Na sequéncia da semana, chegamos ao ultimo férum, no qual a
dindmica se baseava no registro das impressdes sobre o texto "Material
didatico para os anos iniciais: ler, escrever e contar’, disponibilizado nesta
atividade, denominada “Férum MD”.

Para o fechamento das atividades do curso foram propostos dois
momentos. Num primeiro momento, os participantes foram “presenteados” com
a palestra “Teoria dos Campos Conceituais (TCC) - uma conversa com Esther
Pillar Grossi”, transmitida pela Webcon da UFPel, ao vivo, na qual os
participantes puderam prestigiar nossa convidada e encaminhar perguntas para
serem respondidas durante a palestra. Salientamos que a participacdo era
voluntaria, porém devido ao reconhecimento da palestrante no campo
educacional, o0 momento contou com muitas participacdes, enriquecendo o
encerramento do curso.

Finalmente, o curso “Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacao
Continuada de professores”, para seu encerramento solicitou que os
participantes respondessem um questionario de avaliacdo, contribuindo com
suas impressoes ao longo de toda a formacgao: o Formulario Google “Avaliagcéo
do Curso de Formacao Continuada”, o qual gerou os dados para a presente

pesquisa.
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Capitulo 6
DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Os dados do nosso publico alvo para a pesquisa, os 82 professores
que ensinam mateméatica (PEM), foram extraidos do Formulédrio Google
“‘Avaliagdo do Curso de Formacgédo Continuada”, que foi preenchido pelos
participantes do curso “Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacéao
Continuada de professores”. O questionario de avaliacdo contém 28 perguntas,
sendo elas de mdltipla escolha (18) e discursivas (10).

Segundo Moraes (2003, p.194) “os textos ndo carregam um significado a
ser apenas identificado: séo significantes, exigindo que o leitor ou pesquisador
construa significados com base em suas teorias e pontos de vista”, ficando
assim, a cargo do pesquisador, buscar interpretar o que esta por tras do
significado das palavras, das mensagens.

Assim, nas questdes discursivas, a analise foi realizada através da
separacao e da organizacdo das respostas quanto a relacdo de similaridade

escritas pelos sujeitos da pesquisa.

Grafico 01 — Questdo 01 — Identificacdo profissional

% 0%

0% 0 0%

® Professor da Educagio
Infantil

B Professor dos Anos Iniciais
Professor dos Anos Finais

M Professor do Ensino Médio

® Professor do Ensino
Superior

Fonte: Autora
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Na questdo 01, delimitamos nosso publico alvo, garantindo que 100%
dos participantes sejam professores que ensinam mateméatica nos anos inicias,
com formacdo em Pedagogia e/ou Curso Normal, visto que é esse 0 n0osso

publico alvo.

Gréfico 02 — Questao 02 — Rede que atua como professor

m Rede Publica Estadual
B Rede Publica Municipal
" Rede Publica Federal

M Privada

Fonte: Autora

O grafico da questdo 02 nos mostra a predominancia dos professores
gue atuam na rede publica municipal de sua cidade. Dado esperado visto a
definicdo que faz a Constituicdo Federal do Brasil sobre a responsabilidade dos
municipios em respeito a educacédo dos anos iniciais. Ela define que:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus
sistemas de ensino.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacéo infantil.
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Assim, em funcdo da lei, ndo gerou surpresa que a maioria dos
professores participantes lecionasse na rede publica municipal, j& que o curso

foi voltado para os professores que ensinam matematica nos anos iniciais.

Gréfico 03 — Questdo 03 - Tempo de docéncia

B Menos de 5 anos
E Entre 5 e 10 anos
® Entre 10 e 15 anos
® Entre 15 e 20 anos
H Entre 20 e 25 anos

® Mais de 25 anos

Fonte: Autora

A maior parcela dos docentes tem menos de 05 anos de atuacéo,
evidenciando a necessidade de aprofundar os estudos em matemaética, o
que pode apontar para as fragilidades dessa formacdo nos cursos de
formacéo de professores como a Pedagogia ou o Curso Normal, como nos
indicam, de forma mais evidente, os estudos ja citados, principalmente por
Nacarato, Mengali e Passos (2019).

Ainda assim, percebe-se que a ocorréncia de professores com tempo
de docéncia nas outras faixas etarias, remete ao anseio por partilhas na
formacédo continuada e na busca constante por conhecimento que ha, por
parte dos profissionais da educacgdo, independentemente do tempo de
docéncia.
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Gréfico 04 — Questédo 04 — Estado onde trabalha

B Rio Grande do Sul
H Rio de Janeiro

B Parana

m S3o Paulo

m Distrito Federal

® Bahia

Fonte: Autora

Uma das principais caracteristicas da EAD é o alcance que um curso
pode atingir, isso nao foi diferente no curso oferecido no formato remoto.
Dos 82 professores, sujeitos definidos para a pesquisa, ja era de se esperar
que o Rio Grande do Sul fosse o estado com o maior nimero de
participantes (60), afinal o curso de formacgao continuada foi oferecido pelo
GEEMAI da Universidade Federal de Pelotas (RS) que, mesmo antes da
divulgacado oficial em todos os meios de comunicagdo, principalmente na
internet, havia gerado expectativa em muitos professores da rede publica
municipal de ensino (Pelotas-RS), informados previamente pelos
integrantes do grupo sobre o curso, pois esses ja faziam sua divulgacgéo
prévia entre os colegas das escolas que atuavam.

Além do tempo recorde em que as vagas foram preenchidas, outra
grata satisfacdo foi em ter participantes de outros estados como Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Parand, Distrito Federal e Bahia, podendo assim celebrar o
alcance que a EAD proporciona a todos os profissionais que sintam o
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anseio de aperfeicoamento, bem como enriquecer as discussdes durante o
curso e ampliar os contextos tratados, podendo contar outras realidades
educacionais.

Gréfico 05 — Questédo 05 - Idade

0%

m Até 20 anos

® 20 a 30 anos
m30a40anos
® 40 a 50 anos

® Mais de 50 anos

Fonte: Autora

A pergunta 05 do formuléario revela que metade dos participantes, 41
pessoas mais precisamente, esta na faixa etaria de 30 a 40 anos.

Pela analise, temos professores comegando a carreira na docéncia
(menos de cinco anos) e também os que estdo na ativa ha muito mais
tempo. O que acreditamos € que esses profissionais, dada sua maturidade,
independentemente do tempo de carreira, consigam fazer uma avaliacao
melhor de suas proprias praticas, seja por lacunas na formacao ou nas suas
dificuldades diarias relativas ao aprendizado dos alunos, particularmente
em Matematica.

Outra hipétese relevante talvez seja a fase da vida pessoal desses

professores, afinal nessa faixa etéaria, geralmente os filhos ja estdo maiores,
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um pouco mais independentes, o que libera um pouco mais de tempo para
voltar-se ao aperfeicoamento da carreira profissional.

Percebe-se que a busca de todos é por aprimorar e aperfeicoar
novas praticas em sua acao docente, independente da faixa etaria ou tempo
de formacdo, aproveitando a discussdo atual sobre a Matemética em todo

seu contexto e suas possibilidades.

Grafico 06 — Questdo 06 — Formacao Nivel Médio

B Magistério ou Curso Normal

® Outro

Fonte: Autora

Percebe-se aqui uma predominancia na formagdo em nivel médio no
curso Normal, o que evidencia que mesmo com a exigéncia de curso
superior para docéncia nos anos iniciais, os professores ainda procuram

iniciar sua formagao no Curso Normal.
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Grafico 07 — Questao 07 — Graduacao/ Licenciatura

0%

B Matematica
® Pedagogia
= Qutra Licenciatura

® Outro

Fonte: Autora

Foi necessario cruzar as respostas das questbes 06 e 07 para
realizar a identificacdo dos sujeitos da pesquisa, afinal eles precisam ter
cursado magistério no ensino médio, para que possam atuar nos anos
iniciais tendo outra licenciatura, diferente da Pedagogia, ou ter cursado
outra formacdo no ensino médio e Pedagogia como licenciatura para se
habilitarem para docéncia nos anos iniciais e para ensinar matematica
nesse nivel de ensino. Cabe ressaltar que os professores podem ter
cursado ambos 0s cursos que sao exigidos por lei como pré-requisito para a
habilitacdo citada, cursando magistério no ensino médio e pedagogia no

Curso superior.

Grafico 08 — Questdo 08 — Atualmente esta trabalhando como professor?

0

B Sim

® Nao

Fonte: Autora
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Na questdo 08, na andlise nos asseguramos que todos os professores
sujeitos da pesquisa, estavam na ativa no momento em que responderam ao
questionario de avaliacdo, visando atender ao perfil definido para os

participantes do estudo.

Grafico 09 — Questao 09 - Qual seu sentimento em relacdo a Matematica?

B Sentimentos Positivos

H Sentimentos Negativos

M Mudaram sentimento pds
curso

Fonte: Autora

Nas perguntas do Formulario Google “Avaliacdo do Curso de Formacgao
Continuada” algumas séo discursivas, assim como a questdo 9, para que o
professor possa expressar sua opinido, com suas palavras, enriquecendo
assim as andlises realizadas.

Durante a leitura das respostas da referida questéo, se verificou nas
respostas uma gama de sentimentos em relagcdo a matematica, dos quais
separamos trés categorias: 0s sentimentos positivos, 0Ss sentimentos
negativos e aqueles que fluiram do sentimento negativo para o sentimento
positivo, visto que ndo houve em nenhuma resposta a troca do sentimento

positivo para o negativo.
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Garantindo o anonimato dos professores e assegurando a
individualidade de cada um, vamos identifica-los por P1, P2, P3... até P82,
guando citarmos suas falas durante a escrita.

Dentre os sentimentos positivos, mencionados por sessenta e cinco
participantes, podemos citar o que diz P17: “Sempre me encantou, como
um espacgo de possibilidades, indagagdes e descobertas” e as de P31 que
declara “Apaixonada por Matematica”. Esses sentimentos, bem como o
amor, alegria, motivacdo, desafiadora, descoberta, foram mencionados
pelos demais sessenta e trés professores, o que foi uma surpresa, pelo
namero elevado de bons sentimentos em relacdo a Matematica.

Tal situacdo pode ser atribuida por vir de um grupo que procurou o
curso, entdo apesar das dificuldades, a sua relacdo com essa ciéncia €
positiva.

Fato que se comprova quando P10 e P62 relatam sobre a relagao

com a Matematica escolar:

Eu gosto muito, mas na escola sempre tive dificuldade em
matematica, mas como professora sempre tento fazer atividades
prazerosas para que os alunos ndo tenham o mesmo problema
gue eu tive, até por isso quis fazer o curso para pensar outras
estratégias. (P10).

Uma disciplina com muita dificuldade de aprendizagem em época
escolar e agora como professora um desejo imenso de
desmistificar esse “bicho” que fazem com essa disciplina tentando
levar aos meus alunos o quanto ela é interessante/necessaria e
facil, pois esta no nosso dia-a-dia, no entanto para isso preciso
estudar e procurara muito por meios facilitadores para atingir meu
objetivo (P62).

A busca por novas abordagens por parte dos professores para o
ensino de Matematica, diferente do modo lhes apresentada durante sua
vida escolar, revela a preocupacdo de nao reproduzir métodos e/ou
situacdes as quais foram expostos e que nada contribuiram para os
resultados esperados no seu aprendizado da Matematica.

Ter cuidado em relacdo aos sentimentos gerados em relagdo a

matematica, novamente revela que as dificuldades ndo devem ser
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determinantes para um sentimento negativo, visto que s atrapalharia a
conex&ao com os alunos.

Ensinar e aprender estabelece uma conexdo verdadeira quando
andam juntos. A grande verdade nessa via de méao dupla é que se aprende
melhor com quem gostamos e 0 que gostamos. Feliz dos alunos que podem
aprender com professores como P57 e P72 que revelam: “Apaixonada por
Matematica” e “Amor e dedicacao”.

Mesmo com a grande maioria de sentimentos positivos, surgiram 11
professores que expressaram sentimentos negativos em relacdo a
matematica. Dentre eles cito P33, P71 e P74 que declararam sentir
inseguranca, bem como P63 que relata inseguranca e apreenséo e P29 que
descreve tristeza em relacdo a Matematica por ter tantas duvidas e
dificuldades com essa ciéncia.

O que nos revela uma possivel formacdo académica com muitas
lacunas conceituais e falhas no que se refere a utilizacdo dos recursos e
ferramentas disponiveis para o ensino da Matematica. Ambas as situacdes
nao permitem um ensino de qualidade, muito menos prazeroso tanto para
guem ensina como para quem aprende.

De acordo com Cazorla e Santana (2005):

Desenvolver atitudes positivas e desmistificar crencas negativas
também deve ser preocupacéo dos formadores dos professores, seja
nos cursos de Pedagogia, Magistério, até mesmo nos de Licenciatura
em Matematica (p. 18).

Podemos ir além e dizer que desenvolver atitudes positivas e
desmistificar crencas negativas, deve ser uma preocupacao constante dos
formadores de professores, em qualguer momento que se faca possivel
essa pratica.

Tendo em mente essa preocupacdo, se pode concluir que se
vivenciou isso nesse curso de formagao continuada, visto que algumas
respostas deixavam explicitos esses “mitos” presentes em seu intimo,

revelando mudanca de sentimento em relagdo a matematica apds a

conclusao do curso.
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Desse modo seis professores manifestaram a mudanca do
sentimento negativo para o positivo em relacdo a matematica, dizendo que:

Palavras de P02 “Até esse curso era de impoténcia, pois
desconhecia as diversas metodologias para aplica-la e também os recursos
facilitadores em sua aplicacdo” e de P34 “No curso aprendi coisas novas
gue me mostraram que a matematica ndo € o bicho de sete cabecas que eu
pensava’. Isso revela que muitos saberes deixaram de serem
compreendidos ou desmistificados, durante a vida escolar estendendo-se
até a formacédo académica, resultando assim, em deficiéncias e duvidas que
se incorporaram a préatica docente de muitos professores.

Essa nova visdo sobre a matematica, daqueles que tiveram uma
mudanca de sentimento, sera fundamental, pois trara ressignificacdo a
respeito da Matemética e até mesmo de seu trabalho como docente, tendo
muitos ganhos no seu aprendizado bem como de seus alunos.

O ganho no aprendizado, com essa nova maneira de ver essa
ciéncia, é tanto para aquele que ensina bem como para aqueles que irdo
aprender com ele, pois uma nova conexdo de olhar gera uma ampla
variedade de situacbes e formas de interacdo construtiva do ato de

aprender e ensinar entre professor, aluno e a matematica.

Grafico 10 — Questao 10 - Agora que concluiu o curso cite duas vantagens
da formacé&o continuada em EAD.

H Tempo
m Casa

Experiéncias

Fonte: Autora



69

O “Curso Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacéo
Continuada de professores”, no ano de 2020, teve sua primeira edicéo
totalmente EAD (remoto) em funcédo do estado pandémico em que o mundo
se encontrava. Para garantir éxito nessa modalidade, muitos ajustes foram
efetuados por todo o grupo do GEEMAI, visando o bom andamento de
todas as atividades e o assessoramento dos participantes durante todo o
curso de formacao.

As respostas da questdo 10 foram ao encontro de muitos
guestionamentos que surgiram quando nos deparamos com a pandemia.
Pois ao repensar o curso nesse periodo pandémico, chegamos a conclusao
gue a unica solucdo para a efetivacdo do curso de formacdo com os
professores que ensinam matematica nos anos iniciais, na situacdo em que
nos encontravamos, era ser ofertado na modalidade EAD.

O Decreto n° 9057 da Presidéncia da Republica de 25 de maio de
2017, que regulamenta o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacédo Nacional (LDB), destaca em seu artigo 1°, que:

educacédo a distancia a modalidade educacional na qual a mediacao
didatico-pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra
com a utlizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacao, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacédo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017,
nado paginado).
Assim, durante a pandemia, o remoto foi 0 meio encontrado para que
a formacdo continuada pudesse acontecer de forma segura aos
participantes. Quando questionados, mesmo com a possibilidade de
mencionar duas vantagens, muito dos participantes optou por apenas
mencionar uma. Assim, das 164 respostas possiveis, obtivemos 142
respostas, as quais foram organizadas em trés categorias: Tempo, Troca de
Experiéncias e Ficar em casa.
Na primeira categoria, que nomeamos por Tempo, separamos
algumas citacdbes como de P10 que diz “Poder planejar os horéarios de

estudo”, a de P52 “Estudar no tempo possivel dentro de uma nova rotina de
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trabalho (aulas on-line)” e de P60 que ressalta o quanto € importante
“‘Poder estudar no meu tempo”. Essa vantagem possibilita que muitos
participantes que ndo conseguiriam realizar o curso possam se beneficiar
da oportunidade, mesmo tendo outros compromissos que precisam ser
desempenhados durante o horario em que as atividades sdo postadas no
curso.

N&o precisar realizar as atividades em tempo real, tdo pouco ter uma
Unica data de entrega para todos postarem ao mesmo tempo, garante “o
tempo” que muitos colocaram como vantagem.

Ressaltam Borba, Malheiros e Amaral (2011, p.23) que: “o aluno, ao
optar por uma formacdo a distancia, terA que assumir grande
responsabilidade pelo seu aprendizado, caracterizada pela autonomia e
pela disciplina por alguns autores, especialmente quando o tempo é
flexivel”.

Foram cinquenta e nove professores que citaram o fator tempo,
vantagem que conforme menciona os respondentes, precisa ser bem
administrada, para que nédo se torne uma desvantagem, afinal ele precisa
ser gerenciado para “correr” ao nosso favor.

Assim planejar e estabelecer prazos, conhecer seus limites,
determinar tempo para cada atividade dara a seguranca e a certeza de
cumprir todos os prazos e ainda aproveitar o curso com toda sua
potencialidade.

A troca de experiéncias, que foi citada 44 vezes pelos participantes,
€ a vantagem pela qual a maioria dos profissionais se inscreve em uma
formacdo continuada. Afinal a troca que acontece enriquece as praticas
docentes e minimiza os anseios, quando percebemos que ndo estamos
sozinhos, seja no avanco bem como nas dificuldades encontradas ao longo
dos processos educacionais.

Cabe ressaltar que, por meio das trocas, os professores evidenciam
seus saberes, suas duvidas, seus anseios e necessidades, o que é

fundamental num processo de formacdo continuada, pois como afirmam
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Nacarato, Mengali e Passos (2019, p.33), “os projetos de formacéo
continuada deveriam levar em consideragdo o saber que a professora traz
de sua pratica docente, ou seja, a pratica docente precisa ser tomada como
ponto de partida e de chegada da formacao docente”.

A medida que essas trocas sdo realizadas, e acompanhadas por
guem organiza a formacédo continuada, esses saberes e anseios dos
participantes podem ser contemplados na formacdo, tornando-a mais
atrativa e interessante para quem participa. Dai a importancia de analisar
as trajetorias, as experiéncias, as crencas, 0os mitos relatados e como foram
desmistificados por cada professor que decidiu dividir suas histérias com os
colegas de curso.

Em sua resposta ao questionamento, P3 diz que “a modalidade EAD
oferece muito mais ferramentas que um curso presencial, isto €, videos,
links, referéncias que ficam gravados permitindo acesso em diferentes
momentos, 0 que nao acontece no presencial’. J&, P25, reforca que a EAD
nos da “a possibilidade da troca de experiéncias entre participantes de
diferentes regides e a ser realizada por instituicdes renomadas localizadas
em regides diferentes de onde os participantes residem”, suscitando trocas
de experiéncias com realidades diferentes do cotidiano conhecido.

Segundo Borba, Malheiros e Amaral (2011, p.17) a “EAD online pode
ser entendida como a modalidade de educagcdo que acontece
primordialmente mediada por interagdes via internet e tecnologias
associadas”. Ela propicia a abordagem de muito mais contetdos sobre
determinados assuntos do que o presencial, enriquecendo muitas vezes a
discussao entre os participantes. A possibilidade da participacdo dos féruns
e de dialogar de forma assincrona permite varios cruzamentos de posicao
e visdo de determinados temas e atividades.

A interacdo é o fator primordial para o campo das experiéncias, pois
a contribuicdo de cada um pode fazer o repensar sobre muitos assuntos,

principalmente quando ha participantes de outras localidades expondo
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como as mesmas situacdes sdo resolvidas de forma diferente em suas
realidades.

A interacdo e a colaboracdo “abrem os olhos” e delineiam caminhos
de aprendizagem que jamais foram vistos ou almejados, tornando-os
aplicaveis durante o processo.

Em tempos de pandemia, acredito que o pedido mais recorrente as
pessoas de todo mundo era proferido na frase: “Fique em Casa”. E é ela
que aparece como a terceira categoria das vantagens escritas pelos
participantes do Curso

Ao agrupar as respostas nessa categoria, percebeu-se a satisfacéo
de realizar essa formacdo continuada em seu lar, podendo assistir as aulas
no momento e local que fossem mais adequados. Conciliar os estudos com
outros afazeres da casa. O que se confirma com a declaracdo de P27,
“Poder estar em casa com meu bebé de sete meses e estudando. Ser EAD
para mim foi fundamental”, reafirmada por P28: “Poder realizar em casa as
atividades, principalmente por ter filhos pequenos e nédo ter com quem
deixar”.

Muito se fala da qualificacdo dos professores, mas muitos nao
conseguem realizar essa formacdo tdo desejada por muitos fatores,
estando o tempo e a carga de trabalho presencial em casa, entre eles.
Nesse tempo pandémico, nao desejado e nem esperado, muitos
professores aproveitaram para realizar esse aperfeicoamento. Respeitaram
o “fique em casa” e utilizaram esse tempo para a qualificacdo, como esboca
P11 quando diz: “Oportunidade que os professores tém, para estudar,
durante o periodo de quarentena, por ocasido do Coronavirus, Covid-19”.

A pandemia nos possibilitou pensar e perceber coisas por outras
Oticas. Utilizar esse tempo pandémico para se qualificar, foi uma decisao
extraordinéaria, visto que uma das poucas certezas que tinhamos nesse
“‘mar de incertezas”, era que a educacao seria muito abalada e ficaria ainda

mais deficitaria, precisando e exigindo dos professores desdobramentos
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para amenizar o déficit educacional causado nesse tempo em que as

escolas ficaram fechadas e a conex&do com os alunos foi interrompida.

Grafico 11 — Questado 11 - Cite duas desvantagens da formacéao
continuada em EAD.

H Falta de Contato
Presencial - 34

B Organizagao do Tempo -
15
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m Textos Longos - 4

Fonte: Autora

Em todos os processos, sejam, eles educacionais ou nao, sempre
havera vantagens e desvantagens, assim ndo seria diferente no ensino
EAD, mesmo quando 23 participantes ndo souberam opinar sobre a
desvantagem que essa modalidade pode apresentar.

Realizando a analise dos retornos da questdo 11, agrupamos as
respostas conforme grafico acima, e um dos destaques foi para “falta de
contato presencial”. Essa desvantagem foi citada 34 vezes entre 0s
participantes. Depois temos a falta de interacdo na plataforma que foi
mencionada 18 vezes e, por fim, a organiza¢cédo do tempo, que apareceu na
resposta de 15 professores.
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Salientei essas trés desvantagens pelo fato de estarem, em alguma
medida, relacionadas as vantagens apresentadas pelos respondentes.
Chega a ser intrigante, mas compreensivel, como explico a seguir.

A desvantagem mais mencionada foi a falta de contato presencial,
gue se relaciona com a vantagem de poder estudar em casa, no conforto do
lar, mas realmente causa essa sensacdo de estar sozinho, faltando os
contatos “cara a cara”, as risadas, as ajudas dos colegas e o incentivo
diario. Momentos reforcados na resposta de P58 quando diz que € uma
desvantagem “a auséncia de risos que somente as aulas presenciais tém,
tornando a dinamica mais leve dos encontros presenciais”. O que nao é
possivel acontecer quanto a interacdo é feita através da internet. A
construcao coletiva é feita aos poucos, cada um no seu tempo, sem a troca
imediata que é feita, até mesmo com olhares, quando é realizada no
presencial.

A segunda desvantagem levantada foi a organizacdo do tempo. Essa
desvantagem também apareceu como sendo uma vantagem, pois se €
possivel fazer as atividades no tempo que a pessoa estipula, had também a
possibilidade da procrastinacdo que pode gerar a “falta de tempo”. Afirmam
Borba, Malheiros e Amaral (2011, p.23) que “o aluno, ao optar por uma
formacdo a distancia, tera que assumir grande responsabilidade pelo
aprendizado, caracterizada pela autonomia e pela disciplina por alguns
autores, especialmente quando o tempo é flexivel”. Tudo vai depender de
como vai organizar a rotina de estudos e de suas habilidades com a
tecnologia para que possa interagir, aprender e se qualificar da melhor
forma possivel.

A terceira desvantagem listada tem relacdo direta com as duas
anteriores. A falta de interacdo se da pelo fato de os participantes fazerem
suas tarefas em horarios diferentes e ndo em tempo real. Na resposta de
P70 é evidenciado que existe no remoto “falta de interagdo, que no
presencial facilita os momentos de debate”. A interacao feita dessa forma,

mesmo que tenha os foruns, € muito menor do que a presencial, que
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permite uma série de questionamentos e comentarios ao longo da
conversa, gerando uma interagcado que nao acontece na EAD.

As pessoas comentam, interagem em uma atividade e muitas vezes
nao retomam para verificar se houve interacdo de mais algum colega, seja
para concordar ou discordar de seu posicionamento. Parecendo muitas
vezes sem sentido, pois o “feedback”, a conversa, o didlogo de uma
situacdo ou experiéncia € o que a torna interessante, intrigante, gerando
transformacéao das ideias.

Por isso a importancia da interagdo, pois como salientam Borba,
Malheiros e Amaral (2011, p.27) “a interacdo diferencia qualitativamente a
natureza da aprendizagem, de acordo com sua intensidade e qualidade”

As desvantagens acabam se entrelacando as vantagens e, por
vezes, leva a compreensao de que o presencial é a melhor modalidade,
sendo a uUnica possivel para formacdo, porém € preciso destacar que, ao
sermos pegos de surpresa pela pandemia, fomos obrigados a aprender
sobre a EAD, essa foi a modalidade que nos uniu em um tempo de
distanciamento tdo grande.

A andlise da Questdo 12 (Descreva as contribuicdes do curso para
sua pratica profissional) ndo contempla apresentacédo de grafico, uma vez
gue a mesma era de natureza descritiva.

Ao analisar as respostas dos participantes, fica evidente que o curso
atingiu ao proposto, de trazer a reflexdo sobre a préatica profissional, afinal
esse repensar € o resultado das atividades e conversas que acontecem
durante toda formacao.

Muitas foram as contribuicbes do curso, lancadas pelos
respondentes, para sua pratica profissional. Dentre elas podemos citar a
manifestacao sobre a “necessidade de mais cursos de formacgao”, pois para
muitos, esse momento foi fundamental para seu desempenho frente ao seu
trabalho com alunos e sua pratica educacional.

Declarou P6 que “o curso contribuiu para minha pratica em muitos

aspectos, pois nao tive boa formacdo sobre como ensinar matematica, no
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curso conheci técnicas e conceitos que nem imaginava”. Da mesma forma
P20 diz que “s6 posso dizer que aprendi mais durante o curso do que
durante minha formacdo”. Declaracbes que reforcam a necessidade da
ampliacdo e manutencao de cursos de formacao continuada.

Essas manifestagdes corroboram com outra contribui¢cdo identificada
nas respostas, que foi a “reflexdo sobre a pratica profissional”, pois de nada
adianta se, depois de todos os conhecimentos, trocas de experiéncias e
conversas, nao for realizada uma analise do trabalho e de como se pode
mudar, transformar e aproveitar tudo que foi compartilhado. Assim, P13 fala
que o curso “me fez refletir sobre minha pratica docente, rever conceitos e
conteudos, me proporcionou algumas mudancgas, enfim foi maravilhoso”.

Ainda sobre essa contribuicdo P22 exalta que:

O curso permitiu reflexbes sobre as metodologias usadas na
matemética, nas nossas aulas, nos materiais didaticos, nos livros
didaticos, trouxe uma série de aprendizagens e sugestdes para
um trabalho que v& além das explicagbes com modelos e
exercicios a serem resolvidos, onde se busca que o aluno
compreenda 0s conceitos mateméaticos e busque solugdes, sendo
0 sujeito de sua aprendizagem, ndo um mero repetidor de

exemplos.

Em todas as respostas sempre havia a questao da “motivagao” outra
contribuicdo que ficou evidente nas respostas dos participantes, que acaba
trazendo consigo o anseio pela busca de “novas estratégias metodologicas”
e a “abertura para o aprimoramento, criticidade, desconstrucdo e a
reconstrucao” que foram as contribuicées trazidas por P37.

Ficou evidente, em todos os relatos, de como o curso foi importante e
contribuiu para a “consolidagéo, aplicagao e ampliacdo dos conhecimentos
matematicos” e para a “desmistificacdo da matematica”, principalmente
quando P1 anuncia que “o curso foi um divisor de aguas de como enxergar
a matematica de forma significativa”.

O “uso dos materiais didaticos” foi uma contribuicdo muito
mencionada pelos respondentes, que salientaram o quanto foi importante

essa abordagem durante o curso, visto que muitos ndo conheciam boa
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parte dos materiais trabalhados e, os que j& conheciam, utilizavam de
maneira errbnea e sem eficicia, situacdo mencionada por P40 que
“parabeniza a dindmica do curso e o trabalho com materiais concretos para
o ensino da matematica” destacando nao ter conhecimento de muitos
materiais apresentados. Diz ainda que “algumas atividades foram praticas,
0 que o levou a confecgdo dos materiais”.

Situacao parecida com P45 que vai conseguir “ampliar e até mesmo
reformular a pratica em sala de aula, oferecendo mais seguranca para
trabalhar com Abaco, Geoplano, Blocos Légicos, Prancha de Piaget”.

E pertinente destacar a necessidade de um olhar reflexivo sobre as
duvidas e insegurancas dos PEM, pois essa situacdo foi muito salientada
por eles, destacando que a “superagdo de seus medos e insegurangas” no
ensino dessa ciéncia, foi uma das mais fabulosas contribuicbes que o curso
trouxe para sua pratica docente.

As questbes 13, 14 e 15 serdo apresentadas em conjunto, dadas as
proximidades entre seus conteudos, apresentados os dados da pesquisa

nos quadros 07, 08 e 09.

Quadro 07 — Questao 13 - Quais tema(s) trabalhados no curso vocé

nunca tinha estudado?

Legenda Temas Participantes

1 Texto: Aprender e Ensinar mateméatica nos Anos 11
Iniciais

2 Biografia Matematica 31

3 Literatura Infantil e Educacdo Matematica 19

4 Texto: A constituicdo do elementar matematico 51

5 Tendéncias em Educacéao Matematica 36

6 Texto: Conhecimento especializado do professor 34
gue ensina Matematica para atribuir sentida
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divisédo

7 Apresentacdo: Um olhar sobre a divisdo 18

8 Apresentacdo: Campo Conceitual Multiplicativo 20

9 Apresentacao: Campo Conceitual Aditivo 17

10 Texto: Materiais manipulaveis e alguns riscos 37
gue envolvem sua utilizacao

11 Texto: Literatura infantii e aprendizagem e 37
estatistica

12 Livro: Estatistica para os anos iniciais do Ensino 51
Fundamental

13 Livro: Conhecendo a Estatistica 47

14 Texto: Educacdo Matematica e Educacéao 23
Especial na perspectiva inclusiva

15 Texto: A resolucéo de problemas criando espaco 24
na producdo dos saberes nas aulas de
Matematica

16 Texto: Material didatico para os anos iniciais: ler, 17
escrever e contar

17 J& tinha estudado todos 04

Fonte: Autora

Quadro 08 — Questéo 14 - Qual(is) dos temas vocé ja conhecia, mas

pode ampliar ou reformular seu conhecimento, pela discussdo no curso?

Legenda Temas Quantidade de
vezes citado
1 Texto: Aprender e Ensinar matematica nos 50
Anos Iniciais
2 Biografia Matematica 18
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3 Literatura Infantil e Educacdo Matemaética 44

4 Texto: A constituicdo do elementar matematico 14

5 Tendéncias em Educacdo Matematica 22

6 Conhecimento especializado do professor que 27
ensina Matematica para atribuir sentida divisdo

7 Apresentacao: Um olhar sobre a divisao 34
Apresentagao: Campo Conceitual Multiplicativo 40
Apresentacao: Campo Conceitual Aditivo 40

10 Texto: Materiais manipulaveis e alguns riscos 32
gue envolvem sua utilizacéo

11 Texto: Literatura infantil e aprendizagem e 17
estatistica

12 Livro: Estatistica para o0os anos iniciais do 23
Ensino Fundamental

13 Livro: Conhecendo a Estatistica 04

14 Texto: Educacdo Mateméatica e Educacao 33
Especial na perspectiva inclusiva

15 Texto: A resolucdo de problemas criando 38
espaco na producao dos saberes nas aulas de
Matematica

16 Texto: Material didatico para os anos iniciais: 42
ler, escrever e contar

17 Nenhum 03

Fonte: Autora
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Quadro 09 — Questao 15 - Qual(is) tema(s) vocé gostaria de

aprofundar o estudo em outro curso?

Legenda Temas Quantidade de
vezes citado

1 Texto: Aprender e Ensinar matematica nos 19
Anos Iniciais

2 Biografia Matematica 06

3 Literatura Infantil e Educacdo Matemética 17

4 Texto: A constituicdo do elementar matematico 08

5 Tendéncias em Educacdo Matemética 17

6 Texto:  Conhecimento  especializado do 17
professor que ensina Mateméatica para atribuir
sentida diviséo

7 Apresentagao: Um olhar sobre a divisdo 25
Apresentagao: Campo Conceitual Multiplicativo 27
Apresentacao: Campo Conceitual Aditivo 26

10 Texto: Materiais manipulaveis e alguns riscos 27
gue envolvem sua utilizagéo

11 Texto: Literatura infantil e aprendizagem e 19
estatistica

12 Livro: Estatistica para os anos iniciais do 26
Ensino Fundamental

13 Livro: Conhecendo a Estatistica 15

14 Texto: Educacdo Matematica e Educacéao 33
Especial na perspectiva inclusiva

15 Texto: A resolucdo de problemas criando 42
espaco na producao dos saberes nas aulas de
Matematica

16 Texto: Material didatico para os anos iniciais: 35

ler, escrever e contar

Fonte: Autora
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Analisando as questdes 13, 14 e 15, constatamos que muitos temas
do curso nao haviam sido estudados pelos professores participantes e
mesmo 0S que ja conheciam puderam ampliar seus conhecimentos e
salientar quais desses assuntos gostariam de aprofundar em outro curso.

Os temas trabalhados no curso foram pensados por formadores
visando o ensino da Mateméatica pelos PEM, o que, embora néo seja
surpresa, causa muita preocupacdo quando somente quatro desses
profissionais (P60, P64, P67 e P80), declaram que ja haviam estudados
todos esses assuntos.

A andlise fica mais preocupante quando as respostas mostram que
mais da metade dos professores ndo conheciam pelo menos um terco dos
temas abordados e piora quando analisamos as respostas de P29, P42 e
P48, que marcaram todos os temas mencionados na questao 13, indicando
gue nunca tinham trabalhado nenhum deles.

Fernandes e Curi (2012, p46-47), ressaltam que:

Sdo muitos conhecimentos para ensinar Matematica, desde os
conhecimentos especificos até os estilos de aprendizagem dos
alunos, seus interesses e motivacdo, as dificuldades que os
alunos apresentam, além da gestdo de sala de aula e que
certamente essa gama de conhecimentos requer cuidados
especiais dos formadores de professores e objetivos bem
definidos nos cursos de Pedagogia.

Partindo da afirmacédo das autoras e da realidade encontrada na
pesquisa, refletimos a quantidade de fatores necessarios para o ensino da
Matematica, tanto em funcdo dos alunos como em relacdo aos
conhecimentos especificos. Situacdo que reforca ainda mais a problematica
gerada pela deficiéncia de leitura e conhecimento de temas que facilitariam
a dinamica de sala de aula e o aprendizado do aluno.

A diversidade de temas, com certeza, foi uma grande surpresa para
muitos participantes que estavam acostumados a pensar a Matematica
apenas como 0 ensino das quatro operacfbes e problemas, fechando e

enrijecendo cada vez o0 seu ensino, limitando a construcdo de
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conhecimentos matematicos pelos alunos, que fara falta futuramente, para
que possam ter uma melhor relacdo com a Matematica escolar.

A dureza dessa ciéncia, mencionada por muitos, pode ter sua origem
no fato de muitos professores ndo conseguirem visualizar o que Noévoa
(2022, p18) nos diz, que “a missdo de um professor de Matematica nao é
ensinar Matematica, € formar um aluno através da Matematica”. A presenca
dela esta na estatistica, na literatura, nas leis, nos campos conceituais, nos
materiais manipuléveis, na resolucdo de problemas, no raciocinio légico, na
educacao inclusiva, no cotidiano de cada um.

Faz-se necesséario a mobilizacdo pelo constante aperfeicoamento
para tornar as aulas mais atrativas e a utilizacdo de temas diversificados,
gue promovam o dialogo e a troca de ideias, gerando maior significado por
aquilo se aprende.

As questdes 16, 17, 18 e 25 serdo apresentadas em conjunto, dadas
as proximidades entre seus contetudos e os dados apresentados de acordo

com seus respectivos.

Grafico 12 — Questao 16 - Qual(is) recurso didatico(s) trabalhado(s) no

curso vocé nunca tinha estudado?

M Literatura infantil para
ensinar Matematica - 14

B Tangram - 5

® Geoplano - 47

B Prancha de Piaget - 50

® Material Dourado - 4

® Abaco - 6

= Blocos Lagicos - 3

m Resolucdo de Problemas - 5

Fonte: Autora
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Gréfico 13 — Questdo 17 - Qual(is) recurso didatico vocé ja conhecia mas pode

ampliar ou reformular seu conhecimento, pela discussao no curso?

B Literatura Infantil para
ensinar Matematica - 39

B Tangram - 51

® Geoplano - 24

B Prancha de Piaget - 13

B Material Dourado - 56

® Abaco - 34

= Blocos Loégicos - 49

® Resolucgdo de Problemas -
45

Fonte: Autora

Grafico 14 — Questao 18 - Qual(is) recursos didaticos vocé desejaria

aprofundar o estudo mum préximo curso?

1% W Literatura Infantil para ensinar
Matematica - 44

B Tangram - 21

® Geoplano - 36

B Prancha de Piaget - 31

B Material Dourado - 38

® Abaco - 34

= Blocos Ladgicos - 22

m Resolucdo de Problemas - 60

Tabuada - 33

Fonte: Autora
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Fazendo referéncias as questdes 16, 17, 18 e 25, nas quais 0s
participantes poderiam marcar todos os recursos listados, nota-se que muitos
materias didaticos ndo eram de conhecimento, ou eram conhecidos de forma
superficial, por aqueles que deveriam utiliza-los como ferramenta de ensino
para os alunos.

Segundo Curi (2005, p.70) “os futuros professores concluem os cursos
de formacédo de professores sem conhecimentos de conteddos matematicos
com os quais irdo trabalhar”, assim acabam por limitar a eficiéncia do material
bem como o real proveito de seu uso. Esses fatores prejudicam a pratica dos
professores quanto a aprendizagem dos discentes, suas reais dificuldades e a
avaliacdo do desempenho das habilidades.

Assim, segundo a BNCC (2017):

Os recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos,
livros, videos, calculadoras, planilhas eletrbnicas e softwares de
geometria dindmica tém um papel essencial para a compreensao e
utilizacdo das nocdes mateméaticas. Entretanto, esses materiais

precisam estar integrados a situagfes que levem a reflexdo e a
sistematizacdo, para que se inicie um processo de formalizacéo.
(BRASIL, 2017, p. 274)

O texto da Base ressalta ainda mais a importancia do uso dos materiais
didaticos de forma correta e eficiente, frisando da necessidade de eles estarem
integrados de forma que possam favorecer a reflexdo, culminando no melhor
aprendizado. Frisando que saber matematica vai além das “quatro operagdes”,
englobando todos os procedimentos que possam auxiliar nas resolucées
cotidianas que envolvam a matematica na vida do aluno.

Os materiais que foram citados em maior nimero como nunca Vvistos por
alguns participantes, foram a Prancha de Piaget e o Geoplano, recursos
utilizados para o ensino da Geometria. Essa constatagéo reflete no ensino de
sala de aula de muitas realidades escolares. A geometria em muitos casos fica
sempre para ser trabalhada como ultimo assunto e muitas vezes nem se
consegue “entrar’ nesse conteudo durante o ano escolar.

Cabe levantar o questionamento se estrategicamente a Geometria nao

foi colocada por ultimo, na intencdo de mascarar esse proprio despreparo dos
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professores, embora seja de conhecimento que historicamente, ao se fundir os
campos da matematica (aritmética, algebra e geometria), na reforma proposta
por Euclides Roxo nos anos de 1930, a geometria passou de uma disciplina
escolar a ocupar o final dos livros didaticos, sendo desde entdo, praticamente
desconsiderada no trabalho docente, seja por despreparo, seja pelo simples
fato de ser considerada menos importante que a algebra ou a aritmética
(ALVES, 2005).

Ampliar os conhecimentos sobre Material Dourado e Tangram foram os
mais listados pelos participantes, que puderam repensar sua técnicas e
habilidades com esses materias didaticos, visto a gama de assuntos/contetdos
gue foram apresentados explorando o potencial desses recursos.

Muitos responderam ter o desejo de aprofundar, em outra
oportunidade, sobre Resolucdo de Problemas e Literatura Infantil, campos
explorados mas n&do aprofundadamente, dado o tempo do curso, tendo
despertado a curiosidade dos professores com as atividades e maneiras
atrativas com que foram apresentados, que ainda sao pouco utilizadas no
ensino da Matematica.Outro dado que chama a atencdo € a questdo da
estatistica que apesar de proposta desde 1997 nos PCNS ainda nao parece
estar presente nas praticas dos professores.

Felizmente ao finalizar a atividade sobre os recursos didaticos, grande
parte dos participantes afirmou que essa parte do curso foi muito importante
para despertar e ousar para a utilizacdo desses materias que, muitas vezes,
eram utilizados de forma equivocada. Sua utilizacdo passou a ser vista por
muitos professores do curso com outro “olhar”’, querendo muito explorar ao
maximo de forma apropriada todas as possiblidades no processo de
aprendizagem dos alunos.

As questbes 19 e 20 serdo apresentadas em conjunto, usando o
mesmo critério de proximidades entre seus conteudos, apresentados 0s

dados da pesquisa nos graficos 15 e 16.
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Grafico 15 — Questao 19 — Qual ferramenta do Moodle ( atividade) vocé
considera que mais contribuiu na aprendizagem?

B Forum
B Questionario
® Enviar Tarefa

B Glossario

Fonte: Autora

Gréfico 16 — Questao 20 — Qual Férum propiciou maior troca de experiéncias?

2% B Tecendo Fios
1%

H Férum MD

B Luiza Faraco

B Educacdo Especial na
Matematica

H Discutindo com a autora

M Materiais Didaticos

® Reconhecendo e Propondo
problemas

B Geoplano

Fonte: Autora
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Durante as atividades do Curso “Ensino de Matematica nos anos
iniciais - Formacgdo Continuada de professores”, realizar o constante
acompanhamento das atividades era primordial para o éxito. As
participacbes dos proponentes do curso, em todas as ferramentas
apresentadas no Moodle eram constantes, mas ao analisar a resposta
desta pergunta em especial e ter acompanhado durante as semanas o0
curso, o forum foi a atividade mais utilizada durante as interacdes.

Por acreditar que o férum seria a resposta da questdo 19 da maior
parte dos participantes, ja& incluimos a questdo 20 para saber qual dos
féruns foi o que propiciou maior troca de experiéncias. Com as respostas,
percebemos que todas as ferramentas utilizadas nas atividades propiciaram
trocas de experiéncias, mas o forum, independente do tema e mesmo
sendo assincrono, sempre gerava reflexdes, debates, troca de ideias em
relacdo as praticas e experiéncias de cada professor culminando em um
cenario qualitativo de ensino aprendizagem.

Os autores Borba, Malheiros e Amaral (2011, p.27), corroboram esta
questdo ao afirmar: “acreditamos que as interagcdes sincronas e
assincronas sdo importantes em EAD online, desde que exista colaboracao
entre os participantes”. Essa colaboracdo era muito nitida nos féruns, pois
havia a possibilidade das perguntas e respostas, de posicionamentos e
guestionamentos com a possibilidade de construir, a partir dos debates, um
conhecimento coletivo, baseado numa proposta transformadora do trabalho

com os alunos.
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Grafico 17 — Questdo 21 — Como foi a atuacdo de seu monitor durante o
curso? Marque um valor de 0 a 5, sendo 0 — n&o contribuiu e 5 — contribuiu

muito.

2% 0%

m0
ml
m2
m3
m4
m5

Fonte: Autora

Retomando as respostas quando questionados das vantagens e
desvantagens no estudo EAD, muito tem a ver com o desempenho dos
monitores durantes as formacgbes. Eles sdo pecas “chaves” para a
permanéncia e desenvolvimento das atividades de muitos participantes.

A relacdo de cada cursista com seu monitor é o elo mais proximo do
sistema gque estamos acostumados no presencial. Afinal é ele que vai
acompanhar todo o processo e garantir que as duvidas sejam sanadas, que
0S prazos sejam respeitados e ainda sim incentivar aqueles que estao
prestes a desistir.

Acreditamos que a interagdo com o cursista, por meio do “feedback”,
€ a principal funcdo do monitor, concordando com Borba, Malheiros e
Amaral (2011, p.28), que dizem que: “dessa maneira, a auséncia fisica do
professor € compensada por uma comunicacdo intensa, que limita a
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possibilidade do aluno se sentir sozinho, isolado. Ressaltando ainda mais a
importancia do constante incentivo da participacdo em todas as atividades e
0 esclarecimento de duvidas no menor curto espaco de tempo.

A Questéo 22 (O que vocé tem a dizer dessa formacao nesse periodo
de pandemia?), pela sua natureza descritiva, sera apresentada sem uso de
graficos ou quadros.

Assim como foi pontuado em inUmeras respostas anteriores, 0s
participantes, nessa questéo, salientaram a importancia do curso durante a
pandemia. Véarios aspectos foram levantados principalmente sobre a
excelente oportunidade de aperfeicoamento em um periodo de isolamento
social.

Para o participante P15, a formacado foi: “Muito valorosa, pois
investimos nosso tempo em adquirir conhecimentos e ainda foi uma
maneira de fugir do tédio e da ansiedade que o isolamento causava”. Ja P1
disse: Uma oportunidade impar. “Senti-me privilegiada em fazer parte desse
grupo e gostaria de continuar”.

O que mostra a importancia dessa formacao em um tempo téo dificil
para a maioria dos participantes. Dos oitenta e dois professores, nosso
publico alvo, oitenta ressaltaram com diversas palavras como foi 6tima,
importante e proveitosa a formacao, mas os outros dois tiveram dificuldades
em sua realizacéo.

Para P75, a formacdo foi excelente, mas teve muitas dificuldades
com o gerenciamento do tempo, pois, por trabalhar em uma escola privada,
sua gama de trabalho na pandemia triplicou e ndo conseguia desenvolver
as atividades do curso no tempo previsto e P69 deixa claro gostaria que
tivesse acontecido em outro periodo, pois estava muito abalada
psicologicamente preocupada demais com as mortes, com a falta de
comida e dinheiro, ndo conseguindo aproveitar ao maximo tudo que a
formacéao tinha para oferecer.

Em qualquer situacdo sempre havera pros e contras, cabe a cada um

decidir se tal situacdo é propicia ou ndo para si. A pandemia atingiu a



90

todos, mas como humanos e diversos que somos, cada um sentiu de uma
forma. Alguns utilizaram o curso na pandemia para se fortalecer e se
prepararem para tudo que poderia vir, outros utilizaram esse curso como

refigio e outros infelizmente ndo conseguiram aproveitar.

Grafico 18 — Questao 23 - Caso seja professor, responda a questéo:
Durante a pandemia vocé esta trabalhando com atividades a distancia com

seus alunos?

mSim-57

® Nio - 25

Fonte: Autora

Questdo 24 - Caso afirmativo na questao anterior comente como esta

planejando e executando suas aulas.

Os professores que trabalharam com atividades a distancia no tempo
de pandemia responderam que estavam utilizando as redes sociais para
manter a comunicacao e o vinculo com seus alunos.

As atividades em sua maioria eram postadas em grupos criados no
“‘whatsapp” ou no “facebook”, ou seja, pelas redes sociais. Em geral o
retorno dos professores foi feito pelos mesmos meios da publicacdo das
atividades e, se necessario, realizando chamadas de video e oferecendo
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retornos individuais, quando as duvidas ndo conseguiam ser sanadas no
coletivo.

Na pratica, as redes sociais ndo sdo o ambiente de aprendizagem
ideal, mas uma sala online em tempo real ndo estava nas possibilidades da
maioria dos alunos, visto que o servi¢co de internet € precério ou inexistente
em muitos lares. Para aumentar o grau de dificuldade de acesso, muitos
alunos ndo possuem computador, acessando as aulas pelo celular, que
muitas vezes € 0 Unico meio tecnoldgico para o uso de toda familia.

Na resposta de P73 ele fala: “Estd sendo uma tarefa complexa e
dificil, pois devemos pensar a realidade e posse de recursos da familia.
Realizo planejamento diversificado, utilizando videos e atividades variadas”.
Ja P55 relata como estavam fazendo com os alunos sem acesso a internet:
“Para os alunos que tem acesso estamos usando o “whatsapp” e para os
gue ndo tém acesso estamos imprimindo e eles vém pegar na escola de
quinze em quinze dias”.

A pandemia trouxe momentos mais do que desafiadores para toda
comunidade escolar. Ndo houve um padrdo de ensino, muito menos de
atividades, cada um fez o melhor que pode com 0s recursos que possuiam

no momento.
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Grafico 19 — Questédo 25 - No retorno as aulas presenciais, qual

conhecimento adquirido ou ampliado no curso seré utilizado com seus

alunos?
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Fonte: Autora

Assim como em algumas questdes anteriores, a Questdo 26 (No

questionario de apresentacdo havias manifestado uma expectativa sobre o

curso. Registra um breve relato de como foi tua experiéncia), sera

apresentada sem o uso de graficos ou quadros, pela sua natureza.

Os relatos, em sua totalidade, expressam como que 0 curso de

formacao continuada, superou suas expectativas.

Revelaram ainda a importancia e o crescimento que esse tipo de

formacdo traz consigo, afirmadas nas palavras de P16:
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A experiéncia do curso foi o6tima! Durante o curso tive a
possibilidade de fazer leituras instigantes, rever autores que havia
utiizado em minha pesquisa e ainda constatar que estou no
caminho de aprimoramento constante da minha pratica. Ja dizia
Paulo Freire: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo”. Todos
nés sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa.
Por isso aprendemos sempre.

Acredita-se que a busca pelo aprimoramento € o motor das melhores
trocas de experiéncias. Nacarato, Mengali e Passos (2019, p.31) registram
que “a cada situagao vivenciada, novas relagdes vao sendo estabelecidas,
novos significados vdo sendo produzidos, e esse movimento possibilita
avangos qualitativos no pensamento matematico”. Movimento esse que se

percebe na resposta de P17:

O curso superou as expectativas, com uma diversidade de
matérias (videos, textos, apresentacdes) e de meios de interacdo
e de verificacdo de aprendizagem. Um espaco para debate muito
importante, que faz ressignificar o ensino da matemética.

Cabe ressaltar também a resposta de P20 que corrobora com as

menc¢odes feitas acima, quando diz que:

Posso afirmar que de muitos cursos que fiz até hoje referente a
esse tema, este sem duvida, foi um dos melhores, ja que me fez
refletir, tirar ddvidas importantes que eu tinha sobre o uso de
alguns materiais, estudar, e ver a realidade de outros colegas.

Nas respostas dadas, sempre foi mencionada a superacdo das
expectativas que havia sobre o curso, reforcando o quanto foi importante e
significativo todo o processo e desenvolvimento das atividades. Reforcaram
também como foram propicios os espacos criados de mobilizacdo dos
saberes e de reflexdo de suas praticas durante a formacédo, pois 0s mesmos
influenciaram diretamente nos seus trabalhos com os alunos.

A Questdo 27 (Como se sente para ensinar Matemética?) revelou
diversos sentimentos dos cursistas sobre a Matematica. Assim como
questao 09, os sentimentos afloraram em muitas respostas, sendo, em sua
maioria, positivo, principalmente apos a realizacdo do curso, mas alguns

relataram que se sentiam inseguros para ensinar.
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Ensinar para aprender, aprender para ensinar! Essa é via de méo
dupla que se deve trilhar. Salientando novamente que algumas respostas
para essa questdo remetem a inseguranca dos professores, uma das
causas provaveis da busca pela formacdo em questdo, como diz P43
“‘Desafiada a buscar conteudos que minha formacédo nao deu conta” e P53 e
P58 que afirmaram estarem “despreparadas”.

A formacéo inicial dos PEM, conforme diz Fernandes e Curi (2012,
p.52) é:

fragmentada e deixa lacunas, mas é possivel apropriagdo de
conhecimentos mateméticos, didaticos e curriculares quando
esses futuros professores participarem de processos de formacéao
continuada que possibilitem reflexdes, relacbes entre teoria-
pratica e pesquisa e o tratamento articulado das diferentes
vertentes do conhecimento do professor.

A maioria dos professores ressalta em suas respostas que o Curso
as encorajou aos desafios diarios de ensinar matematica e manifestaram
ainda a importdncia e a preocupacdo da busca permanente pelo
aprendizado, como pode se perceber quando P65 diz:

Hoje me sinto mais tranquila que ha 10 anos, por exemplo, creio
gue formacdo continuada e servico em educacdo matematica
deve fazer parte do roteiro de formacédo de todos os professores
da educacdo béasica, de modo geral e, sobretudo da educacéo
infantil e dos anos inicias.

Assim, o constante aperfeicoamento é fundamental para reforcar os
elos e conexdes entre a teoria e a pratica. Tornando cada vez mais
significativa toda a caminhada do conhecimento e do ensino.

Finalmente, nas respostas a Questdo 28 (Registre qualquer
sentimento que desejem em relacdo a esse curso... comentarios, criticas,
contribuicdes... 0o espaco € seu!), transpareceu o0 sentimento de gratidao
dos professores que tiveram oportunidade de participagcdo no curso de
formacéao.

Relatos como de P62, demonstraram que a formagado atingiu as
expectativas que havia quando o curso foi pensado e preparado pelo
GEEMAI. Em sua fala ressalta:
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Um curso fantastico! Com muitos assuntos pertinentes tendo a
parte tedrica e pratica, onde os exemplos sdo totalmente
aplicaveis em sala de aula com grandes sugestdes de trabalhos.
Espero ter a oportunidade de participar de outros cursos.
Obrigada pela oportunidade de formacéo.

7

Agradecimentos que revelam o0 quanto € importante este
investimento, de quanto é preciosa cada atividade pensada e formulada de
modo a ser Util a cada professor que esta participando.

Quando as duvidas vieram em relacdo a ser ofertado em EAD, P72

deixa claro o quando foi importante essa mudanca de modalidade dizendo:

Preciso parabeniza-los pela iniciativa de abrir o curso num
formato diferenciado do que vinham realizando e gostaria de
deixar registrado que assim que tiverem outros gostaria de ter o
meu nome na lista de participacéo.

As incertezas em funcdo da pandemia eram muitas, além da
modalidade, n&do sabiamos como o0 curso seria apreciado pelos
profissionais, afinal queriamos atingir o maior numero possivel de
professores e contribuir com a formagédo de cada um. Em meio a tantas
mudancas no modo de lecionar, P51 fala de como foi importante esse

momento:

Em tempos de coronavirus, isolamento social, quarentena,
pandemia, ter a oportunidade de realizar um curso como esse fez
com que além de nos qualificarmos enquanto professoras no
ensino da matematica, pudéssemos nos envolver e enfrentar esse
periodo tdo dificil. Em qualquer que seja a situagdo, estudar é
essencial, e ter realizado o curso fez com que adquirissemos
conhecimentos para lidarmos com problemas e encarar os
desafios encontrados no dia a dia do ensino da matematica.
Estudar, mesmo em tempos dificeis, faz com que além de nos
gualificarmos, possamos juntos, ao final dessa fase, estramos
mais preparados para o que vier, além de ser uma 6tima forma de

criar e de explorar oportunidades.

Em colaboracdo a declaracdo de P51 e reforcando de como foi

importante todo o processo na vida delas, P34 declara:

Senti um pouco de inseguranca a principio sobre os assuntos, pois
levo comigo uma bagagem ndo muito positiva em relacdo a
matematica, porém ao decorrer do curso fui perdendo o medo de
participar das atividades, eu me senti bem porque conheci coisas
novas e refleti coisa que nem percebia e que fazem toda a
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diferenca para um entendimento significativo. O maior sentimento
para mim foi o de constru¢cdo e quero que meus alunos se sintam
assim também, donos do seu saber. Agradeco a oportunidade e
parabéns a tosos dos envolvidos.

Muitas declaracdes falam da maravilhosa oportunidade que foi estar
nesse curso e que ele agregou muito em seus saberes. Obviamente,
quando se faz um “novo olhar” sempre ha o que melhorar. Esse é o ponto
chave dos questionamentos, das criticas, das sugestdes, das opinides
daqueles que participaram do curso. Todos esses pontos servirdo de base
para o0 nosso produto final que sera uma nova oferta do "Curso Ensino de

Matematica nos anos iniciais - Formacao Continuada de professores.”



97

Capitulo 7
PRODUTO DA PESQUISA

A apresentacdo de um produto educacional € requisito do mestrado
profissional, assim, pretende-se, ap0s se chegar aos resultados da pesquisa, a
partir da analise das respostas do Formulario Google “Avaliagédo do Curso de
Formacgao Continuada”, propor o desenho para uma nova edicdo do Curso
‘Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacdo Continuada de
professores”, levando em conta todos os dados problematizados na pesquisa
realizada sobre a edi¢cdo anterior, visto que foi a primeira agdo do GEEMAI em
tempos de pandemia, num cenario atipico, buscando contribuir ainda mais com
as praticas dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais (PEM),
estimulando suas acfes pedagdgicas, bem como despertando o interesse na
participagédo de outros cursos de formagéo continuada.

Importante salientar, como ja afirmado, que os participantes autorizaram
0 uso de suas producdes para o desenvolvimento dessa pesquisa, de modo
anénimo.

Cabe repetir que o ingresso no mestrado se deu em marco de 2019,
mas em funcdo da pandemia, foi necessario ajustar o tema e 0s objetivos, em
abril de 2020, quando, em marco desse mesmo ano, surgiu a ideia do curso de
formacao.

A proposta do curso de formacéo caracteriza, portanto, o produto dessa
dissertacéo, configurando um arquivo anexo a ser entregue a coordenacao do
PPGECM.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em toda formacdo continuada, os professores tém a ambicdo de
ampliar seus conhecimentos e reformular suas praticas de ensino. Assim
esta pesquisa teve o intuito de analisar as contribuicbes de um Curso na
modalidade EAD no processo de Formacdo Continuada de professores que

ensinam Matematica nos Anos Iniciais.

Durante as analises varios pontos foram levados em conta visto que no
primeiro momento o curso ndo seria ofertado em EAD, sendo necessario

mudar a modalidade em funcdo da pandemia.

N&o havia duvidas que teriamos muitas contribuicbes com esse curso, o
ensino dessa ciéncia para alguns professores que ensinam matematica (PEM)
ainda apresenta muitas lacunas, sejam elas criadas na licenciatura, no

magistério ou até mesmo no decorrer do ensino fundamental.

Os dados revelaram a riqueza de aprendizado e a satisfacdo de estar
cursando essa formacdo em um momento tdo delicado, a qual serviu para a
grande maioria como um acalento no momento do isolamento social e um

afago aos anseios que surgiam a todo o0 momento sobre o retorno.

A necessidade de mais formacdes continuadas ficou evidente em cada
relato feito, principalmente quando os mesmos revelaram ndo conhecer muitos
dos textos trabalhados e dos recursos didaticos. Os professores que ja
conheciam, explanaram nado estarem utilizando da maneira correta ou néo

explorando em total potencialidade.

A formacdao por ser EAD proporcionou para muitos professores que nao
teriam “tempo” para realizar se ela fosse presencial e propiciou momentos de
reflexdo sobre suas proprias praticas. Reiterando o pedido de uma nova

formacdo com outros temas e recursos didaticos relacionados a Matematica.
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Mesmo com tantas vantagens, as quais foram ditas pelos professores,
muitos sentiram a falta do contato fisico, mas deixaram claro que para o

momento vivido foi a melhor e coerente decisao.

Muitas fragilidades na formacédo inicial dos professores foram
evidenciadas e isso fez com que o engajamento fosse muito grande e estar
preparado para os novos desafios que o0 pds-pandemia traria na educacao
motivou a todos com a participacdo e riqueza nas trocas de experiéncias,

sejam elas pelos foruns, chats e atividades realizadas.

A formacéo visava a mobilizacdo dos saberes para modificar e ampliar
as préticas desses profissionais e interferir em mudancas positivas em cada
realidade. A cada troca de experiéncias era expresso um novo olhar, uma nova
forma de resolver uma situacdo ou dificuldade apresentada por cada um,

gerando um apoio aos seus saberes docentes.

E pertinente dizer que tudo se fez novo, pois com a pandemia, surgiram
tantas incertezas e para que tudo continuasse acontecendo, os professores
tiveram que inovar, inventar e superar. Foi necessaria a construcdo de
diferentes espacos de aprendizagem, em diferentes horarios, com rotinas
distintas. Teve-se a oportunidade de compartilhamentos de diferentes regides
do Brasil e com colegas de escolas distintas 0 que com certeza trouxe um
ganho de realidade muito grande durante as discussfes. No compartilhar

sempre todos ganham.

Cabe registar que os objetivos propostos a este estudo, foram em maior
ou menor grau atingidos, trazendo contribuicées ao trabalho educacional diario
dos professores e, por conseguinte, aos seus alunos, que serdo beneficiados

com todo o conhecimento adquirido pelos seus professores.

Muitos sentimentos afloraram durante ao curso em relagdo a
Matematica, a docéncia, a pandemia..., mas o que reinou no final foi a gratidao
pelo curso, pela oportunidade e por todo o universo educacional matematico

descoberto ou redescoberto nesta formacgédo. Gratiddo foi a palavra mais
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utilizada pelos professores que perseveraram e foram até ao final, tornando tao

valoroso e gratificante todo o trabalho desempenhado por todos os envolvidos.

Assim, é possivel afirmar que entre as contribuicdes efetivas que o curso
propiciou, 0s sujeitos da pesquisa apresentaram grande interesse em fazer
novos cursos de aperfeicoamento, visto que enalteceram muito a dinamica
apresentada no curso e a proposta didatica e pedagodgica, além de terem
constatado as possibilidades de aprendizagem em um curso na modalidade
EaD.

Elogiaram os conteudos diferenciados e as tematicas interessantes e
atualizadas, culminando com a grande contribuicdo que as interacdes tiveram

no repensar em suas dinamicas e atividades em sala de aula.

Muitos participantes enfatizaram a organizacdo do curso no decorrer de
suas atividades e o cuidado que se teve em deixa-lo atrativo, rico e
diversificado. Trazendo consigo uma bagagem muito positiva e um acalento
nas respostas (feedback) a cada davida ou dificuldade que surgia devido as

lacunas ainda ndo superadas com a Matematica.

O pedido de novas edi¢bes do curso foi praticamente unanime entre 0s
participantes, querendo ampliacdo de conteudos abordados e também de
aprofundamento dos que ja foram trabalhados nesse curso. Os professores
deixaram explicitos o quanto foi importante, proveitoso, gratificante e norteador
esse curso de formacdo para os professores que ensinam matematica nos

anos iniciais.
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APENDICE 1
QUESTIONARIO DE APRESENTACAO

Grupo de Estudos sobre Educacdo Matematica com énfase nos Anos Iniciais

Esse questionario é parte integrante do "Curso de aperfeicoamento
Ensino de Matematica nos anos iniciais - Formacdo Continuada de
professores”, uma acdo do projeto de extensdo "Discutindo Metodologias
para o ensino da Matematica nos anos iniciais (Ano IlI)" da Universidade
Federal de Pelotas e as respostas serdo utilizadas para caracterizagdo dos
participantes.

Os dados pessoais de identificacdo disponibilizados nesse

questionario ndo serdo  publicizados em nenhuma  hipétese.

Porém os dados produzidos no curso poderdo ser usados, com meu
consentimento, para fins especificos de pesquisa académica no ambito do
GEEMAI, cujos resultados somente serdo usados para fins académicos, sem
identificacdo. Estou ciente de que a minha participacéo € voluntaria, e minha

autorizacdo ou ndo, sera expressa ha primeira pergunta desse formulario.

lutarouco26@gmail.com (n&o compartilhado) Alternar conta
*Obrigatorio

Concorda que as producdes realizadas durante o curso sejam utilizadas para
fins de pesquisa académica, sem identificacao?*

Sim

N&o

Nome completo*

—


https://accounts.google.com/AccountChooser?continue=https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeVijm_C7R-dfLKcXaDUotYXesNPS2-jXHekM9c-TmxlzB8HA/viewform&service=wise

Sua resposta
Cidade onde mora*

—

Sua resposta

Idade*

até 20 anos

20 a 30 anos

30 a 40 anos

40 a 50 anos
mais de 50 anos

Formacao nivel médio*

Magistério ou Curso Normal
Ensino Médio

Ensino Técnico

Outro:

pue__

Graduacéao/Licenciatura*

Pedagogia

Matematica

Outra Licenciatura

Nao é licenciado

N&o possui curso superior

Indique a instituicdo de ensino onde realizou seu curso superior

—

Sua resposta

Possui pos graduagao?*

Especializagéo

Mestrado

Doutorado

N&o possui pés graduacgéo

107
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Caso tenha marcado uma ou mais alternativas na questéao anterior, indique
qual o nome e nivel do curso realizado.

—

Sua resposta

Atualmente esté trabalhando como professor?*
Sim
N&o

Se marcou sim na pergunta anterior, em qual nivel de ensino esta atuando?*

Fundamental - anos inicias
Fundamental - anos finais

Ensino Médio

Ensino Superior

N&o estou trabalhando como professor

Instituicdo em que atua como professor:

—

Sua resposta

Rede em que atua como professor:

Publica municipal
Publica estadual
Publica federal
Privada

Tempo de docéncia

menos de 5 anos
entre 5 e 10 anos
entre 10 e 15 anos
entre 15 e 20 anos
entre 20 e 25 anos
mais de 25 anos
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J& participou de cursos de formacao na modalidade a distancia*
Sim
Nao

Em caso de ter participado de curso a distancia, indique o nome do curso ou
area

—

Sua resposta

Qual sua motivacao para fazer esse curso?*

Sua resposta

O que espera desse curso, quais suas expectativas?*

Sua resposta

Limpar formulario
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APENDICE 2
AVALIACAO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagao Continuada

Avaliacao do Curso de Formacgao Continuada

Prezado cursista, pensando em produzir subsidios para o relatério do curso, bem como
qualificar a proposta pensando numa possivel reedigdo, contamos com sua participagao,
respondendo sinceramente as questdes a seguir.

*Obrigatério

1. Identificagao profissional *

Professor da Educacgao Infantil
Professor dos anos iniciais
Professor dos anos finais

Professor de ensino médio

2. Rede que atua como professor *

Publica municipal
Publica estadual

\

\

| | Publica federal
| Privada

\

Na&o trabalha como professor

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 1/12



11/03/2022 13:00 Avaliagdo do Curso de Formagao Continuada
3. Tempo de docéncia *
Marcar apenas uma oval.

() menos de 5 anos
(" )entre 5e10anos

(" )entre10e 15 anos

() entre 15e 20 anos
(") entre 20 e 25 anos
(") mais de 25 anos

() Nao atuo

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit

2112
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11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

4. Estado onde trabalha *

Marcar apenas uma oval.

LS
(C_)Ac
COA
AP
() AMm
( )BA
COcE
(C_)DF
(C_)Es
@Dl
Mt
C OMs
(MG
COPA
@D
(PR
COPE
C Pl

@@Ly
(RN
@BL
()RR
(Dsc
(Osp
(OsE
70

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 3/12



11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagao Continuada

5. Idade*
Marcar apenas uma oval.

() até 20 anos

() 20a30anos
() 30a40anos
()40 a50anos

() mais de 50 anos

6. Formacao nivel medio *
Marcar apenas uma oval.

() Magistério ou Curso Normal

~ ) Outro

7. Graduacao /Licenciatura *
Marcar apenas uma oval.

) Pedagogia
() Matematica
() Outra Licenciatura

() outro

8. Atualmente esta trabalhando como professor? *
Marcar apenas uma oval.
( )sim

) Nao

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit

4112
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11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagao Continuada

9. Qual seu sentimento em relacdo a Matematica? *

10. Como se sente para ensinar matematica? *

11.  Agora que concluiu o curso, cite duas vantagens da formagao continuada em
EaD. *

12. Cite duas desvantagens da formagao continuada em EaD. *

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 5/12
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11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

13. Descreva as contribuicdes do curso para sua pratica profissional: *

14. Qual(is) tema(s) trabalhado(s) no curso vocé nunca tinha estudado? *

| | Texto: Aprender e Ensinar Matematica nos anos inicias

| Biografia Matematica

\

\

| | Literatura Infantil e Educagdo Matematica

[ | Texto: A constitui¢do do elementar matematico: uma anélise de programas de ensino

(S&o Paulo, 1890-1950)

| | Tendéncias em Educagdo Matematica

F Texto: Conhecimento Especializado do professor que ensina Matematica para atribuir
sentido a divisdo e ao algoritmo

| | Apresentag&o: um olhar sobre a divisdo
| | Apresentagao: Campo Conceitual Multiplicativo

Apresentagdo: Campo Conceitual Aditivo

1
[ | Texto: Materiais manipulaveis e alguns riscos que envolvem sua utilizagao
\

; Texto: Literatura Infantil e aprendizagem estatistica
|| Livro: Estatistica para os anos iniciais do Ensino Fundamental

| | Livro: Conhecendo a Estatistica

|4 Texto: Educagdo Matematica e Educacao Especial na perspectiva inclusiva: educagao
matematica inclusiva?

f Texto: A Resolucdo de Problemas Criando Espago para Producé@o de Saberes nas

Aulas de Matematica dos Anos Iniciais

| Texto: Material didatico para os anos iniciais: ler, escrever e contar

[ ] Ja tinha estudado todos.

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 6/12
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11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

15.  Qual(is) dos temas vocé ja conhecia mas péde ampliar ou reformular seu
conhecimento, pela discussao no curso? *

| | Texto: Aprender e Ensinar Matematica nos anos inicias
| | Biografia Matematica

\7 Literatura Infantil e Educacdo Matematica

| | Texto: A constitui¢do do elementar matemético: uma andlise de programas de ensino
(Sao Paulo, 1890-1950)

E Tendéncias em Educagao Matematica

T Texto: Conhecimento Especializado do professor que ensina Matemaética para atribuir
sentido a divisdo e ao algoritmo

| | Apresentagao: um olhar sobre a diviséo

{_ Apresentagao: Campo Conceitual Multiplicativo

: Apresentagdo: Campo Conceitual Aditivo

\ Texto: Materiais manipuldveis e alguns riscos que envolvem sua utilizagdo
| | Texto: Literatura Infantil e aprendizagem estatistica

" | Livro: Estatistica para os anos iniciais do Ensino Fundamental

| | Livro: Conhecendo a Estatistica

\ | Texto: Educagdo Matematica e Educacéo Especial na perspectiva inclusiva: educagéo
matematica inclusiva?

| | Texto: A Resolug@o de Problemas Criando Espago para Produgéo de Saberes nas
Aulas de Matematica dos Anos Iniciais

F Texto: Material didético para os anos iniciais: ler, escrever e contar

[ | Nenhum

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 772



11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

16. Qual(is) tema(s) vocé gostaria de aprofundar o estudo em um outro curso? *

| | Texto: Aprender e Ensinar Matematica nos anos inicias
| | Biografia Matematica
|| Literatura Infantil e Educagdo Matematica

L Texto: A constituigdo do elementar matematico: uma anélise de programas de ensino
(Séo Paulo, 1890-1950)

| | Tendéncias em Educagdo Matematica

| | Texto: Conhecimento Especializado do professor que ensina Matemética para atribuir
sentido a divisdo e ao algoritmo

|| Apresentagao: um olhar sobre a divisdo

| | Apresentagao: Campo Conceitual Multiplicativo

Apresentagdo: Campo Conceitual Aditivo

|| Texto: Materiais manipulaveis e alguns riscos que envolvem sua utilizag&o
| | Texto: Literatura Infantil e aprendizagem estatistica

|| Livro: Estatistica para os anos iniciais do Ensino Fundamental

ﬁ Livro: Conhecendo a Estatistica

\' 7 Texto: Educagdo Matematica e Educacéo Especial na perspectiva inclusiva: educagao
matematica inclusiva?

E Texto: A Resolucd@o de Problemas Criando Espago para Produgé@o de Saberes nas
Aulas de Matematica dos Anos Iniciais

| | Texto: Material didatico para os anos iniciais: ler, escrever e contar

QOutro:

17. Qual(is) recurso didatico(s) trabalhado(s) no curso vocé nunca tinha estudado?

*

[ ] Literatura infantil para ensinar Matematica
| | Tangram

| | Geoplano

|| Prancha de Piaget

[ | Material Dourado

[ | Abaco

|| Blocos Légicos

|| Resolugao de problemas

| | Tabuada

|| Ja tinha estudado todos.

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit

8/12
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11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

18. Qual(is) recurso didatico vocé ja conhecia mas pode ampliar ou reformular seu
conhecimento, pela discussao no curso? *

| | Literatura infantil para ensinar Matematica
|| Tangram

| | Geoplano

|| Prancha de Piaget

|| Material Dourado

| | Abaco

|| Blocos Légicos

|| Resolugéo de problemas
| | Tabuada

[ | Nenhum

19. Qual(is) recurso(s) didatico(s) vocé desejaria aprofundar o estudo num proximo
curso? *

|| Literatura infantil para ensinar Matematica
| | Tangram

| | Geoplano

|| Prancha de Piaget

|| Material Dourado

[ | Abaco

|| Blocos Logicos

|| Resolugéo de problemas

| | Tabuada
QOutro: |

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 9/12



11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

20. Qual ferramenta do Moodle (atividade) vocé considera que mais contribuiu na
aprendizagem? *

Marcar apenas uma oval.

) férum
() questionario
) enviar tarefa

) glossério

21.  Qual Férum propiciou maior troca de experiéncias? *
Marcar apenas uma oval.

) Noticias
) Duvidas
() Tecendo Fios
() Tendéncias em Educagao Matematica
) Geoplano
) Reconhecendo e propondo problemas de diferentes tipos
() Discutindo sobre o uso correto de materiais didaticos
) Discutindo com a autora
) Explorando os Blocos Légicos
Luzia Faraco Ramos

) Educagao Especial na Educagdo Matematica

() Tabuada
() Férum MD

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit

10/12
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11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

22. Como foi a atuagao de seu monitor durante o Curso? Marque um valor de O a 5,
sendo O - ndo contribuiu e 5 - contribuiu muito. *

Marcar apenas uma oval.

a A~ W N

23. O que vocé tem a dizer dessa formagao nesse periodo de pandemia? *

24. Caso seja professor, responda a questao: Durante a pandemia, vocé esta
trabalhando com atividades a distancia com seus alunos? *

Marcar apenas uma oval.

25. Caso afirmativo na questao anterior, comente como esta planejando e
executando suas aulas.

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit 1112



11/03/2022 13:00 Avaliagao do Curso de Formagdo Continuada

26. No retorno das aulas presenciais, qual conhecimento adquirido ou ampliado no
curso sera utilizado com seus alunos? *

27. No questionario de apresentagao havias manifestado uma expectativa sobre o
curso. Registra um breve relato de como foi tua experiéncia. *

28. Registre qualquer sentimento que deseje em relacdo a esse curso...
comentarios, criticas, sentimentos, contribui¢des... o espago é seu! *

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1YWbkZSNHUa6Y 11zuXelBfORZ7NIDktg8_sf8OPSe4n8/edit
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