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RESUMO

Essa dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Matematica (PPGEMAT) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). Buscou
compreender quais as concepcdes e percepcbes de professores de Matemética
sobre 0 uso do portfélio como instrumento de avaliacdo. Defende-se que o0 uso do
portfélio € importante para todos os alunos na sala de aula, pois respeita as
individualidades e, assim, o professor pode acompanhar de forma individual suas
aprendizagens e suas duvidas. Os principais referenciais tedricos que embasaram
esta pesquisa sao Villas Boas (2012), para a definicdo de portfélio, e Luckesi (2011),
para o estudo sobre avaliagcdo. A investigacdo utilizou metodologia de pesquisa
gualitativa, analisando dados de uma formacédo continuada online. Essa formacao
continuada foi proposta pela propria pesquisadora problematizando as principais
informac@es sobre o uso do portfélio como avaliacdo em Matematica. Foi ministrada
para os professores de Matemética dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio da rede publica de ensino de todo o Brasil. O curso teve duracao de oito
semanas e iniciou com cinquentas professores. Apenas onze concluiram e receberam
a certificacdo de quarentas horas. Foram aplicados questionarios antes e apés a
formacgédo, para a producdo dos dados. Durante a formacéo, os professores
vivenciaram a criacdo de um portfolio reflexivo (digital, misto e devolutivo),
estimulados pela pesquisadora a pensar o processo de avaliagcdo em Matematica. A
partir da formacéao oferecida, foi refletido junto aos professores participantes sobre o
uso que eles fizeram do portfélio, aprendendo sobre o instrumento ao elabora-lo, e a
possibilidade de utiliza-lo com seus alunos. As respostas dos questionarios, aplicados
antes e apos a formagao continuada, foram reunidas, analisadas e classificadas de
acordo com as semelhancas. Também, os portfélios foram analisados durante a
formacéao, a cada feedback feito pela pesquisadora. Conclui-se, a partir de diferencas
encontradas entre as respostas anteriores a formacgéo (concepcdes) e as respostas
posteriores (percepcdes), que os professores ressignificaram seus conceitos sobre
portfélio e as propostas de avaliagdo para seus alunos e para seu préprio trabalho
como professores de Matematica. Dessa forma, espera-se que a pesquisa contribua
para o processo de avaliagdo em Matematica na Educacéo Basica.

Palavras-chave: Formacdo Continuada; Instrumento de Avaliagdo; Avaliacéo
Formativa; Portfdlio Fisico e Digital.



ABSTRACT

This master thesis was developed in the Programa de Pés-Graduacdo em Educacao
Matematica (PPGEMAT) of the Universidade Federal de Pelotas (UFPel). It sought to
understand the conceptions and perceptions of Mathematics teachers about the use
of the portfolio as an assessment instrument. It is argued that the use of the portfolio
is important for all students in the classroom because it respects individualities and,
thus, the teacher can individually follow the students’ learning and their doubts. The
main theoretical references that supported this research are Villas Boas (2012), for
the definition of portfolio, and Luckesi (2011), for the study on evaluation. The research
used qualitative research methodology, analyzing data from an online continuing
education. The researcher proposed this continuing education. The main information
on the use of the portfolio as an assessment in Mathematics was problematized. It
was offered to Mathematics teachers of the final years of elementary and high school
of the public school system throughout Brazil. The course lasted eight weeks and
began with fifty teachers. Only eleven have completed and received the four-hour
certification. Questionnaires were applied before and after continuing education to
produce data. During the continuing education, the teachers experienced the creation
of a reflective portfolio (digital, mixed and devolutive), stimulated by the researcher, to
think about the assessment process in Mathematics. From the continuing education
offered, it was considered with the participating teachers about the use they made of
the portfolio, learning about the instrument while elaborating it, and the possibility of
using it with their students. The answers of the questionnaires, applied before and
after continuing education were collected, analyzed and classified according to their
similarities. The portfolios were also analyzed during the continuing education with
each feedback made by the researcher. It is concluded, from the differences found
between the answers before the continuing education (conceptions) and the answers
after it (perceptions), that the teachers re-signified their concepts about portfolio and
the assessment proposals for their students and for their own work as Mathematics
teachers. Thus, it is expected that the research will contribute to the assessment
process of Basic Education Mathematics.

Keywords: Continuing Education; Assessment Instrument; Formative Assessment;
Physical and Digital Portfolio.
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1. Introducdo

Em nosso dia a dia, presenciamos a Matematica em todos os lugares e cantos.
Ela pode ndo ser vista, mas estd sempre presente. Seja nas horas do reldgio, ao
cortar algum alimento, ao pagar alguma compra, ao escolher seu look para sair ou
trabalhar, nas ruas, pela cidade, etc. Muitas vezes fica escondida, mas nunca
inexistente. Sendo assim, é de grande importancia no nosso cotidiano.

Embora a Matemética seja muito presente no dia a dia e de grande importancia,
os estudantes apresentam muitas dificuldades de aprendizagem, o que pode ser
verificado, por exemplo nos dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA). Segundo dados do PISA de 2018, dois tercos dos estudantes
brasileiros de quinze anos tém um nivel de aprendizado em Matematica mais baixo do que é
considerado "basico”. Entédo, h& necessidade de repensar o ensino de Matemética e,
nesse contexto, a avaliacao.

Constantemente avaliamos o que esta ao nosso redor, seja 0 que vemos,
ouvimos ou até mesmo sobre o que nos agrada. Nao seria diferente no contexto
escolar. Quando se utiliza o termo avaliar no &mbito escolar, ja associamos a provas,
trabalhos, questdes matemaéticas, redacdes, pesquisas, relatérios, notas, e até
mesmo, em aprovar e reprovar. Por que nao avaliarmos de uma forma mais humana
e diferenciada envolvendo o proprio aluno para ser protagonista da sua propria
historia?

Vinculada ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo Matematica da
Universidade Federal de Pelotas (PPGEMAT/UFPel), esta pesquisa surgiu através do
interesse sobre a utilizacao do portfolio durante uma pratica de estagio na graduacéo
em Licenciatura em Matemética. Nessa oportunidade, o portfélio foi apresentado
como uma alternativa de autoavaliagdo aos estagiarios, possibilitando registrar os
anseios, angustias, alegrias, vivéncias e atividades realizadas no periodo do estagio,
refletindo sobre o processo.

Desde entdo, o estudo sobre o uso do portfélio na educacao, considerando-o
um instrumento de avaliagdo dos discentes que busca refletir a unido entre o processo
e o resultado, tem sido aprofundado pela autora. Teéricos estudados, como Powell
(2001), Villas Boas (2012), Powell e Bairral (2006) e Luckesi (2011), pesquisam as
relacbes entre a linguagem escrita, o portfolio, a aprendizagem e o pensamento de

Matematica. Nesse contexto, pretende-se investigar a seguinte questao: Quais sdo
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as concepcdes e percepcdes dos professores sobre o uso do portfélio como
instrumento avaliativo em Matematica?

Concepcdes e percepcdes sao termos utilizados nesta pesquisa com 0 mesmo
sentido defendido por Matos e Jardilino (2016). Os autores entenderam que
concepcao é o modo como as pessoas apreendem, percebem, avaliam, e agem com
relacdo a determinada coisa antes de conhecé-la e/ou utiliza-la. J4 a percepcéo € a
organizacdo e a interpretacdo de sensacfes apOs a experimentacdo, vivéncia e
interacdo com certa coisa. Portanto, concep¢cdo é aquilo que a pessoa sabia ou
pensava antes da experiéncia, enquanto a percepgao remete a interpretacao apos a
experiéncia. Nesse contexto, destaca-se como marco a utilizagcdo do portfolio e,
portanto, o que os professores pensavam antes (concepc¢ao) e depois (percepcédo) da

utilizagéo, experimentagao, vivéncia e interagao.
O objetivo geral nesta pesquisa é:

e compreender as concepcdes e percepcdes dos professores de Matematica
sobre portfélio.

Os objetivos especificos sao:

e desenvolver uma formacdo continuada sobre o uso do portfélio como
instrumento avaliativo em Matemética;

e identificar as concepgdes e percepgdOes dos professores participantes da
formacdo continuada sobre portfélio.

Esta dissertacdo estd organizada em sete capitulos. O primeiro capitulo,
apresenta o tema, 0s objetivos, a questdo de pesquisa e a motivacdo de realiza-la
com portfélios. No capitulo dois, € apresentada a trajetéria académica desde a
infancia até a chegada ao PPGEMAT/UFPel com essa proposta de pesquisa. Neste
capitulo, a autora traz fotos da infancia, dos projetos realizados na universidade e do
estagio onde utilizou o portfolio.

O capitulo trés € composto por um levantamento de producfes académicas,
dissertacfes, artigos e teses mapeadas entre os anos de 2010 a 2020 nas principais
plataformas, revistas e evento da Educacdo Matematica a partir da busca pelos
descritores “portfélio”, “professor”, “matematica”, “avaliagdo” e “formacdo de
professores”. O referencial tedrico apresentado no capitulo quatro traz aspectos sobre

a avaliagdo e suas ramificacdes, e a definicdo do que é portfdlio, webfdlio e e-portfolio.
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O capitulo cinco apresenta a metodologia que sera utilizada e a descricdo de
como se constitui a pesquisa. Apresenta-se informacOes sobre a estrutura, os
participantes da formacdo continuada e como ocorreu a coleta dos dados (pré,
durante e pos-formacgéo) para a andlise. Seguindo para o sexto capitulo, apresenta-
se a analise e discussfes de toda a pesquisa realizada, com recortes dos portfolios
elaborados pelos professores participantes da formacéo continuada.

No final dessa dissertacao, no capitulo sete, encontram-se as consideracdes
finais, com um toque especial da autora. E, por fim, as referéncias e os apéndices.
Neste item, encontram-se 0s questionarios utilizados e todo o material criado e
organizado na formacéo continuada de professores, sobre o uso do portfélio como

instrumento de avaliagdo em Matematica.
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2. Memorial

Neste capitulo da dissertacao, trago a minha trajetéria e como surgiu o amor e
interesse por ser professora. Minha vida escolar comega no ano de 2004 em Caxias
do Sul/Rio Grande do Sul. Ingressei no ensino basico (pré) na Escola Municipal de

Ensino Fundamental Renato Jodo Cesa, a escola mais préxima da minha casa.

f

Figura 1: Sendo prof.
Fonte: Autora.

Quando pequena, gostava muito de brincar de escola e de ser professora,
repetia tudo o que havia visto no colégio em minha propria sala de aula improvisada.
Com meu quadro negro e giz na mao dava aula para as bonecas e para as amigas
vizinhas que vinham brincar na minha casa. Sempre gostei muito de ir a escola e de
fazer as atividades que a professora enviava, minha familia sempre me acompanhou
nos estudos, porém nunca precisei de ajuda para fazer as atividades.

No decorrer do ensino fundamental sempre tive oOtimas professoras de
Matematica. Pelo fato de ter feito todo o ensino fundamental na mesma escola,
desenvolvi um grande afeto pelas professoras e por darem aula para a minha irma
também, elas me conheciam de longe. Até hoje quando posso ir até a escola, elas
lembram com carinho de mim. Na escola, sempre fui muito ativa e dedicada, tirava
boas notas e gostava muito de ajudar os colegas, pois terminava rapido as atividades

e a professora me deixava ajudar.
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Sempre soube que gostaria ser professora, mas ndo sabia de qual area. A
minha paixao pela Matematica comecou na quinta série, quando a professora Anelise
me inspirava a ser como ela: atenciosa, inteligente, amiga, ela cativava seu aluno a
gostar da disciplina tanto quanto ela. As professoras e a propria escola sempre me
incentivaram a seguir atras do meu sonho de lecionar, mas para meus colegas era
uma iluséo, pois acreditavam que pela minha facilidade com a Matemética eu devia
fazer engenharia.

No meu Ensino Médio, cursado na Escola Estadual de Ensino Médio S&o
Caetano, sempre ouvi aquela pergunta: O que vocé quer fazer na faculdade? E a
resposta era sempre a mesma: Licenciatura em Matematica. Pelo fato das
professoras saberem que eu gostaria de fazer Licenciatura em Matematica, sempre
gue faltavam professores no turno inverso da minha aula, a direcdo da escola me
chamava para lecionar para os pequenos. Eu adorava, pois eu tenho um grande amor
por salas de aula cheias de alunos que estéo ali euféricos para aprender.

Paulo Freire ja dizia que: “ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producao ou a sua construcao” (1996, p. 52). Meus
olhos brilham quando estou dentro de uma escola. E amor pela Licenciatura. E amor
por ser professora.

Em 2016 me mudei para Pelotas/RS e ingressei na Universidade Catolica de
Pelotas — UCPel no curso de Engenharia Civil, porém essa ndo era minha primeira
escolha. Quando saiu a chamada oral da UFPel fiquei extremamente feliz, tranquei a
graduacdo em Engenharia Civil, e entrei para o curso que eu tanto sonhava:
Licenciatura em Matematica. No decorrer do curso, fui bolsista no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, no grupo dos anos Iniciais

durante um ano e meio com o professor Anténio Mauricio Medeiros Alves.
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Figura 2: turma do PIBID anos iniciais.
Fonte: Autora.

Fui monitora voluntaria do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia
(CLMD) da UFPel nas disciplinas de Laboratorio de Ensino de Matematica | e |l
(LEMA | e LEMA1I), durante um ano com o professor Antdnio Mauricio Medeiros Alves
e o professor André Luis Andrejew Ferreira. Apliquei oficinas sobre formacdo de
professores e também oficinas nos Sabados em Foco no Colégio Pelotense com
meus colegas da graduacédo, Gregory e Jéssica.

Com alguns colegas, criamos o Ciclo de Palestras ao entardecer Professor Julio
Cesar de Melo e Souza, conhecido como Malba Tahan. Esse ciclo de palestras
versava sobre 0s principais assuntos que o curso de Matematica abrangia, em alusao
ao dia 6 de maio (dia da Matematica). Participei como voluntaria do Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na ldade Certa — PNAIC, na formacgdo de professores. No
decorrer do curso também apresentei alguns trabalhos! em eventos da prépria
Universidade e de fora da cidade.

1 SANTOS,L.T.S.; FUHRMANN, J.G. Os Jogos Boole No Ensino De Matematica Nos Anos Inciais,
Uma Experiéncia No Ambito Do Pibid In: VI Escola de Inverno de Educagio Matematica, XIll Encontro
Gaucho de Educacdo Matematica e 4° Encontro Nacional Pibid Matematica, 2018, Santa Maria - RS.
Anais - Poster. Santa Maria - RS: UFSM, 2018. v.4. p.158 — 162. Meio digital. Disponivel em:
http://w3.ufsm.br/ceem/eiemat/Anais/arquivos/ed_6/Anais_PO_2018.pdf. Acesso em 30 de Janeiro de
2022.

SANTOS,L.T.S.; FUHRMANN, J.G.; ANDRADE, D.W.; SCHUMACHER, G.S.; ALVES, A.M.M. | Ciclo
De Palestras Ao Entardecer Professor Julio César De Mello E Souza: Uma Ac¢édo De Extensédo Do
Curso De Matematica. In: IV Congresso de Extensao e Cultura, 2017, Pelotas. Anais. p. 291-295. Meio
digital. Disponivel em:
https://wp.ufpel.edu.br/congressoextensaol/files/2018/07/Educa%C3%A7%C3%A30.pdf. Acesso em
30 de Janeiro de 2022.
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Figura 3: Ciclo de Palestras
Fonte: Autora.

Dentre tantas coisas feitas durante a graduacédo, o que realmente me encantou
foi uma proposta que a professora Carla Denize Ott Felcher utilizou como forma de
avaliacdo na disciplina de Estagio |. Era um e-portfélio onde tinhamos como objetivo
expor todas nossas angustias, desejos, sonhos, acertos e erros durante nosso
estagio. No primeiro momento achei um pouco chato: “— aff, para que descrever tudo
0 que eu fagco?”, mas quando comecei a escrever, mudou totalmente meu conceito
sobre 0 que é o portfélio. Me apaixonei pela ideia e me dediquei inteiramente a
proposta. Fiz do meu portfélio, um diario de tudo o que acontecia. E, com muitas fotos
e imagens que melhor representassem o momento, eternizei meu Estagio | de uma
forma linda.

Para mostrar uma forma diferenciada da Mateméatica aos alunos, a cada
semana de aula, os alunos resolveram diversos desafios. Aqui estd uma amostra de

um dos desafios que mais chamou a atencéo deles.
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Figura 4: Portfélio de estagio da autora — Enigma Matematico.
Fonte: Autora.

Apoés aplicar esse desafio, um aluno que estava com problemas tanto na escola
como em casa, me procurou para falar sobre isso através desse enigma matematico,
em que trocamos as letras por nimeros e ,assim mesmo, conseguimos decifra-lo.
Esse foi um dos momentos mais marcantes dentro do estagio, pois fui buscar ajuda
na coordenacdo da escola e esta foi extremamente estupida com o aluno. Durante
todo o estagio foram propostas diferentes atividades que envolvessem tecnologias
aos alunos. Por exemplo, apés a resolucdo de exercicios utilizando a formula de

Bhaskara, os alunos poderiam conferir os resultados com o aplicativo PhotoMath.
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Figura 5: Portfélio de estagio da autora — Aplicativo PhotoMath.
Fonte: Autora.

Conforme aproximava-se a avaliacdo dos alunos, eles ficavam mais
apreensivos por esquecer a formula de Bhaskara. Como todo adolescente e adulto
tém uma musica que gosta muito, apresentei a eles uma ideia de parddia para
memorizar a férmula. Todos os alunos se empenharam em reproduzir e criar a sua
prépria masica.

Parddia que eu apresentei aos
alunos
Funk da formula de Bhaskara
Thainara langou mais uma pra toda a galera
O Passei esta o aco e aqui so tem fera
b*-4.ac
essa férmula vocé ndo pode esquecer

Inspiragéo...

x menos b mais ou menos raiz de delta 2 a com
essa férmula aqui vocé vai esculachar J

001
o

Criagdo dos alunos...

Figura 6: Portfélio de estagio da autora — Montagem de fotos da parodia.
Fonte: Autora.
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Tivemos gincana Matematica com a utilizagdo de cédigos QR Code.

GINCANA - PARTE |

Para darmos inicio a nossa gincana, no
final da aula, os alunos se separaram em 4
grupos € através dos codigos do QR CODE

eles escolh um M 4 para fazer
uma breve pesquisa e Iniclarmos na proxima
semana a g com as ap| ¢

Fibonacel, Pitdgoras, Euclides e Tales de Mileto

Figura 7: Portfdlio de estagio da autora — Montagem de fotos da gincana.
Fonte: Autora.

Esta atividade foi a mais desafiadora para mim, e a mais divertida para o0s
alunos. Desafiadora porque todos os cédigos QR Code deveriam dar certo, e
divertida, pois fizeram uma competicdo de quem iria ganhar. Eu tive um grande
crescimento e um grande afeto por realizar este e-portfélio, pois era um momento de
expor tudo o que acontecia no estagio. Era uma forma de reflexdo de como eu estava

sendo, agindo e progredindo em sala de aula como professora de Matematica.

Que bacana da sua parte
professora. Muitas de vcs deviram
ter este carinho com os alunos. Esta
atitude reflete a grande profissional
gue vc esta se tornando. Boa sorte e
sucesso na sua caminhada.
Agradeco este carinho como mae
de um de seus alunos.

Q1

Amei - Responder - 2 a

Larissa Testolin Schmiescki Dos
Santos ) i
Com certeza aprendi muito

com eles também.

Curtir - Responder - 2 a

fo5d i )
o . Amei - Responder - 2 a
- :

Figura 8: Rede social da autora.
Fonte: Autora.

O
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Quando terminou o estégio, fiquei muito triste de abandonar os alunos e nao
poder descrever mais em meu e-portfolio. Porém, ndo raramente eu revisito o meu
portfélio para relembrar esse momento que foi tdo importante na minha trajetéria e
ver o quanto ja mudei quanto professora. Ele estd disponivel no link
(https://drive.google.com/file/d/1wa-tGR6c20v3b3ZplarkKhMgXiuANDFj/view?usp=

sharing).

31/10

ENCERRAMENTO E CONFRATERNIZA(;AO E chegou o temido dia... Dia de finalizar o
. estagio e dizer um até breve aos alunos. Estes

alunos que tanto aprendi e me envolvi em
ensinar e ajudar eles, Como é bom
conhecermos de verdade uma turma e eles
compartilharem suas duvidas e ensinamentos
conosco. Sou eternamente grata por ter sido
professora estagiaria deles e ter participado da
caminhada da vida deles.

Consideragdes Finais

Aprendendo a
utilizar a régua

O estagio € um dos momentos mais magica

importantes durante a nossa graduag#o, é aonde o
amor pela educagdo cresce ainda mais e te mostra
que devemos ser professores transformadores.

Estou muito feliz com o resultado e o
desempenho da minha turma de estégio mesmo que
quando iniciei as observacdes, eram considerados 0s
alunos “reprovados”, e nd@o precisou de muito tempo
para me mostrar totalmente o oposto, eles sdo
maravilhosos s6 precisamos por em pratica tudo o
que aprendemos para enriquecer a formagéo deles.

—_

Figura 9: Portfélio de estdgio da autora — Montagem encerramento do estagio.
Fonte: Autora.

Ainda assim tive uma grande surpresa. Meus alunos me convidaram como
professora homenageada da formatura de nono ano deles. E € nesses momentos que
vemos como tudo valeu a pena, e como nosso esforco € sempre valido. Deixar um
pouco de nds para nossos alunos, tais lembrancas da escola ficam sempre marcadas

em suas vidas.
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(_(: Prof Patricia Silvi... -

¥ digitando.

. y
T
Oi prof. 1401 .~ 8

Amanha as 20h é a formatura

do nono ano. Eu e os alunos
gostariamos muito da tua presenga,
como prof. homenageada. 01

Ai meu Deus

4 '
E uma honra para mim ;> . P
oy \- -
\
& 140 « 8 e
Muito merecida ¢

Estarei com vocés amanhad com
certeza 14107

Figura 10: Convite e formatura dos alunos.
Fonte: Autora.

Minha irm& mais velha fez 0 mesmo curso que eu e NOssos pais tem muito
orgulho das filhas professoras de Matemética, que sonham em serem educadoras
transformadoras trazendo aos seus alunos uma nova Matematica, diferenciada. Apés
finalizar a graduacdo, fizemos juntas uma especializacdo em Alfabetizacéo
Matematica pela Faculdade UNINA.

Agora me encontro, na finalizacdo do Mestrado em Educa¢do Matematica da
UFPel, que ganhou meu coracédo, estudando um tema téo significativo para a
educacgao “O Portfélio Como Instrumento De Avaliacdo: Concepcgdes e Percepcoes
De Professores De Matematica”, na linha de pesquisa de Ensino e Aprendizagem
com as minhas orientadoras Professora Dr2 Daniela Stevanin Hoffmann e Professora
Dr2 Carla Denize Ott Felcher.
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3. Estado do Conhecimento

O estado do conhecimento proporciona um levantamento de producdes
académicas e uma fundamentacéo tedrica para trabalhar com o tema pesquisado. A
realizacdo dessas pesquisas, leituras e a buscas nos bancos de dados, plataformas,
periodicos, catalogos, sites e revistas cientificas, ajuda a obter mais conhecimento e
saber o0 que tem sido pesquisado no ambito académico sobre a tematica investigada,
e nos diz o qudo auténtico é o nosso tema de pesquisa. As pesquisas deste tipo

contribuem para

[...] compreender como se d& a producao do conhecimento em uma
determinada é&rea de conhecimento em teses de doutorado,
dissertacbes de mestrado, artigos de periddicos e publicacbes. Essas
andlises possibilitam examinar as énfases e temas abordados nas
pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram as investigacdes;
a relacdo entre o pesquisador e a préatica pedagodgica; as sugestdes e
proposi¢cBes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicbes da
pesquisa para mudanca e inovagfes da pratica pedagogica; a
contribuicdo dos professores/pesquisadores na definicdo das
tendéncias do campo de formacao de professores. (ROMANOWSKI
e ENS, 2006, p. 39)

Logo, com o apoio das producdes académicas, o estado do conhecimento
auxilia no planejamento da pesquisa, possibilitando a delimitagdo do campo a
investigar e contribuindo, a partir dos campos ja investigados, com o embasamento

tedrico, a metodologia de pesquisa, coleta e analise de dados.

O estado do conhecimento consistiu na busca pelos descritores “portfolio”,
“professor”, “matematica”, “avaliacao” e “formagao de professores” na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), periodicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Eletronica
Cientifica Online (SCIELO), revista Boletim de Educacdo Matematica (BOLEMA) e
em anais do XXI Encontro Brasileiro de Estudantes de P6s-Graduag¢ao em Educacao
Matematica (EBRAPEM). Essas plataformas foram escolhidas para realizar um
mapeamento sobre o tema pesquisado de forma combinada com os descritores
citados acima para um maior aprofundamento. O quadro 1 possui 0 numero total das
producdes académicas encontradas com os descritores combinados em cada

plataforma pesquisada.
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Quadro 1 - Pesquisas em bancos de dados.

DESCRITOR BDTD CAPES SCIELO

portfolio 1.612 278.241 683
portfélio, matematica 120 387 10
portfélio, formacao de professores 129 118 15
portfélio, matematica, avaliacdo 34 110 3
portfolio, matematica, avaliacéo, professor 13 69 1
portfolio, matematica, avaliacédo, formacao de professores 7 26 0
portfolio, matematica, avaliacédo, formacao de professores, 7 25 0
professor

Fonte: Autora.

Quanto mais descritores, menor o niumero de resultados e mais diretamente
relacionados ao tema da pesquisa. As diferentes combinagdes entre os descritores
sdo resultado de tentativas, sem efeito, de utilizar sempre 0 mesmo grupo de
descritores. Como os resultados pouco contribuiam para a pesquisa, foi preciso
modificar os descritores nas diferentes bases de dados. No quadro 2, apresenta-se
0 numero total das produgdes académicas encontradas com os descritores
combinados e quantas producdes serdo analisadas de cada local de pesquisa. Os
dados da BOLEMA e do EBRAPEM néo foram contabilizados nesta tabela, por terem
apenas uma producdo académica que € um recorte de dissertacdo que esta nestas

mesmas plataformas acima.

Quadro 2 - Pesquisas utilizadas para analise.

Local da pesquisa Descritores Producbes Producbes
encontradas analisadas
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e portfalio, 13 2
Dissertag6es (BDTD) matematica,
avaliacéo,
professor
Coordenacéo de Aperfeicoamento de portfalio, 26 1
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) matematica,
avaliacéo,
formacéo de
professores
Biblioteca Eletrénica Cientifica Online portfélio, 15 3
(SCIELO) formacéo de
professores
Boletim de Educac¢éo Matematica portfolio 1 1
(BOLEMA)
XXI Encontro Brasileiro de Estudantes de portfolio 1 1
P6s-Graduacdo em Educacdo Matemética
(EBRAPEM)

Fonte: Autora.

Apos a leitura dos titulos e resumos de cada producdo académica encontrada

pelos descritores do quadro 2, foram selecionadas as producfes académicas que
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mais se assemelharam com o tema de pesquisa sobre o portfélio que estdo dispostas
no quadro 3. Estas producfes académicas, falam diretamente do portfélio, seja como
aplicacdo com alunos ou como utilizacdo do portfolio no contexto da avaliacdo da
trajetoria profissional do professor. No quadro 3, é apresentado o titulo, nome dos

autores, ano e em qual plataforma foi encontrado.

Quadro 3 - Produgdes académicas em comum com a pesquisa.

Titulo Autores Ano | DI/T/A Instituicéo Local da
pesquisa
Portfélio de Matematica: Um Aline Silva De 2010 D UFRGS BDTD
Instrumento de Anélise do Bona
Processo de Aprendizagem
O uso de portfélios na Fabiane 2017 D UFPEL BDTD
avaliagdo em matematica Rodrigues Viana
como motivador para escrita
dos alunos sobre sua
aprendizagem e reflex@o da
pratica pedagégica
Portfélio de Matematica: um Aline Silva de 2013 A UFRGS CAPES
instrumento de analise do Bona
processo de aprendizagem Marcus Vinicius
de Azevedo
Basso
O portfolio como proposta Sonia Garcia- 2019 A Universidad SCIELO
didatica inovadora nas aulas Segura de Cordoba -
de educagéo primaria Emesto Rey- Espanha
Sanchez
Carmen Gil-Del-
Pino
O portfélio digital como Patricia Chavez 2017 A Universidad SCIELO
instrumento de reflexéo e Avila Catdlica de
autoavaliacdo docente na Colombia
educacéo superior
O portefélio na formagao e Jodo Silva 2011 A Universidade SCIELO
avaliacdo profissional de Nicole Rebelo de Evora -
professores Patricia Mendes Portugal
Adelinda
Candeias
Portfélio de Matematica: um Aline Silva de 2013 A UFRGS BOLEMA
instrumento de andlise do Bona V.27 | N 46
processo de aprendizagem Marcus Vinicius
de Azevedo
Basso
O uso de portfélios na Fabiane 2017 A UFPEL XXI
Avaliacdo em Matematica Rodrigues Viana EBRAPEM
como motivador para escrita
dos alunos sobre sua
aprendizagem e reflexdo da
pratica pedagégica

Fonte: Autora.
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A primeira dissertacdo encontrada na BDTD, realizada por Aline Silva De Bona
(2010), foi desenvolvida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no Programa
de P6s-Graduagao em Ensino de Matematica, de titulo “Portfélio De Matematica: Um
Instrumento de Analise do Processo de Aprendizagem”. A dissertagdo relatou a
pesquisa-agao realizada com 290 estudantes, entre a 72 série do ensino fundamental
e 0 3° ano do ensino médio, nas aulas regulares de Matemética da pesquisadora,
durante o ano de 2009, numa escola publica estadual de Porto Alegre/Rio Grande do
Sul (RS). Tem como questao norteadora da pesquisa: Como elaborar um modelo de
portfélio de Matematica que possa transformar-se numa estratégia de aprendizado ao
estudante e ser instrumento de avaliacdo, na medida em que se constitua em uma
pratica de ensino que desperte o interesse do estudante em aprender os conceitos
de Matemética em seus contextos de vida e de forma interdisciplinar? (BONA, 2010,
p. 29).

O principal objetivo destacado na dissertacdo de Bona, era criar indicadores e
categorias para elaborar um modelo de portfélio de Matematica que servisse como
instrumento de avaliagcdo e como estratégia de aprendizagem, de forma a valorizar o
histérico do estudante, possibilitando um espac¢o de comunicacado, de construcao de
autonomia e de responsabilidade. Bona destaca que o uso do portfélio oferece ao
professor a possibilidade de compreender o processo de aprendizagem de
Matematica dos alunos. A eles, o portfélio possibilita aprender de acordo com suas
proprias estratégias construidas, assim, proporcionando o desenvolvimento da
autonomia do estudante, valorizando seus contextos, utilizando as tecnologias, e
estabelecendo a comunicacao entre estudantes e professor.

Bona, em sua dissertacao, diz que a metacognicao € essencial para trabalhar
com portfélios de Matemética. A metacognicdo e o que os estudantes estdo dizendo
ao professor sobre o que entenderam ter aprendido s&o o foco da avaliagdo do
portfolio. E o desenvolvimento das reflexdes dos alunos sobre suas aprendizagens,
em suas préprias palavras, explicando como entendem o conteudo, que desenvolve
a metacognicdo, entendendo como constréi seu proprio conhecimento e
proporcionando a autonomia no processo de aprender.

A segunda dissertacdo encontrada na BDTD, realizada por Fabiane Rodrigues
Viana (2017), desenvolvida na Universidade Federal de Pelotas, no Programa de
PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica — Mestrado Profissional,

intitula-se “O uso de portfdlios na avaliagdo em Matematica como motivador para
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escrita dos alunos sobre sua aprendizagem e reflexdo da pratica pedagogica”. A
dissertacdo relata a experiéncia realizada durante os anos de 2013 a 2015, sendo
gue o periodo do estudo compreendeu trés anos acompanhando 0 mesmo grupo de
alunos, desde que cursavam o 6° ano, em 2013, até o 8° ano, em 2015, em uma
escola da rede municipal da cidade de Pelotas/RS. Viana utilizou o portfolio como
instrumento de avaliacdo e como estratégia para motivar a escrita dos estudantes
sobre suas aprendizagens nas aulas de Matematica.

Em sua dissertacdo, Viana utilizou uma abordagem qualitativa, dados
coletados e andlise da escrita dos portfélios por meio da interpretacdo da questdo
“escrita e avaliacdo matematica”. O principal objetivo da dissertagao era relatar uma
experiéncia com duas alunas do Ensino Fundamental da disciplina de Matematica,
na qual o portfélio foi utilizado como um recurso metodolégico, pedagdgico e de
avaliagdo, transformando a sala de aula em um espac¢o de autonomia, de reflexdo
sobre a aprendizagem e de promoc¢ado da escrita em Matematica, fortalecendo as
relacdes entre professora e discentes.

Viana destaca que o portfélio para o aluno, € visto como um instrumento que
possibilita a autonomia da escrita sobre sua aprendizagem. Para o professor, €
utilizado como um instrumento de analise de sua experiéncia pedagogica. As escritas
dos alunos foram analisadas e, a partir dos indicadores “Conteudo Programatico” e
“Afetividade”, foi verificada a importancia do portfélio como um recurso metodoldgico
e pedagdgico para ser utilizado como instrumento de avaliagdo. Assim, foi descrito
todo o processo de escrita das alunas envolvidas nos trés anos de pesquisa. Esse
processo permitiu mostrar os aspectos positivos que surgiram nas relacdes entre
professora e as estudantes.

As producdes encontradas na revista BOLEMA e no site da CAPES (BONA,
BASSO, 2013) e nos Anais do EBRAPEM (VIANA, 2017) sao recortes das
dissertacOes das autoras citadas anteriormente, por isso, ndo serdo analisadas aqui.
Na SCIELO, foram encontrados trés artigos sobre portfélio. No artigo da Garcia-
Segura; Rey-Sanchez; Gil-Del-Pino (2019) intitulado como “O portfélio como proposta
didatica inovadora nas aulas de educagéo primaria”. A experiéncia inovadora foi
realizada no Colégio Concentrado La Salle de Coérdoba. O estudo consiste na
elaboracao e funcionamento de um recurso metodolégico para o ensino da disciplina

“Conhecimento de meio: o portfélio do professor”. A analise dos dados indica que a
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estratégia tem melhorado, entre outros aspectos, a criatividade, o trabalho em grupo
e 0 pensamento critico e reflexivo dos professores.

Chavez Avila (2017), em sua produgéo académica intitulada “O portfélio digital
como instrumento de reflexdo e autoavaliagdo docente na educagao superior”, traz
os resultados sobre a apropriacdo do portfélio digital como instrumento de reflex&o e
autoavaliacdo do professor universitario durante sua participacdo em um processo de
gualificac&o institucional. A partir de uma abordagem qualitativa, foi utilizado um
método comparativo constante, que faz parte da teoria fundamentada. Reflexbes e
interpretaces, que os docentes participantes realizam em gabinetes, portfolios
digitais, entrevistas e grupos focais, foram utilizados como unidades de analise.

Com isso, € possivel identificar para os professores, um portfolio digital
adequado em trés niveis: primeiro, como reflexo de preparacdo para uma tarefa; o
segundo, como meio de autorreflexdo, avaliacdo e desenvolvimento profissional
permanente; e o terceiro, como um desafio para a reflexdo do trabalho docente e a
incorporacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo como parte do
desenvolvimento continuo de sua proficiéncia. O portfolio digital pode constituir uma
estratégia eficaz na formacgéo integral dos professores do Ensino Superior, fazendo
parte das politicas e programas institucionais que norteiam os processos de formacgao
docente.

Silva; Rebelo; Mendes; Candeias (2011), no artigo intitulado como “O portefdlio
na formagdo e avaliagdo profissional de professores”, afirmam que a area da
avaliagdo e formacdo de professores estd em constante renovagdo, incapaz de
abarcar todos os conteudos relevantes de um modo completo, deixando (in)satisfeitos
avaliados e avaliadores. Em uma area bastante complexa, 0os autores apontam que o
método de avaliacao por portfélios tem assumido uma importancia vital nos ultimos
anos, tido como uma ferramenta que possibilita a avaliacdo de varios dominios. Para
além disso, permite o0 acompanhamento da evolucdo do desenvolvimento pessoal e
profissional enquanto medida qualitativa de avaliacdo. Sdo ainda utilizados como
base para as entrevistas de emprego e como meio de apresentacdo do individuo em
novos contextos de trabalho. Por outro lado, € utilizado para discriminar professores
“‘excelentes” e professores “satisfatorios” no processo de progressao na carreira.

Nesse contexto, 0os autores procuram estudar a validade e a utilidade desta
ferramenta de avaliacdo de professores na area da formacao profissional,

comprovando a sua aplicabilidade e as respectivas vantagens e desvantagens.
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Através da revisdo bibliografica de varios estudos desenvolvidos até aquele
momento, salientaram a importancia do portfélio como instrumento de avaliacdo de
docentes em inicio de carreira (visando a sua evolucao) e sua complementaridade
com outros meétodos. Assim, atingiriamos um modelo de avaliagdo mais completo,
individualizado, eficaz no desenvolvimento e avaliacdo de competéncias, acessivel a
toda a comunidade escolar e ndo circunscrito a um determinado periodo ou momento,
mas valorizando a vida profissional dos docentes.

Todas as producbes académicas foram encontradas com o descritor em
comum, o portfélio. Mas cada producéo tem sua esséncia e traz consigo a utilizacédo
do portfélio como um instrumento de avaliagédo, pelo aluno ou pelo professor. Em
ambas as dissertacdes encontradas na BDTD (BONA, 2010; VIANA, 2017), as
pesquisas foram desenvolvidas com alunos de escolas publicas e nas turmas regidas
pelas autoras.

Pode-se destacar os teéricos Powell e Bairral (2006), que falam sobre a escrita
e 0 pensamento matematico, na bibliografia das duas dissertacdes. Para além dos
resultados encontrados nas dissertacdes analisadas, as autoras Bona e Viana
utilizam o portfélio como um instrumento de avaliacdo da disciplina de Matemética.
Por sua vez, Garcia-Segura; Rey-Sanchez; Gil-Del-Pino, Chavez Avila e Silva;
Rebelo; Mendes; Candeias abordaram a utilizacdo do portfolio no contexto da
avaliacao da trajetoria profissional do professor. Constata-se que apenas um artigo
utilizou o portfélio como instrumento de autoavaliacdo para o professor refletir sobre
sua acao formativa.

Segundo esses autores, a utilizacdo do portfélio como instrumento de
avaliacdo proporciona aos alunos subsidios para compreensdo dos processos de
aprendizagem, oportuniza o aprendizado por meio dos seus proprios caminhos e
permite a autonomia da escrita sobre sua aprendizagem. Além disso, a utilizacdo do
portfélio em sala de aula possibilita um espaco de autoavaliacdo, de metacognicéao,
no qual o aluno tem oportunidade de tomar consciéncia dos diferentes momentos e
aspectos da sua atividade cognitiva, podendo despertar um olhar critico sobre o que
se faz, enquanto se faz. Para o professor, permite compreender a aprendizagem dos
alunos, além de analisar sua pratica pedagdgica.

A diversidade de produc¢Bes académicas analisadas, mostra a abrangéncia do
portfélio como um instrumento de avaliacdo na educacdo e a necessidade de

aprofundamento de pesquisas sobre a tematica. Assim, por considerar que ha
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caréncia de estudos que reflitam sobre a utilizacdo do portfélio como instrumento de
avaliacdo de Matematica, é que se considera seu uso (ainda) uma inovacao no ambito
educacional.

Nesse sentido, esta pesquisa trata de investigar as concepgdes e percepcoes
dos professores sobre o uso do portfélio como instrumento avaliativo em Matematica,
e se diferencia das demais apresentadas, pois o portfélio € apresentado ao professor
por meio de uma formacdo continuada. Assim, ap6s compreendé-lo, o professor
podera aplica-lo dentro de sala de aula.

A pesquisa realizada por Aline Silva De Bona, no Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Matematica, de titulo “Portfélio De Matematica: Um Instrumento de
Analise do Processo de Aprendizagem” € a mais semelhante com esta dissertacao.
Porém, ndo tem o mesmo sentido, por trazer o portfélio como aplicacao ao aluno, ja

gue esta traz a formacéo continuada sobre portfolio aos professores.
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4. Revisao Teobrica

Neste capitulo é apresentado o referencial teérico utilizado para realizar esta
pesquisa. Além disso, sdo expostos 0s principais temas relacionados a pesquisa.
Portanto, descreve-se a avaliacdo e suas ramificacdes. Logo em seguida, segue-se
com autores que pensam a definicdo do que é portfélio, webfélio e e-portfélio e suas

principais caracteristicas e peculiaridades.

4.1. Avaliacdo

Em nossas vidas, estamos constantemente avaliando o que vemaos, ouvimos
e até o que gostamos. Nao seria diferente em um ambiente escolar. Na escola, a
avaliacdo esta diretamente relacionada com aprovagéo e reprovagdo e com notas —
sejam valores numeéricos, intervalos representados por letras ou pareceres. Villas
Boas nos diz que “a avaliacao é intencional e sistematica e os julgamentos que ali
séo feitos tém muitas consequéncias, algumas positivas, outras negativas” (2012, p.
22).

O conceito de avaliacdo, segundo Luckesi diz que “o ato de avaliar, como
gualquer outra pratica investigativa, tem por objetivo exclusivamente revelar algo a
respeito da realidade” (2018, p. 52). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB/9394/1996), prevé a avaliacédo
a partir dessa perspectiva, completamente oposta a tradicional, que mede, classifica
e segrega.

Art. 24 [...] 26 V - a verificagdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais. (BRASIL, 1996)

A avaliacdo consiste em acompanhar e registrar a aprendizagem, da mesma
forma a assiduidade do aluno. Sendo assim, a avaliacdo deve ser diagndstica,
processual e formativa. A avaliacdo dentro do processo de ensino-aprendizagem é
extremamente importante. Portanto, para quem avalia, se faz necessario entender e
compreender o que é avaliar. Segundo Luckesi:

Defino avaliagdo da aprendizagem como um ato amoroso no sentido
de que avaliacdo, por si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo.
Para compreender isso, importa distinguir avaliacdo de julgamento. O
julgamento é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o
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primeiro e excluindo o segundo. Avaliacdo tem por objetivo acolher
uma situacgéao, para, entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo
em vista dar-lhe suporte de mudanca, se necessario. Avaliacdo, como
ato diagndstico, tem por objetivo a inclusdo e ndo a excluséo; a
inclusdo e néo a selecdo- que obrigatoriamente conduz a exclusao.
(LUCKESI, 2000, p. 172)

Nesse contexto, Luckesi define que a avaliacdo tem como propdésito a
integracdo e ndo a excluséo, que ocorre no momento em que avaliamos o aluno de
forma a julga-lo e exclui-lo. Para avaliar ndo é preciso julgar, definir o que é correto e
incorreto, mas observar um contexto, incorporando 0 processo de ensino-
aprendizagem para dominar seu andamento. Assim, no ato avaliativo, é indispensavel
acolher os alunos do modo como sao e, apos saber suas dificuldades e as suas
potencialidades, delinear métodos e objetivos considerando a aprendizagem de todos
em concordancia com o seu tempo.

Quando o docente se utiliza apenas de uma unica forma de avaliacédo ele
acaba “fechando-se” as novas tendéncias metodoldgicas que surgem e, além do
mais, a utilizacao Unica e exclusiva de provas representa uma avaliacao pontual do
contetido. Neste sistema de avaliagcdes quantitativas, segundo Luckesi:

O estudante é tomado exclusivamente como um sujeito que responde
a um instrumento de coleta de dados ou a uma argui¢do ou participa
de uma atividade; e, aconteca o que acontecer, ele € o Unico
responsavel. Ndo se tem presente que sua aprendizagem depende
de um conjunto de mdltiplas variaveis intervenientes, para além do
seu controle [...]. Ou seja, no ato de examinar ndo se levam em conta,
tanto no que se refere ao educador quanto ao educando, os multiplos
e complexos condicionantes que se fazem presentes nesse ato.
(LUCKESI, 2011, p. 190)

Nesse intuito, o professor devera considerar que existem diversos fatores
externos que atuam no aluno durante a realizacdo de uma avaliacdo quantitativa
como, por exemplo, fatores emocionais, sociais e psicoldgicos. Atualmente, as
escolas confundem a ideia de avaliar com a de examinar: o ato de examinar possui
ideia classificatoria e em diversos casos exclusiva e punitiva. Entretanto, avaliar
possui um conceito muito mais amplo, como compreender e buscar solucionar o
motivo de tal fracasso, além do mais o ato de avaliar exige didlogo entre ambas as
partes, uma vez que somos pessoas diferentes e possuimos entendimentos distintos.

Assim, deve-se salientar uma importante préatica que todo professor deve ter,
gue € buscar constantemente a profissionalizacao e o aperfeicoamento. Ser professor

exige uma busca constante pela formacao continuada. Essa formagéo permitira que
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os professores atualizem suas praticas, além de conceitos ligados a area em que
atuam.

Segundo Villas Boas, a avaliacdo é uma grande aliada do aluno e do professor,
deve-se avaliar para promover a aprendizagem do aluno, portanto “a aprendizagem
e a avaliacdo andam de méos dadas — avaliagdo sempre ajudando a aprendizagem”
(2012, p. 29). A avaliacao so tera sentindo quando o professor e 0 aluno a associarem
com a aprendizagem.

E dessa forma que Haydt (1988) considera que a avaliagio da aprendizagem
apresenta trés fungdes basicas: classificar (valorar), controlar (acompanhar) e
diagnosticar (investigar). Pautadas nessas trés fungdes, existem trés modalidades de
avaliacdo: diagnostica, formativa e somativa. Seguimos com uma breve discussao

sobre cada uma dessas modalidades e suas caracteristicas.

4.1.1. Avaliacdo Diagnoéstica

A avaliacéo diagnostica, segundo Freitas e outros (2014), procura identificar a
presenca (ou auséncia) de determinados conhecimentos e habilidades. A partir dessa
identificacéo, inicia-se o processo avaliativo, investigando se os alunos dominam o0s
conhecimentos necessarios para novas aprendizagens. De acordo com Luckesi
(2018), a avaliacdo diagnostica se da no contexto de uma agdo do processo,
buscando qualitativamente os resultados desejados. Essa avaliagdo sé podera
ocorrer quando a acao estiver em andamento, desse modo, os resultados ainda
podem ser modificados.

Segundo Luckesi, esse método de avaliacdo ndo se constitui em definir o
fracasso ou o sucesso do aluno, mas em encaminhamentos adequados que sirvam a
expanséao da aprendizagem com qualidade e, portanto, “a democratizagdo do ensino”

(2011, p. 115). Para tanto, € necessario, conforme o autor,

[...] modificar a sua utilizacdo de classificatéria para diagndstica. Ou
seja, a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o
aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes e satisfatérias para
gue possa avancar no seu processo de aprendizagem. (LUCKESI,
2011, p. 115)

Desse modo, para que a avaliagdo diagnéstica ndo seja um instrumento de

aprovacao e reprovacao. Segundo Luckesi, enfatiza que a “forma de entender, propor
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e realizar a avaliacdo da aprendizagem exige que ela seja um instrumento auxiliar da
aprendizagem” (2011, p. 116). Sendo assim, devendo estar preocupada com o

crescimento do aluno.

4.1.2. Avaliacdo Formativa

A avaliacdo formativa indica ao professor a aprendizagem do seu aluno,
referente as suas potencialidades e dificuldades, durante o ensino. Essa modalidade
de avaliacdo é denominada como formativa, no sentido de mostrar de que maneira
os alunos estédo aprendendo. Segundo Sant’/Anna (2013), os objetivos da avaliacao
formativa sdo para informar o aluno e o professor sobre os resultados que vem sendo
desenvolvidos, qualificar o ensino e a aprendizagem, proporcionar feedback aos
alunos e localizar, apontar, discriminar deficiéncias, insuficiéncias, no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem para elimina-las.

Portanto, a avaliacdo formativa proporciona ao professor e ao aluno um
resultado imediato de como esta a evolucdo da aprendizagem. Assim, pode-se
localizar as reais necessidades do aluno e auxiliar de forma adequada para

aperfeicoar seu conhecimento. Haydt, destaca que:

[...] a avaliagdo formativa ndo apenas fornece dados para que o
professor possa realizar um trabalho de recuperacéo e aperfeicoar
seus procedimentos de ensino como também oferece ao aluno
informacao sobre seu desempenho em decorréncia da aprendizagem,
fazendo-o conhecer seus erros e acertos e dando-lhe oportunidade
para recuperar suas deficiéncias. E nesse sentido que a avaliacéo
assume sua dimensdo orientadora, criando condi¢cbes para a
recuperacao paralela e orientando o estudo continuo e sistematico do
aluno, para que sua aprendizagem possa avancgar em direcado aos
objetivos propostos. (HAYDT, 1988, p. 21)

Entretanto, para o autor, essa modalidade de avaliacdo n&o fornece apenas
ao professor subsidio para melhorar e modificar sua pratica pedagoégica, mas ajuda
na intervencdo imediata sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos na
aprendizagem. Os alunos terem o feedback sobre os acertos e erros da sua propria
aprendizagem traz mais significado para o conteudo proposto pelo professor. A
principal esséncia da avaliacdo formativa € o envolvimento do professor com os
alunos e o comprometimento de ambos os lados.

Assim, na avaliacdo formativa temos dois atores principais no processo, 0

professor e o aluno. Hadji afirma que “o professor, que sera informado dos efeitos
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reais de seu trabalho pedagdgico, podera regular sua acao a partir disso” (2001, p.
20). Ja o aluno, segundo Hadiji, “ndo somente sabera onde anda, mas podera tomar
consciéncia das dificuldades que encontra e tornar-se-4 capaz, na melhor das
hipéteses, de reconhecer e corrigir ele préprio seus erros” (2001, p. 20). Portanto,
percebe-se que essa modalidade de avaliagdo € continua, ou seja, € realizada
durante um longo periodo ou ano letivo sendo que a postura do professor é essencial

para termos uma avaliacdo formativa de qualidade.

4.1.3. Avaliacdo Somativa

A avaliacdo somativa ou classificatdria como é conhecida também, € utilizada
para constatar o que o aluno ja conseguiu assimilar dos contetdos trabalhados em
sala de aula. Essa avaliagdo é feita no final do processo para promover os alunos de

um ano para o outro. Portanto Haydt traz que:

[...] ela consiste em classificar os resultados da aprendizagem
alcancados pelos alunos ao final de um semestre, ano ou curso, de
acordo com niveis de aproveitamento preestabelecidos. Portanto,
consiste em atribuir ao aluno uma nota ou conceito final para fins de
promocéo. (HAYDT, 1988, p. 25)

Luckesi afirma que esta avaliacdo classificatoria ndo contribui para o avango e
desenvolvimento e torna-se uma ferramenta que paralisa o crescimento. O autor
ainda destaca que a avaliacao classificatoria “subtrai da pratica da avaliacdo aquilo
gue Ihe é constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a acédo, quando
ela esta avaliando uma acao” (2011, p. 83) . Em busca de uma sintese, pode-se fazer

um quadro geral com as modalidades de avaliacao e suas diferencas.

Quadro 4: Classificacao da avaliacdo de acordo com suas fungdes

Funcdes da Avaliacdo

Diagnéstica Formativa Somativa?

Propdsito

- Determinar a presenca
ou auséncia de
habilidades e/ou pré-
requisitos.

- Identificar as causas de
repetidas dificuldades na
aprendizagem.

- Localizar deficiéncias na
organizacgéo do ensino de
modo a possibilitar
reformula¢des no mesmo
e aplicagédo de técnicas
de recuperacgéao do aluno.

- Classificar os alunos ao
fim de um semestre, ano
ou curso, segundo niveis
de aproveitamento.

2 O termo original utilizado por Sant'’Anna ¢ avaliacéo classificatoria. Sem prejuizo de contetdo, por
aproximacao de termos para fins de padronizacgéo, utiliza-se a classificacdo avaliacdo somativa.
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- Comportamento - Comportamento - Geralmente

cognitivo e psicomotor. cognitivo, afetivo e comportamento cognitivo,
Objetos de psicomotor. as vezes comportamento
medida psicomotor e

ocasionalmente
comportamento afetivo.

- No inicio de um - Durante o ensino. - Ao final de um
semestre, ano letivo ou semestre, ano, letivo ou
curso. curso.

Epoca - Durante o ensino,

guando o aluno evidencia
incapacidade em seu
desempenho escolas.

- Pré-teste. - Instrumento - Exame, prova ou teste
- Teste padronizado de especificamente final.
rendimento. planejado-de acordo com

Instrumentos | - Teste diagnéstico 0s objetivos propostos.

- Ficha de observacéo.
- Instrumento elaborado
pelo professor.

Fonte: Sant’Anna (2013, p. 38).

Pode-se dizer que o portfolio se encaixa na avaliagdo formativa pois, como
afirma Villas Boas, “¢é um dos procedimentos de avaliacdo condizentes com a
avaliacao formativa” (2012, p. 37). As escritas em um portfélio ajudam a identificar as
dificuldades do aluno, tornando-o protagonista de seu préprio aprendizado. Sendo

assim, a avaliacao formativa desperta a visdo panoramica do ensino-aprendizagem.

4.2. Portfélio ou Webfolio

O portfélio é conhecido como uma colecdo de objetos, ou no caso da
educacéo, colecao dos melhores trabalhos dos alunos que deve ser justificada
através de uma reflexdo que a acompanha. Tem sido usado como instrumento de
avaliacéo, pelo seu potencial para associar os contetdos trabalhados em sala de aula
e as praticas pedagadgicas realizadas. O portfélio oferece aos alunos a oportunidade
de registrar, de modo continuo, experiéncias e éxitos significativos, assim podendo

ser avaliado para além das provas e trabalhos. Villas Boas nos diz que:

O portfélio € uma colecao de suas producdes, as quais apresentam
as evidéncias de sua aprendizagem. E organizado por ele proprio
para que ele e o professor, em conjunto, possam acompanhar seu
progresso. O portfélio € um procedimento de avaliagdo que permite
aos alunos participar da formulacdo dos objetivos de sua
aprendizagem e avaliar seu progresso. Eles sao, portanto,
participantes ativos da avaliagéo, selecionando as melhores amostras
de seu trabalho para inclui-las no portfélio. (VILLAS BOAS, 2012, p.
38)
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Percebe-se, segundo Villas Boas , que o portfélio é um instrumento pedagogico
no aspecto de avaliacdo. Ele ajuda na organizacdo do aluno, trazendo suas
experiéncias e suas reflexdes ao longo do processo de aprendizagem. Possibilita ao
aluno que ele mesmo descubra suas potencialidades e aspectos que precisam ser
melhorados.

A utilizac&o desse instrumento beneficia todos os alunos e ndo so6 o desinibido,
o timido, o mais ou menos esfor¢cado, o que gosta de trabalhar em grupo, o motivado
ou o0 que tem mais facilidade na escrita. Cada aluno com sua diferenca, mas juntos
num mesmo proposito, a escrita no portfélio. Essa inovacao pode propiciar momentos
de didlogo entre os alunos envolvidos no processo, para gue se avance na aquisicao
do conhecimento.

Segundo S&-Chaves:

[...] esta estratégia permite ao estudante uma ampliagdo e
diversificagdo do seu olhar, estimulando a tomada de decisfes, a
necessidade de fazer opgdes, de julgar, de definir critérios, de se deixar
invadir por davidas e por conflitos, para deles poder emergir mais
consciente, mais informado, mais seguro de si e mais tolerante quanto
as hipéteses dos outros. (SA-CHAVES, 2000, p. 15)

O uso do portfélio reflexivo, quando desenvolvido pelo aluno, durante uma
temporada e com apoio do professor, pode promover diversos beneficios como:
desenvolvimento nos niveis cognitivos e metacognitivo; enriquecimento reflexivo com
aprofundamento conceitual por meio do feedback entre os alunos; estimular a
originalidade e a criatividade; construcdo personalizada do conhecimento; além de
facilitar os processos de autoavaliacdo (SA-CHAVES, 2000).

Os principios béasicos que apoiam o portfolio reflexivo sdo: construcéo,
reflex&o, criatividade, parceria, autoavaliagéo e autonomia. A construcgao, criatividade
e a autonomia, é o0 que o aluno constrdi, o que ele organiza e produz em diferentes
linguagens. Reflexdo, esta associada ao porqué da escolha de determinada atividade
ao portfolio, qual sua importancia e sua relacdo com o dia a dia do aluno.
Autoavaliacdo, ao colocar a atividade no portfélio, o aluno possa analisar o seu
progresso. Parceria, porque o0 estudante e o professor sdo parceiros desta
construcdo. (VILLAS BOAS, 2012; ALARCAO, 2011).

O portfélio reflexivo foi idealizado como um modelo para atender a necessidade
de aprofundar o conhecimento da relagdo entre ensino e aprendizagem, garantindo

gue alunos e professores tenham uma maior compreensao do que esta acontecendo
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em sala de aula. Desta forma, atinge um nivel mais elevado de qualidade como meio
de documentar e avaliar as competéncias e habilidades dos alunos. Neste caso, 0s
professores tornam-se conselheiros para atender o propésito de sua avaliacdo
(OLIVEIRA; ELLIOT, 2012).

Assim, os portfolios reflexivos permitem que as pessoas reconhegam sua
capacidade de autorreflexdo e de agir de acordo com seus pensamentos,
conhecimentos e desejos. O desenvolvimento do pensamento reflexivo é considerado
uma das principais vantagens da utilizag&o do portfélio como estratégia de ensino. O
processo de aprendizagem reflexiva leva os alunos a realizar autoavaliagbes, que
oferecem oportunidades para consolidar e ampliar seu aprendizado (ALVARENGA,
ARAUJO, 2006; ALARCAO, 2011).

Para o professor € fundamental ter uma boa preparacdo, com leituras e
reflexdes para que tenha uma compreensao clara e abrangente desse processo e
possa ajudar seus alunos durante essa construcdo. O principal desafio de se utilizar
o portfolio, € o de fazer com que o aluno perceba que ele é responsavel pelo seu
processo de aprendizagem. Ha algumas dificuldades inerentes a organizacédo da
proposta de utilizacdo desse instrumento pedagdgico tanto para os alunos quanto
para o professor (GONCALVES TORRES, 2008). Crockett (1998), considera que,

para atender a finalidade do portfélio, € necessario que o professor:

. aprenda sobre portfélio e perceba o que representa para 0s
estudantes elaboréa-lo;

. compreenda que existem objetivos e/ou competéncias a serem
atingidos e que podem ser modificados ao longo do caminho;

. decida os tipos de evidéncias que podem ser usadas pelos
alunos como prova ou evidéncia do aprendizado;

. prepare 0s materiais a serem utilizados e auxilie

com informagbes e leituras adicionais para que compreendam
e elaborem adequadamente as tarefas propostas. Além disso,
esclarecer quais evidéncias basicas sdo importantes e quais
processos e procedimentos sdo necessarios para documentar as
realizacoes;

. encoraje 0s estudantes a refletrem sobre suas
habilidades, dificuldades, interesses e experiéncias, estimulando a
criatividade;

. seja um facilitador e saiba que construir um portfélio ndo é
tarefa facil. Requer perseveranca e paciéncia;

. ajude o aluno a refinar suas tarefas e refletir sobre elas e ainda
ensine como criar portfélios especiais para projetos especificos;

o auxilie os estudantes a entenderem o caminho que precisam
percorrer para atingir os propésitos definidos;

. crie  oportunidades para estudantes desenvolverem e
compartilharem seus portfélios com colegas, amigos, pais e
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comunidade por meio de atividades e informacdes verbais e néo-
verbais. (CROCKETT, 1998, s.p.)

Portfélio é definido por Bona (2010) como uma colecdo de itens que mostra,
ao longo do tempo, diferentes aspectos do desenvolvimento de cada estudante,
focando no processo de elaboracéo e de reflexdo sobre o que esta sendo registrado.
O portfélio ndo € o foco, mas o meio. E um instrumento de avaliagdo reflexiva que
possibilita identificar os processos cognitivos dos estudantes e suas estratégias de
aprendizagem. A elaboracdo do portfélio proporciona a aprendizagem do aluno ao
mesmo tempo que possibilita a avaliacdo dessa aprendizagem (CHAVES, 2000, apud
BONA, 2010).

Segundo Bona, o portfolio serve de instrumento para avaliar tanto o
desempenho do aluno quanto o do professor. Esse, ao propor o uso do portfélio na
avaliacdo de Matematica, dialoga com cada estudante de forma individualizada a
partir da documentacao das aprendizagens deles, podendo, assim, identificar pontos
de sua atuacao que necessitem de mudancas. O estudante tem a possibilidade de
avaliar o seu proprio trabalho e o seu desempenho, a partir da documentacdo e
registro de suas atividades, acompanhando o seu desenvolvimento escolar.

Para Ambraosio, o portfolio € definido como “uma colecéo de itens que revela,
conforme o tempo passa, o0s diferentes aspectos do crescimento e do
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos em um processo de aprendizagem e /ou de
formacdo continuada profissional” (2013, p. 26). Os registros contidos no portfolio
podem ser definidos como:

1. aprendizagem da turma - documentada por trabalhos, fotos e
videos; entrevistas, graficos, tabela de dados, textos, desenhos,
frases, fotos, videos, reflexdes, analises, depoimentos;

2. estudos independentes — pesquisas, andlises e reflexdes,
realizadas a partir do interesse e da necessidade de ir além dos
conteudos selecionados;

3. estudos de caso — temas selecionados e abordados no dia a dia
da préatica em sala de aula;

4. amostras de trabalhos — selecdo de amostras do trabalho
desenvolvido por todos os envolvidos, como um arquivo, um
documentério; metas, objetivos e combinados da turma para um
bom andamento e organizacéo do trabalho;

5. memodrias: registros narrativos das aulas, dos encontros, da
observacdo das situacdes de aprendizagem, seus sucessos e
hipoteses. As memdrias podem ser coletivas (dos/as alunos/as) e
individuais (do professor), diarias, semanais, quinzenais ou
mensais, construidas com os alunos, a partir de elementos
metodoldgicos, conceituais e avaliativos, que aprofundem
conhecimentos e enriguegcam as aulas e a producéo de textos da
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turma, de forma clara, coesa e objetiva. (AMBROSIO, 2013, p. 26-
27)

Conforme Ambradsio, quando utilizam os portfélios, os alunos podem fazer uso
e se apropriar de multiplas linguagens, pratica de leitura, escrita e pesquisa. Além de
reflexdo sobre a atividade realizada e constante didlogo entre professor e aluno, da
total foco ao processo de aprender e registrar a aprendizagem, assim qualificando o
resultado.

Alguns autores definem o webfélio como “e-portfélio”, “portfélio digital”,
“pblogfolio” e “webfdlio”, porém, apesar da variagdo de nomenclatura, a forma de uso
possui a mesma finalidade. Alves (2006), apresenta uma visao mais ampla sobre essa
discussao, trazendo alguns elementos de compreensdo sobre o uso destas

ferramentas, conforme suas finalidades, a saber:

a) Porta-folio — como é chamado no Canada, significa uma amostra do
dossié. E o recipiente ou pasta onde se guardam todos os materiais
produzidos pelo estudante, cronologicamente.

b) Processo-félio — visto como instrumento que reflete a crenga de que
os estudantes aprendem melhor e de uma forma mais integral, a partir
de um compromisso com as atividades ocorridas durante um periodo
de tempo significativo que se constroi sobre conexdes naturais com o0s
conhecimentos escolares.

c) Webfélios — com os avangcos da tecnologia da informacdo e
comunicacéo, os webfélios podem guardar toda a memaria do periodo
escolar desde a educacdo béasica até a educacdo superior de um
estudante, memadria que servird como processo de reconstrucdo de
suas aprendizagens e como elemento de avaliagdo. (ALVES, 2006, p.
104-105)

Sendo assim, o uso de portfélios, webfélios e e-portfolios ndo deixam de ter a
mesma esséncia, trazendo as atividades dos alunos e a reflexdo de cada momento
em sala de aula. O que difere cada um deles € o seu formato, seja “fisico” ou virtual
ou em forma de diérios de aula.

Segundo as autoras Mena e Bierhalz (2019), os portfolios podem ser
classificados de trés formas: construcdo direcionada, onde a escrita é direcionada
pelo professor e de carater obrigatério para o aluno. Pode ser de construcao livre,
escrito pelo aluno, ou seja, ele tem completa autonomia sobre suas formas de
expressdo e organizacdo. E também de construcdo mista, integrando as duas
anteriores.

Dessa forma, Klenowisk, Villas Boas e Ambrdsio apontam que o portfélio

possibilita a compreensédo tanto da complexidade quando do crescimento pessoal.
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Para esses autores, o portfolio valoriza a reflexao sobre a aprendizagem e desenvolve
a metacognicdo e aprofundamento do autoconhecimento. Pesquisadores como
Powell, Villas Boas, Powell e Bairral e Luckesi, que estudam as relagbes entre a
linguagem escrita, portfélio, a aprendizagem e pensamento de Matemética, sé&o
frequentemente referenciados em pesquisas sobre a escrita na Mateméatica nos
diversos niveis de ensino.

Segundo Powell, “escrever forga os alunos a refletir sobre suas experiéncias
matematicas e examinar reflexdes escritas pode levar alunos a refletir criticamente
em suas ideias” (2001, p. 77). O aluno quando escreve nas aulas de Matematica,
pode estabelecer conexbes e atribuir novos significados aos conceitos ja
estabelecidos, tornando-se mais reflexivo. Segundo Shield, “o uso da escrita como
um auxiliar de aprendizagem em aulas de Matematica em todos os niveis de ensino
tem recebido consideravel atencdo na literatura da educacdo Matematica” (1996, p.
1). Nessa perspectiva, as pesquisas em Educacdo Matematica argumentam que o
ensino de Matematica deva focar na escrita de modo a auxiliar os alunos a escrever

e refletir matematicamente.
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5. Metodologia

Neste capitulo, serdo abordados os caminhos metodol6gicos na pesquisa.
Apresenta-se, de forma minuciosa, quem foram os participantes da pesquisa, como
foi realizada a coleta dos dados e quais instrumentos foram utilizados, a descri¢cdo da
formacédo continuada e a forma como foi feita a analise dos dados da pesquisa para

discussao dos resultados.

5.1. Metodologia Qualitativa

Nessa investigagao foi utilizada a abordagem qualitativa como metodologia de
pesquisa. Nessa perspectiva, o pesquisador pode estudar as experiéncias, vivéncias
e a pratica dos participantes de pesquisa. De acordo com Minayo:

O método qualitativo é adequado aos estudos da historia, das
representacdes e crencas, das relacdes, das percepcdes e opinides,
ou seja, dos produtos das interpretacbes que os humanos fazem
durante suas vidas, da forma como constroem seus artefatos
materiais e a si mesmos, sentem e pensam. (MINAYO, 2008, p. 57)

Essa abordagem traz consigo uma relacdo proxima entre pesquisador e
participante da pesquisa, possibilitando que as informacdes encontradas sejam
detalhadas. Para Richardson, “a abordagem qualitativa de um problema, além de ser
uma opc¢ao do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma forma adequada para
entender a natureza de um fendmeno social” (2012, p. 79). Sendo assim, deixa a
pesquisa mais qualificada e transparente da realidade.

Ainda, segundo Richardson, os pesquisadores descrevem a complexidade de
determinado problema, seja para analisar, compreender e classificar os processos
vividos de interacdo por determinado grupo. O exposto por Richardson se da nesse
processo investigativo, em que os professores de Matemética participaram de uma
formacdo continuada, responderam dois questionarios e também fizeram registros
em seus portfélios. Todos esses instrumentos foram analisados em conjunto,

possibilitando compreender o problema e responder o objetivo.
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5.2. Participantes da Pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa foi oferecido um curso de formacgao
continuada sobre o uso do portfélio como avaliacdo no ensino de Matemética e os
participantes do curso foram convidados a participarem como sujeitos na presente
pesquisa. A descricdo do curso serd apresentada na secao 5.4. Os participantes do
curso deveriam estar lecionando Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental
ou Ensino Médio da rede publica e concordarem com a participacdo na pesquisa. A
formacdo foi oferecida para cinquenta participantes, mas onze concluiram e

obtiveram a certificacao.

5.3. Coletade dados

Serdo utilizados, para coleta de dados, questionarios dissertativos (pré e pés
formacéo continuada (Apéndice A e B)) com questdes referentes a avaliacdo e ao
portfélio. Com esses questionarios, podiam identificar a concepcéo e a percepgao dos
participantes sobre o uso de portfélios na avaliagdo em Matemética. Segundo Gil, a
aplicacdo de questionarios é:

[...] uma técnica de investigacdo composta por um conjunto de
guestbes que sao submetidas as pessoas com o proposito de obter
informagfes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento
presente ou passado etc. (GIL, 2008, p. 121)

Segundo Richardson, “o questionario prévio pode ajudar a evitar perguntas
rotineiras e a identificar caracteristicas objetivas” (2012, p. 89). Porém, como todo
instrumento de pesquisa, 0 questionario apresenta limitagdes, que segundo Gil, os
guestionarios nao oferecem garantia de preenchimento total das perguntas, assim
como, héa possibilidade de diferentes significados a cada pergunta solicitada para os
sujeitos pesquisados. Portanto, o questiondrio torna a pesquisa com informacdes
mais completas, se ha perguntas bem objetivas e assim compreendendo as
experiéncias vivenciadas pelos participantes da pesquisa.

Além dos questionarios ja mencionados, outro instrumento que foi considerado
na coleta de dados sao os portfélios. Esses foram construidos pelos professores ao

longo da formacdo continuada sobre o préprio portfélio. Os professores foram
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elaborando e descrevendo 0s registros sobre suas aprendizagens, davidas e ideias

do que estava sendo trabalhado dentro da formacéao.

5.4. Formacao Continuada

Foi proposta uma formacdo continuada para professores sob o titulo “O
portfélio como instrumento de avaliacdo em Matematica”. O objetivo dessa formacgéao
era apresentar um instrumento de avaliacdo para a disciplina de Matematica, uma
vez que, no estado do conhecimento, foi visto que € uma necessidade frente ao pouco
estudo sobre o portfélio.

A formacéao continuada teve duracao de oito semanas e foi realizada de forma
online para os professores de Matemética atuantes da rede publica com certificacéo
de 40 horas. Foi desenvolvida no Ambiente Virtual de Aprendizagem (MOODLE)
juntamente com a Rede Colabora. A Rede Colabora® é um programa coordenado pela
Professora Rozane da Silveira Alves da UFPel, que tem como objetivo a formacéo de
professores para o uso das Tecnologias no Ensino.

As inscrigdes foram abertas entre os dias 15 a 20 de julho de 2021. A formacéo
continuada foi divulgada (figura 11) nas redes sociais e no site do PPGEMAT/UFPEL*
e no site da Rede Colabora®. No total, finalizamos com oitenta e uma inscricoes.

Dessas inscri¢cdes foram selecionados 0s cinquenta primeiros inscritos.

3 Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/redecolabora/

4 Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/ppgemat/2021/07/15/convite-aos-professores-de-matematica
-da-rede-publica/

5> Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/redecolabora/2021/07/14/rede-colabora-oferece-curso-sobre-
portfolios/
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Formacao Continuada:
“0 portfolio como instrumento de avaliacao em Matematica”

INSCRICOES DINAMICA

De 15 a 20 de Julho de 2021 Encontros sineronos e
assincronos pelo AVA UFPel
CARGA HORARIA VAGAS
40 horas 50 vagas
PUBLICO-ALVO PERIODO
Professores de Matematica De 2 de Agosto a
da rede publica de Educagéo 26 de Setembro de 2021
Basica

ﬂa“ 4 modulos de muito aprendizado.

Link das inscricdes:
https://forms.gle/kvLVUDD674B9Nz6QA
(vagas por ordem de inscricéo)

'((2(»

Informacdes: wp.ufpel.edu.br/redecolabora/ ou
pelo e-mail: laryssatestolin@gmail.com

@‘“Tmm"’s: P~
@ oo A e,

R PPGEMAT

Figura 11: Folder de divulgacdo da Formacdo Continuada.
Fonte: Autora.

O critério para realizar a formacéo continuada era que fossem professores de
Matematica em atuacdo da rede publica. Tivemos sessenta e trés inscricdes aptas
para participar, logo, treze professores ficaram na lista de espera caso algum inscrito
nao comparecesse na primeira semana de formacéo continuada. Desses oitenta e
um inscritos, setenta e sete aceitaram participar da pesquisa e quatro ndo aceitaram.
Sendo assim, foram ofertadas cinquenta vagas iniciais aos professores, mas apenas
onze professores concluiram a formacéo continuada sobre portfélio e obtiveram a
certificacao de 40 horas pela UFPel.

A formacéo continuada foi organizada em quatro modulos (Apéndice C), com
a elaboracéo do proprio portfélio pelos professores ao longo do curso sobre o qual
tiveram feedback a cada quinze dias. Segue o quadro 5, dispondo de forma reduzida
0 que cada maodulo trabalhou durante a formacgéo continuada. No inicio e no final da

formacéo, foram aplicados os questionarios (Apéndice A e B) para a coleta de dados.
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Quadro 5: Desenvolvimento da formacéo (médulo a modulo).

O portfolio como instrumento de avaliagdo em Matematica

Serd tracado o perfil do cursista trazendo suas informacdes pessoais, trajetoria

Inscricdes | académica e do trabalho.
(link do convite: https://youtu.be/td9_BpuK5gc)
Inicio: 02 de agosto a 08 de agosto de 2021.
Materiais disponibilizados:

e Videos

e Apresentacdo geral sobre os dados do curso: duragdo, carga horéria, ementa,
certificagdo, metodologia (remoto, via Moodle, atividades assincronas,
encontros sincronos, materiais) e relagdo com a pesquisa.

¢ Apresentacdo da pesquisa: titulo, objetivo, questdo de pesquisa e relagao
entre a pesquisa e o curso. Logo, sera feito a apresentacdo de todos os
colaboradores e alunos participantes através do férum.

e Sera aplicado o questionario inicial sobre a concepg¢édo de avaliagdo e sobre

Mddulo 1 o portfélio para a coleta de dados a fim de responder a questao de pesquisa.
Tarefas:

e Video de boas-vindas. (link: https://youtu.be/LjUjHo8LeL o)

e Ler e assistir video sobre a UFPEL e 0 PPGEMAT.
UFPEL: Informagdes: https://portal.ufpel.edu.br/historico/
Link: https://youtu.be/rSIE_c4dZxM
PPGEMAT: Informac®es: https://wp.ufpel.edu.br/ppgemat/apresentacao/
link: https://youtu.be/jWEOA-M7I1Pw

e Assistir video sobre a apresentacdo da pesquisa realizada no Mestrado.
(link: https://youtu.be/muajy3sMMG8)

e Ver a apresentacdo das professoras.

e Responder o questionario inicial. (link formulario:
https://forms.gle/YtoTAvgstCmr7GDz8)

e Atualizar o perfil.

e Fo6rum 1: Breve apresentacao.

PARTE 1 -9 de agosto a 15 de agosto de 2021.
Materiais disponibilizados:

e Video inicial sobre os slides “O que é portfélio?”: apresentagdo da definicao
de portfélio, uso do portfélio na educacao; uso do portfélio como instrumento
de avaliacdo; exemplos de uso no ensino de Matematica.

e Video convite para iniciar o portfélio.

Material Extra:

e Slides do video sobre o portfélio

e Meu portfélio do estagio

e Exemplo de como montar um para a formacéo

Tarefas:
Modulo 2

e Assistir o video inicial e video dos slides “O que €& portfolio?”. (link:
https://youtu.be/L3vmvMqUk-A)

e Convite (video) para iniciar seu préprio portfélio com seus dados iniciais e
reflexdo do que ja foi trabalhado durante a formacédo (link:
https://youtu.be/h0gqgjbggZis)

e 1°envio do portfélio

48


https://youtu.be/td9_BpuK5gc
https://portal.ufpel.edu.br/historico/
https://youtu.be/rSlE_c4dZxM
https://wp.ufpel.edu.br/ppgemat/apresentacao/

PARTE 2 - 16 de agosto a 22 de agosto de 2021.
Materiais disponibilizados:
e Artigo “Discutindo sobre portfélios nos processos de formacgdo” uma
Entrevista com ldalia Sa-Chaves Entrevista realizada por Beatriz Gomes
Nadal (UEPG), Leonir Pessate Alves (PUC-SP) e Silmara de Oliveira Gomes
Papi (Faculdades Santa Amélia) para a revista Olhar de Professor.
e Video sobre “Portfélio como instrumento de avaliagido e autoavaliagdo” de
autoria da Larissa Ramos

Tarefas:
e Ler o artigo “Discutindo sobre portfélios nos processos de formagao”. (link:
https://www.redalyc.org/pdf/684/68470202.pdf).
e Ver o video “Portfélio como instrumento de avaliagéo e autoavaliagao”. (link:
https://www.youtube.com/watch?v=JbcGMyi_V5U ).

Retorno
e Feedback do portfélio (1° envio)

Médulo 3

PARTE 1 - 23 de agosto a 29 de agosto de 2021.
Materiais disponibilizados:
e Video sobre a avaliacédo
e Artigo “Portfélio Reflexivo: avaliar e avaliar-se” de Francisco Paulo Rodrigues
Mestre, Marli Teresinha Quartieri e Jacqueline Silva Da Silva.

Tarefas:
e Assistir o video sobre a avaliacéo. (link: https://youtu.be/FmUQpsWOjis)
e Ler artigo “Portfélio Reflexivo: avaliar e avaliar-se”. (link:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/811)
e 2°envio do portfélio com as reflexdes

PARTE 2 - 30 de agosto a 5 de setembro de 2021.

Materiais disponibilizados:
e Matéria do blog sobre “Avaliagdo processual: por que ir além das provas”.
e Video sobre portfélio e avaliagdo

Tarefas:
e Ler matéria do blog sobre “Avaliagdo processual: por que ir além das provas”.

(link: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2172/avaliacao-processual-por-
que-ir-alem-das-provas)

e Assistir o) video sobre portfélio e avaliagdo. (link:
https://youtu.be/eqas]rj0TPc)

Retorno:
e Feedback (2° envio)

PARTE 3 — 6 de setembro a 12 de setembro de 2021.
Materiais disponibilizados:

e Video explicando a avaliacdo bimestral/trimestral utilizada pelo professor
(aluno do curso, participante da pesquisa) na sua pratica. Objetivo para a
pesquisa: saber como o professor realiza a avaliagdo na disciplina de
matematica (notas, conceitos, pareceres, etc.) e como ele compdem essa
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representacdo do resultado dos processos de ensino e aprendizagem
(trabalhos, provas, temas, participagao etc.).

Tarefas:

Assistir o video explicativo. (link: https://youtu.be/D9freDR-3V4)
Avaliacao bimestral/trimestral utilizada pelo professor na sua pratica.
Forum: como € a avaliacdo na sua escola?

3° envio do portfélio com as reflexdes

Moédulo 4

PARTE 1 - 13 de setembro a 19 de setembro de 2021.
Materiais disponibilizados:
e Encontro na web conferéncia da UFPel.
(link: https://webconf.ufpel.edu.br/b/lar-wjg-aqt)

Tarefas:

e Participar ou assistir a gravacdo do encontro de interacdo falando sobre
portfélio e a escrita do portfdlio. (link: https://bbbadm-
balancer.ufpel.edu.br/playback/presentation/2.3/e844ff24f30e0237553daf38
4b8decadf0f044c1-1631656511122)

Retorno:

e Feedback (3° envio)

PARTE 2 — 20 de setembro a 26 de setembro de 2021.

Materiais disponibilizados:
e Video de agradecimento
e Questionario final

Tarefas:

e Assistir o video de agradecimento. (link: https://youtu.be/DL4g_gPoYBU)

e  4° envio do portfélio para o Moodle. O cursista devera fazer um fechamento
sobre seu portfélio e a formacao continuada, e enviar ao MOODLE para
andlise dos professores e dar o feedback do trabalho realizado

e Responder o] questionario de final. (link formulario:
https://forms.gle/HJSxBe9ydMybDSTn6)

Fonte: Autora.

Nesta dissertacao, utiliza-se o conceito de portfélio segundo Villas Boas, isto é,

‘uma colecdo de suas producdes, as quais apresentam as evidéncias de sua

aprendizagem. E organizado pelo préprio sujeito para que ele e o professor, em

conjunto, possam acompanhar seu progresso” (2012, p. 38). Nessa perspectiva, foi

elaborada a formacéo continuada de professores sobre o portfélio como instrumento

de avaliagdo. A proposta de elaborar o portfélio contempla os seguintes quesitos:

digital, construcdo mista e devolutiva. Isto &, os professores participantes optaram em

utilizar o portfélio digital, logo cada professor poderia escolher o programa que iria

utilizar para desenvolver seu portfélio. Todos os professores optaram em utilizar o
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programa PowerPoint/Slides e encaminharam seus arquivos por PDF. A construgéo
do portfdlio foi mista, portanto contempla a escrita direcionada seguindo um roteiro, e
uma escrita livre, trazendo completa autonomia e liberdade sobre suas formas de
expressao e organizagao.

Para o acompanhamento/feedback dos portfélios, todos foram analisados e
respondidos quinzenalmente aos participantes. Esperava-se que a pratica da
utilizacdo do portfélio seja um momento de tirar suas duvidas e compartilhar seus
aprendizados. Desse modo, ao finalizar, o participante podera fazer sua propria
autoavaliacao da formagéao continuada.

Considera-se nessa formacao, professores criticos e reflexivos, como defende
Schon (2000), que desperta a necessidade de uma avaliagdo mais humana, sendo
essa um grande desafio da educacao brasileira. Imbernén (2010) defende que a
formacdo continuada € para além da atualizacao (cientifica, pedagdgica e didatica),
reflexdo para uma docéncia em que ha mudancas e incertezas.

Freire destaca que “na formacao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (1996, p. 43-44). Assim,
o professor deve estar sempre relacionando suas aulas ao que aprendeu na formacao
continuada. Destaca, ainda, que:

A melhora da qualidade da educacéo implica a formagéo permanente
dos educadores. E a formacdo permanente se funda na pratica de
analisar a pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a
presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber
embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida
ou ja percebida, mas pouco assumida. (FREIRE, 2001, p. 72)

Devemos refletir sobre nossas a¢gées como docentes e buscar constantemente
atualizacdo sobre os métodos e praticas pedagogicas. Freire destaca que, o professor
pesquisador ndo € apenas qualidade, mas parte da pratica docente. Logo, o professor
precisa assumir que deve estar em constante formacdo, assim, tornando-se
pesquisador. Gadotti, na mesma perspectiva freireana, entende que:

A formacdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacédo, fundamentacéo,
revisdo e construcao tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas
técnicas, atualizacao em novas receitas pedagogicas ou aprendizagem
das ultimas inovagdes tecnologicas. A nova formagdo permanente,
segundo essa concepcao, inicia-se pela reflexao critica sobre a pratica.
(GADOTTI, 2011, p. 41)
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Portanto, na formacéo continuada, foi contemplado este quesito, trazendo o
professor protagonista de seu préprio aprendizado, assim, tornando-se pesquisador.
Logo, o professor deve estar sempre em busca de aprimorar seus conhecimentos.
Portanto, esta formacao continuada trouxe um método de avaliagdo como forma de

aprimorar o modo de avaliar em sala de aula.

5.5. Anélise

Os dados aqui analisados foram coletados através de dois questionarios e o
portfélio que foi elaborado pelos onze professores participantes da formacgao
continuada. Os questionarios estéo apresentados nos apéndices A e B no final desta
dissertacdo. Nos portfélios foram feitos recortes que serdo discutidos nos resultados.

Para fazer a andlise da pesquisa, foi considerada cada resposta que havia no
guestionario de concepcao, aplicado na primeira semana da formacdo, em
comparacgao as respostas do questionario de percepcao, aplicado na ultima semana
de formacao. Cada resposta dada no questionario pelos participantes foi categorizada
ao que mais se aproximava. As respostas foram agrupadas a partir de sentencas
préximas e que dialogavam uma com as outras trazendo a mesma esséncia de
resposta.

Além disso, foram analisados os portfolios elaborados durante a formacéo
continuada pelos onze professores. Esses portfélios trazem a descri¢éo feita a partir
da vivéncia, experimentacéao, utilizacdo e interacdo do professor dentro da formacéo
continuada. Dentro deste portfélio, ha informacdes e percepcdes descritas pelos
professores de uma forma mais expressiva.

Também, para auxiliar na analise dos dados, utiliza-se a nuvem de palavras
em forma de figura. Segundo Borba, Almeida e Gracias (2018), essa metodologia nos
mostra com maior destaque as palavras que mais aparecem no texto. Estas figuras,
foram utilizadas para exemplificar um conjunto de sinbnimos de palavras. O site
utiizado para realizar as nuvens de palavras foi o WORDART (link:
https://wordart.com/).
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6. Andlise e Discussdes

A formacgao continuada iniciou no dia 2 de agosto de 2021, com cinquenta
professores, e encerrou com onze professores concluintes no dia 26 de setembro de
2021. Com esses onze professores que foi realizada a analise dos dados desta
pesquisa. Sobre os professores inscritos, pode-se dizer que o tempo de regéncia da
grande maioria deles € de um a cinco anos de experiéncia em sala de aula. A principal
rede escolar a procurar a formagao continuada foi a municipal e em segundo lugar a
rede estadual.

As inscrigdes vieram de todos os lugares do Brasil, dos estados de Alagoas,
Bahia, Ceara, Distrito Federal, Goias, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Paraiba,
Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul,

Santa Catarina e S&o Paulo, como mostra a figura 12 abaixo:

Inscritos por Estados Brasileiros

Inscrigbes

42
3 I

Da plataforma Bing
© Microsoft, OpenStreetMap

Figura 12: InscricBes por estados Brasileiros.
Fonte: Autora.
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Nota-se que o estado do Rio Grande do Sul foi quem teve mais professores a
procura do curso. Percebe-se que, pelo fato da pesquisadora ser vinculada a uma
instituicdo federal do mesmo estado, houve essa ampla procura pela formagéao
continuada. Na figura 13, podemos analisar de quais estados brasileiros sdo os onze

concluintes da formacao continuada sobre portfélios.

Concluintes da Formacgao por Estados Brasileiros

Ne de Pessoas

|8

Da plataforma Bing
© Microsoft, OpenStreetMap

Figura 13: Participantes concluintes da formagé&o continuada.
Fonte: Autora.

De todo o Brasil, oitos concluintes sdo do Rio Grande do Sul (RS), dois sdo de
Minas Gerais (MG) e um do estado do Ceara (CE). No RS, as cidades séo: Arroio do
Padre, Cangucu, Caxias do Sul, Pelotas, Santana da Boa Vista, Soledade, Sdo José
do Norte e Triunfo. J& no estado de MG, séo: Alfenas e Uberlandia. E no estado do
CE é a cidade de Ipu.

Na primeira pergunta do questionario inicial, os professores foram convidados
a descrever: o que é avaliar? Ao responderem sobre sua concepcgdo, foi
proporcionado uma grande quantidade de palavras que simbolizasse o que € avaliar.
Para exemplificar os sinbnimos de avaliar encontrados nas respostas conta-se com a

nuvem de palavras da figura 14:
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Figura 14: Nuvem de palavras sobre sindbnimos de avaliar.
Fonte: Autora.

Os professores descreveram que avaliar, analisar, verificar, observar,
acompanhar, classificar, identificar, interpretar e compreender sdo palavras
encontradas na hora de avaliar seu aluno. Nessa mesma pergunta sobre avaliar, os
professores escreveram sobre a preocupacdo em avaliar se o aluno esta realmente
aprendendo e identificar suas dificuldades referente ao contetudo trabalhado em sala
de aula. Avaliar € o inicio, meio e fim de cada passo dado ao aluno para a construcao
da aprendizagem. Além de estar avaliando o aluno por uma prova ou trabalho, esse
€ um momento de feedback para o professor que ajuda a rever sua didatica e modo
de ensino.

Quando se fala em avaliar, surgem diversos significados e, em um dos
portfélios elaborados pelos professores durante a formacéo continuada, foi levantada
a ideia de que é um processo de constru¢cdo. Como mostra a figura 15, pode-se ver
que o professor 1 entende que o método de avaliar vem relacionado ao “medir” o
conhecimento do aluno, mas ao se questionar do porqué medir esse conhecimento,

acredita-se que possa estar ligado ao aluno e ao professor.
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Para mim o que significa Avaliar?

Esse questionamento sempre foi muito discutido, porque vem em um processo de construcao.
Por que desde a época da minha pré-escola, quando falavam teremos uma avaliacdo, se
direcionava a uma prova, para testar os conhecimentos aprendidos em um determinado periodo.
Mas porque avaliar? Por que “medir” esse conhecimento. E acredito que aqui possa ser ligado os
dois caminhos o “eu” aluno com o “eu” professor. Seguimos usando esse mesmo método por
causa da cultura a qual sempre fomos direcionados. Mas sempre tem o “algo” diferente que nos
faz refletir. Quando eu estava no ensino Fundamental, grande parte da turma nao gosta das aulas
de matematica, e me recordo que no 7° ano do ensino fundamental, tive uma professora que
fazia diferente, para incentivar os alunos a irem no quadro ela dava fichinhas com pontos bénus,
por exemplo se eu fosse no quadro naquela aula e resolvesse o exercicio ganhava uma fichinha
de cartona colorida com o valor 0,7. Eu colava no caderno e no final do trimestre era somado.

Sendo assim, o processo sempre foi 0 mesmo como por exemplo: Apresenta¢des de trabalho e provas. Na faculdade a
mesma coisa provas e trabalhos. Mas tem um grande fator que aprendi somente na faculdade a questdo de como eu
aprendo, tenho muita dificuldade em me concentrar e consigo aprender somente quando estou copiando, se eu apenas
ler um texto sem fazer um resumo pelo menos, é como se eu ndo tivesse lido o texto. E nesse material que foi
disponibilizado nessa aula citou o seguinte: A partir do momento que desvendamos a maneira de como aprendemos,
podemos nortear todos os nossos saberes.

E é isso que certamente eu como professora quero, que meus alunos encontrem a maneira que eles aprendem. E esse
foi um dos motivos que me fez procurar o curso de AEE, porque me fez pensar na sala de aula como um todo e senti que
precisaria melhorar para assim, estar atendendo a todos os meus alunos. Nés professores somos eternos aprendizes,
estamos em constante formagdes, de cursos diversos que nos auxiliem com métodos e modos diferenciados para trazer
algo diferente para os nossos alunos. Eu particularmente estou nessa busca de me autoavaliar e como avaliar os meus
alunos, e muitas vezes sou muito critica comigo mesma na minha auto avaliac3o, esse é um processo didrio que
conforme saimos da sala pensamos:- serd que dei uma aula boa? Sera que eles me compreenderam? Fui clara o

suficiente? O que eu posso melhorar.
Certamente o portfélio vem como uma ferramenta para auxiliar e mais uma vez fazer sair da zona de conforto e evoluir.

Figura 15: Recorte do portfdlio — avaliar.
Fonte: Autora.

Além disso, o professor 1 fala que esse método de avaliacdo é ainda utilizado
por causa da cultura a qual fomos direcionados. Nota-se no questionario final, durante
a formacado continuada e pela escrita do portfélio, que houve a modificacao do real
sentido e refletida de forma processual e formativa o modo de avaliar. Os professores
trouxeram na escrita, a importancia do olhar acentuado ao protagonismo do
estudante, sendo assim o portfélio € um recurso aos alunos que proporciona o
protagonismo.

O portfélio € um instrumento de avaliagdo, com um viés qualitativo no processo
avaliativo, que ajuda a contribuir com o processo educacional. Portanto, através da
formacgéo continuada destinada aos professores, tiveram a oportunidade de ampliar
0s conhecimentos sobre o portfolio e de nado ficar engessados apenas no modo

tradicional de ensino.
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Quando guestionados sobre o momento em que avaliam seus alunos, a grande
maioria manifesta que avalia seu aluno no dia a dia, tanto no questionario inicial
(concepcdo), quanto no questionario final (percepcdo). Os professores dizem que
avaliam diariamente, mas, quando realizam avaliagdes (provas, trabalhos) apenas no
final do bimestre (ou trimestre) e consideram apenas essas notas, estdo se
contradizendo.

Segundo Sant’Anna, a avaliagado € um processo que “procura identificar, aferir,
investigar e analisar as modificagcbes do comportamento e rendimento do aluno, do
educador, do sistema” (2013, p. 29-30), ou seja, busca verificar se ocorreu a
construcdo do conhecimento, seja tedrico (mental) ou pratico. Logo, segundo Demo:

z

Refletir é também avaliar, e avaliar € também planejar,
estabelecer objetivos etc. Dai os critérios de avaliagdo, que
condicionam seus resultados estejam sempre subordinados a
finalidades e objetivos previamente estabelecidos para
qgualquer pratica, seja ela educativa, social, politica ou outra.
(DEMO, 1999, p. 1)

Portanto, por meio destas afirmacdes e dos relatos dos professores, avaliar
demanda refletir, planejar, aferir, investigar, atingir objetivos, tendo em vista articular
o0 processo educativo. E um processo que implica uma reflexéo critica sobre a pratica,
assim ajudando a captar seus avanc¢os, suas dificuldades, seus acertos e seus erros
(VASCONCELLOS, 1992).

Deste modo, quando falamos em avaliar e refletir sobre a aprendizagem, um
importante instrumento que traz consigo a avaliacao formativa é o uso do portfélio. E
para isso, primeiro precisa-se saber as percepcdes dos professores no questionario
inicial. A pergunta sobre o que é portfolio, apresentou diversas respostas como mostra

a nuvem de palavras da figura 16:
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Figura 16: Nuvem de palavras sobre portfolio.
Fonte: Autora.

No guestionario inicial, os professores apresentaram diferentes modos de falar
0 que entendem por portfélio. Portfélio é: memorial, painel, pasta, diario, registro de
atividade, diario de bordo, obras, etc. Mas o0 que séo todas essas palavras? E o que
elas tém em relacdo ao portfolio?

Nesta dissertacdo, o conceito de portfolio segundo Villas Boas (2012) é
utilizado como uma cole¢do de seus trabalhos que evidenciam seu aprendizado. E
organizado pelo aluno para que ele e seu professor possam acompanhar seu
progresso, tornando o aluno protagonista de sua aprendizagem.

As palavras descritas pelos professores, sdo expressoes do dia a dia, portanto
memorial € um relato de memorias e lembrancas. E diario, que é semelhante ao
memorial, no qual sdo escritos e registrados 0os acontecimentos de cada dia. Nota-se
uma semelhanca entre as palavras citadas na figura 16, de forma que uma se
complementa a outra, trazendo diversos significados ao portfélio.

Em um dos portfolios elaborados pelos professores na formacao continuada, o
professor 6, trouxe um mapa conceitual resumindo e refletindo sobre o que € o

portfélio, como mostra a figura 17:
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Figura 17: Recorte do portfdlio — Mapa conceitual sobre o portfélio.
Fonte: Autora.

Identifica-se que o professor 6, autor do mapa conceitual (Figura 16), define o
portfélio como “uma nova forma de avaliar”. Essa avaliacdo seria processual,
continua, dindmica e investigativa. Ainda, manifesta uma ligagdo entre avaliacdo e
autoavaliacdo dos processos de ensinar e aprender na escola.

Além disso, o professor 3 trouxe palavras soltas, que descrevem de outra
forma o portfélio. Na figura 18, nota-se que o portfélio é algo que traz transformacéo
para a avaliacdo dos alunos. Além do professor e do aluno abandonarem a zona de

conforto, eles os estudos através de pesquisas e levantamento de informacdes.

S

Portfolio reflexivo: exige.

Tomada de Respeito pelo aluno Trabalho
consciéncia e
decisdes Mudangas

Criacdo e

recriacao Desacomodacio

Critica e
Abandonar a zona autocritica
de conforto
Vontade

Estudo e pesquisa

o
Figura 18: Recorte do portfélio — portfélio reflexivo.

Fonte: Autora.

Durante a formacdo continuada e nas escritas dos portfélios, percebe-se a

mudanca sobre a percepcado de portfélio. Quando aplicado o questionario da
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percep¢do, os professores relataram a ampliagdo de seus conhecimentos sobre o
portfélio e foi gratificante ver como a formacgéo continuada fez a diferenca para esses
docentes.

Os professores tiveram ,dentro da formacéo, a experiéncia de elaborar seu
proprio portfélio. No questionario final, foi levantado por eles como o portfolio é uma
ferramenta/instrumento alternativo de aproximar e tornar o aluno um ser ativo na sua
formacéo, escrevendo suas dificuldades, descobertas e interesses. A figura 19 mostra
as percepcoes iniciais do professor 9 sobre a formacéo continuada e a mudanca de
olhar sobre o portfdlio.

VA

Fiur19: Recorte do portfélio — percepgles iiais.

Fonte: Autora.

Nesse relato, pode-se concluir que o portfélio € um processo de
acompanhamento e desenvolvimento de ensino e aprendizagem possibilitando a

autoavaliacdo do professor e do aluno. Posto isso, torna-se um feedback ao docente
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sobre a aprendizagem alcancada, permitindo ao aluno e ao professor perceber quais
as etapas e o0s objetivos propostos foram atingidos e quais fragilidades que devem
ser reforcadas. Sendo assim, uma construcdo pessoal em que se registra as
evolucdes da aprendizagem.

Na figura 20, o autor do portfélio em questado, reflete sobre a formagédo do
professor, trazendo o portfélio como um importante aliado para a avaliacdo formativa
e desvinculado de avalia¢des tradicionais. Assim, o professor tem a possibilidade de
refletir e avaliar seu aluno de uma forma mais reflexiva, como nos mostra a figura a

baixo:

Para a formacao do professor, o portfélio reflexivo também tem
um papel importante, sendo este um modelo de avaliacdo
formativa e que difere das avalia¢Bes tradicionais utilizadas pelos
professores. Com isso, o professor tem a possibilidade de estar
refletindo sobre os modos de avaliar e o real sentido ao realizar
uma avaliagdo. Avaliar, nos dias atuais, ndo deve mais ser vista

como uma ideia de buscar os erros dos alunos e em aprovar ou
reprovar, mas como uma forma de identificar as dificuldades que
eles estdo apresentando e encontrar 0s caminhos para auxilia-los
na superacdo dessas dificuldades.

Figura 20: Recorte do portfélio — formacéo do professor.
Fonte: Autora.

O proposito do portfélio reflexivo é colocar os envolvidos numa situagédo que
assume a sua prépria aprendizagem, responsabilizando-se pela construcdo do seu
préprio conhecimento, além de avaliar o seu nivel de envolvimento com a atividade,
colocando-os na sua propria aprendizagem (ARAUJO; ALVARENGA; 2006). Em vista
disso, a percepcdo do professor sobre avaliar juntamente com o portfolio é
transformada, visto que, para avaliar o aluno, ndo deve ser apenas a indicar os erros,
mas sim identificar as dificuldades dele e ajudar com outras alternativas para superar
essas lacunas. Assim, os professores através do portfélio, conseguem visualizar
estas demandas e amparar da melhor forma o seu aluno.

Ao serem questionados se j& tinham pensado em trabalhar com o portfélio nas
aulas de Matematica, apenas um professor relatou que havia trabalhado em sua
escola num projeto antes da formacdo continuada. Portanto, os outros dez

professores, nunca haviam pensado no portfélio como um recurso pedagdgico ou
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possibilidade de avaliagdo. Descreveram que ndo haveria possibilidade de trabalhar
com escrita nas aulas de Matematica, nas quais estudamos muitos nimeros e contas,
sendo assim, eles ndo tinham perspectiva de utilizar o portfélio como instrumento de
avaliacéo.

Por outro lado, na hora de responder o questionério final, apos a formacao
continuada, os horizontes foram abertos e muitas ideias surgiram entre o0s
professores. Apontaram que € viavel trabalhar com o portfélio desde o inicio do ano
letivo e, assim, ter um acompanhamento do desenvolvimento dos alunos e verificar o
progresso, as duvidas e os interesses dos alunos, bem como ver se o proprio docente
estd no caminho certo ou precisa modificar para melhorar a aprendizagem do seu
aluno. Deste modo o aluno se sentira motivado a trabalhar suas préprias construcoes
e conhecimentos.

Para os professores, quando questionados sobre o que aprenderam ao utilizar
o portfélio durante a formacdo continuada, relataram que é uma forma de se
autoconhecer e repensar na prépria formacao. E primordial a importancia do portfolio,
pois propicia uma analise do desenvolvimento e potencializa o acompanhamento do
processo avaliativo. Relataram que é um 6timo recurso para utilizar durante o curso,
pois tudo 0 que pensamos e aprendemos devemos escrever, pois assim fixamos e
evoluimos 0 nosso conhecimento. Além disso, aprenderem na pratica a utilizacao de
um portfolio para futuramente aplicar com seus préoprios alunos em sala de aula e
usufruir desses recursos aqui levantados por eles.

Na figura 21, nota-se que o professor 3 refletiu sobre 0 uso do portfélio como

avaliacao, trazendo o aluno e o professor como parceiros de aprendizagem.

-> Entendo que trabalhar com portf6lio rompe com paradigmas
avaliativos os quais colocam a avaliagdo como algo a ser feito pelo
outro, sobre a pratica do sujeito. Avaliagdo essa que muitas vezes,
ignora as fragilidades pessoais e acaba por ser classificatoria € ndo
inclusiva.

=> Contrapondo-se a este tipo de avalia¢do, o portfolio reflexivo, exige
envolvimento do docente € do estudante no processo de construgdo do
mesmo e, estabelecem uma relagao horizontal. Nesta relacdo,favorece
o desenvolvimento da aprendizagem orientada pelo educador,
rompendo com a unicidade do professor como detentor do saber e sim
tornando-se parceiros na aprendizagem.

0 L

Figura 21: Recorte do portfdlio — escrita reflexiva.
Fonte: Autora.
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Quando é realizado uma formacdo, um curso ou até mesmo uma palestra,
ficamos com uma expectativa sobre o que serd abordado. Ao questionar 0s
professores sobre essa expectativa inicial do curso, eles relataram curiosidade em
saber mais sobre o portfélio, este instrumento que parecia ser muito interessante para
ser trabalhado. Os professores buscavam melhores ferramentas e meios para tornar
as aulas de Matematica menos macantes a fim de tentar conhecer e aproximar o
méaximo possivel os alunos.

Os professores participantes manifestaram muita curiosidade sobre portfélio,
aprender a utiliza-lo em sala de aula, compreender o conceito de avaliar, compartilhar
conhecimentos, inclui-lo como ferramenta para registro do desenvolvimento do aluno
nas aulas de Matematica. E também, aprender como o portfolio poderia auxiliar nas
praticas e na forma de avaliagdo em Matematica para avaliar o aluno cognitivamente.

Apdés a aplicacdo da formacdo continuada, foram questionados se as
expectativas foram atendidas, e os professores relataram que sim, adoraram a
formacé&o continuada e gostaram muito de interagir e participar. Além de aprenderam
coisas novas, relembraram e revisitaram conceitos vistos na sua formagéo inicial.
Constataram que o portfélio ajuda a potencializar a aprendizagem além de observar
pontualmente as duvidas dos alunos.

Professor 1: “simmm, adorei poder participar e interagir. Aprendi muita
coisa e me fez rever alguns conceitos.”

Professor 2: “Sim; material rico disponibilizado e uma excelente
didética virtual”

Professor 3: “Sim foram, pois conheci um pouco mais sobre o tema
avaliacdo relacionado a portifélios, bem como eu como professor
posso criar um portifolio para que eu acompanhe a minha evolucéo
e dos alunos, como possibilidades de didlogo e conhecimento sobre
as aprendizagens construidas ao longo de um periodo letivo”
(Questionario final dos professores participantes da formacado
continuada)

Os professores tiveram conhecimento tedrico durante a formacgéo continuada
sobre o portfolio, e pratico quando desafiados a criar seu proprio portfélio da formagéo
continuada. Pensaram sobre como eles podem se autoavaliarem através da escrita
de seus alunos, assim, possibilitando um maior didlogo dentro de sala de aula com
os discentes, além de verificar o conhecimento sobre a aprendizagem construida ao

longo de um periodo.
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A figura 22 traz um relato sobre a formacéao:
Reflexoes finais

Para finalizar o curso sobre o Portfdlio como Instrumento de °® .O.
Avaliagdo em Matemadtica, quero deixar registrado minhas @
reflexdes e ideias para usar essa ferramenta em minhas aulas. O
curso contribuiu muito para minha formagdo como professora,
em que pude compreender o significado do uso de portfélios ‘
como forma de avaliagdo e inovar a forma como avalio minhas
aulas e os alunos.
Nas escolas em que atuo, temos autonomia para desenvolver
nossas avaliagdes, entdo, penso em ja colocar em praticaousode @ .‘.
portfélios para avaliar os alunos, bem como para avaliar as Py

minhas préprias aulas. 2 % ..
o0
o ) (A
Aideia é que eles facam, toda semana, as anota¢des nos ®

portfélios manuais, pela dificuldade de acesso a tecnologia nas .....
escolas em que atuo, sobre suas compreensdes do que foi
estudado e também sobre o desenvolvimento das aulas. |
Também, penso em utilizar como uma forma de buscar
compreender os sentimentos e dificuldades que os alunos estdo
enfrentando, seja na escola ou na vida pessoal de cada um, sendo

assim, uma forma de se aproximar mais dos alunos e auxilid-los PY ...
em diversos momentos de sua vida e ndo apenas na matematica. g
®e__ o
o0

Figura 22: Recorte do portfélio — reflexdes finais.
Fonte: Autora.

E uma alegria ver que os professores, apOs revisitarem conceitos e
aprenderem sobre o portfélio, percebem a importancia de avaliar seu aluno pelo todo
e ndo apenas por uma Unica avaliacdo. E gratificante ver os professores criando suas
préprias ideias e incluindo o portfélio como instrumento de avaliacdo nas aulas de
Matematica.

Para finalizar, os docentes foram questionados como o uso do portfélio pode
auxiliar o professor na avaliagdo do aluno. No formulario inicial, disseram que o
portfélio € como uma autoavaliacdo, que facilita para o professor avaliar todo o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Dessa forma, percebe-se o
desenvolvimento de maneira continua e, ainda, auxilia na identificacdo de
dificuldades de escrita e interpretacdo, bem como na percepg¢ao de como o aluno se
vé como sujeito aprendente. Os professores apontaram que o portfélio permite, de

uma forma simples, porém organizada, acompanhar a evolucdo da aprendizagem do
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aluno, e assim, propor as intervencgdes necessarias, oferecendo um carater especifico

a cada aluno.

A ‘\\\""r‘“ ¥

' Figura 23: Recorte do portfoho avallagao formatlva
Fonte: Autora.

Nota-se que a percepcdo do professor 9, apds a formacao foi enriquecedora e
ampla, entendendo que o portfolio se enquadra na avaliagdo formativa, trazendo-o
como um aliado no processo de ensino aprendizagem, ja que, o professor tem a
oportunidade de acompanhar o progresso e desenvolvimento das atividades
propostas desenvolvidas pelos alunos. Possibilita também um feedback para os
alunos no qual o professor pode apontar o progresso e as melhorias que poderiam
ter de acordo com o0 objetivo de cada atividade. Assim, através do dialogo que o
portfélio proporciona, podemos saber as reais dificuldades dos alunos.

Diante disso, o portfélio oportuniza a avaliacdo diaria e continua, sendo o
aluno protagonista de sua propria aprendizagem. Além disso, auxilia o professor a
identificar as habilidades que cada estudante domina e as que ainda ndo estéo
consolidadas, possibilitando o planejamento de intervencdes pedagdgicas
especificas para a apropriacdo do conhecimento. O uso do portfélio como forma de
avaliagdo pode contribuir muito para as reflexdes dos alunos sobre os conteudos
estudados e auxilid-los na construcdo de ideias reflexivas e criticas. Portanto, ele
oportuniza a experiéncia do aluno avaliar-se percebendo onde avancou e onde
necessita melhorar, e para o professor, direcionar sua pratica como alternativa e

incerta, diversificando as metodologias sempre que se fizer necessério.
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Entdo, ao finalizar a formacéo continuada os professores foram convidados a
escrever uma concluséo, trazendo pontos positivos, negativos, aprendizagens e tudo

0 que achassem importante. Na figura 24, o professor 5 relata alguns trechos:

FEGHAMENTO

Que bom quando nos propomos a estudar algum tema e
conseguimos ver aplicacéo para ele no final do curso. O
gue mais me tocou com o aprendizado foi a possibilidade
de me avaliar. De dar voz a um aluno que na maior parte
das vezes na matematica precisa so saber numeros e *
calculos.

¥ Para encerrar, apos aprendizado so tenho a agradecer
tua disposicdo Larissa! Tua area de estudo ainda ha de
render bons frutos! Sucesso na tua caminhada.

Figura 24: Recorte do portfélio — fechamento.
Fonte: Autora.

Mediante o exposto, os professores relataram gostarem muito da formacao
continuada abordando o portfélio como instrumento avaliativo em Matemaética.
Agradeceram a oportunidade de participar dessa formagdo e sugeriram um
reencontro, em um momento de 2022, via Meet para dialogar, se aplicaram ou néo o
portfélio, se durante a aplicacéo tiveram dividas e contar sua experiéncia com 0 uso
do portfélio como instrumento avaliativo. Relataram ainda que néo é facil investir na
formacdo continuada quando se precisa trabalhar quarenta horas semanais na
escola, é necessario tempo e dedicacdo para estudo.

Portanto, a partir de todos esses resultados e tudo o que foi exposto, 0s
professores conceberam que a avaliacdo era realizada através de provas ou
trabalhos, sem a perspectiva do uso do portfélio como instrumento avaliativo. Logo, o0
conceito de portfolio pelos professores ndo era desconhecido, mas pouco utilizado e
manipulado sem pretensdes de utilizacdo com a disciplina de Matematica, uma vez
gue nessa disciplina apenas vemos numeros e contas. E, apés a formacao
continuada, as percepcdes dos professores participantes foram transformadas.
Salientaram que a avaliacdo deve ser realizada diariamente, e que o portfélio € um
instrumento inovador para isso. Expuseram que além de facilitar o dialogo dentro da

sala de aula com os discentes através das escritas, o portfolio ajuda a identificar as
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dificuldades e os diferentes modos de aprendizagem. Inclusive, tornar o aluno

protagonista de sua propria aprendizagem, com o auxilio do professor.
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7. Consideracfes Finais

A presente pesquisa buscou trazer as concepcoes e percepcgdes de professores
de Matemética da rede publica de ensino participantes do curso de formacao
continuada “O portfélio como instrumento de avaliacdo em Matematica”. Nas buscas
pelas principais plataformas de producfes académicas, ndo foi encontrado nenhuma
producdo que trouxesse o portfélio numa formacdo continuada, apenas pesquisas
sobre o0 mesmo. Devido essa baixa presenca, teve-se a ideia de criar uma formacéao
continuada para apresentar o portfolio como instrumento de avaliagdo em
Matematica.

Essa formacéo continuada contribuiu para os professores buscarem sempre
atualizacdo e ampliacdo de conhecimento para sua pratica na escola. O desafio de
apresentar o portfélio como instrumento avaliativo aos professores foi grande, porque
gquando a formacéao foi iniciada, havia cinquenta professores, mas onze somente
finalizaram. Fiquei preocupada em nédo ter material suficiente para analisar, mas os
onze professores que ficaram até o final, entregaram o material completo.

A recompensa de ver os professores criando e imaginando possibilidades de
utilizarem este instrumento em suas aulas é gratificante. Logo, a formagédo e a
pesquisa realizada contribuem para os professores de forma a idealizar novos
instrumentos para avaliar os alunos. A misséo foi dada: por que nao avaliarmos de
uma forma reflexiva e diferenciada envolvendo o préprio aluno para ser protagonista
da sua propria histéria? Logo, cabe a nés professores, fazer a diferenca na nossa
educacao, trazendo inovacdo e métodos diferenciados para avaliar os alunos.

Percebemos que o portfélio € um instrumento avaliativo, porém nao era
desconhecido pelos professores, uma vez que ja tinham a nocédo do seu conceito,
porém sem a perspectiva de como utilizar em suas aulas. Principalmente nas aulas
de Matematica, em que temos muitos nimeros e problemas envolvendo raciocinio
I6gico matematico sem abertura para escrita.

Dentre as concepcdes e percepcdes analisadas, pode-se destacar que o
portfélio como instrumento avaliativo nas aulas de Matemética é inovador aos
professores, pois era um instrumento avaliativo desconhecido para essa disciplina.
Afirmo que, ao longo da formacdo, as concepcdes iniciais foram transformadas,
portanto, os docentes demonstraram percepcdes importantes em utilizar o portfolio

em sala de aula para avaliar seu aluno, no qual o préprio aluno sera o protagonista
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do processo de ensino. Assim, o professor estara dando o suporte necessario para a
elaboracao do portfolio de cada aluno.

Para a educacdo Matematica, esta pesquisa tem muito a contribuir, uma vez
gue o uso do portfélio € uma inovacdo no quesito de avaliacdo. Além disso temos tao
poucas pesquisas sobre o portfolio e menos ainda sobre formacédo continuada sobre
0 uso dele. Esta pesquisa possui foco na formacdo de professores, pois foi
apresentado aos docentes o uso do portfélio como um instrumento avaliativo para
utiizarem em suas aulas de Matemética, de forma que tenham uma avaliacdo
formativa e reflexiva do processo.

Com isso, 0 que mais almejamos é que o portfélio servisse como instrumento
de avaliagdo e como estratégia de aprendizagem, tornando o préprio aluno
protagonista de sua aprendizagem. Deste modo, o professor tem um feedback de
suas aulas e ao mesmo tempo, ajuda seu aluno em alguma duavida especifica notada
através da escrita do portfolio.

Para mim, como pesquisadora desta area da educacado, vejo sempre uma
grande possibilidade de trazer algo diferenciado e inovador para a vida dos
estudantes. O portfélio foi amor a primeira vista, ou melhor, a primeira escrita, quando
eu tive a oportunidade de conhecer e utilizar deste instrumento tdo intenso e com
grandes significados. Digo que ndo € um periodo muito facil, nem tudo sao flores,
mas & um processo de amadurecimento profissional.

Como perspectivas, pretendo avancar com a pesquisa sobre o portfdlio,
trazendo este instrumento inovador e cheio de significados para dentro de sala de
aula. Espero propor uma nova formagao continuada, com professores relatando suas
experiéncias com o portfolio. Afinal de contas, sempre é tempo de nos reformularmos
enquanto professores e procurar novas ideias, novos modos e novos jeitos de trazer

o aluno para sala de aula e fazer ele aprender e gostar de Matematica.
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APENDICE A - Questionério Inicial

Nome:
E-mail;

1. O que é avaliar?

2. Em que momento vocé avalia os seus alunos:
( ) diariamente

( ) finais de bimestre/trimestre
( ) até 4 avaliacdes no bimestre/trimestre, etc...
( ) outro:

3. O que é portfélio para vocé?

4. Ja pensou em trabalhar o portfélio nas aulas de Matematica? Conte como
foi sua ideia de trabalhar.

5. Ja utilizou o portfélio nas aulas de Mateméatica? Conte como foi sua
experiéncia.

6. Quais suas expectativas com o curso?

7. Como o uso do portfélio pode auxiliar o professor na avaliacdo do seu aluno?
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Apéndice B - Questionério Final

Nome:
E-mail;

1. Sua concepcao sobre avaliar permaneceu a mesma ou foi modificada?

2. Em que momento vocé avalia os seus alunos:
( ) diariamente

( ) finais de bimestre/trimestre
( ) até 4 avaliacdes no bimestre/trimestre, etc...
( ) outro:

3. O que é portfélio para vocé?

4. Pretende trabalhar o portfélio nas suas aulas de Mateméatica? Por qué?

5. O que vocé aprendeu ao utilizar o portfélio no curso?

6. Suas expectativas com o curso foram atendidas? De que forma?

7. Como o uso do portfélio pode auxiliar o professor na avaliagdo formativa do
seu aluno?
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APENDICE C - Formac&o Continuada

O PORTFOLIO COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO EM MATEMATICA
Ol4, sejam todos bem-vindos ao curso
“0O portfélio como instrumento de avaliagao em Matematica” e a Rede
Colabora/UFPel.

Portfdlio

Formacao Continuada

O objetivo dessa formacédo continuada é apresentar um instrumento de
avaliacdo para a disciplina de Matematica, o Portfélio. Esta formagcdo é parte da
pesquisa da Mestranda Larissa Testolin Schmiescki dos Santos juntamente com a

orientadora Daniela Stevanin Hoffmann e a coorientadora Carla Denize Ott Felcher.

SOBRE O CURSO:

Duracgéo: 8 semanas. (2 de Agosto a 26 de Setembro de 2021)

Carga Horaria: 40 horas.

Modalidade: Online.

Ementa: Portfolio: definicdo, tipos, uso como instrumento avaliativo em Matematica.
E a Avaliacao: tipos, processos e relacbes com o ensino e a aprendizagem de
Matematica.

Professora responsavel: Larissa Testolin Schmiescki dos Santos.

E-mail para contato: laryssatestolin@gmail.com

Cronograma:
02/agosto a 08/agosto - Modulo 1: Apresentacao
09/agosto a 22/agosto - Modulo 2: Portfélio
23/agosto a 12/setembro - Modulo 3: Avaliagéo
13/setembro a 26/setembro - Médulo 4: Fechamento
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CERTIFICADO

Realizar as atividades propostas.
Entrega do portfdlio final.

Responder o questionario inicial e final.
Atestado de vinculo

ATESTADO DE VINCULO COM UMA ESCOLA PUBLICA
O arquivo abaixo tem o modelo de atestado que deve ser fornecido por sua escola e

que vocé deve digitalizar e enviar no link.

MODULO 1 - 02 de agosto a 08 de agosto
SEMANA DE AMBIENTACAO NA PLATAFORMA

1° Momento: Video de boas-vindas
Link: https://youtu.be/LjUjHo8LeLo

2° Momento: Conheca a UFPEL

UFPEL

Informacdes: https://portal.ufpel.edu.br/historico/
Video UFPel: https://lyoutu.be/rSIE_c4dZxM
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3° Momento: Conheca o PPGEMAT

y

4 y
PPG@M AT

Programa de

em Educacgdo Matematica
Informacdes: https://wp.ufpel.edu.br/ppgemat/apresentacao/
Video PPGEMAT: https://youtu.be/[WEOA-M7IPw

4° Momento: Apresentacao sobre a pesquisa realizada no mestrado.

Titulo: O portfolio como instrumento de avaliacdo em Matematica: concepcdes e
percepcdes dos professores

Objetivo: Investigar as concepcdes e percepcdes dos professores sobre o uso do
portfélio como instrumento avaliativo em Matematica.

Questao de pesquisa: Quais as concepcodes e percepcdes dos professores sobre o
uso do portfélio como avaliacdo no ensino de Matematica?

Motivacéo: Esta pesquisa surgiu atraveés do interesse sobre a utilizagdo do portfélio
durante uma pratica de estdgio na graduacdo em Licenciatura em Matematica
juntamente com a professora Carla Denize Ott Felcher. Oportunidade em que o
portfélio foi apresentado como uma alternativa de auto avaliagdo aos estagiarios,
possibilitando registrar os anseios, angustias, alegrias, vivéncias e atividades

realizadas no periodo do estagio, refletindo sobre o processo.

Link: https://youtu.be/muajy3sMMG8

78


https://wp.ufpel.edu.br/ppgemat/apresentacao/

5° Momento: Apresentagdo das professoras

Larissa Testolin Schmiescki dos Santos

Mestranda do Programa de Pos
Graduacdo em Educagédo Matematica
pela Universidade Federal de Pelotas —
PPGEMAT/UFPEL

E licenciada em Matematica pela
UFPEL

Possui especializagao em
Alfabetizacdo Matematica pela
Faculdade UNINA

Daniela Stevanin Hoffmann

Orientadora do Mestrado

E docente da Universidade Federal de
Pelotas — UFPEL

Carla Denize Ott Felcher

Coorientadora do Mestrado

E professora da rede publica da cidade
de Cangucu

Professora formadora na UAB/UFPel
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6° Momento: Questionario inicial sobre a concepg¢éo do professor.

Link: https://forms.gle/rz3uLeDJkrg8dweB9

Tarefas:

e Assista aos videos disponibilizados acima.
e Atualize o seu perfil e coloque uma foto para podermos nos conhecer melhor.

¢ Responda o questionario inicial que esta no 6° momento.

e No forum, faca uma breve apresentacdo sobre vocé, tua trajetéria e suas
expectativas com a formacgéao.

1° Momento: Slides “O que é Portfdlio?”

MODULO 2 - PORTFOLIO
PARTE 1 - 09 de agosto a 15 de agosto

Video: https://youtu.be/L3vmvMqUK-A

CONSTRUA O SEU PORTFOLIO SOBRE A FORMAQAO
Video Convite: https://youtu.be/hOgqgjbggZis

1

Escolha sua

ferramenta

digital para
escrever

2

[}

2

Defina como
ira methor
representar
vocé na
ascrita

L

3

Maé&os a obra!
Escrevatudo
que
aprendeue
tenha davida

Fonte: A autora.

@

4

Seja criativol
Coloque
imagens que
represente o
momento
vivenciado
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Material Extra

e Slides do video sobre o Portfdlio
e Meu portfélio do estagio
e Exemplo de como montar um para a formacgao

e Assistir o video dos slides “O que é portfdlio?”.

e Assistir o video convite para iniciar seu préprio portfélio com seus dados iniciais
e reflexdo do que ja foi trabalhado durante a formacéao

e 1°envio do portfdlio

MODULO 2 - PORTFOLIO
PARTE 2 — 16 de agosto a 22 de agosto
1° Momento: Artigo Discutindo sobre portfolios nos processos de formacgao
Entrevista com Idalia Sa-Chaves Entrevista realizada por Beatriz Gomes Nadal
(UEPG), Leonir Pessate Alves (PUC-SP) e Silmara de Oliveira Gomes Papi
(Faculdades Santa Amélia) para a revista Olhar de Professor.
Link: https://www.redalyc.org/pdf/684/68470202.pdf

Idalia S4-Chaves é doutora em Didatica na especialidade de Supervisdo e Formacao
pela Universidade de Aveiro, instituicdo na qual exerce fun¢cdes de docéncia e de
investigacdo como Professora Associada. E autora de multiplos artigos e de varias
publicagdes, sendo em livro as mais recentes: “A construgdo de conhecimento pela
anadlise reflexiva da praxis”, Lisboa: Fundag&o Gulbenkian e Fundacéo para a Ciéncia
e Tecnologia, 2002. “Formagao, conhecimento e supervisdo: contributos nas areas
da formacao de professores e de outros profissionais”, Universidade de Aveiro:
Centro de Investigagdo em Didactica e Tecnologia na Formacdo de Formadores,
2000. “Portfolios reflexivos: uma estratégia de formacdo e de supervisao’,
Universidade de Aveiro: Centro de Investigacdo em Didactica e Tecnologia na

Formacéo de Formadores, 2004, 22 edicao.

2° Momento: Video Portfolio como instrumento de avaliagdo e autoavaliacdo de
autoria da Larissa Ramos.

Link: https://www.youtube.com/watch?v=JbcGMyi_V5U
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e Ler o artigo “Discutindo sobre portfolios nos processos de formacao”.

e Ver o video “Portfélio como instrumento de avaliagdo e autoavaliagao”.

e Seguir a escrita no portfélio sobre as reflexdes da semana, o segundo envio
sera na proxima semana.

Feedback do portfolio

1° Momento: “Avaliacao”
Video: https://youtu.be/FmUQpsWOjis

2° Momento: Artigo Portfélio Reflexivo: avaliar e avaliar-se
Link: http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/811

Francisco Paulo Rodrigues Mestre - Secretaria Municipal de Educacao de Guaporé,
Guapore, RS, Brasil.
Marli Teresinha Quartieri - Universidade do Vale do Taquari, Lajeado, RS, Brasil.

Jacqueline Silva Da Silva - Universidade do Vale do Taquari, Lajeado, RS, Brasil.

Resumo: O artigo tem como objetivo discutir questdes do avaliar e da autoavaliacéo
no ambiente escolar, langcando reflexdes a respeito de formas e possibilidades de
ruptura nos “novos velhos” conceitos de processos avaliativos. Apresenta relato de
uma experiéncia sobre avaliacdo por meio da utilizacdo de Portfdlio Reflexivo com
turmas de anos finais do ensino fundamental e as contribuicbes de sua utilizacdo nos
processos avaliativos. O portfélio mostrou-se uma experiéncia enriqguecedora, repleta
de possibilidades para aluno e professor identificarem suas potencialidades e
fragilidades.

Palavras-chave: Avaliacdo. Autoavaliacao. Portfolio Reflexivo.
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e Assistir o video inicial, com os tipos de avaliacéo.

e Ler artigo “Portfdlio Reflexivo: avaliar e avaliar-se”.

e 2°envio do portfélio com as reflexdes do Modulo 2 - parte 2 e desta semana
Modulo 3 - parte 1

1° Momento: Blog
Avaliacdo processual: por que ir além das provas
Link: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/2172/avaliacao-processual-por-que-ir-

alem-das-provas
2° Momento: Video sobre portfélio e avaliacédo

Link: https://youtu.be/egasJrj0TPc

e Ler matéria do blog “Avaliagao processual: por que ir além das provas”

e Assistir o video sobre portfélio e avaliagdo

e Seguir a escrita no portfélio sobre as reflexdes da semana, o terceiro envio
sera na proxima semana.

Feedback

MODULO 3 - AVALIACAO
PARTE 3 -6 de setembro a 12 de setembro

Video explicando a atividade
Link: https://youtu.be/D9freDR-3V4

FORUM

Como ¢é a avaliacdo em sua escola?
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ENVIAR

Enviar para a plataforma, uma proposta avaliativa que vocé professor(a) utilizou

neste ano para avaliar o seu aluno, nos dizendo como realizou a avaliagdo do
mesmo.

e Assistir o video explicativo da atividade da semana.

e Participar do Férum: como € a avaliacdo na sua escola?, e interagir com o0s
colegas.

e Enviar a Avaliacdo bimestral/trimestral utilizada pelo professor na sua pratica.
e 3°envio do portfélio com as reflexdes.

MODULO 4 - FECHAMENTO
PARTE 1 - 13 de setembro a 19 de setembro
Encontro no Webconf da UFPel.

Data: 14 de setembro de 2021, terca-feira as 19:00
Link: https://webconf.ufpel.edu.br/b/lar-wjg-aqt

Encontro Formagzio Continuada - Portfélio (:) 2100

- B

e ame:  >Obrigada:

NIEEIRIE

Professores por acreditar na Educag@o, vocés fransformam a vida dos alunos

Leticia Testolin -

Figura: Imagem dos professores participantes do encontro virtual
Fonte: Autora

Obrigada a quem participou do nosso bate papo, em breve estara disponivel a
gravacao.
Para visualizar a gravacao, clique no link abaixo:
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https://bbbadm-
balancer.ufpel.edu.br/playback/presentation/2.3/e844ff24f30e0237553daf384b8deca
df0f044c1-1631656511122

e Participar ou assistir & gravacdo do encontro de interacdo falando sobre
portfélio e a escrita do portfolio.

e Seguir a escrita no portfélio sobre as reflexdes da semana, o Ultimo envio com
a conclusao da formacéao sera na proxima semana.

Feedback do portfélio (3° envio)

MODULO 4 - PORTFOLIO E QUESTIONARIO
PARTE 2 — 20 de setembro a 26 de setembro

Esta chegando ao fim a nossa formacéo continuada, obrigada por ficar até o
fim e por partilhar seus conhecimentos e experiéncias conosco. Finalize seu portfolio
com a concluséo do curso e envie para a plataforma e logo iremos retornar com seu
feedback.

Link: https://youtu.be/DL4g_gPoYBU

Questionario Final sobre a percepg¢éo do professor.
Link: https://forms.gle/NYRLIEGBTnLgerfNA

e assistir o video de agradecimento.

e Responder o questionario final.

e 4° envio do portfélio para o Moodle. O cursista devera fazer um fechamento
sobre seu portfélio e a formacgao continuada, e enviar ao MOODLE para analise
dos professores e dar o feedback do trabalho realizado
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Lembrete:
Para obter o CERTIFICADO de 40 horas em extensdo, vocé deve ter feito essas
atividades propostas durante a formacao.

e Realizar as atividades propostas.

e Entrega do portfdlio final.

e Responder o questionario inicial e final. (google forms)
e Atestado de vinculo



