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Resumo

GAYER, Veronica Porto. A concepcao de Ciéncia dos egressos do Curso de
Ciéncias Biologicas Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas:
rupturas e tensionamentos. Orientador: Lui Nornberg. 2022. 164 f. Dissertacao
(Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Pelotas, 2022.

O conceito de Ciéncia é permeado de diferentes contextos sociais, culturais e
histéricos, porém ainda pode ser considerada como o “fio” condutor da
sociedade ao longo da humanidade, pois suas concepc¢des tendem a influenciar
a forma de ver o mundo, bem como a compreensdo da legitimidade do
conhecimento. Logo, esta pesquisa apresenta como tema central a concepgao
de Ciéncia de professores egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura
da Universidade Federal de Pelotas, com intuito de analisar as possiveis
relacdes entre a sua concepcao, sua formacao inicial e a sua pratica pedagogica.
A construcdo dos cursos de Ciéncias Biologicas passaram por diversas
transformacgdes ao longo do tempo, porém em sua esséncia ainda temos uma
formagdo inicial, destes profissionails, com uma visdo de Ciéncia
predominantemente positivista, 0 que pouco dialoga com as ideias da poés-
modernidade. Para tanto, neste trabalho buscou-se compreender os diversos
fatores que dificultam a ruptura de um ensino, independentemente do seu nivel,
pautado majoritariamente voltado para o conceito e 0 método como estratégia
de ensino, ficando relegado a pluralidade metodologica, autonomia na
aprendizagem, uso de tecnologias, entre outros. O referencial da pesquisa foi
construido a partir das reflexdes de Sousa Santos (2009), Cunha (1998), Morin
(1999), entre outros. A metodologia apresenta um caréater, predominantemente
gualitativo e utiliza como instrumento de coleta de dados um questionario semi-
estruturado. A andlise dos dados mostrou que mesmo teoricamente,
academicamente e historicamente estejamos discutindo a pdés-modernidade
ainda ndo rompemos com as premissas da modernidade tendo em vista que a
concepcao de Ciéncia e como estes egressos apresentam a Ciéncia para seus
alunos, ainda esta fortemente ligada com os principios da modernidade. Para
autores como Morin (1999), Souza Santos (2002) o presente momento € de
transicdo paradigmatica, em que se deixa de analisar o mundo em partes
independentes e fragmentadas sem conexdes umas com as outras, para um
novo paradigma que analise e compreenda o mundo na totalidade em
constantes transformacgoes.

Palavras-chave: Concepcdo de Ciéncia. Ruptura Paradigmatica. Formacao
Inicial. Ensino de Ciéncias.



Abstract

GAYER, Verbnica Porto. The conception of Science of the graduates of the
Biological Sciences Undergraduate Course at the Federal University of
Pelotas: ruptures and tensions. Advisor: Lui Nornberg. 2022. 164 f.
Dissertation (Professional Master in Science and Mathematics Teaching) -
Faculty of Education, Federal University of Pelotas, 2022.

The concept of science is permeated by different social, cultural and historical
contexts, but it can still be considered as the "thread" that conducts society
throughout humanity, because their conceptions tend to influence the way of
seeing the world, as well as the understanding of the legitimacy of knowledge.
Therefore, this research presents as a central theme the conception of Science
of teachers who have graduated from the Biological Sciences course at the
Federal University of Pelotas, in order to analyze the possible relations between
their conception, their initial training and their teaching practice. The construction
of Biological Sciences courses has undergone several transformations over time,
but in its essence we still have an initial training of these professionals with a
predominantly positivist view of science, which has little dialogue with the ideas
of postmodernity. Therefore, this work sought to understand the various factors
that hinder the rupture of an education, regardless of its level, based mostly on
the concept and the method as a teaching strategy, relegating the methodological
plurality, autonomy in learning, and the use of technology, among others. The
referential of the research was built from the reflections of Sousa Santos (2009),
Cunha (1998), Morin (1999), among others. The methodology presents a
predominantly qualitative character and uses a semi-structured questionnaire as
an instrument of data collection. The data analysis showed that even though
theoretically, academically and historically we are discussing postmodernity we
have not yet broken with the premises of modernity, in view of the fact that the
conception of science and the way these graduates present science to their
students is still strongly linked to the principles of modernity. For authors like
Morin (1999), Souza Santos (2002) the present moment is a paradigmatic
transition, in which we stop analyzing the world in independent and fragmented
parts without connections to each other, for a new paradigm that analyzes and
understands the world as a whole in constant transformations.

Keywords: Conception of Science. Paradigmatic Rupture. Initial Education.

Science Teaching.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa teve como intento inicial identificar praticas pedagdgicas
inovadoras realizadas por egressos do Curso de Ciéncias Biologicas
Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas, em atuacdo na rede basica de
ensino, buscando identificar se estas praticas inovadoras estariam ou nao
relacionadas com sua formacao inicial.

Porém, no més de marco de 2020, fomos todos imobilizados pela
pandemia da COVID-19, que afetou drasticamente o cotidiano das pessoas,
inclusive o funcionamento das escolas, pois devido aos protocolos sanitarios
estabelecidos, todas as instituicdes de ensino deixaram de funcionar de maneira
presencial e passaram temporariamente a atuar de forma remota, exigindo assim
uma adequacao de nossa pesquisa.

Desta forma, ap6s muitas idas e vindas, ajustamos nossa pesquisa ao
novo cenario mundial, mas sem alterar o objetivo central que consiste em
identificar qual as concepcdes de ciéncia destes egressos do curso de Biologia,
e se esta, se relaciona ou ndo com sua pratica pedagdgica e sua formacao inicial.

Logo, para facilitar a compreensdo da pesquisa, o texto dar-se-a da
seguinte forma: Capitulo 1: Relata-se a trajetdria pessoal e académica da autora;
Capitulo 2: Apresentam-se as intencionalidades da pesquisa; Capitulo 3:
Discorre-se o Estado do Conhecimento; Capitulo 4: Aponta-se como se
constituiu o curso de Ciéncias Biologicas no Brasil e na Universidade Federal de
Pelotas; Capitulo 5: Propdem-se algumas reflexdes sobre a formacgéo docente;
Capitulo 6: Apresenta-se o0 percurso metodolégico; Capitulo 7: Relata os
resultados parciais.

Desta forma, convidamos vocé leitor a conhecer um pouco das minhas
concepcdes e ideias que defendo ao longo do texto, além de buscar
compreender como se relacionam a formacao docente inicial, a visdo de ciéncia
e a préatica pedagogica dos professores egressos do curso de Ciéncias

Bioldgicas Licenciatura da Universidade Federal de Pelotas.



1. Trajetéria Formativa: caminho da pesquisa

Inicialmente farei um breve relato da minha trajetoria académica e das
razBes que me motivaram a pesquisar sobre a pratica docente do professor de
Biologia.

Cresci em um bairro retirado do centro de Pelotas, e desde minha infancia
precisei trabalhar e estudar, quando cursava o 4° ano do Ensino Fundamental ja
era uma “mulher” de negdcios, visto que produzia salgados e doces para vender
para meus colegas de classe, visando ter condi¢cdes financeiras para me vestir
e calcar. Embora naguele momento gostasse de tal estratégia de sobrevivéncia,
€ inegavel que ser empreendedora aos 11 anos resultou alguns déficits em
minha aprendizagem, tendo em vista que a minha maior preocupac¢éo naquele
momento era o recurso financeiro e ndo as atividades escolares.

No entanto, sempre gostei de estudar e me sentia encantada com as
aulas de Ciéncias e Historia, pois os professores destas disciplinas instigavam-
nos a fazer descobertas. As aulas de Ciéncias, por exemplo, eram ministradas
no laboratorio, o que fazia eu me sentir uma verdadeira cientista. J4 as aulas de
Historia eram organizadas totalmente “desorganizada”, era como um filme de
suspense a cada aula, pois nunca sabiamos como seria a dinAmica daquela
aula, faziamos teatro, musicas, seminarios e o mais importante, tinhamos voz
para determinar qual era a dinAmica que mais gostavamos. E assim germinou
em mim a semente da docéncia, por aulas que transbordavam criatividade,
brincadeiras, prazer em estar na escola, entre outros.

Em 2013, ingressei no curso de Licenciatura de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Pelotas, e mesmo sem saber naquele momento, qual
era de fato, o papel do professor na sociedade e na sala de aula, algumas
inquietacbes sempre me acompanharam. Sempre questionei 0 por que nunca
consegui aprender efetivamente Matematica, por exemplo, no entanto, sempre
obtive a aprovacédo nesta disciplina, até me deparar com a disciplina de Calculo
no Ensino Superior e perceber que tudo aquilo que havia sido memorizado de
forma fragmentada e descontextualizada ndo me auxiliaria para aprovacéo
naquele momento. O que se aproxima da ideia de alguns autores acerca do

aprendizado significativo, ao afirmarem: que o que ndo possui significado, o
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aluno tende a memorizar, o que nao significa aprender de fato. Neste sentido,

Demo (1996, p. 7), assevera que:

a aula que apenas repassa conhecimento, ou a escrita que somente
se define como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de
partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto
de ensino e instrugdo. [...] A aula copiada ndo constréi nada de
distintivo, e por isso ndo educa mais do que a fofoca, a conversa fiada
dos vizinhos, o bate-papo numa festa animada.

Entretanto, no Ensino Superior ndo é muito diferente, ja que este ainda
ocorre de forma cartesiana, levando os licenciados a desenvolverem a
aprendizagem de forma mecanica e desarticulada, o que provavelmente implica
no distanciamento do pensamento critico e em possiveis dificuldades na
construcdo de conhecimento e na resolucéo de situacdes-problemas, dado que
0s conteudos geralmente sao ensinados desvinculados do cotidiano.

Mas ap0s um acidente automobilistico no ano de 2014, meus
guestionamentos se ampliam e algumas inquietacées se tornaram ainda mais
fortes, tendo em vista que passei seis meses em recuperacdo em decorréncia
de uma fratura no tornozelo, assim sendo, sem muita mobilidade e com muito
tempo para reflexéo e leitura, fui percebendo que nem sempre o professor vai
ser um sujeito de referéncia positiva, mas sim aguele que em algumas situacgoes,
vai se tornar sua maior referéncia de como ndo ser em sua atuacdo docente.
Mas também foi possivel perceber que o processo de aprendizagem, no meu
caso, foi além das paredes da sala de aula. Percebi também que obtive éxito e
um maior empenho de minha parte nas disciplinas em que os docentes tiveram
empatia por minha situagao, enquanto os professores que nao tiveram um olhar
para além da sua disciplina tive maior dificuldade para obter o aprendizado e por
consequéncia a aprovacao. O que corrobora com Fernandez (1991, p.52),
guando diz:

o conhecimento é conhecimento do outro, porque 0 outro 0 possui, mas
também porque é preciso conhecer o outro, quer dizer, pd-lo no lugar
do professor (...) e conhecé-lo como tal. Ndo aprendemos de qualquer
um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianca e direito de
ensinar.

Jaem 2015, com aproximadamente 50% do curso concluido e com 2 anos
de atuacédo de Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),

comecei a observar o quao complexo e desafiador é a atuacédo docente, tendo
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em vista que passei neste momento de mera observadora (aluna), para
protagonista (professora) do processo de ensinar e aprender. Foi neste ano
também, que mais uma vez tive a oportunidade de sentir na “pele” que a atuacao
docente transcende dominar um determinado contetdo, mas sim compreender
a pluralidade de fatores que constituem o alunado. Porém, neste mesmo ano fui
submetida novamente a um procedimento cirdrgico no tornozelo e tive minha
mobilidade limitada, e assim, mais uma vez me deparei com situacdes que eram
contraditorias para constituicdo do eu-profissional, pois o professor que relata
gue para ser um bom professor, o aluno deveria ser entendido no todo, é o
mesmo que produzira as avaliacbes e usava metodologia incompativel com
minha situacdo naquele momento.

Em maio de 2016, nasce minha maior “prova de resisténcia” ao ensino
superior, minha filha Maria Helena. Neste momento percebi o quanto antagonico
pode ser o posicionamento de um professor, em alguns momentos, desfrutando
da compreensao de professores, com alguns ministrando suas aulas com minha
filha no colo, ja outros ndo permitiram minha entrada em sala de aula, justificando
gue um bebé atrapalharia 0 bom andamento do contetido. Para este fato, cabe
a seguinte reflexao:

Sera que uma mae estudante, leva o seu bebé para uma sala de aula por
prazer, ou por necessidade? Por que temos tantas mulheres desistem de sua
carreira académica? Por que percebemos um alto indice de evasao de mulheres
jovens, que engravidam durante o ensino basico?

Diante destas diferentes situacfes outra vez questiono, qual é o papel do
professor nesta sala de aula, em que existe uma crianga que inevitavelmente vai
atrapalhar o andamento da sua aula e uma aluna que ndo mediu esforgos para
ouvir o que este professor teria para agregar em seu processo de aprendizagem
e construcdo de professoralidade?

Em sequéncia, no ano de 2017, com a producdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) e cada vez mais instigada pela producdo de
conhecimento, meu objeto de pesquisa se voltou para a Epistemologia do
Professor Universitario do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
de Pelotas, onde foi possivel concluir que a maioria dos professores do Instituto
de Biologia apresentam uma epistemologia empirista e com uma viséo de ciéncia

positivista, 0 que em minha concepgéo, e com o decorrer desta pesquisa, tenho
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0 objetivo de compreender se estas concepc¢des verificadas em meu TCC
refletem ou ndo, na prética, docente e na visao de ciéncia dos/das licenciado(a)s.

Por fim em 2018 e ultimo ano de faculdade, as reflexdes acerca da
atuacao docente se tornaram ainda mais latentes, considerando que no primeiro
momento e de forma muito imatura como pesquisadora, acreditava que 0s
professores apresentavam esta postura empirista por ndo gostar de ministrar
aulas, porém ap0s estar imersa na pesquisa e compreender melhor o processo
de reflexdo sobre a pratica docente, minhas concep¢des mudaram bastante.
Porém, com a oportunidade de atuar como bolsista de pesquisa no Laboratério
de Ensino de Ciéncias e Biologia (LENCIBIO), acabei por perceber que a
formacéao docente é composta por diversos fatores, sendo que a formacéo inicial
somente um dos inUmeros elementos a serem considerados na formacédo
docente.

Atualmente busco compreender como se da a construcdo de sua
professoralidade, ndo mais somente quanto a sua epistemologia, mas sim qual
a sua postura diante pluralidade cognitiva e sociocultural, diferentes
necessidades e realidades existentes em uma sala de aula. E, além disso,
analisar como o professor busca o equilibrio entre uma formacéo inicial pautado
em uma epistemologia predominantemente empirista e uma concepcao de
ciéncia positivista com uma atuacdo na rede basica que cada vez mais, tende
para o uso da tecnologia, metodologias ativas, sala invertida, interdisciplinares,
entre outras, somado a politicas publicas que evidenciam estas caracteristicas
em seu discurso, mas muito pouco subsidiam para uma pratica.

Por outro lado, compreendo os obstaculos a serem vencidos para galgar
este modo de ensino, tendo em vista que o professor necessita de rupturas
significativas para melhor se apropriar destas estratégias de ensino, ja que sua
formacdo inicial, geralmente é cartesiana, em que as disciplinas de viés
pedagogico possuem uma carga horaria muito menor que as especificas,
resultando em um desconhecimento e desvalorizacdo cientifica do
conhecimento pedagodgico. Que provavelmente sua formacgdo ocorreu durante
uma ditadura militar, em que o ensino era voltado fortemente para o mercado de
trabalho e ndo para formar profissionais que fossem criticos reflexivos, ou seja,
um ensino tecnicista. Outrossim, estamos em um momento de transi¢cao, visto

gue recursos como quadro negro e giz ndo sdo mais suficientes para despertar
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a curiosidade, ja que comumente os alunos possuem celulares com toda a
tecnologia na palma da mao e alguns professores ainda desconhecem qual a
melhor forma de aliar tecnologia as suas metodologias. Conciliar todas as
atividades extra sala de aula com sua pratica pedagdgica, de fato ndo é uma
tarefa facil, ja que muitas vezes o professor cumpri de 40 a 60 horas em sala, e,
além disso, precisa planejar, estudar, orientar, participar de reunides
pedagdgicas, entre outras atividades, e consequentemente a disponibilidade
para refletir sobre a complexidade da atuagédo docente é deixado de lado.
Diante de todo esse universo apresentado até aqui, na sequéncia

descrevo as intencionalidades desta pesquisa.
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2. As Intencionalidades desta pesquisa

Diante disso, o presente trabalho intenta em identificar a concepgao de
ciéncia dos egressos do curso de Ciéncias Bioldgicas Licenciatura da
Universidade Federal de Pelotas, com intuito de analisar as possiveis relacées
entre a sua concepc¢ao, sua formacéo inicial e a sua pratica pedagogica. Tendo
como objetivo final deste trabalho a constru¢do de um produto intitulado “A
Curadoria como estratégia de ensino: as concepc¢des de Ciéncia, tendo como
intento provocar e ampliar as reflexdes sobre as concepc¢des de Ciéncia.

Na visao de Munfor e Lima (2007, p. 92) é possivel identificar que “ha um
grande distanciamento entre a ciéncia ensinada nas escolas e a ciéncia
praticada nas universidades, em laboratorios e outras instituicdes de pesquisa”,
entretanto é fundamental pensar em instituicbes de ensino que propiciem o
desenvolvimento de individuos criticos reflexivos no contexto de sociedade
contemporanea, em que a partir de um ensino ativo, interativo e significativo, o
aluno construa seus conhecimentos cientificos baseado em suas vivéncias,
respeitando sua histéria de vida, seus projetos, suas necessidades e vinculado
ao seu contexto e realidade. Para tanto, compreender o porqué ensinamos
ciéncia seria um bom ponto de partida para a melhor articulagdo entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS).

Neste sentido Gouvéa; Leal (2003 p. 222) apud Delizoicov e Slongo

(2008) revelam que os:

[...] estudos que avaliam os processos de ensino-aprendizagem de
Ciéncias na escola fundamental indicam que os professores em geral,
ndo gostam ou dedicam pouco tempo ao ensino dos fundamentos da
ciéncia emrazdo da ma formacédo na area e, até mesmo, pela auséncia
de propostas curriculares preocupadas em divulgar uma visdo de
ciéncia que venha a comprometer e envolver o professorado com as
guestdes sociais e politicas na producédo de conhecimento.

Ao pensar em formacado de professores, sempre imaginei que durante a
sua formacao, com todas as disciplinas de cunho pedagdgico, estes estariam
preparados para encarar uma sala de aula. No entanto, temporalmente percebi
gue a formagé&o docente requer uma constante busca pelo conhecimento, e que
esta busca nem sempre esta diretamente relacionado com sua area especifica
de formacéo, tendo em vista que ser professor atualmente é inegavelmente um

desafio, para Rolddo (2007, p. 100). Para ter uma pratica pedagoégica de
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gualidade se faz necessario agregar o saber cientifico ao pedagogico de forma
gue haja integracdo e transformacdo dos dois conhecimentos, acredito que a
formacao continuada é fundamental para o melhor desenvolvimento da prética
docente e pedagdgica.

Logo, torna-se necessario que os professores do ensino superior também
consigam compreender a necessidade desta busca pelo conhecimento e, que
para além de serem doutores em determinada area especifica do conhecimento,
também é preciso se apropriar do saber pedagodgico, pois este traz reflexos
imensuraveis para a pratica pedagogica do futuro licenciado.

Diante disso, 0s objetivos desta dissertacdo séo:
2.1. Objetivo Geral

Analisar as concepcdes de ciéncia dos professores egressos do curso de
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Pelotas e, a partir delas eleger

possiveis relagcdes com o processo formativo inicial ao nivel superior.

2.2. Objetivo Especifico

e Identificar a influéncia ou ndo dos paradigmas cientificos da formacao
inicial dos professores da educacéao;

e Compreender as relacbes entre as concepcdes e a pratica dos
professores de educacédo basica, para identificar possiveis conexdes com
0s percursos formativos dos professores.

No intuito de ampliar e fundamentar as minhas reflexdes, busco no
“Estado da Arte” contribuicdes acerca do conhecimento produzido no periodo de
2014 a 2018 na area de formacéo de professores e pratica pedagogica e possam

elucidar minha aposta de pesquisa.
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3. O estado do conhecimento: O que dizem os periédicos?

A presente investigacao foi realizada com base em um mapeamento de
pesquisa do tipo “Estado do Conhecimento ou Estado da Arte”. Essas pesquisas
sao descritivas e analiticas e tém, segundo Romanowski e Ens (2006, p. 43), o
intuito de realizar um “levantamento e uma revisao do conhecimento produzido
sobre um tema”. Complementam as autoras que estudos do tipo “estado da arte”
podem trazer uma contribuicdo importante para as pesquisas em diferentes
areas do conhecimento, consideradas como um ponto de partida essencial para
processos de analises qualitativas, por exemplo, para identificar temas e autores,
as tendéncias de pesquisas, as abordagens e os tipos de metodologias e
instrumentos de coleta de dados mais difundidos, além de apontar as lacunas
gue possam ainda existir num determinado campo de pesquisa. Tais trabalhos,
segundo as autoras, “nao se restringem a identificar a produgao, mas analisa-la,
categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas”. Ainda conforme as

autoras, definem o “estado da arte” como:

[...] definicbes dos descritores, localizagdo dos bancos de pesquisa,
teses e dissertacoes, catdlogos e acervos de bibliotecas, bibliotecas
eletrdnicas que possam proporcionar acesso a cole¢des de periédicos,
assim como textos completos dos artigos, estabelecimento de critérios
para a selecdo dos materiais que compdem o corpus do estado da arte,
coleta do material de pesquisa, leitura das publica¢cdes com elaboracéo
de sintese preliminar, organizagdo do relatério de estudo compondo a
sistematizac@o das sinteses, analise e elabora¢do das conclusfes
preliminares (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 43)

Para isso, a presente pesquisa necessitou definir os procedimentos,

passando pelas seguintes etapas:

a) Definir as palavras-chave para a busca em indexadores e periodo de

publicacéo, fixados nos anos de 2014 a 2018;

b) Levantamentos de resumos de dissertacdo no banco de dados

Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),

lg importante ressaltar que a escolha deste periodo é devido ao inicio da escrita do projeto ter sido realizada

no ano de 2018.
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Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICIT) e

acervos de bibliotecas digitais;

c) Buscar por dissertacbes e teses cujo o tema dialogasse com o0s
2indexadores: formacéo inicial, epistemologia do professor de Ciéncias e

Biologia, TICs e inovacao pedagdgica;

d) Com essa delimitagcéo foi encontrada 43 disserta¢cdes (quarenta e trés de
mestrado profissional), 11 dissertacdes (mestrado académico) e 12 teses,

produzidas em universidades brasileiras.

e) Para analise das publicagbes a partir dos resumos, criou-se uma tabela
no programa Excel, com as seguintes categorias: autor, titulo, categoria
de trabalho (Mestrado académico, profissional e teses), ano, local,
palavras-chave, objetivos de pesquisa, metodologia e produto em caso
Mestrado profissional.

f) Andlise e selecdo dos trabalhos mais significativos® para meu objeto de
estudo. Neste caso, foram selecionadas 7 (sete) dissertacdes e 2 teses

(duas) para discussao, organizados em ordem alfabética.

Posto isto, a primeira dissertacdo dentre as nove selecionadas para
serem discutidas neste trabalho é da autora Aline Zorzi Schultheis, publicado no
ano 2017, pela Universidade Federal de Rondénia, intitulado “Tecnologias da
Informagdo e Comunicagao no Contexto de Formagao Inicial de Professores no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas do Instituto Federal do Amazonas
(IFAM)”, em que o objetivo da pesquisa consiste em propor agdes coletivas e

cooperativas, para professores formadores, com o intuito de fortalecer a

2 Os indexadores foram inseridos nas plataformas de busca todos juntos, pois a intencionalidade era

encontrar trabalhos que abordassem estes temas de forma contextualizada, porém, creio que mesmo ndo
tendo dos temas compilados, todos os trabalhos foram importantes em algum aspecto.

= importante destacar que os elementos que eram significativos no inicio da escrita da dissertagdo se
tornam mutéveis, visto que ao longo do mestrado nossas ideias, concepcles, referenciais, entre outros
tendem a se modificar. Tanto em principio o foco de pesquisa era voltado para inovagdes pedagdgicas, e
ao final, meu olhar se voltou para a concepg¢do de ciéncia, e vejo essa metamorfose do projeto de pesquisa
como algo muito positivo, pois desta forma a constru¢do do conhecimento se torna latente ao longo do

texto.
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formacao inicial de professores de ciéncias biologicas para o uso das TIC em
uma perspectiva emancipatoria. A metodologia utilizada nesta pesquisa é a
pesquisa-acdo com abordagem qualitativa, a pesquisadora utilizou como
procedimentos de coleta de dados: andlise documental, grupo de estudos
cooperativo, entrevistas, questionario e memaria individual. A andlise dos dados
coletados foi realizada por meio da analise de conteudo, proposta por Bardin
(2977).

A autora defende que a escola diante das transformacgfes atuais no
contexto de uma sociedade contemporanea, mais do que nunca precisa refletir
como as TICs poderéo potencializar a constru¢do do conhecimento. A formacao
proporcionada nos ambientes escolares deve estimular os alunos a conseguirem
lidar com as informagfes de forma dindmica, relaciona-las com a sua pratica
social promovendo o desenvolvimento dos mesmos como cidad&os plenos. Além
de salientar a necessidade imperiosa e vital de que o ensino na area de Biologia

deve transcender o cartesiano e enciclopédico ensino cientifico.

A Biologia é o0 estudo da vida e, como tal, deve proporcionar
conhecimentos fascinantes e permanentemente vinculados ao mundo
real. Entretanto, quando esse conhecimento é simplesmente
transmitido de forma mecénica e descontextualizado, torna-se algo
estéril, enfadonho e de dificil compreensdo. Assim, os futuros
professores de biologia podem utilizar as TIC como potencializadores
de uma aprendizagem contextualizada. (FREITAS, 2017 p. 20)

Este trabalho dialoga com minha aposta de pesquisa, mesmo o seu olhar
estando voltado para as TICs, pelo fato de buscar uma metodologia ativa nesta
ferramenta e mais contextualizada, além de propor reflexdes importantes sobre
a formacéo inicial, que por ainda possuir um modelo cartesiano de ensino traz
reflexo para préatica docente.

A segunda dissertacdo selecionada é da autora Carla Vargas Bozzato,
publicado no ano 2013, pela Universidade Federal de Pelotas, intitulado “Um
Olhar Investigativo para a Metodologia de Projetos de uma Escola Publica
Estadual: na busca da qualificacdo do ensino em Ciéncias e Biologia”, em que
se propdem investigar a Metodologia de Projetos, como uma estratégia para a
gualificacédo e (re)significacdo do ensino das areas de Ciéncias e Biologia. O

caminho metodolégico desta pesquisa possui uma abordagem qualitativa,
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guanto ao procedimento técnico se utilizou estudo de caso etnogréfico, e teve
trés categorias de analise: qualidade de ensino, metodologia de projetos e
formacgao de professores. Quanto os instrumentos foram utilizados os projetos
encaminhados a supervisdo da escola, analise documental (legais e escolares),
entrevistas (semiestruturadas individuais e coletivas com professores e alunos)
e questionarios.

A autora defende a necessidade do professor refletir e discutir junto aos
pares a necessidade de pensar em estratégias que propiciem um ensino de
carater ativo, construtivo, afetivo e historico do aluno, respeitando esta dinamica
relacional que acontece entre ele e o0 meio em que esta inserido, e vé a
Metodologia de Projetos como uma ferramenta para que se concretize a

aprendizagem. Ainda segundo a autora:

Em relagdo, a construcdo dos conhecimentos de Ciéncias e Biologia,
a aprendizagem ndo é imediata e plena e a maneira como s&o
trabalhados geralmente em sala de aula é de dificil compreenséo e
visualizacdo por parte dos alunos por abordar determinados
fendmenos que muitas vezes ndo ha como comprovar empiricamente
ou pelo fato de que os contelddos envolvem termos cuja nhomenclatura
é dificil de apropriagdo. (BOZZATO, 2013 p. 16).

Logo este trabalho vem ao encontro da minha teméatica de pesquisa por
relacionar afetividade, histérico do aluno e utilizar a Metodologia de Projetos
como uma ferramenta para um processo de aprendizagem, evidenciando assim
gue atualmente existem diversas op¢des para um ensino processual, continuo e
com um carater interacionista.

A terceira dissertacdo € do autor Diego Mota, publicado no ano de 2016
pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, intitulada “Curriculo Minimo:
Habilidades e competéncias frente a égide da tradigdo”, em que o problema de
pesquisa consiste em questionar de que maneira o Curriculo Minimo foi recebido
sendo desenvolvido pelos professores de Ciéncias, diante de uma pressao
institucional para sua implantagao?

Neste contexto, mesmo reconhecendo que a pesquisa foi pautada em
uma realidade diferente, por estar lotada no Estado do Rio de Janeiro, acredito
gue ela colabore para minha hipétese de pesquisa, pelo fato de defender que

geralmente receitas prontas de estratégias de ensino, como algumas politicas
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publicas apresentam, tende a ter mais resisténcia para sua implementacéao, por
parte dos professores. O trabalho proporciona uma reflexdo sobre a lacuna

existente entre politicas educacionais e o “ch&do” de escola, ja que algumas
acOes sao elaboradas pelo governo, porém a sua aplicabilidade ndo é pensada
e planejada em sua totalidade, pois ndo considera a diversidade econdémica e
cultural de um pais do tamanho do Brasil, tornando a educa¢do um grande
campeonato de avaliagbes em grandes escalas, como Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), composto pela Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil), Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo (ANA)
e a Avaliacdo Nacional da Escola Basica (ANEB); além do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) e deixando de lado a constru¢cdo de um cidad&o critico-
reflexivo.

Outro ponto importante desta dissertacdo é a metodologia, o autor utiliza
0 Teste de Associacao Livre de Palavras, originalmente desenvolvido por Carl
Jung, na pratica clinica, e adaptado por Di Giacomo, em 1986, no campo da
Psicologia Social, e vem sendo amplamente utilizado nas pesquisas sobre
Representac¢bes Sociais.

Trata-se de uma técnica projetiva orientada pela hipétese de que a
estrutura psicologica do sujeito torna-se palpavel através das manifestacdes de
condutas, evocacgdes, escolhas e criacbes. Estas se constituem como indices
reveladores do conjunto da personalidade (COUTINHO, 2001 apud Mota 2016).
Esta técnica permite a evidéncia de universos semanticos de palavras que
agrupam determinadas populacdes, ou ainda, permite a atualizacdo de
elementos implicitos ou latentes. Estes seriam perdidos ou mascarados nas
producdes discursivas (ABRIC, 1998 apud Mota 2016).

Esta pesquisa amplia as percepc¢des que venho delineando em relacao a
minha proposta de trabalho por apresentar as lacunas entre propostas
governamentais, fundamentadas em avaliac6es em larga escala e as realidades
vivenciada na escola acabam por ficar em segundo plano, além de reforcar a
ideia de que o professor necessita de um documento oficial para determinar
como e o que deve ser trabalhado em sala de aula.

A quarta dissertacdo selecionada € de Isaac Sutil da Silva, publicada em
2015 pela Universidade Federal de Roraima, intitulada “Analise dos Meios

Estratégicos de Ensino Utilizados em Biologia: Uma perspectiva a partir da
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Pratica Docente”, em que o objetivo geral de pesquisa consiste em investigar as
estratégias de ensino utilizadas pelos professores de Biologia no processo de
ensino e de aprendizagem.

Neste estudo o pesquisador contou com autores para fundamentar o
trabalho, que se assemelha com a base teorica de minha dissertagéo, tais como:
Anastasiou e Alves (2004); Demo (2004); Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2011); Freire (2006); Krasilchik (2011; 1987); Libaneo (1994), entre outros.
Quanto a metodologia do trabalho se caracterizou por uma pesquisa qualitativa
de carater descritiva e abordagem de observacdo direta dos sujeitos
investigados, além de contar com instrumento de coleta de dados um
guestionario composto por questdes abertas e fechadas.

Esta pesquisa contribui com a minha investigacdo por apresentar a

trajetoria historica entre os anos de 1950 a 1990, com énfase nas questdes
metodoldgicas na area de ciéncias, e assim possibilitando algumas reflexdes a
respeito dos avangos e retrocessos na formacao desta area do conhecimento.
Além de defender que a aprendizagem se da de forma conjunta, numa
perspectiva construtivista, em que ndo existe um protagonista especifico
(aluno/professor), ou seja, todos sdo atores no processo de ensino e de
aprendizagem.
Cabe ressaltar também, que este trabalho concluiu que o recurso mais utilizado
nas aulas de Ciéncias e Biologia, ainda € o livro didatico, quadro e slides, ou
seja, aulas predominantemente expositivas, o que tende a desconsiderar o aluno
Como um sujeito ativo na construcédo do conhecimento. Porém, o produto desta
dissertacéo buscou nesta perspectiva criar uma possibilidade de minimizar este
ensino “tradicional’, através da elaboracdo de “slides diferenciados”, estilo
gincana, ou seja, buscou em um recurso que tende a ser tradicional e que ainda
€ muito utilizado, mas de forma dindmica e interacionista.

O quinto trabalho analisado é da pesquisadora Mary Carneiro Rezende,
publicado em 2015 pela Universidade Federal de Mato Grosso, intitulada “Teoria
da Aprendizagem Significativa (TAS): Analise de um Curso de Formacéo
Continuada para Professores de Biologia”, visando analisar como a
implementacdo da TAS pode contribuir para a formacdo continuada dos

professores de Biologia que atuam no ensino médio da Rede Publica Estadual
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do Municipio de Barra do Garcas e Pontal do Araguaia/MT. ApGs o processo de
formacéao continuada, o que acontece a pratica do professor?

Quanto a metodologia deste trabalho utilizou-se uma abordagem
predominantemente qualitativa, sendo classificada como um estudo de caso,
tendo como instrumento de investigacdo questionario e entrevista
semiestruturada. Para analise dos dados utilizou-se analise de conteudo.

Esta pesquisa dialoga com o meu trabalho por contribuir com uma
contextualizacao historica a respeito da Educacado no Brasil, enfatizando que a
formacdo inicial ndo prepara em sua totalidade para a préatica docente,
fortalecendo a ideia de que a formacéao do professor se constitui em um processo
continuo. Outrossim, os dados desta pesquisa mostram que os professores
carecem nao s6 de conhecimento especifico, mas também de conhecimentos
basicos para a docéncia, pois os sujeitos de pesquisa desconhecem ou nao
possuem clareza de teorias fundamentais de aprendizagem significativa. Logo,
€ bastante preocupante que os professores atuantes desconhecam estes
elementos basicos, considerando o que mencionava Freire (1996), quando diz a
teoria sem a pratica é ‘verbalismo’, assim como a pratica sem teoria, vira
ativismo.

O sexto trabalho selecionado € do autor Rodolfo Luiz Souza Raimundo,
publicado em 2017 pela Universidade Federal de Ouro Preto, intitulado “Avangos
conceituais em biologia celular mediados por WebQuests”, no qual o problema
de pesquisa consiste em analisar em que medida a ferramenta tecnoldgica
WebQuest pode contribuir para uma aprendizagem significativa em Biologia
Celular em licenciandos em Ciéncias Biol6gicas?

Quanto a metodologia de pesquisa, possui uma abordagem qualitativa e
guantitativa, no entanto, observa-se que a metodologia descrita é do projeto, e
nao da pesquisa, 0 que ao meu olhar precisaria ser melhor descrita.

Nesta dissertacdo, percebe-se um aprofundamento nos conceitos de
Teorias de Aprendizagem Significativa e da importancia da aplicabilidade de
mapas conceituais para melhor ancoramento de novos conceitos através de
tecnologias de comunicacdo e informacdo. A fundamentacdo tedrica deste
trabalho corrobora e muito com minha hipotese de pesquisa.

A sétima e ultima dissertacdo elencada para o “estado da arte” é da

pesquisadora Silvania Pereira de Aquino, publicada no ano de 2018 pela
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Universidade Estadual de Goias, intitulada “O Ensino de Genética utilizando
Modelos Didaticos: uma Proposta Metodolégica na Formacgao Inicial de
Professores”, em que um dos objetivos se volta a evidenciar a importancia do
uso de modelos didaticos como recurso metodoldgico para o ensino de genética
na formacao inicial de professores.

Quanto a metodologia a pesquisa possui uma abordagem qualitativa e
guantitativa, classificada como estudo de caso. J& quanto aos instrumentos de
pesquisa utilizou-se questionario (pré-teste e pos-teste) com questdes abertas e
fechadas e ainda contou com roda de conversa. Ja a analise dos dados também
consistiu em abordagem quantitativa e qualitativa.

Neste trabalho, a autora traz uma abordagem importante a respeito da
definicdo de conhecimento cientifico, além de apresentar perspectiva historico —
epistemoldgico do ensino de ciéncia, demonstrando indicativos do porqué ainda
ser muito dificil os professores romperem com a metodologia tradicional e se
“aventurar” em metodologias ativas.

Quanto as teses selecionadas, optou-se por analisar duas, sendo que
estas buscaram relacionar o ensino de Ciéncias com o estudo da Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), o que em minha concepcado estéo
intrinsecamente ligadas. No entanto, nota-se que até mesmo grande parte dos
professores do ensino superior ndo compreendem que suas concepcoes
positivistas de Ciéncia influenciam e pouco contribuem para que os estudantes
e futuros professores de fato entendam o porqué ensinamos ciéncias em uma
sociedade contemporanea.

A primeira tese a ser elencada é da pesquisadora Diana Fabiola Moreno
Sierra, publicada no ano de 2015 pela da Faculdade de Ciéncias da
UNESP/campus de Bauru, intitulada “Compreensdes sobre a Natureza da
Ciéncia de Licenciandos a partir da Experiéncia com Questdes Sociocientificas:
Possibilidades para a Formacéao Inicial’, visando analisar as compreensdes
sobre a Natureza da Ciéncia (NdC) de licenciandos de diferentes areas do
conhecimento, ao discutirem as controveérsias do Diagnostico genético de pré-
implantacdo (DGPI) e da Célula Sintética (em uma disciplina optativa) e,
identificar as contribuicbes do processo desenvolvido dessas compreensdes

para o Ensino de Ciéncias e para a formacao inicial de professores.
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Neste trabalho a autora defende a tese de que a abordagem de Questdes
Sociocientifica (QSC) associada as controvérsias cientificas (tais como as
suscitadas pelo DGPI e a Célula Sintética, onde esta relacionada com o descarte
de embribes, a eugenia e a instrumentalizacdo da vida) e que desta forma,
possibilitaram a constituicdo de avangos significativos nas visdes de ciéncia de
futuros professores, além de argumentar que QSC tende a possibilitar a
observacéo do posicionamento ético por parte dos licenciandos das diferentes
areas do conhecimento.

Outro ponto em que esta tese contribui na construgcdo da minha
dissertacédo consiste nas consideracfes sobre a ciéncia a partir de critérios de
racionalidade que foram historicamente constituidos para determinar qual
conhecimento pode ser considerado cientifico, e assim apresentando as
diferentes visdes de ciéncia.

A segunda tese e ultimo trabalho analisado € da pesquisadora Cristiane
Fensterseifer Brodbeck, publicado no ano de 2015, pela Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, intitulado “Docéncia em Ciéncias nas Praticas Pibidianas do
Subprojeto Biologia e a Producédo de uma Pedagogia da Redencé&o. Estando o
problema de pesquisa pautado nos seguintes questionamentos: como se
constituiu a docéncia em ciéncias nas praticas de iniciacdo a docéncia do
Subprojeto? Que verdades sobre a docéncia produzem e sustentam as praticas
de iniciacdo a docéncia em Ciéncias?

Neste trabalho, a autora traca um panorama entre as realidades
vivenciadas nas escolas, tais como o fracasso escolar, baixa qualidade de
ensino, entre outros, e o intuito de bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da UNISINOS em “salvar” a escola, por
metodologias ativas que possibilitem o prazer, a motivagao, e interesse pelas
praticas pedagogicas. Porém, a autora menciona gue existe um descompasso
entre a motivacao e as necessidades no ambito educacional, em que os bolsistas
possuem uma visdo inovadora/idealizadora de uma escola que ainda é muito
tradicional e conservadora.

Ainda sobre esta pesquisa, creio que este é o trabalho que mais se
aproxima da minha proposta de pesquisa, primeiramente por proporcionar uma
reflexdo de suma importancia para a construcao da professoralidade, pois traz

uma conexao clara entre ciéncia, historia e pratica docente. Por conseguinte, por
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defender concepcbes baseadas nas pedagogias criticas e psicologicas, com
énfase nas praticas ativas.

Posto isto, acredito que o “Estudo da Arte” assume um papel fundamental
no caminho da pesquisa, pois acaba por trazer um conjunto de conhecimentos,
tedricos e possibilidades essenciais para o direcionamento da pesquisa. No
proximo capitulo descreverei o repertério tedrico, bem como 0s contextos

histéricos que sustentam os conceitos abordados ao longo deste estudo.
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4. Processo histdrico de constituicdo do Curso de Ciéncias

Bioldgicas Licenciatura no Brasil

A Universidade, em seus primordios estruturava-se em torno das aulas
magistrais e caracterizava-se pelo enclausuramento de professores e alunos na
busca de protecdo, mantendo-se zelosa na preservacdo e transmissdo da
cultura e da ciéncia (ALMEIDA, 2012). Conforme a autora, até o século XIX as
universidades passaram por transformagdes bastante limitantes, porém foi
marcada pelo advento de dois novos paradigmas organizacionais que ensejaram
0 avanco nas pesquisas e nas relacdes com a sociedade, sendo eles o modelo
napolednico que visava a formacao de nova elite intelectual capaz de contribuir
para a viabilizacdo do projeto burgués e o modelo humboldtiano que buscou
constituir a formacédo da elite alema e consagrou a separacao da Universidade
do controle do Estado, assegurando-lhe a liberdade diante do poder e da religido.

O ensino superior no Brasil s6 veio a adquirir caracteristicas de ensino
superior nos anos 30, em contraste com alguns paises da América, dominada
pelos espanhdis, que tiveram suas primeiras universidades ainda no periodo
colonial, como o México e Peru, ou no pés-independéncia, como o Chile. Por
mais de um século, de 1808 — quando foram criadas as primeiras escolas
superiores — até 1934, o modelo de ensino superior foi o da formacdo para
profissdes liberais tradicionais, como direito e medicina, ou para as engenharias
(SAMPAIO, 1991).

Percebe-se com isso, que os avancos ocorridos na area cientifica no
Brasil foram poucos no periodo. Embora somente em 1822 tenha se dado a
separacao politica do Brasil de Portugal, em 1808, com a vinda de D. Joado VI e
sua comitiva, afugentados pelos exércitos de Napoledo, iniciou-se o fim do
periodo colonial, com consideraveis consequéncias nos ambitos econémico,
social, politico e educacional.

A partir desse periodo, a ciéncia brasileira comecou a se consolidar e as
atividades cientificas e tecnoldgicas, até entdo timidas, comecaram a se
institucionalizar. De acordo com Carneiro (1998, p. 33), “D. Joado VI, logo
reconheceu que a educacao brasileira precisava de reestruturacdo para atender
as necessidades basicas da Corte. Nao existiam universidades, nem instituices

isoladas de ensino superior’. A necessidade de institucionalizacdo, no entanto,
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induziu a implantacdo de instituicbes com o pretenso objetivo de ampliar e dar
consisténcia a intelectualidade brasileira (CARNEIRO, 1998).

O primeiro curso destinado a formacdo de profissionais da area da
Biologia foi criado em 1934, na Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o
Paulo, denominado, Histéria Natural (TOMITA, 1990). Naquele mesmo ano o
curso foi criado na Universidade Federal do Rio de Janeiro. Cerca de trés
décadas depois, em 1963, o curso de Histéria Natural foi extinto, devido ao seu
desdobramento em dois cursos independentes: Geologia e Ciéncias Bioldgicas
- Licenciatura de 2° Grau e Bacharelado - Modalidade Médica, voltada a anélises
clinicas, por exemplo, Cuidados com Saude (TOMITA, 1990). A justificativa
apresentada pelo Conselho Federal de Educacéo (CFE) para o desdobramento
do curso de Histéria Natural levou em consideracdo a existéncia prévia da
profissdo de gedlogo.

De acordo com Haddad (2006) o panorama da oferta dos primeiros cursos
de Ciéncias Biologicas no Brasil pode ser assim apresentado: Regido Sudeste:
Universidade de S&o Paulo (1934), Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(1934) e Universidade Federal de Minas Gerais (1949). Regido Sul: Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (1942), Pontificia Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul (1942) e Universidade Federal do Parana (1946). Regido
Nordeste: Universidade Federal de Pernambuco (1946) e a Universidade
Federal da Bahia (1946). Regido Norte: Universidade Federal do Par4 — 1957,
Regido Centro-Oeste — a Universidade Catdlica de Goias — 1959.

Neste sentido, nota-se que a década de 40 e 50 foi um marco importante
para a construcdo do curso de Ciéncias Bioldgicas, lembrando que estes
movimentos refletem diferentes objetivos da educacdo modificados
evolutivamente em funcao de transformac¢des no ambito da politica e economia,
tanto nacional como internacional, jA que na medida em que a Ciéncia e a
Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no desenvolvimento
econdmico, cultural e social, o ensino das Ciéncias em todos os niveis foi
também crescendo de importancia, objeto de iniameros movimentos de
transformacéo do ensino (Krasilchik, 2000). Também neste periodo, valorizava-
se uma educacao elitista, com maior énfase na formacéo de cientistas, para
atender, em alguns paises, a necessidade de predominio cientifico e

tecnolégico, em outros, como 0 Nosso.
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Quanto aos anos 60, também se obteve um marco significativo, como diz
Krasilchuk (2000);

Um episddio muito significativo ocorreu durante a “guerra fria”, nos
anos 60, quando os Estados Unidos, para vencer a batalha espacial,
fizeram investimentos de recursos humanos e financeiros sem paralelo
na historia da educagéo, para produzir os hoje chamados projetos de
12 geracao do ensino de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica para
o ensino médio. A justificativa desse empreendimento baseava-se na
ideia de que a formacdo de uma elite que garantisse a hegemonia
norte-americana na conquista do espaco dependia, em boa parte, de
uma escola secundéria em que os cursos das Ciéncias identificassem
e incentivassem jovens talentos a seguir carreiras cientificas
(KRASILCHIK, 2000).

No Brasil, a necessidade de preparacdo dos alunos mais aptos era
defendida em nome da demanda de investigadores para impulsionar o progresso
da ciéncia e tecnologia nacionais das quais dependia o pais em processo de
industrializagéo. Logo,

Paralelamente, a medida que o pais foi passando por transformacées
politicas em um breve periodo de elei¢des livres, houve uma mudanca
na concepc¢do do papel da escola que passava a ser responsavel pela
formacdo de todos os cidaddos e ndo mais apenas de um grupo
privilegiado. A Lei 4.024 — Diretrizes e Bases da Educacéo, de 21 de
dezembro de 1961, ampliou bastante a participacao das ciéncias no
curriculo escolar, que passaram a figurar desde o 1° ano do curso
ginasial. No curso colegial, houve também substancial aumento da
carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia. (KRASILCHIK, 2000).

A regulamentacdo da atuacdo do graduado em Ciéncias Bioldgicas
ocorreu no ano de 1962, quando o Conselho Federal de Educacao (CFE) fixou
o curriculo minimo e a duracao dos cursos de Histéria Natural. Desta forma, a
regulamentacdo contribuiu para a formacdo de profissionais que atendiam as
demandas de pesquisa e ensino no 3° grau e ao ensino da Biologia no 1° e 2°
grau por meio da formacao em ciéncias fisicas e biologicas. Todavia, em 1964 o
Conselho Federal de Educacao (CFE) fixou o curriculo minimo para o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas adaptando o antigo curso de Histéria
Natural as exigéncias da especializacdo e da demanda referente a separacéo
das areas bioldgica e geoldgica (KRASILCHIK, 2005).

Ainda segundo a autora, a importancia dada a formacé&o do cidadao esta
associada a um processo de democratizacdo que, em nosso pais, foi
interrompido durante o0s vinte anos posteriores ao golpe de 1964.
Paulatinamente ocorreu uma mudanca nos objetivos da educacdo e no ensino

de Ciéncias que havia passado do cientista para o cidaddo e depois para o
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trabalhador. As disciplinas cientificas tiveram sua carga horéaria reduzida, o
curriculo foi acrescido de uma série de disciplinas pretensamente técnicas que,
na verdade, fragmentaram, esfacelaram as demais disciplinas, impedindo que o
conhecimento fosse apresentado aos estudantes com coeréncia e sentido
(KRASILCHIK, 2005). Sendo assim, neste periodo de ditadura militar, a escola
também modificou-se, deixando de priorizar a cidadania para buscar a formacéo
do trabalhador, considerado naquele momento peca fundamental para o
desenvolvimento econémico do pais.

Neste cenério entdo, com a regulamentacdo da atuacdo do graduado em
Ciéncias Biologicas feita em 1962, a partir de 1965 o pais passou a contar com
dois profissionais com formacéo diferente para atender a mesma demanda, ou
seja, Ciéncias no 1° grau.

Em 19704, foi estabelecido o curriculo minimo e duracdo do bacharelado,
modalidade meédica, organizando as duas formacdes (Licenciatura e
Bacharelado) em uma estrutura que se mantém até agora.

Ja em 1971, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n°
5.692, que claramente norteia as modificacbes educacionais e,
conseguentemente, as propostas de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas
neste periodo. Modificacbes essas, que novamente afetam as disciplinas
cientificas e o papel da escola, pois estes movimentos tinham carater
profissionalizante.

Em 1974, o CFE estabeleceu a plenificacdo dos cursos de Licenciatura
em Ciéncias para o 1° grau, através da Resolucdo 30/74, fixando o curriculo
minimo e a duracdo do Curso de Licenciatura em Ciéncias — Habilitagédo Biologia.
A partir de entédo, foi ampliada a formagéo diferenciada do mesmo profissional,
para atender a mesma demanda, agora, a Biologia no 2° grau. Tomita (1990) e
Furlani (1993) indicam que a Resolucdo 30/74 instaurou as Licenciaturas de
curta duracdo, com carga horaria minima de 1.800 horas, em que as grades
curriculares apresentavam conteudos de Fisica, Quimica, Biologia, Matematica
e Geologia para a formacéo de professores polivalentes em Ensino de Ciéncias

(para atuarem no primeiro grau). Por outro lado, a formacéo de professores para

4 Maiores informacdes sobre acesse: BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria do Ensino Superior.

Descricdo das areas e padrdes de qualidade dos cursos de Ciéncias Bioldgicas. Brasilia, 1997.
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atuarem no segundo grau, de acordo com essa resolucdo, seria realizada em
complementacéao por habilitagdo especifica do nucleo comum polivalente.

Em 1979, a profissdo de bidlogo foi regulamentada pela Lei n.° 6684/79
gue determinou as areas de atuagao e previu as possibilidades de sua atuacdo
em elaboracdo de projetos de pesquisa, orientagdo e assessoria as empresas,
realizacdo de pericias e assinatura de laudos nas diversas areas do
conhecimento biolégico. A mesma lei regulamentou a profissédo de biomédico,
permitindo a este profissional o exercicio das seguintes atividades: analises
fisico-quimica e microbiologicas, servicos de radiografia, de hemoterapia e
radiodiagnéstico, além de planejar e executar pesquisas cientificas no campo de
sua especialidade.

A despeito do exposto, foi na década de 70 que o Brasil impulsionou, no
ambito do ensino e regulamentacédo a area de Biologia, mesmo admitindo todas
as oscilacbes e fragilidades ocorridas neste periodo, torna-se inegavel a sua
evolucdo. Cabe ressaltar também, que foi no final da década de 70, ainda de
forma embrionéaria, comeca a preocupacdo quanto as agressfées antropicas ao
meio ambiente em decorréncia do crescente desenvolvimento industrial.

Na década de 80, um marco significativo deste periodo é o dominio da
tecnologia acompanhado de um crescimento exponencial nas divulgactes
cientificas, inclusive na area de ensino, desta forma, o alcance das pesquisas
realizadas na academia torna-se mais acessivel a sociedade como um todo
(TORRES, 2017).

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco apud Torres (2017) o slogan
“Ciéncias para todos”, enunciado neste periodo, o desafio seria fazer com que
0os estudantes aprendessem o saber cientifico basico para a resolugdo dos
problemas cotidianos, deixando de lado, gradativamente, o objetivo de formar
cientistas nas escolas. Para isso, a formacdo inicial dos professores deveria dar
subsidio para que estes profissionais passassem a enxergar o conhecimento
cientifico de outra maneira, ou seja, superando os obstaculos epistemoldgicos,
e pudessem desenvolver um trabalho inserido nessa nova concepcdo de
educacao para a cidadania (TORRES, 2017).

Neste sentido, € na década de 80 que se inicia um processo de analisar
gue a educacao de carater profissionalizante, desde sua base, tinha algumas

fragilidades. O aluno tinha como principal funcao dedicar-se a rapida formacao
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proporcionada para poderem aprender na pratica o que Ihes fosse necessario

para o exercicio de suas atividades.

Em meio a crise da década de 1980, foram feitas varias criticas as
concepcdes que prevaleciam nos projetos para o ensino de ciéncias
da década anterior. O ponto central dessas criticas estava relacionado
a ideia de ciéncia positivista e a metodologia cientifica usada pelo
aluno. Tais projetos eram permeados por uma concepcao empirico-
indutivista para o ensino de Biologia. Os contetdos dessa disciplina
eram aprendidos com base na observacdo, a partir da qual poderiam
ser explicados por raciocinios ldgicos comprovados pela
experimentagéo, essa deveria garantir a revelagdo de novos fatos de
forma que o ciclo se fechava. Voltava-se, entdo, a observacéo, depois
ao raciocinio e depois a experimentacéo (PARANA, 2008, p. 47 apud
Borba 2013)

Neste contexto, percebe-se que existe uma lacuna entre o papel da
escola e as necessidades de uma sociedade contemporanea, entendendo que
a formacao de um individuo nao deve estar pautado somente em “um saber”
fazer, mas sim, no desenvolvimento da ética e responsabilizacéo coletiva. O que

corrobora com a ideia de Apel (1984) apud Santos (2010 p. 118) quando diz:

[...] a modernidade confinou-se numa ética individualista, uma micro-
ética que nos impede de pedir, ou sequer pensar, responsabilidades
por acontecimentos globais, como catastrofes nucleares ou ecoldgica,
em que todos, mas ninguém individualizadamente parece ser
responsabilizado.

Sendo assim, este momento histérico pode ser considerado como uma
fase de transicdo, em que se percebia existir uma demanda de mao de obra
especializada para o melhor desenvolvimento econémico do pais, mas nao so
isso, percebe-se a necessidade de formar pessoas com bases éticas, atribuindo
também a escola o desenvolvimento desta caracteristica.

O processo de democratizacdo do Brasil, iniciado no fim dos anos 1980,
foi acentuado pela elaboracdo de uma legislacdo que garantisse a igualdade de
direitos e justica social para a populacédo (SADEK, 2001; CURY, 2014). Esses
direitos estabelecidos também preconizavam o ideal de uma escola publica com
padrao de qualidade assegurado pelo estado, conforme previsto no Artigo 206
da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).

A partir dos anos 1990 tornou-se explicita a necessidade analisar a
articulacéao existente entre ciéncia, tecnologia e sociedade, o que possibilitou o
surgimento de um panorama muito mais complexo e de incertezas a respeito da

producdo cientifica e tecnoldgica, mas deixando evidente a falta de relacdo
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dessa producdo com as nhecessidades da maioria da populacdo brasileira
(TORRES, 2017 p. 46).

A partir da LDB/1996 (BRASIL, 1996) institui que a formacdo docente,
exceto para a educacdo superior, incluia a pratica de ensino de, no minimo,
trezentas horas. Em virtude da pratica de ensino ser de suma importancia na
formacéao profissional de docentes, percebeu-se que este minimo estabelecido
em lei ndo seria suficiente para atender as exigéncias de associacao entre teoria
e pratica. Esta prescrevia também em seu texto, o estabelecimento de uma
avaliacdo nacional do rendimento escolar e a fixacdo de conteados minimos para
a educacao nacional, de modo a assegurar a formacao basica comum dos
brasileiros, sem afetar a diversidade de culturas do pais.

Neste periodo, a formacdo docente passou a ser vista sob a perspectiva
da investigacéo, que segundo Schon (2000) comegou a ser estimada como uma
atividade obtusa, onde os profissionais ndo possuiam as habilidades de saber,
de fazer e de saber-fazer. Logo, para desenvolver um ensino consistente e
coerente com as necessidades formativas dos estudantes, o professor de
Ciéncias deve envolver-se em um processo constante de aprendizagem,
apropriando-se de conhecimentos cientifico, cultural social e relevantes para se
posicionar criticamente e para poder responder efetivamente as demandas do
contexto e importancia de sua atuacao profissional.

Nesta perspectiva, observa-se que a década de 90 foi um marco para a
educacdo, entendendo que foi neste periodo que surge a ideia de um ensino
com metodologias diferenciadas, saindo de um ensino tecnicista, vivenciado com
muita forca durante a ditadura militar. Surge também inUmeras teorias que
sustentam esta nova concepc¢ao de ensino, como Freire (1996), Tardif (1999),
Pimenta (1999), Becker (1994), entre outros. Desta forma, a articulagado entre
ciéncia, sociedade e tecnologia ganham forca, como ja previsto na LDB/1996,
no seu artigo 32, (BRASIL, 1996), que menciona, que a formacéo basica do
cidadao na escola fundamental exige o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo, a compreensdo do ambiente material e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. Foi,
também, a partir deste periodo que se desenvolveram pesquisas que,
considerando a complexidade da préatica pedagogica e dos saberes docentes,
buscam resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar
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a formacdo numa abordagem que fosse além da académica, envolvendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente
(NUNES, 2001).

Em 2001, foi aprovado o Parecer CNE/CES 1.301, que prop0s as
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Graduac¢ao em Ciéncias Biologicas
(Bacharelado e Licenciatura). Esse documento traca apenas o perfil profissional
gue deveria ter um bacharel, mantendo siléncio ao que se deveria esperar de
um professor de Ciéncias/Biologia. Manteve siléncio também em relacdo a
adocdo da pratica como componente curricular, conforme estabelecido no
Parecer CNE/CP 9/2001. Posteriormente, a Resolucdo CNE/SESU 7, de 11 de
marco de 2002, estabeleceu as Diretrizes Curriculares para os cursos de
Ciéncias Bioldégicas Bacharelado e Licenciatura (ULIANA, 2012).

Gatti e Nunes (2009) expdem que mesmo visando a atender as Diretrizes
Curriculares e a adequar os curriculos a realidade e necessidades regionais, a
analise de projetos pedagodgicos de Cursos de Ciéncias Biolégicas em todo o
pais permitiu observar que as instituicdes tém tido dificuldade para sair do
modelo de curriculo minimo. Segundo Castro e Moreira (2005), sdo poucos 0s
projetos pedagdgicos inovadores, pois, embora a maioria siga as diretrizes, ndo
mudam a forma de criar/estruturar o curso, mantendo o modelo tradicional. Nesta
perspectiva, ainda atribuisse muito esta dificuldade de haver uma ruptura com o
ensino tradicional a formacao inicial, pois na maioria das vezes, nota-se um
maior prestigio a formacéo de pesquisadores e especialistas, ficando o ensino e
a extensao, relegados em detrimento da pesquisa. Neste viés, segundo Almeida
(2012 p. 62) relata:

Os concursos de ingresso sdo claramente para professores, o que
evidentemente pressupde a atividade docente. No entanto, ela nao &,
em muitos casos o fator que os atrai e os leva a decidir-se por trabalhar
nessas instituicbes. Desse modo, a preocupacao com o ensino fica
relegada a segundo plano, buscando os docentes liberar-se desse
encargo para realizar outras atividades que se mostrem mais atrativas
e valorizadas e menos desgastantes.

Marandino (2005) também confirma a necessidade de interacdo entre o
conhecimento cientifico e 0 conhecimento escolar com a finalidade de transpor
as barreiras da Ciéncia e chegar ao mundo real, proporcionando reflexdes e
mudancas deste. Partindo do principio de que ensinar Ciéncias e Biologia no
mundo atual deve constituir uma das prioridades para todas as escolas, que
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devem investir na edificacdo de uma populacédo consciente e critica diante das
escolhas e decisfes a serem tomadas. Estas disciplinas mostram diretamente
as caracteristicas fisicas do mundo em que vivemos e suas necessidades. Nesta
perspectiva, deve o ensino vise uma aprendizagem de carater inovador,
contextualizado, questionador, critico, ético, reflexivo, aplicavel interdisciplinar e
integrado a comunidade e a escola (BIZZO, 2007).

Em 2010 em uma Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), se volta
a debater a necessidade da formulagdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)®, tendo sua versdo final anunciada em abril de 2017 para

implementac&o no ensino fundamental. Para tanto, segundo BNCC (2017 p. 9):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se
exclusivamente a educacao escolar, tal como a define o § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996) e esta orientado pelos principios éticos, politicos e
estéticos que visam a formagdo humana integral e a construcdo de
uma sociedade justa, democrdatica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN).

Neste nota-se, que a BNCC propfe que todos os alunos em territorio
nacional tenham o mesmo curriculo, no entanto, percebo este documento com
um viés muito mais regulatério do Estado, do que propriamente preocupado com
a formacdo humana integral dos alunos. Neste sentido, fago o seguinte
guestionamento, do que adianta homologar um documento com 600 paginas de
escrita rebuscada e ainda néo valorizar o professor, com o pior piso salarial do
pais como € o caso do Rio Grande do Sul?

Do que adianta a BNCC falar sobre igualdade e equidade se nao
proporciona aos alunos com deficiéncia uma inclusdo de fato? Do que adianta
citar dez competéncias gerais para educacao basica com um movimento do tipo
“Escola sem partido” sendo cogitado? Em suma, sera ser realmente, mais um

documento normativo que a educacao basica precisa, para de fato ter resultados

% BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Acesso 14/04/2020
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positivos e qualidade. Penso que um maior investimento em infraestrutura nas
escolas, valorizacéo do professor, maior incentivo em formacgéo continuada dos
docentes, melhores condi¢des de transporte e alimentacéo para os alunos, maior
investimento em tecnologia para professores e alunos, entre outros, tendem a
ser mais efetivos do que altos investimentos em documentos normativos.
Quanto as reformas realizas no Ensino Médio, as reflexdes sédo ainda
mais profundas, pois mesmo admitindo que sdo inimeras as questfes que
merecem ser problematizadas, neste momento, nosso olhar se volta para dois
pontos especificos, contidos na Resolugcédo n° 3, de 21 de novembro de 2018,
gue atualiza as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio®, disponivel no site do
Ministério da Educacdo, em que propdem eixos formativos com qualificacéo
técnica e o notorio saber. Neste sentido, este documento define estes itinerarios

formativos como:

llI- Os itinerarios formativos sdo o conjunto de unidades curriculares
ofertadas pelas escolas e redes de ensino que possibilitam ao
estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o
prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho.

Ainda segundo o documento, conceitua ciéncia como 0 conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzido socialmente ao longo da histéria, na
busca da compreenséo e transformacéo da natureza e da sociedade.

Para tanto, creio que conceituar ciéncia como supramencionado dialoga
com 0 sSenso comum e pouco representa a complexidade da ciéncia,

corroborando com a ideia de Delizoicov (2018, p. 25) quando diz:

[...] esse tipo de senso comum estd marcadamente presente em
atividades como: regrinhas e receituarios; classificagcdes taxonémicas;
valorizacdo excessiva pela repeticdo sistematica de definicdes,
funcdes e atribuicao de sistemas vivos ou nao vivos; questdes pobres
para prontas respostas igualmente empobrecidas; uso indiscriminado
e acritico de formulas e contas em exercicios reiterados; tabelas e
graficos desarticulados ou pouco contextualizados relativamente aos
fenbmenos contemplados; experiéncias cujo o Unico objetivo é a
verificacdo da teoria... Enfim, atividades de ensino que sé reforgam o
distanciamento do uso dos modelos e teorias para a compreenséo dos
fendmenos naturais e daqueles oriundos das transformacdes
humanas, além de caracterizar a ciéncia como um produto acabado e
inquestionavel: um trabalho didatico que favorece a indesejavel ciéncia
morta (DELIZOICOV, 2018, p. 25).

® Documento acessado 18/04/2020, através do endereco: https://www.in.gov.br/materia/-

[asset_publisher/KujrwQTZC2Mb/content/id/51281622
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Quanto a area de conhecimento e da formacao técnica e profissional o
documento apresenta que os itinerarios formativos devem ser organizados,

considerando para a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias:

aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de
diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, estruturando
arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas,
estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes
cénicas, roteiros, producdes literarias, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

Para a garantia de disponibilidade de todos os eixos formativo, o
documento aponta a possibilidade de insercdo de contratos publicos-privados,

quando diz:

Para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos, podem ser
estabelecidas parcerias entre diferentes instituicdes de ensino, desde
gue sejam previamente credenciadas pelos sistemas de ensino,
podendo os Orgdos normativos em conjunto atuarem como
harmonizador dos critérios para credenciamento.

Sendo assim, ao que tange os itinerarios formativos cabe o0s seguintes
guestionamentos: i) serd que todas as escolas publicas de ensino médio terdo
condicGes de infraestrutura e recursos humanos, para ofertar todos 0s eixos
formativos? ii) serd que as escolas irdo conseguir disponibilizar cursos técnicos
e de qualidade? iii) ser4d que um aluno de 14 anos tem maturidade para definir
seu caminho profissional? Em suma, estes questionamentos levam a crer que
as instituicbes privadas de ensino, irdo se beneficiar com esta reforma, tendo em
vista, que serdo elas que conseguirdo ofertar todos esses itinerarios formativos,
possibilitando aos alunos de rede privada uma qualificacdo incomparavel aos de
rede publica, e por consequéncia, tornar as desigualdades sociais ainda mais
latentes. Seriam estes 0s primeiros passos para uma privatizacdo do ensino
médio e/ou a possibilidade da crescente instauracdo da parceria
publico/privado?

Outro ponto importante que este texto traz, é o notdério saber, onde
conforme a Reforma, “profissionais com notério saber reconhecidos pelos
respectivos sistemas de ensino poderdo ministrar conteidos de areas afins a
sua formacgao ou experiéncia profissional”.

Ou ainda:



37

Art. 30. Podem ser admitidos para a docéncia no ensino médio,
profissionais graduados que tenham realizado programas de
complementacdo pedagdégica ou concluido curso de pdés-graduacéo
stricto sensu, orientado para 0 magistério na educacédo basica.

Neste cenario, aceitar um notorio saber € o0 mesmo que desprezar a
formacéao docente, partindo da premissa que quem sabe algo, logo sabe ensinar
€ uma afronta a tudo que vem sendo pesquisado nas Ultimas décadas,
configurando assim um retrocesso em diversos aspectos, pois mesmo que seja
exigido uma “complementagdo pedagogica”, ndo creio que uma formacgao
“técnica” e rapida, prepararia este profissional para enfrentar os desafios e
realidades que atualmente se apresentam ao Ensino Médio. Sera que em outras
categorias, como a area da saude, por exemplo, seria admitida tal atuacéo?

Neste sentido, ao admitir uma formacdo basica fragmentada e/ou um
notorio saber, tende-se a consentir uma sociedade negacionista, anticientificista,
além de compactuar com uma escola marcada por desigualdades, excluses e
elitismo. E é diante deste cenario, que penso, que a constru¢do de um Curso de
Ciéncias Bioldgicas é muitas vezes atravessado por politicas publicas, e, além
disso, traz influéncia significativa para a sociedade na totalidade, como muito

bem argumenta Santos (2013 p.118) quando diz:

[...] @ modernizag&o cientifico-tecnoldgica e neoliberal alastra hoje,
paradoxalmente, na mesma medida em que alastra a sua crise,
certificada por aquilo que parecem ser as suas consequéncias
inevitaveis: o agravamento da injusti¢a social através do crescimento
imparavel e reciproco da concentragdo da riqueza e da excluséo social,
tanto ao nivel nacional como ao nivel mundial; a devastagéo ecoldgica
e com ela a destruicdo da qualidade e mesmo da sustentabilidade da
vida do planeta. O inconformismo perante estas consequéncias
combinado com uma critica aprofundada da epistemologia da ciéncia
moderna estdo hoje a contribuir para a emergéncia de um novo
paradigma, a que noutro lugar chamei de ciéncia pés—moderna, ou
melhor, o paradigma de um conhecimento prudente para uma vida
decente.

Sendo assim, a constituicdo dos cursos de Ciéncias Naturais no Brasil
segue um fio condutor das necessidades culturais, sociais, econdmicas e
politicas, mesmo admitindo que estes aspectos nem sempre dialogam e muitas
vezes nao possuem 0s mesmos objetivos e sdo geralmente priorizados aspectos
econdbmicos e politicos, elementos sociais e culturais, na maioria das vezes

relegados em detrimento ao econdémico. Logo, a formacgéao inicial assume um
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papel de suma importancia, pois se 0s professores ndo se apropriarem dos
conceitos e concepcdes que lhe tornam um especialista e/ou cientista de sua
area de conhecimento, este docente tende a ser massa de manobra de politicas
publica nem sempre bem-intencionadas.

Na proxima sessdo abordarei o contexto historico do curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Pelotas, visto que, o citado curso faz

parte do campo empirico desta pesquisa.

4.1. O contexto historico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
na Universidade Federal de Pelotas

Segundo o Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel)’, as modalidades de bacharelado e
Licenciatura foram criados em 26 de agosto de 1994 pela Portaria n° 006 do
Conselho Universitario, ocorrendo o primeiro ingresso no primeiro semestre de
1995. O reconhecimento pelo Ministério da Educacao veio em 27 de outubro de
2000, conforme a Portaria n® 1739.

O entdo Curso de Ciéncias Biologicas — Bacharelado e Licenciatura da
UFPel surgiu com uma proposta diferenciada das demais instituices de Ensino
Superior da regido, visto que, até entdo, existiam somente Licenciaturas em
Ciéncias com Habilitagdo em Biologia.

Desta forma, o curso veio com a proposta de habilitar ndo somente
professores para o Ensino Fundamental e Médio, mas, também, profissionais
nas areas técnicas e cientificas no ambito das Ciéncias Biologicas, e em
consonancia com a regulamentacao profissional do Biologo e as normas gerais
e especificas dos Conselhos Federal e Regional de Biologia.

O Curso de Ciéncias Biologicas — Bacharelado e Licenciatura obteve, a
partir do ano 2000, no Provao do INEP e na Avaliacdo das Condi¢des de Oferta
dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas realizada pelo Ministério da Educacao —

Secretaria de Ensino Superior o conceito “B”, o que conforme o Instrumento de

" Documento acessado 10/07/2020, através do endereco: https://wp.ufpel.edu.br/ib/graduacao-em-

ciencias-biologicas/ . Sendo possivel encontrar também o novo Projeto Pedagdgico implementado em

marco de 2020.


https://wp.ufpel.edu.br/ib/graduacao-em-ciencias-biologicas/
https://wp.ufpel.edu.br/ib/graduacao-em-ciencias-biologicas/
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Avaliacédo Institucional do INEP/MEC, equivale a nota 4, na variacdo de 1 a 5,
sendo o maior considerado excelente.

Em 30/06/2003 (trinta de junho de dois mil e trés) atendendo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996) sobre
as novas Diretrizes Curriculares dos Cursos Superiores, e ainda as Resolucdes
CNE/CP 01 e 02/2002 com a orientacéo da Pro—Reitoria de Graduacao da UFPel
e discusséo na comunidade do Instituto de Biologia, o Colegiado do Curso (ATA
n° 01/2003) aprova a criagdo do Curso de Ciéncias Biologicas, modalidade
Bacharelado e o Curso de Ciéncias Biolégicas, modalidade Licenciatura, com
ingressos independentes e projetos pedagogicos proprios.

Segundo o projeto pedagogico do curso (PPC), no item Proposta
Conceitual do Curso, conceitua a Biologia, mencionando qual o papel dos
profissionais formados nesta area do conhecimento. Quanto ao papel do
professor o PPC diz que para além dos aspectos especificos do campo da
Biologia, compreende-se a formacdo de professores como uma construcao
continua e reflexiva ao longo da formacao inicial, que possibilite relacdes
estreitas entre teoria e préatica, na compreensao de que o tornar-se professor é
um saber que ndo se transmite, mas que se institui a partir dos embates da
propria pratica e de suas teorizacdes, em confronto ou em ampliacdo aos
conceitos subjetivos que o préprio sujeito em formacgao possui, do que entende
ser um bom professor e do tipo de professor que espera tornar-se. Pondera
ainda, que se espera, na contemporaneidade, que o professor dé conta de
multiplas tarefas, aliando saberes e contextualizagdes que permitam a realizacao
do trabalho no espaco de ensino, aliando expectativas tanto de professores,
guanto aluno e da propria sociedade.

No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) em vigor até 20198 o curso
contava com 4930 horas, dividida em cinco grupos de atividades, sendo elas: i)
Formacéao especifica 1 (2397 horas); ii) Formacao especifica 2 (1054 horas); iii)
Formacdao pedagogica (1020 horas); iv) Atividades complementares (204 horas);
e v) Atividades livres e optativas (255 horas), cuja constituicdo sendo assim:

8 Optamos por analisar este PPC por se tratar da estrutura de curso que os sujeitos de pesquisa realizaram
sua formagdo. No entanto, PPC atual passou por reformulacdo apresentando menor carga horaria (3289

horas) e com disciplinas que melhor dialogam os licenciandos da contemporaneidade.
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e Na formacédo especifica 1 — formacéo basica (2397 horas) é voltado a
formacdo basica de bidlogo, subdividido em eixos formativos como
biologia celular, molecular e evolucao, diversidade bioldgica, ecologia,
fundamentos das ciéncias exatas e da terra, fundamentos filoséficos e

sociais;

e Na formacdo especificas 2 — formacdo profissional componentes
curriculares da area de meio ambiente (1054 horas), também é voltado a
formacdo béasica de bidlogo, sendo incluido nestas horas estagio
profissionalizante e trés disciplinas para a elaboragdo do Trabalho de

Concluséao de Curso;

e Na formacdo pedagodgica (1020 horas) é composto por disciplinas
pedagogicas, além de cinco estagios supervisionado. Cabe salientar
também, que mesmo a formagé&o especifica ndo tendo obrigatoriedade de
dialogar com a formacao pedagdgica, seria ideal que estas duas areas
estivessem intimamente interligadas, promovendo a transposicéo
didatica, no entanto, percebe-se que ainda existe uma dicotomia entre os

saberes disciplinares e o saber docente;

e Atividades complementares (204 horas) séo constituidos por horas a
serem cumpridas nos trés pilares do ensino superior (ensino, pesquisa e
extensao), sendo estas atividades direcionadas para elaboracdo de

projetos, monitorias, curso de lingua estrangeira, entre outras.

e Atividades livres e optativas (255 horas) corresponde a disciplinas que
visam permitir ao educando a liberdade de escolha de assuntos de seu

interesse.

No item Inovagdes na Organizacgado Curricular °do PPC, diz que o curriculo
foi organizado para atender as especificidades da formacao, apresenta a area
de Meio Ambiente como eixo articulador, onde além das disciplinas especificas,
tera a énfase situada nas demais disciplinas obrigatérias em suas ementas e

conteudo.

A Inovagdo na Organizacdo Curricular contido no PPC se refere ao diferencial em relacdo a outros cursos

de Ciéncias Bioldgicas da regido Sul, tendo como destaque as questdes Ambientais.
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Além desta énfase, o curso busca oferecer disciplinas optativas e
mobilidade académica que ampliem os conhecimentos na area pretendida, mas
gue também oferecam a possibilidade de atuacao profissional ampliada para as
areas de biotecnologia e saude, conforme sugestdo do Conselho Federal de
Biologia. Prevé também, a possibilidade de integragdo de disciplinas cursadas
em outros cursos da instituicdo, e de outras instituicbes de ensino superior.
Desde que preencham os requisitos préprios da formacdo consonante com as
disciplinas previstas para o0 curso e sejam validadas pelos professores
ministrantes e pelo colegiado do curso.

Ainda quanto a Inovacédo Curricular, o projeto diz incentivar acdes
interdisciplinares e interacionais, entre disciplinas do curso, ou intercursos, para
promover a compreensao sistémica e n&do fragmentada dos conhecimentos e,
ainda, a possibilidade de oferecimento de 20% da carga horaria das disciplinas
tedricas na modalidade & distancia, ocupando 40% do que prevé a legislacao.

Para este fim, qual seja o oferecimento de etapa & distancia das
disciplinas tedricas, o colegiado de curso normatizara as possibilidades, formas
de oferecimento e acompanhamento docente, que devera discriminar em seu
planejamento, os conteudos e os critérios de avaliacdo desta modalidade. Além
destas preposicoes, prevé a participacdo em projetos de extensao e articulados
com a docéncia, tais como o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia), Projetos Novos Talentos, entre outros, para possibilitar ao
graduando a vivéncia do contexto pedagdgico ao longo do curso e para além
das atividades obrigatorias.

No contexto de Inovacdo Curricular, percebo algumas fragilidades, pois
mesmo admitindo que o curriculo e o projeto pedagdégico tenha este olhar voltado
para as questdes ambientais e considerar isto como um diferencial no curso, o
PP analisado para este objeto de estudo, ainda ndo estava inserido o curriculo
disciplinas como Tecnologia da Informacédo e Comunicacéao (TICs), Natureza da
Ciéncia, Ciéncia Tecnologia Sociedade e Ambiente (CTSA), entre outras. Neste
sentido, creio que para ser considerado realmente um diferencial, se faz
necessario pensar e refletir para além de questdes pontuais, tais como,
catastrofes ambientais, separacédo de lixo, extincdo em massa € poluicdo, pois
nao basta identificar os problemas, é preciso compreender a gama de

consequéncias que os problemas ambientais permeiam, na minha concepgéo as
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disciplinas citadas, tendem a trazer um diferencial contundente para a formacao

inicial.
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5. A construcdo da professoralidade: da reproducédo do mestre a

préatica critica-reflexiva

Atualmente a formacao de professores, de modo geral, tem sido tema de
um grande namero de pesquisas, discussdes e até mesmo preocupagao, pois &
notavel algumas fragilidades no processo de formacdo inicial, e ainda arriscaria
em dizer, que até mesmo a formacdo continuada necessita de algumas
mudangas, para um melhor desenvolvimento, ndo sé da construcdo da
professoralidade, mas também, das préticas pedagogicas.

As discussdes com relacdo a formacdo de professores e a pratica
pedagogica, estas estdo presentes, em ambito internacional, nas décadas de
1980 e 1990. Na realidade brasileira, ainda de forma “timida”, a partir de 1990 e
se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a pratica
pedagdgica, os saberes pedagdgicos e as concepcdes epistémicas do professor.
Foi, também, a partir deste periodo que se desenvolveram pesquisas que,
considerando a complexidade da préatica pedagogica e dos saberes docentes,
procuram resgatar o papel do professor, destacando a importancia de se pensar
a formacdo em uma perspectiva que fosse além da académica, envolvendo o
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissdo docente
(NUNES, 2001). O que vai ao encontro Gil (2011, p. 17) quando diz:

[...] até recentemente os estudos centravam-se nas caracteristicas do
bom professor ou nas “diferengas entre bons e maus professores”
(Ausubel, 1978), ao passo que hoje a questdo se coloca em termos de
quais sdo o0s conhecimentos que noés, professores, precisamos
adquirir.

Ser professor demanda um conjunto de habilidades, competéncias e
caracteristicas vivenciadas na trajetoria do professor, em que ele constroi e
reconstréi seus conhecimentos, conforme a necessidade e utilizacdo dos
mesmos, revendo suas experiéncias, seus percursos formativos e profissionais.
Para Borges (2001, p. 216-217):

Todo professor constréi significados da pratica docente durante sua
formacdo, ou mesmo antes de definir - se profissionalmente, pelos
exemplos dos seus mestres. Também constréi outros significados que
resultam de experiéncias continuadas sobre os mais variados aspectos
presentes num curriculo, como conteudos, habilidades, metodologia e
critérios de avaliagdo. A interacdo entre estes significados e a sua
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atuacdo, as condi¢cdes do seu trabalho e as novas ideias sdo muito
importantes na a¢do pedagdgica.

Neste cenério, admitindo que um dos reflexos da pratica docente € a
formacdo inicial e o curriculo, ousaria questionar se um curso técnico de
Licenciatura ndo seria suficiente para formar os atuais professores, mesmo nao
concordando com esta perspectiva, ja que é notavel que o Ensino Superior,
independente de ser de carater bacharelado ou Licenciatura é fortemente
tecnicista e que pouco auxilia no desenvolvimento de uma professoralidade
critica, reflexiva e questionadora. E ndo sera essa intencionalidade politica em
relacdo aos cursos de licenciatura?

Cabe lembrar também, que a diferenca de carga horaria de disciplinas
pedagdgicas em detrimento de disciplinas especificas colaboram para uma
formacao fortemente conceitual, acabando por reforcar a ideia de “quem sabe
fazer, sabe ensinar”, no entanto, nos parametros atuais, faz-se necessario
formar professores que consigam refletir sobre a sua propria pratica, na
expectativa de que possam analisar e interpretar sua propria atividade didéatico-
pedagdgica, tornando a reflexdo um instrumento de desenvolvimento de
pensamento e acado, e para isto o saber fazer ndo basta.

Dentro deste contexto, a formacdo inicial além de proporcionar
conhecimento especifico, precisa possibilitar uma formacédo pedagdgica com
gualidade, onde, os licenciandos consigam perceber a complexidade do fazer
docente, e, além disso, possa assumir o papel de intelectual da sua area de
conhecimento, pois caso contrario, se reproduzira a ideia do professor “tarefeiro”,
em que basta disponibilizar um curriculo com conteddos selecionados por
terceiros, que muitas vezes nao considera a realidade escolar local, pluralidade
social, cultural e histérico dos alunos, que os professores executam as “tarefas
ou listas de conteudos com sucesso”. Para melhor compreensdo desta

perspectiva é interessante a reflexdo de Giroux (1997), quando diz:

Diferente de muitos movimentos de reforma educacional do passado,
o atual apelo por mudanca educacional apresenta aos professores
tanto uma ameaca quanto um desafio que parecem sem precedentes
na histéria de nossa nacédo. A ameaga vem na forma de uma série de
reformas educacionais que mostram pouca capacidade de os
professores da escola publica de oferecerem uma lideranca intelectual
e moral para a juventude do nosso pais. Por exemplo, muitas das
recomendacdes que surgiram na atual debate ignoram o papel que os
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professores desempenham na preparacao dos aprendizes para serem
cidadaos ativos e criticos, ou entdo sugerem reformas que ignoram a
inteligéncia, julgamento e experiéncia que os professores poderiam
oferecer em tal debate. Quando os professores de fato entram no
debate é para serem objeto de reformas educacionais que os reduzem
ao status de técnicos de alto nivel cumprindo ditames e objetivos
decididos por especialistas um tanto afastados da realidade cotidiana
da vida em sala de aula. A mensagem parece ser que os professores
ndo contam quando se trata de examinar criticamente a natureza e
processo da reforma intelectual (GIROUX 1997 p. 157).

Neste sentido, Tardif (2005) pontua que a trajetéria académica do
professor, contribuira para construcdo gradual da identidade docente, o que
denominamos de saberes docentes. Para Tardif (2005 p.60), a “[...] nogao de
“saber” apresenta um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as
competéncias, as habilidades (ou aptidées) e as atitudes dos docentes, ou seja,
aquilo que foi, muitas vezes, chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser”.

Ainda, Tardif (2014) discute que o saber docente € um saber plural, ou
seja, construido por diversos fatores, entre eles, o profissional, ou seja, o
conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacgao de professores,
0s saberes disciplinares, saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural, os curriculares, ou seja,
programas escolares e os experienciais, do trabalho cotidiano que exige do
professor a capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto
condicdo para sua pratica. Para tanto, € fundamental que os professores se
apropriem deste conjunto de saberes, tendo em vista que as atividades docentes
ndo estdo pautadas somente em dominar conteddos inerentes a sua area de
formacdo, mas ao conjunto de conhecimentos especificos, pedagdgicos,
culturais, sociais, de concepcoes, crengas e representacoes.

Nesse sentido, utilizamos de um exemplo apresentado por Santos (2000,

p. 78), quando diz que:

Todo conhecimento implica uma trajectéria, uma progressado de um
ponto ou estado A, designado por ignorancia, para um ponto ou estado
B, designado por saber. As formas de conhecimento distinguem-se
pelo modo como caracterizam os dois pontos e a trajectéria que conduz
de um ao outro. N&o h4, pois, nem ignorancia em geral, nem saber em
geral. Cada forma de conhecimento reconhece-se num certo tipo de
saber a que contrapbem um certo tipo de ignorancia, a qual, por sua
vez, é reconhecida como tal quando em confronto com um certo tipo
de saber. Todo o saber é saber sobre certa ignorancia, e vice-versa,
toda ignorancia € ignorancia de um certo saber.
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Logo, se admitirmos que o saber dos professores ndo provem de uma
unica fonte, mas de varias fontes e de diferentes momentos da historia de vida
e carreira profissional, essa propria diversidade levanta o problema da unificacdo
e da recomposicao dos saberes no e pelo trabalho. Como os professores
almalgamam esses saberes? E, se ha fusdo, como ela se opera? Ocorrem
contradi¢des, dilemas, tensdes, “conflitos cognitivos” entre esses saberes? Essa
guestdo de diversidade dos saberes também revisita a questdo da
hierarquizacdo efetuadas pelos professores. Por exemplo, sera que eles se
servem de todos esses saberes da mesma maneira? Sera que privilegiam certos
saberes e consideram outros periféricos, secundarios, acessorios? Sera que
valorizam alguns saberes e desvalorizam outros? Que principios regem essas
hierarquizagdes? (TARDIF, 2014).

Estes questionamentos s&o fundamentais quando pensamos em
formacdo de professores, pois a construcdo da professoralidade se da de
inUmeras maneiras, o que em minha concepc¢ao, volto a afirmar, esta formacao
Newtoniana-Cartesiana pouco auxilia para a pratica docente, tendo em vista que
de nada vale os alunos terem todo o conhecimento de uma estrutura celular, por
exemplo, e ndo conseguir conectar este conhecimento com o seu cotidiano. Para
tanto, se faz necessario uma formacdo, especificamente no curso de
licenciatura, que se aproxime das teorias pedagdgicas, da alfabetizacao
cientifica, do contexto escolar e politico, entre outros, buscando assim por formar
intelectuais de fato em sua area do conhecimento. Como afirma Gil-Perez (2011,

p. 75) quando diz:
Se o que se quer é melhorar a imagem do ensino e transforma-lo em
uma profissao atraente como foi proposto na Conferéncia de Ministros
da Educacé@o do Conselho da Europa em 1987 (Imbernon, 1990), é
necessario, entre outras coisas, dar a seus estudos um status
comparavel ao das demais especialidades, ao contrario do que ocorre
hoje (Nadai, 1988).

Neste sentido, Zeichner (1983) discute que subjacente a esta orientacao
(behaviorista) na formacdo dos professores encontra-se uma metafora de
“‘producado”, uma visdo de ensino como “ciéncia aplicada” e uma visdo do
professor como principalmente um “executor” das leis e principios de ensino
eficaz. Os futuros professores podem ou ndo avancar no curriculo em seu proprio
ritmo e podem participar de atividades de aprendizagem variadas ou

padronizadas, mas aquilo que eles tém que dominar tem escopo limitado, por
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exemplo, um corpo de conhecimentos de contetdo profissional e habilidades
didaticas e esta totalmente determinado com antecipacao por outros, com base,
muitas vezes, em pesquisas na efetividade do professor. O futuro professor é
visto basicamente como um receptor passivo deste conhecimento profissional e
participa muito pouco das decisdes de contetudo, metodologias e avaliagdes.
Mesmo compreendendo que, por vezes, 0s alunos ndo possuem maturidade
profissional para determinar os contetudos abordados durante o seu processo
formativo, o dialogo entre professores e alunos é fundamental, tendo em vista
que frequentemente os professores formadores pouco sabem o que realmente
buscam os futuros licenciados, fato este, que tende a se perpetuar na pratica
docente, ou seja, cumprir conteuddos sem a devida contextualizacao.

Nessa 6tica, o curriculo e/ou uma disciplina ndo pode ser vista somente
como uma meta de objetivos a serem cumpridas, pois, tanto se fala em
autonomia para os alunos, mas em qual momento o professor formador permite
esta autonomia? Creio que os licenciados, desde sua formacao inicial precisam
ter autonomia ndo sO para a busca de conhecimento, mas também para
conhecer e discutir como vai se dar a construgao deste conhecimento, pois isso
tende a refletir em sua atuacao docente posteriormente. O professor formador,
como ja mencionado, precisa compreender que o0 conhecimento por si s6, ndo
basta. O que corrobora com Paulo Freire (1987, p. 18), quando diz que nés
professores, em geral:

Reduzimos o ato de conhecer o crescimento existente a uma mera
transferéncia deste conhecimento. E o professor se torna exatamente
0 especialista em transferir conhecimento. Entéo, ele perde algumas
das qualidades necessarias, indispensaveis, requeridas na producao
do conhecimento, assim como no conhecer e conhecimento existente.
Algumas destas qualidades s&o, por exemplo, a acdo, a reflexdo
critica, a curiosidade, o questionamento existente, a inquietacdo, a
incerteza — todas estas virtudes indispensaveis ao sujeito cognoscente.

Ou ainda:

O docente, no lugar de ser um detentor do conhecimento, eximio
dominador das técnicas pedagdgicas, deve ser alguém capaz de
“instrumentalizar os alunos para que participem de processos
coletivos, convivam e discutam com pessoas, defendam seus
argumentos, inter-relacionem-se e integrem-se aos grupos (coletivos)
para a reconstrucdo ou a construcdo de novos conhecimentos
(BEHRENS, 1996, p. 41).
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Logo, € indispensavel uma nova maneira de encarar a relacdo entre o
sujeito e o0 objeto do conhecimento, bem como a colocacao do conhecimento na
perspectiva histoérico — social. Visto que, assim como o professor, 0 aluno nédo é
“tabula rasa”, suas vivéncias, crengas e realidade sociais influenciam a sua
forma de aprender e “ver” o0 mundo.

Cachapuz (2000), ao referir-se as novas tendéncias no ensino de
Ciéncias, comenta o0 apelo ao pluralismo metodoldgico, a inter e
transdisciplinaridade, a abordagem de situacdes-problema do cotidiano que
permitam construir conhecimentos e refletir sobre os processos da ciéncia e a
inter-relacdo entre ciéncia/tecnologia/sociedade/ambiente.

Nesta mesma direcdo Gil-Perez (2011) aponta sobre a necessidade da
reflexdo coletiva da equipe docente, ndo devendo ser uma tarefa isolada, sendo
essencial um trabalho coletivo em todo o processo de ensino e de aprendizagem:
desde a preparacédo das aulas até a avaliacdo, buscando uma prética docente
voltada para o trabalho coletivo de inovacgao, pesquisa e formacao permanente.

Por outro lado, a maioria dos professores, como descreve Maturana
(2011), seguem o paradigma da simplificacéo referente ao “modo mutilador de
organizacdo do conhecimento incapaz de reconhecer e aprender a
complexidade real”. Dentro dessa perspectiva, se pensa em mudancas no perfil
da formacdo de professores visando a alteracdo nas suas préticas e
competéncias que possibilitem novos modos de compreensdo e de mediacdo
diante dessa realidade que lhe € apresentada cotidianamente e da complexidade
gue envolve o aluno da contemporaneidade.

Ao discutir pluralismo metodoldgico, conhecimento na perspectiva
histérico — social e a relacao ciéncia/tecnologia/sociedade/ambiente, creio ser
primordial compreender como a ciéncia se estabeleceu ao longo da histéria, pois
para além das questfes epistemoldgicas do professor, a sua visdo de ciéncia
também tende a influenciar a sua pratica pedagogica.

Logo na préxima secao discutiremos o conceito, 0 contexto historico e as

relacdes sociais da ciéncia ao longo da histéria da humanidade.
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6. A ciéncia e seus marcos socio-histérico: Pré—Modernidade,

Modernidade e P6s-modernidade.

Os conceitos de ciéncia permeiam diferentes contextos sociais e culturais.
No contexto do senso comum, o conceito de ciéncia pode ser associado a visdes
antagonicas: ou se concebe a ciéncia como verdade absoluta capaz de salvar a
humanidade ou se adota uma posicado anticientificista, onde se entende o
conhecimento cientifico como mera opinido (Martins, 1998). Essas visdes sdo
alimentadas por interpretagdes equivocadas e devem ser combatidas mediante
um exame mais minucioso da historia da ciéncia, que evidenciara as ideias
cientificas como transitérias e dependentes do contexto de sua formulagdo, mas
também construida de forma sisteméatica, coerente e amparada em evidéncias.
Nesse sentido, a epistemologia contemporanea da ciéncia tem apontado para
uma visdo contextual da ciéncia, no entanto, a abordagem da ciéncia com
conotagdes de senso comum permanece permeando 0s contextos de ensino na
educacdao basica e ensino superior (TOBALDINI et al, 2011).

Os conceitos séo os elementos com os quais 0s seres humanos articulam
informacfes e os proprios conteudos sobre os quais pensam. Conceber
conceitos como a articulacdo de conhecimentos caracteriza-os como algo
dindmico, pois, dependendo do que for articulado, ser4 o produto final. Um
mesmo individuo tanto pode dar diferentes dire¢cdes para a sua rede conceitual,
diversificando o contelddo do conceito, quanto variar a quantidade de
informacfes com as quais ele estabelece interacdes. Portanto, admite-se
inclusive a possibilidade de um mesmo individuo ativar informagdes diferentes,
de modo a apresentar, como produto, conceitos diferenciados para um mesmo
fato ou fendmeno (Teixeira, 2006).

Sobre esta Gtica, € possivel observar que o conceito de ciéncia ndo é
pautado em somente fatos, algo estanque, pois, além de possuir contextos
histéricos, culturais e sociais, a ciéncia ainda € um “organizador” de sociedade,
entendendo que todo o conhecimento é motivado/produzido por interesses, que
podem ser particulares ou coletivo, bem intencionados ou ndo. Assim sendo,
para além do conceito, a ciéncia precisa romper com paradigmas e estereotipo
de senso comum, onde a ciéncia s6 possui significado se realizada em

laboratérios, com pesquisadores escabelados e de jaleco, transcendendo os
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muros das universidades, ruptura com rigor metodologico e se fazendo presente
de maneira consciente no cotidiano das pessoas. Neste contexto, Santos (2007

p. 6/7), contribui significativamente com as seguintes reflexdes:

Tal como noutros periodos de transicdo, dificeis de entender e de
percorrer, € necessario voltar as coisas simples, a capacidade de
formular perguntas simples, perguntas que, como Einstein costumava
dizer, s6 uma crianga pode fazer, mas que, apos feitas, sdo capazes
de trazer uma luz nova a nossa perplexidade. Tenho comigo uma
crianca que ha precisamente duzentos e trinta e cinco anos fez
algumas perguntas simples sobre as ciéncias e os cientistas. Fé-las no
inicio de um ciclo de producdo cientifica que muitos de ndés julgam estar
agora a chegar ao fim. Essa crianga é Jean-Jacques Rousseau [...] que
fez as seguintes perguntas ndo menos elementares: ha alguma relacéo
entre a ciéncia e a virtude? H& alguma razdo de peso para
substituirmos o conhecimento vulgar que temos da natureza e da vida
e que partilhamos com homens e mulheres da nossa sociedade pelo
conhecimento cientifico produzido por poucos e inacessivel & maioria?
Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso crescente na nossa
sociedade entre o que se € e 0 que se aparenta ser, 0 saber dizer e 0
saber fazer, entre a teoria e a pratica? Perguntas simples a que
Rousseau responde, de modo igualmente simples, com um redondo
néo.

N&o ha pretensdo em dizer que fazer ciéncia € algo elementar e/ou que
nao ha necessidade de rigor metodolégico, no entanto, quando pensamos em
ciéncia no contexto escolar e/ou sociedade é importante que se busque uma
abordagem que possibilite um maior alcance. Tendo em vista que, o ano de
2020, a ciéncia foi pauta mundial, em funcdo da expanséao do novo Coronavirus
(SARS-CoV-2) que resultou em uma pandemia que devastou milhares de vidas.

Neste cenério, foi possivel viver duas realidades antagdnicas em nosso
pais, por um lado, representantes de Estado minimizando a importancia da
ciéncia e a capacidade de letalidade da doenca, defendendo a ideia de
imunidade de rebanho, entre outras “pérolas”, por outro lado, a sociedade
mundial almejando respostas rapidas e vacinas em tempo recorde. Destro deste
contexto, foi possivel perceber que o conhecimento cientifico € fundamental para
diminuir a quantidade crescente de noticias falsas, o analfabetismo cientifico, no
gual as pessoas nao entendem o por que, neste momento, é primordial o
distanciamento social, higienizacdo das maos, o uso de mascaras, entre outras
acOes. E neste complexo contexto, que os professores das areas de ciéncias

deveriam melhor atuar, minimizando as lacunas de uma ciéncia muitas vezes
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rigida e fechada, para um conhecimento que possibilite que todos consigam
exercer seu papel de cidadao de forma critica e reflexiva.

Cabe ressaltar, que a ciéncia atual é fruto de uma trajetéria histérica,
varias concepcdes e teorias que ao longo do tempo, tiveram e ainda tem, muitas
transformacdes e reflexos na sociedade. E sobre isso que trata a préxima
subsecéo, ou seja, as diferentes visdes e concepcoes de ciéncia delineados nos

periodos: Pré—Modernidade, Modernidade e PGs— Modernidade.

6.1. Pré-Modernidade

PENSAR O PASSADO PARA COMPREENDER O PRESENTE E IDEALIZAR O FUTURO
HERODOTO

A ciéncia desde os seus primérdios, desde quando ainda nao se tinha
consciéncia do ‘fazer  ciéncia’, busca em sua esséncia
compreender/considerar/explicar todos os fen6menos, seja ele natural, social,
politico, ambiental, enfim todos saberes que podem ser legitimados. E é sobre
esse saber legitimado ou ndo, que buscaremos apontar neste momento, pois a
Ciéncia nao foi a Unica maneira de revelar o conhecimento produzido. Antes
dela, e com ela, existiram/existem outras: mito, religido, senso comum, saber
popular, entre outros (HENNING, 2007).

A pré-modernidade é o periodo histérico em que o0 conhecimento se
fundamenta predominantemente na Filosofia, pautada na crenca de haver seres
superiores, onde os fenbmenos espirituais tém grande significado para época,
tornando as relacdes de fé, causa/consequéncia, destino/designo, bem/mau as
fortes caracteristicas da época®.

De acordo Doll Jr. (1997) o periodo da pré-modernidade era pautado no
senso de equilibrio e ordem, sendo proporcionalmente transportado para a
Justica e Moralidade, no que concerne isto, o autor diz que:

Juntamente com o equilibrio, o conceito grego de ordem tinha forte
senso de fechamento e estase. As fronteiras eram finitas, imutaveis.
Ultrapassar as fronteiras, ultrapassar a posi¢ao ou classe destinada de

10 Qualquer semelhanca com o contexto atual brasileiro, lamentavelmente nao parece ser mera

coincidéncia.
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uma pessoa, era desafiar a sorte e, na mitologia, arriscar-se a colera
dos deuses. Ja a Justica, para os gregos, ndo era apenas “quadrada”,
mas também dependia de cada pessoa executar numa comunidade
aquilo que ela nascera para realizar. A definicdo platdnica de Justica —
“executar a prépria tarefa e nao interferir na dos outros”, ndo permitia
a individualidade ou liberdade (DOLL JR, 1997 p. 41).

Platdo, um dos maiores fildsofos da €época, questionava as pessoas sobre
as suas vidas, seus costumes, o bem e o mal. Assumia como grande missao
inquietar os outros, estimulando-os a produzir sua singular opinido, o que ele
denominava como “ouvir sua voz interior”. Acreditava que somente era possivel
chegar as verdades através da alma, em um saber contemplativo. Nao crendo
em técnicas e empiria, Platdo determinava critérios e parametros a serem
atingidos, pois, somente assim os homens poderiam julgar e governar sua polis
(HENNING, 2007).

Ja Avristoteles, identifica-se uma divergéncia entre a sua epistemologia e
a epistemologia de Platdo, a qual considera a Ciéncia do Real, pois compreende
gue o conhecimento se produz ndo somente a partir da teoria, mas também da
experiéncia. Esse entendimento afasta-se, em alguns momentos, da ideia de
epistemologia essencialmente filoséfica, ja que valoriza o conhecimento
experimental, que outrora era desconsiderado pelos estudos platbnicos
(HENNING, 2007).

A pré-modernidade também esta intimamente ligada as obras de Galileu
Galilei (1564-1642), considerado o fundador da fisica classica e do método
experimental, dando inicio a Revolucéo Cientifica, muito pautada neste periodo
na observacdo e experimentacdo intuitiva. Galileu foi de fundamental
importancia por desenvolver uma teoria fisico-matematica dos fendmenos
naturais, constituindo-se assim, sem duavida, na elaboracdo da primeira
cinematica que consegue descrever matematicamente o movimento dos corpos
fisicos. A constituicdo da cinematica sera fundamental para o entendimento mais
profundo do movimento e de seu papel nos eventos naturais (MARICONDA,
2006). Indo ao encontro, com a ideia do mundo sobrenatural, da fé e causa/efeito
gue norteavam a mente humana da época, em que 0S acontecimentos
derivavam de um "deus". O que corrobora com a fala de Aranha e Martins (1995,
p. 144):
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A busca pela compreensdo dos fenbmenos naturais remonta aos
primérdios da humanidade - o ser humano sempre procurou
compreender o que ocorria ao seu redor. Tanto a ciéncia praticada na
Antiguidade quanto a ciéncia medieval ocidental enfatizavam um
conhecimento contemplativo e abstrato da realidade, muito afeito ao
misticismo e a mitologia, com uma consequente desvalorizacdo da
pratica e da técnica. Especificamente no periodo medieval, a relutancia
ou mesmo inviabilidade de “experimentacdo e matematizardo das
ciéncias da natureza” sem duvida alguma aconteceu devido, em
grande parte, a excessiva “preocupagao com a vida apés a morte” e a
prevaléncia exagerada do “interesse pelas discussbes religiosas
(ARANHA E MARTINS, 1995, p. 144)

Ao relacionar estes preceitos com a ciéncia e a educacado da época, é
possivel verificar uma espécie de idealismo ingénuo, conferindo um animismo a
natureza e a generosidade de "deus", supondo um universo estavel, simétrico e
simples em sua organizacdo, e um pré—determinismo de realiza¢do individual e
liberdade, destinada por "deus". Para tanto, cabe a seguinte reflexdo a este
respeito: Serd que mesmo se passado séculos, superamos este cenario? Sera
gque superamos o0 pré-determinismo quando definimos qual aluno tem
capacidade de aprender ou ndo? Superamos a ideia de que as mulheres
escolhem o magistério por nascer para educar ou sao providas de um “dom” para
ensinar? Galgamos uma ciéncia aberta em suas concepcdes e defini¢des,
concebendo uma metodologia baseada na criatividade e ndo somente na
descoberta?

De acordo com Santos (2007 p. 7):

Estavamos entdo em meados do século XVIII, numa altura em que a
ciéncia moderna, saida da revolugéo cientifica do século XVI pelas
maos de Copérnico, Galileu e Newton, comecava a deixar os calculos
esotéricos dos seus cultores para se transformar no fermento de uma
transformacdo técnica e social sem precedentes na histéria da
humanidade. Uma fase de transi¢céo, pois, que deixava perplexos os
espiritos mais atentos e os fazia reflectir sobre os fundamentos da
sociedade em que viviam e sobre o impacto das vibracbes a que eles
iam ser sujeitos por via da ordem cientifica emergente.

Mesmo admitindo que a ciéncia na pré-modernidade trouxe avangos
significativos para historia da humanidade, foi na modernidade que a ciéncia se
estabeleceu de forma positivista, cujos os reflexos ainda se fazem presentes em

muitas areas do conhecimento.
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6.2. Modernidade

Ultrapassando o chamado periodo das trevas, adentramos na chamada
modernidade, em que, por volta do século XVI, estudos matematicos, da fisica e
astronomia, comecam a dar origem a outra epsitemologia do conhecimento,
agora centrada no homem com uma nova forma de observar o mundo, ndo mais
somente contemplador da natureza, mas sim na busca de controlar e
compreender a realidade, a partir da observacédo e a experiéncia, e somente
assim o conhecimento seria valido.

Nesta perspectiva, a filosofia, a religido e os deuses perdem espaco para
uma episteme controlada, pragmatica, exata, “verdadeira” e legitimada através
dos modelos matematicos e alicercada no método cientifico, dando origem a um
movimento caracterizado pela supervalorizacdo do homem e da ciéncia que
pode ser medida, analisada e comprovada, desenvolvendo assim outro conceito
para ciéncia.

Foi na chamada modernidade que a Revolugdo Cientifica ganha forca e
as explicacdes nao religiosas que ocorria na natureza tornou-se ndo somente a
mola propulsora da sociedade, mas a esséncia do pensamento coletivo. De
acordo com Cotrim (1999, p. 39) e Grenz (1997, p. 94), ja na Renascenca foram
lancados os fundamentos da mentalidade moderna. Os pensadores
renascentistas, entre eles o filésofo e cientista inglés Francis Bacon,
estabeleceram o fundamento da “moderna empresa cientifica”, ao reacenderem
“o interesse pelas obras do mundo a sua volta”. Bacon foi um dos primeiros a
tentar articular o que é o método da ciéncia moderna. Propondo que a meta da
ciéncia € o melhoramento da vida do homem na terra e, para ele, essa meta
seria alcancada através da coleta de fatos com observacdo organizada e
derivando teorias a partir dai. Desde entdo, a teoria de Bacon tem sido
modificada e aperfeicoada por alguns, e desafiada, de uma maneira
razoavelmente radical, por outros (CHALMERS, 1993).

Porém, ainda segundo Grenz (1997) embora a Renascenca sou um fator
decisivo para nova visdo de ciéncia, coube ao lluminismo a ascensao da crenca
do poder da razdo, substituindo a conviccdo teolégica medieval pelo
racionalismo, desenvolvimento intelectual, dando origem a ideias de liberdade

politica e econdémica.
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Os tedricos renascentistas foram os pioneiros do método cientifico,
entretanto, ndo reconstruiram a busca pelo conhecimento consoante a
viséo cientifica. O espirito renascentista solapou a autoridade daigreja,
mas nao entronizou a autoridade da razéo. (...) Talvez pudéssemos
dizer que a Renascencga foi a avd da modernidade, ao passo que o
lluminismo foi seu verdadeiro pai (GRENS, 1997, p. 97).

A confianca na razdo humana, contudo, ainda néo havia proposto romper
em definitivo com a religiosidade e o sobrenatural. Filésofos do lluminismo como
David Hume e René Descartes, entre outros, desenvolveram uma concepgéo
religiosa segundo uma oOtica mecanicista, 0 que admitia a necessidade de o
divino para compreender a realidade e a natureza (QUINTANILLA, p. 217).

Foi, no entanto, com o positivismo de Augusto Comte que a ciéncia
intensificou a separagcao entre o natural e o sobrenatural, o que se consolidou
mediante pensadores e teorias posteriores. Comte acreditava que o positivismo
ndo era somente mais uma corrente filoséfica, mas uma cosmovisao que
“‘acompanha, promove e estrutura o ultimo estagio que a humanidade teria
atingido, fundado e condicionado pela ciéncia” e que, por isso, rejeita a
metafisica e valoriza a ciéncia (SIMON, 1986, p. 120). A exaltacdo da ciéncia
leva ao cientificismo, segundo o qual a “ciéncia & considerada o unico
conhecimento possivel”’, e 0 método cientifico é considerado o unico valido entre
0os métodos das ciéncias da natureza (Aranha e Martins, 1995, p. 116). A ideia
de que o conhecimento cientifico era aquele que correspondia a realidade
existente na natureza foi levada a sério no campo filoséfico por Comte (1984),
ao criar uma filosofia positivista, que organizava as ciéncias a partir da
Matematica e da Fisica, as quais estavam acima da especula¢cdo abstrata e
metafisica. Reproduzindo assim, uma ideia reducionista de ciéncia, na qual s6 é
possivel de ser compreendido aquilo que pode ser medido e comprovado
cientificamente.

Reproduzindo a ideia de uma visado de ciéncia reducionista, onde s6 &
possivel ser compreendido aquilo que pode ser medido e comprovado
cientificamente. Popper (1977) questionou a filosofia empirista de Bacon e a
filosofia positivista de Comte, pela ingenuidade de seus principios indutivistas e
absolutistas, propondo uma nova concepcdo epistemologica para a
compreensao da ciéncia, a qual indicava que o conhecimento cientifico ndo era

construido a partir da observacao fiel da realidade. Afirmava que a toda
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observacdo precedia uma teoria e que a partir desta era possivel elaborar
hipoteses a serem contrastadas com medi¢cdes experimentais. Para Popper, o
conhecimento cientifico era aquele que se podia confirmar através de
determinados dados experimentais ou de determinadas consideragdes tedricas.
Assim, o que nao fosse refutavel, ndo era considerado cientifico. O método
proposto por Popper para entender a construcdo do conhecimento cientifico foi
o falseacionismo, que consistia em uma forma racional de avaliacdo do carater
cientifico de um conhecimento (MORENO, 2015). Popper traz entdo, o0 método
dedutivo hipotético, onde parte da premissa que sempre vamos construir uma
teoria, ou seja, n0s descobrimos primeiro as coisas da natureza e depois
formulamos as ideias, ao contrario, buscamos uma hipotese cientifica, e a partir
dos testes é que verificamos se pode ser validada ou nao.

Embora o racionalismo de Popper fosse importante para criticar a
concepcao empirista e positivista sobre a ciéncia, foi questionado por Kuhn
(1979), que incorporava com maior precisao as analises historicas e sociais da
ciéncia. Conforme o autor em questdo, ndo € possivel diferenciar um
conhecimento cientifico de outro pelo fato de falsear alguma de suas teorias,
pois a teoria cientifica depende do consenso estabelecido pela comunidade e
nao simplesmente do critério de universalizacdo. Kuhn propds uma concepcao
epistemologica diferente, que evidenciava a relacdo do conhecimento cientifico
com 0sS processos humanos e sociais em permanente transformacdo. A
concepcdao historica e social do desenvolvimento cientifico proposta por Kuhn
permitiu entender que o avanco da ciéncia ndo € linear e nem é produto dos
esforcos individuais de génios, mas tem a ver com o trabalho coletivo e social da
comunidade cientifica (MORENO, 2015).

Nesta perspectiva, observa-se que neste periodo histérico, a ciéncia
realmente passou por transformacdes significativas, no entanto, sempre com o
mesmo fio condutor, permeada pelos questionamentos do que € de fato ciéncia,
gual o seu melhor método, o que podemos considerar como verdade, qual o seu
impacto social, entre outros. Outra importante caracteristica do conhecimento
cientifico € a sua provisoriedade. A ideia de um conhecimento
demonstradamente verdadeiro e, em consequéncia, imutavel, foi abandonada.
As revolugdes na Fisica no final do século XIX e inicio do século XX, ou

anteriormente com Copérnico, Kepler, Galileu, Newton exemplificam a
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provisoriedade do conhecimento. Referindo-se a sua concepc¢ao de ciéncia e a

de Popper assim se pronunciou Kuhn (1979, p.6):

Ambos rejeitamos o parecer de que a ciéncia progride por acumulacao;
em lugar disso, enfatizamos o processo revolucionario pelo qual uma
teoria mais antiga é rejeitada e substituida por uma nova teoria.

Ou ainda:

Nenhuma teoria em particular pode, jamais ser considerada
absolutamente certa: cada teoria pode se tornar problemética (...
Nenhuma teoria é sacrossanta ou fora de critica. (POPPER, 1975, p
330)

Neste sentido, o sujeito tem um papel ativo na construcdo do
conhecimento e as suas teorias determinam como ele percebe o mundo. No
entanto, com ascensdo da industrializacdo deste periodo, onde o ser humano
era visto como forca de trabalho, se torna conveniente esta visdo empirista de
conhecimento, com as primeiras instituicbes de ensino para contencédo e
nivelamento de seus sujeitos, com comportamento submisso, obediente e
receptor passivo de informacdes. Caracteristicas estas, que vao ao encontro das
necessidades de mercado de trabalho da época e, porque ndo dizer da
contemporaneidade?

Por fim, é possivel observar duas diferencas muito claras entre a pré —
modernidade e a modernidade: a primeira é marcada pelas certezas e a crenca
em um ser divino, ja a segunda é caracterizada pelas incertezas e a ciéncia atua
como divindade, tendo em vista que é ela, e somente ela que produz o
verdadeiro e valido conhecimento. E aqui cabe um alerta, que dialoga com a
chamada po6s modernidade, sendo a ndo aceitacdo de ideias fundamentalista
e/ou radical, como visto nos periodos anteriores, que na minha concepcéo,
somente trocaram seus idolos, que na pré—modernidade era o ser divino e na

modernidade a ciéncia.

6.3 P6s-Modernidade

O periodo da pés-modernidade corresponde a metade do século XX até
atualidade, com caracteristicas bem marcadas, no entanto, sem um autor ou
acontecimento especifico para “coroa-ld". Mesmo considerando que a
tecnologia, pluralidade de ideias, conceitos e teoria, tenham ganhado maior

espaco neste periodo, ndo é possivel identificar uma ruptura com a
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modernidade. Segundo Santos (2013) estamos em um processo de transicao,
onde ficara na historia por ser um século — prodigio que se revelou um jovem
fragil, dependente dos pais, incapaz de montar casa propria e ter uma vida
autbnoma. E é neste cenario, que ainda segundo o autor a pés—modernidade

consiste em uma lacuna espago-temporal, quando diz:

Ao falarmos de futuro, mesmo que seja de um futuro que ja nos
sentimos a percorrer, o que dele dissermos € sempre o produto de uma
sintese pessoal embebida na imagina¢éo, no meu caso na imaginagao
socioldgica (SANTOS, 2007 p. 36).

Durante um longo periodo, do século XVI até aproximadamente o final do
século XIX, o objetivo de muitos filésofos era definir quais procedimentos eram
mais adequados para a obtencdo do conhecimento e quais eram as
possibilidades de estabelecermos um corpo de saberes seguros (GURGEL,
2011).

Porém, neste periodo ndo € possivel estabelecer um método unico,
definitivo e objetivo, do fazer ciéncia, pois com todos 0s avancas de novas
teorias, como relatividade e a mecénica quéntica, evidenciaram o papel da
criatividade no processo, aspectos como subjetividade para elaboragdo do
conhecimento dificulta sustentar a visdo que negava o papel criativo da mente
no fazer cientifico, tornando a ciéncia numa perspectiva multidisciplinar.

Bachelard (2005, p. 9), descreve que durante a histéria de construcéo da
ciéncia é possivel identificar, mesmo que de forma geral, trés momentos
especificos. O primeiro € chamado de Pré-Cientifico e corresponde a
Antiguidade Classica, Renascimento, séculos XVI a XVIII; o segundo é o Estado
Cientifico propriamente dito, que seria o fim do século XVIII e inicio do XIX; e,
finalmente, o terceiro corresponderia ao periodo do Novo Espirito Cientifico
depois do inicio do século XIX até agora. As mudancas de enfoque, objetivos,
métodos que vao acontecendo nessas etapas histéricas do pensamento
cientifico séo resultados de um movimento de estudo critico do passado, da ndo
repeticdo de 'caminhos errados' nos processos dessa construcdo. Ou seja, €
preciso que se considere a cultura cientifica como descontinuidade com o real,
com a experiéncia imediata e, também, com o0 seu passado. Pois, ndo seria
possivel a criagdo do novo se essa producao fosse linear e previsivel, dedutivel

por uma légica interna de funcionamento, como se um fato novo fosse
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simplesmente o resultado/soma de fatos anteriores. E contra esse modo de

interpretacdo continuista da cultura cientifica que Bachelard vai sustentar seus

argumentos na proposta de uma epistemologia histérica do conhecimento que

reconhece, no nao continuismo, seu funcionamento primordial (ANDRADE,

2009).

Ainda de acordo com Bachelard:

A histéria humana bem pode, em suas paixdes, em seus preconceitos,
em tudo que releva dos impulsos imediatos, ser um eterno recomeco;
mas ha pensamentos que ndo recomegam; sS40 0S pensamentos que
foram retificados, alargados, completados. Eles ndo voltam a sua area
restrita ou cambaleante. Ora, o espirito cientifico é essencialmente
uma retificacdo do saber, um alargamento dos quadros do
conhecimento. Julga seu passado histérico, condenando-o. Sua
estrutura é a consciéncia de suas faltas historicas. Cientificamente,
pensa-se o verdadeiro como retificacdo histérica de um longo erro,
pensa-se a experiéncia como retificacdo da ilusdo comum e primeira.
(BACHELARD, 1995, p. 147)

Neste sentido, Bachelard defende a ciéncia com visao dialética do

conhecimento, por ruptura com 0 Senso comum, o que corrobora com as ideias

trazidas na obra de Borges (1996, p. 14) sobre os fundamentos de Bachelard:

Ou ainda:

A necessidade de uma experiéncia cientifica é identificada pela teoria
antes de ser descoberta pela observacdo. Ou seja, a experimentagéo
depende de uma elaboracdo tedrica anterior. Deste modo, o
pensamento cientifico €, em simultaneo, racionalista e realista, pois a
prova cientifica se afirma tanto no raciocinio como na experiéncia. O
cientista deve desconfiar das experiéncias imediatas, refletir sobre os
conceitos, contestar as ideias evidentes. Ou seja, 0 conhecimento
cientifico se estabelece a partir de uma ruptura com o0 senso comum.
E o progresso das ciéncias exige ruptura com o0s conhecimentos
anteriores.

Quando se procuram as condi¢cdes psicolégicas do progresso da
ciéncia, logo se chega a conviccdo de que é em termos de obstaculos
gue o problema do conhecimento cientifico deve ser colocado. E nao
se trata de considerar obstaculos externos, como a complexidade e a
fugacidade dos fendmenos, nem de incriminar a fragilidade dos
sentidos e do espirito humano: é no &mago do préprio ato de conhecer
que aparecem, por uma espécie de imperativo funcional, lentiddes e
conflitos. E ai que mostraremos causas da estagnacdo e até de
regressao, detectaremos causas de inércia as quais daremos o nome
de obstaculos epistemoldgicos. (BACHELARD, 2005, p. 17)

Quanto aos obstaculos epistemoldgicos, o autor evidencia o quanto, em

algumas ocasides, estes podem dificultar o entendimento como um todo de um
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determinado conceito ou contetdo. Lembrando que, em alguns casos o uso de
analogias sao 6timos instrumentos didatico, no entanto, Bachelard (1996) chama

atencao para os seguintes obstaculos epistemoldégicos:

e Experiéncia primeira: onde da-se preferéncia as imagens e ndo as ideias

de determinada teoria;

e O conhecimento geral: onde o conhecimento se torna tdo generalista e
fechada que dificulta um estudo mais aprofundado. S&o, portanto,
generalizacdo pré-cientificas, que podem tornar-se um conhecimento

extremamente vago;

e Obstaculos verbais: quando o professor utiliza de analogias e metéforas,
no entanto, é preciso ter o cuidado com esse categoria de recurso para

nao dificultar ou criar obstaculos para o aprendizado;

e Conhecimento unitario ou pragmatico: trata-se da crenca numa unidade
harmonica do mundo; assim, diversas atividades naturais se tornam
manifestacfes de uma so natureza. Bachalerd se manifesta declarando
que “o que é verdadeiro para o grande deve ser verdadeiro para o
pequeno, e vice-versa. A minima dualidade, desconfia-se de erro. Essa
necessidade de unidade traz uma multiddo de falsos problemas”
(BACHELARD, 1996, p.107).

e Substancialismo: Esse obstaculo “pode ser em parte oriundo do
materialismo promovido pelo uso de imagens ou da atribuicdo de
qualidades” (OLIVEIRA e GOMES, 2007, p. 98). Por exemplo, na Lei de
Boyle, atribuiam-se a eletricidade algumas qualidades como viscosidade,
tenacidade e untuosidade; como se ela fosse uma cola, um espirito

material.

e Animismo: O uso de atributos humanos no ensino de ciéncias pode ser
considerado um entrave para a aprendizagem. Isso significa animar,
atribuir vida e caracteristicas humanas as substancias para explicar

fendbmenos.

Logo, Bachelard defende como fundamento de seu trabalho a negacao das

impressdes primeiras, alertou sobre a necessidade de 'enxergarmos' para além
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daquilo que nos parece, em principio, 6bvio. Bachelard falava de um
conhecimento definido, predefinido pela comunidade cientifica. O legado de seu
esforco resultou em preceitos de uma ciéncia atenta e vigilante,
problematizadora e fundamentada na busca de sempre outras impressoes.
Bachelard preocupava-se com o conhecimento construido, mais do que com o
sujeito em processo de conhecer, definindo a cientificidade desse conhecimento
mais por aquilo que era negado do que por aquilo que agregava (ANDRADE,
2009). Em suma, para Bachelard o conhecimento é tido como ato de construcéo,
considerando 0s seus contextos culturais, crenga, econdmicos, politicos e
relacdes sociais, considerando o sujeito de maneira integral e complexa.

E neste contexto que Santos (1994) reflete sobre o processo de transicéo

e a ruptura paradigmatica da modernidade para a pés-modernidade, quando diz:

O paradigma cultural da modernidade constituiu-se antes de o modo
de producao capitalista se ter tornado dominante e extinguir-se-a antes
de este ultimo deixar de ser dominante. A sua extingdo € complexa
porgue é em parte um processo de superagao e em parte um processo
de obsolescéncia. E superagdo enquanto a modernidade cumpriu
algumas das suas promessas e, de resto, cumpriu-as em excesso. E
obsolescéncia enquanto a modernidade esta irremediavelmente
incapacitada de cumprir outras das suas promessas. Tanto 0 excesso
no cumprimento de algumas promessas como o défice no cumprimento
de outras séo responsaveis pela situacdo presente, que se apresenta
superficialmente como de vazio ou de crise, mas que €, ao nivel mais
profundo, uma situagdo de transicdo. Como todas as transi¢cdes séo
simultaneamente semi-cegas e semi-invisiveis, ndo é possivel nomear
adequadamente a presente situacdo. Por esta razdo lhe tem sido dado
o0 home inadequado de pés-modernidade. Mas, a falta de melhor, € um
nome auténtico na sua inadequacgao (SANTOS, 1994, p. 74).

Ainda segundo o autor, este periodo é considerado como contraditorio,
tendo em vista que, 0 sujeito da pos—modernidade é caracterizado por sua
autonomia, criatividade e reflexdo, no entanto, questiona o quao emancipatoério
€ um sujeito regulado pelo Estado e um “capitalismo desorganizado”, como ele
mesmo denomina. Isso também se aplica a ciéncia, pois penso que o importante
nao € somente o método, objetividade e aplicabilidade, mas sim a ciéncia que
atenda as necessidades politicas, sociais e econdmicas, conforme afirma Santos

guando diz:
[...] a modernizacd@o cientifico-tecnoldgica e neoliberal alastra hoje,

paradoxalmente, na mesma medida em que alastra a sua crise,
certificada por aquilo que parecem ser as consequéncias inevitaveis: o
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agravamento da injustica social através do crescimento imparavel e
reciproco da concentragcéo de riqgueza e da exclusédo social, tanto ao
nivel nacional como ao nivel mundial; a devastacdo ecolégica e com
ela a destruicdo da qualidade e mesmo da sustentabilidade da vida no
planeta. O inconformismo perante estas consequéncias combinado
como uma critica aprofundada da epistemologia da ciéncia moderna
esta hoje a contribuir para a emergéncia de um novo paradigma, a que
noutro lugar chamei de ciéncia pés—moderna, ou melhor, o paradigma
de um conhecimento prudente para uma vida decente (SANTOS 1994,
p.91).

Nesta perspectiva, se acredita mesmo que nos encontramos em um
paradigma histérico—social, pois fica evidente um discurso de pés—modernidade,
porém com praticas ainda muito consistentes da modernidade, tendo em vista
que, muito se fala em sustentabilidade e recursos ambientais finitos, porém,
estes ndo podem dificultar o crescimento econdmico. Muito se preconiza uma
nova concepcao de direitos humanos e ética, no entanto, observa-se com cada
vez mais frequéncia a incidéncia de atos de racismo e discriminacao. As politicas
publicas cada vez mais pautadas na diversidade, inclusédo e contextualizagao, e,
na pratica uma forte tutela do Estado mesmo tendo consciéncia da sua
eficiéncia.

No ambito educacional ainda n&o superamos o paradigma da
modernidade, mesmo sendo cada vez mais pesquisado, discutido, refletido
sobre uma forma de aprender e ensinar diversa, € muito comum os professores
dos diferentes niveis de ensino buscar por um protocolo, um método, um receita,
entre outros, para sua pratica pedagoégica. Nesta sentido, Cunha (2016) define
com riqueza de detalhes a necessidade de uma ruptura paradigmatica, quando
diz:

Compreender as bases epistemolégicas da ciéncia é fundamental para
entender as praticas escolares que envolvem os curriculos e as formas
de ensinar e aprender. A escola é filha da modernidade e incorporou
na sua estrutura organizacional os principios da ordem e da
homogeneidade. A seriacao curricular, o conhecimento organizado em
disciplinas (disciplinado!), os agrupamentos por turmas homogéneas
(seja por idade ou adiantamento), a geopolitica da sala de aula com as
carteiras uma atras da outra e a separacdo entre o espaco do professor
e os alunos correspondem a ideia de que a ordem é a matriz do
conhecimento. O todo foi dividido em partes para tornar mais simples
a sua compreensdo; as partes, posteriormente, deveriam ser
reintegradas no todo, tarefa que ficou a cargo de cada aprendiz. Esse
processo, em geral, foi pouco acompanhado nas praticas
escolarizadas. Essa cultura favoreceu um conhecimento escolarizado
fragmentado, isento, absoluto, neutro, disciplinado. O curriculo
privilegiou o produto da ciéncia numa perspectiva de neutralidade e
objetividade, afastando-se do processo de producéo do conhecimento,
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visto que esse sempre seria eivado de tensdes, interesses e
subjetividades (CUNHA, 2016 p. 7)

Neste cenério, se torna notdrio a tentativa e a ineficiéncia de
implementacfes de politicas publicas que dialoguem com esse paradigma de
pés-modernidade, entre elas a Base Nacional Comum Curricular, tento em vista
gue seus escritos e discursos séo pautados na pluridisciplinaridade, no entanto,
a pratica pedagogica ainda é fortemente tecnicista/empirista e, além disso, uma
educacédo ainda muito voltada para o mercado de trabalho, ficando relegado a
educacéao critica reflexiva do sujeito. E quanto a isto, cabe a seguinte reflexao,
mesmo que o papel da escola fosse unicamente produzir mao de obra para o
mundo do trabalho, o0 mundo dinamico, globalizado, criativo e proativo, em que
estamos inseridos ndo corresponde com o aluno que a escola atual esta
formando, desta maneira, volta-se ao questionamento de qual é o real papel da
escola.

Vannucchi (1996) considera que um dos objetivos do ensino € formar
cidadaos aptos e conscientes para discutir as informacdes apresentadas pelos
diversos meios de comunicacdo com a intencao de situar a atividade cientifica
como parte do desenvolvimento cultural, inserindo-a, na medida do possivel,
num panorama mais abrangente, relacionado a ética, religido, economia e
politica. Nesse sentido, Scoaris et al (2007) afirmam que estamos vivendo uma
crise no ensino de ciéncias, trazendo como resultado o analfabetismo cientifico
dos alunos, os quais estdo se mostrando distante de um possivel potencial para
a reflexdo das informacdes relativas a construcao e desenvolvimento da ciéncia.

Para tanto, além do discurso de uma ciéncia para todos, considerando a
diversidade de contextos sdécio-histérico, politicas publicas inter, pluri e
multidisciplinar, acredito que o professor da pds—modernidade precisa ser
politizado, percebendo qual a intencionalidade da escola atual e quais 0s
parametros de sociedade que pretende formar, é somente a partir destas

rupturas paradigmaticas, poderemos dizer que estamos na pés—modernidade.
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7. Caminho Metodoldgico

Este trabalho € uma pesquisa, predominantemente, qualitativa. Segundo
Lidtke e André (1986), dela faz parte a obtencédo de dados descritivos mediante
contato direto e interativo do pesquisador com a situacéo objeto de estudo. Nas
pesquisas qualitativas é frequente que o pesquisador procure entender 0s
fendbmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacdo pesquisada, e
dai situe sua interpretacdo nos fendmenos estudados. Ainda, conforme Minayo
(1994 p.53),

Concebemos campo de pesquisa como o recorte que o pesquisador
faz em termo de espaco, representando uma realidade empirica a ser
estudada a partir de concepgdes tedricas que fundamentam o objeto
de investigacao.

Para tanto, optou-se pelo enfoque qualitativo especialmente pela
possibilidade de aproximacdo com a realidade, relatos de experiéncia, maior

entendimento das concepc¢des e sua relagdo com a pratica docente.

Quanto ao instrumento de pesquisa foi utilizado um questionario semi —
aberto, para ser respondido através do Google Formulario, disponivel do periodo
de margo a maio de 2021. O mesmo foi enviado para a totalidade (63 egressos)
do ano 2013 a 2018 via e-mail através da plataforma Cobalto (Sistema Integrado
de Gestdo Académico-Administrativa da UFPel), por meio do colegiado do
Instituto de Biologia.

Segundo Gil (2008), o questionario € uma técnica de investigacao
composta por questdes que, no geral, sdo escritas e entregues aos participantes
da pesquisa com o objetivo de obter informacgdes, conceitos, intencdes e outros.

Cabe ressaltar, que foi realizada algumas tentativas de fazer entrevistas
com 0s sujeitos participantes desta pesquisa. Mas nédo foi possivel, o clima de
inseguranca provocado pela pandemia parece ter imobilizado os sujeitos.
Percebemos ainda que houve uma certa sobrecarga de trabalho o que gerou a
falta de tempo dos entrevistados, e agueles que em algum momento aceitaram
realizar a entrevista via webconferéncia, foi possivel notar um certo desconforto

em relagdo aos questionamentos de pesquisa, sendo que neste ponto em
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especifico cabe algumas reflexdes, pois ndo foi possivel aferir se este
desconforto é resultado de os professores ndo terem uma concepcgao de ciéncia
de pronto para colaborar com a pesquisa ou se a situagcédo pandémica gerou este
desconforto. Por este motivo, optamos somente pelo questionario.

O questionério foi dividido em trés sec¢fes, a primeira composta pelo
termo de consentimento de pesquisa, a segunda por identificacdo e perfil e a
terceira por questdes abertas sobre a suas concepcoes e relacdes de ciéncia,
ensino, curriculo, formacao inicial e pratica pedagdgica.

Para tanto, a estrutura da terceira sesséo do questionario ter& como eixo
condutor as seguintes questodes:

i) Qual a sua concepcao de ciéncia?
ii) Como vocé apresenta a ciéncia para seus alunos?

iil) Quais estratégias de ensino vocé utiliza para estabelecer a relacdo de

ciéncia/cotidiano/curriculo em sala de aula?
iv) Em sua concepcdo, qual a relacdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias?

v) Quais foram as contribuicdes que a sua formacao inicial teve ou tem na sua

pratica pedagogica?

Ja quanto aos sujeitos de pesquisa, como ja mencionamos anteriormente,
enviamos 0 questionario para 63 (sessenta e trés), mas somente 06 (seis)
docentes egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Pelotas, ministram aula no ensino basico no municipio
de Pelotas/RSnos deram retorno. A baixa adesdo a pesquisa, pode estar
vinculada a fatores como: a mudanca de e-mail, pouca compreensao sobre a
tematica da pesquisa, bem como desinteresse em participar da pesquisa, entre
outros. Cabe salientar também, que o critério de sele¢cdo dos professores
participantes da pesquisa foi, além de preferencialmente serem atuantes na rede
basica, pertencerem a diferentes Projetos Pedagogicos (PP) do curso, ou seja,
a pesquisa pretendeu buscar diferentes formacdes e suas relagdes com a prética
pedagdgica.

A analise dos dados é de cunho qualitativo, como ja referido no inicio
deste capitulo. Os dados serdo submetidos a um processo de categorizacdo. A

categorizacdo consiste no agrupamento de caracteres comuns de elementos
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presentes no texto. A analise categorial “[...] pretende tomar em consideragao a
totalidade de um texto, passando-o pelo crivo de classificagdo e do
recenseamento, segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de
sentido” (BARDIN, 1977, p.36).

Dentro deste contexto, elegemos as seguintes categorias:

i) a concepcao de ciéncia;

i) a relacéo entre ensino e ciéncia;

iif) como os professores apresentam a ciéncia para os seus alunos e a
influéncia desta, na pratica docente.

O produto final desta dissertacdo, consiste na construcdo de uma
curadoria educacional sobre a Ciéncia e suas concepc¢des, conforme apéndice
1, que além de poder ser utilizada como um exemplo de estratégia de ensino
propositiva, podera auxiliar o professor formador de cursos de licenciaturas a
contextualizar as disciplinas de didatica e estagios obrigatorios. Sendo que, além
disso, esta estratégia de ensino pode ser utilizada também para Educacédo
basica, pois é notorio que os atuais alunos ou os chamados “nativos digitais”
estdo cada vez mais conectados, exigindo dos professores metodologias que

dialoguem com este cenario.

A curadoria de conteldos digitais consiste em um conjunto de técnicas
para selecionar materiais, sejam eles artigos cientificos, videos, blogs, podcasts,
ebooks, entre outros, para discussoes e reflexdes a partir deles, sendo que além
de reunir diferentes possibilidades de recursos didaticos, proporciona o
protagonismo do aluno a partir de suas buscas, colocando o professor no papel
de mediador. Desse modo, desenvolver pesquisas em Educacdo, no contexto
da contemporaneidade, exige um extenso processo de analise e reflexdo sobre
tantas diversidades, contextos e niveis de convergéncias metodologicas. Para
a pesquisa educacional, cabe, entdo, possibilitar que uma intensa mediacao de
didlogo se efetive na andlise de contextos e realidades, corroborando para

haver a formacdo de um novo espirito cientifico (Bachelard, 2005).

Cortella e Dimenstein (2015) conotam a concepgao contemporanea “Era
da Curadoria”, dando o devido destaque a utilizagao de discussdes em torno de
como ha dimensbes e Gticas existentes entre a educacdo pela Otica da

comunicacdo e vice-versa. Nesse escopo, 0 campo interdisciplinar e
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interdiscursivo da curadoria de conhecimento nesta era do curar se faz presente
e acaba por dar sentido ao pensamento critico, considerando a necessidade
real de pesquisar e selecionar fontes diversas de conhecimentos construidos e
constituidos pela humanidade (coletivamente, individualmente, objetivo e

subjetivo) em tempo veloz.

Neste cenario, o termo “curadoria” consiste em um conceito muito amplo,
gue inicialmente tinha como definicdo o cuidado, selecdo e preservacao de
acervos de objetos, porém atualmente esta sendo utilizada diversas atividades.
O que é endossado por Liu (2010) quando afirma que a definicdo da funcéo da
curadoria tornou-se complexa por comecar a ser usado em contextos ainda mais
diversos, em sua maioria para descrever atividades realizadas em ambiente

digital, ganhando a nova conotacao de curadoria digital.
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Conjunto de agdes que garantam a
qualidade, integridade e auditoria de
conjuntos complexos de informagdo a partir
de acdes executadas durante o ciclo de vida

\ dos objetos digitais.

Recentemente aplicado a materiais
digitais, € sobre como manter e agregar
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Figura 1. Definicdo de C
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uradoria

Envolvimente ativo de
profissionais da
informagio na gestdo,
incluindo a preservagdo
de dados digitais para
uso futuro.

Atividade de gestdo e promagdo do use
dos dados a partir do momento de
criagdo, para assegurar que eles séo
adequados para uso contemporénes e
disponiveis para descoberta e reutilizagdo.

CURADORIA DIGITAL

Termao hiperonimio ou
guarda-chuva

f Conhecimentos e praticas em
preservac@o e acesso a recursos digitais
que resultaram num conjunto de
estratégias, abordagens tecnoldgicas e
atividades que agora sdo coletivamente

l\ conhecidas com ‘curadoria digital’,

(~  Atividade continua de gestdoe
melheria do uso de recursos digitais
durante os seus ciclos de vida ao longe

Y do tempo.

-
E culdar de recursos. Ela envolve a
selecdo, avaliagdo, armazenamento e
disseminagdo de objetos e calecBes.
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ermo que ongrega correntes
dispares de atividade que tém
reconhecido que
compartilham um conjunto
comum de desafios e
oportunidades e além de

refletir a crescente confluéncia

de comunidades antes
distintas,

Fonte: SANTOS, 2014.

Tedas as atividades de
gest3o de dados cientificos.

Logo, com base nas propostas de curadoria feitas por Bassani e Magnus

(2021) foi elaborado pelo professor Lui Nornberg a adaptagao de um roteiro para

curadoria de contetdos constituido pelas seguintes etapas:

1° Problematizagdo: esta etapa consiste em desenvolver um texto

contemplando os eixos principais a serem apresentados, bem como identificar o

contexto em que os alunos estéo inseridos, buscando estabelecer uma relacao

entre conceitos, cotidiano, ciéncia e significados;

2° Pesquisar: esta etapa envolve a busca de conteudos e informacdes

relevantes que abordem a temética;

3° Filtrar: analisar e selecionar os conteidos com base na sua qualidade,

relevancia para a teméatica abordada;



69

4° Adicionar sentido e criatividade: esta etapa consiste em organizar e
contextualizar os conteudos incluindo anota¢gdes no formato de hipertextos que
agregam conjuntos de informacdes, dando destaque em seu corpo a palavras,
imagens, videos, enderecos eletrdnicos, exemplos, que remetem o navegante a
ampliar a sua compreensdo sobre o tema abordado alinhado as referéncias
especificas que na educacédo digital sdo denominadas de hiperligacdes. Nesta
fase é importante se atentar para a exploracdo dos recursos digitais para um

design convidativo e didatico.

5° Socializagdo e compartilhamento: esta fase consiste na socializacao
da construcao da curadoria, ou seja, a construgao esta, pode ser realizada em
grupo, tornando a sua elaboracdo um trabalho colaborativo. Ja o
compartilhamento envolve a disponibilizacdo desta criacdo em diferentes fontes,

sejam elas blogs, redes sociais, murais, entre outros.

Desse modo, este produto pretende viabilizar uma estratégia de ensino
gue tenha como premissa a autoria e a autonomia do aluno em seu processo de
ensino e de aprendizagem, bem como compartilhar os dados desta pesquisa,
podendo ser utilizado em diversas areas de conhecimento, mas principalmente

em cursos de licenciatura.
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8. Andlise dos Dados Coletados: Os fios que tecem o estar

professor de Ciéncias Bioldgicas

Neste capitulo irei apresentar a analise dos dados coletados. Ele esta
organizado em duas etapas: na primeira etapa exponho o perfil dos sujeitos
participantes da pesquisa, ha segunda etapa apresento a analise discursiva dos
dados propriamente dita. As categorias de analise sdo: A concepcéo de ciéncia,
a relacao entre ensino e ciéncia, a maneira como o0s professores apresentam a
ciéncia para os seus alunos e a influéncia desta, na pratica docente.

Cabe lembrar, que o projeto inicial, tinha como proposta a realizagéo de
entrevistas semi-estruturadas, no entanto, em virtude da pandemia, tivemos
dificuldades em agendar as entrevistas na plataforma virtual devido a
indisponibilidade dos professores. Sendo assim, optamos por encaminhar um
guestionario estruturado através google forms, conforme enunciado no capitulo

de metodologia.

8.1 O perfil dos sujeitos participantes desta pesquisa

Os sujeitos que se dispuseram a participar desta pesquisa foram seis do
universo de sessenta e trés sujeitos. A fim de proteger a identidade dos
participantes usaremos como denominagéo: sujeito 1 (S1), sujeito 2 (S2), sujeito
3 (S3), sujeito 4 (S4), sujeito 5 (S5) e sujeito 6 (S6).

Quanto a identificacdo e perfil destes professores, é possivel notar que €
composto por um grupo predominantemente jovem, 66,7% entre a faixa etéria
de 20 a 29 anos, a maioria se identificou como sendo do género feminino
totalizando 83,3% dos respondentes.

Em relacdo a quais cursos realizou apés o término da Graduacdo €
possivel perceber que 33% dos participantes seguiram a carreira académica
cursando o Mestrado e 16,7% estdo com Especializagdo ou Mestrado em
andamento. Esta busca pela continuidade dos estudos pode ser um indicio da
necessidade em aprofundar seus conhecimentos pedagdgicos ou pela busca de

outros espacos de trabalho mais rentaveis. Entre os entrevistados, 67% estao
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exercendo a docéncia, sendo que 50% deles atuam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Quanto a satisfacdo profissional, chamamos a aten¢édo para o fato de
somente 16,7% dos sujeitos de pesquisa se considerar muito satisfeito com sua
profissdo, enquanto 50% dos entrevistados revelam estar parcialmente
satisfeito, o que de certa forma reforca a nossa suspeita de que a busca pela
formacdo continuada em cursos de lato sensu e stricto sensu parece estar
vinculada a busca por espacgos de trabalho que possam gerar uma melhor
remuneracao.

No que se refere ao tempo que levou para se inserir no mercado de

trabalho, obtivemos os seguintes dados:

S1: 2 meses; S2: 1 ano; S3: 3 anos; S4: Estou formada a
um ano e meio, ja fiz alguns processos seletivos, mas ainda
nao ingressei no mercado de trabalho; S5: Assim que
defendi o Mestrado ja tive a oportunidade de lecionar em
uma escola publica municipal; S6: Ap6s o término do
Doutorado, 8 meses. Fiz concurso e atuei como Fiscal

Ambiental, durante um ano no municipio de Piratini;
Através deste recorte de sujeitos pesquisados, ou seja, em torno de 10%
do total de professores egressos do curso de Ciéncias Biologicas da UFPel &
predominante composto por mulheres na faixa etéria dos 20 aos 29 anos, de
cor branca, sendo que 50% dos entrevistados se formou em 2013, quanto a
formacdo continuada ha uma diversidade entre a adesdo ha uma segunda
Graduagéo e a continuidade dos estudos em cursos de lato sensu e stricto
sensu. A insercdo no mercado de trabalho levou em média de 2 meses a 3 anos.
Essa disparidade na insercdo ao mercado de trabalho pode estar relacionada a
experiéncia docente que o egresso desenvolveu ao longo do curso, através de
estagios nao obrigatérios, projetos de extensao dentre outros, o que na maioria
das vezes facilita a entrada. Quanto ao local de trabalho ha uma equidade entre
a rede publica de ensino e a rede privada. A maioria dos entrevistados leciona

no Ensino Fundamental.

8.2. Entrecruzando as categorias: A Concepcéo de Ciéncia, a relacao entre
ensino e ciéncia, amaneiracomo os professores apresentam a ciéncia para
os seus alunos e a Influéncia desta, na préatica docente.
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A palavra ciéncia, etimologicamente vem do latim, scire, que significa
conhecimento, saber. No entanto, no nosso contexto ela apresenta uma
designacado muito mais ampla, ideoldgica e paradigmética, que vai muito mais
além de seu sentido etimolégico, em func@o de que a sua construgdo acontece
pelo homem e para o homem (RAMOS, 2010). Em outras palavras, a concepgéo
de ciéncia € um conceito multifacetado, envolve diferentes paradigmas e os
tensionamentos entre estes. Entretanto, para este estudo delineia-se a
concepcao de ciéncia como todo, o fendmeno natural ou controlado, quantitativo
ou qualitativo, com aproximadamente rigor metodoldgico, académico ou escolar,
mas que o seu produto final necessariamente tenha como premissa tornar a vida
mais digna, indo ao encontro do que diz Sousa Santos (1994) acerca de “um
conhecimento prudente para uma vida decente”, A ciéncia na qual acredito esta
pautada no principio de descontinuidade de Bachelard (2005) em que somente
0 método, ndo da conta de conceituar, pois, nenhum sujeito € uma “tabula rasa”
gue néo traga consigo um conhecimento, seja ele de senso comum ou nao. Por
outro lado, também nao creio em um sujeito fechado em sua torre de marfim,
que mais nada tem a aprender, coberto por suas “certezas”, que acabam por

justificar/buscar no método suas comprovacoes.

Neste sentido, a maneira como concebo a ciéncia tem como fonte a forma
de produzir conhecimento da pos-modernidade elencada por Sousa Santos, e
denominado pelo autor como conhecimento emancipatorio, implicado por uma
necessidade emergente na busca de uma ética coletiva, e que atualmente ainda
nao galgamos essa perspectiva de pensar em responsabilizacdo global para
catastrofes globais, um conhecimento libertador, onde o sujeito consiga distinguir
0 que é real e 0 que € manipulacdo, enfim, um conhecimento que capacite o
sujeito a se colocar no mundo de forma interativa, critica e reflexiva e ndo
somente passivo daquilo que € imposto. Sousa Santos (1998) diz que "a ciéncia
€ um conjunto de préaticas que pressupde um certo namero de virtudes, tais como
a imaginacao, a criatividade e a disponibilidade para se submeter a critica e ao

teste publico”.

Ainda no que tange a ciéncia na pos-modernidade, penso que a ruptura
com a modernidade diante dos problemas sociais, tais como o0s problemas

ambientais, demogréficos, saude, educacao, violéncia e desigualdades sociais
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se torna um questionamento cada vez mais latente, diante dos beneficios que a
ciéncia tem trazido para humanidade ao longo do seu percurso histérico, pois
mesmo reconhecendo seus avancgos, ainda esta distante de um conhecimento
universal, na busca de um conhecimento para um mundo mais justo e
harmonioso. E, além disso, ainda também nédo conseguimos quanto sociedade
a ruptura paradigmatica do modelo fragmentado de conhecimento que se

estabeleceu na modernidade.

Embora eu conceba a ciéncia desta forma, os entrevistados focam sua

perspectiva sobre a concepc¢ao de ciéncia no método.
Isso pode ser constatado na fala de S1.:

Na minha concepcao, ciéncia € conhecimento gerado a
partir do método cientifico, por observacdo e pesquisa,
buscando entender o funcionamento “das coisas” (num
sentido bem amplo). Tomo sempre o cuidado de fazer com
gue os alunos compreendam que uma ciéncia que nao
muda € uma ciéncia morta. Logo, um dos primeiros pontos
gue elenco, quando falo sobre ciéncia, € que ela ndo deve
ser tomada como uma verdade absoluta, muito pelo
contrario; ela é sujeita a modificacdes. Além disso, costumo
falar sobre o método cientifico, as diferencas entre teoria,
lei, hipotese, etc.

Neste sentido, percebe-se que mesmo (S1) tenha trazido questbes
importantes sobre nédo entender ciéncia como algo estanque e/ou uma verdade
absoluta, a sua fala ainda esta intrinsecamente relacionada com o método
cientifico, o que também pode ser identificado nas respostas dadas pelos
sujeitos S2, S3 e S6:

Ciéncia é uma explicacdo, para os fenbmenos que
envolvem a vida na Terra, com base em comprovagdes e
estudos. (S2)

A Ciéncia é uma forma de ver o mundo. Esta forma segue
alguns principios e orientacdes para produzir verdades.
A verdade produzida pela ciéncia ndo € uma verdade
absoluta, ou seja, esta a disposicao da sociedade para ser
falseada. Contudo, estd comprovacao/verificacdo tem
gue seguir alguns principios académicos para nao cair no
mundo da opinido pessoal. (S3)

Ciéncia € o conhecimento dos fenbmenos através de
observacdo ou experimentos que tenham uma
metodologia cientifica de modo a conhecer ou provar
algo. (S6)
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A concepcao de ciéncia junto dos professores participantes desta
pesquisa ainda ¢é fortemente ligada a modernidade, fundamentada em
comprovar e/ou verificar verdades, mesmo admitindo ndo ser uma verdade
absoluta, o que dialoga com a filosofia positivista apoiada por Comte (1984) que
organizava as ciéncias a partir da Matematica e da Fisica, as quais estavam
acima da especulacdo abstrata e metafisica. Reproduzindo assim, uma ideia
reducionista de ciéncia, na qual s6 € possivel de ser compreendido aquilo que
pode ser medido e comprovado cientificamente.

Conceber a ciéncia como comprovacgao, Vverificacdo, prova e/ou
experimentacdo que pode e deve ser mensurado esta em consonancia com a
ideia de falseanismo de Popper (1977), que propdem uma concepcao
epistemoldgica voltada para um conhecimento cientifico que poderia ser
confirmada através de determinados dados experimentais ou determinadas
consideracdes teoricas. Assim, o que ndo fosse refutavel, ndo era considerado
cientifico.

Para Souza Santos (2003) o conhecimento poOs-moderno é um
conhecimento que se constitui através de uma pluralidade metodoldgica: “cada
método é uma linguagem e a realidade responde na lingua em que é perguntada.
S6 uma constelacdo de métodos pode captar o siléncio que persiste entre cada
lingua que pergunta” (SOUZA SANTOS, 2003, p. 48).

Feyerabend (1977), conceitua a busca pelo conhecimento como um
oceano de alternativas ao invés de uma aproximacdo da verdade,
desacreditando do poder de uma teoria cientifica em apontar, através de padrbes
e regras, para uma verdade absoluta (FEYERABEND, 1977). Ainda justifica, que
nenhum método cientifico em algum ponto da histéria ndo apresentou ou
apresentara problemas, até as metodologias mais Obvias tém suas limitacdes, e
€ neste sentido que é favoravel ao ndo fornecimento de uma nova teoria da
ciéncia ou metodologia (FEYERABEND, 1977).

Nesta direcdo, observamos que como esse egresso, atual professor de
ciéncias e biologia, apresenta a ciéncia para esses alunos também esta muito
enraizada no método, pois afinal de conta é como ele concebe a ciéncia, fato
este que fica claro na fala de S1 e S4 quando diz:
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N&o consigo pensar em ensinar Ciéncias/Biologia (e
qualquer area dentro delas, seja no ensino fundamental,
médio ou superior) sem me valer da ciéncia, sem me utilizar
de seus métodos. Para mim, a relagdo entre as duas é tao
intima que uma se confunde com a outra (S1)

Entendo que o ensino de Ciéncia precisa ser desenvolvido
apresentando o "meétodo cientifico”, ou melhor, precisa
instigar a curiosidade pelo funcionamento e explicacdes
sobre o mundo. Vejo na curiosidade e no processo
investigativo um elo entre a ciéncia e o0 ensino de
ciéncias.(S4)

Mesmo admitindo que o método é algo de suma importancia no campo
da ciéncia e da pesquisa, € necessario “pensar fora da caixa”, se almejamos uma
sociedade mais igualitaria e justa, a partir da minimizacdo das fronteiras
existentes entre a “torre de marfim" e a “tabula rasa”, onde o conhecimento tenha
sentido para as vidas reais, € ndo mais uma ciéncia para poucos.

Por outro lado, é importante ressaltar que mesmo o egresso S3 tenha
realizado a mesma formacéao inicial S1, a sua forma de conceber a ciéncia
apresenta um posicionamento um pouco diferente, elencando o cotidiano para
apresentar a ciéncia no contexto escolar, como pode ser observado no excerto
abaixo:

Eu busco apresentar conceitos cientificos a partir de
exemplos que possam ser observados no cotidiano dos (as)
alunos (as) (S3).

Creio ser importante a reflexdo sobre este apontamento do cotidiano, pois
ao verificar o perfil dos dois egressos, € possivel constatar que os dois
pertencem a mesma faixa etaria, mesma formacao inicial e atuam no mesmo
nivel de ensino, porém, suas concepc¢des tendem a ser diferentes. Sendo assim,
me questiono o que levou esses dois sujeitos a terem percepc¢des diferentes? E
logo me veio a mente a ideia de Jorge Larrosa Bondia, que em seu artigo “Notas
sobre a experiéncia e o saber da experiéncia” reflete sobre a experiéncia que
para alguns, ela simplesmente passa, enquanto para outros esta faz sentido e
nos transforma de alguma forma.

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.
N&o o que se passa, 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, em simultineo, quase nada nos

acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que
nada se nos passe. (BONDIA, 2002, p. 21)
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Desta forma, compreendendo que a formacé&o inicial ndo constitui a Unica

fonte de saber na construcdo da professoralidade, os saberes experienciais

também fazem parte desta construcdo. Tardif (2005) aponta que:

Ao longo de sua histéria de vida pessoal e escolar, supdes-se que 0
futuro professor interioriza um certo nimero de conhecimento, de
competéncias, de crencas, de valores, etc., 0s quais estruturam a sua
personalidade e suas relacbes com os outros e sdo reatualizados e
reutilizados, de maneira ndo reflexiva, mas com grande convic¢ao, na
pratica de seu oficio. Nesta perspectiva, 0os saberes experienciais do
professor de profissdo, longe de serem baseados unicamente no
trabalho de sala de aula, decorreriam em grande parte de
preconcepcdes do ensino e da aprendizagem herdadas da historia
escolar.

Isto posto, é de suma importancia que os professores atuantes na rede

bésica busquem pela ruptura do ensino pautado somente no conceito e no

método, conseguindo conceber a ciéncia como um fenbmeno presente no

cotidiano. Conforme Larrosa (2002) fala que o sujeito da experiéncia é um sujeito

gue se expdem e se propdem, dito de outro modo € um sujeito que esta disposto

a fazer a travessia rupturante.

Buscar por esta ruptura requer repensar as estratégias de ensino. Os

entrevistados ao serem questionados sobre quais estratégias de ensino

utilizam para estabelecer a relagéo entre ciéncia/cotidiano/curriculo em sala de

aula. Afirmam que:

Eu ndo sei como essa questdo é tratada em outras areas,
mas, para mim, em Ciéncias/Biologia, € um tanto dificil ndo
estabelecer essa relacdo entre ciéncia/cotidiano. N&o
consigo pensar em muitas excecbes a regra, pois 0s
conhecimentos, dentro da nossa area, foram todos (se nao
todos, praticamente todos) construidos a partir do método
cientifico. Assim, me parece quase que uma consequéncia
natural associar o que 0s estudantes vivem no seu dia-a-dia
com a ciéncia. Dentre as estratégias que utilizo, posso citar
a pesquisa, a experimentagcdo, a observacdo... até
mesmo em aulas expositivas, é possivel estabelecer essas
relacbes usando analogias, por exemplo. (S1) O meio
correto e fundamentado de argumentar perante a diversos
assuntos. (S3) Eu busco apresentar conceitos cientificos a
partir de exemplos que possam ser observados no cotidiano
dos (as) alunos (as).(S5). Aplicativos, videos, textos, jogos,
pesquisas, etc.(S6).
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Ainda é possivel perceber uma certa fragilidade em estabelecer esta
relacdo, pois pouco se evidenciou referéncias ao curriculo em suas falas, além
de novamente pontuar o método cientifico como ponto de partida para a
construcdo do conhecimento.

Deste modo, mesmo que o nosso olhar tenha se voltado para a relagao
entre ciéncia/cotidiano/curriculo, ainda temos fortemente a experimentacao,
observacdo e método cientifico em evidéncia, no entanto, para este estudo
delineamos esta relacdo segundo a ideia de Lutfi (1992), que pontua que a
contextualizacdo € mais que a mera ligagdo entre conceitos cotidianos e
cientificos, deve promover a compreensao de problemas sociais e contribuir para
gue o aluno consiga intervir no meio em que vive. Desse modo, compreendemos
a contextualizagdo como um recurso potencializador para as mais diversas inter-
relagbes entre os conhecimentos escolares e os cotidianos, promovendo a
compreensao de problemas sociais e contribuindo para nossa intervencao no
ambiente que nos cerca. Assim, considerar a contextualizacao nos processos de
ensino e aprendizagem qualifica o entendimento e amplia nossos olhares no

estudo das tematicas que comp&em o curriculo.

Para Cachapuz (2000), ao referir-se as novas tendéncias no ensino de
Ciéncias, comenta o0 apelo ao pluralismo metodologico, a inter e
transdisciplinaridade, a abordagem de situacdes-problema do cotidiano que
permitam construir conhecimentos e refletir sobre os processos da ciéncia e a

inter-relacao entre ciéncia/tecnologia/sociedade/ambiente.

Logo, € inequivoco pensar em uma ruptura com o paradigma dominante,
sem cogitar a interdisciplinaridade, por exemplo. Ainda estamos algemados a
uma concepcao disciplinar, fragmentada e descontextualizada, mesmo partindo
da ideia de cotidiano como estratégia de ensino, o que dialoga com Giroux

guando diz:

Diferente de muitos movimentos de reforma educacional do passado, o
atual apelo por mudanca educacional apresenta aos professores tanto
uma ameaga quanto um desafio que parece sem precedentes na
histéria de nossa nacdo. A ameaca vem na forma de uma série de
reformas educacionais que mostram pouca capacidade de os
professores da escola publica de oferecerem uma lideranca intelectual
e moral para a juventude do nosso pais. Por exemplo, muitas das
recomendagdes que surgiram na atual debate ignoram o papel que os
professores desempenham na preparacdo dos aprendizes para serem
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cidadaos ativos e criticos, ou entdo sugerem reformas que ignoram a
inteligéncia, julgamento e experiéncia que os professores poderiam
oferecer em tal debate. Quando os professores de fato entram no debate
€ para serem objeto de reformas educacionais que os reduzem ao status
de técnicos de alto nivel cumprindo ditames e objetivos decididos por
especialistas um tanto afastados da realidade cotidiana da vida em sala
de aula. A mensagem parece ser que os professores ndo contam
quando se trata de examinar criticamente a natureza e processo da
reforma intelectual (GIROUX 1997 p. 157).

Desse modo, € ingénuo pensar no curriculo com uma selecdo de
conteudos a serem desenvolvidos em sala de aula, o professor dentro deste
processo precisa compreender as relacbes e interesses sociais, politicas,
ideoldgicas e culturais que estdo imbricadas na formulacdo de um curriculo. Nas

palavras de Moreira e Silva (1994),

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada de conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relacdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares. O
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O
curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de organizacao
da sociedade e da educacgdo. (MOREIRA e SILVA, 1994, p.8)

Para tanto, € indispensavel que o professor assuma o seu papel como
intelectual de sua area de conhecimento, para conseguir compreender de fato a
complexidade do fazer docente, bem como os inimeros fatores que atravessam
a sua atuacao. Para isso, a formacao inicial tem como uma das suas atribuicoes,
proporcionar aos seus licenciados uma capacitagdo compativel para tal funcao,
fomentando a reflexdo do fazer pedagdégico, que inegavelmente vai muito além
de uma mera execucao de tarefas e/ou contetdos. Neste cenario, ao questionar
quais foram as contribuicbes que a formacao inicial teve ou tem na pratica

pedagdgica, o participante S1 elencou as seguintes contribuicdes:

Essa questdao me acompanha desde que eu ainda cursava
a graduacdo. Obviamente, sdo muitissimas as influéncias,
muitas positivas, algumas negativas. Vou elencar algumas:
[...] Eu ainda acredito nisso, mas apenas em parte e com
menos convicg¢ao. Hoje, depois de 5 anos de atuacao, vejo
gue fez muito mais falta ter professores que soubessem, por
experiéncia propria sobre 0 que estavam ensinando do que
essa questdo da formacgdo.[..] Vai muito mais da
dedicacdo do professor do que da formacdo. Uma
questdo que reflete bastante na minha atuacdo e estou
buscando modificar € como éramos ensinados. Na
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graduacdo, eram raros o0s professores que ndo se
utilizassem da técnica slides + copie o que eu disser. Hoje
ndo é suficiente (que bom!) - talvez, quando eu estava na
graduacdo também néo fosse, mas na condicdo de aluna
“era o que tinha para o momento”. Hoje, com o avango das
TICs e também com a pandemia, € impossivel pensar em
uma sala de aula como era a que eu estudava. Os slides,
antigamente (e ndo tdo antigamente assim) a oitava
maravilha do mundo, hoje cansam. Eu também cansaria. A
aprendizagem hoje esta muito dinamica, e quem néo se
adaptar sera ultrapassado. O que queriadizer € que nos,
como professores, acabamos reproduzindo, na nossa
forma de ensinar, como aprendemos, e modificar isso
pode ser um processo doloroso (pode ser, mas nao
precisa). SAGo muitos 0os exemplos positivos que temos ao
longo da formacgdo inicial — sempre acontece alguma
situacao, na sala de aula ou fora (em contexto pedagdgico)
em que pensamos: nossa, bem que a prof. fulana falava
ISS0.....n0ssa, prof. beltrano tinha razdo quando dizia isso!
Mas muitos também séo os exemplos a nao seguir. Lembro
de algumas praticas que na época, como aluna, me
deixavam desconfortavel e que hoje, como professora,
considero totalmente antipedagogicas. Por exemplo,
professores que chamavam os alunos para receberem a
prova por ordem de nota, professores que inseriram nas
provas comentarios sarcasticos por algo que ndo haviamos
compreendido bem...e por ai vai. Estes sdo exemplos de
professores que nao quero seguir.

Por fim, para ndo me estender muito. Considero que nossa
formacdo basica foi muito boa sim! Mas acabaram
faltando algumas  disciplinas importantissimas
(algumas das citadas eram ofertadas como optativas;
deveriam ser obrigatérias) a saber: Educacao
Inclusiva/Especial, Relacdes de Género na Educacéo e
Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo na
Educacéo.

Neste excerto, em especial, € possivel perceber diversos apontamentos
que foram discutidos ao longo deste texto, quando o respondente mencionou
que “Vai muito mais da dedicagcao do professor do que da formacgao”, fica
evidente o que ja discutimos acerca de como cada um experiéncia a sua
trajetoria académica, e que Larrosa corrobora dizendo:

Do ponto de vista da experiéncia, (...) 0 importante € a exposi¢do, nossa
maneira de expormos, com tudo o que isso tem de vulnerabilidade e de
risco. (...) O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se
expbe atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se

nele & prova e buscando nele sua oportunidade, sua ocasi&o. (BONDIA
LARROSA, 2002, p. 25)
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E inegavel aimportancia da formacao inicial, no entanto, como esse futuro
professor vivencia essa construcao também merece destaque, bem como o que
Nosso sujeito de pesquisa S1 relata a respeito da reproducdo do formato pelo
qual somos ensinados, dizendo “A aprendizagem hoje estd muito dinédmica, e
guem néo se adaptar serd ultrapassado. O que queriadizer é que nds, como
professores, acabamos reproduzindo, na nossa forma de ensinar, como
aprendemos, e modificar isso pode ser um processo doloroso (pode ser,
mas nao precisa).” Ao falar sobre esse processo doloroso, fica evidente a
reflexdo sobre a ruptura com o paradigma dominante, que visivelmente nao da
mais conta das necessidades da sociedade contemporanea, em que a
velocidade de informacéao e interacdo sao absurdamente rapidas. Somado a isto,
este apontamento nos leva a crer que mesmo considerando que nos
encontramos na pés — modernidade, a ruptura com o paradigma dominante
tende a ser um processo muito lento, ja que as concepcdes deste professor que
esta atuando no Ensino Fundamental também tende a influenciar a concepcéao
ou a construcdo desta em alunos em fase de alfabetizacao cientifica. E aqui faco
uma alerta para uma possivel lacuna que se estabelece entre o contexto social
e educacional, pois por compreender que na pés modernidade o professor ndo
€ mais a Unica fonte do saber e que o conhecimento se torna valido de multiplas
formas, e, por outro lado, o professor atuante ainda possui uma concepcéao
newtoniana-cartesiana, conceito de um ‘[...] conhecimento prudente para uma
vida decente”, esbogada por Sousa Santos (2009, p.253) se torna cada vez mais

distante da realidade educacional em todos os niveis de ensino.

Para Cunha (1998) o grande problema a respeito dos paradigmas no
cenario da educacao esté na prevaléncia da ciéncia positivista na educacéo, pois
esta, foi responsavel pela consolidacdo de alguns dos paradigmas cientificos
gue existem atualmente, como exemplo o paradigma da racionalidade técnica.

A autora salienta ainda que:

A escola é filha da modernidade e incorporou na sua estrutura
organizacional os principios da ordem e da homogeneidade. A seriacéo
curricular, o conhecimento organizado em disciplinas (disciplinado!), os
agrupamentos por turmas homogéneas (seja por idade ou
adiantamento), a geopolitica da sala de aula com as carteiras uma
atras da outra e a separacao entre o espaco do professor e os alunos
correspondem a ideia de que a ordem é a matriz do conhecimento. O
todo foi dividido em partes para tornar mais simples a sua
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compreensdao; as partes, posteriormente, deveriam ser reintegradas no
todo, tarefa que ficou a cargo de cada aprendiz. Esse processo, em
geral, foi pouco acompanhado nas préticas escolarizadas. Essa cultura
favoreceu um conhecimento escolarizado fragmentado, isento,
absoluto, neutro, disciplinado. O curriculo privilegiou o produto da
ciéncia numa perspectiva de neutralidade e objetividade, afastando-se
do processo de producdo do conhecimento, visto que esse sempre
seria eivado de tensfes, interesses e subjetividades (CUNHA, 2016 p.
7)

Nesta l6gica, um dos maiores desafios da pratica docente consiste em
estabelecer-se como mediador do processo de ensino aprendizagem,
respeitando a individualidade de cada aluno, partindo da premissa que néo sao
uma “tabula rasa’, nem tdo pouco um banco, em que se acumulam os
conhecimentos, como diz Paulo Freire (2017, p. 80) “I...], em que os educandos

s8o os depositarios e o educador, o depositante”.

Nesta perspectiva, para Zabala (1998), o docente necessita de meios
tedricos que tornem a andlise da pratica verdadeiramente reflexiva, entendidos
como instrumentos conceituais extraidos do estudo empirico e da determinacao
ideoldgica, permitindo fundamentar a pratica. O que se aproxima da fala de S5,
guando diz:

Ao longo da formacéo na licenciatura, fui instigada pelos(as)
professores da area do ensino a pensar a educacao de uma
forma critica e contextualizada. Aprendi também o papel
politico da educacéao e isso me fez olhar para a profissao de
outra forma.(S5)

Ao longo da resposta é possivel perceber indicios da ruptura
paradigmatica, € possivel verificar também que o respondente evidencia que foi
“‘instigada pelos(as) professores da area do ensino a pensar a educacédo de
uma forma critica e contextualizada”. Sinalizando a probabilidade das areas
especificas serem menos propensas a romper com o paradigma dominante,
dificultando ainda mais a transposicdo didatica da ciéncia para uma ciéncia
escolar, favorecendo uma dicotomia entre teoria e pratica que pouco, ou quase
nada, dialoga com os pressupostos da pés-modernidade. Para Behrens e Oliari
(2007) apontam que a aceitacdo ou resisténcia a um paradigma reflete
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diretamente na abordagem tedrica e pratica da atuacdo dos profissionais em

todas as areas do conhecimento.

Ja os autores como Morin (1999), Souza Santos (2002) o presente
momento € de transicdo paradigmatica, em que se deixa de analisar o mundo
em partes independentes e fragmentadas sem conexfes umas com as outras,
para um novo paradigma que analise e compreenda o mundo na totalidade em

constantes transformacoes.

7

Neste cenario, € importante salientar que o paradigma dominante nao
pode ser considerado como um erro e/ou ruim, pois foi a partir do modelo
newtoniano cartesiano que se constitui uma valiosa evolugdo no pensamento
humano e na ciéncia, por outro lado, focalizou na especializacéo e fragmentacéo
do conhecimento, o que hoje ndo contempla a atual realidade da sociedade

contemporanea.

Derrida (1999) diz que para trabalhar em uma nova perspectiva é preciso
desconstruir a forma arraigada de ver, investigar, compreender, julgar e avaliar
as coisas. A tradicdo de ensinar na universidade € a de formar profissionais para
um mercado. Desconstruir a imagem de preparar para o mercado € ampliar a
visdo de formacdo que deve se desenvolver na universidade para além de
instrumentar os individuos com técnicas pragmaticas de aplicacdo do
conhecimento cientifico. Requer uma maior abertura de analise e reflexdo sobre
qgual é a funcdo social da universidade, qual é a finalidade da formacédo dos
jovens universitarios e qual é o perfil de profissional que queremos formar. A
direcdo sera certamente dada pela resposta que dermos a essa pergunta e a

resposta diferira se ela considerar os valores éticos, além dos cientificos.

Sendo assim, torna-se perceptivel que mesmo teoricamente,
academicamente e historicamente estejamos discutindo a pés — modernidade o
movimento social € antagdnico, ou seja, estamos vivenciando um momento de
desconstrucéo da ciéncia, através do negacionismo, fundamentalismo politico e
religioso, refratarismo, entre outras caracteristicas que ja foram vivenciadas ao
longo da humanidade. E neste sentido que o papel do professor é fundamental,

pois este, como agente transformador social, que precisa se identificar como tal,
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em todos os niveis de ensino, se torna peca chave para uma reconstrucéo social

e cientifica, respeitando, ampliando e dialogando com todos os saberes.

Estes apontamentos realizados até aqui foram muito bem traduzidos na
obra de Sousa Santos (2018) intitulada “Na Oficina do Soci6logo Artesao" e
ganhou interpretacdo do artista Renan Inquérito, que buscou combinar arte e

ciéncia a partir de uma “Ecologia de Saberes”!!, dizendo:

Ei vossa exceléncia Ciéncia

Até respeito a senhora

Mas pensa,

Vocé ja desperdicou tanta experiéncia,
Jé fui auséncia, agora sou emergéncia
Eu sou a lingua na versao mais pura
Sem traducéo, oratura, coracao

Sem nota de rodapé, sem interferéncia
Vocés tem bibliografia?

Eu tenho referéncia

E quanto de mercurio tem no seu ouro, hein?
Pesquisador

Sera esse 0 seu grande tesouro?

1 Esta letra faz parte do livro "Na Oficina do Soci6logo Artesdo™ e mostra Renan Inquérito cruzando rap
com sociologia. Um desafio langcado por Boaventura de Sousa Santos para combinar arte e ciéncia num
exercicio a que chama “Ecologia de Saberes”.

Todo o saber é incompleto e configura um sistema de conhecimento e desconhecimento. Ndo existem
saberes totais. As ciéncias sociais, embora valiosas, sdo limitadas as reflexdes acomodaveis na sua légica
narrativa e a imaginacdo politica que cabe num horizonte criativo préprio. A ecologia de saberes é uma
proposta de expansdo do canone cientifico a partir da combinagdo horizontal de conhecimentos e logicas
narrativas diferentes, valorizando o cruzamento entre arte e ciéncia, saber universitario e conhecimento

nascido nas ruas. Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fealsLeZ_Al
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Pesquisador, dor, dor...

Colonizador, analisador com seu gravador, dor, dor, dor...
E, a dor parece inevitavel

Mas nao so de academia vive o mundo, bom saber

Tem tanta gente boa aqui no fundo

Vem pra ver

Mas vem sem diploma

Vem sem binoculo

Sem caderneta

Vem

Sem por rotulo

Longe das citacdes tradicionais e seus dizeres

Vem para uma ecologia de saberes

Cruzar conhecimentos e ignorancias

E a infancia do saber quando a gente volta a ser crianca
Cientificamente falando

Volta a ter esperanca para continuar

Porque a Ciéncia € adulta demais para sonhar

E se a vossa exceléncia, o doutor

N&o acredita em nenhuma forga superior, por que eu vou acreditar no
ensino superior?

Seré& que algum saber € superior?

N&o senhor!

N&o quero saber do seu saber alienigena

Quero saber popular, quilombola, ribeirinho e indigena

Dispenso seus moldes, sua forma, seu guia, sua rédea, seu paper, sua
norma

SALVE o saber que é dialogo
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Que é horizontal

Sem melhor, nem pior, de igual para igual
VIVA a experiéncia, que é pds-abissal
Que nao é cientifica, nem ocidental

Que nado conhece sobre

Conhece com

Que é intervencdo, nao representacao
Que é colaborativa, ndo extrativista

Que é uma aposta, é utdpica

Mas é VIVA!

Diante do exposto, penso que ainda temos muito para avangar nos
contextos educacionais e sociais, no entanto, acredito veementemente na
capacidade de meus colegas professores, que lutam diariamente por uma

educacéo de qualidade e uma justica social dentro de suas realidades.
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10. Consideragdes Finais

Este estudo buscou compreender quais e como as concepg¢odes de Ciéncia
dos egressos do curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de
Pelotas se relacionam com a sua formacao inicial e sua pratica pedagogica, pois
estas sao reflexdes me acompanham desde a minha formacéo inicial. Sinto-me
muito instigada em compreender de que forma a préatica docente pode e deve
ser emancipatoria, na busca por um ensino de qualidade e por transformacéo
social.

Por outro lado, ao longo deste estudo foi possivel perceber que as
politicas publicas, o contexto historico de constituicdo dos cursos de Biologia e
as legislacdes vigentes interferem significativa nos Cursos de Biologia, e requer
o devido destaque, pois ha silenciamentos de questdes que deveriam estar em
pauta, tais como: menor carga horaria de disciplinas pedagogicas,
responsabilizacdo dos professores da area do ensino em fazer a transposicao
didética, o retardo do Parecer CNE/CES 1.301, em definir o perfil que se deveria
esperar de um professor de Ciéncias/Biologia, mantendo siléncio também em
relacdo a adocao da pratica como componente curricular, conforme estabelecido
no parecer CNR/CP 9/2001, ou seja, estes fatores, entre outros, enaltecem a
pesquisa em detrerimento do ensino, dificultando ainda mais uma préatica
pedagdgica de qualidade e emancipatoria. No entanto, fica evidente também que
h& incongruéncia entre o discurso e a pratica dos sujeitos de pesquisa, pois
admitem, por exemplo, que o cotidiano é de sua importancia para a transposicéo
didatica, porém pouco relacionam com o curriculo e a concepcéo de ciéncia. Ou
ainda, quando questionados quantos as estratégias de ensino relatam utilizar
pedagogica de projetos, jogos, aplicativos, porém a forma de apresentar a
ciéncia expdem uma metodologia fortemente pragmatica.

Estes aspectos dialogam com que foi discutido ao longo deste estudo e

com Santos quando diz:

A época em que vivemos deve ser considerada uma época de
transicdo entre o paradigma da ciéncia moderna e um novo
paradigma, de cuja emergéncia se vao acumulando os sinais, e
a que, a falta de melhor designacdo, chamo ciéncia p0s-
moderna. (SANTOS, 1989, p.11).
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Sob outra perspectiva é importante salientar que os docentes formadores
dos nossos sujeitos de pesquisa, sao fruto de uma formacao baseada na ciéncia
moderna, tendendo a repetir estas praticas culturais ainda muito introjetadas em
suas praticas, sendo este um ponto que esta pesquisa deixa como
guestionamento para os proximos estudos. Em outras palavras, o0 mestrado me
deixa como legado a reflexdo de como estes professores que experienciaram
ditadura militar, a falta de uma devida regulamentacéo explicitando o papel do
professor de Ciéncias/Biologia, uma formacé&o fortemente tecnicista, sem todo o
aporte tecnolégico que atualmente temos, realiza a sua docéncia em um
contexto de pés-modernidade? O que reforcam e o que inovam diante de todos
os desafios sociais e culturais trazidos com a contemporaneidade.

Desta forma, a experiéncia do mestrado trouxe uma ampliacdo das
minhas concepc¢des da construcdo da professoralidade, tendo em vista que, o
professor ndo se constitui de uma unica fonte de saber, mas sim de varias, e
compreender que a formacao inicial tende a ser o primeiro passo de uma longa
caminhada, torna-se fundamental.

Além disso, deve o professor da contemporaneidade perceba que a
Ciéncia nao se da somente através de seu rigor metodologico, pois desta forma,
tende a um conhecimento fragmentado, factual, ja construido, ndo modificavel,
memoristico e permeado de ideologias, acabando por ndo levar os estudantes a
compreensao do significado da Ciéncia, suas limitacdes e seu potencial de acao
sobre a sociedade na totalidade. E é nesta direcdo que autores como Bauman
(2001) e Sousa Santos (2009) redimensionaram a minha visdo da prética
docente, pois 0 que estes autores alertavam a décadas atras, atualmente
vivenciamos de uma forma bastante amarga.

Bauman (2001) ja revelava que na modernidade ndo consertamos mais
nada, estragou joga-se fora, contudo infelizmente esta é também uma realidade
das relacdes humanas, onde se tornaram efémeras, volateis, superficiais e
liquidas. E estas caracteristicas me dizem muito sobre como a sociedade e como

0 proprio professor percebe o seu papel social.
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Sousa Santos (2009) marcou definitivamente a minha vida pessoal e
profissional quando reflete sobre “[...] conhecimento prudente para uma vida
decente”, tendo em mente que o conhecimento é libertador e, em simultaneo,
se apropriar dele em uma realidade como a do Brasil se torna cada vez mais
desafiador, pois definitivamente ndo é somente uma questdo de meritocracia.

Em suma, a construcdo da professoralidade € algo profundo, complexo,
multidimensional e fatorial, que exige do sujeito uma visao “fora da caixa”, para
nao somente ver, mas enxergar a sua profissdo como uma das formas mais
contundentes de transformacéo social. Finalizo este texto com a mesma crenca
do meu primeiro dia de graduagao, “posso hdo mover um mar inteiro, mas posso
ser uma gota ao meio de um oceano inteiro, em busca de uma vida mais digna

para mim e para os meus alunos’.
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado a participar de nossa pesquisa de mestrado intitulada "A FORMACAO DO
PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS", pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sob a orientagédo do professor Dr. Lui Nornberg. O principal objetivo desta
pesquisa é compreender de que maneira a formacgao inicial influenciam a pratica pedagdgica dos
docentes de ciéncias e biologia.

A sua participaga@o se refere apenas ao uso de suas respostas, devendo ser preservada a sua
identidade. Esteja ciente de que vocé pode, a qualquer momento, retirar o seu consentimento sem que
isso o/a leve a qualquer penalidade ou prejuizo, basta comunicar a mestranda Veronica Porto Gayer
(veve_artes@hotmail.com).

E-mail *

I.gbarreto@hotmail.com

Apds ler o termo de consentimento vocé concorda em participar da pesquisa de forma voluntaria, e esta

devidamente esclarecido sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa?

@® sim

Nao

Identificacdo

Nome completo *

Laura Barreto

Email *

I.gbarreto@hotmail.com

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 1/35


mailto:veve_artes@hotmail.com

24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Idade *

@ 20 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 a 59 anos

O O OO

Outro:

Género *

@ Feminino

O Masculino

O Outro:

Em qQue ano vocé se formou? *

2013

O

2014

2015

2016

2017

@ O O O O

2018

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 2/35
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Qual ou quais curso/s vocé realizou ou realiza, apds o término do Curso de Ciéncias BioLégicas? *

@ Segunda Graduagao
Especializagao
Mestrado
Doutorado

Nenhum

Outro:

Vocé exerce a profiss&o? *

Sim

@ Nao

Caso NAO exerca, em qual drea esta atuando?

Area de alimentos

Qual o seu vinculo empregaﬁcio?

Servidor/a publica

@ cur

Auténomo/a
Contrato temporario

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 3/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Em qqu nivel de ensino vocé atua?

Anos finais do ensino fundamental
Ensino Médio
Ensino superior ou IFs

Cursos profissionalizantes

Quanto tempo vocé levou para se inserir no mercado de trabalho? *

2 meses

Qual/quais local/locais de atuagdo? *

Rede Publica Estadual;
Rede Publica Municipal;
@ Rede Privada;
Rede Publica Estadual e Rede Publica Municipal;
Rede Publica Estadual e Rede Privada;
Rede Publica Municipal e Rede Privada;

Outro:

Nesta secdio gostariamos de conhecer as suas concepgdes sobre ciéncia e sua pratica pedagégica.

Qual a sua concepgdo de ciéncia? *

E aquilo que "explica" e nos permite conhecer as coisas.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 4/35
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Como vocé qpresen’ra a ciéncia para seus alunos? *

"E aquilo que nos permite tomar consciéncia/conhecimento das coisas."

Quais as estratégias de ensino vocé ufiliza para estabelecer a relagdo de ciéncia/cotidiano/curriculo em sua

sala de aula?

O proprio cotidiano. Que a partir de suas vivéncias didrias consigam enxergar como a ciéncia e biologia
estdo presentes.

Em sua concepcdio, qual a relagdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias? *

A ciéncia faz com que o ensino de ciéncias seja possivel.

Quais foram as contribuicdes que a sua formagdo inicial teve ou tem na sua pratica pedagdgica? *

Conhecimento e resiliéncia.

Em relacdo a sua profissdo, vocé se considera: *

Muito satisfeito
Satisfeito

@ Parcialmente satisfeito
Insatisfeito

Gostaria de mudar de atividade profissional

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 5/35


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado a participar de nossa pesquisa de mestrado intitulada "A FORMACAO DO
PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS", pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sob a orientacao do professor Dr. Lui Nornberg. O principal objetivo desta
pesquisa é compreender de que maneira a formacao inicial influenciam a pratica pedagdgica dos
docentes de ciéncias e biologia.

A sua participagao se refere apenas ao uso de suas respostas, devendo ser preservada a sua
identidade. Esteja ciente de que vocé pode, a qualquer momento, retirar o seu consentimento sem que
isso o/a leve a qualquer penalidade ou prejuizo, basta comunicar a mestranda Veronica Porto Gayer
(veve_artes@hotmail.com).

E-mail *

sabri_lorandi@hotmail.com

Apds ler o termo de consentimento vocé concorda em participar da pesquisa de forma voluntdria, e esta

devidamente esclarecido sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa?

@® sim

Nao

Identificacdo

Nome completo *

Sabrina Lorandi

Email *

sabri_lorandi@hotmail.com

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 6/35
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Idade *

@ 20 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 a 59 anos

O O OO

Outro:

Género *

@ Feminino

O Masculino

O Outro:

Em qQue ano vocé se formou? *

2013

O

2014

2015

2016

2017

@ O O OO

2018

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 7135
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Qual ou quais curso/s vocé realizou ou realiza, apds o término do Curso de Ciéncias Biol.égicqs? *

Segunda Graduagao
Especializagao

@ Mestrado
Doutorado

Nenhum

Outro:

Vocé exerce a profissdo? *

Sim

(® Nzo

Caso NAO exerca, em qual drea esta atuando?

Pesquisadora/mestranda em Educacdo Ambiental

Qual o seu vinculo empregaﬁcio?

Servidor/a publica
CLT

Auténomo/a
Contrato temporario

(® outro: Bolsista CAPES

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 8/35
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Em qqu nivel de ensino vocé atua?

Anos finais do ensino fundamental
Ensino Médio
Ensino superior ou IFs

Cursos profissionalizantes

Quanto tempo vocé levou para se inserir no mercado de trabalho? *

Estou formada ha 1 ano e meio e ja fiz alguns processos seletivos, mas ainda ndo ingressei no mercado
de trabalho.

Qual/quais local/locais de atuagdo? *

Rede Publica Estadual;

Rede Publica Municipal;

Rede Privada;

Rede Publica Estadual e Rede Publica Municipal;
Rede Publica Estadual e Rede Privada;

Rede Publica Municipal e Rede Privada;

@ Outro: Ensino superior através de projetos de ensino e extensao

Nesta secdio gostariamos de conhecer as suas concepgdes sobre ciéncia e sua pratica pedagégica.

Qual a sua concepgdo de ciéncia? *

Ciéncia é uma forma de construgcao do conhecimento humano a partir de determinados pressupostos e
paradigmas.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 9/35
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Como vocé qpresenh a ciéncia para seus alunos? *

Eu busco apresentar conceitos cientificos a partir de exemplos que possam ser observados no
cotidiano dos (as) alunos (as).

Quais as estratégias de ensino vocé utiliza para estabelecer a relagdo de ciéncia/cotidiano/curriculo em sua

sala de aula?

Quando atuei no estagio, utilizei modelos didaticos, constru¢ao de cartazes e experimentos praticos em
laboratério (no ensino fundamental). No ensino médio, utilizei videos e apresentagdes em ppt. com
imagens e perguntas. Além disso, utilizei textos de divulgagao cientifica.

Em sua concepgdo, qual a relagdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias? *

Entendo que o ensino de Ciéncia precisa ser desenvolvido apresentando o "método cientifico", ou
melhor, precisa instigar a curiosidade pelo funcionamento e explicagées sobre o mundo. Vejo na
curiosidade e no processo investigativo um elo entre a ciéncia e o ensino de ciéncias.

Quais foram as contribuicdes que a sua formagdo inicial teve ou tem na sua pratica pedagdgica? *

Ao longo da formacao na licenciatura, fui instigada pelos(as) profes da 4rea do ensino a pensar a
educacao de uma forma critica e contextualizada. Aprendi também o papel politico da educagéo e isso
me fez olhar para a profissdo de outra forma.

Em relagto a sua profissao, vocé se considera: *

Muito satisfeito
Satisfeito

@ Parcialmente satisfeito
Insatisfeito

Gostaria de mudar de atividade profissional

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 10/35
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Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado a participar de nossa pesquisa de mestrado intitulada "A FORMACAO DO
PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS", pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sob a orientacao do professor Dr. Lui Nornberg. O principal objetivo desta
pesquisa é compreender de que maneira a formacao inicial influenciam a pratica pedagdgica dos
docentes de ciéncias e biologia.

A sua participagao se refere apenas ao uso de suas respostas, devendo ser preservada a sua
identidade. Esteja ciente de que vocé pode, a qualquer momento, retirar o seu consentimento sem que
isso o/a leve a qualquer penalidade ou prejuizo, basta comunicar a mestranda Veronica Porto Gayer
(veve_artes@hotmail.com).

E-mail *

jhfdoliveira@gmail.com

Apds ler o termo de consentimento vocé concorda em participar da pesquisa de forma voluntdria, e esta

devidamente esclarecido sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa?

@® sim

Nao

Identificacdo

Nome completo *

Jodo Henrique Figueredo de Oliveira

Email *

jhfdoliveira@gmail.com

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 12/35
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Idade *

O 20 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 a 59 anos

O OO0 ®

Outro:

Género *

O Feminino

@ Masculino

O Outro:

Em qQue ano vocé se formou? *

2013

O

2014

2015

2016

2017

@ O O O O

2018

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 13/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Qual ou quais curso/s vocé realizou ou realiza, apds o término do Curso de Ciéncias Biol.égicqs? *

Segunda Graduagao
Especializagao
Mestrado

@ Doutorado

Nenhum

Outro:

Vocé exerce a profissdo? *

@ Sim

Nao

Caso NAO exerca, em qual drea esta atuando?

Qual o seu vinculo empregaﬁcio?

Servidor/a publica

@ cur

Auténomo/a
Contrato temporario

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 14/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Em qqu nivel de ensino vocé atua?

Anos finais do ensino fundamental
@ Ensino Médio
Ensino superior ou IFs

Cursos profissionalizantes

Quanto tempo vocé levou para se inserir no mercado de trabalho? *

1 ano

Qual/quais local/locais de atuagdo? *

Rede Publica Estadual;
Rede Publica Municipal;
@ Rede Privada;
Rede Publica Estadual e Rede Publica Municipal;
Rede Publica Estadual e Rede Privada;
Rede Publica Municipal e Rede Privada;

Outro:

Nesta secdio gostariamos de conhecer as suas concepgdes sobre ciéncia e sua pratica pedagégica.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 15/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Qual a sua concepgo de ciéncia? *

Ciéncia é uma forma de ver o mundo. Esta forma segue alguns principios e orienta¢des para produzir
verdades. A verdade produzida pela ciéncia ndo é uma verdade absoluta, ou seja, esta a disposigao da
sociedade para ser falseada. Contudo, estda comprovagéo/verificagao tem que seguir alguns principios
académico para ndo cair no mundo da opinido pessoal.

Como voce apresen+a a ciéncia para seus alunos? *

Sim, acredito que apresento ciéncia no meu fazer pedagogico didrio mediante a construgdo das minhas
aulas. Na escola eu trabalho por projetos, assim, toda a constru¢ao do trabalho dos meus alunos e
alunas tem que seguir o método cientifico. E valido ressaltar que me dedico a explicar para os meus
alunos e alunas que este nao é o unico método, método cientifico, de producao de verdades, mas é o
método que a ciéncias da natureza utiliza.

Quais as estratégias de ensino voce utiliza para estabelecer a relacdo de ciéncia/cotidiano/curriculo em sua

sala de aula?

Como trabalho por projetos, parto sempre de uma situagao problema. Os alunos e alunas produzem
seus projetos partindo do problema apresentado. Assim, eles tem que produzir uma hipdtese, tem que
buscar conhecimento em artigos, livros e paginas da web, eles e elas realizam um experimento ou
mesmo um levantamento de dados qualitativos e verificam se a hipdtese deles e verdadeira ou nao.

Em sua concepgdo, qual a relagdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias? *

Existe muita relagéo, acredito que a falta do ensino de ciéncia leva a falta de credibilidade na ciéncia.
Hoje vivemos uma situagdo onde as informagoes mais fantasiosas podem ser mais verdades do que a
que a ciéncia produz. Um aluno ou uma aluna, que compreende o que é ciéncia, minimamente sera
capaz de discernir o que é uma informacéo falsa a uma verdadeira.

Quais foram as contribuicdes que a sua formagdo inicial teve ou tem na sua pratica pedagégica? *

Todas, sou fruto de uma formacgao que ensinava a ciéncia como ela deve ser. Claro que no nosso fazer
pedagdgico didrio vamos apreendendo e experimento novas possibilidades.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 16/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Em relagdo a sua profissdo, vocé se considera: *

O Muito satisfeito
Satisfeito
Parcialmente satisfeito
Insatisfeito

Gostaria de mudar de atividade profissional

OO0 0 ®

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado a participar de nossa pesquisa de mestrado intitulada "A FORMACAO DO
PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS", pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sob a orientacao do professor Dr. Lui Nornberg. O principal objetivo desta
pesquisa é compreender de que maneira a formacao inicial influenciam a pratica pedagdgica dos
docentes de ciéncias e biologia.

A sua participagao se refere apenas ao uso de suas respostas, devendo ser preservada a sua
identidade. Esteja ciente de que vocé pode, a qualquer momento, retirar o seu consentimento sem que
isso o/a leve a qualquer penalidade ou prejuizo, basta comunicar a mestranda Veronica Porto Gayer
(veve_artes@hotmail.com).

E-mail *

milenesoaresdiias@gmail.com

Apds ler o termo de consentimento vocé concorda em participar da pesquisa de forma voluntdria, e esta

devidamente esclarecido sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa?

@® sim

Nao

Identificacdo

Nome completo *

MILENE SOARES DIAS

Email *

milenesoaresdiias@gmail.com

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 18/35
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Idade *

@ 20 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 a 59 anos

O O OO

Outro:

Género *

@ Feminino

O Masculino

O Outro:

Em qQue ano vocé se formou? *

2013

O

2014

2015

2016

2017

OO O ®O

2018

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 19/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Qual ou quais curso/s vocé realizou ou realiza, apds o término do Curso de Ciéncias Biol.égicqs? *

Segunda Graduagao
Especializagao

@ Mestrado
Doutorado

Nenhum

Outro:

Vocé exerce a profissdo? *

@ Sim

Nao

Caso NAO exerca, em qual drea esta atuando?

Qual o seu vinculo empregaﬁcio?

@ Servidor/a publica
CLT
Auténomo/a
Contrato temporario

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 20/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Em quaL nivel de ensino vocé atua?

@ Anos finais do ensino fundamental
Ensino Médio
Ensino superior ou IFs

Cursos profissionalizantes

Quanto tempo vocé levou para se inserir no mercado de trabalho? *

3 anos

Qual/quais local/locais de atuagdo? *

Rede Publica Estadual;
@ Rede Publica Municipal;
Rede Privada;
Rede Publica Estadual e Rede Publica Municipal;
Rede Publica Estadual e Rede Privada;

Rede Publica Municipal e Rede Privada;

Outro:

Nesta secdio gostariamos de conhecer as suas concepgdes sobre ciéncia e sua pratica pedagégica.

Qual a sua concepgdo de ciéncia? *

Ciéncia é uma explicacao, para os fendmenos que envolvem a vida na Terra, com base em
comprovacgoes e estudos.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 21/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Como vocé qpresenh a ciéncia para seus alunos? *

Apresento como algo que eles precisam conhecer para melhor compreenderem o mundo em que vivem.

Quais as estratégias de ensino vocé utiliza para estabelecer a relacdo de ciéncia/cotidiano/curriculo em sua

sala de aula?

Aplicativos, videos, textos, jogos, pesquisas, etc.

Em sua concepgdo, qual a relagdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias? *

0 Ensino de Ciéncias populariza a Ciéncia.

Quais foram as contribuicdes que a sua formagdo inicial teve ou tem na sua pratica pedagégica? *

Minha formacao inicial me preparou para o mais dificil. Hoje, ao me deparar com situagoes
desafiadoras, nao fico assustada com tanta facilidade.

Em relagdo a sua profisséo, vocé se considera: *

(® Muito satisfeito
Satisfeito
Parcialmente satisfeito
Insatisfeito

Gostaria de mudar de atividade profissional

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado a participar de nossa pesquisa de mestrado intitulada "A FORMACAO DO
PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS", pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sob a orientagcao do professor Dr. Lui Nornberg. O principal objetivo desta
pesquisa é compreender de que maneira a formacao inicial influenciam a pratica pedagdgica dos
docentes de ciéncias e biologia.

A sua participaga@o se refere apenas ao uso de suas respostas, devendo ser preservada a sua
identidade. Esteja ciente de que vocé pode, a qualquer momento, retirar o seu consentimento sem que
isso o/a leve a qualquer penalidade ou prejuizo, basta comunicar a mestranda Veronica Porto Gayer
(veve_artes@hotmail.com).

E-mail *

patymattei@gmail.com

Apds ler o termo de consentimento vocé concorda em pqrﬁcipqr da pesquisa de forma voluntdria, e esta

devidamente esclarecido sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa?

@® sim

Nao

Identificacdo

Nome completo *

PATRICIA MATTEI

Email *

patymattei@gmail.com

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 23/35
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Idade *

@ 20 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 a 59 anos

O O OO

Outro:

Género *

@ Feminino

O Masculino

O Outro:

Em que ano vocé se formou? *

2013

O

2014

2015

2016

2017

OO O ®O

2018

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 24/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Qual ou quais curso/s vocé realizou ou realiza, apds o término do Curso de Ciéncias BioLégicas? *

Segunda Graduagao
Especializagao
Mestrado
Doutorado

Nenhum

@ Outro: Mestrado e Especializagdo em andamento

Vocé exerce a PTOﬁSSﬁO? *

@® sim

Nao

Caso NAO exerca, em qual drea esta atuando?

Qual o seu vinculo empregaticio?

Servidor/a publica
CLT
Auténomo/a

@ Contrato temporario

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 25/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Em qqu nivel de ensino vocé atua?

Anos finais do ensino fundamental
Ensino Médio
@ Ensino superior ou IFs

Cursos profissionalizantes

Quanto tempo vocé levou para se inserir no mercado de trabalho? *

Assim que defendi o mestrado ja tive a oportunidade de lecionar em uma escola publica municipal

Qual/quais local/locais de atuagdo? *

Rede Publica Estadual;

Rede Publica Municipal;

Rede Privada;

Rede Publica Estadual e Rede Publica Municipal;
Rede Publica Estadual e Rede Privada;

Rede Publica Municipal e Rede Privada;

@ Outro: Rede publica municipal e Rede Federal

Nesta segdo gostariamos de conhecer as suas concepgdes sobre ciéncia e sua pratica pedagégica.

Qual a sua concepgdo de ciéncia? *

Na minha concepgao, ciéncia é conhecimento gerado a partir do método cientifico, através de
observagao e pesquisa, buscando entender o funcionamento “das coisas” (num sentido bem amplo).

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 26/35



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Como vocé apresenh a ciéncia para seus alunos? *

Tomo sempre o cuidado de fazer com que os alunos compreendam que uma ciéncia que ndao muda é
uma ciéncia morta. Logo, um dos primeiros pontos que elenco, quando falo sobre ciéncia, é que ela ndo
deve ser tomada como uma verdade absoluta, muito pelo contrario; ela é sujeita a modificacdes. Além
disso, costumo falar sobre o0 método cientifico, as diferengas entre teoria, lei, hipbtese, etc. Por fim,
acredito que, com minha pratica docente, também acabo “apresentando” a ciéncia aos meus alunos, na
forma como apresento os conteldos, as avaliagdes, enfim.

Quais as estratégias de ensino voce utiliza para estabelecer a relacdo de ciéncia/cotidiano/curriculo em sua

sala de aula?

Eu ndo sei como essa questao é tratada em outras areas, mas, para mim, em Ciéncias/Biologia, é um
tanto dificil de nao estabelecer essa relagao entre ciéncia/cotidiano. Ndo consigo pensar em muitas
excecgoes a regra, pois os conhecimentos, dentro da nossa area, foram todos (se nao todos,
praticamente todos) construidos a partir do método cientifico. Assim, me parece quase que uma
consequéncia natural associar o que os estudantes vivem no seu dia-a-dia com ciéncia. Dentre as
estratégias que utilizo, posso citar a pesquisa, a experimentac¢ao, a observacgao....até mesmo em aulas
expositivas, é possivel estabelecer essas relagdes usando analogias, por exemplo.

Em sua concepedio, qual a relagdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias? *

Assim como comentei na questao anterior, essa relagao &, para mim, muito 6bvia. Nao consigo pensar
em ensinar Ciéncias/Biologia (e qualquer area dentro delas, seja no ensino fundamental, médio ou
superior) sem me valer da ciéncia, sem me utilizar de seus métodos. Para mim, a relagdo entre as duas
é tao intima que uma se confunde com a outra.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 27135



24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Quais foram as contribuicdes que a sua formagdo inicial teve ou tem na sua pratica pedagdgica? *

Quais foram as contribuicdes que a sua formacao inicial teve ou tem na sua pratica pedagdgica? *
Essa questao me acompanha desde que eu ainda cursava a graduagéo. Obviamente, sdo muitissimas
as influéncias, muitas positivas, algumas negativas. Vou elencar algumas:

* Muito discutiamos, eu e meus colegas, sobre a falta que faziam professores que fossem bidlogos,
ministrando disciplinas ditas “pedagdgicas” (ndo que néo tivéssemos; tivemos poucos professores
nestas condig¢des, e mais ao final do curso). Eu ainda acredito nisso, mas apenas em parte e com
menos convicgao. Hoje, depois de 5 anos de atuacao, vejo que fez muito mais falta ter professores que
soubessem, por experiéncia propria sobe o que estavam ensinando do que essa questdo da formacgao.
Eu acabei de finalizar uma disciplina de Genética na Agronomia, por exemplo, e tive retornos bastante
positivos dos alunos, mesmo ndo sendo agronoma (é claro que tive que estudar muuuuito para atender
as expectativas, mas aprendi muito também). Vai muito mais da dedicacdo do professor do que da
formacao.

* Uma questao que reflete bastante na minha atuagao e que estou buscando modificar é a forma como
éramos ensinados. Na graduacao, eram raros os professores que ndo se utilizassem da técnica slides +
copie o que eu disser. Hoje nédo é suficiente (que bom!) - talvez, quando eu estava na graduagéo
também néo fosse, mas na condi¢do de aluna “era o que tinha para o momento”. Hoje, com o avango
das TICs e também com a pandemia, é impossivel pensar em uma sala de aula como era a que eu
estudava. Os slides, antigamente (e ndo tdo antigamente assim) a oitava maravilha do mundo, hoje
cansam. Eu também cansaria. A aprendizagem hoje esta muito dindmica, e quem nao se adaptar serd
ultrapassado. O que queria dizer é que nos, como professores, acabamos reproduzindo, na nossa forma
de ensinar, a forma como aprendemos, e modificar isso pode ser um processo doloroso (pode ser, mas
ndo precisa).

* Sdo muitos os exemplos positivos que temos ao longo da formagéo inicial — sempre acontece alguma
situagdo, na sala de aula ou fora (em contexto pedagdgico) em que pensamos: nossa, bem que a prof.
fulana falava isso.....nossa, prof. beltrano tinha razdo quando dizia isso! Mas muitos também s&o os
exemplos a ndo seguir. Lembro de algumas praticas que na época, como aluna, me deixavam
desconfortavel e que hoje, como professora, considero totalmente antipedagdgicas. Por exemplo,
professores que chamavam os alunos para receberem a prova por ordem de nota, professores que
inseriam nas provas comentarios sarcasticos por algo que ndao haviamos compreendido bem....e por ai
vai. Estes sao exemplos de professores que nao quero seguir.

Por fim, para ndo me estender muito. Considero que nossa formacéao basica foi muito boa sim, mas
acabaram faltando algumas disciplinas importantissimas (algumas das citadas eram ofertadas como
optativas; deveriam ser obrigatérias) a saber: Educacao Inclusiva/Especial, Relagdes de Género na
Educacao e Tecnologias da Informagédo e Comunicagdo na Educacgao.
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Em relagdo a sua profisséo, vocé se considera: *

O Muito satisfeito
Satisfeito
Parcialmente satisfeito
Insatisfeito

Gostaria de mudar de atividade profissional

OO0 0 ®

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Termo de Consentimento

Vocé esta sendo convidado a participar de nossa pesquisa de mestrado intitulada "A FORMACAO DO
PROFESSOR DE CIENCIAS BIOLOGICAS: CONCEPGOES E PRATICAS PEDAGOGICAS", pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) sob a orientagcao do professor Dr. Lui Nornberg. O principal objetivo desta
pesquisa é compreender de que maneira a formacao inicial influenciam a pratica pedagdgica dos
docentes de ciéncias e biologia.

A sua participagao se refere apenas ao uso de suas respostas, devendo ser preservada a sua
identidade. Esteja ciente de que vocé pode, a qualquer momento, retirar o seu consentimento sem que
isso o/a leve a qualquer penalidade ou prejuizo, basta comunicar a mestranda Veronica Porto Gayer
(veve_artes@hotmail.com).

E-mail *

fabiberg@yahoo.com.br

Apds ler o termo de consentimento vocé concorda em participar da pesquisa de forma voluntdria, e esta

devidamente esclarecido sobre a finalidade e os objetivos da pesquisa?

@® sim

Nao

Identificacdo

Nome completo *

Fabiane Borba Bergmann

Email *

fabiberg@yahoo.com.br

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 30/35
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Idade *

O 20 a 29 anos
30 a 39 anos
40 a 49 anos

50 a 59 anos

O OO0 @®

Outro:

Género *

@ Feminino

O Masculino

O Outro:

Em qQue ano vocé se formou? *

() 2013

2014
2015
2016

2017

O ® O O O

2018
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24/06/22, 14:07 Termo de Consentimento

Qual ou quais curso/s vocé realizou ou realiza, apds o término do Curso de Ciéncias Bioldgicas? *

Segunda Graduagéao
Especializagao
Mestrado
Doutorado

Nenhum

@ Outro: J& tenho doutorado, pois me formei em Ciéncias Bioldgicas Bacharelado em 2009.

Vocé exerce a profissdo? *

@ Sim

Nao

Caso NAO exerca, em qual drea esta atuando?

Qual o seu vinculo empregaﬁcio?

@ Servidor/a publica
CLT
Auténomo/a
Contrato temporario

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 32/35
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Em qual nivel de ensino vocé atua?

@ Anos finais do ensino fundamental
Ensino Médio
Ensino superior ou IFs

Cursos profissionalizantes

Quanto tempo vocé levou para se inserir no mercado de trabalho? *

Apds o término do doutorado, 8 meses. Fiz concurso e atuei como Fiscal Ambiental durante um ano no
municipio de Piratini.

Qual/quais Local/locais de atuagdo? *

Rede Publica Estadual;
@ Rede Publica Municipal;
Rede Privada;
Rede Publica Estadual e Rede Publica Municipal;
Rede Publica Estadual e Rede Privada;
Rede Publica Municipal e Rede Privada;

Outro:

Nesta segdo gostariamos de conhecer as suas concepgdes sobre ciéncia e sua pratica pedagégica.

Qual a sua concepgdo de ciéncia? *

Ciéncia é o conhecimento dos fendmenos através de observagdo ou experimentos que tenham uma
metodologia cientifica a fim de conhecer ou provar algo.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 33/35
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Como vocé qpresenh a ciéncia para seus alunos? *

0 meio correto e fundamentado de argumentar perante a diversos assuntos.

Quais as estratégias de ensino vocé utiliza para estabelecer a relacdo de ciéncia/cotidiano/curriculo em sua

sala de aula?

Utilizar exemplos de coisas que estdo no dia a dia dos estudantes que foram desenvolvidas pela ciéncia
ou que a envolvam.

Em sua concepcdo, qual a relagdo entre ciéncia e o ensino de ciéncias? *

Ciencia é um conhecimento maior. Ciéncias sao areas da Ciéncia. Por exemplo: Ciéncias Biologicas ou
Ciéncias Exatas.

Quais foram as contribuicdes que a sua formagdo inicial teve ou tem na sua pratica pedagégica? *

Conhecimentos tedricos, contudo muito bem embasados devido a qualificagao dos professores;
Conhecimentos praticos foram poucos, somente durante os estagios; Por opcdo minha, pois se
quisesse poderia ter me envolvido mais; porém tinha outros estudos (doutorado) para dividir minha
atencao.

Em relagto a sua profissao, vocé se considera: *

Muito satisfeito
Satisfeito

@ Parcialmente satisfeito
Insatisfeito

Gostaria de mudar de atividade profissional

Este conteudo néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 34/35
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Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1Mc8-6QvUB__dX9q3IDg520rlw5a0LjTBnj94n0a0pt8/editéresponses 35/35
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VAMOS
FAL AR Esse trabalho é fruto de

minha pesquisa de

S O B RE mestrado, na qual versa

sobre a concepcao de
2 ciéncia dos professores de
CI ENCIA? ciéncias e biologia da
Universidade Federal de
Pelotas e as possiveis

influéncias desta na pratica
pedagogica.



Iw A
Para ta ‘ m o intuito de

compar ar com vocé os achados
desta pesquisa, realizei uma
curadoria, na qual pode ser
utilizada como uma unidade
didatica para cursos de
licenciatura.

Mas o que seria uma curadoria?
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O que é curadoria?

A curadoria de conteudo

reune um conjunto de

ﬂ

tecnicas para selecionar
materiais interessantes e
construir reflexoes a
partir deles.



https://fia.com.br/blog/curadoria-de-conteudo/

05

Curadoria como
estrategias de

ensino
A curadoria pode ser
considerada COmo uma

excelente estrategia de ensino,
|| que preveé a pesquisa CcOmo seu
. eixo principal, bem como
proporcionar o protagonismo do
aluno a partir de suas buscas.

E SAIBA MAIS


https://www.brapci.inf.br/_repositorio/2016/11/pdf_196ccaaede_0000021941.pdf
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A CURADORIA
SEGUE ALGUNS
PASSOS DE
CRIACAO

Veja como realizar uma curadoria



Problematizacao: esta etapa
consiste em desenvolver um texto
contemplando os eixos principais
a serem apresentados, bem como
identificar o contexto em que os
alunos estdao inseridos, buscando
estabelecer uma relacao entre
conceitos, cotidiano, ciéncia e
significados;



Pesquisar: esta etapa envolve a
busca de conteuddos e informacgoes
relevantes que abordem a
tematica;



Filtrar: analisar e selecionar os
conteudos com base na sua
qualidade, relevancia para a
tematica abordada;



Adicionar sentido e criatividade:
esta etapa consiste em organizar e
contextualizar os conteudos
incluindo anota¢oes no formato de
hipertextos que agregam conjuntos
de informacoes, dando destaque
em seu corpo palavras, imagens,
videos, enderecos eletronicos,
exemplos, que remetem o
navegante a amplia¢do da sua
compreensdo sobre o tema
abordado.



Socializacdo e compartilhamento:
esta fase consiste na socializagao
da construcdo da curadoria, ou
seja, a construcdo desta, pode ser
realizada em grupo, tornando a
sua elaborag¢do um trabalho
colaborativo. Ja o
compartilhamento envolve a
disponibilizacdo desta criacdo em
diferentes fontes, sejam elas
blogs, redes sociais, murais, entre
outros.
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Logo, vou fazer uso
desta estrategia de
ensino para
compartilhar com
voce alguns
apontamentos que
realizei em minha
pesquisa.

Vamos la?!
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Voce ja parou para refletir sobre
qual a sua concepcao de
Ciencia?

Ela influencia ou nao a sua
pratica pedagogica?

Voce acredita que a Ciencia e
um fio condutor da sociedade?



\ 4

A CIENCIA E SUAS
CONCEPCOES

&
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y
PRE-
MODERNIDADE
A pré-modernidade é o periodo histérico

em que o conhecimento se fundamenta
predominantemente na filosofia, pautada
na crenca de haver seres superiores, no
qual os fendmenos espirituais tém grande
significado para época, tornando as
relacoes de fé, causa/consequéncia,
destino/designo, bem/mau as fortes
caracteristicas da época

E SAIBA MAIS


https://biblat.unam.mx/hevila/CurriculosemFronteiras/2007/vol7/no2/10.pdf

MODERNIDADE

yl%k%ugco E LIGA NO ARTIGO

A filosofia, a religiao e os deuses perdem espaco
para uma episteme controlada, pragmatica, exata,
“verdadeira” e legitimada através dos modelos
matematicos e alicer¢cada no método cientifico,
dando origem a um movimento caracterizado pela
upervalorizagcao do homem e da ciéncia que pode
ser medida, analisada e comprovada, desenvolvendo
assim outro conceito para ciéncia.

. 02
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https://www.youtube.com/watch?v=VO8mCBrCADU
https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/artigos/a-construcao-do-conhecimento-na-modernidade-e-na-pos-modernidade-implicacoes-para-a-universidade
https://www.youtube.com/watch?v=eRDBggKy0js
https://www.youtube.com/watch?v=eRDBggKy0js

que superamos
d modernidade’?

o
\

Compreender as bases epistemolégicas da ciéncia é fundamental pdra

entender as praticas escolares que envolvem os curriculos e as formas
de ensinar e aprender. A escola € filha da modernidade e incorporou na
sua estrutura organizacional os principios da ordem e da homogeneidade.

Alguns autores dizem que
A seriagdo curricular, o conhecimento organizado em disciplinas

€stamos ém um per:odo de (disciplinado!), os agrupamentos por turmas homogéneas (seja por idade
transicao, ou seja, temos ou adiantamento), a geopolitica da sala de aula com as carteiras uma

ideias pés-modernas e atras da outra e a separagdo entre o espago do professor e os alunos

‘ correspondem a ideia de que a ordem é a matriz do conhecimento. O
atitudes fortemente

todo foi dividido em partes para tornar mais simples a sua
modernas. compreensdo; as partes, posteriormente, deveriam ser reintegradas no
4 todo, tarefa que ficou a cargo de cada aprendiz. Esse processo, em

e A geral, foi pouco acompanhado nas praticas escolarizadas. Essa cultura

favoreceu um conhecimento escolarizado fragmentado, isento, absoluto,

neutro, disciplinado. O curriculo privilegiou o produto da ciéncia numa
perspectiva de neutralidade e objetividade, afastando-se do processo de

producdo do conhecimento, uma vez que esse sempre seria eivado de
tensaes, interesses e subjetividades (CUNHA, 2016 p. 7)


https://www.youtube.com/watch?v=Xb3_AOOSVOM
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N

y
POS-MODERNID

Neste periodo nhao é possivel estabelecer um método
unico, definitivo e objetivo, do.fazer ciéncia, |:?o.|s com [ LICA NO ARTICO
todos os avancos de novas teorias, como relatividade e S
a mecanica quantica, evidenciaram o papel da
criatividade no processo, aspectos como subjetividade
para elaboracao do conhecimento torna dificil
sustentar a visao que negava o papel criativo da
Mmente no fazer cientifico, tornando a ciéncia huma
perspectiva multidisciplinar.

03 |


https://journals.openedition.org/ras/732
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CABE O ALERTA

Que mesmo que teoricamente, academicamente e

historicamente estejamos discutindo a pds — modernidade

O movimento social é antagdnico, ou seja, estamos
vivenciaondo um momento de desconstrugdo da ciéncia,

através do negacionismo, fundamentalismo politico e

religioso, refratarismo, entre outros. E neste sentido que o
papel do professor & fundamental, pois este, como agente
transformador social, precisa se identificar como tal, em

todos os niveis de ensino.

«==2 CLIQUE AQUI


https://www.scielo.br/j/edreal/a/FtpkV5RY3Q64nvBdvxbSXwg/?lang=pt
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PRE-
DETERMINISMO

CAUSA/
EFEITO

CONTEMPLACAO

PRE-
MODERNIDADE
SEC. XV

PLATAO MITOLOGIA

RELIGIAO

FILOSOFIA EVENTOS INTUIGAO
NATURAIS



MATEMATICA

ILUMINISMO

RACIONALIDADE

POSITIVISMO

MODERNIDADE

SEC. XVII

REVOLUCAO EMPIRISMO
INDUSTRIAL

ESPECIALIZACAO
E
FRAGMENTACAO
DO

METODO ASTRONOMIA CONHECIMENTO

CIENTIFICO
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TECNOLOGIA

PLURALIDADE
SUBJETIVIDADE

SOCIOLOGIA AUTONOMIA

POS-
MODERNIDADE

SEC. XX ATE
ATUALIDADE

DIALETICA
CRIATIVIDADE

GLOBALIZACAO
MULTIDISCIPLINAR




Mas qual a
relacao destas
concepgoes
com minha
pratica
pedagogica?

24



Autores como Munfor e Lima
(2007, p. 92) mencionam que
é possivel identificar que “ha
um grande distanciamento
entre a ciéncia ensinada nas
escolas e a ciéncia praticada
nas universidades, em
laboratorios e outras
instituicoes de pesquisa”,

N3o basta saber Ciéncias, é
preciso saber ensinar Ciéncias!!

CLICA

AQUI

E SAIBA MAIS

25


https://www.youtube.com/watch?v=SCVuELVEMgE

)

Se admitirmos que o saber dos professores nao provém de uma
unica fonte, mas de varias fontes e de diferentes momentos da
historia de vida e carreira profissional, essa propria
diversidade levanta o problema da unificacao e da
recomposicao dos saberes no e pelo trabalho. Como os
professores almalgamam esses saberes? E, se ha fusao, como
ela se opera? Ocorrem contradicoes, dilemas, tensdes,
“conflitos cognitivos” entre esses saberes? Essa questao de
diversidade dos saberes tambem traz a tona a questao da
hierarquizacao efetuadas pelos professores. Por exemplo, sera
que eles se servem de todos esses saberes da mesma maneira?
Sera que privilegiam certos saberes e consideram outros
perifeéricos, secundarios, acessorios? Sera que valorizam
alguns saberes e desvalorizam outros? Que principios regem
essas hierarquizagoes? (TARDIF, 2014).

) 66

29
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FAULO FREIRE



y 4

Logo, a ruptura
paradigmatica com a
modernidade se torna
algo emergente no
contexto educacional.



http://www.rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/emaberto/article/view/3172/2907
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E NECESSARIO QUE O PROFESSOR
DA CONTEMPORANEIDADE PERCEBA
QUE A CIENCIA NAO SE DA SOMENTE

ATRAVES DE SEU RIGOR
METODOLOGICO, POIS TENDE A UM

CONHECIMENTO FRAGMENTADO,

FACTUAL, JA CONSTRUIDO, NAO

MODIFICAVEL, MEMORISTICO E

PERMEADO DE IDEOLOGIAS,
ACABANDO POR NAO LEVAR OS
ESTUDANTES A COMPREENSAO DO

SIGNIFICADO DA CIENCIA, SUAS

LIMITACOES E SEU POTENCIAL DE

ACAO SOBRE A SOCIEDADE COMO

UM TODO



https://revistascientificas.ifrj.edu.br/revista/index.php/reci/article/view/983/674

Pos-modernidade e a
Ecologia dos Saberes

Boaventura de
Sousa Santos

"nao existe justica social
global sem justica cognitiva
global"

Boaventura de
Sousa Santos

Ecologia dos saberes - o conhecimento
excluido

30



https://www.scielo.br/j/nec/a/ytPjkXXYbTRxnJ7THFDBrgc/?format=pdf&lang=pt
https://www.youtube.com/watch?v=iEUqQyaZW_Y
https://www.youtube.com/watch?v=iEUqQyaZW_Y

s
=g AR

CLIQUE AQUI



https://www.youtube.com/watch?v=feaIsLeZ_AI

Em suma, a construcao da professoralidade e uma
constante metamorfose, na qual a formacao inicial
consiste em um primeiro passo, para uma longa
caminhada. Sendo assim, espero ter contribuido de
alguma forma com meus colegas professores, na

eterna busca por conhecimento.
Obrigado!!!



