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RESUMO

BIURRUN, Elisiane Peixoto Cardona. 2021. 108f. Avaliacdes de larga escala: um
didlogo com professoras de Matematica do 9° ano do ensino fundamental no
municipio de Bagé-RS. Defesa da Dissertacdo. Programa de Pds-Graduacéo em
Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Essa dissertacao, foi desenvolvida no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino
de Ciéncias e Matematica — Mestrado Profissional. A pesquisa propds compreender
de que forma as professoras de Matematica do 9° ano percebem a realizacdo da
avaliacado externa, Prova Saeb, pelos seus alunos. E também, buscou conhecer a
percepcdo que essas professoras de Matematica do 9° ano tinham em relacdo a
avaliacao escolar, identificando quais as praticas pedagogicas que elas realizam para
efetivar a avaliagdo na sala de aula e buscando o conhecimento delas, em relacdo a
avaliacdo externa e as avaliacOes realizadas em sala de aula. Para isso, a escolha
dos sujeitos da pesquisa, aconteceu de forma voluntéria, ficando professoras que
trabalhavam em escolas que ja realizaram alguma edicdo da Prova Saeb. Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram um questionario respondido
virtualmente, através do aplicativo Google Forms, uma conversa com perguntas
semiestruturadas, realizada pelo aplicativo Whatsapp e, também, pesquisa
bibliografica com a analise documental da Lei de Diretrizes e Bases, Base Nacional
Comum Curricular, Portarias que regulamentam a Prova Brasil, e a Prova Saeb,
documentos que evidenciam estudos sobre avaliacdo e avaliacdo em larga escala,
entre outros documentos necessarios para o estudo dessa tematica. Os principais
autores que contribuiram para esse trabalho foram Fernando Luckesi, Jucara
Hoffman, Marta Khol, Philippe Perrenoud, Vasco Moretto, Vigotsky, dentre outros.
Para a analise dos dados coletados foi realizada a Andlise Textual Discursiva,
segundo Moraes e Galiazzi, onde foi identificado os elementos aglutinadores,
realizadas as categorizacdes iniciais, intermedidrias e finais e realizado a construcéo
de metatextos. Das conclusdes que surgiram nas categorizacdes e foram expostas
nos metatextos, foi possivel perceber o quanto nosso processo de avaliacdo escolar,
esta atrelado a um processo de interiorizacdo dos conhecimentos, com a ideia da
valorizacdo do aluno que é capaz de repetir a informacao passada pelo professor.
Percebe-se entdo, que existe a necessidade do continuo estudo sobre as praticas que
compdem as avaliacdes, as quais os alunos sdo submetidos, porque ainda existem
fragilidades nesse processo de avaliagdo de aprendizagem que também reflete na
realizacdo da avaliacdo em larga escala por esses alunos.

Palavras Chave: Avaliacdo Externa. Saeb. Prova Brasil. Educacao Bésica.



ABSTRACT

BIURRUN, Elisiane Peixoto Cardona. 2021. 108f. Large-scale assessments: a
dialogue with Mathematics teachers from the 9th grade of elementary school in the
municipality of Bagé-RS. Dissertation Defense. Graduate Program in Science and
Mathematics Teaching. Federal University of Pelotas, Pelotas.

This dissertation was developed in the Graduate Program in Science and Mathematics
Teaching — Professional Masters. The research proposed to understand how the 9th
grade Mathematics teachers perceive the realization of the external evaluation, Prova
Saeb, by their students. It also sought to know the perception that these 9th grade
Mathematics teachers had in relation to school assessment, identifying which
pedagogical practices they carry out to carry out the assessment in the classroom and
seeking their knowledge, in relation to external and the assessments carried out in the
classroom. For this, the choice of the research subjects happened voluntarily, being
teachers who worked in schools that had already carried out some edition of the Saeb
Test. The instruments used for data collection were a questionnaire answered virtually,
through the Google Forms application, a conversation with semi-structured questions,
carried out by the Whatsapp application, and also a literature search with documental
analysis of the Law of Guidelines and Bases, Common National Base Curriculum,
Ordinances that regulate the Prova Brasil, and the Prova Saeb, documents that show
studies on large-scale assessment and evaluation, among other documents necessary
for the study of this theme. The main authors who contributed to this work were
Fernando Luckesi, Jucara Hoffman, Marta Khol, Philippe Perrenoud, Vasco Moretto,
Vigotsky, among others. For the analysis of the collected data, Discursive Textual
Analysis was performed, according to Moraes and Galiazzi, where the agglutinating
elements were identified, the initial, intermediate and final categorizations were carried
out and the construction of metatexts was carried out. From the conclusions that
emerged in the categorizations and were exposed in the metatexts, it was possible to
see how much our school evaluation process is linked to a process of internalization
of knowledge, with the idea of valuing the student who is able to repeat the information
given by the teacher. It is then noticed that there is a need for continuous study of the
practices that make up the assessments, which students are submitted to, because
there are still weaknesses in this learning assessment process that also reflects on the
performance of large-scale assessment by these students.

Keywords: External Assessment. Saeb. Proof Brazil. Basic education.
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INTRODUCAO

Ao escrever e revisar esse texto dissertativo, que encaro como um relatorio
critico reflexivo, tive muitas insegurancas. E, atribuo essa condi¢cao ao fato de que o
desenrolar desse trabalho comecou justamente paralelo ao “acontecimento” da
pandemia da Covid 19. A cidade — Bagé — foi uma das primeiras a ser impactada, no
Rio Grande do Sul, pelo corona! virus, e de uma forma um pouco inesperada, pois a
contaminagcdo comecou dentro do hospital da cidade, através de um médico
contaminado. Quando a Secretaria da Saude o identificou como paciente “zero” na
cidade, dentro do hospital j& haviam pacientes e funcionérios infectados, tanto do
corpo administrativo como do corpo técnico formado por médicos, enfermeiros e
técnicos de enfermagem, causando na cidade um estado de preocupacédo. E, nesse
cenario desenvolvi minha pesquisa que concluo, ainda com a condi¢cdo pandémica
mais agravada.

Considerando que educac¢édo é uma tematica que sempre nos leva a muitas
reflexdes, principalmente nas condi¢cdes extremas que vivenciamos durante essa
Pandemia, ainda assim, a sala de aula, mesmo que virtual, se mostra como um espaco
privilegiado, tanto para criticas, como para possibilidades de mudancas através do
processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse texto abordo alguns aspectos da préatica pedagogica de algumas
professoras, de Mateméatica do 9° ano, do ensino fundamental, em escolas do
municipio de Bagé, no estado do Rio Grande do Sul e que podem impactar nos
resultados da avaliacdo externa de larga escala.

Durante anos de trabalho busquei uma compreenséo para as implicacbes da
minha pratica pedagogica e as consequéncias dela na aprendizagem dos meus
alunos. Entdo pesquisar buscando compreender de que forma as professoras de
Matematica do 9° ano percebem a realizacao da avaliagdo externa, Prova Saeb, pelos
seus alunos, conhecendo a percepc¢ao que elas tem em relacao a avaliagao escolar,
identificando também, quais sdo as praticas pedagdgicas que realizam para efetivar a
avaliacdo na sala de aula e buscando o conhecimento que elas tem da avaliacéo

externa em relacdo as avaliacOes realizadas em sala de aula, me permitem muito

! Disponivel em: https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/especiais/coronavirus/2020/04/733230-
bage-segunda-cidade-com-mais-casos-no-rs-prepara-estrutura-para-pico-da-pandemia.html  Acesso
em: 20/12/2020



https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/especiais/coronavirus/2020/04/733230-bage-segunda-cidade-com-mais-casos-no-rs-prepara-estrutura-para-pico-da-pandemia.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/especiais/coronavirus/2020/04/733230-bage-segunda-cidade-com-mais-casos-no-rs-prepara-estrutura-para-pico-da-pandemia.html
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enriguecer e melhorar a minha pratica.

Nos meus primeiros passos nos estudos da neurociéncia, encontrei a
definicdo de aprendizagem que corrobora com a minha ideia de avalicdo que esta de
acordo com algumas concepgdes mencionadas no texto. Carraro (2015) menciona a
aprendizagem como sendo um processo de mudanca obtido mediante a experiéncia
construida por fatores neuroldgicos, cognitivos, emocionais, relacionais e ambientais.

Desta forma fui ampliando para os processos avaliativos, analisando e
compreendendo os resultados tanto das avaliacOes internas, quanto das avaliagdes
externas, aplicadas em larga escala, como as provas do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb), institucionalizadas pelo Ministério de Educac&o, com o
intuito de oportunizar politicas publicas mais efetivas. Vinculado a este Ministério, o0
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) tem a
responsabilidade de elaborar e analisar os resultados dessas avaliagdes externas,
aplicadas em larga escala, nas escolas publicas. Com o objetivo de encontrar
indicadores que encaminhassem a melhoria da aprendizagem, utilizei momentos de
observacdes e analises, durante as aulas e as producdes diarias dos meus alunos
para nutrir minha curiosidade e preocupacao com essas avaliacdes.

Assim, essa pesquisa surgiu para a busca de conhecimentos acerca da
compreensao que as professoras, sujeitos dessa pesquisa, apresentavam para a
realizacdo da Prova Saeb e quais as praticas pedagogicas, relacionadas a realizacao
de avaliacbes, poderiam encaminhar os alunos um desempenho esperado,
supostamente como adequado, de acordo com os niveis de proficiéncia determinados
ao 9° ano.

Conforme exposto no site do Ministério da Educacéo?, o Saeb era aplicado a
cada dois anos e permitia produzir indicadores educacionais de regides, unidades da
Federacdo, de municipios e escolas do Brasil. O exame também tinha o propésito de
avaliar a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacado praticada nos diversos
niveis governamentais e o diagnostico era baseado nesse levantamento de
informacdes, sistema de avaliacdo externa de larga escala, permitindo subsidiar a
elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas em educacéo

baseadas em evidéncias. As médias de desempenho do Saeb, juntamente com 0s

2 Disponivel em: www.mec.gov.br Acesso em: 12/12/2019.
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dados sobre aprovacio e frequéncia, obtidos no Censo Escolar, constituiam o indice
de Desenvolvimento da Educacédo Basica (Ideb).

Com a perspectiva de que avaliar € uma pratica do ser humano que assume
a postura de refletir sobre os resultados de determinadas agdes para planejar acdes
futuras, considerei o pensamento de Oliveira (2008), quando o autor afirma que:
“avaliar é refletir sobre uma determinada realidade, visto que os dados e informacdes
geradas pela avaliacdo possibilitam um julgamento que conduz a uma tomada de
decisao’.

Sobre 0 mesmo tema, Luckesi (2003), considera a avaliacdo escolar uma
apreciacdo gualitativa sobre dados relevantes do processo de ensino e aprendizagem
gue auxilia o professor a tomar decisdes sobre o seu trabalho.

Com esses dois conceitos, inicia-se pesquisando a avaliacdo, sendo esta um
“norte” que devemos ter no processo de aprendizagem dos alunos, considerando
outros aspectos envolvidos e ndo apenas esperando dela um produto final que
classifica os alunos aptos ou ndo a continuarem seus estudos.

Para melhor cumprir os delineamentos relatados anteriormente, estruturei o
estudo em nove capitulos, que apresento abaixo:

No capitulo um, apresento o meu memorial escolar e profissional.

No capitulo dois, apresento o Estado do Conhecimento, indicando os
trabalhos selecionados.

No capitulo trés, faco um breve relato sobre a aprendizagem, visto que é
pertinente comegarmos a pesquisa com um posicionamento sobre a aprendizagem.

No capitulo quatro, trouxe o referencial tedrico que utilizei nesse projeto e que
contribuiu com o que foi dissertado, sobre avaliacdo, fazendo a distincdo entre
avaliacao escolar e avaliacdo institucional.

No capitulo cinco, continuei apresentando meu referencial através da
pesquisa sobre avaliagdo externa, Sistema Educacional de Ensino Brasileiro com
énfase na Matriz de Referéncia Saeb, Descritores e sobre os resultados.

Ja no capitulo seis, descrevi o caminho metodolégico que segui para o
encaminhamento dessa pesquisa.

No capitulo sete, realizei a analise dos dados obtidos e construi os metatextos.

No capitulo oito, apresentei o Produto da Pesquisa

Finalizo apresentando as consideracdes finais, referenciais, apéndices e

anexos.
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Capitulo 1
MEMORIAL DA PESQUISADORA

Em seu memorial, Soares fala que a (re)construgdo do passado é seletiva e
gue é feita a partir do presente, porgue é ele que nos aponta o que é importante e 0
gue nédo é, ndo descrevendo e sim o interpretando (1991, p. 16).

Comecarei entdo, interpretando minhas memadarias.

Meus estudos tiveram inicio na cidade onde nasci, em Bagé, no Rio Grande
do Sul, onde estudei até concluir minha primeira pés graduacdo em Educacao
Matematica.

Fui alfabetizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Silveira
Martins, na cidade de Bagé, RS, onde cursei até a quarta série3. A minha vontade de
ser professora, comecou a se definir quando eu estava apenas na 22 série do ensino
fundamental, porque nesta série tive uma professora, estagiaria que era téao
comprometida com a nossa aprendizagem que acabou me cativando e mostrando
como a relacao professor/aluno poderia ser gratificante. Com esse exemplo percebi o
guanto eu poderia ser feliz como professora e como eu poderia ser referéncia para
criancas como ela foi para mim, podendo fazer diferenca na vida delas, assim como
ela foi na minha.

Leite (2012) explica essa relagdo, como uma relagdo afetiva que vai se
estabelecer entre o aluno e determinado conteudo escolar dependendo, em grande
medida, da concretude das praticas de mediacdo pedagodgica planejadas e
desenvolvidas em sala de aula. (p. 362).

Lembro-me claramente como eu ficava feliz em receber folhas mimeografadas
gue sobravam das aulas e a professora me presenteava para eu “brincar de
professora”, com direito até mesmo, a corre¢cdo que eu fazia nas folhas. Talvez com
essa brincadeira eu fui desenvolvendo meu gosto, minha aptiddo para o magistério e
isso foi me oportunizando ajudar meus colegas em sala de aula e claro, ampliando a
minha aprendizagem.

Quando eu estava na 42 série, minha professora de Matematica, encantou-me

com essa disciplina. Ela nos mostrava o quanto a aprendizagem poderia ser

3Entre os anos de 1971 e 1996 a educacdo basica em organizada em 12 e 22 graus, sendo o ensino de 12 grau
dividido em 8 séries anuais, em maior parte das escolas.
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prazerosa, mantendo com a turma momentos de afeto e conhecimento. Foi a partir
dessas relacdes afetivas, que eu decidi que seria professora de Matematica.

Na minha familia, meu pai completou o ensino médio através de estudos
noturnos no Supletivo?, e isso o fez adquirir alguns livros para seus estudos, montando
assim, uma pequena biblioteca, que foi ampliando conforme as filhas foram nascendo
e desenvolvendo o gosto pela leitura e pelo estudo. Na minha casa sempre ouvi que

meu pai gostava de Matematica e que minhas tias eram muito boas de calculo mental.

[...] as crengas que os jovens manifestam sobre o sucesso e o fracasso em
matematica envolvem valores do grupo social, de sua dimenséo afetiva e do
posicionamento que elas assumem diante da matematica. (CHACON, 2003,
p. 77).

Desta forma, na minha infancia, fui estimulada a buscar nos livros o que eu
desconhecia e nisso encontrei um livro da 62 série de Matemética, quando eu estava
cursando a série anterior. Este livro foi estudado por mim, quando eu estava brincando
de professora, com meus alunos imaginarios, assim, eu fui estudando e aprendendo.
A alegria da descoberta a cada contetdo era sensacional e tudo que eu aprendia
gueria colocar em pratica, surgiram entdo as aulas particulares. Sim, eu na 52 série ja
tinha criangas da minha vizinhanga como alunas.

Nesta série, por motivo de mudanca de endereco, fui transferida de escola, e
fui estudar no Colégio Presidente Emilio Garrastazu Médici, Fundacédo Bradesco,
onde conclui o ensino de 1° grau. Nessa escola, eu participei de um projeto, em turno
inverso, chamado Aluno Colaborador. Esse projeto incluia entre outras atividades, ser
ajudante das professoras de séries iniciais, numa espécie de monitoria. Isso foi muito
gratificante e me ajudou a compor a minha identidade docente.

Concluido o 1° grau, fui estudar na Escola Estadual Prof. Justino Costa
Quintana, na mesma cidade, cursando o 2° grau, na modalidade de Curso Magistério.
Nesta escola sempre tive um desempenho excelente, porque me dedicava muito a
estudar e preparar tudo com muito zelo.

Durante os anos 1991 até 1994, eu e minha turma fomos sempre estimuladas
a participar de cursos de formacdo docente, uma vez que ja havia decidido que
futuramente iria me dedicar aos estudos da disciplina de Matematica, fui escolhendo

4 Supletivo era uma modalidade de ensino para adultos, normalmente no turno da noite.
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cursos que me preparassem melhor para o ensino da Matematica. Isso foi se
confirmando a cada curso que eu participava e conhecia 0s mestres que ministravam
esses Cursos, entre eles as Profas. Dras. Rita Cossio e Fatima Céssio, que atualmente
exercem suas fungdes na Universidade Federal de Pelotas.

Quando eu conclui o Magistério em janeiro de 1995, ja havia participado de
um concurso publico, no qual fui aprovada no cargo de professora de séries iniciais e
no mesmo ano ingressei na graduacao no curso de Ciéncias de Primeiro Grau, na
Universidade da Regido da Campanha na cidade de Bagé, RS. Nesta graduacao fiquei
até o ano de 1997, porque no ano de 1998 fiz a transferéncia para o curso de
Matematica, licenciatura plena, recém autorizado na mesma universidade.

Assim, minha carreira profissional comecou oficialmente quando, em fevereiro
de 1995, fui nomeada professora de Séries Iniciais no concurso do municipio de Hulha
Negra, RS, situado proximo a minha cidade e em abril de 1996, quando fui nomeada
professora de Séries Iniciais no concurso do municipio de Bagé, RS.

No municipio de Hulha Negra, eu comecei ministrando aulas na Escola
Municipal Auta Gomes em uma turma de 32 série, do curriculo por atividades e pelo
fato de estar cursando a graduacdo, ministrava aulas de Matemética na 62 e 72 série
e de Ciéncias, na 82 série.

JA neste periodo comecei a perceber as lacunas na aprendizagem
matematica e qual era o meu papel nesse processo. Percebi que deveria atuar
nessas lacunas e nao deixa-las se perpetuarem até as avaliacdes, principalmente em
avaliacdes em larga escala, provas realizadas pelo MEC.

No ano de 2000 exerci na Escola Municipal Monteiro Lobato, o cargo de
diretora da escola e por ser uma escola de pré-escola até a 42 série, pude observar e
acompanhar o desempenho dos professores, formados em Pedagogia, em relacdo a
sua pratica pedagogica e a construcédo do pensamento matematico dos alunos nessas
séries. Pelo fato de fazer a observacéo da prética e dos matérias das professoras e
também dos alunos, pude realizar um estudo sobre a educacdo matematica nos anos
iniciais.

Conclui minha graduacdo em Matemética em 2001 e no mesmo ano, cursei
uma especializacdo em Educagdo Matematica, na URCAMP, realizando como
trabalho de conclusdo de curso um estudo sobre Alfabetizacdo Matematica, sob a

orientacdo da Profa. Dra. Rita Cdssio.
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Apés a conclusédo da graduacdao fui aprovada no concurso publico estadual e
nomeada para ministrar aulas no Ensino Médio, na Escola Estadual de Ensino Médio
Dr. Carlos Kluwe, em Bagé, RS, onde trabalhei por 6 anos com turmas de 1° e 2° anos.
Esse foi mais um periodo para ampliar meus estudos sobre a aprendizagem
matematica, desta vez, com alunos de outras faixas etarias.

No ano de 2006 participei de um processo seletivo para professor de
Matematica no Colégio Presidente Emilio Garrastazu Médici — Fundacao Bradesco,
em Bagé. Essa foi a escola que eu cursei da 52 até 82 série, onde fui muito feliz e
sempre desejei retornar a ela como professora.

Apoés ser selecionada, comecei a ministrar aulas de Matematica nos anos
finais e no 1° ano do Ensino Médio. Hoje, apés reestruturacdo da escola, aumento da
carga horéria da disciplina de Matematica e outras logisticas, estou ministrando, aulas
para os 6° e 7° anos.

Em 2012, aceitei o desafio de ministrar aulas na Faculdade Angloamericano,
na minha cidade. No ano de 2013, essa faculdade foi comprada pela Faculdade
IDEAU® e eu continuei ministrando aulas de Matematica, nos primeiros semestres dos
cursos de Administracdo, Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Agronomia,
Agronegoécios, Ciéncias Contabeis e Marketing.

Foi um momento de grande aprendizagem, também, porque ali pude perceber
a aprendizagem de conceitos matematicos e mais uma vez, continuar minha pesquisa
em processos de avaliagao.

Em 2014, participei do Encontro Regional de Estudantes de Matematica da
Regido Sul, EREMATSUL na UNIPAMPA, Universidade Federal do Pampa com a
apresentacao do trabalho realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr
Jodo Thiago do Patrocinio, na qual eu ministrava aulas na disciplina de Matematica,
utilizando os notebooks, distribuidos pelo Governo Federal, do programa UCA, Um
Computador por Aluno. Nesta oportunidade pude conhecer a Profa. Dra. Denise
Silveira e, ao ouvi-la palestrando fiquei encantada e entusiasmada com a possibilidade
de ampliar meus conhecimentos e atualizar a minha pratica pedagdgica participando
das aulas no Mestrado. Decidi entdo, participar do processo seletivo para o ingresso

no Mestrado na Universidade Federal de Pelotas — UFPel.

>Disponivel em: www.ideau.com.br
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Participei do processo seletivo chegando até a entrevista. Meu titulo da
pesquisa era: Na busca dos entrelaces da Matemética das séries iniciais com as séries
finais. Esse tema eu idealizei com base na minha trajetdria, pois muitas vezes percebia
gue algumas dificuldades dos alunos poderiam até nem existir se fosse possivel o
conhecimento, por parte dos professores dos anos iniciais, de algumas
especificidades matematicas e dos professores das séries finais do conhecimento da
construcdo matematica nos anos iniciais.

Esse estudo foi com as dificuldades que os professores dos anos iniciais, com
formacdo em Magistério ou Pedagogia, encontram quando precisam explorar
conceitos matematicos. Desta forma esse entrelace seria através de estudos, entre
esses dois sujeitos-professores (dos anos iniciais e dos anos finais do ensino
fundamental) na mesma escola para que existisse essa relacédo, esse entrelace,
capacitando os professores que ndo sdo especialistas em Matematica, considerando
um curriculo espiralado e gradativo.

Essa ndo foi a pesquisa que dei continuidade no mestrado, mas a que realizo
juntamente com a escola privada e que considero que ja temos alguns progressos no
processo de aprendizagem, com base nas analises dos resultados de avaliacdes que
demonstram a reducao de alunos que nao atingem as expectativas de aprendizagem
atingidas do seu ano escolar.

Em 2015 cursei a disciplina de Hipermidias no Mestrado Profissional em
Rede, na UFSM. Escolhi essa disciplina por se tratar de mais uma oportunidade de
compreender um estudo remoto que poderia ofertar aos meus alunos, pois eu ja fazia
uso da plataforma Khan Academy, que tem contetdo gratuito, com videos, exercicios
e que possibilitam o estudante aprender no seu ritmo e fora da sala de aula.

No decorrer dos anos fui participando de cursos relacionados a Educacao
Fiscal, oferecido pela Secretaria da fazenda e Planejamento de S&o Paulo, em
conjunto com a Receita Federal, (do qual ja fui tutora do curso de Disseminadores
Fiscais), a Geometria na Informatica (pela UNESP) e metodologias em geral
(oferecidos por UNIPAMPA, UERGS, URCAMP, UNISC, UNIJUI e UFSM).

Em 2016 cursei a disciplina de Matematica e suas Metodologias, como aluna
especial, assim como as disciplinas de Ensino e Aprendizagem e de Tecnologias e
Educacdo, como aluna ouvinte, no PPGECM, Programa de PO0s Graduacdo em

Ciéncias e Matematica da UFPel.
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Em 2017, também como aluna especial, desse mesmo Programa, cursei a
disciplina de Matematica nos Anos Iniciais e participei do processo seletivo para o
Programa de Pos Graduacédo em Educacédo Matematica, também da UFPEL, no qual
fui aprovada, porém por ser um programa académico, ndo tive a disponibilidade para
cursar as disciplinas nos dias do programa e eu trabalhando 40 horas semanais
precisaria realmente de um programa de pés graduacéo profissional.

Neste mesmo ano, participei novamente, do processo seletivo para o
Programa de Po6s Graduacdo em Ciéncias e Matematica, no qual fui aprovada,
tornando-me orientanda da Profa. Da. Denise Silveira.

Em 2018, comecei oficialmente meus estudos, como aluna do programa e em
2019, solicitei licenca na IDEAU, para estudar e ter tempo para desenvolver meu
projeto de pesquisa, porém logo optei por me desligar dessa instituicao.

Este projeto, o qual desenvolvi a pesquisa sobre avaliagdes externas, foi
escolhido por questdo de necessidade, sendo que o interesse e a necessidade
perpassa nas duas escolas as quais estou atuando nos dias de hoje e isso enriquece
minha pratica pedagodgica e me faz continuar na busca da compreensdo sobre o
contexto do processo avaliativo e para o que esse realmente pode servir.

Assim minha intencdo é sempre melhorar meu referencial tedrico com a
orientacdo dos professores e grupos de pesquisa, enriquecendo o meu trabalho e
revendo algumas situacdes que tenho dificuldade ou desconheco. Além, também, de
ter a interacdo com os demais professores e discentes, como uma oportunidade de
troca de experiéncias e, por dultimo, um reconhecimento como professora
comprometida com o processo de aprendizagem dos meus alunos, na condicdo de

mestre em educacao.
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Capitulo 2
ESTADO DO CONHECIMENTO

Para iniciar esse capitulo me reporto as pesquisadoras Morosini e Fernandes
(2014), que conceituam estado do conhecimento, como um processo de pesquisa

cientifica sobre uma tematica especifica.

Estado de conhecimento é identificacdo, registro, categorizacao que levem a
reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada area, em
um determinado espa¢o de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

Muller (2015, p. 167) complementa essa ideia afirmando que as pesquisas do
tipo “estados da arte” ou “estado do conhecimento” possibilitam a efetivacdo de um
balanco da producdo académica de uma determinada area. Essa producao
académica, que sera o objeto de analise, pode ser entendida como periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica escolhida.

A pesquisa de producdo cientifica mostra o interesse da comunidade
académica sobre um tema fazendo uma identificacdo e categorizacdo de assuntos
gue nos levem a reflexdo e sintese das producdes cientificas dessa determinada area.

Mdller (2015, p. 166) cita Teixeira (2012) dizendo que a vantagem de usar
esse método estaria “no desafio de conhecer o ja constituido e produzido para depois
buscar o que ainda néao foi feito”, mas também de divulgar o saber que se avoluma
cada vez mais rapidamente nas universidades, banco de dados, catalogos.

Ferreira (2002, p. 257 e 279) diz que as pesquisas bibliograficas visam
“‘mapear e discutir certa area de produgdo académica em diferentes campos do
conhecimento” e que o objetivo final pode ser escrever “uma das possiveis historias,
construidas a partir da leitura dos resumos”.

A pesquisa bibliografica realizada para este trabalho, teve como objetivo
mapear nas pesquisas publicadas o que foi, o que esta sendo estudado e o vem sendo
produzido na atualidade em relacdo ao objeto de investigacdo escolhido na area da
avaliacao.

A investigacao buscou mapear também, nas publicacdes do Banco de Teses
e Dissertacdes da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior), delimitando as palavras chaves: avaliacdo externa, Saeb, Prova Brasil,
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descritores e educacédo basica e também delimitando do periodo entre os anos 2015
e 2019.

2.1 Trabalhos analisados e escolhidos

Durante a pesquisa, foi possivel identificar estudos baseados em muitos dos
autores gue estéo presentes nas aulas do programa de mestrado, isso contribuiu para
a escolha desses trabalhos, prevendo a relevancia e qualidade da pesquisa realizada,
visto que o tema avaliagdo externa apresentou um numero muito elevado de
resultados. Resultados estes, que foram refinados no periodo de 2015 a 2019, pelo
fato de reduzir a quantidade de trabalhos e também, pelo fato de ser um periodo que

apresentaria pesquisas realizadas mais na atualidade.

Titulo Autor Ano Obijetivo Tipo de
publicacdo
Avaliacdo externa e em | Cola 2015 | Investigar o entendimento de
larga escala: o] professores, que ensinam
entendimento de Matematica na educacdo bdésica, | Dissertacao
professores que ensinam das avaliagGes externas e em larga
Matematica na Educacao escala.
Bésica
ImplicacOes de avaliacbes | Neves 2016 | Investigar o0s impactos das Tese
oficiais em préaticas avalia¢@es oficiais que tém ocorrido
docentes: o que dizem em praticas docentes, mais
professores de uma especificamente, o0s impactos
regido de Mato Grosso do motivados ou resultantes de uma
Sul violéncia simbodlica, as quais
impactos esses professores
percebem, ou vivenciam, ou
realizam em funcéo das avaliacfes
oficiais aplicadas nas escolas.
As avaliacOes externas e | Pinto e | 2016 | Verificar como as avaliacdes Artigo
a escola: possibilidades e | Viana externas podem influenciar as
desafios para a sala de praticas pedagbgicas de
aula professores de Matematica de uma
escola da rede publica.
Avaliacbes internas e | Siqueira | 2017 | Apreender influéncias das Tese
externas: concepcoes, avaliacoes externas nas
tensdes e articulagbes no concepcdes dos professores sobre
trabalho avaliativo avaliacdo educacional, admitindo
gue concepcdes, por formas
mediadas, influenciam a pratica
docente, sobretudo a pratica
avaliativa.
Repercussdes da | Cortez 2016 | Levar para discusséao as | Dissertagéo
avaliacdo externa na possibilidades de protagonismo do
escola: a Prova Brasil na professor frente as AvaliacBes
percepcao de professores Externas como caminho possivel
para mudancas qualitativas nesse
processo de avaliacao.
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Politica de avaliacdo de | Moreira | 2018 | analisar empiricamente a escola Tese
sistema e a gestdo do escolhida e compreender a sua

resultado da Prova Brasil micropolitica diante dos resultados

na escola. da Prova Brasil.

Quadro 1 - Trabalhos analisados e escolhidos para a aporte tedrico.
Fonte: Elaborada pela pesquisadora

As publicacdes escolhidas e destacadas na tabela 1, serviram como busca
pelo embasamento das escritas iniciais e para o0 encaminhamento da pesquisa com a
tematica avaliacao.

Incialmente, a publicacdo escolhida foi a dissertacdo de Mestrado, com o
titulo Avaliacdo externa e em larga escala: o entendimento de professores que
ensinam Matematica na Educacdo Basica, de autoria de André Ricardo Cola,
apresentado no Programa de Mestrado em Educacdo Matemética, da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo no ano de 2015, como a ideia central dessa
pesquisa era investigar o entendimento de professores, que ensinam Matematica
na educacdo basica, das avaliagdes externas e em larga escala ficou muito
adequado a sua leitura, considerando que esta também seria a ideia central da
pesquisa. Os pressupostos tedricos pesquisados também eram os mesmos da
pesquisa e pautaram-se na avaliagdo da aprendizagem, avaliacdo em educacéao
matematica e avaliacbes externas e em larga escala, apresentando as ideias de
Cury (2007), com a andlise dos erros dos alunos como um poderoso instrumento
de investigacdo para conduzir o processo de ensino e de aprendizagem do
conhecimento matematico, Hoffmann (2013) com avaliacao e avaliacdo mediadora
em Matematica, Luckesi (2002 e 2011) com a avaliacdo de aprendizagem escolar
e Perrenoud (1999) com a regulacéo das aprendizagens.

Na segunda publicacdo, tinhamos a tese de Doutorado intitulada Implicacdes
de avaliacBes oficiais em praticas docentes: o que dizem professores de uma regiao
de Mato Grosso do Sul de autoria de Kesia Caroline Ramires Neves, apresentada na
Universidade Do Estado Do Amazonas, no ano de 2016. O objetivo era investigar os
impactos das avaliacbes oficiais que tém ocorrido em praticas docentes, mais
especificamente, os impactos motivados ou resultantes de uma violéncia simbodlica,
0S quais impactos esses professores percebem, ou vivenciam, ou realizam em funcéo
das avaliagOes oficiais aplicadas nas escolas. O trabalho pretendia colaborar com as
discussbes sobre as avaliacGes oficiais e as praticas docentes, sobretudo sinalizar

indicios de violéncia simbolica que potencializam as acfes voltadas a esses tipos de
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avaliacbes. Essa publicagdo foi escolhida porque a pesquisa também era realizada
com os professores que veem a sua pratica docente impactada com a aplicacédo das
avaliacdes oficiais, do tipo, avaliacdo externa.

Na terceira publicacdo, tinhamos o estudo para a elaboracdo da dissertacdo
de Mestrado da Universidade Federal de Ouro Preto, Roberto Arlindo Pinto e Marger
da Conceicdo Ventura Viana, apresentaram um artigo intitulado As avaliagOes
externas e a escola: possibilidades e desafios para a sala de aula, com o objetivo de
verificar como as avalia¢des externas podem influenciar as praticas pedagdgicas de
professores de Matematica de uma escola da rede publica. Pinto e Viana (2016)
também discutiram estratégias de como os professores interpretam os resultados das
avaliacdes para utiliza-los em sua préatica na sala de aula de Matematica, contribuindo
para o processo de ensino aprendizagem. Esse artigo foi escolhido por tratar da forma
como os professores utilizam os resultados dessas avaliagdes em sua prética na sala
de aula.

Ja4 na quarta publicacdo, o estudo foi realizado na tese de Doutorado,
intitulada Avaliacdes internas e externas: concepcdes, tensdes e articulacbes no
trabalho avaliativo, apresentada por Valeria Aparecida De Souza Siqueira a
Universidade de Sao Paulo, no ano de 2017, onde temos um estudo sobre a
observacdo de debate sobre a qualidade do ensino publico e os resultados obtidos
por alunos em avaliagbes externas, especialmente no Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (Saeb). Ela menciona que isso ensejou discussdes, na literatura da
avaliacdo educacional sobre a pertinéncia de sua aplicagdo e possiveis influéncias
sobre o curriculo e sobre o trabalho docente. O objetivo foi de apreender influéncias
das avaliacbes externas nas concepcdoes dos professores sobre avaliacédo
educacional, sendo observado que a influéncia dessas avaliagdes no cotidiano escolar
se da de modo complexo, dependente de varios fatores, com efeitos diversificados
como concepcéo de avaliagao por parte dos professores e pressao por resultados.

Ainda nessa publicacdo, ressaltou-se que na literatura existem varios
trabalhos que evidenciam a avaliagdo entre outros, Luckesy (1990, 1998 e 1999) com
a pedagogia do exame, Vasconcellos (1998) que destaca a avaliagdo como
classificatoria e excludente, Perrenoud (1999) e Hoffmann (2000 e 2005) dizendo que
a avaliacdo deve ser uma pratica libertadora. Ressaltou também, uma pesquisa sobre
a insuficiéncia do conhecimento dos professores sobre a avaliacdo externa citando a

referéncia de Tardif (2002) para quem o saber docente deve ser um saber plural,



26

formado por diversos saberes (formagao profissional, disciplinares, curriculares e
experienciais). Concluindo a publicacdo, mostrou que as influéncias exercidas pelas
avaliacbes externas sdo mais complexas do que apontam certos discursos
reducionistas e que a apropriacdo dos resultados dessas avaliagbes pelos
professores, passa pelas proprias concepgdes deles. Entdo com essa frase final
justifica-se a escolha dessa publicacdo, por considerar que as acdes decorrentes
dessas avaliacOes, sao rearticulacdes cabiveis somente ao professor.

Na penultima publicagéo escolhida, o destaque ficou no estudo sobre a Prova
Brasil, com a escolha da dissertacdo de Mestrado, apresentada na Universidade
Estadual de Campinas, no ano de 2016, com o titulo Repercussdes da avaliacdo
externa na escola: a Prova Brasil na percepcao de professores, de autoria de Elizena
Durvalina De Souza Cortez. O objeto de estudo foi as percepcdes que os professores
tém sobre as avaliagbes externas, particularmente sobre a Prova Brasil, onde foi
discutido também outras questdes subjacentes as politicas das avaliacfes externas e
guais as consequéncias dessas avaliacdes nas relacdes diarias da pratica docente e
sua influéncia na vida do educando e do professor. O objetivo era levar para discusséo
as possibilidades de protagonismo do professor frente as Avaliagbes Externas como
caminho possivel para mudancgas qualitativas nesse processo de avaliacéo e no final
da pesquisa foi possivel perceber que a Prova Brasil deveria ter como foco o trabalho
real de sala de aula, para que os resultados pudessem refletir de modo mais proximo
0 gque se ensina e 0 que se aprende e por isso essa publicagéo foi escolhida como
fonte de pesquisa inicial.

E por fim, com esse mesmo tema, a publicacdo escolhida foi a tese
apresentada a Universidade Federal de Sdo Carlos em 2018, intitulada Politica de
avaliacao de sistema e a gestéao do resultado da Prova Brasil na escola, de autoria de
Rozemeiry Dos Santos Marques Moreira, tendo como referencial teérico os estudos
de Stephen Ball, permitindo investigar a politica nacional de avaliacdo de sistema,
concebida como um conjunto de ac¢des politicas, normativas, pedagdgicas e
organizacionais, focada na Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
conhecida como Prova Brasil.

Também, destaca-se a inclusdo de VIANNA (2003), com a validade
conseqguencial ou seja, 0 uso que se faz dos resultados pode promover efeitos de
mudancas em todos os aspectos (organizacional, pedagoégico e social) da realidade

escolar. O objetivo dessa pesquisa era analisar empiricamente a escola escolhida e
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compreender a sua micropolitica diante dos resultados da Prova Brasil. A escolha
dessa escola deveu-se a sua pontuacao no IDEB, em constante elevacéo assim como
os resultados das avaliagdes externas das quais participa e os indices de aprovacéo
de seus alunos do ensino médio no vestibular. Juntando a isso também o alto nivel de
formacé&o docente.

No final percebeu-se que a escola possuia uma politica local, distinta,
construida ao longo de sua histéria na performatividade de sua estrutura e clima
organizacional, encorajando gestores e professores a pensar sobre sua produtividade
e a performance de alunos, sem que haja perfeita convergéncia com o texto da politica
nacional, em especial o texto da Prova Brasil, e com a utilizagdo das informagdes e
resultados por ela produzidos.

Assim eles destacam a necessidade da escola pensar na performance dos
alunos, ndo olhando para a avaliagdo externa, no entanto as decisées e praticas ali
realizadas estdo dentro da mesma légica da politica de avaliacdo de sistema.
Finalizado apontam a necessidade de um didlogo com a escola sobre a necessidade
de discussao do texto oficial da Prova Brasil e de uso dos resultados para as questdes
relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem e destacam também que
“‘entender e documentar as inumeras formas pelas quais a Prova Brasil € posta em
acao nas escolas € um processo continuo que se atualiza a cada nova edigao”, motivo
pelo qual a publicacéo que registra essa pesquisa foi escolhida.

As leituras e reflexdes que surgiram apOs esta pesquisa bibliogréfica,
juntamente com as minhas concepg¢des e com os documentos oficiais que orientam a
metodologia de elaboracdo, aplicacdo e divulgacdo dos resultados do Saeb,
permitiram que fosse possivel compreender um pouco mais do mecanismo amplo que
esta inserido o Saeb, favorecendo assim, a escolha das questdes mais relevantes a
serem pesquisadas juntamente aos professores voluntarios, buscando ajudar o
aprimoramento do ensino aprendizagem.

No préximo capitulo, comeco a discutir meu referencial teérico inicialmente
abordando a aprendizagem, com um breve recorrido tedrico, para compreender a

avaliacdo como algo sensivel ao processo e ndo apenas ao resultado.
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Capitulo 3
UM BREVE RECORRIDO SOBRE A APRENDIZAGEM

Apresento aqui alguns teoricos e estudiosos que contribuiram para a
construcdo desse relatorio reflexivo. Para Vygotski (1995), a aprendizagem € uma
atividade social, uma atividade de producéo e reproducédo do conhecimento mediante
a qual a crianga assimila os modos sociais de atividade e de interacdo, e, mais tarde,
na escola, os fundamentos do conhecimento cientifico, sob condicées de orientacédo
e interagao social.

Para ele sO existe aprendizagem se 0 ensino atingir a zona do
desenvolvimento proximal do sujeito o qual foi oferecida a aprendizagem. Essa
aprendizagem nédo podera ser algo ja compreendido pelo sujeito, assim como também
nao podera ser muito além do que ele é capaz de aprender com a ajuda de alguém.

A escola tem o papel de conduzir este aluno, nesse estagio de
desenvolvimento, oportunizando novos conhecimentos e novas conquistas partindo
do que ele ja sabe, desafiando-o para o que ele ainda nao é capaz de fazer sozinho e
precisa da orientacdo do professor. Isso ocorrera num processo colaborativo entre o
aluno e o professor, assim como entre o aluno e seus pares.

Esse processo de aprendizagem ocorre através de uma internalizacao, por
meio de um processo anterior de troca, que possui uma dimenséao coletiva e uma vez
internalizada torna-se parte das aquisi¢oes do desenvolvimento.

Sendo assim, quando o aluno interage com o objeto e com os conceitos a
serem estudados em uma determinada problematica, associando-a ao seu cotidiano
ou a um conhecimento desenvolvido anteriormente, isso torna-se um desafio que o
motiva e mostra sua aprendizagem desequilibrada. Assim, ele buscard em meios as
suas condi¢gBes socio historicas, de suas possibilidades cognitivas, estratégias de
aprendizagem explorando instrumentos, troca de informacdes entre ele e o professor,
ou entre ele e seus colegas, para desenvolver as suas conexfes compreendendo
esses novos conceitos e equilibrar novamente seus conhecimentos, resignificando as
suas representagoes.

Entende-se entdo que os alunos irdo atuar como agentes desafiadores a
superacdo das dificuldades dos colegas, mostrando assim a importancia das
interacdes entre eles, como em propostas realizadas em grupos onde existam niveis

de conhecimento diferenciado. Assim como em muitos outros momentos da
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aprendizagem, é perceptivel e necessario a interferéncia intencional do adulto, no
caso, professor, desta forma ele tera, com base no seu planejamento comprometido
de educador, condicbes de encaminhar o aluno para avancar o nivel da sua
aprendizagem.

Vygotsky (1995) dizia que a aprendizagem era uma atividade social, uma
atividade de producéo e reproducdo do conhecimento mediante a qual a crianca
assimila os modos sociais de atividade e de interacdo, e, mais tarde, na escola, 0s
fundamentos do conhecimento cientifico, sob condicbes de orientacdo e interacéo
social.

Essa definicdo, entendo que complemente a ideia do conceito de
aprendizagem de Vygotsky, que Kohl (2006) explica que para Vygotsky, aprendizagem
€ o processo pelo qual o individuo adquire informacdes, habilidades, atitudes, valores,
partindo do seu contato com a realidade, com o meio ambiente, e com outras pessoas.
Explica também que é um processo que se diferencia dos fatores inatos como a
capacidade de digestéo, que ja nasce com o individuo ou dos processos de maturacéo
do organismo, independentes da informagcdo do organismo, como por exemplo a
maturacao sexual.

Com esse conhecimento e considerando os interesses, necessidades, ritmos
e diversidade dos seus alunos, cabe ao professor buscar articular, em seu
planejamento, propostas pedagogicas que conduzam essa aprendizagem. Cabe
ainda preparar essas propostas de forma flexivel as adequando e readequando ao
caminho que o aluno estad percorrendo durante esse processo, conhecendo e
acompanhando as hipéteses e resultados de suas acdes e interacfes para que o

aluno aprenda.

Sua proposta precisara ser constantemente adequada as possibilidades
cognitivas dos alunos e ao contexto escolar, o que lhe exigira uma ampla
fundamentacdo em teorias do conhecimento, maior tempo para o
planejamento, para a analise das tarefas dos alunos e, principalmente, apoio
e orientagdo permanente de supervisores e especialistas. (HOFFMANN,
2001, p.43).

Na perspectiva construtivista sociointeracionista as relagdes sdo tidas como
uma construcao do conhecimento, definido entdo, como uma representacao individual
de acordo com o seu desenvolvimento mental e das interagdes que o sujeito faz com

0 mundo fisico e social ao seu entorno e das suas interpretacdes que produz dessas
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interacbes. Sendo assim, agrega-se aos Nnovos conhecimentos, 0S Seus
conhecimentos anteriores, de acordo com seus desenvolvimento mental e também
das interacdes na dimens&o socioculturais. Deixando de ser assim, um receptor,
repetidor, de informacdes e passando a ser um elaborador, um construtor de
representacées com base nas suas experiéncias anteriores, que sao essenciais de
aprendizagem.

Para Moretto (2005), competéncia esta associada a um conjunto de
elementos que permitem a um sujeito abordar uma situagcdo complexa e resolvé-la a
contento, sendo assim a competéncia é a capacidade do sujeito mobilizar recursos
(cognitivos) visando abordar uma situacdo complexa. Por isso, competéncia ndo se
alcanca, desenvolve-se. Cabe ao professor, identificar o assunto relevante, conhecer
0 contexto dos seus alunos, utilizar-se de linguagem adequada, escolher estratégias
€ recursos que permitam a este sujeito estabelecer relagdes significativas com o seu
componente escolar desenvolvendo caracteristicas psicossociais e cognitivas,
permitindo-lhe facilitar a construcdo dessas relacfes significativas, sendo um
mediador, facilitador e organizador do contexto de aprendizagem, garantindo assim
gue a essa construcao se efetue.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) baseia-se na ideia de que
a aprendizagem Matemética deve estar relacionada a compreensdo, ou seja, a
apreensdo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado suas
aplicacoes e que esses significados resultem das conexdes que os alunos
estabelecem entre eles e os demais componentes. Assim como das conexdes que se
estabelecem também entre o cotidiano e entre os diferentes temas matematicos,
utilizando-se de materiais interligados a situacbes que os levem a reflexdo e a
sistematizagao, iniciando assim um processo de formalizagdo de aprendizagem.

Segundo a BNCC (2018), o ensino da Matematica nos anos finais, deve
desenvolver as habilidades previstas, reconhecendo as experiéncias e oportunizando
novos conhecimentos matematicos, aos alunos, encaminhando-os ao pensamento

mais complexo.

Para o desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino
Fundamental — Anos Finais, € imprescindivel levar em conta as
experiéncias e o0s conhecimentos matematicos ja vivenciados pelos
alunos, criando situag8es nas quais possam fazer observacgdes sistematicas
de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade, estabelecendo inter-
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relacdes entre eles e desenvolvendo ideias mais complexas. (BNCC, 2018,
p. 298)

Assim, consideremos aprender como um processo onde o0 educando
consegue desenvolver competéncias para estabelecer entre varios elementos de um
universo simbdlico, o conhecimento elaborado com os fatos do cotidiano,
experienciados por ele ou por outros individuos e também saber compreender, e
estabelecer seus interesses, valores e sentimentos, desenvolvendo assim as suas
habilidades.

No proximo capitulo, sera abordado o tema que é peca fundamental em toda
modalidade escolar, porém nem sempre tem o foco em acompanhar o
desenvolvimento das habilidades necessarias dos alunos em cada etapa de seus

estudos e sim de “comprovacao” de aprendizagem.
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Capitulo 4
CONHECENDO UM POUCO DE AVALIACAO, NO CONTEXTO EDUCATIVO

Neste capitulo estdo consideracdes importantes que embasaram e suscitaram
reflexdes, contribuindo e enriquecendo a compreensao sobre avaliacao.

Ferreira diz que: “sendo a avaliagdo um ato tdo presente no dia-a-dia
escolar, ha necessidade de um melhor entendimento do que esta agéo representa no

contexto educativo”.

Discute-se avaliacdo, focalizando apenas uma parte da totalidade, sem
prestar atencdo ao que lhe da fundamento. Como se fosse um grande
iceberg, do qual s se percebe a sua ponta estreita, que esta fora d’agua,
correndo-se 0 risco de esbarrar no enorme bloco de gelo que lhe da
sustento...” (HOFFMAN, 2001, p.59).

Nesse sentido, toma-se como objeto de discussao o processo de mediacdo
didatica aprofundando os estudos dos professores responsaveis pelo processo
avaliativo, quanto a seus conhecimentos do processo de constituicdo do
conhecimento cientifico, do conhecimento sobre o ensinar, do conhecimento ensinado

e do conhecimento aprendido.

Para ensinar é necessario compreender o que se sabe para fazer com que o
outro compreenda o0 que se quer que ele aprenda. Nesse sentido uma
disciplina de conhecimento especifico na licenciatura deve se preocupar com
0 conhecimento do contedido, com o conhecimento pedagdégico do conteldo
e com o conhecimento curricular, de forma integrada. (SHULMAN 1986, aput
RESENDE 2007, p. 50)

Entdo os conhecimentos do contelido, o pedagdgico e o curricular fazem parte
do processo de ensino aprendizagem, compondo um referencial especifico da
construcdo do saber matematico e a avaliagdo também € parte integrante desse
processo.

Mas avaliar a aprendizagem tem sido um tema angustiante para professores
e estressante para os alunos (MORETTO, 2005). Desta forma, o processo de
avaliagdo da aprendizagem, enquanto agdo comum de componentes escolares,

tornou-se um assunto que ainda permite e necessita muito estudo.

A avaliacdo é um fendbmeno ao qual professores e alunos atribuem —lhe
significados relacionados aos elementos que constituem uma préatica
avaliativa educacional: prova, nota, conceito, boletim, recuperacao,
reprovacdo. (HOFFMANN, 2013 aput COLA 2015)
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A avaliacdo das praticas educacionais ja teve muitas denominacdes desde o
século XIX, quando ainda era chamada de exame, passando no século XX a ser
denominado teste e s6 na metade deste mesmo século, recebeu a denominacgéo de
avaliacdo. Todas essas denominacgdes tinham a perspectiva de controlar, selecionar,
incluir ou excluir os alunos. (CHUEIRI, 2008).

Para estudiosos contemporaneos, o que percebe-se € um movimento para
(re)significar a denominagédo avaliacdo e a prética educativa. Esse movimento busca
transformar acdes que baseiam-se em praticas de uma avaliacao preocupada sé com
0 controle quantitativo da aprendizagem, em uma avaliacdo sem momento pontual,
sendo formativa, onde entende-se que o desempenho dos alunos ndo é estatico,
estando em constante evolugéo, considerando o erro como parte do processo de
aprendizagem.

O primeiro passo para a transformacédo é dar ao processo de avaliacdo, um
novo sentido, isto é, transforma-lo em oportunidade para o aluno, ler, refletir,
relacionar, operar mentalmente e demonstrar que tem recursos para abordar
situagcbes complexas. (MORETTO, 2005, p.11).

Nesse molde de avaliacdo é preciso o engajamento coletivo, onde cada
professor ira buscar novos percursos tedricos que consigam garantir um caminho no
rumo da inovacao na sua pratica pedagogica, comprometendo-se com novos estudos,
com novas concepgdes, consequentemente, comprometendo-se com as novas

situacOes avaliativas.

. educando e educadores avaliacdo deixam para trds o caminho das
verdades absolutas, dos critérios objetivos, das medidas padronizadas e das
estatisticas, para alertar sobre o sentido essencial dos atos avaliativos de
interpretacao de valor sobre o objeto da avaliagcdo, de um agir consciente e
reflexivo frente as situacBes avaliativas e de exercicio do didlogo entre os
envolvidos. (HOFFMANN, 2001, p.15-16).

A avaliacdo pode estar na contramao da ideia de um resultado baseado em
pressdes, traumas, decoreba, sendo um resultado de indicadores repressores. Ela é
de responsabilidade do professor, entendida como questdo metodologica do processo
ensino-aprendizagem, determinada pela perspectiva de investigar para intervir na
aprendizagem. “[...] a avaliagdo precisa ser analisada sob novos parametros e tem
de assumir outro papel no processo de intervencao pedagodgica, em consequéncia da

redefinicdo dos processos de ensino e de aprendizagem. (MORETTO, 2005, p.94).

Complementando essa ideia, Vianna (2005), destacou:
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A avaliacdo ndo é um valor em si e ndo deve ficar restrita a um simples rito
da burocracia educacional; necessita integrar-se ao processo de
transformacdo do ensino/aprendizagem e contribuir, desse modo,
ativamente, para o processo de transformacédo dos educandos. (p. 16).

Para que a avaliagao possa contribuir com o processo de transformacgéo dos
educandos, como Vianna (2005) recomenda, podemos iniciar desmistificando-a.
Robson (2011) diz que numa educacdo com raizes tradicionais e concepcdes
ultrapassadas, a avaliacdo perpassa por elementos que nao traduzem o real
desenvolvimento dos alunos, perdendo a amplitude do processo ensino
aprendizagem.

Para Hoffmann (2013) existe ainda uma contradicdo entre o discurso e a
pratica de alguns educadores e, principalmente a acdo classificatoria e autoritaria,
reflexo da sua histdria de vida como aluno e professor. Entdo, para possivelmente
reverter esse rito de burocracia educacional, revertendo situacdes que muitas vezes
levam ao fracasso do aluno, € importante analisar os reflexos que surgem do contexto
social e politico na formacdao pratica e avaliativa dos professores.

Moraes (2012) apresenta as contribui¢des de Hoffmann (2006) acerca da visao
tradicional da avaliacdo que esta no contexto da escola, sofrendo um desvio da sua
funcao basica e passando a ser utilizada fundamentalmente para aprovar ou reprovar
alunos. Ele apresentou também, as contribuicbes de Moreto (2008) que destaca a
angustia de muitos professores por nao saberem transformar a avaliagdo num
processo que nao seja meramente de cobranca de conteudos aprendidos de cor e
que na prova precisam reproduzir.

Para muitos professores a acdo avaliativa resume-se a um momento definido
do processo educativo ocorrendo em uma data ou periodo exigido pela escola,
reduzindo a avaliagdo a uma prética de registro de resultados acerca do desempenho
do aluno em um determinado periodo do ano letivo (HOFFMANN, 2013). Isso contraria
as consideracfes tedricas e metodologicas de Moraes (2012) onde ele relaciona a
avaliacdo educacional construida com base na regulacdo e adaptacdo de um
programa, com discussodes integrando todo processo, medindo diferentes dimensdes
gque envolvem habilidades, compreensao e capacidade de interpretar conceitos.

Portanto, para reconstruir o significado de acao avaliativa é preciso concebé-
la como indissociavel da educacdo, ampliando as possibilidades proprias do aluno,
contrariando a questéo do controle permanente exercido sobre o aluno. Controle este

gue espera que os alunos possuam a mesma maneira e capacidade de compreenséo
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dos conteudos, demonstrando comportamentos ou resultados estabelecidos para o
processo de aprendizagem escolar, previamente definidos como adequados pelo

professor e que desconsideram a reciprocidade na pratica educativa.

A concepcdo da acdo avaliativa como interpretacao cuidadosa e abrangente
das respostas do educando frente a qualquer situacao proposta, assim como
a visdo de acompanhamento. Ndo como um caminho de certezas do
professor, mas uma trajetéria de entendimento, troca de ideias por ambos os
elementos da ac¢do educativa. (HOFFMANN, 2013, p.33)
Pensando em compreender a acdo educativa, no momento da avaliacdo
educacional, podemos apresentar alguns aspectos citados por Moraes (2012), onde
ele a classifica como avaliagdo interna ou externa, nomeando-as como avaliagao

escolar e avaliacdo institucional.

4.1 Avaliacao Escolar
As avaliacOes realizadas na escola, sdo categorizadas como avaliagcéo
interna, escolar e esse tipo de avalicdo, através de medidas e quantificacdes pretende
verificar aprendizagens ou competéncias. Esse tipo de avaliacdo € realizada pelo
professor em sala de aula, buscando verificar a aprendizagem do seu aluno, conforme
o planejamento escolar e o seu plano de trabalho, considerando a realidade da sua
unidade escolar.
Hoffmann (2006) diz que a avalicdo na escola carrega um significado muito
diferente da avaliacdo no nosso dia-a-dia.
Na escola ela ocorre num tempo programado (dia de prova, dia de fazer o
boletim, dia de apresentar os resultados), num espaco caracteristico e
artificial (classes separadas para fazer as provas, provas em papel timbrado

e revisado, classes limpas, professores vigilantes), com gosto de dever
cumprido, obrigado, julgamento necesséario. (HOFFMANN, 206, p. 147)

Para muitos, professores, pais e alunos, a avalicdo na escola € uma
obrigacéo, ndo percebendo a relevancia da avalicdo através do processo de ensino
aprendizagem. Entende-se, até porque, para muitos deles a prética da realizacao de
provas estd atrelada ao existir da instituicdo escolar e cabe ao professor julgar cada
aluno e expressar esse julgamento em uma nota ou conceito, quantificando ou
medindo.

Esse tipo de julgamento pode refletir um processo discriminatorio, fazendo

com gque aqueles alunos que ndo atingem os resultados do instrumento avaliativo,
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sejam excluidos, causando no estudante um sentimento de frustagdo ou de injustica,
gue pode interferir no seu processo de ensino aprendizagem.

Para Moretto (2008) o dominio desse conhecimento esta ligado a convic¢ao
de que a avaliagao nao deve servir de instrumento de pressao para manter a disciplina
em sala de aula ou fazer o aluno estudar (p.209). Complementando a ideia de Moretto,
Hoffmann (2007) escreve que € possivel repensar as praticas avaliativas, valorizando,
sobretudo o jeito diferente de ser de todos os alunos, buscando estratégias
pedagdgicas inovadoras para promover oportunidades dignas de aprendizagem a
cada um (p. 7).

Algumas mudancas sdo percebidas e as concepcdes que permeiam a
avaliacdo escolar com a demonstracédo de conhecimentos especificos, além do saber
fazer, revelam os tipos de préaticas pedagogicas e avaliativas mais contemporaneas,
na busca de modificar a realidade das escolas dentro dos seus contextos escolares.

Por isso € necessario pensar em avaliagdo escolar como algo muito complexo
e que nado pode ser resumido a aplicacédo de provas para apenas a atribuicdo de notas.
Essa apreciacdo pode se dar por meio do acompanhamento do processo de ensino
aprendizagem, que o professor realiza em sala de aula, englobando as atividades,
comparando-as aos objetivos propostos, averiguando progressos, percebendo as
dificuldades e orientando as correcoes.

Considerando a avalicdo, uma apreciacdo qualitativa sobre dados relevantes
do processo de ensino-aprendizagem que auxilia o professor a tomar decisdes sobre
0 seu trabalho (Luckesi,1994), é necessario em um processo avaliativo, o
compromisso do professor com a sua pratica. Pratica esta, onde ele especifica o ato
de avaliar tendo uma visao critica de percurso, no sentido do ato comum de analisar
e verificar as dificuldades e o que fazer para supera-las (Luckesi,2008). Essa visédo
aponta alternativa de melhorias na busca de uma avalicdo que n&o somente
guantifigue numericamente a aprendizagem, deixando de ser excludente e

classificatoria.

4.2 Avaliacéao Institucional

E muito comum, em algumas redes de ensino realizarem algum tipo de
avaliacdo denominada institucional, a fim de comparar o processo de ensino
aprendizagem de suas escolas como um todo. Para Moraes (2012), a avaliacéo

institucional é realizada com grande énfase em todo o sistema educativo brasileiro,
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tendo como foco uma instituicdo de ensino, considerando que as notas existem, mas
um dos objetivos e que se possa avaliar a aprendizagem desde o resultado dos alunos
até o resultados da escola (p.30).

No Plano Nacional de Educacdo (PNE) est4 previsto o desenvolvimento de
sistemas de informacdes e de avaliagdo em todos os niveis e modalidades de ensino
e a busca de uma gestdo democratica do Sistema Educacional Brasileiro.

A aplicacdo dessa avaliagcdo, como esta previsto no PNE e como alerta Moraes
(2012), precisa oportunizar a identificagéo dos problemas que se estabelecem no meio
académico e escolar, relacionados aos aspectos do processo de ensino
aprendizagem e qualidade de ensino oferecido, envolvendo a comunidade educativa

como alunos, professores, funcionarios e pais.

No entanto, para que a avaliacéo se constitua em um instrumento politico de
transformacéo, a opcdo a seguir deve emergir de um processo de confronto
a ser construido a partir das diferencas educacionais no ambito da avaliagao
institucional e dos atores envolvidos, ou seja, a comunidade escolar e
académica. (Moraes, 2012, p.31)

O autor complementa dizendo que essa avaliacdo requer preparagao dos
avaliadores, dominando técnicas de investigacdo avaliativa e de construgdo dindmica
de processos socioculturais cientificos e pedagdgicos. Os avaliadores, nesta categoria
de avaliagdo, normalmente, sdo individuos que nao pertencem a escola ou ndo tem
vinculo com os alunos avaliados, diferentemente das avaliagdes escolares.

No capitulo seguinte apresenta-se o0 estudo sobre a avaliacdo, avaliacao

nomeada como avaliacao externa, realizada em larga escala.
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Capitulo 5
UM OLHAR SOBRE AS AVALIACOES EXTERNAS

E preciso e justo com o processo de ensino e aprendizagem, que engloba
professor e aluno em uma dindmica de ensino, repensar as praticas avaliativas,
considerando que todo professor precisa avaliar seus alunos. Seja da forma que
acredita ser a mais adequada para acompanhar todo o processo de construcdo do
conhecimento do aluno, ou da forma pela qual ainda, a maioria das instituicoes
escolares determinam, que é com um momento formal de verificacdo de
aprendizagem. Esse tipo de avaliag&o € justificada por muitos como um momento para
a verificacdo de que os seus alunos estédo aprendendo e 0 que precisa ser retomado.

Para mudar essa ideia, € preciso repensar a pratica, possibilitando ao
professor a revisdo de seus caminhos metodoldgicos, para que possa melhorar o
encaminhamento aos seus alunos e que ao realizar uma avaliacao seja melhorada as
relacdes dela com os alunos. Desta forma deixa de ser muitas vezes, um entrave no
desenvolvimento da educacéo e passa a ser um valioso instrumento de rearticulacao
de todo o processo de ensino aprendizagem.

Em muitas redes de ensino publico, seja municipal, estadual ou federal,
passou-se a utilizar da aplicacdo de avaliacdes, categorizadas como externas,
realizadas em larga escala, com a finalidade de verificar o que os alunos estédo
aprendendo e a necessidade de rearticulagcdo do processo de ensino aprendizagem.

As avaliagOes externas, que sao realizadas como avaliagdes em larga escala,
sao elaboradas e organizadas por pessoas que nao fazem parte do contexto da
escola, ao contrario das avaliacbes da aprendizagem em sala de aula, onde quem a
elabora e aplica é alguém que faz parte da escola, normalmente esse papel é
desempenhado pelo professor da classe.

“‘Baseadas em testes de proficiéncia, as avaliagdes em larga escala buscam
aferir o desempenho dos alunos em habilidades consideradas fundamentais
para cada disciplina e etapa de escolaridade avaliada.” (MINAS GERAIS,
2013, p.9).

Nessas avaliagdes a nota individual n&o tem o mesmo significado que as das
avaliacdes internas, porque o objetivo da realizacdo das avaliacbes em larga escala
€, avaliar um sistema de ensino, medindo assim a evolu¢do do ensino em uma

determinada rede educacional. E mesmo que a justificativa para a realizagdo dessas
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avaliacfes nas escolas seja de que a analise de seus resultados pretende mostrar
uma visao de que estratégias precisam ser tomadas para a melhoria da qualidade do

ensino (Moraes, 2012, p.40), o professor ndo precisa condicionar as suas praticas a
realizagdo da prova. Os resultados das escolas nessas avaliagbes analisam um

processo todo e para muitos autores e pesquisadores de avalicdo educacional, o
processo precisa ser analisado individualmente para cada aluno. Assim esses
resultados podem embasar as praticas dos professores no sentido do trabalho

educativo da escola como um todo.

Essas avaliagBes informam sobre os resultados educacionais de escolas e
redes de ensino a partir do desempenho dos alunos em testes ou provas
padronizadas que verificam se estes aprenderam o que deveriam ter
aprendido, permitindo inferéncias sobre o trabalho educativo das escolas e
redes de ensino. (BLASIS, FALSARELLA e ALAVARSE, 2013, p. 12).

Faz algum tempo em que a avaliacdo nao € utilizada somente para a
verificacdo de aprendizagem na relagédo professor e aluno, ela passou a verificar
também, o desempenho de um sistema de ensino, sendo categorizada como uma
avaliacao externa, muitas vezes em larga escala.

Considerando a avalicio como uma pratica docente envolvendo estudos,
analises, reflexdes, indagacodes, e ainda, uma oportunidade de contribuir na melhoria
da qualidade da educacéo, deve-se olhar para a avaliagdo externa como um caminho
a ser percorrido com base nos seus resultados, permitindo o diagndstico e
monitoramento do sistema educacional sendo uma ferramenta para o
acompanhamento e melhoria do processo ensino-aprendizagem, ocupando um lugar
de “guia”’, porque ao serem elaboradas e aplicadas, ainda tem o proposito de
mensurar o conhecimento dos alunos, estabelecendo uma comparacdo entre o
desempenho esperado e o apresentado na prova.

Desde os anos 80, no Brasil, o Ministério de Educacéo e Cultura comecou a
desenvolver estudos sobre a Avaliacdo Educacional movido pelo incentivo
proveniente das agéncias financiadoras transnacionais (Oliveira e Rocha 2007, aput
Pinto, 2016). E, no ano de 1990 a avaliacdo em larga escala, através do Ministério
de Educacéo, teve inicio com a realizacdo desse tipo de verificacdo nas escolas de
todo o territorio nacional, sendo conhecido como Sistema Nacional de Avaliacdo da

educacédo Basica, Saeb.
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5.1 Sistema Nacional de Avaliacdo da educacao Basica (Saeb)

O Saeb é um sistema de avaliacdo educacional brasileira em larga escala que
tem por finalidade acompanhar a qualidade de Ensino Basico Brasileiro, favorecendo
a democratizacdo da gestéo, valorizacdo do magistério e qualidade de ensino. Ele
fornece subsidios para a construcdo de politicas publicas educacionais, ndo s6 da
Unido, mas também dos estados e municipios, porque produz indicadores que servem
de parametro para indicar o nivel de qualidade do Ensino Basico Brasileiro, os artigos
4° e 5° a Portaria n°® 458, de 5 de maio de 2020, do MEC caracteriza esse sistema

como:

Art. 4° O Saeb é um sistema composto por um conjunto de instrumentos que
permite a producédo e a disseminacdo de evidéncias, estatisticas, avaliacdes,
exames e estudos a respeito da qualidade das etapas que compdem a
educacdao basica, que séo: | - a educacdo infantil; Il - o ensino fundamental e
Il - o ensino médio.

Art. 5° O Saeb sera realizado pela Unido, em regime de colaboracdo com os
estados, o Distrito Federal e os municipios, e contard com a coleta de dados
junto aos sistemas de ensino e as escolas publicas e privadas brasileiras.

Esse sistema foi organizado em torno de trés eixos: democratizacdo da
gestao, valorizacdo do magistério e a qualidade de ensino. (Freitas, 2007, p.105) e
tem como um dos objetivos, mensurar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro, buscando a equidade e a eficiéncia, como foi publicado no
Diario Oficial da Unido do dia 05 de maio de 2020, Portaria 458, artigo 6°: Il - avaliar
a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educacédo praticada no Pais em seus
diversos niveis governamentais.

Freitas (2007) diz que o Saeb foi fundamentado em razdes acordadas no
Plano Decenal de Educacdo para Todos, para monitorar a eficicia das politicas
publicas, tornando de dominio publico informacdes geradas nessa avaliacdo externa.

A aplicacdo das provas do Saeb é obrigatéria nas escolas publicas
do pais e facultativa na rede particular. A rede particular pode realizar a assinatura
do termo de adesé&o, em sistema on-line disponivel no portal do Inep, e recolhimento
de valor fixado por meio de Guia de Recolhimento da Unido (GRU). Segundo
informacdes do site do MEC, a taxa de adesao para escolas privadas € calculada de
acordo com o numero de alunos registrado no Censo da Educacédo Basica do ano
anterior ao da realizacdo da prova e as escolas particulares do ensino médio
interessadas em verificar seu desempenho podem aderir ao Sistema de Avaliagdo da

Educacéo Basica (Saeb).
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Todas as instituicbes de ensino, que participam da aplicagdo censitaria do
Saeb tém o seu indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica® (Ideb) calculado e
esse indicador é divulgado a cada dois anos, combinando os resultados do Saeb com
os dados do censo escolar. Esses dados sao coletados pelo Inep desde 31 de maio
até 31 de julho, do ano vigente.

As avaliacbes sao realizadas em forma de testes de proficiéncia, em larga
escala, que tem por finalidade verificar o desempenho dos alunos em habilidades
consideradas fundamentais para sua etapa escolar. Como pretende-se permitir uma
maior validagdo curricular, cobertura dos contetdos e das habilidades em todos os
anos e disciplinas avaliadas, esses testes padronizados sdo compostos por questdes
elaboradas com base na Matriz de Referéncia’ para o Saeb e fazem parte de um
grande grupo de 169 itens separados por ano, disciplina e distribuidos em varios
cadernos de testes.

Primeiramente esses testes eram realizados pelo Ministério da Educacéo e
Cultura e depois, como € até hoje, elaborado e aplicado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

“

3% 5% e 9% anos do Ensino

Publico-alvo

Abrangéncia

Formulacao dos itens

°ag® S <
1%, 3%, 5° & 77 sérles do 5% e 9® anos do Ensino

Ensino Fundamental Ensino Médio

Escolas publticas
{amostral) + Escolas
particulares (Estratos
Censitarios)

Escolas publicas
(amostral)

Matrizes de Referéncla
- Avalla competénclas

Curriculos de sistemas B afae e et

estaduals

operagoes mentals)

Fundamental, 3° serie do

{conteudos curriculares +

Fundamental e 3" sérle do

Ensino Médio (ou 47 série
do Ensino Medio)

Escolas publicas
{obrigatorio) + Escolas
particulares (facultative)

Matrizes de Referéncla
- Avalla competénclas
/ Define descritores
(conteudos curriculares +
operacoes mentais)

Lingua Portuguesa,
Matematica, Cienclas
Naturais, Redagao

Areas do Conhecimento
/ Disciplinas Avalladas

Lingua Portuguesa e
Matematica

Lingua Portuguesa e
Matematica

Figura 1: Quadro comparativo de anos anteriores, sobre a organizacéo das avaliacdes em larga escala,
mantidas pelo MEC
Fonte: https://www.somospar.com.br/saeb/

® IDEB - Ideb é calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar (aprovacio) e as médias
de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovagao sdo obtidos a partir do Censo Escolar,
realizado anualmente.

7 Instrumento que é produto de uma consulta, em nivel nacional sobre os contetidos propostos e trabalhados
nas escolas brasileiras de ensino fundamental e médio, abordando também as reflexdes de professores e
especialistas de cada area do conhecimento escolar. (Moraes, 2012, p.40)
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A partir de junho de 2018, todas avaliacbes externas que eram
anteriormente realizadas, com as antigas denominacdes: Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) e a Avaliagcdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc),
mais conhecida como Prova Brasil, deixaram de ser usadas. Na edicdo de 2019
ja foram unificadas sob o nome de Saeb - Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica.

Ainda na Portaria 458 mencionada anteriormente, o artigo 8° determina que a
aplicacdo da avaliagdo passard a ser realizada anualmente com o objetivo de
constatar a proficiéncia das competéncias e habilidades esperadas de acordo com a
BNCC.

Art. 8° O Saeb serd realizado anualmente, com carater censitério, tendo como
objetivo aferir o dominio das competéncias e das habilidades esperadas ao
longo da educacdo basica, de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular- BNCC e as correspondentes diretrizes curriculares nacionais.
Paragrafo tnico. O Saeb propiciara a aplicacdo de provas e questionarios que
permitam avaliar as distintas dimensdes de qualidade da educacgéo bésica.
Desta forma, com a realizacdo das avaliagcdes anualmente, espera-se que 0s
resultados cheguem até as escolas em tempo de oportunizar possibilidades de rever
caminhos ja percorridos e encaminhar novas possibilidades de aprendizagem aos

alunos e de ensinagem aos professores.

5.1.1 Matriz de Referéncia para o Saeb

No portal® do INEP, a definicdo para o termo Matriz de Referéncia indica as
habilidades avaliadas em cada etapa da escolarizacéo, orientando a elaboracdo de
itens dos testes e provas e a construcao de escalas de proficiéncia que definem o que
e 0 quanto o aluno realiza no contexto dessa avaliag&o.

A Matriz de Referéncia ndo € uma lista de habilidades que deve servir de guia
para as atividades a serem desenvolvidas pelos professores em sala de aula, uma
vez que essa matriz é elaborada com apenas alguns conteudos associados as
habilidades e competéncias do segmento no qual o aluno esté inserido. Existem outros
conteudos, do curriculo escolar da rede de ensino da qual a escola faz parte,
associados as habilidades e competéncias do segmento, que devem ser

desenvolvidos em sala de aula.

8 http://portal.inep.gov.br/matriz-de-referencia
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Considerando-se a regularidade nos anos da aplicacdo da prova, € possivel
acompanhar o desenvolvimento da rede de ensino e ndo do aluno. Desta feita, a
matriz de referéncia ndo avalia aluno, mas sim uma rede de ensino através da escala
Saeb, acompanhando e comparando os resultados de todos os anos em que foram
aplicadas as avaliagfes. Esse acompanhamento teve o seu ciclo de comparacéo
concluido e a implementacédo e adequacao a BNCC esta sendo aplicada na matriz de
referéncia, com propostas preliminares alinhadas a Base, com as orientacdes de
alguns redatores do préprio documento, realizando importantes alinhamentos quanto
ao conteddo. Tudo isso complementado com os estudos sobre os formatos e as
organizacbes das matrizes vigentes nas avaliacdes em larga escala, no contexto
nacional e internacional, taxionomias de aprendizagem e sobre a metodologia da
avaliacdo dos professores.

Além dos envolvidos na elaboracdo da BNCC, também foram considerados
para a emissao de parecer técnico, professores com experiéncia na docéncia da
Educacao Basica e Superior e especialistas em avaliacdo. Esse processo na literatura
da éarea tem sido denominado como analise de juizes (BRASIL, 2018). Os
especialistas externos analisaram as propostas das Matrizes de Referéncia do Saeb
seguindo roteiro pré-determinado sendo requisitado que, por meio de instrumento
especifico, respondessem a questdes relevantes sobre a apresentacdo geral das
matrizes e adequagéo dos dois eixos: Eixos Cognitivo e do Conhecimento, além de
registrar observacdes adicionais, considerando os objetivos do Saeb e as limitagbes
gue fazem parte de uma avaliacdo externa em larga escala.

Nos Documentos de Referéncia da Avaliacdo Basica (2018), esta
apresentado o quadro com os estudos e documentos que inspiraram as propostas das
Matrizes de Referéncia de Mateméatica do Saeb, tendo ainda como embasamento
tedrico/norteador a prépria BNCC.
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inep (2001)
BRASIL {2011)
Inep (2013)

Atuais Matrizes de Referénca de Matematica do Saeb (incluindo a
Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)) e da Provinha Brasil.

Relatdrio desenvolvido no dmbito do GT Matrizes em 2017,

Relatério desenvolvido no estudo  Principais  Problemas
Diagnosticados nas Atuais Matrizes de Referéncia de Matematica do
Saeb - 39 (ANA), 5° e 9° anos do Ensina Fundamental

Relatdrio desenvolvido no estudo Necessidade de Mediacdo nos
Testes do 2° ano do Ensino Fundamental

Cadernos de Matematica do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC/MEC).

Andlise Curnicular dos testes de Matemdtica do 3° e 6° grados dos
Estudos Regionais Comparativos e Explicativas (ERCE) desenvolvidos
pelo Laboratédrio Latino-americano de Avaliagdo da Qualidade da
Educagao (LLECE).

Frameworks do teste de Matematica do Programme for International
Student Assessment (Pisa) desenvolvido pela Organizacdo para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmica (OCDE)

Frameworks do teste de Matematica do Trends in International
Mathematics and Scence Study (TIMSS) desenvolvido pela
International  Associotion  for  the Evaluation of Educational
Achievernent (IEA)

BRASIL (2014)

UNESCO-OREALC (2016)

OECD (2013)
OCDE (2016)

MULLIS & MARTIN {2013)

BRASIL (2017)
http//basenacionalcomum.mec gov.br/

Base Nacional Comum Curricular {BNCC)

Figura 2: Estudos e documentos que inspiram as propostas de Matrizes de Referéncia de Matematica
do Saeb.
Fonte: Sistema de avaliagdo da educacao basica — Documentos de referéncia versao 1.0

Na avaliagdo aplicada no ano de 2019, apenas as avaliacbes de Lingua
Portuguesa e Matematica no 2° ano do Ensino Fundamental e de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza no 9° ano do Ensino Fundamental, tiveram as implementacdes
alinhadas a BNCC, conforme a Resolu¢do n° 02/2017, do Conselho Nacional de
Educacéao, ja que essas ndo impactam no calculo do Ideb. Desta forma, as demais
avaliagbes continuaram com as Matrizes de Referéncia do Saeb que permitiram a
manutencdo da série histérica de resultados e, consequentemente, do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (Ideb).

No ano de 1995, a avaliacdo em larga escala, Saeb, atingiu a cobertura
nacional e passou a fazer uso da Matriz de Referéncia Saeb, da Teoria de Resposta

ao Item, assim como, introduziu o uso de descritores do desempenho dos alunos.

5.1.2 Descritores
Os descritores de desempenho das avaliacbes externas surgem do
cruzamento ou associacdo entre os conteudos curriculares e operacdes mentais

(competéncias e habilidades), através da construcdo de escalas de proficiéncias
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responsaveis por interpretar e sintetizar o desempenho dos alunos oferecendo
descricfes do que espera-se que seja atingido, nas questdes avaliadas construidas

partindo desses descritores.

Os contelidos associados a competéncias e habilidades desejaveis para cada
série e para cada disciplina sao subdivididos em partes menores, 0s
descritores, cada uma especificando o que os itens das provas devem medir.
Os descritores, por sua vez, traduzem uma associacdo entre os contetidos
curriculares e as operacdes mentais desenvolvidas pelos alunos. Os
descritores, portanto, especificam o que cada habilidade implica e séo
utilizados como base para a construcdo dos itens de diferentes disciplinas.
(BRASIL, 2001, p.12)

Concordando com essa ideia sobre os descritores, Freitas (2007, p.108)

explica como sédo os descritores utilizados nessa avaliagao externa, em larga escala.

Cada descritor consiste em cruzamento ou associacdo entre conteldos
curriculares e operacdes mentais (competéncias e habilidades). A construcao
de escala de proficiéncias tornou possivel interpretar e sintetizar o
desempenho dos alunos e oferecer descrices amplas do que se espera que
seja atingido por eles.

Os descritores foram elaborados de acordo com a ordem muito semelhante
a dos conteudos contemplando o nivel de conhecimento atingido pelos alunos,
conforme as suas solucbes. O desempenho do aluno demonstrado através dos
descritores atingidos determinard o nivel de conhecimento dele através da
interpretacdo das escalas de proficiéncia das competéncias alcancadas.

A categorizacdo das competéncias de acordo com os niveis diferentes e
operacbes mentais, diferenciadas pelas relacfes estabelecidas entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento, sdo em trés niveis: nivel basico, nivel operacional e nivel
global.

As competéncias categorizadas no nivel basico, sdo aquelas em que as acdes
possibilitam o entendimento das caracteristicas e propriedades permanentes e
simultaneas dos objetos que propiciam a constru¢do dos conceitos. Quando as
competéncias sdo categorizadas no nivel operacional as acdes estabelecem as
relacdes entre os objetos fazendo parte desse nivel os esquemas operatorios das
estruturas reversiveis, atingindo o nivel da compreensao e da explicacdo supondo a
tomada de consciéncia e possibilitando a aplicacdo em outros contextos.

E no nivel global estdo as a¢Bes e operacdes complexas envolvendo a
aplicacdo do conhecimento em situacdes diferentes e resolugcdo de problemas

inéditos.
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E importante lembrar que n&o s&o as palavras ou os verbos empregados que
determina o nivel das competéncias, mas o sentido da frase que indica a acdo
ou operacao a ser desenvolvida pelo aluno. Assim, nos descritores, os verbos
ndo precisam necessariamente ser mantidos no mesmo tempo ou modo,
como podem ser também substituidos por outros que se adaptem melhor
a frase. Verbos que para 0o senso comum parecem dizer a mesma coisa,
como comparar e discriminar, poderdo aparecer em um mesmo descritor,
indicando duas a¢Bes complementares a serem solicitadas e avaliadas.
(BRASIL, 1999, pag. 11)

Como jé citei anteriormente, as matrizes referenciais do Saeb sdo constituidas
pelo cruzamento de conteldos e competéncias, agora entéo, incluirei a mencéo das
trés categorias das competéncias e os ciclos de avaliacdo dando origem a descritores
de Nivel Basico, de Nivel Operatério e por fim, do Nivel Global, o que possibilita a

elaboracdo de um conjunto de itens para um mesmo conteudo.

Do cruzamento entre contelidos e competéncias resultaram os descritores
dos desempenhos desejaveis dos alunos; esses descritores, no seu conjunto,
expressam a totalidade dos indicadores necessarios para a orientacdo da
constru¢do de itens para o Banco Nacional de Itens do MEC, fonte de
diversas modalidades de avaliacdo, entre elas, o SAEB.O que determina a
maior ou menor concentracdo de competéncias em cada nivel e em
cada ciclo é a capacidade operatoria do aluno, esta, sim, caracterizada pelo
desenvolvimento das estruturas da inteligéncia. (BRASIL, 1999, pag. 12)
Convém mencionar também que algumas competéncias, embora
desenvolvidas em sala de aula ndo fazem parte da Matriz de Referéncia do Saeb, por

nao estarem adequadas ao tipo de avaliacao realizada pelo Saeb.

5.1.3 Teoria de Resposta ao Item
A Teoria da Resposta ao Item (TRI), € um instrumento que permite, nos
processos quantitativos de avaliacdo educacional, a construcdo de escalas de
habilidade calibradas, mas sua aplicabilidade tem encontrado algumas dificuldades
teoricamente no campo da estimacdo e no campo computacional. Isso pode ter
ocasionado o pouco conhecimento que tanto os professores quanto os especialistas
em avaliacdo tem em relacdo ao seu aspecto estatistico-matematico quanto na sua
aplicacdo e interpretacdo em outras areas, e principalmente na avaliagdo da
aprendizagem (Andrade, Tavares & Valle, 2009).
Atualmente, em varias areas do conhecimento, particularmente em avaliagédo

educacional, vem crescendo o interesse na aplicacdo de técnicas derivadas
da Teoria de Resposta ao Item — TRI, que propde modelos para os tracos
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latentes, ou seja, caracteristicas do individuo que ndo podem ser observadas
diretamente. Esse tipo de variavel deve ser inferida a partir da observacéo de
variaveis secundérias que estejam relacionadas a ela. O que esta
metodologia sugere sdo formas de representar a relacdo entre a
probabilidade de um individuo dar uma certa resposta a um item e seus tragos
latentes, proficiéncias ou habilidades na area de conhecimento avaliada.
(Andrade, Tavares & Valle, 2009, p. 13)

Essa teoria é utilizada para calcular a nota das questfes em muitas avaliacdes
em larga escala, como a prova Saeb e ENEM, mesmo sendo contraria a Teoria
Classica dos Testes (TCT), que é muito utilizada nas escolas e universidades
brasileiras (Contin, Geekie, 2020). As duas teorias sao originadas da Psicometria, uma
area que junta Estatistica e Psicologia propondo instrumentos que medem o
conhecimento e o comportamento dos individuos. Mesmo sendo teorias contrarias,
as duas sdao teorias que de alguma forma podem contribuir juntas, para uma melhor
firmeza nas notas e com mais apuro do conhecimento do aluno.

Na TCT o que mais importa para o professor mensurar a aprendizagem dos
seus alunos é, a andlise das questbes no todo, realizando uma avaliacao e selecdo
dos alunos. Considerando toda a avaliagc&o, por isso o professor analisa e interpreta
a prova em sua totalidade e considera uma boa nota na avaliacdo aquela em que o
aluno apresenta um maior nimero de acertos. Realizando a apresentacdo desses
acertos através de percentuais ou escores de testes, necessitando que as provas
sejam iguais para titulo de comparacdo entre alunos ou turmas. J& na TRI, a
concepcdo é de que o que mais tem importancia e significado é a andlise do item®
individualmente, ou seja, o que mais demonstra o conhecimento do aluno é a resposta
gue ele da a cada questéo.

A TRI é um conjunto de modelos matematicos onde a probabilidade de
resposta a um item é modelada como funcédo da proficiéncia (habilidade) do
aluno (variavel latente, nao observavel) e de parametros que expressam
certas propriedades dos itens. Quanto maior a proficiéncia do aluno, maior a
probabilidade de ele acertar o item. (KLEIN, 2009, p. 127)
Os parametros dos itens e das proficiéncias dos individuos sdo invariantes,
porque a TRI propde modelos para os tracos latentes que séo as caracteristicas do
individuo que ndo podem ser observadas diretamente, sugerindo formas de

representar a relacdo entre a probabilidade de um aluno dar uma resposta a um item

9 A autora utiliza-se do termo item para referir-se a questdo da avaliac3o.
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e seus tracos latentes, proficiéncias ou habilidades na area de conhecimento que é
avaliada.
Essa metodologia foca na estimacao do traco latente, representado pela letra
grega teta (0), que pode ser definido como algo que um individuo tem, mas
gue nao pode ser medido da mesma forma que seu peso ou altura. E o caso,
por exemplo, de sua habilidade em executar uma tarefa e do seu nivel de

conhecimento em um determinado assunto ou mesmo algum tipo de
comportamento. (OLIVEIRA, OPERDATA, 2019)

Assim, espera-se que 0 aluno acerte as questdes da avaliagéo, formadas por
itens com o grau de dificuldade menor ou igual o esperado do seu dominio e erre as
guestbes formadas pelos itens de grau maior que o seu nivel de conhecimento. Desta
forma, em uma avaliacdo espera-se que o aluno que acertou a questdo dificil acerte
também a questdo facil. A Teoria de Resposta ao Item (TRI) tem como principio
basico a probabilidade de acerto de um item dependendo do nivel de dominio do aluno
e fornecendo assim, informacdes sobre um determinado assunto ou conhecimento.

Para Andrade, Tavares & Valle (2000), uma das grandes vantagens da TRI é
gue ela compara populacdes submetidas a provas que tenham alguns itens comuns
ou a comparacdo entre individuos da mesma populacdo!® que tenham sido
submetidos a provas totalmente diferentes porque ela tem como elemento central de
analise, os itens e ndo a prova toda. Porém a dificuldade da aplicacédo da TRI é a
obtencdo de parametros dos itens quanto as habilidades pois envolve um ndamero
muito grande de parametros a serem previstos simultaneamente e isso ocasiona
problemas computacionais.

Oliveira (2019) mostra que a TRI tem como base trés parametros: grau de
dificuldade, poder de discriminacéo e possibilidade de acerto. No grau de dificuldade
ele explica que € a escala do nivel do conhecimento do aluno, no poder da
discriminacédo ele explica que € a capacidade que o item tem de distinguir os alunos
gue tem habilidades e conhecimento daqueles que n&o tem e a possibilidade de acerto
€ ao acaso, o “famoso chute”. Reforcando assim a caracteristica dessa teoria onde a
probabilidade de uma resposta correta a um determinado item, depende somente da
habilidade do individuo e dos parametros que caracterizam o item, mas em geral, sdo

desconhecidos. Tal teoria foi validada pela Organizacdo das Nacbes Unidas,

10Na &rea de Avaliagdo Educacional é comum que uma populag¢do seja definida por determinadas caracteristicas
que podem variar, dependendo dos objetivos do estudo, e portanto, podem ou ndo ser relevantes para a
diferenciagdo de populagbes, mas é pelo proprio processo de amostragem do estudo que identifica-se quantas
(e quais) populagbes estdo envolvidas (Andrade, Tavares & Valle, 2000).
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ressaltando que “0 uso dessa metodologia apresenta amplo respaldo na literatura
cientifica internacional (...) e tem sido utilizada em um conjunto importante de

avaliagbes conduzidas por organismos internacionais” (MEC, 2010).

5.1.4 Os resultados das avaliagdes, em que podem contribuir?

Os resultados que surgem das avaliacbes podem compor os mais variados
momentos de reflexdes que fazem parte do cotidiano da pratica de ensino
aprendizagem. Porém, convém lembrar que ela pode ou ndo refletir o grau de
gualidade do trabalho pedagdgico dos professores e tao pouco a aprendizagem dos
alunos. Entdo para que isso ocorra, a avaliacao precisa ser considerada como forma
de andlise e acompanhamento do processo de ensino aprendizagem que levam o
aluno a superacdo das dificuldades e o professor ao redirecionamento das suas
praticas, e podem dessa forma, contribuir para a melhoria da qualidade da educacgéo
publica e ndo como um resultado final e pronto.

O resultado da avaliacdo Saeb é utilizado pelo Ministério da Educacéo (MEC)
como uma evidéncia da qualidade do ensino brasileiro e oferece meios para a
elaboracdo, acompanhamento e o aprimoramento de politicas educacionais com base
nas evidéncias indicadas pelos boletins de desempenho da escola. Isso esta previsto
na Portaria n° 458, de 5 de maio de 2020, do MEC, conforme o exposto abaixo:

No Art. 9° Os resultados do Saeb deverao possibilitar:

| - a producdo de indicadores educacionais para o Brasil, suas regides,
unidades da federacdo, municipios e instituicbes escolares;

Il - o monitoramento e a avaliacdo da eficiéncia, da eficacia e da efetividade
da aplicacéo dos recursos publicos alocados aos programas e projetos da educacéo
basica;

Il - a disponibilidade de informacdes relevantes para subsidiar a elaboracéao,
0 monitoramento e o aprimoramento de politicas publicas;

IV - a implementacdo gradual de aperfeicoamentos e inovacdes nos
processos de avaliagdo e exames, mantendo a comparabilidade entre as distintas
pesquisas e a manutencdo de séries histdricas;

V - a difusd@o, com transparéncia e de facil acesso, para toda a sociedade, de
diagnosticos e pesquisas sobre o sistema de educacdo béasica, em niveis de

desagregacao distintos, até a instituicdo escolar, comparaveis em nivel nacional;
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VI - sua utilizagdo como mecanismo Unico, alternativo ou complementar para
acesso a educacdao superior, especialmente a ofertada pelas instituicoes federais de
educacao superior;

VII - a avaliacdo anual da educacdo basica, abrangendo, quando couber,
todas as areas de formacdo em todos os anos letivos;

VIII - a realizacdo de devolutivas pedagogicas tempestivas; e

IX - 0 acesso a programas governamentais de financiamento ou apoio ao
estudante da educacéo superior.

Com todas essas diretrizes, os diretores das escolas, que participaram dessas
avaliacdes, tém acesso aos resultados preliminares do Saeb e caso necessitem, tem
prazo de 15 dias consecutivos para recorrerem ao Inep, em relagdo as notas
publicadas, apresentando justificativas que fundamentem a solicitacdo, cabendo ao
Inep responder os recursos até a data de divulgacéo final dos resultados.

Segundo o site do MEC, também sao divulgados publicamente os resultados
de municipios e estados que, cumulativamente, registrarem pelo menos dez alunos
presentes no momento da aplicacao e alcangarem taxa de participacdo de no minimo
50% dos alunos matriculados na etapa de ensino avaliada, de acordo com os dados
declarados ao censo. Os resultados também apresentam a distribuicdo percentual dos
alunos em cada um dos niveis da escala de proficiéncia, por area do conhecimento,
para escolas, municipios e estados, bem como os demais estratos de interesse da
avaliacéo.

A imposicdo de um ensino baseado em resultados decorrentes das politicas
de avaliacdo que se instauraram em nosso pais nos ultimos anos penaliza,
principalmente, a categoria dos professores, vistos como principais responsaveis
pelos baixos indices alcancados nos testes padronizados. Entdo € na pratica de
gestores e professores que a politica pode ser interpretada ou recriada, e, ao fazerem
isso, esses atores podem produzir mudancas significativas no texto original da politica,
ajustando-o a circunstancia local (BALL, 2002 aput Moreira 2018).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024), legitima o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) como um instrumento de politica de
Estado para definicdo de metas de qualidade que serdo alcancadas pelas escolas
publicas. Nessa situacdo a escola administra uma grande quantidade de modalidades
de avaliacao, visto que seus resultados posicionam a pontuacao da escola na lista de

classificacdo da qualidade de educacéo. Desse modo, a tomada e as consequéncias
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dos resultados no ambito da gestdo escolar e das salas de aula tém atribuido, por
meio de uma cultura de avaliacdo na escola, uma forma de controle da educacéao para
intensificar sistemas de controle de metas que favorecam a sua eficacia.

Segundo o site do Inep, “O resultado da avaliacdo é um indicativo da
gualidade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragdo, o
monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com base em
evidéncias”. E desta forma é possivel acompanhar e analisar esses resultados para
gue seja possivel buscar conhecer os mais diferentes niveis de desempenho, que
estardo inclusos nas nossas salas de aula e assim dar sentido de acompanhamento

de aprendizagem a essas avaliacoes.
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CAMINHO METODOLOGICO

Para Severino (2002), é na metodologia que devemos deixar claro o tipo de

método que vamos utilizar durante o processo de realizacdo da pesquisa.

Assim, apresenta-se 0 caminho metodoldgico seguido para a realizacdo

dessa pesquisa, partindo do préprio conceito de pesquisa, sendo como:

[...] um procedimento formal com método de pensamento reflexivo que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para se conhecer a
realidade ou para descobrir verdades parciais. Significa muito mais do que
apenas procurar a verdade: é encontrar respostas para questdes propostas,
utilizando métodos cientificos (MARCONI e LAKATOS, 2009, p.43).

Com esse olhar, associo o pensamento de D’Ambrésio e D’Ambrésio, que

descreve a relevancia do professor fazer pesquisa:

O professor-pesquisador € aquele que encara a pesquisa como o ato de
construir novas ideias e entendimentos, ou seja, uma a¢do que resulta em
aprendizagem. A pesquisa pode gerar nova compreensao sobre a
Matematica de seus alunos, sobre a realidade de sua sala de aula, sobre a
sua pratica pedagdgica, sobre a qualidade de seu curriculo, sobre a
Matematica em si, ou sobre a aprendizagem Matematica (2006, p.83).

Partindo dessas consideracbes, a pesquisa desenvolvida, teve uma

abordagem qualitativa, pois entende-se que na pesquisa qualitativa as variaveis

costumam ser direcionados ao decorrer da investigacdo. Considerou-se também as

concepcBes que o metodologista John W. Creswell tem a respeito da pesquisa

gualitativa.

A pesquisa qualitativa comeca com pressupostos e 0 uso de estruturas
interpretativas/tedricas que informam o estudo dos problemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou grupos atribuem a um
problema social ou humano. Para estudar esse problema, os pesquisadores
gualitativos usam uma abordagem qualitativa da investigacéo, a coleta de
dados em um contexto natural sensivel as pessoas e os lugares em estudo e
a andlise dos dados que € tanto indutiva quanto dedutiva e estabelece
padrdes ou temas. O relatério final ou a apresentacéo incluem as Vozes dos
participantes, a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexa e
interpretacdo do problema e a sua contribuicdo para a literatura ou um
chamado a mudanca (CRESWELL, 2014, p. 49).

Complementando, busco na ideia de D ambradsio (2019) uma justificativa para

a escolha dessa abordagem, pois para ele, a pesquisa gualitativa, tem como foco
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entender e interpretar dados e discursos (p.12) dependendo de interpretar as reacoes
e o comportamento dos individuos (p.17), e também na ideia de Borba (2019), que
comenta o uso dessa abordagem em uma pesquisa na Disciplina de Matematica,
dizendo que isso pode ser uma grande novidade, ou um grande desafio, para alguém
que “trabalha com quantidades”, como é o caso de professores de Matematica.

Cabe ao professor pesquisador assumir uma postura investigativa do
cotidiano, através de uma pratica curricular reflexiva norteando a relacdo entre o
ensino e pesquisa fazendo da investigagcdo um recurso didéatico (Stenhouse, 1998),
assim, refletir sobre 0 que ocorre no 9° ano, nas aulas em Matemética, em relacdo a
realizacdo das avaliagdes externas, torna-se o importante objeto dessa pesquisa.

A pesquisa foi realizada no periodo de julho de 2020 até junho de 2021, em
4 escolas municipais da cidade de Bagé, no estado do Rio Grande do Sul. Uma cidade
de médio porte, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, com uma
estimativa de 121 mil habitantes!?, onde destacou-se diante da Pandemia da COVID
- 19, por apresentar situacdes criticas de contagio, ficando até como a Unica regido de
bandeira preta no estado, que significa chegar ao limite de atendimento hospitalar'? .

O mapa da figura a seguir, apresenta a regiao a qual o municipio de Bagé esta
enserido, categorizado com o risco de contagio altissimo. Por esse motivo, além do
isolamento social, que foi determinado, questdes emocionais sugiram diante da

gravidade da situacéao.

Figura 3 : Estado do Rio Grande do Sul, dividido em regibes, categorizado pelo risco de contagio do
Corona Virus.
Fonte: Jornal do Comercio

1 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/bage/panorama . Acesso em 28/01/2021.
Phttps://www.jornaldocomercio.com/ conteudo/especiais/coronavirus/2021/01/772671-bage-e-unico-com-
bandeira-preta-no-primeiro-mapa-preliminar-da-pandemia-em-2021.html| Acesso em 28/01/2021.



https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/especiais/coronavirus/2021/01/772671-bage-e-unico-com-bandeira-preta-no-primeiro-mapa-preliminar-da-pandemia-em-2021.html
https://www.jornaldocomercio.com/_conteudo/especiais/coronavirus/2021/01/772671-bage-e-unico-com-bandeira-preta-no-primeiro-mapa-preliminar-da-pandemia-em-2021.html
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A escolha pelos sujeitos da pesquisa, deu-se pela possibilidade de andlise
das informacdes obtidas através das questbes descritas sobre as praticas de
aprendizagem que ocorrem no 9° ano, tratando-se de um ano escolar que encerra um
ciclo de aprendizagem e que os alunos deste ano, realizam a avaliagdo externa em
larga escala. Desta forma foram convidados a participar da pesquisa os professores
de Matematica, do 9° ano, das escolas municipais de Bageé.

Conhecendo o objeto da pesquisa e seus 0s sujeitos foi possivel determinar
0s objetivos que buscasse solucionar as inqueitacbes da professora pesquisadora,
autora dessa pesquisa. Sao eles:

a) Objetivo Geral:
e Compreender de que forma os professores de Matematica do 9° ano

percebem a realizacéo da avaliacdo externa, Prova Saeb, pelos seus alunos.

b) Objetivos Especificos:
e Conhecer a percepcao que os professores de Matematica do 9° ano tem em
relacdo a avaliagcéo escolar.
e|dentificar quais sdo as praticas pedagOgicas que o0s professores de
Matemética do 9° ano realizam para efetivar a avaliacdo na sala de aula.
eBuscar o conhecimento que os professores de Matematica do 9° ano tem em

relacdo a avaliacdo externa e as avaliagdes realizadas em sala de aula.

6.1 Coleta de dados

Com os objetivos determinados foi possivel entdo buscar caminhos para
alcanca-los, realizando o detalhamento da coleta de dados. Para tanto, busquei em
Borba (2019) o reforco de que as pesquisas relizadas seguindo uma abordagem
qualitativa nos fornecem informa¢des mais descritivas, que primam pelo significado
dado as ac0es (p. 25) e também nas ideias de Rudio (1980) que mostra que a coleta
e “[...] a fase do método de pesquisa, cujo objetivo é obter informacdes da realidade”
(p. 89) onde é necesséria a especificacdo de como os dados serédo coletados, para
posterior analise.

Desta forma, sigo com a descricdo de como ocorreu a coleta de dados para
esta pesquisa.
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Pesquisa no Entrevista Andlise de
sitio do MEC Questionario Estruturada questdo
INEP -Saeb avaliativa

Figura 4 : Propostas realizadas para a coleta de dados
Fonte: Elaborado pela autora

Considerando que o inicio da coleta de dados deu-se em meio a uma
Pandemia'3, e que continuamos vivendo nela, essa coleta de dados precisou ser
exclusivamente virtual, mudando totalmente os planos iniciais de visitas a escolas,
entrevistas e encontros com os professores.

De posse de informacdes obtidas no sitio** do Ministério da Educacéo, no sitio
do INEP Saeb, foram identificandas as escolas municipais de Bagé-RS e seus
histéricos de desempenho nas edi¢des da Prova Brasil até o ano de 2017. O resultado
da ultima avaliacdo realizada nas escolas, a edi¢do de 2019, foi divulgado através de
uma listagem'® apenas depois do inicio da pesquisa. Pelo pouco tempo, as
informacdes decorrentes desse resultado serviu apenas para embasar uma breve
analise que os professores fizeram em relacéo as suas préaticas em sala de aula.

Aos professores do 9° ano, que fazem parte de um grupo do Whatsapp'® dos
Professores Municipais de Matematica de Bagé, do qual a professora pesquisadora
faz parte, foi oferecida a oportunidade de conhecer a pesquisa e de participar da
mesma. A dindmica de pesquisa comegou cOm uma conversa nesse mesmo grupo,
onde houve o interesse de alguns professores em participar, porém a continuidade
com retorno, foi de apenas 6 professoras, sendo duas delas da mesma escola,
atingindo assim, um campo de pesquisa com 4 escolas, de diferentes bairros do
municipio.

O contato, com as professoras que aceitaram continuou através de conversas
individuais, ainda utilizando o mesmo aplicativo de conversa, e entdo foram realizadas

as conversas e entrevistas, ndo mais estruturadas. Desta forma buscou-se categorizar

13 Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) o Covid-19, é uma pandemia que entende-se
como uma disseminacdo mundial de uma nova doenca e o0 termo passa a ser usado quando
uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes com transmissao
sustentada de pessoa para pessoa.

14 Site e sitio se referem a uma pagina da Internet ou a um conjunto de paginas da Internet, sendo
sindnimos de website.

15 http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo

16 Whatsapp é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto
instantaneamente, além de videos, fotos e audios através de uma conexdo a internet. Fonte:
https://www.significados.com.br/whatsapp/



http://saeb.inep.gov.br/saeb/resultado-final-externo
https://www.significados.com.br/whatsapp/
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as professoras para conhecer o perfil do grupo e identifica-las pelas primeiras 6 letras
do alfabeto, para que pudéssemos preservar suas identidades.

Professora A — Formada no Curso de Ciéncias de 1° grau com habilitacédo
em Matematica, na URCAMP, com especializacdo em Aspectos Legais e
metodoldgicos da Educacao, professora municipal a 28 anos.

Professora B — Formada no Curso de Licenciatura Plena em Matematica, na
URCAMP, com Especializagdo em Supervisdo Escolar, professora municipal a 18
anos.

Professora C — Formada no Curso de Ciéncias de 1° grau com Habilitagédo
em Matematica, na URCAMP, com especializacdo em Ciéncias das Tecnologias em
Quimica e Fisica, professora municipal a 26 anos.

Professora D — Formada no Curso de Ciéncias de 1° grau, na URCAMP e
n&ao possui especializacdo, professora municipal a 24 anos.

Professora E — Formada no Curso de Ciéncias de 1° grau, na URCAMP,
com especializacdo em Educacdao, professora municipal a 26 anos.

Professora F — Formada no Curso de Licenciatura Plena em Matemaética,
na URCAMP, com Especializacdo em Matematica e Mestrado em Ensino de

Ciéncias, na UNIPAMPA, professora municipal a 18 anos.

As professoras voluntéarias foram classificadas pela formacdo académica e

tempo de docéncia:

Professora Formacdo Académica Tempo de docéncia
Nno municipio
A Ciéncias de 1° Grau 28 anos
B Matemaéatica 18 anos
C Matematica 26 anos
D Matematica 24 anos
E Matematica 26 anos
F Ciéncias de 1° Grau 24 anos

Quadro 2: Classificagcdo das professoras por formacdo académica e tempo de docéncia no
municipio.
Fonte: Elaborado pela autora
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Analisando o quadro 2, percebe-se que todas as professoras tem formacao
em nivel superior e que todas elas frequentaram a mesma instituicdo de ensino,
URCAMP, hoje categorizada como Centro Universitario da Regido da Campanha.
Além disso observei que a maioria da professoras tem formacdo académica em
Matematica e mais de 20 anos de docéncia no municipio.

Para as professoras que aceitaram participar da pesquisa, foi enviado o termo
de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 1) e o questionario, no Google Forms?’
(Apéndice 2). Esse questionério buscou compreender a ideia que as professoras
tinham em relacdo a avaliacdo realizada em sala de aula e a avaliagdo em larga
escala, assim como sobre os conteudos ou habilidades avaliados nas avaliagdes
externas e também sobre o conhecimento delas em relacdo aos resultados dessas
avaliacdes externas realizadas em larga escala. Tudo isso, com a expectativa da
busca pelo conhecimento que as mesmas tinham sobre o objeto de pesquisa que era
a avaliacao externa.

Partindo do entendimento de Gil (2002, p.115) de que [...] questionario € um
conjunto de questdes respondidas por escrito pelo pesquisado e formulario, atécnica
de coleta de dados em que o pesquisador formula questdes previamente elaboradas
e anota as respostas”, compreende-se que também existe a possibilidade da

realizacdo de questionarios virtualmente, através da utilizacdo do Google Forms.

Com base nas respostas desse questionario, a professora pesquisadora
encaminhou as professoras que o responderam, uma mensagem, via whatsapp,
solicitando uma entrevista virtual, com o objetivo de compreender algumas de suas
respostas. Para essa entrevista foi buscado um momento disponivel pelas
professoras para que através do Google Meet!'® pudesse ocorrer a entrevista virtual.

O pesquisador e o pesquisado guardam uma relacdo intima. As
entrevistas sdo fundamentais e a observacgao de reacdes facilitadas pelos
meios de registros so6 estéo disponiveis, como o gravadores audio e video,

ndo é contemplada no modelo entdo dominante de estilo estatistico.
(D’AMBROSIO, 2006, p.17-18)

170 € um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usuario pode produzir pesquisas
de muiltipla escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numeérica, entre outras opgdes.
Fonte: www.techtudo.com.br

18 O Google Meet é uma solucdo do Google que permite aos profissionais fazerem reunides online,
tanto pelo computador quanto por dispositivos méveis. Fonte: https://www.ginetwork.com.br



http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-forms.html
http://www.techtudo.com.br/
https://meet.google.com/_meet
https://www.qinetwork.com.br/
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Porém, considerando a carga excessiva de trabalho que tornou-se a pratica
docente, onde a situacdo de isolamento social, devido a Pandemia, acabou
individualizando a aprendizagem dos alunos, néo foi possivel a realizacdo dessas
entrevistas via Google Meet. A indisponibilidade de tempo, por parte da maioria, das
professoras que primeiramente aceitaram participar da pesquisa, deu-se devido ao
atendimento dos alunos que por vez apresentam-se em diferentes condicfes, como a
falta da internet em casa ou a falta de aparelhos para acompanhar e assistir as aulas,
causando muitas vezes nas familias dos alunos a necessidade de utilizar um dnico
aparelho celular dividindo entre dois ou mais filhos em idade escolar. Desta forma,
esses alunos, mantem contato com os professores nos mais variados horarios,
tornando a vida pessoal e vida profissional Unica. Essa pratica faz com que o contato
com os professores excedam os hordrios curriculares, passando até pelos horarios de
intervalo para almogo e expandindo muitas vezes a noite. Assim, a entrevista precisou
ser adaptada aos novos tempos e foi realizada via whatsapp, onde algumas
professoras tiveram a possibilidade de adequar a sua participacédo na pesquisa.

Gil (1999) conceitua entrevista como “uma forma de interagcdo social, uma
forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e a outra
se apresenta como fonte de informagao”. Complementando a ideia, Gil (2012) define
entrevista como, a técnica que envolve duas pessoas numa situagao “face a face” e
em que uma delas formula questdes e a outra responde. Entdo adaptando essas
definicbes para tempos de distanciamento social e suspenséo de aulas presenciais, a
proposta continuou com aplicagédo de entrevistas “virtuais”, com os professores do 9°
ano, que foram responsaveis pelas turmas que realizaram a prova externa, em larga
escala, sendo eles entéo, os sujeitos da pesquisa.

Fiorentini e Lorenzato (2007, p.120) afirmam que “a entrevista, além de permitir
uma obtenc&o mais direta e imediata dos dados, serve para aprofundar o estudo,
complementando outras técnicas de coleta de dados de alcance superficial ou
genérica”.

Porém, diante da indisponibilidade das professoras para a realizacdo dessa
entrevista virtual, foi encaminhada uma mensagem com as perguntas realizadas na
entrevista (Apéndice 3), para que as professoras pudessem respondé-las através de
mensagem de audio do aplicativo whatsapp. Infelizmente, mesmo apds o envio de um

audio da professora pesquisadora, mostrando a importancia da participacdo das
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professoras através das suas respostas e que, a analise das mesmas teria carater de
embasamento para o conhecimento académico e nao de julgamento de suas praticas
em sala de aula, apenas trés professoras conseguiram responder essas perguntas e

iSSO ocorreu através de resposta escrita.

Em uma das perguntas da entrevista, era solicitado o envio de uma questao
utilizada ou elaborada pela professora em alguma de suas avaliacbes para que com
uma analise se desse a continuidade da pesquisa. Essa questédo seria analisada, onde
poderiamos perceber a qual descritor estaria associado na avaliacdo externa e quais
alternativas poderiam ser capazes de informar ao professor o caminho percorrido pelo
aluno no seu processo de aprendizagem, incluindo nesse momento um pouco da ideia

da Teoria de Resposta ao Item.

Porém, nenhuma das trés professoras que responderam a entrevista
encaminharam a sua questdo. Diante deste fato, foi encaminhado novamente ao
grupo do whatsapp, uma mensagem informando a todos integrantes que seria
organizado um repositério no aplicativo do Google Drivel®, com questGes separadas
por descritores e que todos poderiam ter acesso, facilitando assim a busca durante o

planejamento das aulas.

A ideia foi elogiada pela Coordenadora Pedagodgica do Municipio, mas
infelizmente nao foi recebida nenhuma questéo vinda das professoras integrantes do
grupo. Foi entdo realizado contato individual com as 6 professoras que inicialmente
participaram do questionario e solicito mais uma vez, uma questdo ou até mesmo uma

prova, caso ficasse mais facil o envio do documento.

Diante da negativa do envio das questdes e da impossibilidade das
professoras reunirem-se em uma sala virtual do aplicativo Meet, pela indisponibilidade
de um horario que fosse comum a todas, para realizar o compartilhamento das
guestdes e posteriormente a andlise com a identificacdo dos descritores, como
previamente planejado, foi entdo analisada outra possibilidade onde pudesse ser

Yo € um servico de disco virtual. O servigo permite 0 armazenamento de arquivos na
nuvem do Google e possui aplicativos para sincronizacdo para . Os
dispositivos piada e iPhone possuem aplicativos exclusivos. Os arquivos armazenados no Google
Drive, podem ser compartilhados com seus amigos e colaboradores através da conta do Google. Vocé
podera decidir com quem ira compartilhar cada arquivo além de decidir o nivel de permissdo de cada
pessoa, escolhendo quem apenas podera visualizar, editar ou comentar nos seus arquivos. Fonte:
Adaptado de https://www.techtudo.com.br



https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/google-drive.html
http://www.techtudo.com.br/downloads/google-drive
https://www.techtudo.com.br/
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realizada a sociaizacdo de alguns entendimentos sobre a elaboragcdo de uma questao
objetiva.

Depois desse momento de apreensdo diante da visivel exaustdo das
professoras pesquisadas, diante do momento de Pandemia vivido nesse periodo da
pesquisa, foi possivel a professora pesquisadora, organizar as respostas obtidas no

guestionario e na entrevista.

No proximo capitulo estardo as analises desses dados e a elaboracdo de

materiais que podem responder a questdo da pesquisa e 0s objetivos.
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Capitulo 7

ANALISE DOS DADOS

Para a andlise dos dados coletados utilizei a Analise Textual Discursiva (ATD)
porque ela se insere como uma “[...] op¢ao de analise para pesquisas de natureza
qualitativa e de carater hermenéutico?®”’(MORAES & GALIAZZI, 2007), onde a sua
metodologia de analise de dados e informac¢do de natureza qualitativa é capaz de
produzir novas compreensdes sobre fendmenos e discursos, tendo por intencdo a

compreensao e a reconstrucao de conhecimentos existentes.

[...] ela propde uma leitura rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais
textuais, com o objetivo de descrevé-los e interpreta-los no sentido de atingir
uma compreensdo mais complexa dos fendbmenos e dos discursos a partir
dos quais foram produzidos. (GALIAZZI & MORAES, 2016, p. 136).

Para atingirmos essa compreensao € necessario compreendermos o0s
principais elementos que caracterizaram a Analise Textual Discursiva - ATD,

segundo Moraes e Galiazzi (2007) que sao:

- a ampliacao da capacidade de compreensao;-a busca pela producdo de
teorias durante o processo da pesquisa; - a reconstrucdo de significados com
base na diversidade dos sujeitos participantes da pesquisa; - um gradual
movimento de constru¢do da compreensdo, que comeca a partir daqueles
sentidos mais explicitos, caminhando para aqueles mais complexos e que
exigem um maior aprofundamento; - a tendéncia de considerar seus objetos
de andlise como discursos, e ndo como conceitos isolados; - o foco na
totalidade, num movimento de superac¢do da fragmentagdo, que entende o
discurso como uma manifestagéo construida e reconstruida coletivamente; -
0 surgimento de teorias emergentes a partir das manifestacbes discursivas
dos sujeitos da pesquisa.

Durante a analise ndo existiu um limite demarcado entre as abordagens, pois
segundo os autores elas ndo funcionaram como “conjuntos rigidos de
procedimentos, mas como conjuntos de orientacdes abertas, reconstruidas em cada
trabalho”. (MORAES & GALIAZZI, 2007, p. 141).

Para iniciar, abordamos a unitarizagdo, a fragmentacédo,a codificacdo e
atribuicéo de titulos as unidades elementares de sentido construidas a partir de uma

leitura e fragmentacdo intensa com o material da analise (Moraes,2006), desta

20 Hermenéutica é filosofia que estuda a teoria da interpretacdo, que pode se referir tanto & arte da
interpretacdo quanto a pratica e treino de interpretacdo. Maria do Carmo Galiazzi é doutora em Educacdo pela
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) e é Professora- titular da Universidade Federal do
Rio Grande — Furg.
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forma foi realizada uma leitura detalhada em torno do corpus?! analisando cada
parte, fragmentando textos selecionando elementos que representam o sentido das
partes analisadas definidas como unidades de sentido. Entende-se essa parte como
essencial no desenvolvimento da analise textual discursiva, pois € nela que
encontramos as mensagens mais significativas dos dados analisados fazendo a
divisdo em unidades de andlise para realizar uma interpretacéo fazendo um estudo
de similaridades, identidades e das diferencas entre essas unidades de analise.

Na préxima abordagem estabelecemos as relacbes semanticas entre as
unidades de sentido, organizando-as em categorias, com base nos referenciais
definidos para esta pesquisa, realizando assim a categorizacdo. E “a possibilidade
de compactar idéias fragmentadas, oportunizando as mesmas o0 surgimento de um
novo sentido, um novo significado” (MORAES & GALIAZZI, 2006, p. 125). Nessa
abordagem pode-se reagrupar, aprofundando o entendimento das unidades de
sentido.

A combinacao da unitarizacdo e categorizacdo correspondem a movimentos
no espaco entre ordem e caos, em um processo de desconstrugcdo que implica
construgdo. (MORAES & GALIAZZI, 2006, p. 125).

Finalizando, chegamos a terceira etapa da analise que é o metatexto, onde o
professora pesquisadora relacionou as categorias de informacdo com as ideias
produzindo textos com qualidade cientifica, colaborando com novos discursos.

A hermenéutica ajuda a entendermos esta (re)construcdo, em que a
interpretacdo € como uma “imitacdo” do leitor-pesquisador que busca
sentidos do autor do texto ao carregar seus proprios. Isto exige autoria nas
interpretac6es do pesquisador no estudo do fendbmeno, desafiando — 0 a

compreender, descrever e interpretar, 0 que constituem esses processos
hermenéuticos (Souza e Galiazzi , 2017, p.42).

Concordou-se com Moraes (2004, p. 242) quando ele afirmou que “sabemos
por experiéncia prépria, que em toda traducéo existe alguma traicdo e que em toda
interpretacdo existe (re)construcdo por parte daquele que interpreta” ... pois “é
impossivel fazer uma pesquisa na qual se almeje a neutralidade do pesquisador e a

objetividade da andlise. Toda andlise é subjetiva, fruto da relagdo intima do

pesquisador com seu objeto pesquisado”

2! conjunto de informag&es que irdo compor a pesquisa
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Por fim, a tarefa hermenéutica na ATD € ir além do que ja se sabe sobre o
fenbmeno, aprender sobre ele, ampliando o horizonte interpretativo por meio
das emergéncias tedricas, ou seja, na disposicdo de novas elaboracdes

dialdgicas. (Souza e Galiazzi, 2017, p.54)

Ao optar pela ATD, caminhou-se em um terreno que néo estava pronto, e foi
sendo construido conforme a movimentacdo como pesquisadora. O processo de
construcdo metodolégica de um projeto de pesquisa foi fundamental, pois
caracterizou o trabalho cientifico permitindo que os achados dessa caminhada,
contribuissem com a emergéncia de categorias e pudessem ajudar outros
pesquisadores.

Para Moraes e Galiazzi (2006)

... a capacidade de observar e de refletir € consequencia da operacdo como
sistema vivo, sistema auto-poético, fundamentando na linguagem,
possibilitando permanentes reconstru¢ces dos elementos anteriormente
construidos. (Moraes e Galiazzi, 2006, p.122)

Com as perspectivas da ATD buscou-se uma ruptura com a linearidade
metodoldgica, pois necessita-se, muitas vezes, que a professora pesquisadora
mergulhe em campos do conhecimento que ndo estavam previstos inicialmente.
Moraes e Galiazzi (2006) afirmam que o pesquisador é desafiado a reconstruir seus
entendimentos de ciéncia e de pesquisa, no mesmo movimento que reconstroéi e torna
mais complexas suas compreensdes dos fendbmenos que investiga. E também que
existie uma valorizagédo do estar indo, mesmo que isso implique superar incertezas e
romper limites (2007).

Para as categorias iniciais escolheu-se algumas categorias que pudessem
representar os elementos aglutinadores que representam a compreensao que as
professoras demonstraram em suas respostas em relagdo a como é pensada e
realizada a avaliacdo dos alunos na sua pratica de ensino e qual relacdo essa pratica

tem com a realizacdo das avaliac6es em larga escala, realizada pelos alunos.

Elementos Aglutinadores Categorias Iniciais
Avalio no dia-a-dia; avalio as participag6es; as avaliagbes escritas séo | Valorizacdo das
elaboradas baseadas nas atividades propostas em aula, com niveis de | avaliacdes diarias,

menor a maior dificuldade; a partir de outras provas ja realizadas; | g rante o processo

seguindo o conteudo dado, para verificar o aprendizado. com a participaco dos
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Questdes objetivas e subjetivas; “tem a avaliagdo formal da instituicao,
mas também a avaliagdo didria com o sentido de acompanhar a
aprendizagem dos conteudos selecionados como prioridade.

estudantes (avaliacdo
diagnostica)

Uso simulados para preparar os estudantes; questdes sobre as
habilidades previstas nas avaliacbes externas; faco alteracbes na
programacéao para preparar os estudantes.

Tenho conhecimento desses processos externos, mesmo que eles
publiguem resultado por instituicdo

E interessante pelo possivel planejamento de politicas publicas, mas
terfamos que ter mais participacao.

Os sujeitos tem conhecimento da estrutura proposta das avaliacfes
externas e se planejam com essas consideracoes.

Todos tém conhecimento dos resultados das avaliagbes externas de
larga escola.

Analise estatistica dos resultados das avaliagcdes externas.

Valorizagéo das
avaliacOes externas

N&o sédo avaliados todos os contetdos desenvolvidos, pois dao prioridade
ao que sera utilizado como pré requisito nos anos seguintes, ou entao
incluem contetdos que sdo pré requisitos no ano estudado.

Todos as professoras tem conhecimento sobre o curriculo da Matemética
dos anos que lecionam e também dos anos anteriores e posteriores.

Somente uma  professora ndo tem  conhecimento  dos
contetdos/habilidades que sédo avaliadas na prova de larga escala e
somente uma professora explica que embora conhecendo a matriz de
referéncia exigido na avaliagdo em larga escala, ndo € possivel
determinar o nivel de exigéncia na avaliacéo externa.

Conceitos avaliados
nas provas internas x
matriz de referéncia da
prova externa de larga
escala, Prova Saeb

Mais tempo para o desenvolvimento das habilidades que exploram os
conceitos matematicos, priorizando a qualidade e ndo a quantidade de
conteldos desenvolvidos.

O ensino precisa fazer sentido, para além das avaliacdes externas.

Matematica
contextualizada, para
nao termos um ensino
mecanico

Faltam estudos sobre as teorias sobre avalia¢cdes e construcéo de itens
de prova.

Embora utilizem as questdes objetivas nas suas avaliagdes, ainda
necessitam do desenvolvimento da questdo para analisar a resposta
escolhida pelos alunos.

Para a maioria das professoras as questfes objetivas ndo representam a
realidade do aluno porque ele pode “chutar” a resposta.

Uma professora mencionou que ndo é possivel verificar a aprendizagem,
através dos resultados de uma avalicdo em larga escala, porque a Prova
Saeb € um tipo de prova que os alunos ndo a realizam de forma
“qualificada e coerente”.

Conhecimento de
abordagens, teorias
dos  processos e
avaliacbes e
construcdo de itens
avaliativos.

Quadro 3: Esquema dos elementos aglutinadores e categorias iniciais.
Fonte: Elaborado pela autora.
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As professoras apresentaram ter conhecimento sobre a realizacdo das
avaliacdes externas e demonstraram a necessidade de uma preparacao dos alunos
para a realizagdo dessas avaliagdes conhecendo a matriz de referéncia utilizada
nessa avaliacdo e as habilidades que precisam serem desenvolvidas com seus
alunos. Porém apresentaram a ideia de que os resultados dessas aavaliacfes
podem apresentar dados que ndo correspondem com a realidade da sala de aula,
uma vez que muitos alunos ndo demonstram interesse na realizacdo das mesmas
por estar diretamente associada a nota.

Com essa ideia junta-se a ideia de que muitos professores demonstraram
avaliar seus alunos em atividades diarias, porém ainda utilizan-se de momentos

formais com a realizacéo de “prova”.

Categorias Iniciais Categorias Categorias Finais
Intermediarias

Valorizacdo das avaliagbes diarias, durante o
processo, com a participacdo dos estudantes | Avaliagcdo diagnoéstica e Valorizacéo das
(avaliacédo diagnostica) avaliacéo externa avaliacdes
Valorizacdo das avaliagbes externas

Conceitos avaliados nas provas internas x matriz
de referéncia da prova externa de larga escala, | Matriz de referéncia e o
Prova Saeb ensino mecanico Ensino Mecénico
Matematica contextualizada, para ndo termos um
ensino mecéanico

Conhecimento de abordagens, teorias dos Construcéo de
processos e avaliagbes e construcdo de itens | Processos de avaliacdo | itens avaliativos
avaliativos.

Quadro 4: Esquema de categorizacao
Fonte: Elaborado pela autora.

7.1 Buscando compreender o entendimento do processo de avaliacao e as
praticas pedagdgicas, na fala das professoras

Quando questionadas sobre como avaliavam seus alunos e elaboravam as
suas avaliaces, ja foi possivel identificar nas falas das professoras, o quanto nosso
processo de avaliacdo escolar, esta atrelado a um processo de interiorizacdo dos
conhecimentos, que entende-se como o fato de alguém ser capaz de repetir uma

informacéo recebida, mesmo sem |Ihe dar muito significado (MORRETO, 2005).

Professora A - A partir de outras provas ja realizadas

Professora B - Seguindo o conteldo dado, para verificar o aprendizado.
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Professora C - No dia a dia procuro avaliar e também através de trabalhos
individuais ou em dupla. Sempre procuro cobrar o que foi trabalhado em
sala e fago exercicios de revisdo antes dos trabalhos avaliativos.

Professora D - Seguindo o contetido dado, para verificar o aprendizado.
Professora E - Com questdes objetivas e subjetivas.

Professora F - A partir de outras provas ja realizadas

Mas também € possivel perceber a pratica de algumas professoras com a
possibilidade de uma avaliacdo mais diagndstica que busca compreender se o aluno
consegue apropriar-se de um conhecimento, tendo o sentido de interiorizacdo uma
informacéo, estabelecendo relacdes significativas com outros conhecimentos ja
elaborados, ampliando e transformando a estrutura conceitual (MORRETO, 2005), em
varios momentos de aprendizagem, ndo limitando-se apenas ao momento formal de
prova, teste ou avaliacdo, oportunizando a interacao entre sujeito, objeto e mediador

durante varias estratégias das praticas de ensino.
Professora A - Eles sdo avaliados diariamente, pela participacdo em aula,
interesse nas atividades desenvolvidas e entrega dos materiais solicitados.
Faco também avaliacBes escritas, conforme o andamento dos conteudos,
para detectar as dificuldades. As avaliacbes escritas sédo elaboradas

baseadas nas atividades propostas em aula, com niveis de menor a maior
dificuldade.

Professora C - Tento avaliar através da participacdo nas aulas, por meio
de simulados mensais, testes, provas, e a cada bimestre ou trimestre
promovo um trabalho em que eles sé@o os professores e eu a aluna.

Professora D - Na verdade, no meu entendimento, a nota ndo reproduz a
realidade do meu aluno. E sim todo o processo no decorrer. Ele fazendo o
que é proposto, mesmo que com erros, da para saber se atingiu o
conhecimento.

Na ultima fala, a professora oportuniza a seus alunos momento de aula
invertida, onde os alunos assumem o papel de professores e nesse momento a
autonomia ja estard sendo desenvolvida, assim como 0 senso critico e a
argumentacgao.

E nesse processo de busca do desenvolvimento do senso critico e

argumentacdo de seus alunos, as professoras encaminham a sua pratica
pedagdgica com a intencionalidade de agregar o que lhe é solicitado ao que

percebe ser adequado aos seus alunos.
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Professora A - As vezes temos que fugir um pouco do planejamento. Pois
qguando observo certa dificuldade em algum contetdo trabalhado em anos
anteriores procuro explicar novamente. Normalmente trabalho de acordo
com o estipulado pela mantenedora.

Professora B - Divido as questdes por habilidades, tentando colocar um
pouco de cada uma. Os conteldos a serem trabalhados sao escolhidos
pela Secretaria, e procuro selecionar os que serdo mais usados
posteriormente no Ensino Médio.

Demonstrando que conhecem os contetdos pelos quais seus alunos foram
ou serdo apresentados e 0s que serdo avaliados na Prova Brasil, agora Saeb,
algumas professoras demonstram a percepcdo da necessidade de retomar ou
ampliar esses conteudos, isso permite compreender a intencdo das mesmas em
capacitar seus alunos para enfrentarem situagcdes complexas, disponibilizando a
eles recursos para tal abordagem. Fica explicito também a preocupacao com as
avaliacdes em larga escala, para as quais sao realizadas propostas que enfatizem
0 estudo dos contetdos que serdo avaliados nelas.

Professora A - Sim tenho conhecimento. Procuro trabalhar esses
conteddos com os alunos antes das provas.

Professora B - Sim. Sempre trabalho com simulados durante todo o 9° ano,
tentando preparar os alunos para a prova.

Professora C - Sim. Os contelidos sao os previstos em documentos oficiais.
Trabalhamos os contetdos de acordo com a realidade de cada turma,
propondo atividades direcionadas. Muitas vezes, o0 nivel de
aprofundamento ndo € o mesmo que as provas externas cobram.

7.2 Construindo itens de avaliacfes

Quando uma professora menciona que “o nivel de aprofundamento nao é o
mesmo que as provas externas cobram” € possivel perceber que na elaboracéo das
suas avaliagcdes, a professora compreende que existe diferenca entre as questdes.
Tudo isso envolve muitos aspectos, entre eles, a escolha da estrutura da questao
gue servira como item da avaliacdo, o nivel de conhecimento exigido pelo item
(Taxionomia de Bloom), o que cada alternativa da questéo objetiva nos indica, entre
outros fatores até mesmo fisicos e emocionais.

Professora D - Uso, as vezes, mas quase sempre € no 6° e 7° e 8°
anos. Devido ao conteldo do 9° ano ser muito extenso - equacbes
do 2° grau e fungbes e suas respostas extensas, ndo utilizo. Ja

nessas provas objetivas, onde muitas vezes, o aluno nem faz o
célculo e sim chuta a resposta. Nao me diz nada.
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Fica claro que precisamos conhecer a dindmica de elaboragéo dos itens que
sdo as questdes que vao compor a prova. Questdes essas que sao elaboradas por
um grupo de professores e profissionais selecionados pelo INEP, que séo
responsdaveis pela escolha da estrutura que vai compor a questao. Essas questdes
utilizadas sédo as balizadas pela Teoria de resposta ao item, antes de serem
utilizadas nas aplicacdes das provas, isso possibilita que cada diferente prova
aplicada no mesmo “dia” apresenta o mesmo nivel de dificuldade, mesmo
apresentando-se com questdes diferentes.

Esse conhecimento de elaboracéo ou analise e categorizacdo de questdes
€ uma ideia que pode auxiliar os professores na hora da utilizacdo de questdes
objetivas, uma vez que estas estdo sendo muito utilizadas para facilitar a interacéo
on line entre professor e aluno.

Os alunos néo recebem nota diante da realizagdo dessas avaliagdes em
larga escala, eles sdo categorizados em diferentes niveis de proficiéncia, nas quais
estdo os descritores que eles jA demonstram conhecimento. De posse dessa
categorizacdo cabe a equipe escolar analisar os resultados e identificar os aspectos
que impactaram a categorizacdo. E possivel analisar quais habilidades ou
descritores precisam ser intensificados para que esses alunos possam avancar
nesse item e os futuros alunos a serem avaliados ndo apresentem a mesma
categorizacao.

Essas avaliagbes em larga escala, podem ser uma proposta a mais para
pensarmos em planejar e repensar nossas praticas pedagdgicas. Pode-se pensar
com muito cuidado quando determinamos aos seus resultados o sentido de sucesso

ou fracasso.

Essas avaliacbes informam sobre o0s resultados educacionais de
escolas e redes de ensino a partir do desempenho dos alunos em testes ou
provas padronizadas que verificam se estes aprenderam o que deveriam ter
aprendido, permitindo inferéncias sobre o trabalho educativo das escolas e
redes de ensino (BLASIS et al, 2013, p. 12).

Como toda avaliacéo, ela deve ter o seu resultado analisado e servir como
fonte de novas préticas e reflexdes a toda equipe escolar, pois sendo uma avaliagédo
em larga escala, ela avalia o conhecimento que o aluno consegue demostrar
inserido naquela unidade escolar.

Professora A - Despertou meu interesse por essas avaliacfes e 0s seus
resultados.
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Partindo desse interesse e de outros posicionamentos sobre as questdes
objetivas utilizadas nas questdes avaliadas, foi possivel compreender que embora
essas questdes objetivas sejam utilizadas em avaliagcdes internas, elas néo
oportunizam um entendimento do conhecimento dos alunos, ficando apenas no
ambito do certo e do errado.

Quando a pergunta da entrevista foi: Vocé utiliza questdes objetivas nas
suas avaliacbes? As respostas confirmaram o posicionamento das professoras

diante das questdes objetivas da avaliacao externa.

Professora A - As vezes sim, de maneira que o resultado sempre venha
acompanhado do esboco do que foi solicitado.

Professora D - Uso as vezes, mas quase sempre é no 6°, 7° e 8° ano.

Professora C - Ndo é possivel perceber o nivel de aprendizagem nas
respostas da prova Saeb, pois os alunos ndo respondem as questdes de
forma qualificada e coerente, marcam por marcatr.

Incluindo até a ideia de que o aluno ndo estar comprometido com a
aplicacdo dessa avaliacdo. Reforcando a necessidade de oferecer aos alunos
situacOes que desenvolvam algumas habilidades que ndo parecam ser intrinsecas
a Matemética, como o desenvolvimento da maturidade. Maturidade esta que é sim,
tdo necessaria aos conhecimentos matematicos e que por desconhecimento,
acabamos desconsiderando nas nossas praticas pedagodgicas e consequentemente
no processo avaliativo dos nossos alunos. Moretto (2005) afirma que cada um tem
uma estrutura cognitiva diferente em funcdo de suas proprias histérias, o que os
leva a interpretar de modo diferente as mensagens propostas e cabe a nos
professores colher algumas concepc¢des para saber qual a forma de pensar da

maioria dos alunos e trabalhar nelas.

7.3 Comprometimento do aluno x estudo mecanico

Ainda baseando-se na fala da professora que menciona que os alunos “marcam
por marcar’, quando diante de uma avaliagdo externa, pode-se pensar que ele
apresenta tal postura porque sente-se descomprometido com o resultado que aquela
avaliacdo demonstrara. Ele tem conhecimento, assim como outros, que tal prova “néo
vale nota” entdo para que desprender tempo e energia com tal dindmica, até mesmo

porque a aplicagao dessa avaliagdo tem uma dinamica que diferencia da dindmica de
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aplicacdo das avaliacdes, as quais eles esta acostumado. Ele também pode perceber
na escola, um descomprometimento, por parte da equipe escolar com a realizacao
dessa avaliacdo, pode estar desqualificando a realizacdo dela ou até mesmo
considerar-se parte insignificante diante desse processo avaliativo. Moretto (2005)
lembra um principio fundamental da linguagem: quem da sentido ao texto, € o
contexto.
Outra professora quando perguntada sobre a utilizacdo das questdes
objetivas nas suas avaliagOes, ela responde:
Professora A - Sim, uso questdes objetivas. Quem faz a escola é o aluno, se

tem vontade de aprender, maturidade, ele aprende. Todos os concursos
usam questdes objetivas, principalmente o ENEM.

Na primeira leitura dessa fala a analise foi no sentido de compreender que a
professora faz uma espécie de treino para futuros exames, mas diante de outras
leituras e outras analises foi possivel perceber a preocupacado da professora, ndo so
com a aprendizagem momentanea do seu aluno, mas sim com situacdes pelas quais
o aluno podera passar no futuro.

Diante dessas duas falas, faz-se necessario compreender que as praticas
pedagogicas que compdem o processo de ensino-aprendizagem deve oportunizar o
engajamento critico e participativo por parte dos alunos. Onde eles sintam-se capazes

de exercer seu papel de aluno com comprometimento e de forma reflexiva.
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Capitulo 8
PRODUTO DA PESQUISA

Considerando que esta pesquisa faz parte de um Mestrado Profissional, faz-

se necessario a apresentacdo de um produto originado da pesquisa realizada.

O produto desta pesquisa primeiramente precisou ser adaptado para a
situacao de isolamento social onde ficou acordado que realizariamos encontros pela
Plataforma Meet. Mas diante do elevado niumero de compromissos das professoras e
a situacao de exaustao mental, pelas quais a maioria dos professores estdo passando,
onde a solicitacdo incessantemente, muitas vezes, pelos alunos, responsaveis e
também pela exaustao fisica, onde muitos professores ficam muitas horas na frente
de uma tela digital, participando de reunides nas escolas ou de atendimento aos
alunos ou coordenadores, nao foi possivel encontrar momentos comuns ou de
disponibilidade do grupo pesquisado.

Como o produto da pesquisa tem a possibilidade de contribuir com a
socializacdo da mesma, foi pensado pelo grupo que poderia ser elaborado um video
com a alguns tépicos importantes na construgao e na corre¢cado de questdes objetivas,
desta forma, ele poderia ser posteriormente ser publicado no Youtube e ser
compartilhado com as demais professoras e as mesmas poderiam assisti-lo no
momento adequado a sua rotina.

Entdo o produto da pesquisa foi o video com a singela colaboracédo da
professora pesquisadora, onde ela demonstra a possibilidade da elaboracdo de um
item de avaliacdo, sendo este uma questao objetiva, a qual a maioria das professoras
envolvidas na pesquisa demonstraram nao identificar a possibilidade da mesma em
apresentar indicios do processo de aprednizagem, o qual o aluno esta construindo.

Considerando entdo que a maioria das professoras participantes dessa
pesquisa, relataram na entrevista virtual que a questdo objetiva ndo é capaz de
evidenciar a aprendizagem de seus alunos e que a mesma ainda precisa ser
acompanhada do “desenvolvimento dos calculos”, pode-se entdo utilizar uma
dindmica para colaborar com a mudanca dessa ideia.

A dindmica apresentada foi a elaboracdo de uma questdo objetiva onde
pretendia-se identificar o processo de aprendizagem do aluno, com base, ndo s6 na
alternativa correta, mas sim oferecer outras analises sobre seu conhecimento, na

medida em que escolhesse outra alternativa, que nédo fosse a correta. Essa dinAmica
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foi gravada e disponibilizada no canal Elisiane Cardona Biurrun https://youtu.be/8W1im-

-Zc4lU do Youtube.

A elaboracao da questéo objetiva teve inicio com a escolha do descritor a ser
avaliado e do grau de aprendizagem que pretende-se avaliar. Pode-se fazer uma
pesquisa na BNCC a fim de encontramos as habilidades as quais alguns descritores
listados na Matriz de Referéncia da Prova Brasil, agora, Novo Saeb podem ser
associados. Com uma pesquisa na Taxonomia de Bloom, pretende-se fundamentar
a escolha do descritor e identificar qual dos verbos esta adequado ao nivel de
aprendizagem que pretende-se avaliar. A Taxonomia de Bloom é uma estrutura de
organizagdo hierarquica de objetivos educacionais arranjada em niveis de
complexidade crescente — do mais simples ao mais complexo. A ideia é que para
adquirir uma nova habilidade pertencente ao préximo nivel, o estudante deve ter
dominado e adquirido a habilidade do nivel anterior. Assim, a Taxonomia de Bloom
ndo é apenas um esquema para classificacdo, mas uma possibilidade de
organizacdo hierarquica dos processos cognitivos de acordo com niveis de
complexidade e objetivos do desenvolvimento cognitivo desejado e planejado.

Assim, a escolha da estrutura que sera a questao deve ser pautada também

na possibilidade de variacdo de diferentes representacdes, podendo ser gréficos,
textos, reportagens, ilustracdes, charges, entre outros. A elaboracéo das alternativas,
as guais a sua escolha é capaz de identificar os conhecimentos parcial e total do
aluno, dependendo da alternativa escolhida por ele, deve apresentar parte do
processo cognitivo explorado no desenvolvimento da resolucao.

Esse video também tem a possibilidade de contribuir para as futuras

elaboracdes de questdes objetivas, as quais estdo sendo téo utilizadas nesse periodo
de aula remota, pois é com elas que a maioria dos estudantes estdo sendo avaliados

nesse periodo de Pandemia.


https://youtu.be/8W1m--Zc4IU
https://youtu.be/8W1m--Zc4IU
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Consideracgoes finais

Ainda estamos muito longe de compreender a avaliacdo como analise de um
processo e ndo como ponto final. Sabemos que depois do ponto final, inicia-se outra
frase e desta forma, pode-se ou ndo dar continuidade ao assunto anterior. Com essa
analogia, volta-se na avaliagdo como um processo de ensino aprendizagem, partindo
de reflexbes, com o propésito de acompanhar, analisar os erros, 0os acertos, as
dificuldades, onde o professor tem o papel de interlocutor entre o objeto de estudo e
os alunos, oportunizando e mediando situacfes até os alunos atingirem as habilidades
e competéncias capazes de desenvolverem determinado contetddo e reiniciando o
processo novamente com concepgdes mais complexas. Para as professoras que
foram o objeto dessa pesquisa, esse processo € importante e tem bastante significado
na avaliagdo que desenvolvem com seus alunos, porem ainda precisamos de mais
estudo e iniciativa para a formalizacdo dessa dinamica de avaliagdo que envovle todo
0 processo de ensino aprednizagem e ndo s6 os momentos formais de prova. Ainda
€ preciso compeender 0 que € necessario para compor um instrumento avaliativo e 0
gue ele significa diante de todo o processo de avaliacéo, e que questdes avaliativas
elaboradas pelas professoras sejam capazes de oferecer resultados individuais para
cada aluno e consequentemente o seu avango na aprendizagem e ndo a sua

classificacéo.

E importante para os professores compreenderem e refletirem com os demais
colegas sobre as nossas praticas pedagodgicas e 0s nossos alunos para que juntos

exista a mudanca na pratica educacional.

Os alunos do 9° ano que realizaram a avaliagdo em larga escala, a Prova Brasil
em 2019, dos quais suas professoras foram sujeitos da pesquisa, ndo fazem mais
parte da escola e a sua categorizacdo também ndo tem mais tanto sentido.
Compreende-se que esse tipo de avaliacdo externa, em larga escala, tem como ponto
de partida a aplicagcdo da prova em seus alunos, e busca em seus resultados a
avaliagdo da instituicdo escolar onde eles estdo ou estavam inseridos. Esses
resultados devem servir como um elemento a mais para repensar, planejar,
reorganizar toda a acao pedagogica e de gestdo na escola, pois ela avalia o processo
educacional da instituicdo. Mas néo € isso que acontece, pois durante a pesquisa as
professoras participantes foram questionados sobre qual seria o resultado da sua

escola e houve resposta negativa a essa pergunta, demonstrando ndo estar pautado
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nesses resultados a elaboracdo das préaticas de ensino da instituicdo. Com esses
resultados ndo € possivel identificar os resultados individuais dos alunos e sim
categorizar um determinado grupo, uma turma, que faz parte da instituicdo de ensino
avaliada. Essa categorizacdo serve para informar os indices percentuais desse
determinado grupo onde séo identificados se os descritores foram atingidos ou nao.
Para que isso ocorra precisamos perceber a avaliagdo como um processo, com foco
no coletivo, onde professor e alunos séo partes integrantes e fundamentais, mas nao

sd0 0s Unicos responsaveis pelos resultados.

Cabe entdo a escola, oportunizar estratégias e acompanhar o desenvolvimento
desses grupos, afim de ampliar as categorias atingidas, acreditando que essas acoes
oportunizardao a melhoria da aprendizagem. Para que isso realmente ocorra é
necessario um planejamento educacional, firmado no projeto politico pedagégico da
escola, garantindo oportunidades aos professores que as suas praticas pedagogicas
sejam capazes de acompanhar o crescimento do aluno, fazendo assim com que essa
avaliacdo cumpra o papel a qual foi destinada e esperando que os resultados dessas

avaliagBes cheguem até a escola com o poder de transformacéo e ndo de excluséo.

Precisamos demonstrar sensibilidade ao processo e nédo somente ao produto,
buscando condic¢des para que o aluno deixe a ideia de que a avaliacdo ira demonstrar
apenas o que ele acerta e o que ele erra, mas que ele possa ser estimulado a analisar
0 seu caminho e tomar decisdes exercitando assim a sua autonomia e senso critico.
Assim, podendo o aluno sentir-se parte integrante desse processo, assumindo o
compromisso da sua aprendizagem com a maturidade e autonomia, chega a
compreender que também cabe a ele o compromisso com a sua avaliacao, assim

como do grupo em que esta inserido.

As falas das professoras foram transformadas em dados da pesquisa e foram
analisados com a ATD, para a partir dessa analise surgir os metatextos no sentido de,
juntamente com as concepc¢des dos autores fundamentar e responder os objetivos
dessa pesquisa. Durante esse surgimento, foi possivel perceber que as professoras
demonstraram ter conhecimentos dos contetdos desenvolvidos em anos anteriores e
posteriores ao ministrados por elas e isso favorece a elaboracdo de questdes, pois
assim ela busca caracterizar um item de acordo com a aprendizagem esperada ao
ano aplicado. Considerou-se a palavra item como uma questao objetiva que sera

avaliada.
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As professoras pesquisadas mencionaram a ideia de que a questao objetiva
nao serve como indicativo do processo de aprendizagem, nas suas avaliacOes.
Demonstrando ndo compreender queessetipo de questdo pode ser eleborado de
forma a capacitar uma questao objetiva a informar outros aspectos do processo de

aprendizagem, ndo so o acerto e erro.

Nesse processo outros aspectos além dos cognitivos, como 0s culturais,
afetivos, sociais, entre outros, s&o capazes de impactar em uma avaliacdo. Essa
pesquisa foi realizada durante a Pandemia da Covid 19. Foi perceptivel esse impacto,
causando problemas no processo de ensino aprendizagem, pois além de ndo poder
mais fazer parte da escola fisicamente, muitos alunos ficaram impedidos de participar
das aulas on line, de estar junto dos seus colegas e dos seus professores. Por sua
vez, os professores foram buscar dar conta de todas as suas atribuicbes docentes e
também buscar estratégias para inserir esses alunos a um lugar mais semelhante
possivel da escola, enfeitando, adaptando seu lar a umasala de aula. Nessa busca,
muitos professores foram a exaustéo, ficaram cansados, mas ndo pararam, atendiam
direcdo, supervisdo, pais e alunos a qualquer hora e a qualguer momento, pois
compreendiam que muitas familias teriam apenas um aparelho celular e este s6
estaria em casa quando o responsavel retornasse do trabalho. Os professores ainda
tiveram que lidar com a opinido de alguns pais que incomodavam-se com a
necessidade acompanhar em casa, seus filhos durante as atividades escolares. Pois
durante a pandemia muitos deles assumiram o papel de professor dos seus filhos, ou
pelo menos de orientador de estudos. Relatos de criangas chorando, tristes, ao ndo
conseguir desenvolver suas atividades, foram deixando os professores cada vez mais
adoecidos e cada vez mais na busca de encontrar na tecnologia uma possibilidade de
solucdo para essa distancia. E assim como muitos professores, as professoras
envolvidas nessa pesquisa também estavam com suas atribuicbes docentes em nivel
MAaximo e por vezes essa pesquisa precisou ser pausada, alterada, adaptada aos
tempos de Pandemia e aos momentos de angustia em que as professoras
encontravam-se.

Diante das falas das professoras foi possivel perceber que como mencionado
anteriormente nessa escrita, a avaliacdo ainda € algo que angustia professores e
alunos. NoOs ja tinhamos na avaliacdo educacional, aquela elaborada pela professora,

uma preocupacdo em conseguir captar e analisar a aprendizagem dos alunos,
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demonstrando o percurso que ele havia trilhando e o0 que precisava retomar nas suas
aprendizagens. Nesse momento de Pandemia, temos a distancia, a diferenca social,
a falta de oportunidade, a falta de compromisso de muitos governantes, ndo s6 com a
Saude, mas também com a Educacgdo, pois ja estamos a quase dois anos nessa
situacao e ainda nao foi possivel disponibilizacdo de condic¢des eficientes para que os
alunos pudessem continuar a sua busca pela sua aprendizagem. E claro que
novamente a avaliacdo esta foco das preocupacoes, inserida agora, nesse contexto
de Pandemia, onde o modelo escolar modificou, mas o de avaliagdo excludente

continua sendo o utilizado.

Corroborando para isso e como produto da pesquisa, foi desenvolvido um
video pela professora pesquisadora, demostrando uma possibilidade de elaboracdo
de questao objetiva, comegando por escolher um descritor da Matriz de Referéncia
Saeb, que estara em conformidade com algum objeto de conhecimento e a habilidade
da BNCC, escolhendo também um nivel de aprendizagem na Taxonomia de Bloom
para ser utilizado na formulagcédo do item. O video foi publicado no canal do Youtube
e ficara disponivel para a apreciacdo das professoras em momentos escolhidos por
elas.

Finalizando essa escrita, depois de buscar na fala das professoras, nas ideias
gue surgiram com a corroboracéo dos pensamentos dos autores escolhidos para essa
pesquisa, olhando para o que ocorre nos 9°° anos quando se analisa a aplicacdo das
provas de avaliacdo em larga escala, pode-se continuar na ideia de que esta na
formacdo continuada dos professores, a possibilidade de integracdo, comunicacao,
ajuda mutua, colaboragéo, cobranca e compromisso com a aplicacdo dos recursos
destinados as escolas de forma a subsidiar e implementar a busca de um processo
avaliativo, com instrumentos diversificados, significativos, relevantes, e democraticos,
onde a avaliacdo sera uma acdo transformadora ndo somente no sentido de
aprendizagem, mas também no sentido de promocdo social e principalmente de

coletividade de humanizacéo.
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Apéndice 1 - Termo de consentimento livre e esclarecido através do aplicativo Google Forms

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Pesquisadora responsavel: Elisiane Peixoto Cardona Biurrun
E-mail: ucabage.elisianecardona@gmail.com.br
Instituicdo: Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica —
Mestrado Profissional /Universidade Federal de Pelotas
Endereco: Coronel Alberto Rosa, 154 — Sala 269 — 2° andar - Centro — Pelotas-RS
Telefone: (53) 32845539

Concordo em participar, voluntariamente, da pesquisa "Avaliacdes em larga escala;
um olhar sobre o que ocorre no 9° ano do ensino fundamental em Matematica.”

PROCEDIMENTOS: Fui informado(a) de que o objetivo geral da pesquisa é
“Compreender de que forma os professores percebem a realizacdo da Prova Saeb, em suas
escolas no municipio de Bagé - RS e quais praticas pedagdégicas podem colaborar para o
entendimento e desempenho nessa avaliacao? "

Estou ciente de que a minha participacdo envolverd o preenchimento de um
guestionario pelo Google Forms e que sera resguardado meu nome e os dados
coletados serédo utilizados para compor o estudo, a pesquisa e trabalhos académicos
relacionados aos achados.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Fui informado de que n&o existem riscos na participacéo
neste estudo.

BENEFICIOS: O beneficio de participar da pesquisa relaciona-se ao fato que os resultados
serdo incorporados ao conhecimento cientifico e posteriormente a situacdes de ensino-
aprendizagem e formacdo de professores relacionado a tematica pesquisada.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacéo neste estudo sera
voluntaria e poderei interrompé-la a qualguer momento.

DESPESAS: Eu néo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei
compensacoes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial
durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacbes sobre o estudo, todas registradas neste
formulario de consentimento. Os investigadores responderam e responderdo, em qualquer
etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, ao
responder o presente questionario, estou de acordo em participar da pesquisa, aceitando os
termos deste Formulario de Consentimento.

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza,
objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposicdo para perguntas e as
respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem
imposicdes, assinar este consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o
material coletado para a publicacdo de relatdrios e artigos cientificos referentes a essa
pesquisa. Se o participante tiver alguma duvida ou preocupacéo sobre o estudo pode entrar
em contato através do meu enderego acima.

Para outras considera¢6es ou duvidas sobre a ética da pesquisa, entrar em contato com o
Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Mateméatica da UFPel — Rua Coronel
Alberto Rosa, 154 — Centro — Pelotas/RS; Telefone: (53) 32845539.

*Obrigatorio


mailto:ucabage.elisianecardona@gmail.com.br
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Apéndice 2 - Questionario preenchido através do aplicativo Google Forms

AvaliacOes em larga escala

O presente questionario faz parte da pesquisa " AvaliacBes em larga escala: um olhar
sobre o que ocorre no 9° ano do ensino fundamental em Matematica.
Leva aproximadamente 10 minutos para ser respondido.

Prezado(a) Professor(a):

A referida pesquisa sera desenvolvida com professores do 9° ano do ensino
fundamental, nas escolas da rede municipal de Bagé RS que realizaram a avaliacao
em larga escala no ano de 2019. A pesquisa esta sendo realizada pela mestranda
Elisiane Cardona Biurrun, da Universidade Federal de Pelotas — UFPel sob a
orientacdo da Professora Doutora Denise Nascimento Silveira, da Universidade
Federal de Pelotas — UFPel.

Convidamos vocé a contribuir e participar deste trabalho respondendo ao questionario
que segue.

Agradecemos antecipadamente.

1) Como é que vocé avalia seus alunos? Como vocé elabora suas avaliagbes?

2) Vocé avalia todos os contetudos/habilidades previstos em seu planejamento?
Como vocé escolhe os contetudos/habilidades que serdo avaliadas em suas
provas?

3) Vocé tem conhecimento da sequéncia de conteudos desenvolvidos em
Matematica? Sabe quais contetados foram desenvolvidos anteriormente e
guais serdo desenvolvidos apGs 0 ano que estas lecionando?

4) O que vocé sabe ou compreende que sejam avaliacbes em larga escala
( por exemplo: antiga Prova Brasil, hoje, Prova Saeb) ?

5) Vocé tem conhecimento da realizacdo de provas em larga escala, pelos
alunos da sua escola?

6) Vocé tem conhecimento dos resultados dessas avaliacbes da sua escola?
Do seu municipio? Do seu estado? Do Brasil?

7) Vocé sabe quais conteudos/habilidades sdo avaliados nessas provas? Ja
preparou ou retomou conteudos para a realizacao delas?

8) Aquivocé pode escrever algo que julgue necessario mencionar para contribuir
mais com a nossa pesquisa:
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Apéndice 2 - Respostas das professoras, ao questionario.

1) Como & que vocé avalia seus alunos? Como elabora essas avaliagdes?

6 respostas

No dia a dia procuro avaliar e também através de trabalhos individuais ou em dupla.Sempre procuro cobrar o
que foi trabalhado em sala e fago exercicios de revisdo antes dos trabalhos avaliativos.

Tento avaliar através da participagdo nas aulas , por meio de simulados mensais, testes , provas, e a cada
bimestre ou trimestre promovo um trabalho em que eles sdo os professores e eu a aluna.

Com questoées objetivas e subjetivas.
Eles sdo avaliados diariamente, pela participagdo em aula, interesse nas atividades desenvolvidas e entrega
dos materiais solicitados. Fago também avaliagdes escritas, conforme o andamento dos contetddos, para

detectar as dificuldades. As avaliag@es escritas sdo elaboradas baseadas nas atividades propostas em aula,
com niveis de menor a maior dificuldade.

A partir de outras provas ja realizadas

Seguindo o conteudo dado, para verificar o aprendizado.

2) Vocé avalia todos os conteudos/habilidades previstos em seu planejamento? Como vocé escolhe
os conteudos/habilidades que serao avaliados?

6 respostas

As vezes temos que fugir um pouco do planejamento. Pois quando observo certa dificuldade em algum
contetido trabalhado em anos anteriores procuro explicar novamente. Normalmente trabalho de acordo com
o estipulado pela mantenedora.

Divido as questdes por habilidades, tentando colocar um pouco de cada uma . Os conteldos a serem
trabalhados sdo escolhidos pela Secretaria, e procuro selecionar os que serdo mais usados posteriormente
no Ensino Médio .

Sim, contetidos mais importantes.

Sim. Ja faco o planejamento baseado nos contelddos essenciais para 0 ano e assim elenco as habilidades
essenciais. Os conteudos sa@o escolhidos conforme minha experiéncia em trabalhar nos diversos anos dos
ensinos fundamental e médio.

A partir de conteudos ja estudadossim

N&o, obedecendo uma sequéncia e levando em considera¢do os pré requisitos.
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3NVocé tem conhecimento da sequéncia de conteludos desenvolvidos em Matematica? Sabe quais
conteldos foram desenvolvidos anteriormente e guais serdo desenvolvidos apos o ano que estas
lecionandao?

5 respostas

Sim
sim.
Sim, pois fago um planejamento claro, com habilidades e competéncias.
sim.
sim

Procuro sempre fazer uma pesquisa.

5) O que vocé sabe ou compreende que sejam avaliagoes em larga escala ( por exemplo: antiga
Prova Brasil, hoje, Prova Saeb) ?

6 respostas

Provas para medir o conhecimento e avaliar o grau de aprendizagem dos alunos das escolas publicas.

Entendo que € uma avaliagédo dos alunos em geral , embora muitas vezes alguns tenham mais acesso ao
aprendizado que outros .

Sim compreendo o que seja prova Brasil.

Acredito que sejam avaliagoes uniformes para todo o territério brasileiro, que procuram descobrir o nivel dos
estudantes em relagdo a contetdos ditos "essenciais", a nivel do ano em que esta sendo aplicado. Nestas
avaliagGes, ndo sao consideradas as peculiaridades de cada regido , assim como da comunidade em que os
estudantes estdo inseridos.

Avaliar de maneira independente e comparar a educacéo escolar

N&o tenho opinido sobre o assunto.

6) Vocé tem conhecimento da realizagdo dessas provas em larga escala pelos alunos da sua

escola?

& respostas

Sim

sim

N&o tenho conhecimento de larga escala.
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71 Vocé sabe quais conteudos/habilidades sdo avaliados nessas provas? Ja preparou ou retomou
conteludos para a realizagdo delas?

6 respostas
5im
Sim tenho conhecimento.Procuro trabalhar esses conteddos com os alunos antes das provas.

Sim. Sempre trabalho com simulados durante todo o 9° ano , tentando preparar os alunos para a prova.

Sim. Os contelidos sdo os previstos em documentos oficiais. Trabalhamos os conteldos de acordo com a
realidade de cada turma, propondo atividades direcionadas. Muitas vezes, o nivel de aprofundamento néo é o
MEesMmo que as provas externas cobram.

Algumas vezes sim, mas muito pouco, por ndo ter conhecimento dos conteudos que serdo avaliados.

8) Vocé tem conhecimento dos resultados dessas avaliagdes ...

3]
Bl Sim I MEo
4
2
0
da sua escola do municipio de Bagé do estado do Rio Grande do do Brasil
Sul

9) Aqui vocé pode escrever algo que julgue necessario mencionar para contribuir mais com a nossa
pesquisa:
4 respostas

Penso que poderiamos priorizar mais a qualidade e ndo a quantidade de conteldos a serem trabalhados.

Acredito gue na rede Municipal , onde exerco a Licenciatura, seria interessante uma unifermizagao do Ensino
da Matematica, vejo muita diferenga de contelidos entre os 9° anos . Até mesmo para preparagao pra essa
prova .

No momento nao.

Despertou meu interesse por essas avaliagdes e 0s seus resultados.
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Apéndice 3 - Entrevista realizada pelo whatsapp
o]]
Tudo bem por ai? E a correria de final de ano?

Pois é, aqui também muito corrido com as “coisas” da escola e com a minha pesquisa
do Mestrado.

A minha pesquisa visa conhecer o que “ocorre no 9° ano com os alunos e professores
gue se preparam para essa avaliacdo externa, conhecer muitas das maneira que
utilizamos para “retomar” ou “ampliar” o estudo dos conteudos avaliados.

Como eu planejei uma entrevista na escola, com os professores, agora tive que adaptar,
pensei em conversarmos pelo Meet para responder trés questdes que surgiram depois
gue eu Vi as respostas do questionario.

Ah! Vou precisar que vocé compartilhe comigo uma avaliacdo sua, que seu alunos ja
realizaram, pode ser antiga mesmo.

E lembra daquelas atividades que a SMED pedia para a gente criar para “retomar” os
conteudos para a Prova Saeb? Se vocé puder compartilhar comigo também, agradeco.

Posso contar com a sua ajuda?

1) No resultado do questionario aplicado ficou perceptivel a preocupacdo dos
professores em acompanhar a aprendizagem dos seus alunos atraves de analise
de atividades, de simulados e provas. Foi citada a realizagcdo de revisao e
simulados antes das “provas”. O foco €& a retomada de conteudo ou a
familiarizacdo e criacdo de estratégias para o desenvolvimento de questbes
objetivas, ou ambos?

2) Vocé acredita que nas questbes objetivas, como as realizadas na avaliacao

externa (Prova Saeb) é possivel perceber com base nas na alternativa escolhida,
gual é o nivel de aprendizagem do aluno?

3) Vocé utiliza questdes objetivas nas suas avaliacoes?

Vou aguardar a sua colaboracao.

Muito obrigada!
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Apéndice 4 - Respostas das professoras entrevistadas.
05/12/2020

Oil v
Tudo bem por ai? E a correria de final de ano?

Pois €, agui também muito corrido com as “coisas” da escola e com a minha
pesquisa do Mestrado,

A minha pesquisa visa conhecer o que “ocorre no 9° ano com os alunos e
professores que se preparam para essa avaliacdo externa, conhecer muitas
das maneira que utilizamos para "retomar” ou “ampliar” o estudo dos
contetidos avaliados.

Como eu planejei uma entrevista na escola, com os professores, agera tive
que adaptar, até pensei em conversarmos pelo Meet. mas achei melhor te
pedir que fizesse "audio” para responder trés questdes que surgiram depois
que eu vi as respostas do guestionario.

Ah! Vou precisar que vocé compartilhe comigo uma avaliagdo sua, que seu
alunos ja realizaram, pode ser antiga masmo.

E lembra daquelas atividades que a SMED pedia para 3 gente criar para
“retomar” os contetdos para a Prova Saeb? Se vocé puder compartilhar
cemige também, agradego.

Posso contar com a sua ajuda? 1751



Pode ser pelb,audio 1657

As perguntas 57

Mas tu mesmo respondeu a pergunta e concordo contigo

Sim uso questdes objetivas. Quem faz a escola é o aluno. Se tem vontade de

‘aprender, maturidade, ele aprende. 1844

Todos os concursos usam questdes objetiva principalmente 0 ENEM. ..

Acho que aprendem sim. s
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Vocé utiliza questdes objetivas nas suas avaliagdes?

Uso, as vezes, mas quase sempre € no 6° e 7° e 8° anos. 1828

‘Devido ao contetido do 9° ano ser muito extenso (equacdes do 2° grau e

fungdes e suas respostas extensas, ndo utilizo. 1636

Na verdade, no meu entendimento, a nota ndo reproduz a realidade do meu

‘aluno. 1831

E sim todo o processo no decorrer:
-Ele fazendo o que é proposto, mesmo que com erros, dé para saber se
‘atingiu o conhecimento.

1832

Ja nessas provas objetivas, onde muitas vezes, o aluno nem faz o célculo e sim
chuta a resposta. Ndo me diz nada.

'N3o sei se tu queres o dudio? G5

Amanha ja responde

S&o essas que tu ja tinha mandado?

1833
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2) Nao ¢é possivel perceber o nivel da aprendizagem nas respostas da prova
SAEB, pois os alunos ndo respondem as questdes de forma qualificada &

coerente, marcam por marcar. s

3) As vezes sim, de maneira que o resultado sempre venha acompanhado do

eshogo do que foi solicitado. S

Vocé
|Vocéxm'lizaquest5&s sestdes objetivas nas suas avaliagdes?

Uso, as vezes, mas quase sempre é no 6% e 7° e 8° anos. 1823

Devido ao contetido do 9° ano ser muito extenso (equagdes do 2° grau e

fungdes e suas respostas extensas, nio utilizo. e

Na verdade, no meu entendimento, a nota ndo reproduz a realidade do meu
aluno.

1631

E sim todo o processo no decorrer:
-Ele fazendo o que é proposto, mesmo que com erros, da para saber se
atingiu o conhecimento.

1632

J4 nessas provas objetivas, onde muitas vezes, o aluno nem faz o calculo e sim
chuta a resposta. Ndo me diz nada. 1633

90
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Apéndice 5 - Conversa realizada pelo whatsapp sobre a possibilidade de encontro via

Meet.

Desculpa..mas nao tenho..

Olaaa

Nao vou poder tenho reunido

Beijos

TERCA-FEIRA

Qi colega!
Estou aqui, depois de uma paralisia facial, tentando concluir minha pesquisa
de mestrado. Anteriormente vc me ajudou muite respondendo um
questionario do forms e uma entrevista pelo whatsapp. Agradego muito por
isso.

Minha pesquisa teria como preduto nosso banco de questdes objetivas, mas
a pandemia prejudicou os encontros para a elaboragdo e nosso tempo ficou
muito curto. Ento eu gostaria de contar com a tua presenga em uma roda de
conversa, onde posso mostrar-lhe o que eu descobri nos meus estudos sobre
essas questdes objetivas, t3o necessarias em tempos de aula on line e que
podem contribuir no nosso processo de ensino aprendizagem e também no
nosso processo avaliativo da escola e consequentemente da prova Saeb (
antiga Prova Brasil).

Ve teria uns minutinhos para participar de um encontro pelo Meet. no dia
01/07 as 19h? 13

Oi colega!

Estou aqui. depois de uma paralisia facial, tentando concluir minha pesquisa
de mestrado. Anteriormente vc me ajudou muito respondendo um
questionario do forms e uma entrevista pelo whatsapp. Agradeco muito por
isso.

Minha pesquisa teria como produto nosso banco de questdes objetivas, mas
a pandemia prejudicou os encontros para a elaborag3o e nosso tempo ficou
muito curto. Entdo eu gostaria de contar com a tua presenca em uma roda de
conversa, onde posso mostrar-lhe o que eu descobri nos meus estudos sobre
essas questdes objetivas, t3o necessarias em tempos de aula on line e que
podem contribuir no nosso processo de ensino aprendizagem e também no
nosso processo avaliativo da escola e consequentemente da prova Saeb (
antiga Prova Brasil).

Vc te... Ler mais 13:06 &/

Ok .. muito obrigada!

w
i

1
X
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Apéndice 6 - Analise textual discursiva — material inicial

T e e —

- AN OR  m— a

FrrE b e
- - . "y - > » M & . -3
2) Voceé avalia todos os contetidos/habilidades previstos em se Slanqamen?b? omo voce )
escolhe os conteudos/habilidades que serdo avaliados? el ot o
S o =50 TIN
6 respostas

As vezes temos que fugir um pouco da planejamento. Pois quando observo certa dificuldade em
algum contetdo trabalhado em anos anteriores procuro explicar novamente, Normalmente trabatho de
acordo com o estipulado pela mantenedora.

Divido as  questBes por habilidades, tentando colocar um pouco de cada uma . Os contetdos a serem
trabathados sdo escolhidos pela Secretaria, e procuro selecionar os que serdo mais usades
posteriormente no Ensino Médio .

Sim, conteGdos mais importantes

Sim. Jéfagoo planejamento baseado nos conteldos essencials para 0 ano e assim elenco as
habilidades essenclals. Os conteudos sdo escolhidos conforme minha experiéncla em trabalhar nos
Civersos anos dos ensinos fundamental e médio.

A partir de conteddos |4 estudadossim

Nao, cbedecendo uma sequéncia e levando em consideragio os pré requisitos.
—_——— 5

lhaiMdns e e fom .
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1606000 e L L

Vo tem conhecimento da sequncia de conteudas desemvolddos am Matamatica? Sabe
Quais conteddos foram desenvolvidos antariommente e quals serie desemnmividos apos © aN0
Que ostas lecionando?

b resportas
,n.b
I)

: };ff' e

Sim oAt

Sim @N’b

Procuro sempre fazer uma pesquisa. oy

5) O que vocé sabe ou compreende que sejam avaliagSes em larga escala ( per exemplo:
antiga Prova Brasil, hoje, Prova Saeb) ? B

6 respostas k,\é""" }”VM ?‘M“
?)0*'

y A

\J e ~

Provas para medir o conhecimento e avaliar o grau de aprendnzaqem dos alunos das escelas ubucas
T T SRl e

Entendo que € uma avaliagdo dos alunos em geral, embora muitas vezes alguns tenham mals acesso
20 aprendizado que outros .

Sim compreendo o que seja prova Brasil,

Acredito que sejam avaliagdes uniformes para todo o territorio brasileiro, que procuram descobrir o
nivel dos estudantes em relagao a conteudos ditos “essenciais’, a nivel do ano em que esta sando
zpliczdo. Nestas avaliagoes, ndo sdo consideradas as peculiaridades de cada regido , assim coma ¢a

camunidade em que os estudantes estdo inserdos. :EJ."

~
4 . o

Y 2 5

N&o tenho opinido sobre o assunto, .,f""o" Y"‘} V"Q ol
W UN" 3

%

It Lk o 2 L T L sk

oo
Avaliar de maneira independente e comparar a educacdo escolar w2

<




10062000 Qi rden: \sazats . 7 rarms s Geergm

6) Vocé tem conhecimento da realizagao dessas provas em larga escala pelos alunos da sua

escola?

B respostas

Sim
™

Nao tenho conhecimento de larga escala

R -\L{ J 5
L N
- 5""“ \M

-

“~

7) Voce sabe quais conteudos/habilidades sdo avaliados nessas provas? Ja preparou ou
retomou conteudos para a realizagao delas?

& respostas
Sim
Sim tenho conhecimento,Procuro trabaihir esses conteddos com os alunos antes das provas

Sim. Sempre trabalho com simulados durante todo o 9° ano |, tentanda ‘p.r/e‘parar os alunos para a
—— i S~

prova.

Sim. Os conteddos sdo os previstos em documentos oficiais. Trabalhamos os conteddas de acerde

com a realidade de cada turma, propondo atividades direcicnadas. Multas vezes, o nivel de

aprofundamenta nao € 0 MesmMo que as Provas exiemnas cobram.
Gttt iy N

Algumas vezes sim, mas muita pouco, per nao ter conhecimentc dos conteddos que serdo avahados.
TN N

T sl
S
o T
e
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L 0 Qumationdein Mettradno . Forvsdivios Oexgle

8) Vocé tem conhecimento dos resultados dossas avalingoos .,

"
N Sy I NAo
4
5
0
da sua escola do municipio de Bage do eztado do Rig Grande o
Sul

9) Aqui vocé pode escrever algo que julgue necessario mencionar para contribuir mais com 2
nossa pesquisa:

4 respostag
Penso que poderiamaos priorizar mais a qualidade e ndo a quantidade de contetdos a serem
trabalhados.

Acredito que na rede Municipal , onde exergo a Licenciatura, seria interessante uma uniformizagao do
Ensino da Matematica, vejo muita diferenca de conteddos entre os 9° anos . Até mesmo para

preparagao pria €ssa prova.

No momento nao,

Despertou meu interesse por essas avaliagbes e os seus resullados.

.M“Jmmhmnwmw lWl’uMWMYWCGPWMme



Anexo 1 Compreendendo BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Lingua
Componentes Portuguess Matermatics

curriculares

Competéncias
especificas de
componente

Criancas Criancas
bemy pequenns
PogUeNas (4a-5aTim)

ta?m Anos
Zarm) Iniciais

Objetivos de
aprendizagem e Unidades \ Objetos de

desenvolvimento teméticas J conhecimanto J Hablidades

Fonte: https://www.unimestre.com/o-que-e-a-bncc-base-nacional-comum-curricular/
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A escala pode ser visualizada como uma régua construida com base nos

parametros estabelecidos para os itens aplicados nas edi¢des do teste. Em cada ciclo

da avaliacao, o conjunto de itens aplicados nos testes de desempenho € posicionado

na escala de proficiéncia a partir dos parametros calculados com base na TRI. Apés

a aplicacdo do teste, a descricdo dos itens da escala oferece uma explicacdo

probabilistica sobre as habilidades demonstradas em cada intervalo da escala.

4 Saeb

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA
92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nivel' Descricdo do Nivel

Nivel 1
Desempenho maior ou
igual a 200 e menor que

225

Nivel 2
Desempenho malor ou
igual a 225 e menor que
250

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

NUMEROS £ OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Reconhecer o malor ou ¢ menor nimero em uma cole¢do de numeros
racionals, representados na forma decimal.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Interpretar dados apresentados em tabela e grafico de colunas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provaveimente
sd0 capazes de:

NUMERQOS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Reconhecer a fracdo que corresponde 3 relagdo parte-todo entre uma
figura e suas partes hachuradas,

Associar um numero racionai que representa uma quantia monetdria,
escrito por extenso, a sua representacio decimal.

Determinar uma frac3o irredutivel, eguivalente a uma fracio dada, a partir
da simplificacdo por trés.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Interpretar dados apresentados em um grafico de linha simples.

Associar dados apresentados em grafico de colunas a uma tabela.




Nivel 3
Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que
275

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:
ESPACO E FORMA

Reconhecer ¢ angulo de giro que representa a mudanga de dire¢do na
movimentagio de pessoas/objetos.

Reconhecer a planificacdo de um sdlido simples, dado através de um
desenho em perspectiva,

Localizar um objeto em representacdo grafica do tipo planta baixa, utilizando
dois critérios: estar mais longe de um referencial e mais perto de outro.
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fragdo dada, a partir
da simplificagdo por sete.

Determinar a soma, a diferenca, o produto ou o quociente de nimeros
Inteiros em situagdes-problema.

Localizar o valor que representa um ndmero inteiro positivo associado a
um ponto indicado em uma reta numérica.

Resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionals,
representadas por ndmeros inteiros.
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Nivel'

Nivel 3
Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que
275

Nivel 4
Desempenho maior ou
igual a 275 e menor que
300

Nivel 5
Desempenho maior ou
lgual a 300 e menor que
325

Descricdo do Nivel

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Associar dados apresentados em tabela a grafico de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela simples.

Analisar dados apresentados em um grafico de linha com mais de uma
grandeza representada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
s30 capazes de:
ESPACO E FORMA

Localizar um ponto em um plano cartesiano, com o apeoio de malha
quadriculada, a partir de suas coordenadas.

Reconhecer as coordenadas de um ponto dado em um plano cartesiano,
com o apolo de malha guadriculada.

Interpretar a movimentagdo de um objeto utilizando referencial diferente
do seu.
GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter unidades de medidas de comprimento, de metros para
centimetros, na resolucdo de situagdo-problema.

Reconhecer que a medida do perimetra de um retangulo, em uma malha
quadriculada, dobra ou se reduz a metade quando os lados dobram ou s3o
reduzidos & metade.

NUMEROS € OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Determinar a soma de nimeros raclonais em contextos de sistema monetario.

Determinar o valor numérico de uma express3o algébrica de 19 grau
envolvendo ndmeros naturais, em situagdo-problema.

Locallzar numeros inteiros negatives na reta numerica.

Localizar nimeros racionais em sua representacao decimal.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Analisar dados dispostos em uma tabela de dupla entrada.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provaveimente
sdo capazes de:
ESPACO E FORMA

Reconhecer que o angulo ndo se altera em figuras cbtidas por ampliagdo/
reduc3o.

Localizar dois ou mais pontos em um sistema de coordenadas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar o perimetro de uma regido retangular, com o apoio de figura,
na resolucdo de uma situagdo-problema.

Determinar o volume através da contagem de blocos.
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Nivel’

Nivel 5
Desempenho maior ou
igual a 300 e menor que
325

Nivel 6
Desempenho maior ou
lgual a 325 e menor que
350

5 saeb

[ —

Descricdo do Nivel

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Associar uma fragdo com denominador dez 4 sua representacdo decimai.

Associar uma situagao problema 2 sua linguagem algébrica, por meio de
equacdes do 19 grau ou sistemas lineares.

Determinar, em situacdo-problema, a adigdo e multiplicacio entre
nimeros racionais, envolvendo divisdo por nimeros inteiros.

Determinar a porcentagem envolvendo numeros inteiros.

Resolver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
representadas por ndmeros racionais na forma decimal.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer a medida do dngulo determinado entre dois deslocamentos,
descritos por meio de orientacles dadas por pontos cardeais.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados no primeiro
quadrante de um piano cartesiano.

Reconhecer a relaglic entre as medidas de raio e didmetro de uma
circunferéncia, com o apoio de figura.

Reconhecer a corda de uma circunferéncia, as faces opaostas de um cubo,
a partir de uma de suas planificacfes.

Comparar as medidas dos lados de um triangulo a partir das medidas de
seus respectivos dngulos opostos.

Resolver problema utilizando o Teorema de Pitdgoras no calculo da medida
da hipotenusa, dadas as medidas dos catetos.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter unidades de medida de massa, de quilograma para grama, na
resolugdo de situacdo problema.

Resolver problema fazendo uso de semethanga de tridngulos.
UMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Reconhecer fracbes equivalentes,

Associar um ndmero racional, escrito por extenso, a sua representagdo
decimal, e vice-versa.

Estimar o valor da raiz quadrada de um numero Inteiro aproximando-o de
urn nimero racional em sua representacdo decimal.

Resalver problema envolvendo grandezas diretamente proporcionals,
com constante de proporcionalidade ndo inteira.

Determinar o valor numérico de uma expressao algébrica que contenha
parénteses, envolvendo nimeros naturais.

Determinar um valor monetario obtido por meio de um desconto ou um
acréscimo percentual.
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Nivel Descricdo do Nivel

Nivel 6
Desempenho maior cu
igual a 325 e menor que
350

Nivel 7

Desempenho malor ou
igual a 350 e menor que
375

£ saeb

ERr
[y —

Determinar o valor de uma expressao numérica, com nimeros lrraclonais,
fazendo uso de uma aproximac3o racional fornecida.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Resolver problemas que requerem a comparacdo de dols grificos de

colunas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

ESPACO E FORMA

Reconhecer angulos agudos, retos ou obtusos de acordo com sua medida
em graus.

Reconhecer as coordenadas de pontos representados num plano
cartesiano localizados em quadrantes diferentes do primeiro.

Determinar a posicdo final de um objeto, apés a realizagdo de rota¢des
em torno de um ponto, de diferentes dngulos, em sentido hordrio e anti-
horario.

Resolver problemas envelvendo angulos, inclusive utilizando a Lel Angular
de Tales sobre a soma dos angulos Internos de um tridngulo.

Resolver problemas envolvendo as propriedades de dngulos internos
e externos de triangulos e quadrildteros, com ou sem justaposicdo ou
sobreposicdo de figuras.

Resolver problema utilizando o Teorema de Pitdgoras no cdlculo da
medida de um dos catetos, dadas as medidas da hipotenusa e de um de
seus catetos.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Determinar o perimetro de uma regido retangular, obtida pela justaposi¢do
de dois retangulos, descritos sem o apoio de figuras.

Determinar a drea de um retingulo em situagdes-problema.

Determinar a drea de regides poligonais desenhadas em malhas
quadriculadas.

Determinar o volume de um cubo ou de um paralelepipedo retangulo,
sem o apoio de figura.

Converter unidades de medida de volume, de m” para litro, em situacdes-
problema.

Reconhecer a relagdo entre as dreas de figuras semelhantes.

NUMEROS £ OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o quociente entre numeros racionais, representados na forma
decimal ou fraciondria, em situagdes-problema.

Determinar a soma de numeros racionais dados na forma fraciondria e
com denominadores diferentes.

Determinar o valor numérico de uma expressio algébrica de 29 grau, com
coeficientes naturais, envolvendo nimeros inteiros.
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Nivel! Descricao do Nivel

Nivel 7
Desempenho malor ou
lgual a 350 e menor que
375

Nivel 8
Desempenho maior ou
igual a 375 e menar que
400

5. saeb

Determinar o valor de uma expressdo numeérica envoivendo adicdo,
subtracdo, multiplicagdo e/ou potenciagdo entre nimeros inteiros.

Determinar o valor de uma expressdo numérica com numeros inteiros
pOsSitivos e negativos.

Determinar o valor de uma expressdo numérica com ndmeros racionais.

Comparar numeros racionais com diferentes nimeros de casas decimals,
usando arredondamento.

Localizar na reta numérica um ndmero racional, representado na forma de
uma fragdo imprépria.

Associar uma fracdo a sua representacdo na forma decimal.

Associar uma situagdo probiema a sua linguagem algébrica, por meio de
inequacgoes do 1% grau.

Assoclar a representacdo grafica de duas retas no plano cartesiano a um
sistema de duas equacdes lineares e vice-versa.

Resolver problemas envolvendo equacdo do 22 grau.

TRATAMENTO DE INFORMACOES

Determinar a média aritmética de um conjunto de valores.
Estimar quantidades em graficos de setores.

Analisar dados dispostos em uma tabela de trés ou mais entradas.

Interpretar dados fornecidos em graficos envolvendo regides do plano
cartesiano.

Interpretar graficos de linhas com duas sequéncias de valores.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
530 capazes de:

ESPACO E FORMA

Resolver problemas utilizando as propriedades das cevianas (altura,
mediana e bissetriz) de um triangulo isdsceles, com o apoio de figura.
GRANDEZAS E MEDIDAS

Converter unidades de medida de capacidade, de mililitro para litro, em
situagdes-problema.

Reconhecer gue a drea de um retangulo quadruplica quando seus lados
dobram.

Determinar a drea de figuras simples (tridngulo, paralelogramo, trapézio),
inclusive utilizando composi¢do/decomposico.
NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES

Determinar o valor numérico de uma expressdo algébrica do 12 grau, com
coeficientes racionais, representados na forma decimal,

Determinar o valor de uma expressdo numérica envolvendo adicdo,

subtracdo e potenciagdo entre numeros racionals, representados na
forma decimal.

Resolver problemas envolvendo grandezas inversamente proporcionais.
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5 saeb
If: SATK
Nivel’ Descricdo do Nivel

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sd0 capazes de:

ESPACO E FORMA

tingl 9 . Resolver problemas utilizando a soma das medidas dos angulos internos
Desempenho maior ou o
igual 3 400 PN

NUMEROS E OPERACOES; ALGEBRA E FUNCOES
Reconhecer a expressdo algébrica que expressa uma regularidade
existente em uma sequéncia de nimeros ou de figuras geométricas,

' A Prova Brasil n3o utiiizou itens do 92 ano que avallam as habilidades do Nivel 0. Os estudantes do 9% ano com desempenho
menor que 200 requerem ateng3o especial, pois ainda nio demonstram habilidades multo elementares que deveriam apresentar
nessa etapa escolar

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/matrizes-e-escalas
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Anexo 3 - BNCC- Matematica 9° ano

MATEMATICA - 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS JE CONHECIMENTO
NOmeros Necessidade dos nUmeros reais para medir
qualguer segmento de reta
e

localizac3o de alguns na reta numérica

HABILIDADES

(EFO9MADT) Reconhecer que, uma vez fixada uma unidade de comprimento, existem
segmentos de réta cujo comprimento n3o & expresso por numero racional (como as medidas
de diagonais de um poligono e alturas de um tridngulo, quando se toma a medida de cada lado
como unidade).

) um namero oMo UM numero real cuja representacio
dedmat & Infinita & ndo periddica, e estimar & localizacBo de alguns deles na reta numérica,

. com expo e
fraciondrios

(EFO9MAO3) Efetuar céiculos com numeros reals, inclusive poténcias com expoentes
fracionérios.

Nomeros reais: notacao cientifica e problemas

(EFO9MAO04) Resolver & elaborar problemas com nimeros reals, Inclusive em notacdo

que calculo (EFOSMAOS) Resolver e elaborar que Qe com a ideis de
de percentuais sucessivos de ea das taxas
com o uso de digitais, no da
Algebra Funcdes: I e (EFO9MAODE) Compreender as fungdes como relacdes de dependéncia univoca entre duas
grafica varidveis e suas repr ica e grafica e utilizar esse conceito para
analisar que relacdes i entre duas varidveis.
Raz3o entre grandezas de espécies diferentes ( 7) Resolver que a raz3o entre duas grandezas de espécies
como e i
e (EFO9MA0B) Resolver e elaborar que relactes de
direta e inversa entre duas ou mais grandezas, Inclusive escalas, divisio em partes
proporcionais & taxa de variacio, em is & de outras dreas.
E e Ci 0s de G com base em
notaveis suas relacdes com os produtos notdveis, para resolver & elabcnv problemas que possam ser
de " do 2* grau por do 2% grau.
por meio de fatoracdes
Geometria Demonstracdes de 1elacoes entre 0s angulos (EFO9MAI0) Demonstrar relacdes simples entre os angulos formados por retas paralelas
por retas por cortadas por uma transversal,

uma transversal

Relacdes entre arcos & angulos na circunferéncia
de um circulo

Semeihanca de tridngulos

(EFO9MATI) Resolver problemas por meio do estabelecimento de relacdes entre arcos,
Angulos centrais e Angulos inscritos na circunferéncia, fazendo uso, inclusive, de softwares de
geometria dinamica.

[{ ) para que dois tridngulos
sejam semelhantes.
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Anexo 4 — Portaria regulamentando Saeb

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA

PORTARIA NY 328, DE 5 DE MAIO DE 2020

O PRESIDENTE DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA - INEP, no exercicio de sua competéncia outorgada pelo
inciso VI do art. 16 do Anexo | do Decreto n? 6.317, de 20 de dezembro de 2007, e tendo
em vista o disposto no inoso 1V do an. 8° do Decreta 9.432, de 29 de junho de 2018, que
regula a Politica Nacional de Avaliagao e Exames da Educagao Basica {SAEB), resolve:

Art. 1% O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
- Inep realizara o Sistema de Avaliag3o da Educagio Basica - SAEB em regime de parceria
com os Estados, o Distrito Federal e o5 Municipios

Art. 29 A parceria com os Estados & o Distrito Federal, dentre outras formas,
dar-se-a pela indicagdo de interlocutores desses entes da Federagao ao Inep.

Paragrafo unico: Os interiocutores serao indicados pelas Secretarias de Educacao
dos Estados e do Distrito Federal, juntamente com a indicagao de um suplente,

Art. 3° Os interlocutores e suplentes poderso ser substituidos a gualguer
tempo, por manifestagdp expressa da Secretarias de Educacdo gue os indicou ou
manifestacao do Inep.

Art, 49 S3o atribuigoes dos interfocutores para as Avaliagoes da Educacio Basica:

| - Acompanhar, junto @0 Inep, os processos de planejamento, execugao,
supervisao e disseminagao das avaliagoes;

Il - Participar de reunides téonicas convocadas pelo Inep;

Il - Prestar informacgdes sobre as redes, contexto escolar € dentre outras,
guando solicitado pelo Inep;

IV - Dwulgar no ambito da Secretana de Educagao que o indicou, as
informacgoes disponibilizadas pelo Inep, mantendo as redes atualizadas.

Art, 5° Os interlocutores e suplentes nao serdo remunerados, sendo sua
atuacao junto ao Inep considerada prestagao de servigo publico relevante.

Art. 6° As despesas decorrentes da atuacao dos interloctutores e suplentes sio
a conta das dotagoes orcamentarias do Inep e observardao os limites estabelecidos na
legisla¢dc argamentaria, como previsto no art. 99 do Decreto 9.432, de 2013.

Art. 79 Os interlocutores e suplentes indicados pelas Secretarias de Educacao
dos Estados e do Distritp Federal serdo designados por portaria do Diretor de Avaliacdo da
Educacdo Basica.

Art, 89 As reunibes tecnicas de que trata o incisao |l do art. 4° serdo presididas
por autoridade do Inep designada pelo Diretor de Avaliacdo de Educagao Basica, e o apoio
administrativo e atribuigdao da Diretoria de Avaliag3o de Educagdo Basica - Daeb.

Art. 99 A participacdo dos interlocutores nas reunides tecnicas ocorrera na
condicado de convidados para cada reuniao especifica, sem direito a voto.

Art.10 A periodicidade das reunides técnicas ordinanas e a forma de
convocagao das reunides extraordindnas serdo estabelecidas pelo Diretor de Avaliagao da
Educacdo Basica

Art.11 Revogar a Portaria n® 328, de 10 de abril de 2019,

Art,12 Esta Portana entra em vigor na data de sua publicagan

ALEXANDRE RIBEIRO PEREIRA LOPES

Fonte: http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/editais-e-portarias

http://download.inep.gov.br/educacao basica/saeb/2020/legislacao/portaria n328 05052020.pdf

http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/editais-e-
portariashttp://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/legislacao/portaria_n458 05052020.pdf



http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/editais-e-portarias
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/legislacao/portaria_n328_05052020.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/editais-e-portarias
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb/editais-e-portarias
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/legislacao/portaria_n458_05052020.pdf

106

Anexo 5 - Taxonomia de Bloom — Verbos para a construcéo das questdes objetivas.

MEMORIZAR COMPREENDER APLICAR ANALISAR AVALIAR CRIAR

e I I e e
e [ [ o [ o [ o |

Factual Listar Resumir Classificar Ordenar Ranquear Combinar
Conceitual Descrever Interpretar  Experimentar Explicar Avaliar Planejar
Procedural Tabular Prever Calcular Diferenciar Concluir Compor
Meta-Cognitivo  Uso Apropriado  Executar Construir Alcancar Agir Efetivar

Fonte: https://tutormundi.com/blog/taxonomia-de-bloom/



https://tutormundi.com/blog/taxonomia-de-bloom/
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Anexo 6 - Taxonomia de Bloom — Taxonomia de Bloom para a era digital.

ANALISAR

APLICAR

COMPREENDEFR

RECORDAR

Taxonomia de Bloom para a Era Digital

Filmar .Animar Programar .Mixar .Criar
e publicar blogue/site/wiki/ podcasting/
videocasting /Apss/Jogos

.Comentar num blog .Moderar .Postar
.Colaborar .Participar em redes
.Reelaborar

. Criar mashups . Linkar . Validar
.Resumir

.Editar .Baixar e carregar arquivos

. Jogar .Compartilhar

. Fazer pesquisa avangada .Twittar .
Categorizar . Criartags . Comentar
.Fazer anotagtes

. Pesquisar na internet. utilizar vinhetas.
Participar em redes sociais .Marcar sites
favoritos . Criar listas com marcadores e
numeragdo .Gravar enderegos de sites

Informacgao consultada em: https://www.educatorstechnology.com/2014/03/a-new-fantastic-

blooms-taxonomy-wheel.html e http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/TaxonomiaBloomDigital



https://www.educatorstechnology.com/2014/03/a-new-fantastic-blooms-taxonomy-wheel.html
https://www.educatorstechnology.com/2014/03/a-new-fantastic-blooms-taxonomy-wheel.html
http://eduteka.icesi.edu.co/articulos/TaxonomiaBloomDigital

