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Resumo

KEHLER, Gabriel dos Santos. Apagdo Docente e Pibid: um engajamento
estratégico produzindo modos de enderecamento. 2017. 187f. Tese
(Doutorado) Programa de Poés-Graduagdo em FEducagdo - Area de
Concentragdo em Curriculo, Profissionalizacdo e Trabalho Docente -
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas/RS.

Na investida desta tese, pressupde-se que Apagdo Docente e Pibid
estabelecem uma relacdo de engajamento estratégico, propondo-se assim,
analisar como esta relacdo produz modos de enderecamento as posicoes de
sujeito pibidiano e aos usos que estas fazem a profissionalizacado. Doravante,
investe-se em estudos sob inspiracdo foucaultiana, sobretudo, em nocdes de
sujeito, poder e discurso. Ainda, estabelece-se interlocucdo do dispositivo
analitico de modos de enderecamento com a educacdo, particularmente
naquilo que implica em nog¢bes de politicas. Nesse empreendimento, sdo
capturadas relacbes especificas no/do funcionamento discursivo, constituindo
um conjunto de fragmentos de enunciagdes entremeio a textos in/formais,
sejam estes, do campo das politicas publicas, blogs, jornais, relatérios e
entrevistas, os quais tém visibilidade e circulacdo midiatica. Num primeiro
momento, a analitica consiste em sustentar o(s) discurso(s) do Apagao
Docente no Brasil, assim como, seu engajamento estratégico com o Programa
Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Em outro movimento analitico,
especifica-se 0s usos que os pibidianos fazem aos modos de enderecamento,
no que tange praticas discursivas a normatizacdo pedagogica, a agéncia
possivel e aos lugares da diferenca. Nesse sentido, a tese possibilita pensar,
trés diferentes concepcbes sobre a profissionalizacdo docente: a) a
profissionalizacdo na e pela pratica; b) a identificacdo profissional como um
engajamento proativo - gestores de si e dos outros; e, c) descentralizacdo da
formacgéo profissional dos centros universitarios. Tais concepgfes produzem
modos especificos sobre o que é ser/estar docente na educacao basica,
considerando que os artefatos de regulacdo ndo emanam, exclusivamente, dos
aparatos Estatais e econbmicos, mas sao apropriados, negociados e utilizados
nas/pelas relacdes das posicdes de sujeito, inventando, inclusive, modos de
poder existir na docéncia. Destarte, a tese ndo pretende esgotar os sentidos
dos fragmentos de enunciagdes... e muito menos, chegar a um lugar de
significacdo dltima, mas, em meio a movimentos analiticos, fazer emergir
funcionamentos discursivos especificos, raros e singulares.

Palavras-Chave: Apagao Docente. Pibid. Engajamento Estratégico. Modos de
Enderecamento.



Abstract

KEHLER, Gabriel dos Santos. Teacher Blackout and Pibid: a strategic
commitment producing modes of addressing. 2017. 187f. Dissertation of
Graduate Program in Education — concentration area in Curriculum,
Professionalization and Teachers’ work — Federal University of Pelotas,
Pelotas/RS.

The purpose of this dissertation is that Teacher blackout and Pibid establish a
relationship of strategic engagement, thus intended examining how the relation
between the Teacher Blackout and the Pibid produce a mode of addressing to
the subject positions of the PIBID, and how those positions are used in the
professionalization. From now on hereafter it's invested on studies with
inspiration on Foucault studies, especially in notions of subject, power and
discourse. Also, it is established the interlocution of the analytical device of
modes of addressing with education, particularly in what implies notions of
policies. In this effort, specific relations are captured in the discursive operation,
constituting a set of fragments of statements between (in)formal texts, be them
in the field of public policies, blogs, newspapers, reports and interviews, which
have visibility and media circulation. In a first moment, the analytical one
consists insupporting, or not, the speech of Teaching Blackout in Brazil, as well
as his strategic commitment with the Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid). In another analytical movement, the pibidians' uses of mode
of addressing are specified, as far as discursive practices are concerned with
pedagogical normalization, the possible agency, and the places of difference. In
this sense, the theory makes possible to think three different conceptions on the
teaching professionalization: a) the professionalization in the and by the
practice; b) the professional identification as a proactive commitment —
managers of self and of the others; and, c) decentralization of the
professionalization to far from university centers. Such conceptions produce
specific modes on what is to be a teacher in basic education, considering that
the artifacts of regulation do not emanate exclusively from the state and
economic apparatuses, but are appropriated, negotiated and used in/by the
relations of the positions of subject, even inventing modes of being in teaching.
Thus, the thesis does not intend to exhaust the meanings of the fragments of
statements... and much less reach a place of last signification, but, amid
analytical movements, to make discursive operations emerge specific, rare and
singular discursive events emerge.

Keywords: Teacher Blackout. Pibid. Strategic commitment. Mode of
addressing.
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CAPITULO | - ENGENDRAMENTO DO TERRENO INVESTIGATIVO

“Gostaria de me insinuar sub-repticiamente no discurso que devo
pronunciar hoje, e nos que deverei pronunciar aqui, talvez
durante anos. Ao invés de tomar a palavra, gostaria de
ser envolvido por ela e levado bem além de todo

comeco possivel. Gostaria de perceber que no i“ﬁj v\ ' ‘.'6.3"/;'" /-_
momento de falar uma voz sem nome me precediaha - . \endere(}ameﬁo X g soden ,\ 7”}/4/ at
muito tempo: bastaria, entdo, que eu encadeasse, \s. AT SN
prosseguisse a frase, me alojasse, sem ser percebido, em “\"’X"\v “'“ﬁff" '7 b.oppuuay,l i
seus intersticios, como se ela me houvesse dado um sinal, (Rgh 2 -’-:Tf \'\ (Saree
P snﬂento Apagﬁ”’bbcente ,)la

mantendo-me, por um instante, suspensa. N&o haveria,

portanto, comeco; e em vez de ser aquele de quem parte
o discurso, eu seria, antes, ao acaso de seu desenrolar,
uma estreita lacuna, o ponto de seu desaparecimento
possivel” (FOUCAULT, 2012, p.5-6). (Imagem Original®).

1.1 DESLOCAMENTO AUTORAL, CAPTURAS E FUNCIONAMENTO
DISCURSIVO

Entremeio a dominios de regularidades discursivas, de modo geral, os
comegos sdo investidos de graus distintos de ritualizagées, como se na
preeminéncia da ordem do discurso, se proferisse: “ndo ha porque temer aos
comecos, afinal, todos estdo ai para lhe mostrar que o discurso esta na ordem
das leis, cercados de um circulo de atencao e siléncio” (FOUCAULT, 2012, p.
07). Destarte, a ordem discursiva em defesa de uma tese também atenta a
conservacao de certa ritualizacdo, enquanto natureza de um discurso
autorizado, especializado, verdadeiro — posicionado nas credenciais de saber
poder. Afinal, “em uma sociedade como a nossa (...) ndo se pode falar de tudo
em qualquer circunstancia (...) ndo pode falar qualquer coisa” (Ibid.).

Sob rasuras de uma escrita razoavel e autoria em deslocamento, me
posiciono e sou posicionado enquanto alguém que, ao escrever, tenta arriscar

alguns fluxos de acontecimento e devir* na/sobre/com a produgdo da tese,

1 Social Figures. Disponivel em: http://socialfigures.com.br/tag/social-figures/ (Acesso em
11/02/2017).

2 A nocao conceitual de devir esta apresentada tem origem do latim (devenire, chegar).
Contudo, em outros momentos do texto, palavras/expressfes que ndo apresentam origem do
latim, também estardo em italico, pois optei pelo seu emprego, quando da necessidade em
colocar em relevo (destacar) algumas palavras/expressdes, sem necessariamente empregar o
uso das “aspas”, que por si sO, denotariam a ideia de palavra/expressdo em ocultamento de um
sentido real.
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como ja nos provocava, Foucault, em sua obra Arqueologia do Saber (1969)
“‘mais de um, como eu sem duvida, escreveu para nao ter fisionomia. Nao me
pergunte quem sou eu e nao me diga para permanecer 0 mesmo: € uma moral
de estado civil; ela rege nossos papéis (...)” (1986, p. 27). Outrossim, sob
credenciais de docente/discente pesquisador, empreendi esforgos tedrico
metodologicos no estabelecimento de relagdes discursivas aos modos de
enderegcamento, entre um conjunto de fragmentos de enunciagbes que
sustentam o(s) discurso(s) do Apagdo Docente(AD)? no pais e o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — Pibid. Quanto a escolha pelo
respectivo programa, considerei o seu potencial analitico e sua interlocucéo
para pensar o lado mais obscuro da docéncia: seu apagéo.

Ademais, esse conjunto de enunciagbes fora extraida/produzida de/em
textos oficiais e ndo oficiais* (sob registros escritos e/ou iconograficos®),
sustentando alguns funcionamentos discursivos sobre o AD. A saber, os
mesmos nao apresentam uma génese oficial, tampouco, discursos
pedagdgicos especializados, sendo, muitas vezes, combinados entremeio a
negociagbes de aparecimento da racionalidade de governamentalidade
neoliberal e disputas por significagdo das/nas politicas publicas educacionais.
Outrossim, no contexto neoliberal, o empreendimento em capital humano
docente, por meio das politicas educacionais de profissionalizagao, vem sendo
uma estratégia com potencial significativo aos modos de enderegamento de
competéncias e habilidades especificas na/para a fabricagcao de identidades e
sentidos do trabalho docente.

Mas, Apagéo Docente? — um acontecimento com confluidos sentidos e

complexa captura: contraditorio, polémico, estranho, tragico, cadtico, vulgar,

8 A expressdo apagdo comecou a ser designada pela midia e 6rgdos governamentais, em
especial, a partir da crise energética do Brasil que, por sua vez, estava “ligada principalmente a
falta de planejamento no setor e a auséncia de investimentos em geracao e distribuicdo de
energia. Durante seus dois mandatos, FHC buscou realizar uma série de medidas de
enxugamento da maquina publica, que incluia a privatizagdo de varias empresas estatais”.
(PINTO, 2017). No caso educacional, a crise do magistério da educacao basica (desisténcia e
ndo atratividade da carreira) vem sendo tratada como Apagdo Docente. PINTO, Tales dos
Santos. "O apagdo energético de  2001"; Brasil  Escola. Disponivel  em
http://brasilescola.uol.com.br/historiab/apagao.htm. Acesso em 11 de janeiro de 2017.

4 Como discursos ndo oficiais, 0 recorte constitui-se a partir de um conjunto de discursos
(escritos e imagéticos) extraidos de textos de reportagens e noticias, em livre circulagcdo na
midia online, capturados em variadas fontes de informacdes (jornais, blogs, sites). Estes estao
disponiveis em anexo da tese.

5 Na oportunidade, nao foi realizado um estudo iconogréfico da linguagem visual, sendo este,
um desdobramento intelectual futuro.
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potente... Afinal, do que trata esse enigmatico tema? Ha falta de professores
no magistério da educagédo basica? Os egressos de cursos de licenciatura
plena ndo estdo assumindo o seu papel na docéncia? E/ou, ainda, os egressos
do ensino médio n&o tém interesse na profissdo docente? ... Heresias a parte,
tais indagagcbes foram/sédo inevitaveis, potentes e conflitantes, dentre as
inumeras tentativas em rabiscar os tracos que produziram a problematizacao
da tese. Pertinentes? Talvez; Inovadoras? Minha aposta!

Como movimento em relevo contextual, a figura 1 (exposta na
sequéncia) apresenta uma nocgao parcial dos fragmentos de enunciagdes que
sustentam o(s) discurso(s) do AD, especificamente, por meio de fragmentos
midiaticos divulgados, consumidos, distribuidos em jornais e revistas de
prestigio e extensdo nacional, como, O Estaddo e Epoca, assim como, sob
outras visibilidades: textos divulgados em blogs e documentos que passaram a
integrar a agenda politica de Estado, traduzidos em agdes de governo por meio
da atuagcdo do Ministério da Educacdo (MEC), Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)® e/ou os embates no

Senado Federal.

Figura 1. Uma parcela dos fragmentos de enunciacdes que sustentam o(s)
discurso(s) do Apagao Docente

l"&nzar( Neves Ramos: "Pode

I\r—-l |I<)r|¢\ B
haver um apagZo generalizado | *3;7) 5 L2002 RV G
de professores medio no pais
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Ex—mlnlstro da Educaqao teme
apagéo de professores'

Rui Fava: "Estamos vivenciando um apagéo

de docentes antenados
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Fonte: Edicao realizada pelo autor da tese. As outras 38 reportagens/noticias (enuncia¢cdes em
circulagdo midiatica) encontram-se em anexo.

6 Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/ (Site acessado em 31/01/16).



http://www.capes.gov.br/

19

Mesmo em uma primeira leitura percebe-se a presenga de algumas
relagdes discursivas entre enunciagbes midiaticas do AD e a preocupagao do
governo em desdobrar agbes estratégicas através de politicas publicas
educacionais. Em outra leitura, para além dos discursos reportadas nos
enunciados, se faz necessario problematizar como as mesmas operam
discursivamente e quais efeitos, enquanto modos de enderecamento.
Perseguindo essa inquietude, investi no Pibid como engajamento estratégico
ao acontecimento do AD, em especial, pela sua intensa visibilidade formativa
no pais e sua produtividade como modos de enderecando. Nesse movimento
singular, empreendi a seguinte problematizacdo: Como o engajamento
estratégico entre Apagdo Docente e Pibid produz modos de enderecamento as
posicoes de sujeito pibidiano e que usos estas fazem a profissionalizagao?

Nessa perspectiva, a tese parte do pressuposto que: Apagéo docente e
Pibid estabelecem uma relacdo de engajamento estratégico e produzem modos
de enderecamento as posicbes de sujeito pibidiano e essas fazem usos
especifico. Destarte, coube a analise do funcionamento discursivo, fazer
emergir essas tecnologias de governo que posicionam 0S sujeitos nas
possibilidades de pensar a profissionalizacdo e existir na docéncia (descritas e
analisadas no decorrer do texto). Também cabe destacar que nao vislumbrou-
se procurar saber o porqué, o motivo primeiro/originario do AD, como uma
esséncia a ser encontrada — situada nas subcamadas profundas da verdade:
pura, limpa e cristalizada a espera da supervisdo do analista; A saber, a
preocupacao aqui, consistiu em capturar, analisar e interpretar como a mesma
opera discursivamente e que modos de enderecamento produz.

Ao problematizar os entre lugares da profissionalizagdo docente,
também se tentou impulsionar para a abertura multipla dos sentidos, de modo
que, 0s mesmos possam verter em sua produtividade, engendrando um
exercicio analitico em deslocamento de toda/qualquer prerrogativa de
valoragao moral: positiva ou negativa; afinal, em termos discursivos, sempre
ha/havera uma produtividade, o discurso sempre produz, fabrica,
posiciona/inventa coisas, verdades, pessoas, histérias, contextos, sem
referentes originarios o qual se deva reportar.

Destarte, a operagao analitica de profissionalizagdo docente como uma
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produtividade enderecada, nao esta aqui, debrugada no poder negativo das
forgcas interpeladoras de um Estado e sua soberania contratual, como
postulado pelo Estado moderno liberal do séc. XVIIl. Mas, nas/pelas relacdes
de poder em sua positividade produtiva: lutas por significacdo, disputas de
sentidos, deslocamentos como poténcia em poder ser sempre outra coisa, que
nao, uma simples representacio fixa.

Ademais, o poder ao longo das transformagbes historicas, veio
passando de uma condigao de tirania inicial, sobre o direito de vida e morte dos
sujeitos, para o biopoder do Estado Moderno, com efeito disciplinador sobre os
corpos (individuais déceis a mercé das instituicbes de sequestro), assim como,
hoje, posiciona-se sob carater de uma regulacdo neoliberal biopolitica e produz
efeitos sobre as populagdes, produzindo praticas de subjetivagdo e promogao
ampliada de politicas publicas.

Nesse deslocamento e sob uma abordagem discursiva, ndo haveria
como fugir das relagdes de poder e seus efeitos, assim como, ndo seria
possivel um lugar privilegiado de pura resisténcia - isenta de relagdes de poder.
Tratando-se assim, em romper/desconstruir com/a nogao classica de poder
maquiavélico e pensar em sua condicdo de confluéncia e relacdo, em
especifico, nas tramas de saber/poder e poder/resisténcia. Outrossim, nao
haveria polos antagdnicos de eliminagdo e pura negatividade, pois ambos, s6
existem em sua ambivaléncia produtiva.

Além do mais, ndo se trata de representar o poder como uma dominagao
essencial - dominantes versus dominados, pois suas relagées fazem emergir
multiplas “[...] resisténcias, no plural, que sao casos unicos: possiveis,
necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens, solidarias, planejadas,
arrastadas, violentas” (FOUCAULT, 1988, p. 106), importando assim, analisar
as relagdes de poder em seu potencial estratégico e ndo como mera “oposigao
a dominagao essencial, um reverso inteiramente passivo, fadado a infinita
derrota” (Ibid.).

Como abordagem discursiva da tese, se prop6s a producgéo da caixa de
ferramentas a partir de alguns estudos sob inspiracdo foucaultiana, em
especifico, as nog¢des de sujeito, poder e discurso. Em sua operacao analitica
se estabelecera relagdo com a nog¢ao de modos de enderecamento do campo

cinematografico, sendo para a especialista, Ellsworth (2001), um artefato
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cultural com potencial especifico na producdo de modos de enderecamento,
Imaginagdo e experiéncias de existéncia no/sobre/com o mundo; criando
possiblidades de consumo, apropriacdes, usos, e até mesmo, negacdes de
certas posicdo de sujeito, destinadas aos espectadores. De tal maneira, o
enderecamento (re) inventa modos de vida, estilos de consumo, significacdes
heroicas, entre tantas outras formas de posicionar 0s sujeitos no contexto
social, fabricando o consumidor midiatico.

Igualmente, a autora, ao deslocar a no¢cdo de modos de enderecamento
para o campo educacional, propde relacdes midiaticas, em especial, com o
curriculo, pois as politicas educacionais curriculares e seus efeitos nas praticas
de ensino/aprendizagem, por exemplo, sdo formas demasiadamente poderosas
de vincular posi¢cdes de sujeito, imagens de quem € o estudante, o professor, o
gestor, o papel das instituicdes educativas, a valoracdo do conhecimento, entre
tantas formas de regulacéo educacional e possibilidades de vir a ser.

Além disso, os modos de enderecamento como artefato operativo nos
possibilita rastrear multiplas indagacfes, como: quem 0 cinema pensa Ser o
espectador? Qual o poder de captura na disputa pelas subjetividades? Como
0os espectadores recebem, se identificam, se apropriam, ou ndo, com 0S
enderecamentos vinculados no cinema? E ainda, pensar sobre mudanca social
enguanto agéncia possivel, por meio de modos de enderecamento naquilo que,
no campo cinematografico, vem sendo denominado de movimento contra
cinema hollywoodiano’. Possivel? Um campo em aberto... em constante

interlocucé&o com tantas formas de vir a ser/existir.

7“[...] os filmes tradicionais de Hollywood ndo pecam apenas por omissdo. Eles também pecam
por repetidamente darem entender, por meio da exclusédo ou do ridiculo ou da punigdo inscrita
na narrativa, que ser uma garota (ou ser negro/a, ou gay, ou gordo/a, ou falante de espanhol,
ou ser garota e uma ou outra dessas identidades) nédo € coisa certa. Ou ser um tipo particular
de garota ou garoto ou latino/a ou gordo/a pode ser certo, mas ser outro tipo nédo (...
esperimentagdes com varios tipos de “contra-cinema” de algumas cineastas feministas, por
exemplo, tém tentado voltar as convengdes de Hollywood contra si préprias. Elas tentam
chamar a atencdo, rejeitando-os, para os prazeres de se ver filmes que dependem da
objetificagdo dos corpos das mulheres e da repressdo de sua agéncia (...) alguns filmes
produzidos em nome do contra-cinema e do reforcamento de poder [empowerment] de seus
espectadores sdo faceis de ler ou alienadores por causa da forma como eles negam e
denegram os prazeres do ato de ver filmes na sua forma mais convencional. Pior ainda, alguns
dos publicos a quem eles pretendem se dirigir ndo querem necessariamente renunciar a seus
culposos prazeres. O prazer e a fantasia podem ser politicos, mas isso ndo é tudo o que eles
sdo” (ELLSWORTH, 2001, 26, 27, 29).
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Quéo intensamente, naquilo que opera na e para esta tese, os modos de
enderecamento liberam para pensar a educacéo, em especifico, o processo de
profissionalizacdo docente, sob algumas indagacdes: quem o0s discursos
midiaticos e as politicas pensam ser os docentes, os académicos dos cursos
de licenciatura plena, os egressos do ensino médio que (ndo) ingressam em
cursos de licenciatura? Pois, cotidianamente, circulam em variados artefatos
midiaticos e nas politicas educacionais, representacdes muito especificas
sobre o que é ser, ou néo, profissional da educacdo no Brasil, nos cabendo
deslocar suas apreensdes representativas para algumas emergéncias de
sentido: como nos, em posicdo de sujeito envolvidos de alguma forma com
educacdo, assumimos, consumimos e reproduzimos certas identidades e
imaginarios sobre n6s mesmos e, do mesmo modo, negamos tantas outras?

Tais representagdes ndo emergem no/do vazio, mas sao produzidas e
negociadas entremeio aos papeéis que significam ser/estar docente, como efeito
sob as mais variadas concepcdes: vocacionada, redentora, precarizada,
transcendental, maternal, desinteressada, adoecida, moralista, ultrapassada,
empobrecida, vagabunda, revolucionaria e etc... Dessa forma, a nogao de
modos de enderecamento apresenta potencialidade analitica para a tese, como
forma de subsidiar variadas capturas de reverberacdes, aparicoes e efeitos de
sentido sobre os fragmentos enunciativos midiatica do AD e o Pibid, assim
como, em outras enunciagdes que sado produzidas, circuladas e consumidas
por meio das politicas educacionais. Outrossim, engendrou-se como objetivo
de tese, analisar sob inspiragdo foucaultiana, como o engajamento estratégico
entre Apagdo Docente e Pibid produz modos de enderegamento as posigdes
de sujeito pibidiano e aos usos que estas fazem a profissionalizacdo. Em

consonancia ao mesmo, foram tragadas algumas objetividades especificas:

a) identificar e analisar os fragmentos de enunciagdes em
circulagdo midiatica, que sustentam o(s) discurso(s) de Apagéao
Docente no pais;

b) analisar discursivamente a relagédo de engajamento estratégico
entre o apagéo docente e o Pibid;

c) capturar modos de enderegamento as posigdes de sujeito
pibidiano;
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d) analisar os usos destas posicdes a profissionalizagao.

Tracada a apresentagcao inicial da tese, realiza-se outro movimento
produtivamente potente®. apresentar a justificativa de tese; a fabricacdo do
objeto investigativo no campo educacional; as provisorias posi¢coes de sujeito
docente/pesquisador; a articulagdo das perspectivas e praticas teorico
metodoldgicas; o afeto com o campo investigativo; e claro, a pulsdo para o

inédito em educacéo.

1.1.1 Justificativa, afeto com o campo e pulsao para o inédito

Criada a oportunidade em funcdo do teor do escrito, lango-me aos
entremeios de posi¢cdes de sujeito, crendo, considerando os percalgos do meu
‘eu” — dizer, transitar entremeio as tramas discursivas em educacido. Nesse
sentido, especificando o campo de estudos e interesses ao problematizar e
discorrer poés/criticamente com/sobre as coisas, os atos de acontecimentos € o
mundo. Em um primeiro momento, estive inclinado as relagdes entre trabalho e
educacgao e, recentemente, desloco-me a profuséo entre cultura e curriculo, em
decorréncia de ampliacbes tedrico/conceituais realizadas na fase de
doutoramento.

Quanto a minha trajetéria académica, no ano de 2005, ingressei no
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia e, diga-se de passagem, tal
ingresso ndo se constituiu como uma escolha orientada vocacionalmente,
tampouco, por opgdo. Ao passo que ingressei no ensino superior, realizei um
investimento: [A] oportunidade de ingresso no ensino superior. Caminho, raro e
incerto a caricatura localizada a esquerda do pensamento: Jovem - filho da
classe trabalhadora. Destarte, nos descaminhos da esteira produtiva, se
constituia uma potente conquista, considerando a inexisténcia de diplomados
em nivel superior na familia. A progressao ufanista de escolarizacao, por si so,

garantia-se.

8 Essa subsecdo pode ser compreendida como uma espécie de caderno de estudos, assim
como, um processo singular em posi¢do de sujeito — alguém que escreve e permitir-se fazer-se
autor, considerando sempre, a precariedade dos entre lugares discursivos da autoria.
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Ao ingressar no respectivo Curso, especialmente em meio aos
componentes curriculares de Fundamentos Gerais: Filosofia da Educacéo,
Antropologia e Sociologia da Educacao; percebi entremeio aos movimentos
discursivos do inequivoco que pensar em/na/sobre educagao, constituia-se em
um processo de-formativo em constante disputa. Do mesmo modo, desde os
primeiros semestres de graduagdo comecgara a almejar um projeto académico
para além da graduacdo e, se possivel, ndo trabalhar no magistério da
educagao basica. Tal posicionamento dar-se-ia, ndo somente pelos poucos
atrativos profissionais da carreira, em termos de condi¢cées de trabalho e
desprestigio profissional, mas também, por ndo me identificar com a cultura
redentora a qual a profissdo docente (ainda) ocupa no imaginario social
contemporaneo.

Destarte, apos a formatura (2008), em curvas de fuga da docéncia,
trabalhei como Educador Social®. No entanto, a doacdo quase sacerdotal,
exigida no &ambito da assisténcia social, também ndo me cativou
profissionalmente, pois, a meu ver, se assemelhava com a identidade docente
propagada nas escolas. Assim, em meio ao caos e a frustacdo profissional
inicial, investi na docéncia em pesquisa, ingressando no Mestrado em
Educacdo (2013)!°. Nessa trajetéria, passei a reconhecer o potencial da
profissionalizacdo na pds-graduacao, em especial, sob aspectos que compde a
docéncia em pesquisa, pois nega-la, seria como uma espécie de apagao
académico da minha posicdo de sujeito na contingéncia do presente. Assim,

mesmo que de forma breve, relato a pesquisa que desenvolvi no ambito do

° De modo geral, o Educador Social trabalha, tanto na prevencdo e seguridade social de
usuarios de servigos publicos de assisténcia social, seja em situacdo de vulnerabilidade
(criancas e adolescentes, adultos) nos Centros de Referéncia em Assisténcia Social - CRAS,
assim como, em Centros de Referéncia Especializada em Assisténcia Social - CREAS, quando
determinados casos, atingem graus de complexidade maiores, como o rompimento de
vinculos: familiar e/ou social; Exemplos: abuso sexual, trabalho infantil, menor em conflito com
a lei. Maiores informagfes encontram-se na Lei Orgénica da Assisténcia Social — LOAS (1993)
e no Sistema Unico de Assisténcia Social — SUAS (2005). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8742compilado.htm (Acesso em 28/01/2017).

10 Dissertagéo intitulada: “Entre o trabalho e as condigdes a empregabilidade: interlocugdes
com estudante universitario apds estagio em curso técnico”. Ano de Obtencdo: 2013.
Orientador (a): Dr2. Liliana Soares Ferreira. Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).
Bolsista do (a): Instituto de Economia Aplicada, IPEA, Brasil. Palavras-chave: Educacao,
Trabalho e Emprego. Disponivel em: http://coral.ufsm.br/ppge/index.php/dissertacoes (Acesso
em 11/11/2016).
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mestrado, operando movimentos que foram me constituindo como docente
pesquisador e, hoje, compde minhas escolhas e impulsionam o afeto (mento)
com o objeto de pesquisa, aqui investigado.

Na pesquisa de mestrado, investi na interlocucdo com estudantes
universitarios oriundos do ensino médio integrado (ensino propedéutico e curso
técnico) de um Instituto Federal da Regido Central do Estado do Rio Grande do
Sul (RS) que, apos o estagio curricular final ingressaram no ensino superior.
Para o empreendimento, operei com artefatos analitico-propositivos de
inspiragdo marxistal!, como o materialismo histérico dialético e a técnica de
Andlise de Conteudo — AC de Bardin (2011). Como pressuposto categorial,
defendeu-se que o estagio constituia-se como praxis pedagdgica na projecao
da escolarizacdo universitaria, acontecimento, que, dialeticamente, fora inferido
nos discursos dos interlocutores, pois a maioria (quanti-qualitativamente)
apontou a centralidade do sentido do trabalho durante o estagio curricular,
como incisivo na escolha dos respectivos cursos no ensino superior.

No entanto, apés a conclusdo da escrita dissertativa, percebi a
necessidade de outros tratamentos analiticos, a meu ver, proficuos em toda e
qualquer pesquisa. Afinal, os sujeitos que ingressavam imediatamente no
ensino superior, optavam em néo trabalhar, uma espécie de fuga do trabalho,
deslocando o foco e demanda do curso técnico que haviam concluido, assim
como, desestabilizavam 0s pressupostos conceituais 0s quais havia optado
operar. Com tais problematiza¢des, ao ingressar no doutorado em educacéo
(2013), aos poucos fui percebendo certo nivel de identificagdo com aqueles
jovens estudantes, pois o Estado também havia investido na minha
escolarizacado e, do mesmo modo, néo fui trabalhar no magistério da educacéao
basica, permaneci em fuga, em deslocamento, em profusdo de sentidos...
outros.

Entre essas interlocugdes investigativas, comecei a investir na captura e
funcionamento discursivo do fendmeno designado: apagdo docente no
contexto do magistério da educacao basica brasileira. Doravante, atento as

politicas de formacao de professores, aos discursos pedagogicos, as reformas

11 A saber, e para simplificar algumas distingdes teodricas: a) inspiragdes em estudos com base
marxiana (debruca-se em Marx e todo o seu legado); b) marxista (a parir de Marx e seus
reescritores); e, c) neomarxistas (marxistas ndo ortodoxos abertos as problematizacdes
contemporéaneas, pds-marxistas).
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e politicas curriculares, a organizacao do trabalho docente, de algum modo,
notava algumas relacdes discursivas potentes e, que, encorajavam-me a
continuar pesquisando. Igualmente, no contexto da profissionalizagado docente,
os curriculos oficiais dos Cursos de Licenciaturas (em nivel superior, cursos de
graduacdo plena) orientados pelas suas respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica'?, vieram
sofrendo reestruturacdes sob enderecamentos das politicas educacionais
neoliberais, como “prescrigdes e assun¢des normativas do economicismo e o
tipo de cultura na qual a escola existe e pode existir’” (LINGARD; LADWIG,;
LUKE, 1998, p. 84).

Em meio as necessidades de gerir a cultura escolar, culminado sob o
enderecamento pragmatico®®, um discurso muito especifico, vem operando: a
urgéncia de mais praticas e menos teorias. Acontecimento este, veio criando
certo grau de consenso e rechaco, inclusive na academia, em relacéo as bases
mais amplas de formacao intelectual e profissional do magistério. Em recente
estudo sobre as reformas das politicas curriculares para formacédo de
professores em cursos de licenciaturas, Garcia, Fonseca e Leite (2013),

salientam:

O termo pratica no imaginario pedagoégico e educacional remete a
uma perspectiva filoséfica pragmatista, marca da pedagogia moderna
e da modernidade pedagégica no Brasil, na primeira metade do
século XX. A normalizacdo dos professores e da ag¢do docente no
interior de registros que privilegiam os saberes da prética e que
tratam o ensino como um problema de “saber-fazer” ou de “saber
fazendo” as escolhas instrucionais adequadas tem sua genealogia na
historia da constituicdo do magistério, ainda ao longo do século XIX e
inicio do século XX, como um trabalho de autodidatas talentosos e
arteséos que faziam de sua atuacdo no ensino uma obra de arte e de
vida (2013, 259).

Na perspectiva reformista, recentemente aprovou-se as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais

12 pParecer CNE/CP 9/2001, de 08.05.2001; Resolugcdo CNE/CP 1/2002, de 18.02.2002 e
Resolucdo CNE/CP2/2002, de 19.02.2002, Parecer CNE CP/21, de 06/08/2001 — Né&o
homologado, Parecer CNE/CP 28/2001, de 02.10.2001.

13 Ver as pesquisas de Maria Manuela Alves Garcia (2014, 2013, 2011, 2010). Na
oportunidade, a mesma apresenta estudos e pesquisas sobre a tematica das reformas dos
cursos de licenciaturas e seus efeitos sobre a formacado, o trabalho e a profissionalizacdo
docente.


http://www2.ufpel.edu.br/fae/ppge/professor/maria_garcia
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do Magistério da Educacgdo Basica (PARECER CNE/CP N°: 2/2015) que,
entre multiplas rearticulagbes da profissionalizacdo docente e as
politicas/programas que, ja sdo desenvolvidos nos espacos escolares®, visam
aumentar a carga horaria pratica dos cursos de licenciaturas em todo pais,
reforcando a ideia de aplicacdo pedagdgica a docéncia na educacao basica
brasileira. Assim como, também foi aprovada pela Comissdo de Educacéo, a
Residéncia Docente'® (1.600 horas) para educacdo basica (data de:
05/04/2016), em tramitacdo na Camara dos Deputados.

Outrossim, cabe destacar que procurou-se nao estabelecer uma
discussdo binaria entre teoria e pratica, assim como, imprimir juizos de
valoragfes entre ambas. O que se considera-se aqui, ser potente em termos de
desnaturalizacdo e deslocamento a classica significacdo de/sobre teoria, para
além do confinamento da representacdo, como desveladora da realidade.
Nesse sentido, Silva (2011) destaca ser “[...] impossivel separar a descricdo
simbdlica, linguistica da realidade — isto é, a teoria — de seus “efeitos de
realidade” (p. 11). Para o autor, a teoria implica em sua producado, endereca
modos especificos ao descrever o objeto, pois, “[...] a teoria, de certo modo,
inventa-o. O objeto que a teoria supostamente descreve €, efetivamente, um
produto de sua criagao” (Ibid.).

Do mesmo modo, faz-se mister colocar em suspensdo o sentido
salvacionista da terminologia pratica que, para Mendonca e Rodrigues (2008),

7

sob inspiracdo Laclaunianal’, “o discurso é pratica, dai a ideia de pratica

14 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-
cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category slug=junho-2015-pdf&ltemid=30192 (Site
acessado em 21/04/2016).

15 “Dentre os programas voltados a formagéo, destacam-se, o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagédo
Béasica — PARFOR, o Programa de consolidacdo das licenciaturas — Prodocéncia, a Rede
Nacional de Formacédo Continuada, o Proletramento, a Formagédo no Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa, entre outros, o apoio a cursos de segunda licenciatura, além de
discussdes sobre novas bases para a formacao inicial e continuada, cursos experimentais de
formacao de professores direcionados a educagédo do campo e indigena”. (PARECER CNE/CP
N°: 2/2015, p. 06)

16 Maiores informacdes na Agéncia Senado. Disponivel em:
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/04/05/comissao-aprova-residencia-docente-
de-1.600-horas-para-educacao-basica?utm medium=share-button&utm source=facebook (Site
acessado em 21/04/2016).

17 Mesmo a tese operando sob uma perspectiva de inspiragdo Foucautiana, em especial, sob
as aspectos de uma analise discursiva (salvas algumas diferencas conceituais entre ambos -
como a problematica do ndo discursivo em Foucault), procurei nao fechar a interlocugdo aos
autores que pensam as problematizacbes do discurso, sujeito e poder em fluxos de



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17625-parecer-cne-cp-2-2015-aprovado-9-junho-2015&category_slug=junho-2015-pdf&Itemid=30192
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/04/05/comissao-aprova-residencia-docente-de-1.600-horas-para-educacao-basica?utm_medium=share-button&utm_source=facebook
http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/04/05/comissao-aprova-residencia-docente-de-1.600-horas-para-educacao-basica?utm_medium=share-button&utm_source=facebook
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discursiva, uma vez que quaisquer acdes empreendidas por sujeitos,
identidades, grupos sociais sdo agdes significativas” (p. 27). A vista disso, na
iminéncia de conceituacdes/abordagens fronteiricas no desenvolvimento das
pesquisas, especialmente, as inscritas no campo das ciéncias humanas e
sociais, fabricam-se mudltiplas possibilidades para pensar, produzir e
potencializar articulacbes e ampliacbes como forma de “oxigenar” o
pensamento.

A exemplo disso, a nocdo pos-estruturalista adotada na teoria do
discurso em torno de Ernesto Laclau, néo trata de pensar “[...] “além” ou “ap6s”
a estrutura. Com a adicado do “pds”, ndo € a estrutura em si que é posta em
xeque, mas a forma essencialista como a mesma tinha sido até entdo tratada'®”
(MENDONCA; RODRIGUES, p. 39, 2014). Assim como, 0 que se pode colocar
em suspensdo, € a questdo central do estruturalismo, proposta pelo
antropdlogo e filésofo Lévi-Strauss (1908-2009) que, por sua vez, ambicionava
“descobrir formas invariantes, sincronizadas e transitGrias que governavam
estruturas (esséncias, portanto)” (idem).

Deste modo, o engendramento do terreno investigativo foi se
constituindo, entre movimentos nao lineares, mas em constantes negociacgoes,
seja entremeio a aportes tedricos, muitas vezes, credenciados em campos de
saberes distintos, assim como, entre posi¢cdes de sujeito que foram produzindo
uma trajetdria académica e, que aqui, desafiam a pensar e produzir uma tese

em educacéo.

1.2 MOVIMENTOS, RASCUNHOS E RABISCOS: OS TRACOS DA TESE

Sob fluxos de pensamento que operam o discurso enquanto producao,

criacdo e profusdo de problematizacdes, este capitulo, empreende alguns

aproximacédo. Assim, Laclau é posicionado para abrir as primeiras orientacdes da tese, sem
prejuizos e incoeréncia tedrica/metodoldgica.

18 A continuidade e a ruptura do estruturalismo para o pés-estruturalismo sdo bem percebidas
de Laclau: [O] grande avanc¢o do estruturalismo foi o reconhecimento do caréater relacional de
toda identidade social; seu limite foi a transformacdo destas num sistema, num objeto
identificavel e inteligivel (ou seja, uma esséncia). Mas se mantivermos o carater relacional de
toda identidade e se, ao mesmo tempo, renunciarmos a fixacdo destas identidades em um
sistema, neste caso, o social deve ser identificado como um jogo infinito das diferencas, ou
seja, com o que no sentido mais estrito do tempo podemos chamar discurso [...]" (LACLAU,
1993, p. 104).
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movimentos des/organizativos da escrita e como itinerarios de leitura. Destarte,
a tese foi pensada em cinco capitulos, como descritos na sequéncia:

Capitulo | - Engendramento do terreno investigativo; introduz o
deslocamento autoral (posicdo de sujeito docente/discente pesquisador),
capturas e funcionamento discursivo da tese: Apagao Docente (AD) e Pibid;
estabelecendo a sua relagdo discursiva como pressuposto de engajamento
estratégico e produtor de modos de enderecamento. Doravante, destaca-se 0s
objetivos (geral e especificos), assim como propfe-se outro movimento:
justificar o estudo, sensibilizar para o afeto estabelecido com o campo
investigado e a pulsédo para o inédito.

No capitulo Il - Inspiracdo foucaultiana e mobilizacdo de algumas nocdes
operativas; enfatiza-se as praticas teérico metodoldégicas operadas na e para a
tese, sobretudo a partir de estudos sob inspiracdo foucaultiana, que compdem
a caixa de ferramentas: noc¢cOes de discurso, sujeito e poder. E ainda,
estabelece-se interlocucdo do dispositivo analitico de modos de
enderecamento, com credencial do campo cinematografico e a educacéo.

Capitulo 1l - Arena social Contemporanea, Estado e neoliberalismo; se
constitui uma relacdo que transita e articula trés aspectos: deslocamentos
constitutivos da arena social; neoliberalismo e reconfiguracdo estatal; e,
producdo, circulacdo e consumo de politicas publicas educacionais. Destarte,
tal movimento debruca-se em uma breve discussao da literatura mais ampla,
tencionando-a na/pela arena discursiva.

O capitulo IV - Visibilidades negociadas de fragmentos de enunciacdes
que sustentam o(s) discurso(s) sobre o apagdo docente; empreende-se
movimentos analiticos de capturas e relacdes especificas no/do funcionamento
discursivo, constituindo um conjunto de fragmentos de enunciacdes entremeio
a textos in/fformais, sejam estes, do campo das politicas publicas, blogs,
jornais, relatérios e entrevistas, os quais tém visibilidade e circulacdo midiatica.
Ademais, a analitica nesse capitulo, consiste em sustentar ou nao, 0o(S)
discurso(s) do Apagédo Docente no Brasil, assim como seu engajamento
estratégico com o Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Para
tal, o funcionamento discursivo € especificado em: a) legitimidade de um
regime de verdade pelo elemento estatistico; b) quando o célculo ndo confere;

c) da disputa pela significacdo sobre o apagao docente a sua operacao; d)
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entre variaveis do célculo, deslocamentos da docéncia; e, e) “queremos
talentos que formem talentos”.

No capitulo V — Captura pibidiana, produtividades discursivas;
especifica-se como as posicfes de sujeito pibidiano fazem usos através de
articulacGes discursivas, sejam estas, através de registros de relatérios e/ou
estudos avaliativos sobre a politica do préprio programa, visibilizando algumas
emergéncias - (entre aspas, considerando que emergem dos proprios materiais
analisados), como: “a participacdo de alunos de graduacdo para ensinar nas
escolas publicas”, produzindo modos de enderecamento a posi¢cdo de sujeito
pibidiano e seus usos: “valorizagdo das licenciaturas e da profissdo docente”;

M. 4

“atratividade para o magistério/refor¢co da opgédo pela docéncia”, “aproximagdo
IES - escola publica” “integragéo teoria e pratica”, “oportunidade de adquirir
experiéncias inovadoras e praticas na area da docéncia”, “melhoria na
qualidade do ensino e beneficios para a escola publica”, “crescimento
profissional com o contato com a realidade escolar e maior possibilidade de
conhecimento da profissdo docente”, e “melhoria na qualidade da
formacao/melhoria da licenciatura”.

Por fim, diante da necessidade em encerrar o empreendimento
realizado, pontuam-se algumas considera¢des finais - uma posicdo em
produtividade; cabendo sistematizar os movimentos de analise que emergiram

durante toda a tese, enquanto funcionamento discursivo, raro e singular.



CAPITULO I ~INSPIRA(}AO FOUCAULTIANA E MOBILIZACAO DE
ALGUMAS NOCOES OPERATIVAS

“[...] gostaria de mostrar que o discurso ndo é uma estreita superficie de contato, ou de
confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento entre um Iéxico e uma
experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de
exemplos precisos, que, analisando os préprios
discursos, vemos se desfazerem os lacos
aparentemente tdo fortes entre as palavras e as  «~. L %
coisas, e destaca-se um conjunto de regras, proprias AT T e S Sy
da pratica discursiva. (...) ndo mais tratar o0s = & \endere;ameﬁo s gg({»}- \
discursos como conjuntos de signos (elementos \1_\;\,,. s\
significantes que remetem a conteddos ou a
representac¢des), mas como praticas que formam
sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o
que fazem é mais que utilizar esses signos para
designar coisas. E esse mais que 0s torna irredutiveis a
lingua e ao ato de fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e
que é descrever” (FOUCAULT, 1986, p. 56).

o W oS5
Ik y su;ento }pa'g"gbbcente 7))&

2.1 PRATICAS TEORICO METODOLOGICAS

A epigrafe acima posicionada nos possibilita pensar a nocao de discurso
enquanto “praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam”
(FOUCAULT, 1986, p. 56), desmistificando a representacdo cindida entre
realidade (externa) e lingua (interna), bem como dentre as palavras e as
coisas. Foucault em consonancia a autores como Wittgenstein, Nietzsche e
Heidegger, veio pensando a palavra, o discurso, as coisas ditas, como
entrelacadas em relagbes extremamente complexas, compreendendo-as como
producbes histéricas, construcdes e interpretacbes que “jamais fogem a
relacbes de poder. Palavras e coisas produzem sujeitos, subjetividades, modos
de subjetivagcéo” (FISCHER, 2002b).

De tal modo, ndo haveria o que buscar em revelagcbes essenciais
do/sobre o real e/ou aquilo que, supostamente, estaria escondido nas
profundezas da ideologia. Tampouco, perpetuar o embate: [A] verdadeira
consciéncia em combate a falsa; cabendo assim, deslocar tal propositiva por
indagacdes, como: por que temos a pretensdo e/ou ilusdo em apreender a

realidade de um jeito e ndo de outro? O que faz alguns discursos se imporem e
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se posicionarem como verdadeiros em um determinado campo de saber, com
efeitos aos modos de produzir os modos de vida? Nessa perspectiva, a
realidade pode ser pensada como uma producdo discursiva em meio a
complexos jogos de linguagens, sob efeito interrupto da singularidade historica
de seu tempo. Dai o enfoque nos estudos do discurso e ndo da ideologia!®.

Igualmente, a compreensédo que temos do/sobre/com o mundo e sua
representacdo de realidade, é estabelecida por meio de negociagfes (lutas e
disputas) de relacbes e producdes historicas, ndo havendo assim, um mundo
ideal projetado em algum horizonte (em prontiddo e espera), tampouco, um
realismo (fidedigno) a ser desvendado. Suas praticas e seus objetos sdo da
ordem da raridade, como vazios a sua volta “(...) as figuras futuras do
caleidoscépio ndo sdo nem mais verdadeiras nem mais falsas do que as
precedentes” (VEYNE, 1982, p. 176-177).

O autor ainda destaca o fato de sermos tradicionalmente seduzidos a
pensar o mundo e a realidade sob um regime de naturalidade dada, com suas
verdades intocadas, alertando que “[...] a ilusdo do objeto natural (...) dissimula
o carater heterogéneo das praticas” (Ibid.). Em analogia a impossibilidade do
objeto natural, Fischer (2003), enfatiza os problemas especificos de um
determinado tempo histérico e sua impossibilidade de progressao idéntica (um
ponto originario, desde sempre), como destaca em trés breves
exemplificacdes: “[...] o problema da aprendizagem e do ensino de matematica
(...) a mulher medicalizada (...) as classes populares manipuladas pela norma
do “pao e circo”, desde o tempo dos romanos até a era de Silvio Santos ou
Chacrinha” (p. 108). Desse modo, cada nova problematizacéo esta diretamente
ligada com as condicbes de producdo discursiva em um contexto especifico,
nao havendo problemas, fenbmenos e verdades dadas desde sempre.

Arqueologicamente, Foucault nos mostra através da nogdo de a priori

historico — na obra A historia da loucura no contexto do século XVIII (1961),

19 “A nogdo de ideologia me parece dificilimente utilizavel por trés razdes. A primeira é que,
queira-se ou nao, ela estd sempre em oposi¢ao virtual a alguma coisa que seria a verdade.
Ora, creio que o problema nédo é de se fazer a partilha entre o que num discurso releva da
cientificidade e da verdade e o que relevaria de outra coisa; mas de ver historicamente como
se produzem efeitos no interior de discursos que ndo sdo em si nem verdadeiros nem falsos.
Segundo inconveniente: refere-se necessariamente a alguma coisa como o sujeito. Enfim, a
ideologia esta em posi¢do secundaria em relagéo a alguma coisa que deve funcionar para ela
como infra-estrutura ou determinacé@o econémica, material, etc. Por estas trés razes creio que
€ uma noc¢ao que nado deve ser utilizada sem precaucdes” (FOUCAULT, 1981b, p.7).
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que, a nocao de loucura, por exemplo, nem sempre foi concebida como uma
doenca clinica, mas passou a ser concebida patologicamente, por meio de
discursos instituidos no campo de saberes especializados da medicina. O louco
no contexto historico da renascenca, era visto como um profeta, com
capacidades de estabelecer aproximagcdo com uma suposta razao divina, um
poder extraordinario em relacdo aos demais sujeitos em condi¢cdo normativa.
Ja na modernidade, com o advento da ciéncia e o desenvolvimento dos
campos de saberes das disciplinas da psicologia, psicanalise e psiquiatria, o
lugar da loucura na sociedade moderna € reposicionado, passando para a
clinica — espaco de confinamento disciplinar e legitimo para agir no/sobre todo
e qualquer corpo diagnosticado como louco.

Doravante, as noc¢des que fomos construindo sobre a educacéo,
tém/teve sob a égide da escolarizacdo institucional e postulado moderno de
democratiza¢do do ensino, o exercicio proeminente do poder no/sobre/com 0s
corpos (individual e social — mais amplos). Foucault (1995), nesse sentido, é
enfatico: “[...] se falamos do poder das leis, das instituicdes ou das ideologias,
se falamos de estruturas ou mecanismos de poder, € na medida em que
supomos que “alguns” exercem um poder sobre os outros” (p. 240).

Nas obras Vigiar e Punir: nascimento da prisdo (1975) e A Histéria da
Sexualidade: vontade de saber (1970), o filésofo, em empreendimento
genealdgico, descreve os dispositivos de poder que se entrelacam
disciplinarmente nas/as instituicbes modernas: prisdes, hospitais e escolas;
sendo, a escola, imprescindivel para a instrucdo das populacdes e sua
regulacdo por meio do desenvolvimento de técnicas de governamento. Assim,
0S Ccorpos escolares sao posicionados e se posicionam em consonancia a
estratégica de agenciamento de educabilidade, com efeito de controle e
“‘maneira de dirigir a conduta dos individuos ou dos grupos (...) governar, neste
sentido, é estruturar o eventual campo de acao dos outros” (FOUCAULT, 1995,
p.244).

Nao obstante, a inscrigao historica do saber escolar forjou uma espécie
de narrativa moderna de civilizagdo, como progressao sistematica de
esclarecimento e conhecimento maior, sempre a luz do reconhecimento e juizo
moral das consciéncias criticas, cientificas e emancipadas. Nessa relacao,

produto da filosofia ocidental, se estabelece de forma contundentemente
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confluida a indissociabilidade entre saber e poder que, em toda a sua
produtividade, exerce(u) no/sobre/com os corpos o aparecimento do sujeito
racionalmente iluminado, moderno e idealmente projetado: [A] narrativa
universal de homem (masculino) progressista (racional).

Nesse afa universalista de educagdo, em especial no paradigma
ocidental de escolarizacdo moderna, esse mesmo corpo, fora submetido ao
engendramento de um corpo social mais amplo, muitas vezes, limitado a
representacdo de massa cinzenta; um corpo cindido. Este, em sua condicéo
cognitiva de conhecer as verdades do mundo, passou a ser digno de privilégio
e rodeado de atencdo, porém, mesmo sob a violéncia das forcas mais
determinantes do social, como a ciéncia moderna, a economia, escola e igreja
(e, tantas outras formas de interpelacéo) nao sao/foram capazes de forma(tar)
totalmente a pulsdo do corpo. Em suma, ndo ha como, pois no ambito dos
sentidos, o corpo é vitalmente poténcia, € multiplo.

Do mesmo modo, ndo é possivel meramente falar em formagao no
processo educativo, mas nos possibilita pensar em processos educativos em
de-formacéao, sob nogao potencialmente “[...] mais ampla de ‘desenvolvimento
humano’. Talvez fosse melhor (...) falar ndo em formagédo, mas em de-formacéo
(...) educar poderia ser isso: ‘de-formar” (TADEU, 2004, p.44). Na esteira
criativa de uma possivel nocao de-formativa para a tese, se persegue tragados
investigativos de “ndo buscas” — na fuga de pontos originarios. Nesse sentido,
Fischer (2001) nos aponta uma nogao de operagao discursiva em que “[...] ndo
haveriam nem conceitos nem categorias “essenciais” ou ideais — quais portos
de ancoragem, lugares de repouso para o pesquisador” (p. 220), assim como o
préprio Foucault, na introducdo da obra Arqueologia do Saber (1969), nos
encoraja para nao termos medo de “pensar o outro no tempo do nosso proprio
pensamento”.

Ponderando sobre a indissociabilidade entre saber/poder nas tramas da
arena discursiva, Foucault também foi mostrando que o poder produz
verdades, legitimando certos discursos como verdadeiros, sob o
engendramento de regras situadas em formacgOes discursivas especificas,
dentre campos de saberes disciplinares, como discursos

especializados/autorizados. Nesse embate, sob efeito de praticas discursivas,
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desencadeiam-se multiplas proliferacbes de novas relacdes de poder, em uma
infindavel guerra discursiva.

Para compreender a complexidade da producdo foucaultiana, ha que
pensar a mesma, em pelo menos trés grandes dominios: 1°) dominio
arqueoldgico: relacdo entre ser/saber. Problematizando: como o sujeito de
conhecimento se indaga? 2° dominio genealdgico: ser/poder — como um
sujeito de acdo sobre os outros, problematiza o surgimento de algo, ao
relacionar saber e poder? e, 3°) dominio da ética: uma espécie de
problematizacdo da subjetividade, do ser/consigo - como um sujeito de acdo
sobre si, indaga-se: Quem somos? Como nos tornamos o que somos? e, Como
podemos vir a ser diferentemente do que somos?

Destarte, Foucault na fase genealdgica, salienta que a ordem do
discurso é da ordem da guerra, pois ha uma constante luta por significacéo,
silenciamentos, legitimac¢des de verdades, assim como, o poder s6 existe pelo
fluxo da liberdade, da resisténcia, pois a liberdade é condicdo de existéncia
para o exercicio do poder. Liberdade aqui entendida como a¢6es que podem
acontecer dentro de um campo de possibilidade (FOUCAULT, 1995).

Essa guinada realizada por Foucault em seus escritos, ndo no sentido
de rompimento, mas enquanto deslocamento e ampliacées, em um primeiro
momento, arrastou a “nog¢ao de ideologia dominante para essa nocao de saber-
poder e, agora, um segundo deslocamento da nocdo de poder-saber para a
nocéo do governo pela verdade” (FOUCAULT, 2010, p. 41-42). Este, constituiu-
se de forma mais radical, em especial, no Curso Do Governo dos Vivos (1980),
em gue a nocdo de governamentalidade além da questdo politica, passou a
tratar da probleméatica da ética. Para tanto, politica e ética sdo vistas como
entrelacadas: “[...] relacdes de poder — governamentalidade — governo de si e
dos outros — relagdo consigo mesmo” (RAMIREZ, 2011, p. 77).

Nessa direcdo, pode-se considerar que a abordagem discursiva na
oficina do pensamento foucaultiano, posiciona-se como protesto, seja no
rompimento da naturalizacdo da nocgéo vertical de poder, dos supostos centros
existentes no interior dos discursos, assim como, a existéncia de sujeitos
humanos essenciais. Ademais, Luke (2000) salienta a questdo dos sujeitos,
guestionando “a existéncia de sujeitos humanos essenciais, de agentes

individuais e de realidades sociais independentes de sua condi¢cdo historica
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dindmica nos discursos sociais e culturais” (p. 97), provocando uma critica
ontoldgica e epistemoldgica, em especial, aos enfoques empiricos do campo
das ciéncias humanas e sociais: “a) toda investigacdo € por definicAo uma
forma de andlise do discurso; e, b) toda pesquisa consiste na “leitura” e na
‘reescrita” de uma série de textos de um ponto de vista historicos e
epistemoldgicos particular” (Ibid., p. 98). Nesse sentido “[...] o insigtht do poés-
estruturalismo filosofico é, portanto, que ndo h& verdade, pratica ou fendmeno
em educacédo que possa ser estudado fora do discurso” (lbid., p. 98-99).

Outrossim, na esteira das contribuicdes de abordagens discursivas para
0 campo investigativo das ciéncias humanas e sociais, como investimento em
lentes sociais mais amplas, destaca-se “[...] a visdo de que o discurso opera
lateralmente, atravessando sitios institucionais locais, e que 0s textos possuem
uma funcdo construtiva, formando e moldando as acbes e identidades
humanas” (HALL, 1996 p. 102).

Do mesmo modo, também é urgente e necessario desnaturalizar o
imaginario que envolve o processo investigativo de pesquisa e a producao
cientifica. Nessa empreitada, os franceses Bruno Latour e Michel Callon
(2001), com enfoque em estudos sociais da ciéncia, evidenciaram as
incompatibilidades entre as visdes internas e externas do processo cientifico,
pois se [...] a ciéncia possui certeza, frieza, distanciamento, objetividade,
isencdo e necessidade, a pesquisa parece apresentar todas as caracteristicas
opostas” (LATOUR, 2001, p. 33). Essa incompatibilidade dar-se-ia pela vasta
abertura e incertezas que envolvem a pesquisa, assim como as variaveis que
envolvem seu financiamento, os instrumentos e recursos humanos-nao
humanos, pois “[...] se a ciéncia prospera agindo como se fosse desvinculada
do coletivo, a pesquisa € antes vista como uma experimentacdo coletiva
daquilo que humanos e ndo humanos, juntos, podem suportar” (Ibid., p 33-34).

Em um continuo exercicio de vigilancia prética e epistemoldgica sobre si,
enguanto posicao de sujeito pesquisador, Pereira (2013) destaca no campo da
pesquisa, a relatividade do valor de verdade no ambito da escrita académica;
apontando dois extremos: 1° “...] a palavra representa aprisdo do
pensamento. Violéncia contra 0 movimento infinito e intensivo que é o fluxo da
consciéncia, ela fixa, demarca, regula e constrange o pensamento” (p. 01).

Destacando a escrita como uma positividade limite, castradora: ““nenhuma
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palavra basta”, ou seja, nenhuma palavra é bastante para dizer tudo aquilo (na
extensdo e na intensidade) que ela pretende dizer” (lbid.). Seria como se a
representacdo da palavra pretendesse aprisionar o signo, ditar verdades,
fixando as palavras as coisas. 2°) Em outro derradeiro, 0 autor suscita que a
palavra simula a liberdade do pensamento que, em termos peculiares, incita a
pulsdo: “[...] a palavra da vida, a palavra faz ver, a palavra cria. A palavra da
COrpo ao conceito, a0 pensamento, a sensac¢do, a emogao, a invencao (...) a
palavra faz existir (Ibid.).

No entanto, Pereira (2013) suscita pontos de negociacdes plausiveis
dentre os limites de uma fusdo de extremos e, oportunamente, denuncia o0s
riscos de fixar posi¢des, negligenciando que “...] hd um infinito conjunto de
possibilidades e, justamente por isso, € impossivel de ser contido em um
arranjo definitivo, um postulado universal” (Ibid.).

De modo contextual, podem-se articular argumentos para essa profusao
e guinada tedrico/conceitual, considerando que: nas ultimas décadas (de 1970
até nossos dias) se intensificaram/emergiram em escala mundial, multiplos (re)
arranjos no/do social — globalizacdo, neoliberalismo, descentramento de
identidades sociais, convergéncia da tecnologia, entre outras tantas
emergéncias contemporaneas. No campo discursivo, tais profusdes
disseminaram-se, ndo como demarcacdo de um ponto zero (neutro) e
passagem progressiva/binaria - do velho para o novo; mas como emergéncias
discursivas inscritas em dinamicos jogos de linguagem, sobretudo, evocados
em deslocamento na/da virada linguistica?®®, como nos sugere o
filésofo austriaco, naturalizado britanico, Wittgenstein (2000). Outrossim, no
campo da filosofia da linguagem, o mesmo suscita que todo o problema da
filosofia passa a ser uma questao de linguagem.

No entanto, a primeira fase de producao intelectual de Wittgenstein,
ainda estava confinada a nocdo logicista (vinculo metafisico), como uma
suposta isencdo da subjetividade dos sentidos ao significado — uma estrutura
logicamente formalizada. J& em sua segunda fase, 0 mesmo adota a nocao de
atitude préatica, considerando que “[...] a linguagem funciona em seus usos, ndo

cabendo, portanto, indagar sobre os significados das palavras, mas sobre suas

20 VVer Wittgenstein (2000) em “Linguagem € uma colegao de jogos de linguagem”.


http://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%81ustria
http://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_Unido
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funcdes praticas” (WITTGENSTEIN, 1996, p. 15). Assim, a nocédo de linguagem
passou a ser compreendida de maneira mais complexa, como “jogos de
linguagem”, entre os quais poderiam ser citados seus empregos para indagatr,
consolar, indignar-se ou descrever (Ibid.). Igualmente, abandona-se a ideia de
apreensédo total de signos, passando a opera no agrupamento de multiplos
fragmentos, em sua condi¢céo de familiaridade discursiva.

Também de modo singular, mais precisamente em 1977, Foucault no
texto Introducdo a Vida ndo Fascista, movido em um fluxo de transgresséo,
critica 0 contexto europeu da época (1945-1965) e seus estreitos lacos
doutrinarios: O Desejo Freudiano e a Estrutura Marxista; sua radicalidade ataca
as pretensdes do panéptico de controle. Ao discorrer sobre 0 segundo caso
dos trés adversarios do Anti-Edipo?!, o autor denuncia os lastimaveis técnicos
do desejo - os psicanalistas e 0os semidlogos que registravam cada signo e
cada sintoma; como uma espécie de desejo em reduzir a organizagdo multipla
do desejo a lei binaria da estrutura e da falta. O autor, ainda enfatiza alguns
aspectos de um “guia da vida cotidiana”, ressaltando a proliferacdo, a
justaposicdo e a disjuncdo, como formas de questionar a lei, o limite, a
castracdo, a falta e a lacuna, que tanto o pensamento ocidental, sustentou e
sacralizou como forma de poder e acesso a realidade.

De modo geral e insurgente, Michel Foucault, contestou os modos de
criacao e sustentacdo de determinados regimes de verdade, em especifico, na
sociedade ocidental. E, assim, nessa postura intelectual vigilante, também nao
sustentou uma linha cronoldgica e processual em seus escritos. Porquanto,
Foucault situava-se nos ndao-lugares, sendo subsidiado, em um primeiro
momento, por aportes estruturalistas (mesmo ndo sendo possivel um

consenso), como Claude Lévi-Strauss, Roland Barthes, Jacques Derrida e

21“Anti-Edipo € um livro escrito a quatro-maos, Deleuze e Guattari, lancado em 1972.
“Escrevemos o Anti-Edipo a dois. Como cada um de nds era varios, j4 era muita gente’
(Deleuze & Guattari, Mil Platds 1). Mais um fruto de maio de 68, movimento libertario que
ocorreu na Franca e no qual os dois autores participaram ainda sem se conhecer. Anti-Edipo é
uma reacdo a psicanalise de Freud e Lacan (ainda muito influente na Franca) e se propde a
explorar novos caminhos para o inconsciente e o desejo. No lugar do modelo neurdético,
Deleuze e Guattari trazem o modelo do esquizofrénico, como aquele que resiste ao Edipo e
busca novas possibilidades. [...] O complexo de Edipo é uma organizag&o social capitalista que
adestra as maquinas desejantes e impede o homem de experimentar. Produzindo um homem
doentio, moribundo, décil, as estruturas sociais estdo protegidas”. Disponivel em:
https://arazacinadequada.wordpress.com/2013/05/19/o-anti-edipo/  (Site  acessado em
27/11/2014).



https://arazaoinadequada.wordpress.com/2013/06/09/paris-maio-de-68/
https://arazaoinadequada.wordpress.com/2013/05/19/o-anti-edipo/
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compartilhava as nocdes de formagbes discursivas de Michel Péchex??, como
uma estranha paternidade.

Nesses nao-lugares, Foucault também foi militante politico (ndo em uma
representatividade partidaria), sobretudo, ao lado do fildsofo Jean-Paul Sartre,
um dos ultimos pensadores sistematicos da filosofia existencialista. Entremeio
as suas diferencas tedricas, Foucault exercia o poder de reivindicdo e
resisténcia em meio a embates nas ruas, ndo limitando-se ao enclausuramento
académico. Pode-se dizer que, o mesmo foi um dos principais intelectuais
envolvido com a luta das barricadas de Maio de 1968, em Paris. Em postura de
alteridade, Foucault militou junto aos estudantes que reivindicavam a reforma
do Sistema Educacional Francés, assim como, apoiou o movimento dos
trabalhadores operarios. Ademais, na aglutinagdo de ambos movimentos, se

promoveu a maior greve geral da Europa.

Figura 2: Foucault e Sartre nas barricadas de Maio de 68, em Paris.

Fonte: Pinterest23.

Outrossim, sua producdo intelectual, singularmente conquistava
destaques no campo filosofico e adeptos intelectuais, justamente, pela
possibilidade de fazer verter no/sobre/com o pensamento, o ato de rebelar-se.
No final da década de 1960 e na década de 1970, o mesmo passou a

empreender estudos sobre o0s sistemas e praticas de exclusao

22 “E possivel asseverar que essa nogdo tem uma paternidade compartilhada: inicialmente a de
Pécheux em 1968 e depois a de Foucault em 1969. [...] Foucault parece obedecer a das
injuncdes contraditdrias: trabalhar sobre sistemas e, no mesmo processo, desfazer toda
unidade ou trabalhar sobre as regularidades da dispersdo” (SARGENTINI; BARBOSA, p. 2004,
55).

28 Pinterest - O catdlogo de ideias do mundo todo. Disponivel em:
https://www.pinterest.com/pin/12666442672523126/ (Acesso em 05/02/2017).
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produzidas/fabricadas nas esferas institucionais?®*, estando o poder, em relevo
nessa praticas. Foucault vai salientar que o poder “[...] ndo possui um centro,
nem estd nas maos de determinadas pessoas [..] 0 poder estd sempre
presente nas relacdes sociais, nas micro e macro-relacdes, e s6 pode ser
analisado nesta forma relacional e situada” (FOUCAULT, 1992).

Em meio a essas e tantas outras contribuicbes, que a perspectiva
foucaultiana nos possibilitou pensar e operar, sob efeitos estendidos de
ampliacles tedrico/analiticas, Foucault, também nos ofereceu elementos para
desconstruir o nosso estruturado e treinado olhar, que historicamente nos
ensinou um “...] longo e eficaz aprendizado que ainda nos faz olhar os
discursos apenas como um conjunto de signos, como significantes que se
referem a determinados conteddos, carregando tal ou qual significado”
(FISCHER, 2001, p. 198). Ademais, esse sistema de apreenséo linguistica ndo
se mostra capaz de apreender “o real, como possibilidade de ser perscrutado,
conhecido verdadeiramente” (MENDONCA; RODRIGUES, 2008, p. 27), pois 0
mesmo sempre dependera das lentes sociais dos sujeitos que o fazem.

Do mesmo modo, como movimento de guinada politica, Laclau; Mouffe
(1985) em Hegemonony and Socialist Strategy, e didlogo possivel como as
lentes foucautianas, realizam uma critica pés-marxista, colocando em xeque 0
marxismo classico e os seus fundamentos essencialistas. Na oportunidade,
destacam que “[...] o marxismo ficou adstrito a uma concepcéo essencialista de
sociedade, calcada, sobretudo, na logica reducionista das relagbes sociais
restritas ao antagonismo capital versus trabalho” (MENDONCA; RODRIGUES,
p. 26, 2008). Para tal, Laclau enfatiza que a complexidade do social dar-se-ia
“[...] por infinidades de identidades, constituidas a partir de relacfes discursivas
antagonicas distintas do antagonismo de classe” (lbid.), n&o havendo
categorizagfes dadas a priori em consonancia de postulados universais, mas
uma infinidade de possiveis identidades em disputas negociadas.

Por meio de variados enderecamentos contextuais/analiticos de novo
tipo — leia-se, contemporaneos; nos € possibilitado pensar o aparecimento de

multiplas reconfiguracdes das nao identidades sociais, fabricadas, no minimo,

24 Neste ponto, se destacam os estudos como: “Nascimento da Clinica” (1966), “Arqueologia do
Saber” (1969) e o inacabado livro “Histéria da Sexualidade”.
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diferentemente de outrora. Ndo é mais possivel, se é que algum dia foi,
meramente, estar: a direita, ao centro, ou a esquerda de uma data situacéo
e/ou acontecimento. Diga-se de passagem, a contemporaneidade, em especial,
a que vem sendo escrita nessas primeiras duas décadas do século XXI, tem se
constituindo entremeio a tempos contundentemente incertos e inseguros “[...]
ndo sO6 as certezas e as utopias estdo sendo colocadas em duvida, mas
também — e talvez principalmente — a forma como a crise é vista e entendida.
Novas visbes sao discutidas, certas andlises sado questionadas (...)
(HYPOLITO; GANDIN, 2000, p. 7), assim como, 0s autores também trazem
para o terreno movedi¢co das emergéncias, que “[...] novos paradigmas surgem,
outros sao reafirmados, enfim, ha um intenso movimento em nossos tempos”.

Ainda nesse fluxo de pensamento, cabe destacar que as grandes
narrativas criadas e/ou fortalecidas na/pela modernidade (ciéncia, escola,
igreja, partido politico, entre outras representacbes) vem demostrando
incapacidade de propositar respostas e articular problematizacdes analiticas
sobre os fendmenos sociais contemporaneos. Tempos dificeis esses, para o
analista forjado no/pelo estere6tipo da modernidade. Nas tramas da educacéo,
Paraiso (2012) nos alerta que “...] este nosso tempo vive mudancas
significativas na educacdo porque mudaram as condi¢cdes sociais, as relacdes
culturais, as racionalidades” (p. 26), assim como, ocorreram mudancas em
termos das “[...] distancias, as geografias, as identidades e as diferencas. (...
as pedagogias e os modos de ensinar e aprender (...) as estratégias de
“colonizar”, de educar e de governar” (Ibid.).

Se as tramas da complexidade do social mudaram, a educacéo,
inevitavelmente, também mudou, ndo como uma relacdo dual de causa e
efeito, mas em sua produtividade e papel diante dos novos modos de gerenciar
a educabilidade humana. Nesse sentido, vem sendo massivamente divulgada,
seja por meio das politicas educacionais, da midia, pelas agéncias de fomento
publico/privado, entre outros artefatos culturais, a concepg¢do de
experimentarmos um tipo especifico de razdo governamental que age sobre a
educacdo, como advento da Sociedade da Informacdo e Conhecimento.
Outrossim, trata-se de uma sociedade globalmente engajada e comprometida
com a governamentalidade neoliberal, engendrando estratégias de governo.

Do mesmo modo, nos indagamos: a identidade e o trabalho docente
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também mudaram? Como a racionalidade da sociedade do conhecimento vem
produzindo modos de enderegando? - Por meio de reformas educacionais?
Mudancas nas concepcdes sobre os processos de ensino e aprendizagem?
Quais sentidos passam a posicionar as instituicbes escolares, como locus de
trabalho, emprego, bico?

Em exercicio investigativo de algumas dessas questdes, Hypolito
(1997), realizou uma compilagéo de producdes sobre trabalho docente entre as
décadas de 1970 e 1990, apontando que “[...] a analise do processo de
trabalho docente ndo pode ser feita sem levar em consideracdo a organizacao
do trabalho escolar” (1997. p. 15), contudo, complementa que, a segunda,
apenas ganha visibilidade analitica quando implica em compreensdes mais
complexas ao trabalho docente. Esse movimento de fragmentacdo articulada
nos ajuda a compreender que o trabalho docente se inscreve em campos mais
amplos de andlise, como da sociologia e filosofia da educacgéo, ndo estando
diretamente evidenciado nas impressbes da organizagdo escolar:
interpessoais, didaticas, ensino/aprendizagem, metodoldgicas, entre outras.
Mesmo que estas, estejam impregnadas nas acfes dos docentes, sempre
pertencerdo a regimes de verdade e seus modos de enderecamento em
posicao espacial, temporal e histérica, especificas.

Ainda conforme Hypolito (1997), o contexto brasileiro de trabalho
docente, mantem um certo grau de consenso no que se refere a sua condicdo
de trabalhador, “[...] processo de assalariacao (...) funcionarizacdo docente em
relacdo ao Estado, (...) desprofissionalizacéo e perda de prestigio social” (Idem,
p. 34). Neste ultimo fragmento, a desprofissionalizacdo e perda de prestigio
social, vem sendo evidenciado pela literatura, desde as Ultimas décadas do
século passado, nos fazendo pensar que a problematica do AD no pais néo
apresenta uma grande novidade, mas posiciona algumas politicas e programas
atuais, como estratégia de governo entremeio a descasos antigos.

De modo geral, essa se¢cédo procurou operar no sentido de apresentar
algumas lentes sociais mais amplas, assim como, empreendeu esforco em
mostrar alguns deslocamentos das tramas discursivas e suas relagdes com o
social, como é o caso do movimento de virada linguistica e a oficina do
pensamento foucaultiano. Ademais, o discurso veio ganhando visibilidade

operativa/analitica nas pesquisas educacionais contemporaneas e do mesmo
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modo, veio tornando-se, “um impulsor da nossa “verdade de poténcia”, que nos
tira da paralisia do que ja foi significado e nos enche de desejo de mover (...)
pensar, pesquisar, escrever, significar e divulgar a educacdo” (PARAISO, 2012,
p. 28). Também, cabe salientar que “é um discurso parcial que foi produzido
com base naquilo que conseguimos ver e significar com as ferramentas
tedricas-analiticas-descritivas que escolhemos para operar (lbid.). Assim, a
proxima subsecao apresenta as ferramentas operacionais especificas, as quais

a tese opera na/para/com a analise.

2.1.1 Caixa de ferramentas: sujeito, poder e discurso

“Meu discurso é, evidentemente, um discurso de intelectual e, como tal, opera nas redes de
poder em funcionamento. Contudo, um livro € feito para
servir a usos ndo definidos por aquele que o escreveu. 3
Quanto mais houver usos novos, possiveis, imprevistos, . .
mais eu ficarei contente. Todos os meus livros seja
Histéria da loucura seja outros podem ser pequenas caixas de L
ferramentas. Se as pessoas querem mesmo abri-las,
servirem-se de tal frase, tal ideia, tal analise como de uma

chave de fenda, ou uma chave-inglesa, para produzir um

curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas de poder,
inclusive, eventualmente, os préprios sistemas de que meus livros

resultam, pois bem, tanto melhor!” (FOUCAULT, 2006, p.52). (Imagem original®®)

As teorizagbes sobre a nocao de discurso disputam significacOes
distintas e complementares no campo das ciéncias humanas e sociais, com
efeito de uma vasta producao sobre analise(s) de discurso. Esta, por sua vez,
apresenta possibilidades de transito tedrico/analitico, desde saberes
legitimados mais especializados, como o0 caso da propria linguistica, como
outros campos de saberes (diversos e amplos), a filosofia da linguagem, por
exemplo. Destarte, a teorizacdo sobre discurso em Foucault, esteve de alguma
forma situada a partir da cena enunciativa da tradigao francesa, mesmo quando
o filésofo trabalhou para seu deslocamento e desconstrucdo conceitual e

analitica.

25 Banco de Imagens Royalty Free. Disponivel em: http://br.123rf.com/photo 40592031 caixa-
de-ferramentas-de-madeira-com-ferramentas-antigas.html (Acesso em 11/02/2017).



http://br.123rf.com/photo_40592031_caixa-de-ferramentas-de-madeira-com-ferramentas-antigas.html
http://br.123rf.com/photo_40592031_caixa-de-ferramentas-de-madeira-com-ferramentas-antigas.html
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Em termos contextuais, a tradicdo francesa de estudos do discurso foi
inaugurada por Ferdinand Saussure (1916)2%, sendo inicialmente constituida de
maneira dicotbmica: fala (subjetiva) x lingua (objetiva); assim como, a
linguagem apresentou um carater de representacao social, priorizando a lingua
em sua operacao objetiva em detrimento da fala. Na definicdo saussureana
“‘cada falante retinha uma parte desse cddigo, que ndo existia perfeito em
nenhum individuo” (SAUSSURE, 2006, p. 15) definindo a lingua como um
sistema. ApéOs décadas, tenta-se superar a dicotomia fala/lingua através da
Linguistica da Enunciacdo?’ de Benveniste (1974), contudo, tal advento nédo
consegue romper com a nogao de discurso até entdo concebida por Saussure.

Em movimento de ampliacdo tedrico/analitica, Pécheux (1966) “ao
constatar a ndo transparéncia da linguagem (...) ira conceber que o discurso
ultrapassa a noc¢ao dicotdmica de langue e parole (...) considerando o discurso
como uma instancia integralmente historica e social” (BRITTES, 2015, p. 25)
inaugurando assim, a Andlise de Discurso?®. Ademais, a andlise de discurso
como escola discursiva fundada por Pécheux, baseou-se em trés campos
disciplinares: Linguistica (Saussere), Marxismo (Marx) e Psicanalise (Lacan);
um avango significativo para o campo, mas em contrapartida, confinou o sujeito
na problematica da falta e do assujeitamento.

Tal confinamento atribuiu-se, em especial, pela definicdo de
assujeitamento defendido por Althusser (1985) em Aparelhos Ideolégicos de
Estado — AIE: a ideologia interpela os individuos enquanto sujeitos, de tal modo

que “[...] s6 existe ideologia pelo sujeito e para sujeitos. Entenda-se: s6 existe

26 “Q estruturalismo, como se sabe, foi profundamente influenciado pelos notérios estudos de
Saussure que resultaram nos trés cursos de Linguistica Geral por ele pronunciados entre 1906
e 1911, na Universidade de Genebra, e sistematizados no “Curso de Linguistica Geral”,
originalmente lancado em 1916, postumamente a sua morte ocorrida em 1913. As teses
sausurrianas tiveram um profundo impacto primeiramente na linguistica e particularmente na
antropologia estrutural de Lévi-Strauss” (MENDONGCA; RODRIGUES, 2014, p. 33).

27 [...] A lingtiistica da Enunciagao teve, pois, o grande mérito de tirar a linguagem da clausura
do sistema. A enunciacdo fica, porém, na perspectiva de Benveniste (1974), circunscrita ao
espaco do subjetivo e do individual, j& que, para ele, a enunciacdo € o ato individual de colocar
a lingua em funcionamento, ou de transforma-la em discurso, que nesse sentido, acaba sendo
concebido como um “produto subjetivo e individual”, ficando muito préximo do conceito de fala
de Saussure (CARDOSO, 2005, p. 22).

28 “A AD nao trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas as coisas Ihe interessem.
Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de
percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de
linguagem, com o estudo do discurso observa-se o homem falando” (ORLANDI, 2005, p. 15).
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ideologia para sujeitos concretos, e esta destinacao da ideologia s6 € possivel
pelo sujeito: entenda-se, pela categoria de sujeito e pelo seu funcionamento” (
1995, p. 93). Essa nocdo de sujeito veio sendo determinada sob base de
concepcOes marxianas, dentre duas estruturas essenciais: infraestrutura e
superestrutura; “[...] Marx, concebe a estrutura de qualquer sociedade como
constituida pelos «niveis» ou «instancias», articulados por uma determinagéo
especifica: a infraestrutura ou base econdmica” (Ibid.). Esta, produzia-se com
uma forca propulsora de unidade nos modos de producéo, sendo que caberia a
superestrutura “[...] comportar em si mesma dois «niveis» ou «instancias»: o
juridico-politico (o direito e o Estado) e a ideologia (as diferentes ideologias,
religiosas, moral, juridica, politica, etc.)” (Ibid.).

Nessa perspectiva, o sujeito € interpelado e assujeitado pela ideologia,
ndo havendo escapatdria e movimentos de deslocamento a sua posicado de
sujeito dentro dos modos de producdo capitalista. Silva (2001), em uma critica
aos AIE, destaca que, “o sujeito era um produto da ideologia, mas so6 podia, de
alguma forma, vislumbrar a emergéncia de um outro sujeito, uma vez
removidos 0s obstaculos, sobretudo a estrutura capitalista” (p. 120).
Outrossim, o problema consiste nessa propositiva, fundamentada nas
promessas modernas de emancipacdo humana e democratizagédo social, como
tipos especificos de planificagdes de uma condicdo social - outra, que ndo a
nossa, um ideal utdpico. Afinal, como possibilitar a criacdo de linhas de
disrupcdo em meio a determinacdes estruturais?

Como alternativa as fundamentacdes classicas da filosofia e da
linguagem, Derrida, em posicdo de insurgéncia, desenvolveu a nocdo de
desconstrucdo da estrutura dos centros, em especifico, em sua funcionalidade
de centramento originario?®, relacdo demasiadamente cara aos postulados
metafisicos ocidentais. Esse movimento em descentramento obteve relevo, em
especial, nas obras A escritura e diferenca (1967) e Gramatologia (1973),

produzidas pelo fildsofo, em investida sob artefatos analiticos mais sofisticados.

2 “Nesse sentido, em “a estrutura, o signo e o jogo no discurso das ciéncias humanas” Derrida
(2002) critica a ideia de centro como “fundamento”, como “origem fixa” e “permanente” de uma
estrutura. E fundamental, no entanto, ressalta que tal critica ndo é dirigida propriamente contra
a existéncia de um centro em si. O problema para Derrida esta na ideia da “fungéo” atribuida
ao centro, no sentido de esse cumprir o papel, segundo a logica estruturalista, de ser o
fundamento estrutural transcendente” (MENDONCA, RODRIGUES, 2014, p. 40).
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Do mesmo modo, "a desconstrucédo tem sido variadamente apresentada como
uma posicao filosofica, uma estratégia politica ou intelectual e um modo de
leitura” (CULLER,1997, p.99).

Derrida, também potencializou compreender a filosofia, enquanto género
literario particular, mostrando a sua capacidade em verter dos textos filosoficos,
“[...] espaco também das suas encenac¢des e numa sintaxe que nao seja
apenas a articulacdo dos seus significados, das suas referéncias ao ser ou a
verdade, mas a ordenacao de seus processos e de tudo o que ai se investiu”
(DERRIDA, 1991, p.334). Destarte, em empreitada de desconstrucdo dos
efeitos normativos do poder, o autor problematizou o centro, ndo como um
problema em si, mas em sua dominagao sobre as margens, a estruturalidade
centrada da estrutura, e que igualmente, carecia de uma perspectiva de analise
de uma “estrutura que escapa a estruturalidade” (Derrida, 1995, p. 231), pois "o
conceito de estrutura centrada - embora represente a propria coeréncia, a
condicdo da episteme como filosofia ou como ciéncia - € contraditoriamente
coerente” (DERRIDA, 2002, p.230).

Para tanto, “[...] a linguagem invadiu o campo problematico universal; foi
entdo o momento em que, na auséncia de centro ou de origem, tudo se torna
discurso - com a condicdo de nos entendermos sobre essa palavra” (Ibid.),
assim como, em um “[...] sistema no qual o significado central, originario ou
transcendental, nunca estd absolutamente presente fora de um sistema de
diferencas” (Ibid.). Em consonancia ao contexto de desestabilizagdo da nogéo
de centro e a linguagem em posicao de relevo, ha que se considerar que “[...]
os limites entre as ciéncias sociais estdo enfraquecendo, e uma maior
diversidade de teoria e pratica vem se desenvolvendo nas disciplinas”
(Fairclough, 2001, p. 20), o que propiciou um terreno fértil para uma virada
tedrica singular, com efeitos de desconstrucdo anti-paradigmas dominantes,
como divulgadas pelas “grandes narrativas™ estérias sobre o progresso
humano e o desenvolvimento cientifico que prescrevem, em vez de descrever
num sentido empirico, aquilo que valera como desenvolvimento individual ou
institucional” (LYOTARD, 1984).

E nesse sentido que podemos pensar em uma abordagem poés-
estruturalista, mostrando que a linguagem, passa a ser compreendida como

jogos de negociagao que “constroem, regulam e controlam o conhecimento, as
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relacfes sociais e as instituicdes (...), pois nada existe fora ou previamente a
sua manifestagcéo na forma de discurso” (LUKE, 2000, p. 96). Do mesmo modo,
a nocédo de sujeito se desloca para uma posicdo em dispersao, como
problematiza Canclini (2000) em hibridismo cultural®®, sendo que o mesmo ja
ndo € concebido como aquele tipico sujeito da modernidade: “unitario,
progressista e dotados de capacidades psicologicas a conscientizacdo
emancipadora®!”. Ademais, como compreensédo de sujeito s6 é possivel a sua
dispersdo, como formulado no sentido foucaultiano®?, ndo havendo a
manifestacdo de um sujeito, mas “[...] nos defrontamos com um lugar de sua
dispersdo e de sua descontinuidade (...) ele € ao mesmo tempo falante e
falado, porque através dele outros ditos se dizem” (FISCHER, 2001, p. 207).

Ao deslocar a nocéo de sujeito como ente centrado, Foucault acaba por
problematizar a relacdo estabelecida em Freud - “0 Eu em embate com o
Outro” que se constitui marcado pelo inconsciente, principio da psicandlise - o
outro habitando o eu do sujeito; cabendo entédo, ao sujeito buscar o caminho de
retorno ao suposto “sujeito uno”. Nesse sentido, Foucault enfatiza a nocéo de
um sujeito em disperséo, ndo sendo este uma manifestacdo da linguagem em
busca de sua unidade — sua origem, mas discursivamente em posicdo de
sujeito, assim como, “a cada fala minha posiciono-me distintamente, porque
estou falando ora de um lugar, ora de outro, e nesses lugares ha interditos,
lutas, modos de existir, dentro dos quais me situo3®”.

Esses lugares de fala constituem a prépria no¢do de discurso, sendo
que “[...] nada h& por de tras das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha
enunciados e relagbes, que o préprio discurso pde em funcionamento”
(FISCHER, 2001, 198-199). Outrossim, o discurso se produz ndo como uma
projecdo manifesta da realidade, mas ele mesmo produz a realidade em

condicOes e regras especificas de negociacdo enunciativa, constituindo assim

80 Ver Néstor Garcia Canclini (2000) em Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da
modernidade. Disponivel em: http://pt.calameo.com/read/002628419d6442f1908e8 (Acesso em
14/11/2014).

81 “O homem “sujeito da prépria historia”, capaz de transformar o mundo a partir da tomada de
consciéncia (...) tudo se passaria como se, percebendo a dominacao, a for¢a do outro, o sujeito
pudesse lutar e chegar, talvez um dia, a condi¢cdo paradisiaca (e originaria) de sujeito uno,
pleno de poder” (FISCHER, 2001, 2007).

32 Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cp/n114/a09n114.pdf (Acessado em 14/11/2014).

33 |pid., p. 208.


http://pt.calameo.com/read/002628419d6442f1908e8
http://www.scielo.br/pdf/cp/n114/a09n114.pdf
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“[...] relacdes historicas, de praticas muito concretas, que estdo “vivas” nos
discursos” (lbid.), como “um conjunto em que podem ser determinadas a
dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relagdo a si mesmo. E um
espaco de exterioridade em que se desenvolve uma rede de lugares distintos”
(FOUCAULT, 1986, p. 61-62).

Destarte, “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados que se
apoiem na mesma formacéao discursiva®®”, considerando que o discurso “existe
para além da mera utilizacdo de letras, palavras, frases, ndo pode ser
entendido como um mero fendbmeno de uma expressdo de algo: apresenta
regularidades intrinsecas a si mesmo” (FISCHER, 2001, p. 200). Nesse ponto
de vista, o enunciado, na perspectiva foucaultiana, pode ser composto por
quatro especificidades: a) a referéncia a algo que identificamos (o referente); b)
o fato de ter um sujeito, alguém que pode efetivamente afirmar; c) o fato do
enunciado ndo ser isolado, mas sempre em associacdo e correlagdo com
outros enunciados, do mesmo discurso (...) ou de outros discursos; d) a
materialidade do enunciado, as formas muito concretas com que ele aparece.

A compreensdo dessas regras nos permite “situar um emaranhado de
enunciados numa certa organizacado (...) eles pertencerem a uma certa
formagao discursiva”®. Esse segundo dominio, como uma regra e regulagéo,
fomenta a compreenséo de formacao discursiva como: [...] um feixe complexo
de relacbes que funcionam como regra: ele prescreve o0 que deve ser
correlacionado em uma pratica discursiva, para que esta se refira a tal ou qual
objeto, para que empregue tal ou qual enunciacao, para que utilize tal conceito,
para que organize tal ou qual estratégia. Definir em sua individualidade
singular, um sistema de formacéo é, assim, caracterizar um discurso ou um
grupo de enunciados pela regularidade de uma préatica (FOUCAULT, 1986, p.
82).

Destarte, os atos enunciativos ndo sao proferidos isoladamente e de
forma autbnoma, mas respeitam determinadas regras discursivas, com efeitos
de controle do dizer e da palavra em acdo. Os mesmos se inscrevem em

zonas contextuais e historicas de verdades fabricadas no tempo, como ocorre

34 |pid., p. 135.
3 |pid., p. 202.
3 |pid., p. 202.
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com os discursos especializados, pois seguem regras de campos disciplinares
especificos que, por sua vez, implicam no pertencimento e/ou exclusdo dos
sujeitos que ndo dominam as regras da ordem do discurso. Nessa relagéo, a
verdade como potencialidade de saber esta imbricada por relacdes de poder,
nao sendo possivel dissocia-los.

O poder estd em todas as modalidades discursivas®’, sendo exercido
através das praticas discursivas que significam as coisas, palavras e 0 mundo.
Ademais, ndo € possivel eliminar as relagdes de poder e nem as compreender
de maneira limitada, como uma “negatividade maquiaveélica” em exercicio de
opressao absoluta, de uns sobre os outros e/ou da estrutura (sistema, Estado,
instituicdes, etc....) sobre os individuos, pois o poder ndo incide de forma linear
e cristalizada.

Em a Historia da Sexualidade, Foucault desloca a no¢ao de poder, como
um exercicio em potencialidade inversa, destacando o que ndo caracterizaria o
poder: “[...] um conjunto de instituicbes e aparelhos garantidores da sujeicado
dos cidaddos em um Estado determinado. Também néo entendo poder como
modo de sujeicdo que, por oposicao a violéncia, tenha a forma da regra” (1988,
p. 102). Doravante, o autor indica a possibilidade de compreender a
complexidade do poder “como a multiplicidade de correlacbes de forcas
imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua organizagao; o
jogo que, através das lutas e afrontamentos incessantes as transforma, reforca,
inverte” (Ibid). E ainda complementa que, seu exercicio inteligivel com efeitos
até mesmo periféricos, ndo se constituem em uma esséncia soberana e
primeira/central, mas como “suporte movel das correlacdes de forca que,
devido a sua desigualdade, induzem continuamente estado de poder, mas

sempre localizados e instaveis” (Ibid, p. 103).

87 “Onipresenga do poder: ndo porque tenha o privilégio de agrupar tudo sob sua invencivel
unidade, mas porque se produz a cada instante, em todos os pontos, ou melhor, em toda
relacdo entre um ponto e outro. O poder estd em toda parte; ndo porque engole tudo e sim
porque provém de todos os lugares. E “0” poder, no que tem de permanente, de repetitivo, de
inerte, de auto-reprodutor, € apenas efeito de conjunto, esbocado a partir de todas essas
mobilidades, encadeamento que se apdia em cada uma delas e, em troca, procura fixa-las.
Sem ddvida, devemos ser nominalista: 0 poder ndo € uma instituicdo e nem uma estrutura, nao
€ uma certa poténcia de que alguns sejam dotados: € o nome dado a uma situacao estratégica

complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT, 1988, p. 103).
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Nessa perspectiva, as relagcdes de poder sdo posicionadas, ndo como
um exercicio direcionado incisivamente sobre instituicdes e individuos, mas
operam como uma espécie de calculo, em consonancia a dispositivos de

conjunto:

[...] as relagBes de poder séo, ao mesmo tempo, intencionais e nédo
subjetivas. Se, de fato, séo inteligiveis, ndo é porque sejam efeito, em
termos de causalidade, de uma outra instancia que as explique, mas
porque atravessadas de fora a fora por um calculo: ndo ha poder que
se exerca sem uma série de miras e objetivos. Mas isso nao quer
dizer que resulte da escolha ou da decisdo de um sujeito,
individualmente, ndo busquemos a equipe que preside sua
racionalidade; nem a casta que governa, nem 0S Qrupos que
controlam os aparelhos do Estado, nem aqueles que tomam as
decisdes econbmicas mais importantes, gerem o conjunto da rede de
poderes que funciona em uma sociedade (e faz funcionar); a
racionalidade do poder é a das taticas muitas vezes bem explicitas no
nivel limitado em que se inscrevem — cinismo local do poder — que,
encadeando-se entre si, invocando-se e se propagando, encontrando
em outra parte apoio e condi¢do, esbogcam finalmente dispositivos de
conjunto: 14, a légica ainda é perfeitamente clara, as miras decifraveis
e, contudo, acontece ndo haver mais ninguém para té-las concebido
e poucos para formula-las: carater implicito das grandes estratégias
andnimas, quase mudas, que coordenam taticas loquazes, cujos
“inventores” ou responsaveis quase nunca sao hipdécritas
(FOUCAULT, 1988, p. 105).

Do mesmo modo, cabe destacar que o poder implica continuamente em
resisténcia, e vice-versa, como uma relacdo ambivalente de existéncia, e aqui,
ndo se esta enfatizando a nocdo de resisténcia como um engajamento
imponente, mas suscita que “0s pontos, os noés, os focos de resisténcia
disseminam-se com mais ou menos densidade no tempo e no espaco, as
vezes provocando o levante de grupos ou individuos de maneira definitiva”
(FOUCAULT, 1988, p. 108), mas, nunca de forma restrita as rupturas
revolucionarias, pois estas ndo “introduzem na sociedade clivagens que se
deslocam, rompem unidades e suscitam reagrupamentos, percorrem 0S
proprios individuos, recortando-os e os remodelando” (Ibid). Afinal, as redes de
poder atravessam instituigdes, politicas, grupos e individuos, sem encontrar em
nenhum destes, um ponto central de concentracédo de poder e muito menos a
sua unidade de origem.

Entremeio a complexidade das tramas discursivas e seu potencial
rearticulatorio de descentramento, em especial, sobre/com/nas as noc¢des de

discurso, sujeito e poder, as abordagens em refinamento analitico, de modo
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geral, ganharam visibilidade no campo das pesquisas e estudos das ciéncias
humanas e sociais, com efeitos na especificidade da educacgéo. Além disso,
essas mudancas engajam-se na readequacdo das lentes sociais, ndo so pela
capacidade de alcance da visdo, mas sobretudo, para enxergar melhor as
coisas muito concretas, aquelas que estao posicionadas no relevo do discurso.
Isso implicou em empreender a compreensédo das regras que governam 0S
discursos, perceber os limites dos campos de saberes disciplinares e identificar
as enunciacdes que podem ser ditos e, do mesmo modo, ndo ditos na
racionalidade dos discursos que produzem os regimes de verdade.

No campo educacional, em especial, na analise dos discursos das
politicas, também se faz salutar esses movimentos de fugas, abalos,
recriacfes... dentre novos elementos, campos e objetos de andlise. Seu
potencial ndo estd no retorno original as supostas causas perdidas, mas em
sua forca de pulsdo e deslocamento dos lugares de poder e saber, dos modos
possiveis de existir, dos pontos de partida/chegada, das significacdes e
sentidos que fabricam as representacdes que temos e conservamos da prépria
realidade.

Desse modo, naquilo que opera na/para/com a tese, em consonancia
aos entremeios de sua credencial, como supracitado durante todo capitulo, se
optou pelos estudos de andlise do discurso sob inspiracdo foucaultiana,
operando as nocdes de poder, sujeito e discurso. Outrossim, no préximo sub
item, € especificado a operacdo da analise em si: os modos de enderecamento;
mostrando 0 seu potencial investigativo para pesquisas em educacdo e sua
articulacdo com estudos sob abordagens discursivas, a saber, todo
enderecamento pressupde a existéncia de relagdes entre posicdes de sujeitos,

o exercicio do poder e fluxos de negocia¢des discursivas.

2.1.2 Modos de enderegamento: um evento em operagao

“[...] © modo de enderegcamento ndo € um conceito neutro na analise cinematografica. Trata-se
de um conceito que tem origem na abordagem de estudos do cinema que esté interessada em
analisar como o processo de fazer filme e o processo de ver filme se tornam envolvidos na
din&mica social mais ampla e em rela¢des de poder” (ELLSWORTH, 2001, p.25).
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Dessas coisas do cinema, coisa da educacao - quando pensamos 0s
modos de enderegcamento como uma simples expressdo, de modo geral,
somos seduzidos a acionar a sua significacdo linguistica em uma relacdo dual
de causa — efeito e, raro ponderamos, como uma nogado conceitual em
operacdo discursiva. Ainda sob efeito da seducdo semantica, os modos de
enderecamento se apresentam como uma poderosa arma, estruturalmente
intencionada, quase maquiaveélica, com poderes de controle muito eficientes,
agindo sobre a regulacado de corpos sociais/individuais, a psique humana e
modos de ser.

Destarte, nosso pensamento ndo estaria equivocado, se nao estivesse
confinado ao que fora produzido e defendido no campo cinematografico na
década de 1970. Esses assombramentos, como problematizado por Mayne
(1993), tratam especificamente sobre o estilo que os estudiosos do campo
cinematografico, acostumavam abordar enquanto pensameto critico aos modos
de fazer ver um filme. Um carater revolucionario e sob a luz das consciéncias

emancipadoras:

“[...] tém sido questdes assombradas por desejos de realizar “a
possibilidade do ato de ver filmes como uma potencial atividade de
vanguarda”, com vistas a pautas politicas progressistas (p. 172). [...]
Esses desejos sao orientados por uma politica totalizante: ‘suas
interpretacdes de um determinado filme ou s&@o de resisténcia e
portanto revolucionarias ou sdo de cumplicidade e portanto
reaciondrias. Os estudos do cinema estdo agora as voltas com os
significados da posigcdo pés-moderna de que uma politica totalizante
— mesmo que a intencdo seja progressista — ndo € realizavel e,
talvez, em dltima instancia, ndo seja desejavel” (p. 40).

Nessa perspectiva, a no¢cdo de modos de enderecamento, produzida,
desenvolvida e utilizada no/pelo campo cinematografico, também foi
gradualmente passando por transformacgdes ao longo das ultimas décadas, em
particular, como parte constitutiva da virada linguistica e os demais campos de
saberes que impulsionaram outras formas de pensar e operar discursivamente.
Trata-se de problematizar os modos de enderecamento em consonancia a
producdo de conhecimentos na contemporaneidade e suas relacbes
discursivas com a diversidade de saberes, ciéncias, protagonismos,

novas/outras relagcdes sociais, econémicas, culturais, etc.
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Outrossim, o modo de enderegcamento “esta interessado em analisar
como o processo de fazer filme e o processo de ver filme se tornam envolvidos
na dindmica social mais ampla e em relagdes de poder” (ELLSWORTH, 2001,
p.25). A sua nocdo emergiu, como forma especifica utilizada no/pelo cinema,

para abordar questdes pontuais e que careciam de problematizacdes:

“[...] algumas das grandes questBes que atravessam os estudos de
cinema, a critica de arte e de literatura, a sociologia, a antropologia, a
historia e a educagédo. Essas questfes tém a ver com a relacéo entre
o “social” e o “individual”’. Questdes como: “qual é a relacédo entre o
texto do filme e a experiéncia do espectador, a estrutura de um
romance e a interpelacéo feita pelo leitor, uma pintura e a emoc¢éo da
pessoa que a contempla, uma pratica social e a identidade cultural,
um determinado curriculo e sua aprendizagem? (ldem, p. 12).

O potencial dos modos de enderecamento esta justamente na
possibilidade de pensar a producao cinematogréfica para além de suas funcdes
fim, mas como emergem e criam efeitos na/pela/para arena social. Outrossim,
“[...] se vocé compreender qual é a relacdo entre o texto de um filme e a
experiéncia do espectador, por exemplo, vocé podera ser capaz de mudar o
influenciar, até mesmo controlar, a resposta do espectador (...)” (Ibid., p. 12).

Nesse jogo de negociacbes de sentido, 0 modo de enderecar um filme
possibilita, tanto operar a partir de quem o filme pensa ser o espectador, como
se deseja fazer ser o espectador, e ainda, como o préprio espectador usara o
enderecamento a ele enderecado. Especificando, os modos de enderecamento
“[...] se referem a algo que esta no texto do filme e que, entdo, age, de alguma
forma, sobre seus espectadores imaginados ou reais, ou sobre ambos” (Idem,
13). Nessa interlocucdo “[...] os teéricos comecam a ver 0o modo de
enderecamento menos como algo que estd em um filme e mais como um
evento que ocorre em algum lugar entre o social e o individual” (Ibid.). Uma
espéecie de entrelugares discursivos, um evento em operacao.

Mas, afinal, quais posi¢coes de sujeito sdo possiveis e estdo disponiveis
ao espectador? Como o mesmo se percebe, se apropria e articula usos de
certos endere¢camentos, e ndo de outros, nesse processo? Para a autora,
Ellsworth (2001):

[...] o espectador ou a espectadora nunca €, apenas ou totalmente,
guem o filme pensa que ele é ou ela é. (O espectador ou a
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espectadora nunca é tampouco exatamente quem ele ou ela pensa
que é (...) a maneira como vemos a experiéncia do modo de
enderecamento de um filme depende da distancia entre, de um lado,
guem o filme pensa que somos e, de outro, quem nds pensamos que
somos, isto é, depende do quanto o filme “erra” seu alvo (p. 20).

Compreendendo que o filme erra o seu publico, os modos de
enderecamento, enquanto maquinaria  produtiva, proliferam-se em
deslocamentos, linhas de fuga, tanto para a posicéo de sujeito do espectador,
como pra si proprio, como um evento em operacdo. Porquanto, se desconstroi
a ideia de controle total e/ou a pretensa de remodelecdo do enderecamento
fraco (que erra) para um enderecamento forte (que tudo apreende). Para os
estudiosos “[...] seja qual for a distancia pela qual o0 modo de enderecamento
de um filme “erra” o alvo (minima ou enorme) é necessario aquilo (...) que
chamam de “negociagao” por parte do espectador’ (lbid., 21). E do mesmo
modo, “[...] a posicdo que um espectador ou espectadora “assume” em relagéo
a um filme (...) muda drasticamente, dependendo dos (conflitantes) modos de
enderecamento que possam estar disponiveis” (Idem, p. 23).

Nesse processo de deslocamento®® sobre a pratica de enderegcamento,
aonde, mesmo acertando o publico almejado, tdo intensamente, se esta
errando 0 mesmo, 0s espacos da diferenca se proliferam e impossibilitam a
tese do controle irrestrito/integral dos sentidos e da fixacdo de significacdes em
signos, pois os modos de enderecamento sempre serdo apropropriados,
usados e proliferados de forma diferente e multipla pelo publico receptor. Afinal,

“[...] todos os modos de enderegcamento “erram” seus publicos de
uma forma ou de outra. Ndo existe nenhum ajuste exato entre
endereco e resposta, 0 que nos faz concluir que ndo ha como garantir
a resposta a um determinado modo de enderecamento. O que eu

% “..] eu gostaria de sugerir uma razdo para o carater escorradio da pratica do
enderecamento. Isso pode ser também uma razdo para a natureza paradoxal de seu poder.
Trata-se de uma razédo que, penso eu, pode libertar a nocdo de modo de enderecamento de
suas formulacdes dos anos setenta, com sua dependéncia do estruturalismo e sua concepcgéo
de posicdes fixas, conheciveis, localizaveis e, portanto, enderecaveis. Considerando a
emergéncia, nos Estudos Culturais, de teorizacdes sobre a possibilidade de posicionamentos
sociais fluidos, multiplos, cambiantes e estratégicos, penso ser possivel dar uma formulagao
atual ao conceito de modo de enderecamento, ressaltando o jogo e o poder da diferenca que
estéo ai implicados” (ELLSWORTH, 2001, p. 46).
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gostaria de argumentar agora é, portanto, que o fato de n&o existir um
ajuste exato entre enderecamento e resposta torna possivel ver o
enderecamento de um texto como um evento poderoso, mas
paradoxal, cujo poder advém precisamente da diferenca entre
enderecamento e resposta” (Idem, p. 42).

Outrossim, as posicdo de sujeito (ndo sO6 dos espectadores) sao
produzidas e negociadas entremeio a diferentes identidades sociais, n&o
sendo possivel, “[...] “completar” as identidades que a sociedade exige de nos —

‘o bom cidadao”, “o individuo livre e racional”, “0 académico sofisticado e bem-
informado”, “o bom pai ou a boa mae”, “o homem ou a mulher ideal” ” (O’'SHEA,
1993, p. 504).

Mas, afinal, que relagbes, contribuicbes e perspectivas podem, o0s
modos de enderecamento, estabelecer e produzir com/na educagdo? Quica,
operar em termos analiticos?! Dessas coisas do cinema, coisas da educacao:
“[...] esse interesse estreito no ato de compreensdo que faz com que seja
possivel agir como se 0 modo de enderecamento ndo fosse uma questao ou
um fator na educacdo (..) pode dar uma sacudida nas coisas (...)
(ELLSWORTH, 2001, p. 59-60). Assim como, “[...] que tal se, da mesma forma
gue ocorre entre um filme e seu espectador, a relacdo de um estudante com o
curriculo fosso um evento confuso e imprevisivel que constantemente
excedesse tanto a compreensao quanto a incompreensao?” (lbid., p. 60).

Nessa relacdo operativa do cinema para a educacao, arrisca-se: guem
os discursos midiaticos e as politicas pensam serem o0s docentes, 0s
académicos dos cursos de licenciatura plena, os egressos do ensino médio que

(n&o) ingressam em cursos de licenciatura plena?

“[...] definir, pois, a relagdo entre curriculo e estudante em termos de
compreensdo e incompreensao significa que, na pratica, a maior
parte dos textos educacionais endereca-se aos estudantes como se
suas pedagogias estivessem vindo de lugar algum no interior das
relacbes circulantes de poder. Ao se apresentar como desejando
apenas a compreensao, os textos educacionais enderecam-se aos
estudantes como se os textos nao fossem de ninguém, como se nao
tivessem nenhum desejo de colocar seus leitores em qualquer
posicdo exceto a de uma compreesdo neutra, benigna, geral e
genérica” (ELLSWORTH, 2001, p. 61).

A educacdo moderna, sob a fulgor da racionalidade das pegagogias

iluministas, historicamente veio produzindo certos modos de compreensao
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sobre o curriculo, em detrimentos de outros. Comumente, impressos como
textos prescritos e propositivos, estabeleceram parametros discursivos muito
especificos e intencionais de como devem ser, seja pelo estabelecimento de
objetivo(s), do processo de ensino aprendizagem e as formas avaliativas.
Estas, por sua vez, cumprem o fechamento do circuito educativo, podendo
credenciar-se como satisfatérias, ou ndo, exercendo assim, o poder sobre o
sucesso ou fracasso da escolarizagéo.

Como modos de enderecamento, a avalicdo cumpre seu papel desde
que “[...] o estudante “pegue” o texto, compreenda-o, esteja “consciente” dele,
mesmo que o estudante ndo queira “pega-lo”, ndo se divertiu em “pega-lo” ou
ndo tem a intencdo de utiliza-lo (...)” (Ibid. p. 59). De mais a mais, 0 sucesso
regulatorio, haja vista, a normatizacdo pedagogica, se efetiva “[...] quando a
diferenca entre um curriculo e a compreensdo que tem um estudante €
eliminada” (Ibid.).

Nesse movimento “[...] algumas pedagogias e alguns curriculos talvez
funcionem com seus alunos n&o por aquilo que ensinam ou pela maneira como
ensinam, mas pelo quem que colocam a disposicdo dos estudantes (...)”
(Ellsworth, 2001, 49). Esse quem vem a ser a tdnica da negociacdo de
sentidos, dentre aqueles disponibilizados, apropriados e usados pelo
estudantes, enquanto modos sempre produtivos: quem um determinado
curriculo quer que eles sejam; quem eles sdo e/ou pensam ser; quem eles
desejam ser. Igualmente, todos esses outros “[...] “quem” estéo circulando, por
meio do poder e do conhecimento, naquele momento, competindo por sua
atencgao, por seu prazer, por seu desejo e por sua agao” (Ibid., 49).

Entremeio as essas negocia¢des e tencionamentos de poder, é que
podemos pensar em uma resisténcia®® em deslocamento e espacos da
diferenca, como agéncia possivel, fazendo emergir movimentos internos de
desestabilizacdo das banalidades da normatizacdo. Doravante, o0s

enderecamentos negociados pela educacgao e o social como um todo, faz com

39 Mayne (1993) descreve essa mudanca de énfase como uma mudanca qua vai de questdes
do tipo: “como publicos constituidos de pessoas gays e lésbicas resistem aos modos de
enderecamento dos filmes convencionais?” Para questdes como “que papel exerce o ato de
ver filmes na forma como as pessoas e 0s grupos imaginam e constituem variadas culturas e
identidades culturais e sociais?” (p. 166).
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que “[...] o eu nunca reconhega plenamente a si proprio. Ele continua
desconfiado de que deve existir algo mais do que as normas e as banais
transgressoes que estéao disponiveis” (DONALT, 1991, p. 95).

Dessas coisas do cinema, coisas da educacdo, em especifico, a
operacdo dos modos de enderecamento como um evento analitico, percebe-se
uma relacdo produtivamente potente para a tese. Ao passo que, ao ponderar
sobre as posi¢fes de sujeito do consumidor cinematografico, assim como, do
estudante (académico pibidiano), ndo como meros receptores passivos, mas
como pontos de dispersdo discursiva na apropriacdo e usos dos modos de
enderecamento, essas posicdes se articulam entremeio a relagbes de
regulacdo como: racionalidade normativa, agéncia possivel e entre espacos da
diferenca.

Prosseguindo com os tracados da tese, o proximo capitulo, discorre
sobre a constituicAo da arena social, as reconfiguragbes do Estado e o
neoliberalismo, como agéncias de producgédo, circulacdo e enderecamento de

politicas publica educacionais a modos especificos de ser/existir na docéncia.



CAPITULO 1l ARENA SOCIAL CONTEMPORANEA, ESTADO E
NEOLIBERALISMO

“As fronteiras entre Estado, a economia e a sociedade
civil estao ficando turvas; ha novas vozes nas
conversas sobre as politicas e novos canais por
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nacional e globalmente, de redes politicas

compostas de organizagbes “operacionalmente
autbnomas”, mas “estruturalmente acopladas”™
(JESSOP, 2002, p. 202

3.1 DESLOCAMENTOS CONSTITUTIVOS DA ARENA SOCIAL

Problematizar a arena social contemporanea e seu fluxo ininterrupto de
proliferacdo multipla de sentidos, nos possibilita pensar os entremeios
discursivos como complexos jogos de linguagem: Ilutas, disputas e
negociacbes. Essa nocédo, veio se transformando potencialmente, em
especifico, nas ultimas quatro décadas, pois até entdo, a prevaléncia analitica
no campo das ciéncias humanas e sociais, leia-se também, a educacéo,
baseava-se, em grande parte, sob concepcbes binariamente estruturadas,
muito comum em analises tipicamente reprodutivistas. Nesse sentido, o campo
social confinava-se a representacdo conjecturada dos valores dominantes da
base econdmica, por exemplo.

Do mesmo modo, uma discussdo ja nao igualmente cara, mas
potencialmente necessdria, vai ao encontro das significacbes da realidade
social na perspectiva critica, sendo que no campo da educacédo, ao abordar
tematicas como curriculo, politicas publicas educacionais e profissionalizacdo
docente, se faz necessario reconhecer as contribuigbes criticas/progressistas.
Tais teorizagbes foram constituidas como efeito de abordagens marxianas,
marxistas e neomarxistas, salvas as suas proprias diferenciacdes internas e
subcorrentes de pensamento, perseguindo, categoricamente, a triade:
ideologia, reproducdo e resisténcia. Suas condicionalidades contextuais,
fundamentalmente, situavam-se sobre a sociedade capitalista e seus modos de

producdo, demarcadas por duas classes antagonicas: proletariados X
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burgueses. Como efeito desse raciocinio, o revolucionario Lenin (2009)
radicalizara ao afirmar que, “toda a historia escrita até os nossos dias foi a
histéria da luta de classes, da dominacdo e das vitérias de certas classes
sociais, umas sobre as outras” (p. 54).

As relagdes entre trabalho e educacédo, como reveladoras da realidade,
impulsionariam para um horizonte evolutivo de saturagdes das contradigdes do
alicerce dos modos de producéo capitalista, ao ponto de, um dia, ser declarara:
[A] Revolucédo do Proletariado! Esta se efetivaria, mediante a conscientizacao
de classe, ou seja, o trabalhador auto organizado politicamente, lutaria contra a
sua condicdo de explorado®® e colocaria um ponto final ao conflito de classes,
pois ao eliminar o Estado Burgués, a comuna se fundaria gradualmente, do
capitalismo para o socialismo, até chegar na utopia comunista, se auto
organizando em plenitude entre iguais, como sujeitos historicos criticos,
conscientes e emancipados.

N&o obstante, diante da crise das representacbes narrativas de
valoracdo na/pela modernidade e a profusdo de outros pontos de andlise, pos-
modernos, as grandes narrativas como projecdes de lutas entre polos
antagonicos comegam a dar sinais de esgotamento. Metanarrativas estas, que
possuem um enderecamento universal, como efeito originario dos modos de
pensar o processo civilizatério, como a luta moral entre o bem e o mal: um
deus - luz versus um ser diabdlico - trevas; no entanto, com o afd do advento
fabril, conservando uma mesma formacao discursiva, a luta passou a ser
traduzida como um embate dialético entre proletariados (com potencial de
venda da sua forca de trabalho) versus capitalistas (donos dos meios de
producdo), assim como, pelo viés cientifico de esclarecimento das
consciéncias, se imprime a luta entre conhecimento versus ignorancia.

Esse deslocamento, enquanto acontecimento, fora estendido as tipicas
abordagens economicistas, que passaram a apresentar limitacoes de variadas

ordens, seja no ambito conceitual, analitico e, até mesmo, propositivo. Afinal,

40 “A capacidade de exploragdo dos capitalistas ndo depende diretamente de seu poder politico
ou militar. Certamente, os capitalistas necessitam do sustento do Estado, mas seus poderes de
extracdo de mais—valia sdo puramente econdmicos. Sustenta-se em um fato basico: os
trabalhadores despossuidos da propriedade de seus meios de producdo estdo forcados a
vender sua forca de trabalho por um salério para conseguir acessar ditos meios e procurar sua
subsisténcia” (WOOD, 2006, p. 386).
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com o advento do neoliberalismo, os discursos neoliberal/democratico
coexistem, confluindo-se em projetos articulados, ndo sendo possivel identificar
oposicoes e demarcacdes fixas, pois o poder ndo pode ser distribuido numa
l6gica ambivalente dada na estrutura de classes, assim como “ndo precisam
ser desveladas por ndo estarem em uma condi¢do estritamente ideoldgica no
ambito de uma falsa consciéncia” (BRITTES, 2015, p. 58-59).

Com um campo social em constante deslocamento e impossibilitado de
existir sob a légica de explicacdes da funcionalidade estrutural dada a priori, 0
social, torna-se cada vez mais complexo, dinamico e diverso. Do mesmo modo,
as compreensdes do/sobre o social ndo se apresentam em nivel de
comparacao a um horéscopo, como uma mistica transcendental de coisas de
outro mundo, que ndo o nosso. Nesse sentido, desenvolveram-se algumas
criticas a concepcao epistémica da centralidade do trabalho, como fundante da
totalidade social - desenvolvida por Marx*'; que para Vieira; Ouriques (2006)
parece ter transferido para toda a histéria humana um traco cultural da

sociedade burguesa:

[...] na concepcédo de trabalho “como condi¢cdo natural e eterna do
homem", Marx parece ter transferido para toda a histéria humana um
traco cultural da sociedade burguesa. Ao mesmo tempo, ele néo
estabeleceu qualquer distincdo qualitativa entre os diferentes
trabalhos, o que também contribuiu para depositar esperancas
libertdrias e enriquecedoras em atividades sem as minimas
potencialidades para tal. Assim as potencialidades libertadoras de
uma atividade “autbnoma de transformagado da matéria” ou “pratico-
sensorial’” através da “qual o sujeito se exterioriza produzindo um
objeto que é sua obra” (Gorz, 1997: 11-12) foram pouco a pouco
transferidas para as atividades realizadas sob a égide do capital. Por
isso, as atividades que na modernidade passaram a abrigar-se sob a
palavra trabalho se assemelham muito pouco aquelas atividades
autbnomas e independentes que poderiam ser a expressao das
potencialidades intelectuais e criativas de quem as executava (p.
170).

Assim como, Hannah Arendt (1981), ja havia alertado para a deformidade

de sentido em sustentar a tese ontolégica em ser/estar no trabalho a categoria

414...] o proprio Marx parecia ndo estar seguro do lugar do trabalho na histéria, o que o levou a
escrever passagens contraditérias. No primeiro volume de O Capital, o trabalho é descrito
como “necessidade natural e eterna de efetivar o intercAmbio material entre homem e
natureza” (Marx, 1988:50), tese que parece ser negada no terceiro volume, onde Ié-se que “o
reino da liberdade comeca onde o trabalho deixa de ser determinado por necessidades e por
utilidades exteriores impostas; por natureza, situa-se além da esfera da producdo material
propriamente dita” (Marx, p. 942)” (VIEIRA, OURIQUES, 2006, p. 167).
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central e revolucionaria da complexa trama do social, pois a mesma, nas
proprias palavras de Marx, quando em planificacdo comunal teria que ser

sucumbida, contradizendo a necessidade imposta pela natureza:

Embora o trabalho fosse uma “necessidade imposta pela natureza” e
a mais humana e produtiva das atividades do homem, a revolugéao,
segundo Marx, ndo se destinava a emancipar as classes
trabalhadoras, mas a emancipar o homem do trabalho; somente
quando o trabalho é abolido pode o “reino da liberdade” suplantar o
“reino da necessidade”. Pois o “reino da liberdade comega somente
onde o trabalho imposto pela necessidade e pela utilidade exterior”,
onde termina o “império das necessidades fisicas imediatas” (...) o
fato € que, em todos os estagios de sua obra, ele define o homem
com animal laborans para leva-lo depois a uma sociedade na qual
este poder, o mais humano de todos, ja ndo é mais necessario
(ARENDT, 1981, p. 116-117).

Ainda nas criticas de Vieira e Ouriques (2006), ao analisar estudos de
autores como Gorz (1982, 1997, 2003), Offe (1989), Aznar (1995) e Rifkin
(1995), entre outros, colocam em xeque a tese da centralidade do trabalho,
apontam para a sua possivel superacdo, em funcdo da reestruturacao
produtiva e a reducéo do trabalho vivo, como novas bases de compreenséo “de
gue, como decorréncia da automacao, vem ocorrendo uma reducéo do trabalho
Vivo nos processos produtivos” (p. 150). Em contrapartida, as obras de Antunes
(1995; 1999 e 2005), Lessa (2002) e Prieb (2005) contestam e persistem na
centralidade do trabalho.

Sob o ponto de vista do modelo neoliberal, a problemética da
restruturacao produtiva tem na subjetividade dos sujeitos 0 seu ponto nodal de
investimento enderecado as mdltiplas formas de capturas (corpos, valores,
desejos, consumo de estilos de vida, etc...), pois “[...] para que a organizagao
produtiva possa se manter, o individuo deve ser capaz de ‘significar’ aquilo que
realiza® (ALVES, 2011, p. 116), deslocando a dicotomia entre
exterioridade/interioridade dos corpos sociais e individualizados. Ademais, a
categoria classica de classe trabalhadora, conforme o sociélogo do trabalho
Antunes, passa a ser reelaborada na emergéncia discursiva, como “a classe-
que-vive-do-trabalho - totalidade dos assalariados, homens e mulheres, que
vivem da venda da sua forga de trabalho” (1995; 1999).

Na redefinicdo da cultura produtiva, os modelos disciplinares da cultura

industrial - fordismo-taylorismo, passaram a ser substituidos pela flexibilidade
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do toyotismo e enderecam modos de conduzir “atitudes proativas’ de
comportamentos capazes de significar a participagao ativa de inteligéncia, da
fantasia e da iniciativa do trabalho” (ALVES, 2011, p. 117). Desse modo, pode-
se evidenciar que “a ‘captura’ da subjetividade do toyotismo é ‘qualitivamente
diferente’ da ‘captura’ da subjetividade adotada pelo fordismo-taylorismo”
(Ibid.).

O autor*? ainda destaca, a necessidade de compreensdo sobre os
aspectos psicocorporais, assim como, a nogdo de espacgo-tempo de David
Harvey, no livro Condi¢cao pés-moderna, tratar-se de uma “[...] experiéncia da
condicdo pos-moderna, a experiéncia do corpo, instaurada pelo
desenvolvimento de um novo regime de acumulagao capitalista, a acumulagéo
flexivel” (Ibid., p. 148-149). Em alusao a abordagem foucaultiana, pode-se
destacar que “é por meio das ‘praticas subjetivadoras’, ao constituir sua relagéo
com o trabalho, que o ser humano se transforma em sujeito de si para si (0 que
Foucault denominaria de ‘técnicas de si’)” (FOUCAULT, 1994).

Ademais, a operacdo desses movimentos de reestruturacdo e
significacdo do campo social e seus efeitos sobre o0s corpos
sociais/individualizados, cumpre, aqui, um intento: reelaborar sentidos
contextuais ao campo social discursivo como acontecimentos sociais
contemporaneos, assim como, de maneira amistosa, porém, ndo menos critica,
problematizar as abordagens de cunho econdémico e produtivista sobre o
trabalho, trabalho docente, curriculo, politicas e reformas educacionais.
Igualmente, se estabelece ampliacbes entre as relagbes trabalho e
subjetividade, por justamente, ndo as compreender isoladamente e/ou
localizadas em programas conceituais/analiticos opostos.

Também cabe observar que os modos de regulacdo sobre formacdes
discursivas que incidem em interpelacdo e enderecamento nas posicoes de
sujeito, ndo sdo mais fabricados na/pela concepcéo disciplinar dos modos de
organizacdo taylorista-fordista, mas através das posi¢fes de sujeito em seu

potencial autorregulado e produtivo na/para a racionalidade neoliberal.

42 Cabe aqui destacar, que, o autor supracitado é considerado um neomarxista e engendra um
esforco de reelaboragdao das discussdes sobre trabalho em relagcdo as novas bases da
subjetividade, mostrando a emergéncia e necessidade de ampliagbes das discussdes na
especificidade da sociologia do trabalho, em um campo social cada vez mais complexo e
confluido.
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Destarte, se enderega “[...] uma nova relagdo psicocorporal, que busca
preservar um componente essencial das sociedades do capital, sejam elas
modernas ou pdés-modernas: um corpo util, produtivo e submisso” (ALVES,
2011, p.149), em que um “universo locucional € tomado, por exemplo, pelas
palavras-chave de competéncia, empregabilidade e empreendedorismo” (Ibid).

Nesse sentido, as relacdes que se estabelecem entre arena social
contemporanea, neoliberalismo e Estado possibiltam uma produtividade
analitica impar aos estudos educacionais, pois a sua indissociabilidade se
inscreve na complexidade dos modos de problematizar os modos de
enderegamento para/na docéncia, assim como, move 0 pensamento para
perspectivas pos-estruturais de investigacdo, seja em termos de articulacao de
objetos e/ou campos de pesquisa, como entre artefatos culturais que passaram
a reivindicar outros olhares em decorréncia de tempo e espacos historicos
outros, a exemplo, a docéncia no século XXI. De tal modo, estando introduzida
algumas tramas do campo social contemporaneo, na sequéncia, S&o
apresentadas algumas relacdes em produtividade para pensar a relacdo entre
neoliberalismo e Estado, e, assim, a fabricacdo do campo de estudo na
producdo de politicas educacionais e seus efeitos aos modos de enderecar
formas de vida/existéncia docente.

3.2 NEOLIBERALISMO E RECONFIGURAGAO ESTATAL

“[...] o problema politico, ético, social e filoséfico de nossos dias ndo consiste em tentar liberar o
individuo do Estado nem das instituicdes do Estado (...) temos que promover novas formas de
subjetividade através da recusa desse tipo de individualidade que nos foi imposto ha varios
séculos” (FOUCAULT, 1995, p. 239).

As redefinicbes do papel Estatal no contexto neoliberal*® vém

produzindo efeitos para além das nog¢des conceituais, considerando que a sua

43 “[...] o neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das praticas politico-econdmicas que
propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e
capacidades empreendedoras individuais no ambito de uma estrutura institucional
caracterizada por solidos direitos a propriedade privada, livres mercados e livre comércio”
(HARVEY, 2008, p. 12).
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propria estrutura e funcionalidade passaram por profundas transformacdes,
como a conciliagdo de diversificadas demandas institucionais e de mercado,
em uma profusdo entre publico/privado. Jessop (2002) denomina esse
processo como uma desestatizacdo, em funcdo de mudancas para novas
condicbes de governar. Destarte, as transicdes e reformas que o Estado
sofrera e vem sofrendo pelo advento neoliberal, reconfigura o modelo de
Estado de Bem-Estar Social (provedor), caracteristico no contexto dos paises
de capitalismo avancado do Pds-guerra, para o advento de Estado Minimo
(privatista, ndo intervencionista) a partir da década de 1970.

Respectivamente, o primeiro modelo Estatal — “Welfare State”,
posicionou-se como necessario e estratégico, por trés aspectos fundamentais
no contexto da época: “ajudou na absor¢gdo da produgdo em massa,
caracteristica do fordismo; elevou gradualmente o padrédo de vida dos
trabalhadores; criou consenso a uma politica do tipo social-democrata”
(GORENDER, 1997, p. 313) e, é claro, espantou da Europa ocidental a
ameaca comunista.

Por outro lado, no que confere o segundo modelo - Estado Minimo;
promove-se a intervencdo minima, desencadeada pela racionalidade reformista
em meados da década de 1970. Como enfatiza Antunes (2009), pela l6gica
econbmica, desencadeia-se, a queda do longo periodo de acumulacdo de
capitais do apogeu do fordismo e da fase Keynesiana, o capitalismo comecou a
dar sinais de um quadro critico, sob varios aspectos: a queda da taxa de lucros;
0 esgotamento no padrdo de acumulagcdo taylorista/fordista de producéo;
hipertrofia da esfera financeira; fusdo de empresas monopolista e oligopolistas;
0 que estimulou a concentracdo de capitais; a crise do Welfare State ou do
Estado do bem-estar-social; incremento acentuado das privatizagoes.

Nessa correlagcéao de forgas, o neoliberalismo impulsionou a abertura das
fronteiras dos Estados Nacdo para o livre comércio e circulacdo de capital
estrangeiro, em um processo de mundializagcdo do capital, na expectativa de
estabelecer um quadro mais estavel para a fragil e nervosa saude do

capitalismo. O mercado passa a ser uma espécie de “Divindade”, residindo o
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potencial de subjetivacdo que, por sua vez, orienta e produz as formas de
governar do Estado.

Nesse interim, as inovagdes e insergdes tecnologicas (informacionais e
telecomunicagdes) surgem com um potencial revolucionario, jamais vivenciado
pela humanidade. De imediato, o trabalho vivo - a forca de trabalho do
empregado assalariado das fabricas passa a ser substituido pelo
engendramento maquinario da roboética e microeletrénica — relagcdo estendida
para todos os setores economicamente produtivos. Destarte, os modos de
conceber os modos de produgdo, o conhecimento, as relagbes real/virtual e
espaco/tempo se transformam radicalmente e o mercado assume um papel de
protagonismo na economia dos Estados de forma global, cultural e
economicamente homogéneo.

Os padrbes de gestédo da qualidade do trabalho e da educacéo passam
a sofrer os efeitos diretos dessas aceleradas transformacdes, sob o dominio de
uma maquinaria cada vez mais sofisticada, promovendo a producéo,
distribuicdo, divulgacdo e consumo de informacdes, conhecimentos e
certificacdes**, enderecados as necessidades das novas demandas e
subjetivacbes da cultura de mercado. As palavras de ordem, consentidas no
imaginario neoliberal, passam a ser: produtividade, eficiéncia e
empreendedorismo proativo.

Esses trés aspectos criam efeitos de sentido aos modos de subjetivacao
contemporaneos*®, pois as posicdes de sujeito ndo advém de um carater

individual/autbnomo, mas emergem do proprio contexto social, inventando as

44 O apelo a empregabilidade, e seu uso numa neo-teoria do capital humano cujo contetdo
tem-se metamorfoseado com as novas condi¢cdes de acumulagédo do capitalismo globalizado,
[...] a tese a empregabilidade recupera a concepcao individualista a teoria do capital humano,
s6 que acaba como nexo que aquela estabelecia entre o desenvolvimento do capital humano
individual e o capital humano social: as possibilidades de inser¢do de um individuo no mercado
dependem (potencialmente) da posse de um conjunto de saberes, competéncias e credenciais
que habilitam para a competicdo pelos empregos disponiveis (a educacdo €, de fato, um
investimento em capital humano individual); s6 que o desenvolvimento econdmico da
sociedade nao depende hoje de uma maior e melhor integracdo e todos a vida produtiva (a
educacao nao é, em tal sentido, um investimento em capital humano social)” (GENTILI, 1999,
p.88).

45 Como subjetividade pode-se pensar como “[...] padrdes pelos quais contextos vivenciais e
emocionais, sentimentos, imagens e memarias sdo organizados para formar a prépria imagem,
o sentido de si e dos outros, e as nossas possibilidades de existéncia” (DE LAURETIS,1986, p.
5).
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posicdes de sujeito que podem existir, sdo desejadas e engendram-se em um
propadsito social maior: a regulacao neoliberal proativa dos/com 0s corpos.

Em posicéo de encurralamento, o Estado, em sua transicdo de maximo

para minimo, passou a ser desafiado a negociar sob duas frentes: “a
necessidade de alterar suas funcdes para viabilizar o crescimento econémico
interno e superar a crise que levava ao aumento da desigualdade e exclusbes
sociais” (BAUER, 2013, p. 08). No contexto reestruturativo, a composi¢cao de
um Estado de Bem-Estar Social, organizacional e ocupacionalmente seguro,
desestabilizava-se diante dos mudultiplos arranjos das novas/emergentes
demandas das tramas sociais, que em pressao de mudancas as novas formas
de movimentos soOcio econbmicos, culturais e politicos, inevitavelmente,

deslocava-se:

O acordo social, formado na intersecdo de ‘familia, trabalho e
nagao’, nao provou ser mais estavel do que sua contrapartida
econdmica e politica. A interacdo de mudancas sociais — na
composicdo de lares, trabalhadores e o povo — com novas formas
de movimentos sociais, culturais e politicos desestabilizou
profundamente o acordo social. Linhas especificas de diferenciagédo
social tornaram-se um foco para acdo coletiva e conflito politico.
Muitos destes estavam centrados em divisbes que eram
anteriormente tratadas como categorias naturais (como ‘raca’,
género e sexualidade) nas quais a acao coletiva procurava redefini-
las como socialmente produzidas e construidas. [...] estes desafios
também colocam em questao a natureza da neutralidade do estado
de bem-estar quando incorporada a seus regimes organizacionais
profissionais de gabinete... Ao invés de neutralidade, foi revelado
que tanto as regras formais como informais das burocracias e
praticas de profissionalismo contribuiam para a producéo e
reproducdo de poder e desigualdade. A formagdo e a
implementacdo de politicas, praticas de emprego e culturas
organizacionais caracteristicas de instituicbes de bem-estar
estavam todas implicadas... a crise do social penetrou
profundamente no mundo organizacional e ocupacional do ‘antigo’
estado de bem-estar (CLARKE, NEWMAN, 1997, p. 9-12).

Com a profusdo de novas demandas, leia-se, grupos minoritarios em
luta por reconhecimento e efeitos de empoderamento social, comecam a
disputar espacos de significacdo nas politicas publicas. Algumas dessas
especificidades, podem ser destacadas pelas cotas raciais para negros e
indigenas no ingresso a universidades puablicas, assim como, no

reconhecimento juridico e social das identidades de géneros e nomes sociais
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para travestis e transexuais, por exemplo. Essas demandas sempre existiram,
mas nunca tiveram espaco de disputa e luta politica, pois como o préprio autor
supracitado destaca, eram anteriormente tratadas como categorias naturais.
Nessa perspectiva, com o0s deslocamentos discursivos (década de
setenta), o trabalho € colocado em xeque e novas nuances engendram-se para
consolidar o processo de reformulacdo e reforma das politicas. Passa-se a
assistir a fabricacdo de um Estado gerencialista e/ou como defende Giddens
(2001), um terceiro setor social, a terceira via. Destarte, coaduna-se
significacbes de sentidos distintos, como um movimento de unificacdo
proliferada de projetos, até entdo, opostos, como forma de legitimar as
reformas de Estado e impregnar no amago das instituicdes e dos sujeitos, certo
grau de consenso, instaurando o que Dagnino (2004) vai denominar de um

campo minado da crise discursiva:

A disputa politica entre projetos distintos assume entdo o carater de
uma disputa de significados para referéncias aparentemente comuns:
participagdo, sociedade civil, cidadania, democracia. A utiliza¢&o
dessas referéncias, que sdo comuns mas abrigam significados muito
distintos, instala o que se pode chamar de crise discursiva: a
linguagem corrente, na homogeneidade de seu vocabulo, obscurece
diferencas, dilui nuances e reduz antagonismos. Nesse
obscurecimento se constroem sub-repticiamente os canais por onde
avancam concepg¢des neoliberais, que passam a ocupar terrenos
insuspeitos. Nessa disputa, onde deslizamentos semanticos, 0s
deslocamentos de sentidos, sdo as armas principais, o terreno da
pratica politica se constitui de um terreno minado (p. 198).

O campo das politicas passa a ser redirecionado intensamente para as
responsabilidades da sociedade civli como um todo, dispersando
potencialmente as relacdes de poder, concedidas de forma hierarquica no/pelo
imaginario moderno. O apelo é claro, ndo havendo nada a esconder: os
individuos sdo convocados para colaborar com a maquinaria publica, ou
melhor, com a profusao publico/privado e aspiram fazer parte desse processo
de colaboragao. Secchi (2009) enfatiza que “[...] a etiqueta ‘governance’ denota
pluralismo, no sentido que diferentes atores tém, ou deveriam ter, o direito de
influenciar a construgao das politicas publicas” (2009, p. 359).

A racionalidade gerencial propaga-se em todas as dimensdes do social,
passando a ser compreendida como a nova ordem de gestdo. Legitima-se
direitos ao poder, sobretudo, ao direito de gerir (NEWMAN, CLARKE, 2012, p.
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359). O cidadao gerente é aquele capaz de atender a nova agenda neoliberal,
sempre estimando pela eficiéncia, empreendimento e inovagéo; um gerente de
si, capaz de inspirar e conduzir também o autogoverno dos outros. Assim

como,

[...] os gerentes representavam uma contrapartida ao profissionalismo
de gabinete porque se imaginava que habitassem o mundo da acéo
de mercado e eram o0s carreadores naturais de seu
empreendedorismo e dinamismo. Podiam oferecer toda a gama de
boas praticas em negocios que as organizagdes no setor publico
precisavam aprender. Este imaginario de gestdo estava muitas vezes
preocupado com virtudes antiquadas de coordenacdo organizacional:
o0 controle pratico de custos na busca por maior eficiéncia,
principalmente pela produtividade do trabalho intensificado (Mohan,
1995, capitulo 6). Mas também produziu a celebracdo mais dindmica
do gestor-como-heréi sendo articulado no novo gerencialismo,
particularmente naquelas novas concepg¢fes de gestor como lider e
formatador da cultura corporativa, inspirando a infinita busca de
gualidade e exceléncia (CLARKE, NEWMAN, 1993; POLLITT, 1993;
FLYNN, 1994).

Além do mais, o Estado gerencial a partir de sua posi¢cdo de minimo,
configura-se como um Estado eficiente, direcionando as suas
responsabilidades para os variados segmentos e atores sociais. Estes séo
posicionados e se posicionam nas credenciais da geréncia e composicdo das
politicas, mobilizando o engajamento da sociedade civil, colaborando em
termos de pertencimento para a composi¢cdo do projeto democratico/neoliberal.

Durante as décadas de 1980 e 1990, Newman e Clarke (2012)
destacam gue no contexto do Reino Unido, os servicos publicos passam a ser
geridos por trés tipos de gestores: gestores reais, hibridos e uma consciéncia
gerencial dispersa - assertiva que nos remete as posi¢cdes sujeitos e 0s seus
contextos de producdo politica em niveis distintos/imbricados. No entanto, “o
gerencialismo também é uma série de discursos superpostos que articulam
proposicOes diferentes — até mesmo conflitantes — a respeito de como gerir e
do qué deve ser gerido” (lbid.,, p. 359), assim como o0 processo de
gerencializacdo se estabelece como “autoridade gerencial sobre recursos
corporativos (materiais, humanos ou simbdlicos) e tomada de decisdo
corporativa (...) em estruturas calculistas de gerencialismo” (Ibid.).

Esse novo modelo de Estado, sob a racionalidade de

governamentalidade neoliberal, engendra novos modos de conceber as
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politicas e posicionar-se como cidadao e gestor. Do mesmo modo, os sentidos
de educacdo e escolarizacdo sdo negociados sob a légica da sociedade do
conhecimento e enderegam certo pragmatismo nos processos educativos. Para
iSSO, 0 engajamento estratégico estende-se para a profissionalizacdo docente,
seja pelo consumo de préaticas pontuais para dar conta das agendas
avaliativas, como no desejo por reformas curriculares nos cursos de formagéo

do professorado.

3.3 PRODUCAO, CIRCULACAO E CONSUMO DE POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS

“[...] os professores estdo submetidos ao monitoramento, a vigilancia,
ao julgamento e as comparagées realizadas pelo sistema de mercado
das escolas. Ha pouca oportunidade e espago em tais sistemas para
eles perceberem ou debaterem sobre seus valores, que ficam a
margem no sistema de mercado escolar, no qual tem importancia
apenas o que funciona para a instituicdo. Qualquer coisa a mais é
apenas retoérica” (BALL, 2004, p.14-15).

Nas ultimas duas décadas, o campo das politicas educacionais vem
divulgando as mais variadas transformacdes, confluéncias e negociacdes
nos/dos discursos relacionados aos modos de produzir, compreender e
posicionar-se no campo da educacdo, operando, sobretudo, entremeio aos
modos possiveis de existir na docéncia. Na década de 1990, o campo situava-
se em tematicas como qualidade, competitividade, produtividade, eficiéncia e
eficacia. Ja na Era 2000, esse discurso ganhou uma caracteristica, de certo
modo, mais humanista, visto que passou a enfatizar os conceitos de justica,
equidade, incluséo social (SHIROMA, CAMPOS, GARCIA; 2005, p. 428).

Em ambito mundial, atualmente, percebe-se que ha certa tendéncia
visivelmente estratégica em homogeneizar e regular os sentidos produzidos,
circulados e consumidos pelas politicas educacionais. Esse movimento pode
ser pensado como hegemonia discursiva, que, por sua vez, coloca a disposi¢cao
da comunidade, documentos oficiais para popularizar as informagdes que

fundamentam as reformas e assim, subjetivar o desejo pela reforma.
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A vulgarizacdo do vocabulario da reforma “pode ser considerada uma
estratégia de legitimacdo eficaz na medida em que consegue ‘colonizar’ o
discurso, o pensamento educacional e se espalhar no cotidiano como demanda

imprescindivel da ‘modernidade’ (lbid., p. 429). Além do mais, os parametros
internacionais, especificamente, o que agiram nas reformas ocorridas nos
Estados Unidos e Inglaterra, influenciaram sobremaneira os modelos de
reformas consolidados nos outros paises, utilizando como ferramentas agentes
influenciadores*®, como: Banco Mundial (BM), Organizacdo das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (UNESCO), Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), Programa das Ac¢des Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), entre outros, que produziram um discurso para
justificar e implantar a reforma (Ibid.) e tais agéncias “produziram a reforma e
exportaram também a tecnologia de fazer reformas” (ldem, p. 430).

No discurso da reforma, a instituicdo escolar passa a ser compreendida
como uma agéncia de negocios, entretanto, Ball faz uma ressalva de que a
mesma deve ser compreendida de forma mais ampla e ndo apenas no sentido
unilateral da privatizacdo “...] é possivel que devéssemos encarar a
privatizagdo como parte de um quadro muito maior de mudangas sociais e
mudancas no social” (Ball, 2007, p. 185), assim, “[...] a defesa geral do setor
publico, como € ou era, contra as incursdes da privatizacdo € inatingivel, pois
“‘ndo existe retorno a um passado em que o setor publico como um todo
funcionava bem e trabalhava com justica nos interesses de todos o0s
aprendizes. Este passado néo existiu” (ldem, p. 187).

Destarte, as politicas educacionais como um todo, necessitam ser
traduzidas e interpretadas, considerando os seus entre lugares de producéo e

deslocamentos discursivos, a fim de compreender as posicOes de sujeito,

46 Um exemplo dessas influéncias pode ser observado no Documento da Comissdo Econémica
para a América Latina e o Caribe (CEPAL) de 1990 - “Transformagdo Produtiva com
Equidade”, o qual recomendava aos paises da regido que investissem em reformas dos
sistemas educativos para adequa-los a ofertar os conhecimentos e habilidades requeridas pelo
sistema produtivo. Eram elas: versatilidade, capacidade de inovagao, comunicagao, motivacao,
destrezas basicas, flexibilidade para adaptar-se a novas tarefas e habilidades como calculo,
ordenamento de prioridades e clareza na exposicdo, que deveriam ser construidas na
educagéo basica” (MORAES, EVANGELISTA, 2007, p. 53).
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assim como, as modalidades de producdo politica. N&o obstante, as
relacdes/conexdes que se estabelecem a partir das politicas, seja em nivel
macroestrutural e/ou local, tratam de redes demasiadamente complexas, para
serem reduzidas a um mero postulado econdémico, que, Shamir apud Ball
(2010, p. 486) destaca que “[...] em particular, eu trato o neoliberalismo como
um conjunto complexo, frequentemente incoerente, instavel e até mesmo
contraditorio de praticas, organizadas ao redor de certa ideia do “mercado™.

Como grifado anteriormente, as relacbes estabelecidas a partir da
politica neoliberal enderecam formas de ser, existir e resistir no mundo, criando
mecanismos de captura, apropriagdo e subjetivacdo em todas as esferas da
vida social. Outrossim, ndo é mais salutar meramente aceitar analises faceis
em tempos de relacdes discursivamente confluidas. Nesse sentido, Fairclough
(2001) enfatiza o desgaste e enfraguecimento da cena politica para a
discusséo de alternativas ao projeto neoliberal de sociedade, considerando que
“[...] o neoliberalismo passou a dominar a cena politica e tem resultado na
desorientacdo e no desgaste das forcas econdmicas, politicas e sociais
comprometidas com alternativas radicais” (p. 07). Do mesmo modo, torna-se
um exercicio cada vez mais arduo e complexo promover o debate politico em
tempos de democracia neoconservadora.

Em um campo minado por discursos antagobnicos, a relacdo gerencial
entre o Estado e a educacao, sob valoracédo de troca mercadoldgica/financeira,
encontram no contexto brasileiro, seja pelas suas carateristicas de
desenvolvimento econdmico, social e/ou educacional, possibilidades ainda
mais intensificadas de coadunacgédo com a ténica da reforma. Segundo Hypolito
(2007) “[...] a trajetoria da administracdo escolar no Brasil esteve sempre em
estreita relacdo com as formas de gestdo construidas pelo capitalismo no
mundo produtivo” (p. 99). Outrossim, os enderecamentos para a educacao,
constituem uma operacao discursiva de longa data, onde as prerrogativas do
mercado financeiro sdo tragcados com efeitos no/para o trabalho escolar e
docente, posicionando o0s sujeitos escolares em ajuste a logica da

racionalidade neoliberal, gerenciando a cultura escolar:

[...] no campo da educagéo, o conteldo dos discursos hegeménicos
na luta pela qualidade de ensino é importado do campo produtivo,
reforcando a ldgica e a mistica da igualdade de mercado, do “deus
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mercado”. A ideologia da qualidade total, fortemente reificada na
I6gica de mercado, age tanto no campo administrativo- organizacional
do processo de trabalho escolar e docente como na reproducdo de
um ‘novo modelo disciplinador menos visivel’ dos préprios agentes
envolvidos no processo de ensino. Isto €, as politicas neoliberais para
a organizacao da educacao tém sido organizadas, em boa parte, para
a conformacdo (mercadoldgica) crescente da subjetividade dos
agentes educacionais e de sua cultura de trabalho (APPLE, 1989
apud HYPOLITO, 2002, p. 278).

Ainda debatendo sobre a produtividade dos discursos das reformas
educacionais, Hypolito (2010) salienta que, em termos estratégicos, 0s
mesmos operam produzindo a necessidade/desejo pela reforma, naturalizando-
a como necessidade vital de geréncia, o que de fato, exige mudangas radicais
na forma de conceber a educacdo, tratando-se de induzir uma mudanca

cultural sobre a mesma:

[...] trata-se de discursos que desempenham uma variedade de
politicas em diferentes lugares, com o objetivo de criar uma noc¢éo de
gue as reformas sdo uma necessidade natural, constituem-se em
parte inevitavel da globaliza¢éo e do mercado internacional e de uma
economia cada vez mais baseada no conhecimento e que, portanto,
exige mudangas radicais na forma de organizar, conceber e
desenvolver a educacdo. Isso conduz a um deslocamento da esfera
do politico para a esfera do econdémico, que passa a ser determinante
para as definicdes educativas (p. 1340).

Nesse sentido, Ball (2008) destaca trés tecnologias que orientam o
imaginério operativo da reforma: o mercado, a geréncia e a performatividade.
Conforme o autor, a triade ndo atua somente na reorganizacdo estrutural da
economia, mas adentra nas agéncias e instituicdes, reorganizando as relacdes
sociais, com efeitos sobre a subjetivacdo dos sujeitos, produzindo seres
performéticos. Esta Ultima tecnologia, vem ganhando ampla visibilidade nas
producdes de Ball, considerando que para o mesmo, a performatividade vem a
ser “[...] uma cultura ou um sistema de 'terror’ (...) docentes, pesquisadores e
académicos estdo sujeitos a uma miriade de julgamentos, medidas,
comparacgdes e metas” (BALL, 2008, p. 49-50).

Sua configuragéo regulatoria consiste na utilizacéo intensificada de uma
“[...] compilacdo de dados, revisbes anuais, publicacdo de resultados de
aprendizagem, inspecoes e relatérios escritos (...) com impactos das politicas

performaticas sobre o trabalho e a vida profissional de docentes” (BALL, 2013,
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p. 21). Entremeio a jogos de negociacfes discursivas e modos de
enderegcamento “[...] novas linguagens incorporadas nessas politicas, tais como
desempenho, competéncias, padronizagdo e responsabilizacdo, sdo capazes
de constituir novos modos de pensar sobre o que os professores fazem” (Ibid.).

Confluindo as ideias de performatividade e modelo gerencial, ambas,
“‘devem penetrar nas instituicbes com a logica de criacdo de um determinado
modo de ser, centrado na ideia de consumo e de autonomia do sujeito, como
um consumidor, apto para escolher autonomamente” (HYPOLITO, 2010, p.
1340). Outrossim, o redirecionamento da sociedade disciplinar para a
sociedade de controle, enderecam para o campo das politicas educacionais
contemporaneas, mudancas na forma de conceber’ e controlar o trabalho,
gestao, curriculo e identidade docente, respectivamente, ndo mais como um
poder coercitivo externo, mas com efeito enderecado aos préprios atores
locais, em um processo de autovigilancia de si/dos outros, uma espécie de auto

responsabilizacdo compartilhada entre individuos. Destarte, para Costa (2004):

“[...] a sociedade de controle seria marcada pela interpenetragdo dos
espacos, por sua suposta auséncia de limites definidos (a rede) e
pela instauracdo de um tempo continuo no qual individuos nunca
conseguiriam terminar coisa alguma, pois estariam sempre
enredados numa espécie de formagdo permanente, de divida
impagavel, prisioneiros em campo aberto, (...) havendo ai, uma
espécie de modulagdo constante e universal que atravessaria e
regularia as malhas do tecido social” (p. 161).

Como supracitado, em uma sétira da divida impagéavel, prisioneiros em
campo aberto, as posi¢cdes de sujeito, em especifico, as que enredam os
docentes, passam a ser negociadas entremeio as tramas sociais de uma

escola e docéncia que, hoje, podem existir. Implicacbes estas, passam a

47 “As forgas que consolidam uma alianga capaz de concertar tal empreendimento, chamada de
nova direita ou de modernizacdo conservadora, baseiam-se em uma articulacdo que inclui
grupos conservadores (religiosos ou néo), setores da classe média e neoliberais (Apple, 2000,
2006). Esta alianca tem obtido relativo sucesso e imposto sua agenda, conseguindo
estabelecer uma reestruturacdo profunda do sistema escolar, alcan¢ando, por meio de uma
estratégia de dispersao das formas reguladoras do poder e de inUmeras reformas educativas, a
fabricacdo de subjetividades que concorrem para o0 sucesso da sociedade de mercado e que
devem ser empreendedoras” (HYPOLITO, 2010, p. 1342).
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enderecar modos de ser/estar/permanecer docente, reconfigurando suas
identidades. Nesse sentido, Garcia, Hypolito, Vieira (2005) enfatizam multiplas

potencialidades investigativas sobre os efeitos de producao identitaria:

[...] as possibilidades de investigacdo das identidades docentes séo
mdltiplas, dada a imensa variedade das condi¢cbes de formacado e
atuagéo profissional desses sujeitos, a diversidade de artefatos
culturais e discursivos envolvidos na producéo dessas identidades e a
complexidade dos fatores que interagem nos processos de
identificacdo dos docentes com o seu trabalho. As pesquisas,
portanto, serdo sempre parciais (alids como com qualquer outro
objeto ou tema de estudo), provisérias e restritas a alguns aspectos
ou fatores implicados nos processos de identificacdo dos professores.
Perder a ilusdo de um conhecimento definitivo e de totalidade acerca
dessa questdo é uma precaucdo epistemoldgica importante se
considerarmos a heterogeneidade da categoria docente e a propria
instabilidade das identidades no mundo contemporaneo” (p. 54).

Considerando que os discursos das politicas educacionais passam a
propor um processo de profissionalizagdo docente, sob orientagdes
performaticas as necessidades de inovacgao, proatividade, novas praticas
educativas, visa-se, de algum modo, moldar e redirecionar a conduta e os
modos de ser/estar docente, como um processo de captura subjetiva intensa.

A partir dessas analises, como modos de enderecamento a
profissionalizacdo docente, torna-se particularmente potente e possivel
perseguir como os jogos discursivos se articulam e negociam sentidos sobre as
identidades dos docentes, assim como, suas posi¢des de sujeitos nas politicas
e nas praticas educativas: profissionais flexiveis, engajados, praticos,
militantes, auto responsaveis pelo sucesso e/ou fracasso da educacao, entre
tantas outras possiveis.

Enquanto nogédo de identidade e/ou melhor, identidades, as mesmas
relacionam-se com a logica da diferenca, a partir da compreensao da
impossibilidade de completar e alcancar a consolidagdo de uma identidade fixa
e estavel - [A] identidade; pois as identidades s6 sdo possiveis de existir em
seu carater contingencial, metamorfico e instavel.

De mais a mais, a racionalidade da reforma no campo das politicas, em
especial, as que implicam em novas concepc¢des de curriculo, vem sendo

gradualmente calcada na nocdo de menos teorias, mais préticas! (ndo que
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agui, se compactue com essa dualidade), mas de certo modo, posicionam 0s
sujeitos escolares, sob o0 apelo de um chamado demasiadamente visivel: facam
alguma coisa pela educacdo, vocés sdo protagonistas nesse processo, Sao
parte das solugdes e da transformacéo social! Em escala global, esse discurso
€ sustentado e divulgado a um bom tempo, um exemplo, é o ‘Teach for
America’ nos Estados Unidos da América (EUA), ‘TeachFirst’ na Inglaterra, e
mais recentemente “Teach for Al’', que estd apoiando iniciativas no Brasil,
Chile, Argentina, Israel, Libano, China, Alemanha, Estonia, Letdnia, Lituania,
Bulgéaria e Austrdlia (BALL, JUNEMANN, 2011, KINCHELOE, 2009). Suas
propostas consistem em selecionar “os mais bem qualificados, em salas de
aula de escolas “desafiadoras” apds poucas semanas de treinamento para um
compromisso de dois anos” (BALL, BAILEY, MENA, DEL MONTE, et. al., 2013,
p.17). Conforme Heilig e Jez (2010, p. 1) “[...] os inscritos no Teach for America
assistem a um programa de treinamento de cinco semanas no verao, entre o
periodo de sua formatura e o inicio de suas novas atividades de ensino”.

Nessa perspectiva, o programa Teach for America de iniciativa e
inspiracdo  norte-americana, sutiimente propde o0 estreitamento e
potencializacdo da presenca do setor privado nas politicas educacionais,
mostrando de forma pratica, como gerenciar o empreendimento da economia

educacional:

[...] s&o iniciativas basicamente financiadas por corporacfes
filantrépicas, embora possam ser também subsidiadas com verba
publica, e sdo o exemplo do aumento da presenca do setor privado
como peca chave, globalmente falando, para as politicas
educacionais e para a prestacdo de servicos; a Fundacdo Bill e
Melinda Gates é uma dentre iniUmeras organizacgdes filantropicas que,
por exemplo, financiam Teach For America, e na Inglaterra varios
bancos comerciais e de investimentos, tais como HSBC e Goldman
Sachs, também estdo muito envolvidos (BALL; BAILEY; MENA; DEL
MONTE, et. al., 2013, p.17).

No Brasil, a confluéncia entre as linhas fomento e os dispositivos de
avaliacdo, assim como, a fusdo de gestdo entre setores publicos e privados,
tém nas acdes do Estado, uma agéncia poderosa de influéncia e producao
no/para o campo das politicas educacionais, em especial, aquelas
enderecadas a profissionalizacdo docente. Doravante, foram sendo

estabelecidas “[...] novas diretrizes curriculares para os cursos de Licenciatura
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e Pedagogia, com um carater pragmatista voltado para um saber-fazer mais do
que para uma formacgao reflexiva” (HYPOLITO, 2010, p. 1338-1339). Assim
como criam-se deslocamentos das agéncias formadoras de professores “do
locus formador das universidades para os Institutos Normais Superiores e/ou
para os Institutos Federais Tecnoldgicos” (Ibid.), com efeitos sobre as nogdes
de pesquisa e status universitario.

Igualmente, como reconfiguracdo das agéncias formadoras, também
foram incentivadas certas “[...] modalidades menos ortodoxas de educacéo
(programas especiais, educacdo a distancia, cursos semipresenciais),
conforme definicbes estabelecidas pelos 6rgdos internacionais multilaterais”
(Ibid.), e ainda, “parametros para uma avaliacdo docente externa, com a
implementacdo de exames e processos de certificacdo, para os quais sao
estabelecidas as competéncias necessarias a serem adquiridas na formacao”
(Ibid.). Nesse engendramento, as expectativas em relagdo ao desempenho do
profissional docente no sistema de mercado das escolas, baseiam-se na

projecao:

[...] que os professores organizem e dirijam seu trabalho em fungao
dos indicadores de resultados, que possam mostrar o bom
desempenho da sua instituicdo. Dessa forma, passam a ser julgados
em termos de sua contribuicdo na ampliagdo do valor de mercado da
instituicdo a que pertencem. Esses julgamentos, em muitos casos,
tém sido estendidos ao mercado interno que se desenvolve nas
escolas, mudando as formas como os professores sao avaliados e
valorizados. De maneira crescente, os professores estdo submetidos
ao monitoramento, a vigilancia, ao julgamento e as comparagdes
realizadas pelo sistema de mercado das escolas. Ha pouca
oportunidade e espaco em tais sistemas para eles perceberem ou
debaterem sobre seus valores, que ficam a margem no sistema de
mercado escolar, no qual tem importancia apenas o que funciona
para a instituicdo. Qualquer coisa a mais é apenas retérica (BALL,

2004, p.14-15).

Ao abordar os enderecamentos da identidade profissional docente, a
partir da légica da reforma, Hypolito (2010), vem destacando que a mesma
‘envolve o reconhecimento de que as habilidades docentes derivam da
experiéncia, de modo que a gestao da sala de aula, as metodologias e todas
as acdes de ensino sao decisbes individuais” (p.1345). Outrossim, de
maneira antagénica e articulada, essa individualidade no processo do

trabalho docente nido corresponde com o sentido classico de autonomia,
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pois “as definigdes sobre curriculo e programas (...) tem sido, cada vez mais,
transferido das professoras para o controle dos gestores, dos politicos e dos
interesses econémicos mais amplos™&, assim como, o Estado “[...] procura
criar um individuo que € um empresario empreendedor e competitivo”.
(OLSSEN, 1996, p. 340).

Nessa perspectiva, os docentes sdo chamados a colaborar como
protagonistas da geréncia da educagdo como um todo, da gestédo
educacional, gestao escolar a gestdo da sala de aula, com “[...] os objetivos
finais de liberdade, escolha, soberania do consumidor, competicdo e
iniciativa individual, assim como aqueles de cumprimento e obediéncia”
(OLSSEN, PETERS, 2005, p. 315). Em termos especificos, ndo tem sido
propiciado espacos para a gestdo do trabalho pedagdgico*®, como
apropriagcdo autbnoma de trabalho e sua centralidade no trabalho dos
professores. Nesse sentido, Ferreira (2010) tem provocado reverberagdes

para enfrentar essa questio:

[...] trabalho pedagdgico é a produgdo do conhecimento, mediante
crengas e aportes tedrico-metodologicos escolhidos pelos sujeitos,
que acontece em contextos sociais e politicos os quais contribuem
direta ou indiretamente. Diretamente, porque perpassam o trabalho
pedagdgico. Indiretamente, quando nao sao explicitos, todavia, todo
trabalho pedagdgico é intencional, politico e, de algum modo, revela
as relagdes de poderes que nele interferem.

Entretanto, diante dos dispositivos de controle e regulagdo destacadas
pelo contexto de reforma neoliberal, haja vista, as padronizacdes
estandardizadas dos curriculos e os modos de enderecamento para a
profissionalizacdo docente, a efetivagdo de um trabalho pedagdgico
autébnomo, sobretudo, ao ponto que trata: ser uma escolha orientada pelas
crencas dos proprios professores; constitui-se como um desafio arduo e
singular no contexto escolar contemporaneo. Além do mais, considerando
que o sujeito ndo é ponto de origem de seu dizer, mas sua dispersao, o
mesmo € posicionado/posiciona-se como central na/para a efetivagao das

reformas.

48 |bid., p. 1346.

49 Dicionario de Verbetes: trabalho, profissdo e condigdo docente, desenvolvido pela
UFMG/Faculdade de  Educagdo, 2010. CDROM. Também  disponivel em:
http://www.gestrado.net.br/pdf/223.pdf (Site acessado em 18/02/2016).
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Nessa perspectiva, o discurso da reforma educacional, ganha
visibilidade quando ‘[...] apresenta as forgas do mercado como uma oferta a
todos, com chances iguais para utilizar seu poder de escolha e controle
como consumidor” (VINCENT, 1994, p. 263), pois “[...] aqueles que nao
exploram suas oportunidades, tem apenas a si mesmos para culpar” (Ibid.).

Nesse tipo de racionalidade, o docente credenciado sob as
prerrogativas de engajamento, passa a ser aquele capaz de atender em
todos os niveis de exigéncias as demandas de geréncia educativa, nao
havendo tempo e espacgo para reflexdes criticas sobre o trabalho que realiza,
a nao ser, claro, que estas estejam calcadas em reflexdes neopragmaticas
com fins imediatistas e em busca de melhores indices educacionais, como

Hypolito (2010) nos aponta:

[...] com efeito, esse discurso sobre o profissional enderegado para
uma determinada qualidade escolar, sobre o professor eficiente e
competente, tende a nao reforgar o planejamento politico-pedagdgico
global das escolas e 0 empoderamento do corpo docente, em termos
de incremento do poder discricionario, e a sobrecarregar o trabalho
docente (mais tarefas e responsabilidades extras, mais relatérios e
registros escolares, maior intensificacdo do trabalho, menor tempo
para preparagéo e estudo) (p.1345-1346).

Sob a légica gerencial, os docentes sdo posicionados/se posicionam na
racionalidade em que os mesmos “[...] calculam a si mesmos, acrescentam
valor a si mesmos, melhoram sua produtividade, buscam a exceléncia e vivem
uma existéncia de calculo” (BALL, 2003, p. 217-218) e “[...] estdo muito mais
envolvidos em tarefas de gestdo autorreguladoras (...) tais como
estabelecimento de metas, monitoramento e avaliagado” (GLEESON; GUNTER,
2001, p. 146). Pode-se dizer que, a tbnica reformista e gerencial do campo das
politicas educacionais, vem investindo na captura da identidade docente, sob
um perfil de professor gestor de si, com potencial proativo na resolugdo de
problemas, especialmente, aqueles localizados na/para a aprendizagem
padronizada dos estudantes.

Por fim, o docente sob a credencial gerencial € aquele capaz de assumir
para si a responsabilidade fiscal pelo sucesso e/ou insucesso da almejada
qualidade educacional, como também passara a cobrar de si e de seus pares 0

mesmo engajamento. E nesse sentido que, o engajamento estratégico entre o
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Apagéo Docente e o Pibid, conflui-se para além da constatagdo numérica e o
esvaziamento de professores no magistério da educagédo basica, podendo
enderegcar a profissionalizagdo, o apelo de uma docéncia gerenciada.

Especificidades estas que, no proximo capitulo, operam discursivamente como
visibilidades negociadas.



CAPITULO IV: VISIBILIDADES NEGOCIADAS DOS FRAGMENTOS DE
ENUNCIACOES QUE SUSTENTAM O(S) DISCURSO(S) SOBRE APAGAO
DOCENTE

Ciéncia no Dia a Dia - Alberto Consolaro
Apagao de professores: e agora?

] Observatério
——— T ¢

No N St - M

Fonte: Jornal da Cidades°.

Sob olhares agucados e sofisticada regulacdo, a educacéao brasileira, em
especifico nas ultimas décadas, veio apresentando ampla visibilidade nas
discussbes e dissensos dentro dos contextos de escolarizagdo, sejam estes,
escolas de educacao bésica, universidades — faculdades e/ou outros espacos
infformais. A agenda politica dos governos, sobretudo em época de campanha
politica partidaria, endossam a educacdo como um bem comum/essencial e
subsidiario para [A] projecao de desenvolvimento sécio econdémico, cientifico e
tecnoldgico do pais.

Do mesmo modo, a midia denuncia os baixos indices de qualidade da
educacado, mostrando que as escolas, leia-se as publicas, ndo cumprem seus
respectivos papéis, bastando apenas averiguar os baixos indices obtidos nas
avaliagbes em larga escala®® (Provinha Brasil, Enem, etc.... com efeitos no
Ideb). Outrossim, a verdadeira face da qualidade educacional brasileira esta
exposta, sendo massivamente divulgada pelos mais variados meios de

comunicacao e agendas politicas dos governos: os ultimos lugares em rankings

5 (E.M 34): Apagéo de professores: e agora? Escrito Alberto Consolaro. Professor titular da
USP - Bauru. (08/10/2012). Disponivel em: http://www.cristofoli.com/biosseguranca/wp-
content/uploads/2012/10/consolaro-08-101.pdf (Acesso em 23/01/2017).

51 “Brasil cai em ranking mundial de educagdo em ciéncias, leitura e matematica. Dados do
Pisa, prova feita em 70 paises, foram divulgados nesta terca; Brasil ficou na 632 posicdo em
ciéncias, na 59 em leitura e na 66° colocagdo em matematica”. Disponivel em:
http://g1.globo.com/educacao/noticia/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-em-ciencias-
leitura-e-matematica.ghtml (Acesso em 01/05/2017).



http://www.cristofoli.com/biosseguranca/wp-content/uploads/2012/10/consolaro-08-101.pdf
http://www.cristofoli.com/biosseguranca/wp-content/uploads/2012/10/consolaro-08-101.pdf
http://g1.globo.com/educacao/noticia/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-em-ciencias-leitura-e-matematica.ghtml
http://g1.globo.com/educacao/noticia/brasil-cai-em-ranking-mundial-de-educacao-em-ciencias-leitura-e-matematica.ghtml
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mundiais (portugués, matematica e ciéncias), como resultado da impoténcia do
trabalho escolar e incompeténcia formativa dos professores.

N&o obstante, com o acesso imediato aos meios de comunicagdo em
massa, midia convencional (TV aberta), internet e redes sociais em seus
multiplos formatos, a sociedade civii como um todo veio tornando-se
especialista em educacdo: pais, trabalhadores Iliberais e assalariados,
empresarios e o0s proprios estudantes, valem-se dessas inumeras
discursividades de regimes de verdade para discutir sobre a educacédo do pais.
Do mesmo modo, apontam desde os problemas de ensino/aprendizagem em
sala de aula, da precariedade escola do bairro, a ineficacia de regulacéo por
parte das Coordenadorias Educacionais (das mais variadas esferas dos entes
federados) e as falhas do sistema educacional como um todo.

Os variados fragmentos de enunciacdes que sustentam os discursos
sobre a crise da educacao criam consensos, como regimes de verdade, tanto
no senso comum como até mesmo na academia, em uma espécie de itinerario
de verdade exposta, bastando operar apenas um sentido vital: enxergar.
Outrossim, a universidade passa a ser vista, cobrada e a se perceber como
uma instituicio em decomposicdo de ideais formativos, fracassando na
profissionalizacdo dos professores, em especial, no que interessa a
racionalidade neoliberal: profissionalizacdo enderecada para novas demandas
de mercado. De tal modo, ao pensar os cursos de licenciatura, a universidade
assume para si, em cooperacdo com as escolas de educacdo basica, a
necessidade gerencial de inovar/padronizar seus curriculos em consonancia as
reformas neoconservadoras®? propostas pelas politicas em escala global.

Logo, o que dizer dos professores da educacdo basica? Aqui, 0
questionamento é retérico, mas seu efeito ndo, pois 0s processos de
responsabilizacdo apresentam-se como uma nova potencialidade de regulacéo,
um novo marco regulatério que, por sua vez, vem impulsionando o caréter
coletivo do trabalho dos docentes para o ambito cada vez mais individualista,
com valor de troca concorrencial. De tal modo, o desejo criativo do trabalho, é

atentado a negociata de toda e qualquer pulsdo, com objetivos e fins muito

52 Apple vem desenvolvendo essa nogdo, como uma capacidade em “[...] fornecer um
mecanismo para (...) especificar quais os conhecimentos, valores e comportamentos devem ser

padronizados e oficialmente definidos como “legitimos”™ (2015, p.621-622).
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especificos, contemplando em dltima instancia, a prescricdo do curriculo por
resultados.

Nessa perspectiva, alguns marcos legais das politicas educacionais
contemporaneas, vieram ganhando visibilidade em termos de garantias
educacionais - como Direito Universal de Todos; podemos destacar a prépria
Constituicdo Federal de 1988 (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBN 9394/96) em consonancia aos acordos de equidade social
internacionais da década de 1990 — Jomtien, Tailandia. Na respectiva década,
um conjunto de politicas sdo posicionadas em estratégia de engajamento
neoliberal, projetando metas de universalizacdo da educacdo formal para
paises em desenvolvimento, em especial, na América Latina e Caribe.

Para tal, a partir do estreitamento da relacdo entre neoliberalismo e
democracia, assim como sua nhegociacdo e efeitos de sentido, a década dos
anos 2000, passou a operar a racionalidade gerencial de maneira
contundentemente confluida, em especifico pelo apelo popular de governos
posicionados a esquerda politica®® e a promocdo do Estado de regulacdo. A
saber, destacam-se alguns planos: O Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) como geréncia de governo ao Plano Nacional de Educacdo (PNE). Em
ambos, pode-se articular uma tbnica: a distribuicdo social de oportunidades e
re/democratizacdo do ensino (acesso, permanéncia e sucesso escolar) como a
participacéo e responsabilizacdo dos sujeitos locais, na sua promocao, eficacia
(ou ndo), avaliacéo e resultados.

Nesse contexto, a economia brasileira vivenciou um momento de
coexisténcia entre o aquecimento da economia e a ampliacdo de politicas de
equidade social, sendo que muitas oportunidades distributivas foram criadas,
ampliando o poder de escolha profissional dos jovens com fomento publico em
instituicbes publicas e privadas em todo o territoério nacional. Nesse sentido, o
Pro-reitor de Graduagdo da UFMG (2015), professor Ricardo Takahashi
estabelece algumas reflexdes para pensar o Apagao Docente (AD) no pais:

Jornal O Tempo, (18/05/15).

53 Governos de Luis Inacio Lula da Silva (2003/2010) e Dilma lvana Rousseff (2011/2016),
ambos do Partido dos Trabalhadores (PT).
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E.M 35:

[...] o indice de sucesso menor que o desejavel nas licenciaturas e explica que a
década de 90 vivenciou um cenario de desemprego em que a opcao de se formar
licenciado garantia acesso a empregos em uma época em que nao existiam
oportunidades de outra natureza. No entanto, a partir do momento em que a economia
se aqueceu, passaram a existir alternativas de formacdo que garantiam empregos
melhores. “Isso parece ter levado as pessoas a migrarem para outras profissées, o que
fragiliza o Brasil, porque a educacdo é o mecanismo pelo qual a gente forma as futuras
geracdes. E claro que desejamos ter pessoas com as mais diversas formacdes, mas
ndo podemos esquecer que um requisito para isso é formar o professor. Esse é um
gargalo estrutural do Brasil hoje e algo que p&e em risco o futuro.

Ademais, o Brasil como em praticamente todos os paises latino
americanos em desenvolvimento, foram abarcados pela politica neoliberal e
seus efeitos gerenciais, tanto na promogéo da reconfiguragdo do papel do
Estado (fusdo publico/privado), como no papel educacional a racionalidade de
gerenciamento empresarial. Além do mais, quando discorremos sobre
processos educativos padronizados pela geréncia de resultados avaliativos, o
professorado deve engendrar-se a racionalidade de proatividade, imprimindo
na/para a docéncia, suas marcas de personificacdo mais subjetivas.

Dessas novas necessidades, criam-se posicdes de sujeito docente com
aptiddes apuradas aquilo que se pode traduzir, sobremaneira, em
competéncias e habilidades para gerir a agéncia educativa local. Outrossim,
sob o perfil de profissional gestor de si mesmo, é ambicionado que o docente
ao antever problemas, j4 aponte as devidas solucdes, pois a identificacdo com
as credenciais de um profissional pratico passa a demonstrar seu engajamento
com o todo escolar. Para tanto, no decorrer deste capitulo, as
problematizacbes sobre o apagdo docente (AD) tentam ir para além dos
elementos numéricos (falta de professores no magistério), mas se propos
operar sentidos mais amplos para a nocao discursiva de apagéao.

Em termos contextuais, um diagnaostico inicial sobre o acontecimento do
AD no pais é introduzido na década de 1990 durante o governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC), mas na época, 0 mesmo nédo recebeu a visibilidade
necessaria na agenda do governo. Outrossim, a problematica se agravou no
segundo mandato do Governo Lula, mais precisamente no ano de 2007.
Constituida a emergéncia circunstancial, a Camara de Educacdo Basica do
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Conselho Nacional de Educacdo® realizou um diagnéstico das condicdes
salariais e de trabalho dos professores e da situagcdo de escassez destes,
particularmente nas disciplinas de Quimica, Fisica, Matemética e Biologia para
a etapa do ensino médio. Entdo, o respectivo relatério foi intitulado: “Escassez
de professores no Ensino Médio: Propostas estruturais e emergenciais®®”;

apontando para:

[...] uma grave situacdo que, se nao for tratada adequadamente,
colocara em risco quaisquer planos que tenham pretensdes
estratégicas e que visem a melhorar a qualidade da educagdo no
pais. Pois como alertou o Conselheiro Mozart Ramos, o grande déficit
de professores no Ensino Médio tendera a ampliar-se nos proximos
anos, diante da necessidade de universalizacdo das matriculas nessa
etapa da educacdo, exigindo acbes emergenciais e de caréater
estrutural (RELATORIO DA COMISSAO ESPECIAL. CNE/CEB, 2007,
p. 02).

Recentemente o Conselho Nacional de Educacdo criou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais
do Magistério da Educacao Bésica (2015), compilando indicadores e estudos
pormenorizados de uma espécie de perfil docente do pais (com e sem
formacdo adequada), assim como, a area de atuacdo. O objetivo do mesmo
consistiu em propiciar elementos mais consistentes para compreensdo do
complexo cenéario da formacgéo inicial e o exercicio do profissional e, desse
modo, estabelecer politicas publicas visando a melhoria desse cenario.

Para tanto, as Diretrizes tendo como base os dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Inep (2013), procuraram
ponderar sobre varios pontos. Considerando, aquilo que opera na e para a
tese, destaca-se: avaliar o nimero de docentes que atuam no ensino médio
regular; as disciplinas que ministram; verificar a formacédo inicial desses

professores; estimar o niumero de professores para suprir a demanda das

54 “As atribuicdes do Conselho sdo normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro
de Estado da Educacao, no desempenho das funcdes e atribuicdes do poder publico federal
em matéria de educacédo, cabendo-lhe formular e avaliar a politica nacional de educacéo, zelar
pela qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da legislacdo educacional e assegurar a
participagcdo da sociedade no aprimoramento da educagao brasileira”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao  (Site acessado em
08/02/2016)

55 Relatério produzido pela Comissao Especial instituida para estudar medidas que visem a
superar o déficit docente no Ensino Médio (CNE/CEB) (maio, 2007). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/escassez1.pdf (Site acessado em 08/02/2016).
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disciplinas do estudo e identificar a capacidade do sistema educacional de
formar alunos nos cursos de licenciatura (BRASIL, DCN’s para a Formacgao
Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacédo Basica, 2015,
p. 15). Para tal, trabalhando com uma grade hipotética®®, foi possivel, mapear a
distribuicdo dos docentes que lecionam o componente curricular de fisica no
ensino médio regular, por exemplo, um dos componentes que permanece em
situacdo dramética, 