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1. APRESENTACAO

O presente e-book faz parte da dissertacio “Trabalho Colaborativo entre
o Professor de AEE e o Professor de Ciéncias na Perspectiva de Inclusdo
Escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista”, do Programa de
Pos- Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM/UFpel),
nele esta descrito resultados de leitura e pesquisas bibliograficas, sobre
assuntos referentes ao Trabalho Colaborativo, Desenho Universal da
Aprendizagem, a realidade educacional resultante do Covid-19. E,
apresenta algumas sugestOes e praticas educacionais, de sites,
plataformas e ferramentas educacionais online, em coeréncia a nossa
atualidade de aula remota, propondo ao publico oportunidades de
buscas, de atividades pedagogicas referentes a Disciplina de Ciéncias e
sugestoes de leitura, para enriquecimento profissional e conhecimento
pessoal.

Espero que este trabalho, venha enriquecer sua leitura e acreditar em
um pratica educacional, realizada em colaboracdo com sua equipe
profissional e familia do discente.

Com Carinho,
Natalia Romano Weirich.



2. INTRODUCAO

Grande parte assustava-se, com a possibilidade de trabalhar com
um crianca ou adolescente com autismo, seja em classe especial ou
situacdo de inclusido no ensino comum (BOSA; BAPTISTA, 2002,
p.13).

Esta citacdo de Bosa e Baptista (2002), é algo ndo muito distante
de nossa realidade educacional, muitos docentes se angustiam e se
questionam sobre sua pratica profissional frente a educacio inclusiva,
sendo que, aos ditos de Baptista (2002, p. 127), nos professores devemos
ser “facilitadores de processos, para que outras historias se constituam”.

Profissionais estes, agentes mediadores, que em contato com seus
alunos e a cultura, desenvolve uma relacdo com o outro, proporcionando
segundo Orra (2007), a aquisicdo de conhecimentos a partir de
circunstancias diversas que geram a compreensao significativa.

Desta forma, Orru (2007, p. 111), cré que a partir da relacido com o
outro, o trabalho educativo:

em busca da construcdo deste sujeito imerso na cultura de uma
sociedade que, por meio da mediacdo pelo outro, por meio da
linguagem, proporcione a crianca autista que seja reconhecida
como sujeito que também interage, dentro de suas possibilidades
e dos recursos utilizados.

Santos, Silva e Cunha (2015, p. 26), ressaltam que, o atendimento
educacional especializado, ndo pode deixar de levar em conta a atuacio
intersetorial, com o objetivo de “assegurar as condicGes necessarias ao
pleno acesso, a participacio e a aprendizagem de cada estudante,
mantendo didlogo permanente a respeito de cada caso”.

Ou seja, o AEE, para autores como Favero (2007), é uma forma
valida de tratamento diferenciado da Educacdo Especial, que leva a
inclusdo e ndo a exclusio de direitos. Assim garantindo ao aluno, o
relacionamento com seus pares de “mesma idade cronoldgica e para a
todo o tipo de interacdo que possa beneficiar seu desenvolvimento
cognitivo, motor, afetivo” (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007, p.26),
reconhecendo e atendendo as particularidades de cada discente com
deficiéncia.

Por apresentarem aos professores alguns desafios em comum, em
setratando de alunos com TEA, Volkmar e Wiesner (2019) enfatizam a
necessidades dos recursos didaticos, serem fornecidos em consonancia as
necessidades educativas especificas destes, variando de recursos
organizacionais simples, até procedimento mais sofisticados
tecnologicamente.



Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 205), o professor
pode “aprofundar a compreensido de seus alunos sobre a natureza do
conhecimento cientifico, iniciando pelo resgate e problematizacdo da
concepcdo que possuem”. Desta forma, para criar uma condicdo de
instabilidade, consequéncia as diferencas individuais de cada aluno no
grupo da turma, o professor pode dar uso a diversificacdo de atividades,
adjunto a diversificacdo da linguagem, que irdo auxiliar na superacio de
falsas dicotomias. Ou seja:

Quando se faz uso desses principios gerais para a producio de
materiais e atividades para a sala de aula, descobre-se a
possibilidade de emprega-los das mais variadas formas, incluindo
aquelas totalmente imprevisiveis em sua elaboracdo original.
Folhetos de divulgacdo de campanhas publicas, recortes de jornais,
reportagens ou programas de TV, depoimentos e entrevistas de
diferentes pessoas, textos didaticos, enciclopédias, textos de
divulgacio, literatura, originais de autores, artigos cientificos,
histérias em quadrinhos e musicas alternam-se em funcido de cada
atividades, ora como desencadeadores e/ou como problematizacoes,
ora para construcio de um conceito especifico ou para possibilitar
uma sintese ou uma extrapolacio (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2011, p. 240).

Outro fato importante, é o trabalho em equipe, este pode propiciar
aos profissionais:

[..] se arrisquem a inventar passos novos € novos atos, se
autorizando a propor algo inédito que possa introduzir uma nova
perspectiva que possa deslocar a visdo muitas vezes estereotipada e
fixa c)[ue a propria equipe possa ter de cada usuario (BRASIL, 2015,
p. 42).

A partir deste embasamento tedrico, instigou a pesquisadora a
realizar novas buscas sobre os temas que serao apresentados no decorrer
da escrita do presente Produto de Dissertacio.

O segundo capitulo, referente a buscas bibliograficas e estudos,
organizado em quatro subcapitulos, tais como: Politicas Publicas -

Educacido Especial; Desenho Universal da Aprendizagem - DUA;
Trabalho colaborativo: suas praticas no ambiente escolar; e, Em tempos
de Pandemia e a Educacio Especial.

No terceiro capitulo, buscou-se apresentar o Produto, organizado
em seis subcapitulos, tais como: Sugestdes para Leituras; Plataformas;
Aplicativos; Ferramentas Digitais; Sites; e, Jogo Educativos. Finalizando
com as referéncias dos materiais utilizados, nos estudos, na elaboracio e
construcio do presente trabalho.



3. REFERENCIAL TEORICO

Buscou-se no capitulo do referencial teodrico, realizar um

levantamento bibliografico de dissertacdes, teses, artigos, leis e
ordenamentos politicos referentes aos temas direcionados: a Inclusao
Escolar, Trabalho Colaborativo e Desenho Universal da Aprendizagem.
. De maneira que, enriquecesse cada vez mais a producio do
Produto da pesquisa de mestrado intitulada “Trabalho Colaborativo
entre o Professor de AEE e o Professor de Ciéncias na Perspectiva de
Inclusido Escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista”.

Que tinha como um dos objetivos, a realizacdo de um produto
organizado e elaborado partindo dos resultados obtidos ao longo da
pratica da pesquisa, ou seja, produzir uma coletanea de instrumentos,
resultantes da unidade didatica, sobre o tema Corpo Humano. Porém,
estd organizacdo aconteceria com a realidade antes pandémica, no
entanto, como o foco da pesquisa era o trabalho colaborativo entre as
professoras de ciéncias e professora de AEE, que seu elo profissional para
a presente pesquisa era um aluno com TEA, que estivesse incluso e
participando do processo ensino-aprendizagem na turma de 82 Ano do
Ensino Fundamental, buscou-se entdo dar um enfoque a pesquisas que
viessem a enriquecer o trabalho destes docentes, desta forma, houve a
realizacio de pesquisas na web, sobre quais plataformas, sites, canais,
viessem a auxiliar estes profissionais, para com sua pratica no trabalho
colaborativo entre ambas.

Desta forma, o presente produto traz sugestOes de sites,
plataformas, entre outros recursos, que objetivam auxiliar o trabalho
colaborativo, bem como, a pratica inclusiva com equidade, para a vasta
diversidade que é composta as salas de aula, sendo neste momento
pandémico, de sala presenciais a sala virtuais.



3.1 POLITICAS PUBLICAS - EDUCACAO ESPECIAL

Ao que consta na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - MEC/SECADI (2014, p.l) o
movimento mundial pela educacdo inclusiva “é uma acido politica,
cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos
os estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminacdo”. Constituindo-se de um paradigma
social, em consonancia ao direitos e deveres de cada cidadao, voltados
também, aos valores indissociaveis (como: a igualdade e diferenca), o que
estara progressivamente avancando para a ideia de uma equidade
formal.

Ainda a mesma Politica, produz um descricdo a respeito dos
avancos do conhecimento e das lutas sociais, referentes a constituicdo de
politicas publicas.

Tabela - 1: Marcos historicos e normativos no Brasil

Ano Leis, ordenamentos e descrigdo das datas sobre os Marcos
Historicos — Educacao Especial no Brasil
1854 a criacao da instituicdo, Imperial Instituto dos Meninos Cegos,

atual Instituto Benjamin Constant — IBC, no Rio de Janeiro.
a criacao da instituicdo, Instituto dos Surdos Mudos, hoje

1837 denominado Instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES,
no Rio de Janeiro.

1926 fundado o Instituto Pestalozzi, instituicao especializada no
atendimento as pessoas com deficiencia mental.

1945 criado o primeiro atendimento educacional especializado as
pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi.

1954 fundada a primeira Associacdo de Pais & Amigos dos
Excepcionais — APAE

1961 0 atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a

ser fundamentado pelas disposicies da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDBEN, Lei n® 4.024/61, que aponta o

direito dos “excepcionais” a educacio, preferencialmente dentro
do sistema geral de ensino.

1971 A Lel n® 56592471, que altera a LDBEN de 1561, ao definir

‘tratamento especial” para os estudantes da educacdo especial,
reforcando o encaminhamento dos estudantes para as classes e

escolas especiais.
1973 Foi criado pelo MEC, o Centro Nacional de Educacio Especial —

CENESP, responsavel pela geréncia da educacao especial no
Brasil.
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1953

& Constituicdo Federal, define "a educacio como um direito de

todos" art. MN°5; Estabelecendo a “igualdade de condictes de
acesso & permanéncia na escola” art. 206, inciso |.

1990

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n® 3.0659/90,

‘pais ou responsaveis fém a obrigacao de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensing” art. 33.

1990

Dﬁclaracan Mundial de Edunacan para Todos

1990

A Conferéncia Mundial de Educag:ar:.u para Todos, Jomtien.

Objetivo “promover transformacoes nos sistemas de ensino para
asseqgurar o acesso e a permanencia de todos na escola” (p. 3).

1994

Declaracao de Salamanca

1934

Conferéncia Mundial de Mecessidades Educativas Especiais:

Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO, aprofundou
discussoes, problematizando as causas da exclusao escolar.

1934

Politica Macional de Educacac Especial, crienta processo de

“integracao instrucional” que condiciona o acesso as classes
comuns do ensino regular, mas nao propoem uma reformulacao

das praticas educacionais inclusivas.

1996

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Macional, Lei n®
9.394/96,

1939

Decreto n® 3.295, regulamenta a Lei n® 7.853/&9, ao dispor sobre

a Politica Macional para a Integracao da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

2001

F‘.&snlu;ﬁu CHE/CEE n® 272001 (Diretnzes MNacionais para a
Educacao Especial na Educacao Basica).

2001

O Plano Nacional de El:lu::agﬁu — PHE, Lein® 10.1722001.

2001

Decreto n® 3.956/2001, a Conve m;ﬁn da Guatemala (1999).

2002

F‘.&snlu;ﬁu CHE/CP n® 12002, que estabelece as Direfrizes

Curriculares Macionais para a Formacdo de Professores da
Educagau Basica

2002

Lei n® 10.436/02 reconhece a Llngua Brasileira de Sinais — Libras
como meio legal de comunicacao e exXpressan.

2002

A Portaria n® 2.67&/02 do MEC aprova direfrizes € normas para o
uso, o ensino, a producdo e a difusao do sistema Braille

2003

m_l;mgmgﬂg pelo MEC o Programa Educa;au Inclusiva: direito
a diversidade.

2004

g Ministéric Publice Federal publica ¢ documento "0 Acesso de

Estudantes com Deficiencia az Escolas e Claszes Comuns da
Rede Regular’.

2004

Decreto n® 5.296/04 regulamentou as Leis n® 10045700 & n®

10.098/00, estabelece normas e critérios para a promocao da
acessibilidade.

20035

O Decreto n® 5.626/03, regulamenta a Lei n® 10.436/2002,

visando o acesso a escola aos estudantes surdos, assim com,
inclusao da Libras.

2005

Atvidades de  Altas

implantacdo. dos  Ndcleos de
Habilidades/Superdotagio —MAAHIS

2003

Lancado o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos.
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2006

aprovada pela ONU, a Convencdo sobre 0s Direitos das
Pessoas com Deficiéncia.

2007

lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE

2007

publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes
do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do acesso e
permanencia no ensino regular e o atendimento aocs estudantes
da Educacao Especial.

2008/2009

Decreto  Legislativo n®186/2008 e o Decreto Executivo
n°6949/2009, “assegurar um sistema de educacado inclusiva em
todos o0s niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento acadeémico e social® (p.5 -6).

2005

Resolucdo CNE/CEB, 04/2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado —

AEE na Educacao Basica.

2010

Resolucao CNE/CEB n*04/2010, Diretrizes Curriculares
MNacionais da Educacao Basica, e preconiza sistemas de ensino,
devem matricular os alunos publico-alvo da Ed. Esp. classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado — AEE.

2010

O Decreto n*7084/2010, dispﬁem programas naclonais de
materiais didaticos, destinado aos estudantes da E.‘dLl-['.EI-I;'.ﬁ-D

especial e professores.

2011

Decreto n® 7611/2011, incorpora o Decreio n® 6571/2008,
insfituindo a politica publica do FUNDEB.

2011

Decreto n®7612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limite.

2012

Lein® 12.764/2012, g Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do espectro Autisia.

2014

Lei n® 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacao —
FNE

Fonte: PNEEPEI MEC/SECADI (2014

Baptista (2019, p. 2) descreve que nas ultimas décadas, “o debate
internacional sobre a escolarizacio das pessoas com deficiéncia tem
conquistado visibilidade no ambito das politicas sociais”, tornando o

processo escolar mais amplo e obrigatdrio para todas as criancgas.

Sendo que, a partir do ano de 2003, segundo Baptista (2019), foram
mais evidentes as alteracGes quanto ao movimento progressivo da

educacdo especial brasileira, isto é:

com a afirmacido da inclusdo escolar como diretriz que integrava
uma politica para o Estado brasileiro no sentido de minimizar os
mecanismos de seletividade de escola e de precariedade da
escolarizacdo dirigida as pessoas com deficiéncia. Tais diretrizes,
presentes em diversos programas ministeriais do periodo,
ganharam organicidade por meio da Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacido Inclusiva de 2008, pois esse
texto reafirma a inclusio como eixo para a educacio brasileira e
indica um publico-alvo em modo mais restrito em relacdo as
necessidades especiais, para reafirmar que a escola comum passa a

ser o 16cus da escolarizacdo de todos os alunos.



Compreende-se desta forma, aos ditos de Baptista (2019) de que, o
Atendimento Educacional Especializado - AEE é uma acido pedagdgica
relativa a educacdo especial, e este atendimento ndo substituir o ensino
comuin.

O AEE, segundo NOTA TECNICA Ne¢ 04 / 2014 / MEC / SECADI /
DPEE (2014, p. 13):

visa promover acessibilidade, atendendo as mnecessidades
educacionais especificas dos estudantes publico alvo da educacdo
especial, devendo a sua oferta constar no projeto Politico
pedagdgico da escola, em todas as etapas e modalidades da

educacao basica, afim de que possa se efetivar o direito destes
estudantes a educacio.

Entende-se que, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva/2008, apresenta ser uma relevincia em documento ao
enfatizar o processo de inclusdo, assegurando:

a inclusio escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacio, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados
do ensino; transversalidade da modalidade de educacio especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacdo para a inclusdo; participacio da familia e da

fle; acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo; e articulacdo
intersetorial na implementacio das politicas publicas (BRASIL,

comunida

2008, p. 14).

Encontrou-se também, relevancia em alguns documentos, tais como:
Decreto do Executivo no. 6949/2009; Resolucio MEC/CNE/CEB n° 04;
Plano Nacional dos direitos da pessoa com deficiéncia (Plano viver sem
limites) /2011; Plano Nacional de Educacio/2014; Lei 13.146/2015;
Decreto n2 10.502/2020; que tratam a respeito do direito da pessoa com

deficiéncia e seu exercicio na sociedade, com equidade.

Considera-se para fins de aplicacdo da Lei n° 13.146/2015, que

Institui a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia:

I - acessibilidade: possibilidade e condicio de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificacOes, transportes, informacdo e
comunicacgio, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servicos e instalacGes abertos ao publico, [...];

II - desenho universal: concepcio de produtos, ambientes,
programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os
recursos de tecnologia assistiva;

III - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusao social;

IV -  Dbarreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impeca a participacido social da
pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a
acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicacido, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulacdo
com seguranga, [...]; (BRASIL, 2015, p.1).
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A Escola Comum na Perspectiva Inclusiva, para Ropoli (2010, p. 9),
torna-se inclusiva quando esta reconhece “as diferencas dos alunos
diante do processo educativo e busca a participacio e o progresso de
todos, adotando novas praticas pedagdgicas”. Destacando que, para que
estas praticas sejam de facil e imediata doacdo, € necessario que a escola
concretize novos conceitos, redefinindo e aplicando, alternativas e
praticas pedagdgicas harmonizaveis com a inclusdo.

Ao que consta no Art. 52 da Lei n¢ 15.322/2019, que institui Politica
de Atendimento Integrado a Pessoa com Transtornos do Espectro Autista
no Estado do Rio Grande do Sul. E garantida a educaciio da pessoa com
TEA.:

dentro do mesmo ambiente escolar dos demais alunos, em todos os
niveis e modalidades, inclusive o0 ensino superior e o
profissionalizante, podendo o Estado ficar responsavel por:

I - capacitar os profissionais que atuam nas instituicdes de ensino
estaduais para o acolhimento e a inclusio de alunos autistas;

IT - em caso de comprovada necessidade, disponibilizar profissional
de apoio escolar, nos termos do inciso III do art. 2¢;

III - garantir Atendimento Educacional Especializado - AEE - para o
aluno com TEA incluido em classe comum do ensino regular;

IV - garantir a provisio de adaptacdes razoaveis como recursos de
tecnologia assistiva, adaptacoes de ambiente fisico, material escolar,
curriculo, metodologia educacional, atividades curriculares e
extracurriculares, além de outras modificacoes e ajustes adequados
as caracteristicas sensoriais, comportamentais, comunicativas e
intelectuais que se facam necessarios em cada caso, a fim de
assegurar que o aluno com TEA possa gozar e exercer, em igualdade
de oportunidades com os demais alunos, todas as atividades
escolares, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia; e
V - garantir o acesso ao ensino voltado para jovens e adultos - EJA -
as pessoas com TEA que atingiram a idade adulta sem terem sido
devidamente escolarizadas.

Paragrafo unico. As instituicoes privadas, de qualquer nivel e
modalidade de ensino, aplica-se obrigatoriamente o disposto neste
artigo, sendo vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer
natureza em suas mensalidades, anuidades e matriculas no
cumprimento dessas determinacées (Rio Grande do Sul, 2019, p. 3-4).

Nunes e Schmidt (2019), em seu artigo intitulado “EDUCACAO
ESPECIAL E AUTISMO: DAS PRATICAS BASEADAS EM EVIDENCIAS A
ESCOLA”, buscaram revisar o conceito de PBE, no ambito das pesquisas
em educacdo especial e autismo, assim como, identificar fatores que
interferem na mobilizacdo do conhecimento.

Desta forma, os mesmo autores consideraram que a heterogeneidade
de sintomas no autismo, torna-se invidavel utilizar os mesmo
procedimentos interventivos, de igual maneira, para dois individuos.
Pois, além da “variancia na expressiao das caracteristicas tipicas do
autismo nas areas da linguagem, comunicacio e social, as diferencas
individuais também dependem das comorbidades médicas e psiquiatricas
do aluno”. Tornando-se essencial:
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o conhecimento especifico sobre essa comorbidade, além do autismo,
pois o professor pode desconsiderar as crises de auséncia, comuns em
crianca s com essas caracteristicas, ou mesmo confundi-las com
intencio comportamental, engendrando intervencées equivocadas
(NUNES; SCHMIDT, 2019, p. 96).

Baseando-se em Shulman (1986, 1987), Nunes e Schmidt (2019, p.
97), compreenderam que, a pratica docente é influenciada pelo conteudo
do conhecimento e pela forma como ele é estruturado. Ou seja, o
conhecimento curricular é representado:

por um conjunto de programas delineados para ensinar tdpicos
especificos, mediante o uso de materiais instrucionais diversos.
Envolve aqueles conhecimentos que permitem ao professor elaborar,
adaptar e aplicar propostas pedagdgicas, reconhecendo a sequéncia
que deve ser dada ao conteido e o nivel de complexidade das
atividades/tarefas.

Sendo assim, oferta do AEE no Projeto Politico Pedagégico — PPP da
escola apreca a flexibilidade desse, em consonincia com o Plano de AEE
de cada estudante. Ao que consta na NOTA TECNICA Ne 24 / 2013 / MEC
/ SECADI / DPEE, O Plano de AEE do estudante com transtorno do
espectro autista contempla:

a 1identificacio das habilidades e necessidades educacionais
especificas; a defini¢io e a organizagiio das estratégias, servicos e
recursos pedagogicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento
conforme as necessidades de cada estudante; o cronograma do
atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

Em relevancia ao papel do professor de AEE, este “acompanha e
avalia a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagadgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola”,
ampliando as habilidades e promovendo a aprendizagem. Desta forma,
os docentes das classes comuns e os do AEE devem:

manter interlocu¢cio permanente com o objetivo de garantir a
efetivacdo da acessibilidade ao curriculo e um ensino que propicie a
plena participacio de todos. Para o cumprimento de seus objetivos, o
AEE ndo podera prescindir de tal articulacio, devendo os
profissionais do turno de matricula do aluno proporcionar condicoes
para que tal articulacdo seja possivel (NOTA TECNICA N¢ 24 / 2013 /
MEC / SECADI / DPEE).

Ao que consta na obra intitulada “Linha de cuidado para a Atencio
as Pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo e suas familias na
rede de atencio psicossocial do Sistema Unico de Saude” (BRASIL, 2015),
o conhecimento sobre TEA no Brasil foi gradualmente introduzido, pela
disseminacido dos conceitos da psiquiatria de Kanner ou das abordagens
psicanaliticas.

Para melhor compreensiao sobre TEA, como um transtorno do
desenvolvimento, buscou-se reproduzir o seguinte trecho da obra:
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O conceito de transtorno do desenvolvimento foi introduzido, portanto,
para caracterizar os transtornos mentais da infancia que apresentam
tanto um inicio muito precoce quanto uma tendéncia evolutiva cronica.
Os transtornos do espectro do autismo se enquadram bem nessa
categoria, uma vez que sdo condicdes clinicas de inicio na primeira
infancia e com curso cronico. Dessa forma, a sindrome autista
manifestada pela crianca pequena costuma persistir no decorrer da
vida, em que pesem as possibilidades de melhora clinica e funcional ao
longo do tempo. [...]JUm transtorno do desenvolvimento ndo é apenas
um atraso ou uma interrupc¢ao do processo normal de desenvolvimento,
embora estes possam estar presentes também, mas sim a manifestacido
clinica de um processo atipico e prejudicial do desenvolvimento.
(BRASIL, 2015, p. 28).

Compreende-se que, para o atendimento de pessoa com TEA, nao
existe uma unica abordagem a ser privilegiada, estas precisam ser
levadas em consideracio a efetividade e seguranca, bem como, conforme
a singularidades de cada caso (BRASIL, 2015). Desta forma, segue abaixo
algumas tecnologias de cuidado:

Tabela - 2: Algumas tecnologias de cuidado

Tratamento Clinico de Base
Psicanalitica

E uma abordagem que considera a

singularidade de cada caso sempre em
uma perspectiva relacional com base na

linguagem, que detecta as aberturas que
a pessoa com autismo apresenta em
relacao ao meio para ajuda-la, a partir de
seus interesses, a potencializar suas
condicoes de se relacionar com os outros

(p-50).

Andlise do  Comportamento

Aplicada (Applied Behavioral
Analysis — ABA)

e uma abordagem que envolve a

avaliacao, o planejamento e a orientacao
— por parte de um profissional analista —

do comportamento capacitado (p.61).
tem sido amplamente utilizada para o

planejamento de intervencies de
tratamento e educacao para pessoas com

transtornos do espectro do autismo (p.&1).

Comunicacao Suplementar e
Alternativa (CSA)

Comunicacao suplementar e qualquer

dispositivo, método ou sistema utilizado
para complementar a fala (p. 83).

Ja a comunicacao alternativa @ qualquer

dispositivo, meétodo ou sistema usado
para a comunicacao quando a fala nao se

desenvolveu ou sofreu mudanca (p.64).
Alguns tipos de C5A sao: Lingua de sinais

e gestos, Simbolos e figuras (p. 84).

Integracao Sensorial

permite  relacionar desordens na
percepcao, organizacao e interpretacao
da informacao sensorial interoceptiva e

exteroceptiva, relacionando-as com as
dificuldades de aprendizagem e o0s

desempenhos ocupacionais ineficientes

(p- 64).
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Tratamento e Educacdo para
Criancas com Transtornos do
Espectro do Autismo (TEACCH)

apolar a pessoa com  transtorno  do
espectro do autismao em 5eu
desenvolvimento, para ajuda-la a
conseguir chegar a idade adulta com o
maximo de  autonomia  possivel,
auxiliando-a na compreensaoc do mundo
que a cerca (mediante a agquisicao de
habilidades de comunicacao que lhe
permitam  relacionar-se  com  oufras
pessoas) e oferecendo-lhe, sempre gue
possivel, condicoes de escolher de acordo
COm suas proprias necessidades (p. 86).

Acompanhamento terapéutico

Sao atividades que tém wvalor de
tratamento que se ocupam da mediacao
das atividades com a cidade. Em alguns
servicos, elas sao desenvolvidas por
profissionais  especificos: em  outros,
constiftuem-se de uma acao do projeto
terapeutico singular presente nas praticas
de diferentes profissionais (p. 7).

Aparelhos de alta tecnologia

Jogos e aplicativos para uso  em
notebooks, tablets & ate em aparelhos
celulares, voltados especificamente para

0 desenvolvimento de pessoas com TEA,
vem sendo desenvolvidos. Eles em geral
focalizam atividades que vao desde jogos
educativos, tarefas de desenvolvimento
cognitivo, ampliacédo de vocabulario e
complexidade frasal, [._.] (p. 89).

Tratamento medicamentoso

Ate o momento, nao foram desenvolvidos
medicamentos especificos  para  o0s
transtornos do espectro do autismo. [...].
Os medicamentos tém como objetivos
cerfos  sintomas acessorios  quando
indicam sofrimento  &/ou  prejudicam
intensamente a convivéncia da pessoa
com TEA em seu meio familiar, escolar e

em outros ambitos (p. 39).

Fonte: Fesumo sobre algumas tecnologias de cuidado, para com pessoas com TEA, a0 que
consta na obra “Linha de cuidado para a stengdo &8s pessoas com transtornos do espectro do
autismo e suas familias na Rede de Atencao Psicossocial do Sistema Unico de Sadde™ (ERASIL,

201 5).

Santos, Silva e Cunha (2015, p. 126), a fundamentacio do AEE, para
os alunos com transtornos globais do desenvolvimento, é grande, pois,
por meio deste atendimento, “é possivel organizar recursos, mediacoes e
estratégias para o acesso desses estudantes a rotina escolar e as ativida-



des pedagogico-académicas”. Um exemplo, é realizacdo das observacoes
por parte do professor do AEE, no ambiente escolar de cada aluno,
através deste instrumento, o professor colhe:

subsidios que permitam identificar as barreiras de acessibilidade e
elaborar um Plano Individual de Atendimento Educacional
Especializado que considere nido so as especificidades da deficiéncia ou o
transtorno, mas os aspectos pertinentes ao sujeito educando, suas
caracteristicas individuais, suas formas de interacdo, seus interesses e
suas potencialidades (SANTOS; SILVA; CUNHA, 2015, p. 126).
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3.2 DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM - DUA

Segundo Zerbato e Mendes (2018, p. 147), a filosofia da educacio
escolar:

pressupde que nido s6 o acesso, mas a permanéncia, participacdo e a
aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial sejam
garantidas. Uma das propostas usuais tem sido a de prover adaptacoes
ou flexibilizacdes no ensino, aplicadas exclusivamente para esses
alunos. Todavia, tais praticas demandam trabalho duplo, tanto no
planejamento quanto na execucio do ensino.

Desta forma, os autores buscaram em sua pesquisa trazer ao leitor,
assuntos sobre a proposta do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), descrevendo que esta proposta tem como objetivo, ajudar os
professores e demais profissionais em usarem e praticarem
procedimentos de ensino de aprendizagem adequados, para com todos os
estudantes. Ou seja, segundo Zerbato e Mendes (2018, p. 152), o propodsito
do DUA parece:

vir ao encontro dos principios de Educacdo Inclusiva, pois entende-se que
é importante, em parceria com professores especializados e outros
profissionais, a elaboracdo de recursos, materiais, atividades e espacos
educativos e flexiveis para o aprendizado de todos os alunos,
contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem.

Costa (2018), buscou em sua pesquisa intitulada “Desenho Universal
para a Aprendizagem no Ensino de Ciéncias: estratégias para o estudo do
sistema digestorio”, estudar e discutir a relevancia do tema Desenho
Universal para a Aprendizagem, considerando este como, um pressuposto
tedrico-metodologico que mediante um planejamento pedagoégico, busca
responder as caracteristicas de aprendizagem dos alunos, construindo
praticas pedagogicas que contemplem os processos de aprendizagem para

todos os discentes. Ou seja:

busca diminuir as barreiras de aprendizagem existentes no contexto
educacional, de forma que todos os alunos tenham oportunidade de
aprender e de envolverem-se ativamente com o processo de
aprendizagem. E wuma abordagem educacional, amparada nos
pressupostos da neurociéncia, que objetiva o sucesso dos processos
educativos )a partir da construcdo de curriculos mais flexiveis (COSTA,
2018, p. 26).

Ja Pacheco (2017, p. 15), destaca em seus estudos que, DUA é um o
pressuposto tedrico-metodoldgico que busca, “potencializar a
aprendizagem dos estudantes, principalmente daqueles considerados
como alunos com necessidades especiais, provenientes de condicio de
deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem”.



Para Costa (2018) o DUA baseia-se nas trés redes cerebrais primarias
envolvidas no processo de aprendizagem, tais como:

A rede de reconhecimento tem como tarefa a identificacio da nova
informacdo/aprendizagem; a rede estratégica, como diz o nome, refere-se
as ferramentas e caminhos que sido mobilizados para o processamento da
nova aprendizagem e a rede afetiva que diz respeito ao envolvimento do
estudante com o novo aprendizado (COSTA, 2018, p. 26).

A autora, considera que na sua pesquisa houveram resultados
positivos, tendo como reflexdo, a importancia do professor ter o dominio
e conhecimentos sobre os objetivos de aprendizagem em questido, para
que ao planejar estratégias assegure o acesso e a qualidade de
aprendizagem, com equidade. Desta forma, aos seus ditos, o DUA:

nio resolve todos os problemas educacionais das nossas turmas, mas
ficou evidente que pode representar uma importante ferramenta a ser
utilizada pelos professores quando planejam suas aulas, para que essas
sejam responsivas a diversidade que encontramos todos os dias em
nossas salas de aula, permitindo acesso de todos ao conhecimento
(COSTA, 2018, p. 310).

Pacheco (2017, p. 56), a partir de CAST (2011), ressalta que para
subsidiar o processo de ensino e aprendizagem pelo DUA:

é necessario levar em consideracdo os seguintes objetivos: proporcionar
opcoes para a percepcido, para o uso da linguagem, expressoes
matematicas e simbolos, compreensao, atividade fisica, expressdo e
comunicacido, funcoes executivas, além de proporcionar o incentivo ao
interesse, oferecer suporte ao esforco e a persisténcia e fornecer opcoes
para autorregulacio.

Para Pacheco (2007) a escola que fundamenta suas praticas no DUA,

o curriculo é compreendido (representacio das especificidades de todos) e

percebido na necessidade de flexibilizacdo e planificacio das

necessidades de aprendizagens (do grupo heterogéneo que encontramos

atualmente nas sala de aula), servindo como impulsionador da
colaboracdo entre professores.

Zerbato e Mendes (2018, p. 154), compreendem que o DUA pode ser:

um aliado em potencial do trabalho colaborativo para o favorecimento da
inclusdo escolar, pois converge em um objetivo comum: a construcio de
praticas pedagdgicas acessiveis para a escolarizacido de todos em sala de
aula do ensino comum por meio da parceria colaborativa entre professor
de ensino comum e Educacio Especial e/ou outros profissionais
especializados.

Almeida (2018, p. 24) em seu estudo intitulado “Desenho Universal
e Tecnologia Assistiva: Implementacdo de atividades pedagdgicas para
aluna com Paralisia Cerebral em Classe Comum”, buscou investigar a
releviancia entre o DU e a TA, aliados na elaboracio de recursos, este
sendo utilizado como carater universal, promovendo praticas inclusivas.

19



desta forma, o autor descreve que a “TA por meio do desenho universal,
pode ser um dos instrumentos que ira favorecer e facilitar o processo de
construcdo de uma escola inclusiva”. Sendo que, para o autor, o DU é um
meio que garante a inclusdo escolar de alunos, possibilitando o acesso
para todos sem discriminacao.

Fundamentando-se em Rose et. al (2005), Almeida (2018, p. 34)
compreende que ambos, DUA e TA, buscam “aumentar o acesso, a
participacdo e o desenvolvimento dos alunos com deficiéncia nas escolas
regulares”, mas o autor complementa que, estes se diferenciam no fato
de que, um busca a flexibilizacdo do ambiente de aprendizagem a todos,
e o outro, busca melhorar as capacidades funcionais dos alunos com
deficiéncia.

Neste caso, vale ressaltar a forma como a escola deve enfrentar e se
dispor a concretizar seu dever, pensando em um aprendizagem com
equidade para os alunos, garantido a plena participacido e respeito, para
e com todos.

No art. 82 do Decreto n2 5.296/2004, para os fins de acessibilidade, o
termo Desenho Universal, retrata as condicées gerais de acessibilidade
no pais, isto é:

[..]

IX - desenho universal: concepcio de espacos, artefatos e produtos que
visam atender simultaneamente todas as pessoas, com diferentes
caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autonoma,
segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solucdes que
compdem a acessibilidade (BARSIL, 2004).

Desta forma, tendo norte em CAT (2014), Almeida (2018) menciona
que, DUA consiste em um conjunto de principios e estratégias, para
orientar e potencializar os ambientes de aprendizagem com mais
flexibilidade, buscando aperfeicoar o ensino e a aprendizagem para
todos. Auxiliando desta forma, os professores na elaboracio de materiais,
métodos e formas de avaliacdo convenientes a todos os alunos.
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3.3 TRABALHO COLABORATIVO: SUAS PRATICAS NO AMBIENTE

ESCOLAR
T ——

Considera-se um desafio, ao analisar o posicionamento de Machado
(2019), quando este autor descreve que, a esperanca de uma educacio que
atenda a ampla diversidade em sala de aula, se faz necessario:

repensar o papel, os objetivos e a prépria dindmica de realizacdo/oferta
do ensino na perspectiva inclusiva e refletir sobre novas praticas que
possam dar condi¢cdes de permanéncia com aprendizagem a todos os
alunos, incluindo os alunos com deficiéncias (MACHADO, 2019, p. 22).

E dentro deste novo pensamento de educacio, que Machado (2019) se
refere, é de que, surjam novos saberes e propostas metodoldgicas que
atendam a diversidade, como é o caso, do modelo de trabalho docente
colaborativo. Oportunizando a troca de experiéncias e também a
aproximacido entre os professores envolvidos, bem como, “a aproximacio
do professor especializado no intuito de conhecer este aluno para pensar
em recursos e estratégias dando suporte pedagogico ao professor da sala
regular” (MACHADO, 2019, p. 22).

Neste caso, para Machado (2019), o trabalho docente colaborativo tem
a finalidade de realizar:

um trabalho em conjunto com professores da sala de aula e do
atendimento educacional especializado, possibilitando trocas de
experiéncias, oportunizando conhecimentos e habilidades, contribuindo
para o fortalecimento do trabalho dos professores (ensino),
consolidando a ensinagem (MACHADO, 2019, p. 23).

Ao mediar uma inclusao escolar, primeiramente busca-se o respeito
e a empatia com a diversidade, esta sendo ampla e vasta ao que o
professorado encontra nas salas de aula, como mencionado
anteriormente, mas trazendo a tona, o fato da busca em desempenhar
uma proposta com equidade de condicGes a todos os alunos, com ou sem
deficiéncia. Sendo assim, o papel da escola inclusiva, € de ser um espaco
que reconhece e valoriza a diversidade humana (MACHADO, 2019).

A escola como ponto de partida para as mudancas educacionais,
segundo Araruna (2018, p. 49), tem se comparado “com inumeros
desafios decorrentes das exigéncias dos avancos tecnoldgicos e a
producio acelerada do conhecimento”, renovando-se e reforcando-se de
inovacio e mudancas, na acio pedagdgica desenvolvida pelos
professores. E a experiéncia docente entre os professores de educacio
especial e ensino comum, em cooperacio e colaboracio mutua,
“favoreceria a construcio de mudancas qualitativas para ambos os
profissionais” (p. 57).
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Ao pensar na acessibilidade pedagéogica como “possilibilidade de
oportunizar”, Machado (2019) compreende que, coloca o professorado
ligado diretamente ao trabalho docente colaborativo, ainda mais ao
tratar de temas mais direcionados ao ensino-aprendizagem, a
afetividade dos alunos, bem como, aos recursos tecnoldgicos e/ou
acessiveis a serem propostos e desenvolvidos, contemplando em acGes
didatico-pedagodgicas afirmativas e potencializadoras a todos os alunos.

O trabalho colaborativo é definido por Machado (2019, p. 42), como
sendo, “o planejamento e o desenvolvimento do trabalho didatico-
pedagodgico articulado e integrado entre o professor da sala regular e
professor do AEE”. Possibilitando aos professores envolvidos uma melhor
disseminacdo em relacio as praticas desempenhadas no ambiente
escolar, assim como, efetivando parcerias e trocas, por meio de um plano
de ensinagem acessivel, suprindo uma demanda da educacido especial,
mediante um trabalho coletivo, objetivando um processo de ensino-
aprendizagem para todos.

Segundo Araruna (2018, p. 34) “a colaboracdo surge, assim, em
estratégias que envolvem o plano da investigacdo e da pratica, como uma
das dimensoes cruciais para o desenvolvimento do trabalho das escolas e
de seus professores”.

Essa estratégia ndo € exclusiva ao professor da Educacio Especial e
de sala de aula comum, para sua eficacia Araruna (2018, p.36), baseou-se
na defesa de Villa, Thousand e Nevin (2008), a respeito da forma como os
“professores podem realizar acOes pedagdgicas mais integradas para
todos os alunos, independentemente das necessidades de aprendizagem”.
Devendo-se desta forma, atingir um mesmo objetivo, compartilhando os
mesmos ideais, na sua atuacio.

A forca da colaboracido, no posicionamento de Capellini e Mendes
(2007), esta na capacidade de unir as habilidades individuais dos
professores, sustentando um ao outro, de modo que todos assumam suas
responsabilidades educacionais.

Sendo que, a relacio colaborativa entre os profissionais, vai tornar-
se mais eficaz e a comunicacio interpessoal mostrar-se-a mais aberta e
interativa, a medida que a modelagem da comunicacio se efetiva.
Proporcionando, oportunidades de crescimentos em equipe e
aprendizado com os desafios.

Ou seja, segundo Araruna (2018, p. 40) a efetivacdo de um trabalho
colaborativo resulta em uma:

reciprocidade entre os professores e um comprometimento
compartilhado na pratica que pode favorecer mudancas na estrutura da
acdo docente e nas relacées com os demais atores educativos. Um dos
construtos presentes na colaboracio enfoca que cada individuo tem um
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contributo a dar, mas também tem a receber, ja que esse ndo é um
processo de construcdo unilateral, que podera provocar transformacdes
pessoais a partir da edificacdo dessa relacdo. Tais propdsitos inserem-
se num movimento mais amplo que serve de esteio a construcio de
uma nova organizacdo educativa e colaborativa e esta relacionada a
contribuicdo.

Assim, compreende-se o posicionamento de Machado (2019, p. 34),
quando este descreve que:

as acoes desenvolvidas no contexto da sala de aula precisam ser
organizadas, sistematizadas e planejadas em colaboragﬁo entre o
professor da sala regular e o professor especializado, pois para que
ocorra uma pratica inclusiva na perspectiva de uma educacédo para
todos, na atual configuracido das diretrizes e legislacdo brasileira,
um trabalho docente com tais caracteristicas esta diretamente
vinculado com o principio da educacdo (MACHADO, 2019, p. 34).

Damiani (2008, p. 218) em seu estudo destaca que, quanto a
importancia do trabalho colaborativo entre professores, apresenta
potencial para enriquecer a maneira de “pensar, agir e resolver
problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa pedagdgica”.
A autora com base nos estudos dos trabalhos de Zanata (2004) e Loiola
(2005), compreende que, trabalho colaborativo entre docentes constitui-
se em excelente espaco de aprendizagem, permitindo a identificacdo de
suas forcas, fraquezas, duvidas e necessidades de reconstrucdo, a
socializacdo de conhecimentos, a formacdo de identidade grupal e a
transformacdo de suas praticas pedagogicas.
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3.4 EM TEMPOS DE PANDEMIA E A EDUCACAO ESPECIAL

Moraes et. al (2020), descrevem em sua pesquisa “Percepcoes e
desafios do ensino remoto para alunos do Espectro Autista em tempos de
pandemia no curso de Ciéncias Bioldgicas”, que ao longo dos anos:

assim como o diagndstico de autismo sofreu muitas
transformacoes, a nocdo de como o autismo se originava também
se transformou, desvinculando-se das teorias psicoanaliticas
utilizadas inicialmente. As influéncias genéticas para a origem do
autismo eram vistas com grande ceticismo durante as décadas de
1960 e 1970; atualmente, entretanto, entende-se que o autismo
tem um grande fundo genético, embora a genética do autismo seja
complexa e heterogénea (MORAES et. al, 2020, p. 384).

Em consideracdo a esta perspectiva do crescimento da
neurodiversidade, Moraes e seus colaboradores (2020, p. 386), explicam
a respeito da necessidade da reflexdo sobre o efeito que certas
terminologias que podem haver, “no que diz respeito a inclusio e
desestigmatizacio do autismo e da neurodiversidade em geral, levando
em consideracio o aspecto da diversidade humana”, destacando o fato de
que o TEA estar associado a déficits, podendo apresentar diferentes
limitacdes.

Desta forma, a concepc¢ao do autismo como uma deficiéncia:

se mostra mais bem enquadrada diante da perspectiva da
neurodiversidade, também transparecendo a necessidade de uma
sociedade inclusiva e acessivel, para que as pessoas com
deficiéncia possam usufruir de seus direitos e deveres, em
igualdade com as demais pessoas. (MORAES et. al, 2020, p. 386).

Martins e Almeida (2020) em seu estudo intitulado “Educacio em
Tempos de Pandemia no Brasil: saberesfazeres escolares em exposicao
nas redes e a educacdo on-line como perspectiva”, buscam trazer
assuntos relacionados aos desafios enfrentados atualmente, relacionados
assim, ao sistema remoto e isolamento social, ou seja:

No Brasil, a utilizacio dos artefatos tecnolégicos na educacdo
basica ganhou forca com a pandemia de Covid-19. Uma forca que
pode ter repercussoes complexas para os multiplos
entrelacamentos da educacido brasileira. A primeira reflexdo que
queremos provocar € sobre o proprio termo “isolamento social”
mediado pelos usos das tecnologias digitais em rede. Do bom dia
ao boa noite, as taticas de comunicacido foram diversas e intensas:
mensagens de texto, audios, chamadas de video, lives, reunides
on-line, videoaulas, defesas de teses e dissertacdes transmitidas
em redes sociais, entre outras. Estivemos em quarentena, mas
estivemos também, em intenso processo comunicativo no
ciberespaco (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p. 218).

Ao ditos dos autores, afirmam que a conjuntura atual, é o reflexo
da forma como, a escola da sentido a educacdo, ndo podemos esquecer
que esta, é um lugar insubstituivel e a educacdo é um espacotempo
através



da convivéncia e conversas. Onde o professor, ao desempenhar seu papel,
cria invencoes cotidianas que subvertam a légica massiva imposta, entre
as inumeras dificuldades, tais como, “a desvalorizacio da profissdo
docente, as dificuldades psicoldgicas e de saude, a exclusdo digital de
grande parte da populacio do Brasil e tantos outros entraves que a
educacio brasileira passa em dias comuns e agora, em maior poténcia,
com a pandemia” (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p. 220).

Martins e Almeida (2020, p. 221), defendem a educacio on-line,
em uma perspectiva contraria da EaD tradicional, pois destacam que, “no
momento atual é a transposicio didatica emergencial da educacio
presencial tradicional para as redes”, pensando dessa forma, os autores
salientam que, “educacdo nido é s ensinar conteudos, precisamos pensar
a educacido em seu sentido mais amplo”. Isto é, precisa-se:

pensar na educacido como um todo, em que ndo haja um unico
protagonista (o conteudo, por exemplo). Acreditamos num
processo em rede, em que cada ator (o que age) possa também ser
autor (o que cria) em determinado momento. Isso deve valer para
todos que sdo importantes num processo de educacio on-line: o
aluno, o professor, o material didatico, a ambiéncia formativa
proposta pelo mediador, o ambiente virtual de aprendizagem,
entre outros, de forma a integrar em rede para a construcao do
conhecimento (MARTINS; ALMEIDA, 2020, p. 221).

Destaca-se que, o ensino remoto foi uma forma de buscar a
minimizacido dos danos causados pela pandemia (CARDOSO; FERREIRA;
BARBOSA, 2020). Restringindo-se em canais de comunicacio e
informacdo aos meios virtuais, aproximadamente a todos os aspectos da
vida do cidadao brasileiro, necessitando desta forma, uma readaptacio e
redesenho do sistema educacional, pois:

Educacido, comunicacdo e informacdo sempre foram direitos
inegavelmente interligados, contudo, a pande-mia de
coronavirus tornou a relacio entre esses direi—-tos uma relacio
de extrema dependéncia. O direito a informacdo sempre pode ser
oportunizado de diversas formas, mas atualmente o meio virtual
tem sido quase a unica forma de comunicacdo, de acesso a
informacio e até mesmo de interacdo social. O desafio a
educa-cao, entdo, tem sido efetivar o direito a educaciio nesse
periodo contextualizando as escassas opcOes de meios de
comunicacido durante a com a realidade social dos estudantes e
esc)olas brasileiros (CARDOSO; FERREIRA; BARBOSA, 2020, p.
39).

O impacto do periodo de pandemia na educacio segundo Cardoso,
Ferreira e Barbosa (2020, p. 42), serdo sentidos em um longo e curto
prazo, “como evasio escolar, defasagem de desempenho, reprovacio e
baixa autoestima dos alunos”. Desta forma, os desafio consiste em
empreender a continuidade educacional, operando de forma igualitaria,
permitindo a chegada da educacio para todos, mesmo a distancia.

Para Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020, p. 45) os obstaculos de
igualdade e acesso a educacio, nido sdo:
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de fato, as aulas ministradas virtual-mente, e sim a auséncia
de um plano de acdo educa-cional de emergéncia, em escala
nacional, estruturado e articulado para alcancar todos os
alunos (sem exce-¢do), capaz de transmitir a populacio um
minimo sen-timento de coesdo e inclusio na conducio do
processo educacional durante a pandemia, bem como planos de
enfrentamento e superacio da crise causada pelo coro-navirus
que inevitavelmente atingira a educacdio.

Marques e Fraguas (2020), objetivaram trazer em seu estudo “A
ressignificacdo da educacio: virtualizacio de emergéncia no contexto de
pandemia da COVID-19”, uma discussio a respeito da continuidade do
processo ensino aprendizagem no contexto da pandemia.

Nas escolas de Educacdo basica, a paralisacio das aulas
presenciais trouxeram novos desafios a medida que as primeiras
estratégias para conter os danos da mudanca radical do ensino
presencial para o virtual utilizados tais como antecipacio de
férias, recessos etc, trouxeram impactos abruptos para
professores, estudantes e para as familias, visto o pouco tempo
para se adaptar essa nova realidade o que acarretou mudancas
significativas para o aprendizado das criancas e dos jovens
(MARQUES; FRAGUAS, 2020, p. 86162).

Compreende-se aos ditos dos autores que, a possibilidades mais
viavel para prosseguir com o processo de ensino e aprendizagem e
amenizar os impactos, a educacido a distancia tem sido a principal
medida de prevencdo ao virus. Considerando de suma importancia a
relacio entre professor e aluno, onde as necessidades individuais, por
meio de um sistema remoto - modalidade Ead, demanda mais tempo,
prontiddo, atencdo, entre outros fatores essenciais, bem como a
afetividade, pois cabe destacar que:

os estudantes que estio em processo de formacido merecem todos
os esforcos tanto dos profissionais da educacio envolvidos nesse
processo, bem como de suas familias para que possam ter o
conhecimento cientifico de qualidade, além de manter sanidade
mental, seguranca e motivados para lidar com o grande namero
de informacdes e das tecnologias que sdo ferramentas cada vez
mais emergentes para se viver em sociedade (MARQUES;
FRAGUAS, 2020, p. 86172).

Carvalho et. al (2020), em sua pesquisa “Ensino Remoto e
Necessidades Especificas: o papel da escola e das familias”, ao
compreender a importincia da familia e da escola nesse momento de
isolamento social, descrevem que, as atividades remotas devem ser
repensadas com intuito de alcancar uma parte maior dos alunos,
considerando o professor a peca fundamental, este ao dinamizar e
entusiasmar seus alunos fara toda diferenca, pois:

Professores e profissionais da educacio de todos os cantos do
mundo vivenciam e experimentam essa mistura de sensacoes e
tentam se adequar aos novos desafios. Estratégias estdo sendo
pensadas na tentativa de erro e acerto. Todos estido sendo levados
para uma mesma direcio e sendo afetados profundamente do
mesmo jeito (CARVALHO et. al 2020, p. 74347).
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4. Apresentacio do Produto

O presente capitulo tem como objetivo, apresentar sugestoes de
buscas, como: sites, canais e plataformas, que possam enriquecer e
auxiliar os docentes, sujeitos ensinantes e aprendentes do nosso atual
processo educacional, através do sistema remoto.



4.1 SUGESTOES PARA LEITURAS

1. PORTARIA N¢ 343, DE 17 DE MARCO DE 2020 - Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto

durar a situacio de pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19.

Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-
17-de-marco-de-2020-248564376.

2. Nota técnica - ENSINO A DISTANCIA NA EDUCACAO BASICA FRENTE
A PANDEMIA DA COVID-19. Disponivel em:

https://www todospelaeducacao.org.br/ uploads/ posts/425.pdf.

3. COVID-19, o novo coronavirus - Guia sobre Educacdo a Distincia.

Disponivel em: https://inee.org/system/files/resources/COVID-
19 Guia3-EaD FINAL.pdf.

4. GUIA DE DIRETRIZES PARA O DESIGN DE INTERFACES DE
APLICATIVOS MOVEIS PARA  CRIANCAS  AUTISTAS -
https://sites.google.com/view/diretrizesappstea/home
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4.2 PLATAFORMAS:

Plataforma Google Classroom - https://classroom.google.com/h

ferramenta simples e facil de usar que ajuda os professores a
gerenciar atividades. Com ele, os professores podem criar turmas,
distribuir tarefas, dar notas, enviar feedbacks e ver tudo em um
unico lugar (https://edu.google.com/intl/pt-
BR/products/classroom/, 20/nov/2020).

Plataforma Google Meet — https://meet.google.com/

O Meet, é a plataforma de reunides e videoconferéncias da Google.
A popularidade da plataforma, tem crescido cada vez mais devido
a sua acessibilidade e praticidade, seus usuarios podem acessa-la
com suas contas Google e criar reunides de forma gratuita para
até 100 participantes. Isso tem possibilitado uma maior
aproximacao entre pessoas em especial durante o periodo de
isolamento social, devido a pandemia de COVID-19
(https://canaltech.com br/apps/google-meet-celular-como-fazer-
videoconferencias/#:~:text=0%20Meet%2C%20%C3%A9%20a%2

Oplataforma,gratuita%20para%20at%C3%A9%20100%20particip
antes, 20/nov/2020).

Plataforma Zoom - https://zoom

Zoom é um servico de videoconferéncia baseado em nuvem que
vocé pode usar para seencontrar virtualmente com outras pessoas
- seja por video ou apenas audio ou ambos, enquanto conduz
bate-papos ao vivo - e permite gravar essas sessfes para ver mais
tarde (https://www.pocket-lint.com/pt-
br/aplicativos/noticias/151426-0-que-e-zoom-e-como-funciona-
mais-dicas-e-truques, 20/nov/2020).

Plataforma YouTube Edu - https://www.youtube.com/c/educacao/about

O projeto é uma parceria entre a Fundacdo Lemann e o Google,
para a criacdo de uma pagina exclusiva do YouTube, na qual
professores, gestores e alunos podem encontrar conteudos
educacionais gratuitos e de qualidade, em Portugués. A curadoria
dos videos foi feita por professores especialistas e altamente
capacitados, selecionados pelo Sistema de Ensino Poliedro e
coordenados pela Fundacdo Lemann. Os contetidos disponiveis sdo
voltados para os niveis de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
englobando as disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia), Historia, Geografia, Lingua
Espanhola e Lingua Inglesa
(https://www youtube.com/c/educacao/about, 20/nov/2020).

Plataforma Educopédia - http://www.educopedia.com br/Index.aspx

plataforma de aulas digitais de cada disciplina, com material de
suporte aos professores, planos de aula, jogos pedagodgicos e
videos, com o objetivo de tornar o ensino mais atraente e
mobilizador para criancas e adolescentes, além de
instrumentalizar o professor. Além disso, a Educopédia é mais
uma alternativa para o reforco escolar e para os alunos que
faltaram as aulas ou que nao compreenderam o conteudo
ensinado(https://canaldoensino.com.br/blog/educopedia-e-opcao-
para-professores-pesquisarem-conteudos-pedagogicos,
20/nov/2020).
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CONTINUACAO...

Plataforma Anisio Teixeira - http://pat.educacao.ba.gov.br/

A Plataforma Anisio Teixeira é constituida por um repositorio de
Recursos Educacionais Abertos, como sequéncias didaticas, animacdes,
simulacdes, jogos, videos, audios, imagens e textos das mais variadas
disciplinas e niveis de ensino, acompanhados de documentacio e de
orientacdo pedagdgica, que podem ser pesquisados por nivel de ensino,
areas do conhecimento, disciplinas, temas transversais, formatos, entre
outras opcoes de Dbusca (http://pat.educacao.ba.gov.br/sobre,
20/n0v/2020).

Plataforma Youtube - https://www .youtube.com/

YouTube é uma plataforma de compartilhamento de videos.



4.3 APLICATIVOS:
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WhatsApp:

Faceboock:

é um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de
voz para smartphones. Além de mensagens de texto, os usuarios podem
enviar imagens, videos e documentos em PDF, além de fazer ligacGes gratis
por meio de uma conexido com a internet (https://www.google.com/search?
g=o0+que+%C3%A9+whatsapp&rlz=1C1IGCEA_enBR888BR888&0q=0+que+%C

3%A9+what&aqs=chrome.1.69i57j017.6674j0j4&sourceid=chrome&ie=UTF-8,
20/n0ov/2020).

midia social e rede social virtual, de propriedade privada.



4.4 FERRAMENTAS DIGITAIS:

CANVA - https://www.canva.com/pt_br/

Canva é uma plataforma de design grafico que permite aos usuarios criar
graficos de midia social, apresentacGes, infograficos, pdsteres e outros
conteudos visuais. Esta dlsponlvel onhne e em dispositivos moveis e integra
milhdes de imagens, fontes, modelos e ilustracoes
(https://www.google.com/search?
g=Canvas&rlz=1C1GCEA_enBR888BR888&oq=Canvas&ags=chrome..69157j46i
433j0i433j012j0i43313.876j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8, 20/nov/2020).

PADLET - HTTPS://PT-BR.PADLET.COM/AUTH/LOGIN

O Padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para
organizar a rotina de trabalho, estudos ou de projetos pessoais. O recurso
possui diversos modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser
compartilhados com outros usuarios e que facilita visualizar as tarefas em
equipes de trabalho ou por instituicoes de ensino
(https://www techtudo.com.br/dicas-e-tutoriais/2020/07/o0-que-e-padlet-
veja-como-usar-ferramenta-para-criar-quadro-virtual ghtml,
20/nov/2020).

KHAN ACADEMIC - HTTPS://WWW KHANACADEMY.ORG

FERRAMENTA DE AUXILIO AO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM.



4.5 SITES:

Sites Educativos - https://sites.google.com/view/ntmsinopmt/sites-
educativos

Portal do Professor -
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/buscarAulas html

Educa Rede - https://www.aberta.org .br/educarede/turbine-sua-
aula/disciplina/ciencias/

Nova Escola - https://novaescola.org.br/

Porvir - https://porvir.org/

Dominio Publico -
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/PesquisaObraForm.jsp

Experimentos e experiéncias cientificas de fisica, quimica e biologia -
https://manualdomundo.uol.com.br/experiencias-e-experimentos/

EXPERIENCIAS - http://cmais.com br/x-
tudo/arquivo/listadeexperiencias.htm

- https://hypescience.com/experiencias-feira-ciencia/

Ciéncias - https://www sobiologia.com.br/conteudos/Ciencias/

- https://escolakids.uol.com.br/ciencias/

Ciéncias Ensino Fundamental: proposta curricular -
https://www ufmg br/copeve/Arquivos/2021/coltec_programa ufmg202
1.pdf

Nerdologia “Uma analise cientifica da cultura nerd!” -
https://www youtube.com/c/nerdologia/about

Recursos Didaticos -
http://www ciencias.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?
conteudo=216
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3.6 JOGO EDUCATIVOS:

https://www.ludoeducativo.com br/pt/games/todos-ciencias
https://www.ludoeducativo.com br/pt/games/todos-biologia
https://br.pinterest.com/lisianecastro_m/jogos-de-ci%C3%AAncias/

http://www .escolagames.com.br/jogos/corpoHumano/?
deviceType=computer

https://escola . britannica.com.br/se%C3%A7%C3%A30/jogos/2100/2110
https://www jogosdaescola.com.br/category/ciencias/
https://ensfundamentall.wordpress.com/407-2/jogos-ciencias/

https://www . jogosdaescola.com.br/conhecendo-o-corpo-humano/
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