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Esse Caderno de Praticas traz um resumo da
Unidade Didatica elaborada na dissertacao intitulada:
Ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil: Contribuicoes
para o Desenvolvimento de Criangas com Transtorno do

Espectro Autista (TEA) em uma perspectiva Inclusiva.



As atividades elaboradas para cada um dos alunos pesquisados foram
selecionadas baseadas nos resultados dos questionarios (Ficha de Entrevista e
a Ficha de Intervencéo Precoce) e no ecomapa. A partir das respostas obtidas
através dos questionarios, as atividades podem ser distintas para cada um dos
alunos pesquisados e ainda consideramos importante que ao término de cada
atividade se realizem anotacdes e registros individualizados, contendo as
anotacdes que se fizerem pertinentes quanto ao desenvolvimento da atividade,
da apropriacdo e da aquisicdo dos conhecimentos dos conteudos pelos alunos
pesquisados. Anotagfes essas que no contexto dessa pesquisa nédo foram
possiveis, pois devido a Pandemia do COVID-19 nao podemos aplicar a Unidade
Didatica, apenas construi-la a partir das analises dos instrumentos.

Portanto, esse Caderno de Praticas, dedica-se a contribuir com nocoes
de praticas didéaticas voltadas ao Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. Vale
ressaltar que as criangas com TEA tem particularidades muito distintas e por isso
foi preciso elaborar uma Unidade Didatica especifica para cada aluno, embora
tenham o mesmo diagnéstico o espectro é muito vasto e cada aluno possui
necessidades especificas.

Assim, essa Unidade foi elaborada a partir da anélise documental de
casos especificos e através da analise da Ficha de Entrevista e da Ficha de IP
gue a partir dessas analises, nos possibilitou a construgcdo do ecomapa
individual. Esse ecomapa, por sua vez, norteia a elaboracédo da Unidade Didatica
gue visa contemplar as habilidades, as potencialidades e as dificuldades daquele
aluno em especifico

Possibilitando elaborar estratégias adequadas ao desenvolvimento do
aluno com TEA, bem como estratégias que contemplem os demais alunos da

sala comum.
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O estudo prop6s discorrer sobre formas de intervencgdes educacionais que
possam auxiliar a crianga, a familia e os demais profissionais no processo de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na etapa da
Educacao Infantil, buscando estratégias de ensino que facilitem esse processo.
Abordam-se questdes relacionadas a Intervengéo Precoce (IP)! para um melhor
desenvolvimento socioeducativo e comportamental a partir das Teorias
Bioecoldgicas do Desenvolvimento?, da formacéo de uma rede multidisciplinar e
da importancia da formacdo continuada dos professores para o pleno
atendimento e desenvolvimento desse aluno.

A partir dessas questdes, sdo apresentadas as contribuicées do Ensino
de Ciéncias desde a Educacéo Infantil®, procurando abranger as necessidades
apontadas pelos professores da sala de aula comum, dos professores do Centro
de Autismo Dr. Danilo Rolim e das familias, para a formacao cidada dos alunos
de forma geral, porém, mais especificamente os alunos com TEA, sujeitos desta

pesquisa.

1 Intervengdo Precoce (IP) é um termo bastante utilizado em Portugal/PT — Amparado pelo
Decreto-Lei n® 281/2009, de 6 de outubro (Portugal/PT), define as orientacdes reguladoras da
Intervencéo Precoce na Infancia (IP1), para criancas entre os 0 e 0s 6 anos com risco grave de
atraso de desenvolvimento, e/ou alteracdes nas fungBes e estruturas do corpo, que limitam a
participacdo em atividades tipicas para a sua faixa etaria, bem como as suas familias. O mesmo
decreto cria ainda o Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia (SNIPI), que visa
garantir condicdes de desenvolvimento para estas criangas, reforcando a necessidade “da
universalidade do acesso aos servicos de IPI”, bem como realcar o fato de quanto mais
precocemente forem acionadas as intervengdes (...) mais capazes se tornam as pessoas de
participar autonomamente na vida social. (Decreto-Lei n°® 281/2009, de 6 de outubro —
Portugal/PT).Cabe ressaltar a diferenciacao para o termo Estimulacdo Precoce que cita diretrizes
para o desenvolvimento neuropsicomotor de criancas de 0 a 3 anos, mais informacdes sobre
estimulacdo  precoce podem ser consultadas na Cartilha, disponivel em
http://portalarquivos.saude.gov.br/images/pdf/2016/novembro/26/Diretrizes-de-estimulacao-
precoce.pdf.

2 ReformulagBes no modelo ecologico do desenvolvimento incluiram um novo olhar sobre as
propriedades da pessoa em desenvolvimento, criticando a primeira abordagem onde dava
énfase aos contextos de desenvolvimento, deixando a pessoa em desenvolvimento em segundo
plano. O novo modelo chamado de bioecoldgico enfatiza as caracteristicas biopsicologicas da
pessoa em desenvolvimento, a partir de formas de interagéo entre o organismo e o ambiente,
reapresentados por quatro aspectos multidirecionais inter-relacionados, chamado de modelo
PPCT: “pessoa, processo, contexto e tempo” (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p. 994).

3 Segundo os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento elencados na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a etapa da Educagéo Infantil.



A legislacdo brasileira estabeleceu, através do Decreto n° 8.368/2014,
gue regulamentou a Lei n® 12764/2012, a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando em
seu Art. 1° a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais. O referido decreto descreve, em seu Art. 4°, que € dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar o direito da pessoa
com TEA a educacdo, em sistema educacional inclusivo, garantida a
transversalidade da educacdo especial desde a Educacdo Infantil até a
Educacao Superior.

No 81° do mesmo decreto esta disposto que o direito de que trata
0 caput sera assegurado nas politicas de educacéo, sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades, de acordo com os preceitos da Convencao
Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. E discorre no 8§2°
gue, caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacao, interacdo social, locomocao, alimentacdo e cuidados pessoais, a
instituicdo de ensino em que a pessoa com TEA ou com outra deficiéncia estiver
matriculada disponibilizar4 acompanhante especializado no contexto escolar.

Sendo assim, € primordial que a legislacdo em vigor seja cumprida de
maneira qualificada. Entretanto, para tal, entende-se ser essencial que o0s
profissionais da Educacdo, em especial, os Professores da Educacao Infantil,
possam estar aptos a receber esse aluno na sala de aula comum. Dessa forma,
os professores da Educacéo Infantil precisam estar capacitados para propor
praticas de ensino e aprendizagem que contemplem as necessidades basicas
desse aluno, compreendendo os principais pressupostos do desenvolvimento
humano, suas possibilidades e funcionalidades.

Através da Intervencdo Precoce, aproveita-se da plasticidade cerebral
gue nessa faixa etaria (0 — 6 anos) possibilita resultados positivos e mais
expressivos, fazendo com que esse aluno adquira autonomia e melhor qualidade
de vida para si e para sua familia. Para isso, € imprescindivel o investimento na
capacitacdo e na formacdo de equipes multidisciplinares, na capacitacdo dos
demais profissionais e na Formacao Continuada dos Professores, com o intuito
de qualificar esses profissionais para o atendimento do aluno com TEA.

A qualificacao profissional ndo deve ser direcionada apenas ao professor
da Sala de Recursos (Atendimento Educacional Especializado — AEE), mas para



todos os professores, visando ampliar a rede de atendimento e propor situacdes
de ensino e aprendizagem durante a aula comum que atenda as necessidades
do aluno com TEA.

Indica-se que o trabalho docente seja perpassado pela
interdisciplinaridade, de forma que o aprendizado seja significativo ao aluno,
para que ele possa associar o conhecimento que esta aprendendo aos seus
conhecimentos prévios ou relacione-0 aos seus interesses, que no caso da
pessoa com TEA tende a ser mais restrito ou focado, na maioria dos casos. Por
isso, € importante que o professor busque estratégias que facilitem a
aprendizagem das criancas com TEA na Educacdo Infantil (EI), a fim de
aproximar o conteudo a ser ensinado aos interesses da crianca, pois sabemos
gque a crianca aprende com mais facilidade o que assimila aos seus
conhecimentos prévios e as preferéncias particulares.

O ensino inclusivo precisa ndo so contemplar a legislacdo, garantindo o
acesso do aluno com TEA a sala de aula comum, mas garantir sua permanéncia
e participacdo nas atividades -curriculares, possibilitando que dentro das
especificidades de cada aluno seja contemplada a aquisicdo do conhecimento.
Essa modalidade de ensino, entdo, pautada pela Intervencdo Precoce, também
preconiza a criacdo e ampliacdo de uma rede de profissionais que possam
auxiliar o aluno e sua familia, possibilitando estruturar uma base de apoio aos
demais profissionais que convivem ou interagem com o aluno, buscando
compreender as influencias do meio e as influéncias externas nos
comportamentos demonstrados.

No entanto, fomos assolados pela Pandemia do COVID-19 (Sars-Cov-2)
e, além do fechamento das escolas em 19/03/2020, foi necessério cumprir 0
isolamento social a fim de evitarmos a propagacao do virus. Em funcdo do
prolongamento do isolamento social e a permanéncia das escolas fechadas, as
aulas na Educacédo Infantil precisaram ser reformuladas e, com isso, nossa
proposta de pesquisa também precisou passar por algumas reformulagées. Esse
fato nos impediu de fazer as entrevistas e aplicar os inventarios elencados no
Primeiro Momento da pesquisa aos Pais, Professores da sala de aula comum e
também aos Professores do Centro de Autismo. Também ficamos impedidos,
devido ao fechamento das escolas, de aplicarmos a Unidade Didatica as turmas
nas quais estdo matriculados os alunos, sujeitos desta pesquisa.



Salienta-se que nosso objetivo era desenvolver uma proposta inclusiva
voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, elaborada, organizada e
aplicada a todos os alunos da sala de aula comum. Sendo assim, perderiamos
o enfoque inclusivo da pesquisa se aplicAssemos a proposta inicial de pesquisa
por meio de web-aulas ou aulas remotas (como estdo sendo ministradas as aulas
durante a pandemia). Isso porque analisariamos apenas a atividade realizada
pelos alunos pesquisados e ndo o aluno no contexto da sala de aula e com os
demais colegas, conforme haviamos proposto no Termo de Avaliacdo da
Atividade Aplicada
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Para fundamentar esse trabalho, foi necesséario o aprofundamento no
estudo das legislagbes que disciplinam sobre a pessoa com deficiéncia e, de
forma objetiva, a pessoa com TEA, bem como as contribuigcdes da Intervencéo
Precoce na faixa etaria do zero aos seis anos e do Ensino de Ciéncias na
Educacdo Infantil. Também realizamos uma busca por bibliografias que
versassem sobre o assunto.

Estabelecemos a metanalise sobre os trabalhos selecionados, utilizando
cinco indicadores: Materiais Adaptados, Intervencao Precoce, Zero a Seis Anos,
Ensino de Ciéncias e Autismo. Os indicadores foram pesquisados juntos,
durante os meses de abril, maio e junho de 2018 e atualizados em maio de 2020,
incluindo o ano de 2019, com o objetivo de encontrar estudos semelhantes ou
com as mesmas tematicas e produzidos nos ultimos sete anos, ou seja, entre 0s
anos de 2013 e 2019.

As buscas foram realizadas no repositério da Universidade do Minho
(Portugal), na Scielo, no Portal de Periddicos da CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), no repositério digital Lume da
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e no site do Google
Académico.

Os repositorios pesquisados foram sugeridos pela orientadora deste
estudo e para cada trabalho encontrado foi realizada a leitura do resumo.
Quando eram encontrados assuntos proximos a tematica que buscavamos, o
trabalho era salvo para uma posterior leitura detalhada.

No repositério da Universidade do Minho foram encontrados 1538
trabalhos - desses, apés as leituras dos resumos, selecionamos 29 trabalhos
para a leitura integral por identificarem-se com as tematicas que propomos nesse
estudo. No site da Scielo foram encontrados 480 trabalhos — desses, apds as
leituras dos resumos, selecionamos 12 trabalhos para uma leitura integral,
devido a aproximacdo da temética com a proposta deste estudo. No Portal de
Periddicos da CAPES foram encontrados 387 trabalhos — desses, apds as

leituras dos resumos, selecionamos 16 trabalhos para leitura integral por
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versarem sobre teméticas que discutiremos ao longo desse estudo. No
repositorio Lume da UFRGS foram encontrados 49 trabalhos — desses, ap0s as
leituras dos resumos, selecionamos 3 trabalhos para leitura integral, por
discorrerem sobre tematicas que aproximam-se desse estudo. No site Google
Académico foram encontrados dois trabalhos e, apds as leituras dos resumos,
selecionamos ambos os trabalhos para uma leitura integral, devido a
proximidade da tematica com este estudo. Os resultados estao dispostos na
Tabela 1.

Tabela 1 - Estado do Conhecimento

Repositorio Trabalhos Trabalhos
Encontrados Selecionados
Univ. Minho 1538 29
Scielo 480 12
CAPES 387 16
UFRGS 49 3
Google Académico 2 2

Fonte: Elaborado pela autora

Discorremos brevemente sobre alguns dos trabalhos selecionados, mais
especificamente sobre os trabalhos que fornecem subsidios tedricos, embora
ndo abordem exatamente a tematica discutida neste estudo.

Iniciamos descrevendo os trabalhos encontrados no Repositério da
Universidade do Minho (PT), seguindo-se os trabalhos encontrados no
repositério da Scielo, CAPES, Lume da UFRGS e, por ultimo, os trabalhos
encontrados no repositorio do Google Académico.

Analisamos cinco trabalhos encontrados no repositorio da Universidade
do Minho (PT). O primeiro trabalho selecionado analisa e compreende os
beneficios do apoio da IP para seis maes de criangcas com Perturbacdo do
Espectro Autista (PEA), como é chamado o TEA em Portugal, na faixa etaria de
3 a 6 anos, e discorre que as participantes consideraram obter beneficios da IP
nas diversas areas de desenvolvimento dos seus filhos e se sentem satisfeitas
com o0s apoios, onde sdo informadas sobre seus direitos e possuem uma

relacao/interacdo positivas com as responsaveis de caso.



O segundo trabalho selecionado busca compreender a participacdo das
criancas com PEA nas salas de aula do pré-escolar: Perspectivas de educadores
do ensino regular e da educacao especial. Discorre sobre a notéria importancia
dada a inclusdo de criancas com PEA nas salas do pré-escolar, onde o0s
participantes consideram que a inclusédo das criancas com PEA, nas salas do
pré-escolar, traduz-se num beneficio mutuo, para as criangas com PEA e sem
PEA, porém, relatam a existéncia de dificuldades no processo de inclusdo das
criancas com PEA, nas salas do pré-escolar, devido a falta de formacédo dos
educadores do Ensino Regular e a falta de recursos humanos e materiais e a
frequéncia dos apoios da Educacéo Especial/lntervencao Precoce.

O terceiro trabalho selecionado busca compreender, do ponto de vista do
profissional, o conjunto de beneficios e fragilidades para as familias e para o
profissional do apoio da IP no domicilio, relatando que os profissionais
consideram as familias como um elemento indispensavel em todas as fases do
apoio no domicilio, pois essas colaboram na avaliacao e na elaboracao do Plano
Individual de Intervencédo Precoce (PIIP) e participam ativamente em todos o0s
momentos de apoio, relatam ainda que as familias se sentem mais seguras pelo
fato de serem apoiadas nesse contexto, pois consideram que € um ambiente
mais recatado e privado que permite uma maior proximidade com o profissional.
Porém, relatam também que, numa fase inicial do apoio, sentiram alguma
dificuldade em receber os profissionais nas suas casas. J& os profissionais
consideram que ao prestarem 0 apoio no domicilio conseguem ter uma maior
proximidade com a familia e um contato direto com o que realmente se passa no
contexto familiar, permitindo conhecer as rotinas, bem como o seu
funcionamento. No entanto, assim como as familias, também relatam a
dificuldade em entrar na casa das familias por se sentirem como se estivessem
invadindo um espaco que nao é deles. Somado as dificuldades, relatam o pouco
tempo de acompanhamento que dedicam as familias e o tempo gasto nas
deslocacdes entre domicilios.

O quarto trabalho selecionado aborda a aprendizagem cooperativa € 0
ensino de ciéncias: uma experiéncia em sala de aula com alunos do 1° e 2° clico
do Ensino Basico, onde constatou que os alunos do 3° ano de escolaridade

alteraram as suas percepcOes relativamente ao trabalho de grupo como um



processo de construcao compartilhada de conhecimentos, ja os alunos do 6° ano
mantém ideias quase inalteradas.

O quinto trabalho selecionado aborda sobre Aprender Ciéncias com textos
de divulgagéo cientifica: um estudo com alunos do 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico,
gue aponta a viabilidade da utilizacdo desse recurso em sala de aula,
contribuindo para a aprendizagem dos alunos e despertando o interesse dos
alunos pela leitura e escrita. Também revelou a necessidade de desenvolver as
competéncias de andlise critica e de producao de textos informativos.

Dois dos cinco trabalhos trazem tematicas aproximadas do objetivo deste
estudo, porém, diferenciam-se devido as Politicas Publicas daquele pais (PT),
gue aborda a IP de forma integrativa e multiprofissional e por focar nas familias
e nos beneficios da IP nos domicilios. Ja o outro trabalho selecionado traz relatos
bastante semelhantes ao cotidiano das escolas aqui da rede municipal, onde é
dada grande importancia a inclusdo de criancas com TEA nas salas do pré-
escolar, onde considera-se beneficios mutuos na inclusdo, tanto para as
criancas com TEA, quanto para as criancas sem TEA. No entanto, também
relatam as dificuldades no processo de incluséo das criangas com TEA nas salas
do pré-escolar, devido a falta de formacao dos educadores do Ensino Regular e
a falta de recursos humanos e materiais e a frequéncia dos apoios da Educacéo
Especial/Intervencéo Precoce.

No estudo que propomos desenvolver, baseamo-nos na andlise das
rotinas de todos os envolvidos com a crianca, das necessidades e habilidades
dessa crianca e elencamos uma proposta pedagdgica voltada ao Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil que possibilite autonomia e préticas cidadas que
possam ser utilizadas por todos os profissionais de atendimento da crianca.

Analisamos quatro trabalhos encontrados no repositorio Scielo. O primeiro
trabalho selecionado busca analisar a Educacédo Especial e o Ensino de Ciéncias
e constata o restrito numero de publica¢des voltadas as praticas inclusivas e ao
Ensino de Ciéncias. O segundo trabalho selecionado aborda os contextos da
Educacdo em Ciéncias e aborda a ocorréncia de uma diminuicdo da qualidade
do Analisamos quatro trabalhos encontrados no repositério Scielo. O primeiro
trabalho selecionado busca analisar a Educacéo Especial e o Ensino de Ciéncias
e constata o restrito numero de publica¢des voltadas as praticas inclusivas e ao

Ensino de Ciéncias. O segundo trabalho selecionado aborda os contextos da



Educacdo em Ciéncias e aborda a ocorréncia de uma diminuicdo da qualidade
do processo de ensino-aprendizagem quando se passa do curriculo para as
praticas pedagogicas. O terceiro trabalho selecionado aborda os discursos que
produzem sentidos sobre o ensino de ciéncias nos anos iniciais de escolaridade,
relatando o que deveria ser ciéncias nos niveis elementares de escolaridade,
possibilitando um discurso hibrido que abrange os diferentes contextos de
producdo curricular. E o quarto trabalho selecionado aborda o curriculo de
ciéncias voltado para a compreenséao de todos e discorre sobre as razdes para
ensinar ciéncias para todos os estudantes da escola e as caracteristicas do
curriculo de ciéncias, discutindo os trés aspectos para a compreensao da
ciéncia: compreensao do conteudo de ciéncias, compreensdo dos métodos de
investigacao utilizados na ciéncia e compreenséao da ciéncia enquanto atividade
social.

Os quatro trabalhos selecionados tratam de teméaticas aproximadas e
fornecem subsidios teoricos para este estudo. Os demais trabalhados
selecionados nesse repositério e ndo citados versavam sobre o Ensino de
Ciéncias, porém, ndo voltados para a Educacao Infantil e nem para a Educacéo
Inclusiva.

Analisamos seis trabalhos encontrados no repositério da CAPES. O
primeiro trabalho selecionado busca analisar os efeitos do PEI no
desenvolvimento académico de um aluno com TEA e considera como positivas
as mudancas qualitativas e quantitativas na participacdo do aluno nas tarefas
académicas e funcionais, ap6s a elaboracdo e aplicacdo do PEI. O segundo
trabalho selecionado busca analisar a IP centrada na familia, as influéncias e
habilidades comunicativas e interativas da crianga com TEA e o empoderamento
parental, relatando o aumento dos niveis de empoderamento parental entre as
fases de pré e pos intervencdo, reafirmando a influéncia dos programa de
intervencdo e que a intervencdo centrada na familia, através da orientacao
parental, favoreceu o0 desenvolvimento precoce das habilidades
sociocomunicativas das criangas pesquisadas.

O terceiro trabalho selecionado aborda a comunicacédo alternativa e
ampliada como um recurso para favorecer o desempenho ocupacional para
pessoas com TEA, relatando os beneficios da comunicacdo alternativa e a
melhora das manifestacbes comunicativas. O quarto trabalho selecionado



aborda a formacdo de educadores em comunicacdo alternativa para pessoas
com TEA, relatando a melhora da interacdo comunicativa entre os profissionais
e as criancas e modificou de forma positiva a pratica dos educadores, além disso,
salienta a importancia da rede de apoio e da formacdo de a¢fes colaborativas
continuas, com profissionais especializados, no ambiente escolar.

O quinto trabalho selecionado aborda sobre a escolarizacdo das criancas
com TEA e a concepc¢ao do educador numa perspectiva inclusiva, mostrando os
beneficios que experiéncias anteriores na pratica pedagégica com alunos com
TEA influenciaram positivamente na préatica dos educadores. No entanto, 0s
mesmos educadores relataram uma maior dificuldade em lidar com as
caracteristicas comportamentais do autismo, em especial com a agressividade,
considerando-a, uma importante barreira a aprendizagem dos estudantes.

O sexto trabalho selecionado aborda sobre a avaliagao escolar e a relacao
familia-escola, onde algumas das familias compreendem a sua participacéo
como um aspecto pedagogico e politico, auxiliando no processo de
aprendizagem, tanto no compartilhamento de informacdes sobre a crianca
guanto através da luta para que os direitos sejam garantidos. Por outro lado, 0s
professores relatam que a participacdo da familia é restrita a sala de recursos
multifuncionais (AEE) e relatam, ainda, a necessidade de formacdes continuadas
sobre TEA a fim de contribuir nas suas praticas pedagdgicas. Os professores
sugerem também uma maior parceria da escola com as familias para que a
aprendizagem do aluno seja favorecida, a partir da compreensdo dos contextos
do aluno.

Todos os seis trabalhos selecionados trazem tematicas aproximadas e
fornecem subsidios tedricos para este estudo. Os demais trabalhados
selecionados nesse repositério e ndo citados versavam sobre tecnologias e
outras metodologias que, embora utilizadas para pessoas com TEA,
diferenciavam-se desta proposta.

No repositorio da UFRGS selecionamos trés trabalhos que se
aproximavam dos objetivos deste estudo. O primeiro trabalho selecionado versa
sobre as Funcbes Executivas em criancas e adolescentes com TEA e aponta
uma tendéncia de disfuncdes executivas nas pessoas com TEA, envolvendo os

componentes da inibicdo, do planejamento, da flexibilidade mental, da fluéncia



verbal e da memoria de trabalho com progressdo desenvolvimental dessas
funcdes executivas.

O segundo trabalho selecionado discorre sobre a Tecnologia Educacional
e o Transtorno do Espectro Autista (TEA): possibilidades e desafios na
alfabetizacdo, relatando que as tecnologias podem ser utilizadas para a
construcdo de ferramentas educacionais e que 0S recursos tecnologicos
despertam interesse e podem facilitar o aprendizado e o desenvolvimento da
criangca com TEA. O terceiro trabalho selecionado aborda sobre a percepcéo dos
professores da Educacéo Infantil para uso de tecnologias na aprendizagem de
alunos com TEA, relatando a baixa valorizacdo da educacdo infantil como
espaco de descoberta de deficiéncias e necessidades especiais, mas também
como um ambiente propicio para uma eficiente Intervencao Precoce. Porém, a
contradicdo entre a legislacdo e a prética, a escassez de dispositivos nas
escolas, na contram@o da evolucdo tecnolégica, sdo temas que merecem
atencao.

Os demais trabalhos, embora versassem sobre TEA, abordavam mais
aspectos dos sistemas de comunicacdo, como pranchas de comunicagédo e
outros, avaliagcdes médicas (biomarcadores e aspectos nutricionais) e avaliacdes
psicolégicas, bem como intervencdes assistivas por animais e musicalizacao,
diferenciando-se da proposta de IP centrada na familia e no Ensino de Ciéncias
na Educacao Infantil para criangas com TEA.

Analisamos dois trabalhos encontrados no repositério do Google
Académico. O primeiro trabalho selecionado aborda sobre a importancia da IP
para pessoas com TEA, relatando a importancia da IP para que a crianga com
TEA possa atingir novas fases no seu desenvolvimento, intelectual ou cognitivo.
O segundo trabalho aborda os efeitos da IP com criangas menores de 3 anos,
relatando ganhos nos niveis de responsividade das cuidadoras durante a
interacdo social e indicaram aumento na frequéncia de turnos comunicativos.

Desse repositorio, utilizamos os dois trabalhos selecionados, pois os
mesmos fornecem subsidios tedricos e se aproximam bastante da tematica
abordada nesse estudo, principalmente ao relatar as contribuicbes da
Intervencado Precoce para o desenvolvimento da crianca com TEA.

Salientamos a importancia da pesquisa bibliografica e da pesquisa de
trabalhos em repositérios, pois ampliam o campo de estudos e os interesses de
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leitura, mostrando-nos varias aproximacdes com o0 estudo que estamos
desenvolvendo, aproximando-se das tematicas e dos questionamentos que sao
aqui abordados, subsidiando e fornecendo fundamentacéao e referencial teérico
para o desenvolvimento desta pesquisa, no que tange as praticas relacionadas
a Intervencao Precoce.

Durante a leitura dos trabalhos selecionados, procuramos fazer anotacoes
sobre os autores que versavam sobre a temdatica proposta. A partir dessas
anotacgdes, buscamos aprofundar a leitura desses autores, possibilitando que
fossem utilizados como referéncias no decorrer do estudo, fundamentando e
dialogando sobre as praticas inclusivas e sobre as abordagens metodoldgicas
gue fundamentam, principalmente, as Interven¢des precoces para pessoas com
TEA.

A leitura dos demais trabalhos citados possibilitou o enriqguecimento desta
pesquisa, através das citacdes de autores comumente utilizados. Dentre os
guais, destacamos: Almeida (2000, 2009, 2011), Rodrigues (2000), Rodrigues,
Seixas e Piscalho (2017), Serrano, Pereira e Carvalho (2003), Serrano e Pereira
(2011), Serrano (2012) e Serrano e Luque (2015) e principalmente as
Legislacbes pertinentes de cada Pais (Brasil-Portugal), que orientam e
asseguram as Praticas Inclusivas na Educacéao.

Nesse contexto, também se faz necessario compreender como se deram

as Politicas Publicas voltadas para a Educacao Inclusiva no Brasil.
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As particularidades das pessoas com TEA

O Transtorno do Espectro Autista € considerado uma desordem no
neurodesenvolvimento, apresentando um conjunto de perturbagdes especificas,
cujos sintomas sdo percebidos precocemente, iniciando-se antes dos trés anos
de idade (MANUAL TEORICO-PRATICO DE INTERVENGAO PRECOCE,
NEPCA,* 2015). Segundo Papalia (2013, p. 149), aproximadamente uma em
cada 110 criangas sao diagnosticadas com autismo ou transtornos relacionados;
e dessas, quatro em cada cinco sdo meninos.

Ainda, segundo o Manual Teorico-Pratico de Intervencdo Precoce -
NEPCA (2015), reafirmado por Whitman (2015) e em conformidade com o DSM-
V3, os principais sintomas da pessoa com TEA se caracterizam de forma bem
ampla pelos comportamentos estereotipados e repetitivos e pelas dificuldades
de comunicacdo social. Entretanto, ndo ha um marcador biolégico para o
autismo, mas muitos estudos recentes foram capazes de identificar mutacdes
em inimeros genes que podem ser a causa provavel do autismo, lembrando que
autismo ndo € uma doenca, mas um espectro. No entanto, muitos outros
comportamentos podem ser observados e € de fundamental importancia as
intervencdes precoces mesmo que o diagndstico ndo esteja fechado, pois
guanto antes forem iniciadas as intervenc¢des, melhor sera o desenvolvimento, o
aprendizado e a autonomia da pessoa com TEA.

Alguns outros comportamentos podem ser observados, como: alinhar
objetos, classificando-os pela cor, tamanho ou categoria; apego a rotinas,
horarios, objetos, posi¢des e ordens; brincar com os brinquedos de forma néo-
convencional ou atentar para uma parte restrita do brinquedo, como girar rodas
etc.; girar objetos ou fixar o olhar em objetos que giram; fazer movimentos
repetitivos, como balancar o corpo para frente e para tras ou balancar
rapidamente ambas as maos soltas, movimentos chamados de “flapos” ou
“flapping”; interesses restritos ou hiperfoco em areas ou assuntos especificos;
isolar-se, néo interessando-se por outras criangcas e pessoas; nao atender pelo

nome quando chamado; contato visual pobre ou ausente; ndo reage as emocoes

4 NEPCA — Ncleo de Estudos e Pesquisas em Cognicéo e Aprendizagem.
> DSM-V é o Manual Estatistico da Associagdo Americana de Psiquiatria, publicado oficialmente
em 18/05/2013.



do outro; dificuldades de reconhecimento facial; ndo expressar-se oralmente;
comunicar-se por gestos ou conduzindo a mao de outra pessoa para expressar
0 que deseja; expressar-se oralmente com ecolalia, ou seja, repeticdo de
palavras sem a devida fungao ou utilizar-se de frases prontas de propagandas,
programas ou personagens de televisdo ou de filmes e musicas até com a
mesma entonacao; dificuldades em atividades de pensamento abstrato, como o
faz de conta; dificuldade em compreender metaforas; pode manifestar-se pela

seletividade alimentar e pela disfungao no processamento sensorial (DSM-V).
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O ensino de Ciéncias na Educacao Infantil

Iniciamos este capitulo discutindo sobre a importadncia do Ensino de
Ciéncias, fundamentado nos estudos de Chassot (2003). Para iniciarmos essa
discusséo € importante lembrarmos que ha cerca de 20 ou 30 anos, 0 ensino era
voltado a aquisicdo de conhecimentos cientificos, através de uma transmisséo
de conteudos, onde um bom professor era aquele que passava mais contetido e
um maior numero de paginas ao aluno, para que ele lesse, decorasse e
respondesse da forma que o professor o “ensinou”, ensino esse bastante
atrelado ao significado social da escola (KRASILCHIK, 1988). Dessa forma, néo
eralevado em consideracéao as reflexdes do aluno e nem se o contetdo ensinado
estava fazendo sentido, ou seja, se esse aluno estava conseguindo ressignifica-
lo.

Alguns resquicios desse ensino transmissivo ainda permeiam nossas
instituicbes e os anseios de muitas familias. Entretanto, busca-se aprimorar
propostas inovadoras para o Ensino de Ciéncias, a partir da diversificacao
cultural da sociedade e que orientem para 0S aspectos pessoais e sociais dos
alunos de forma que o ensino de ciéncias possa ser compreendido ndo s6 como
componente curricular e escolar, mas que seja ressignificado pelo aluno como
necessario ao desenvolvimento de sua autonomia e contribua para suas praticas
cidadas cotidianas, ou seja, que 0 ensino de ciéncias possa ser ressignificado
para ser utilizado na vida, fora da escola.

Por isso, defendemos que o Ensino de Ciéncias deve iniciar na Educacéo
Infantil 8com criancas bem pequenas, criando alternativas que possibilitem um
ensino e uma educagdo mais comprometida, percebendo e analisando os
fendbmenos cotidianos e como esses influenciam o dia a dia. Todavia, com
competéncias para construir alternativas que lhes permitam atuar, interagir e
controlar essas transformacdes em beneficio da natureza e da qualidade de vida,
fazendo esse sujeito sentir-se incluido, sentir-se parte na e das

responsabilidades sociais, percebendo as ciéncias e o0 ensino de ciéncias nao

8 Cabe ressaltar que ndo estamos propondo a divisdo da Educacéo Infantil em disciplinas, mas
evidenciando o quanto de Ciéncias tem desde a etapa Educacao Infantil através de habilidades
e competéncias que ja estdo previstas na BNCC, nos curriculos, no nosso dia-a-dia e na
construcdo da formacéo cidada.



como pronto e acabado, mas como facilitadores e, em constante transformacao
para a resolucao de problemas reais.

Para corroborar com essa discusséo e para que possamos discutir sobre
o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, precisamos partir de dois
pressupostos: o que ensinar e porque ensinar. Fazer com que as criangas
tenham contato com o Ensino de Ciéncias desde a Educacédo Infantil traz
inimeras contribuicdes, pois € nessa faixa etaria que elas sdo mais curiosas e
observadoras.

Trabalhar essa curiosidade natural das criangas, estimulando-as a partir
das suas duvidas, dos seus interesses e percepcdes, desenvolve a
sensibilidade, estimula a oralidade (através dos questionamentos e da
curiosidade) e estimula a coordenacao motora (através de atividades descritivas
de desenho ou até mesmo nas atividades tateis para descricdo sensorial do que
sentem ou tocam), também contribuindo para que esse interesse ndo se perca
ao longo da trajetoria escolar e de vida. Dessa forma, elas estabelecem relacdes
com o que sabem e com o que ainda estéo por descobrir (conhecimento empirico
e conhecimento cientifico).

Partindo desse pressuposto, precisamos pensar o Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil baseado em uma proposta de ensino para a vida, para a
formacgdo do individuo, permitindo uma abordagem proxima da realidade da
crianca. Corroboramos com o que cita Delizoicov (2011) sobre os trés momentos
pedagodgicos!®, ou seja, um Ensino de Ciéncias que faca com que a crianca
pense, questione e aprenda. Agregamos ai, também, o objetivo de despertar a
curiosidade e instiga-la para querer mais, para aprender mais, estimulando sua
sensibilidade para o seu entorno e ampliando a percep¢cdo do mundo ao seu
redor.

Partir daquilo que as criancas ja conhecem e ja percebem do seu corpo

ou do seu entorno, como cita Trivelato (2005), ndo s6 o corpo, mas considerar o

10 Os trés momentos pedagdgicos sdo: 1) Problematizac&o Inicial: € onde sdo expostas situages
reais e que os alunos conhecem desafiando-0s a expor seus pensamentos e instigando-os, ao
professor cabe a mediacdo, 0s questionamentos e as explicagdes, agucando os conhecimentos;
2) Organizacgdo do Conhecimento: é onde os conhecimentos selecionados e problematizados no
momento 1 sdo sistematicamente estudados e problematizados através de exercicios e da
resolucdo de problemas; 3) Aplicagdo do Conhecimento: é onde identificamos a conceituagao
envolvida a partir dos momentos 1 e 2, articulando-se o suporte tedrico fornecido pela ciéncia,
ou seja, 0 uso articulado do conhecimento cientifico com as situac@es significativas envolvidas
para o processo de ensino e aprendizagem das ciéncias.



ser humano no seu todo ao estudar alguns dos assuntos que constituem o
Ensino de Ciéncias. Podemos aprofundar os conhecimentos, estimulando-as
através de questionamentos para que relacionem os conhecimentos empiricos
gue ja possuem aos conhecimentos da ciéncia. Dessa forma, elas perceberéo
nao soO as partes do corpo, das plantas ou as diversidades dos seres vivos, mas
serdo instigadas para os detalhes, para as diferencas, enriguecendo suas
experiéncias a partir das particularidades de cada uma das partes do corpo ou
das plantas analisadas, por exemplo (TRIVELATO, 2005; DELIZOICOV, 2011)
para que construam o conhecimento de forma sistémica como um todo e nao
aos pedacos como tem sido incluido o Ensino de Ciéncias ao longo da formacéo
escolar, onde parece nao caber o ser humano inteiro (TRIVELATO 2005).

Cabe salientar que através do Ensino de Ciéncias podemos mostrar para
as criancas os detalhes que ndo perceberiam sozinhas, mas também dando-lhes
espaco para sanar as duvidas e expressarem as curiosidades, possibilitando a
descoberta e o gosto pelo saber, compreendendo que esse esta inserido em
todos os contextos. Podemos, também, proporcionar o desenvolvimento do
pensamento e da postura critica e reflexiva da crianca frente as curiosidades e
descobertas, por exemplo, através de atividades pedagdgicas ludicas (BRASIL,
2010), onde podemos estimular a participacao ativa e colaborativa das criancas,
nas atividades de cuidados com o corpo, de higiene pessoal, nas atividades de
separacao de residuos organicos dos residuos soélidos reciclaveis pensando num
bem maior — o planeta — ou, ainda, em atividades que as despertem para uma
alimentacdo mais saudavel etc.

Dessa forma, fundamentando conceitos desde a Educagéo Infantil,
fazemos com que as criangas se tornem cidad&os conscientes de seus direitos
e deveres e adquiram desde bem pequenas noc¢des base para o entendimento
de processos iguais ou semelhantes e mais complexos que se apresentarao ao
longo da formacdo escolar. Isso pode se dar a partir da aquisicdo de
conhecimento sobre cuidados com o meio ambiente e habitos saudaveis para a
vida em sociedade, dentre outros que venham a proporcionar a incluséo e o
sentimento de pertencimento (TRIVELATO, 2005).

A partir da curiosidade e da busca pelo conhecimento, instiga-se a
apresentar de forma ludica os conteudos relacionados ao Ensino de Ciéncias,

sem que haja um esvaziamento de seus significados. Ao contrério, para que 0s



conteudos possam ser percebidos como inesgotaveis e coerentes com as
praticas cidadas que permeiam o cotidiano, conta-se com professores
capacitados e engajados que enaltecam o papel das ciéncias, da escola e da
experimentacdo como processo de ensino e aprendizagem e todas as demais
formas de aprendizagem que proporcionem o Ensino de Ciéncias de forma Iudica
e vinculada aos contextos diarios dos alunos.

Partindo desses pressupostos, pretendemos desenvolver com os alunos
das salas inclusivas e, especificamente, com os alunos publico-alvo desta
pesquisa, uma Unidade Didatica'? voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil que possa ser coerente com os objetivos de Aprendizagem trazidos pela
BNCC para essa faixa etaria. Essa unidade tem como objetivo contribuir para o
desenvolvimento de préticas cidadas que favorecam nao s6 o aprendizado de
ciéncias na escola, mas que seja usual na vida dos alunos, ressignificando as
suas atividades diarias, seja de conhecimento do préprio corpo, de higiene ou de
cuidados com o planeta etc.

Podemos concluir que, embora os escassos estudos na area do Ensino
de Ciéncias para criancas bem pequenas e ainda mais raros (ou nenhum estudo)
sobre o Ensino de Ciéncias para criancas com TEA na Educacado Infantil, é
extremamente enriquecedor possibilitar que a alfabetizacao cientifica e o0 Ensino
de Ciéncias iniciem na Educacéo Infantil e n&o se restrinjam ao letramento, mas
gue constituam de forma ludica uma reflexdo que permeie essa e outras
discussbes no ambiente escolar das creches e pré-escolas. Dessa forma,
desconstituindo a ideia de que para aprender Ciéncias € preciso de um

laboratério equipado e um nivel de escolaridade mais avancado.

12 Unidade Didatica é um conjunto ordenado de atividades, estruturadas e articuladas para a
obtencdo de um objetivo educativo.
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Metodologia

As legislacdes sobre Inclusdo trouxeram para a escola comum alunos que
até entdo eram atendidos em escolas especificas!. No entanto, ainda é
necessaria uma estruturacdo e readequacdo dessas escolas comuns para
melhor atender as Pessoas com Deficiéncia (PCD) de forma integral,
contemplando as suas necessidades e especificidades. Essas readequacdes
passam pela parte estrutural e fisica, facilitando a acessibilidade, mas também
se fazem necessarias e, com a mesma urgéncia, na parte pedagdgica.

E imprescindivel a readequacdo dos curriculos das escolas inclusivas,
bem como a formacdo continuada dos profissionais que trabalham nelas.
Quando nos referimos aos profissionais, ndo estamos nos referindo aos
professores somente, mas a todos os profissionais que atuam nas escolas nos
mais diversos cargos, pois todos tém contato, direta ou indiretamente, com o0s
educandos e responsabilidade com a acolhida de todos de forma ampla e
inclusiva.

Sabemos da necessidade de abordarmos o tema da Incluséo de Pessoas
com Deficiéncia na rede comum de ensino. No entanto, essa € uma tematica
bastante ampla. Por isso, nesta pesquisa delimitamos o tema para a elaboracéo
de um Plano de Intervencgao para o Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil para
criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas classes comuns.

O TEA engloba diferentes perturbagcdes de neurodesenvolvimento,
descritas em trés categorias fundamentais que podem se manifestar
isoladamente ou em conjunto. Por exemplo: as dificuldades de comunicagao por
deficiéncia no dominio da linguagem e no uso da imaginacdo para lidar com
jogos simbdlicos, dificuldade de socializacdo e padrdo de comportamento
restritivo e repetitivo.

A partir desse contexto, com a intencédo de colaborar na construcdo de
recursos e praticas pedagogicas que auxiliem no desenvolvimento das pessoas
com TEA de forma integral, procuramos compreender quais sao as
necessidades especificas delas. Para isso, investigamos como séo as relacdes

familiares e quais 0s questionamentos que 0s responsaveis pelos cuidados

14 Nesse momento, ndo vamos abordar sobre o possivel retorno as escolas especiais ou
especificas, conforme previsto na PNEE, ja citada anteriormente no capitulo 2.2.



diarios na familia elegem como prioridade, perpassando pelas facilidades,
dificuldades, objetivos de aprendizagem e construcdo da autonomia que
elencam com maior prioridade.

Para contextualizar este estudo, a presente pesquisa buscou, em um
primeiro momento, investigar as metodologias utilizadas narotinadiariados
pais e qual o tipo de apoio que necessitam, a partir da analise da Ficha de
Entrevista e da Ficha de Intervencéo Precoce aplicada pelos profissionais
do Centro de Autismo a ambas as familias dos alunos sujeitos da
pesquisa.

Em um segundo momento nos dedicamos a elencar as propostas
pedagogicas, ou seja, a montar um ecomapa, baseado nos estudos de
Bronfenbrenner, que possibilita uma visdo biopsicossocial das necessidades
especificas individuais de cada aluno. A partir desse ecomapa, trabalhamos com
prioridade as necessidades apontadas pela familia da crianca com TEA (na
Ficha de Entrevista e Ficha de Intervencdo Precoce) para a elaboracdo da
Unidade Didatica.

Em um terceiro momento, propomos a elaboracéo e a organizacéao de
uma Unidade Didatica com materiais de apoio a pratica pedagogica voltada
ao Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil para todos os alunos da sala
de aula comum, na qual frequentam os alunos entrevistados/pesquisados,
gue possibilite o desenvolvimento da autonomia e orientem para o0 ensino
de préticas cidadas, a partir das propostas elencadas, e que possa ser
utilizada por todos os envolvidos (Pais, Professores da Sala de Aula
Comum e Professores do Centro de Autismo);

E no quarto momento, disponibilizamos em formato digital, o que
chamamos de — Caderno de Praticas — elaborado a partir dessa Unidade
Didatica com fotos e descricdes dos materiais de apoio a pratica
pedagogica voltados ao Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil,
elaborados a partir das propostas elencadas pelas familias como
prioridades e de acordo com o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento elencados na BNCC para a faixa etaria.

Logo no inicio dos estudos, pretendemos desenvolver a pesquisa com 0s

Logo no inicio dos estudos, pretendemos desenvolver a pesquisa com os alunos



envolvidos e observados através do Projeto Piloto'®. Com o desenvolvimento da
pesquisa, uma readaptacao foi necessaria, mantendo-se os ideais da pesquisa
de propor a organizagdo de uma proposta de intervencéo precoce, baseada nos
principios biopsicossociais e nas praticas recomendadas para a familia, porém,
em um outro contexto.

A partir desse contexto, pretendiamos desenvolver a pesquisa durante
uma aula semanal com duracgéo de quatro a seis semanas durante os meses de
Junho e Julho de 2020 em uma determinada Escola Municipal de Educagé&o
Infantil (EMEI). Isso porque naquele ano letivo estavam matriculados nessa
escola dois alunos com TEA em duas turmas distintas, ou seja, um aluno com
TEA matriculado na Turma de Pré 1 e outro aluno com TEA matriculado na
Turma de Pré 2 e ambos se encaixam na faixa de idade proposta neste estudo,
ou seja, de zero a seis anos. Porém, devido a Pandemia do COVID-19 (Sars-
cov-2), uma nova estratégia precisou ser pensada e com o fechamento das
escolas e o isolamento social para que 0 virus ndo se propague, 0s contatos
escolares ficaram restritos as redes sociais dos professores e dos pais, onde
foram criados grupos no Facebook e no WhatsApp.

Com isso, um novo padrdo de aulas precisou ser adotado, as chamadas
web-aulas ou aulas remotas com periodicidade semanal, ou seja, houve a
manuten¢do do vinculo dos alunos com os professores da escola comum e
também com os professores do Centro de Autismo (CA), no caso dos alunos
com TEA na cidade de Pelotas/RS.

As aulas remotas passaram a acontecer através do envio de videoaulas
pelos professores de sala de aula comum e também pelos professores do CA,
compostas de atividades que apOs serem assistidas pelos alunos e pelas
familias sdo desenvolvidas e devolvidas aos proponentes por meio de fotos ou
videos pelos mesmos grupos nas redes sociais.

Isso inviabilizou a manutencdo da proposta inicial, que era de aplicacéo
da Unidade Didatica voltada ao Ensino de Ciéncias a todos os alunos da sala de
aula inclusiva e ndo so para os alunos sujeitos da pesquisa. Isso porque buscava
analisar o contexto da sala de aula comum e inclusiva, conforme disposto nos

Apéndices C e D, o que nesse momento de isolamento ndo se fez possivel, pois

16 O Projeto Piloto esta descrito no Capitulo 3.4.



as devolutivas dos alunos séo enviadas de forma individualizada, pois esta cada
um na sua casa.

A partir desse novo contexto, reformulamos nossa abordagem de
pesquisa e propomos uma analise documental (GIL, 2002), onde analisamos as
Fichas de Entrevistas e as Fichas de Intervencdo Precoce aplicadas pelos
profissionais do Centro de Autismo a ambas as familias dos alunos sujeitos da
pesquisa. Essa andlise documental possibilitou o estudo em uma rica fonte de
dados e sem exigir contato direto com 0s sujeitos de pesquisa. Aproximou-nos
também de uma abordagem qualitativa, permitindo uma relacdo mais estreita
entre o pesquisador e os pesquisados (embora o isolamento social, continuamos
mantendo contato pelas redes sociais).

A andlise documental associada a abordagem qualitativa permitiu a
obtencao e a interpretacdo dos dados descritivos, que normalmente sdo mais
facilmente obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao investigada,
enfatizando mais o processo do que o produto e preocupando-se em retratar a
perspectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 1986). A pesquisa qualitativa
ndo busca dados exatos, mas analisa situacfes especificas do contexto
investigado, atentando para as particularidades de cada um dos entrevistados.

No primeiro momento, pretendemos utilizar nesse trabalho a Pesquisa
Intervencionista (DAMIANI et al., 2013), pois objetivAvamos intervir na prética
pedagdgica, contribuindo para a melhoria da aprendizagem e avaliando os
efeitos dessa intervencdo, assemelhando-se, entdo, a pesquisa-acao (GIL,
2002). Isso por caracterizar uma estreita associacado entre a acdo e a resolucao
de um problema coletivo, no qual os pesquisadores estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo, investigando e propondo acdes junto dos
pesquisados para a formulacdo de técnicas e instrumentos que fornecam
subsidios as familias e aos profissionais.

Reafirmando os pontos de convergéncia entre ambas as metodologias
(Intervencionista e Pesquisa-A¢éao), podemos citar os seguintes pontos:

1) O intuito de produzir mudancas: Este propdsito diferencia as
pesquisas do tipo intervencdo e as pesquisas-acdo das pesquisas
observacionais, cujo objetivo se restringe a descrever e/ou explicar os
fenbmenos investigados, sem neles interferir.

2) A tentativa de resolucdo de um problema: Segundo Thiollent

(2009), a especificidade da pesquisa-acdo estd na organizacdo, no
desenrolar e na avaliacdo de uma acédo voltada a resolucdo de um



problema coletivo, na qual pesquisadores e participantes atuam de
modo cooperativo ou participativo. Tripp (2005), igualmente, descreve
a pesquisa-ac¢ao, voltada ao contexto educativo, como um método que,
essencialmente, envolve tentativas continuadas, sistematicas e
empiricamente fundamentadas de aprimorar determinada pratica, ou
seja, de testar maneiras de enfrentar os problemas nela detectados.
Essa tentativa de resolugao de problemas também se aplica a pesquisa
do tipo intervencao pedagogica.

3) O caréter aplicado: Conforme Tripp (2005), a pesquisa-a¢éo
educacional é uma “forma de pesquisa feita pelo pratico, adaptada as
exigéncias (formais) de trabalhos académicos” (p. 463). Tal afirmagéo
aplica-se, da mesma forma, as interven¢des, como ja foi discutido.

4) A necessidade de dialogo com um referencial tedrico: De acordo
com Thiollent (2009), sem o didlogo com as teorias existentes, uma
pesquisa néo teria significado. A esse respeito, 0 autor acrescenta que
a pesquisa-acdo nao se limita a acdo, o que poderia caracteriza-la
como ativismo. Além da resolucado de problemas, a pesquisa-agéo tem
0 propésito de aumentar o conhecimento dos pesquisadores sobre as
maneiras de enfrentar tais problemas. Esses dois aspectos também
caracterizam as pesquisas do tipo intervencdo pedagdgica, que
apresentam potencial para testar a pertinéncia das ideias tedricas que
as embasam.

5) A possibilidade de produzir conhecimento: Thiollent (2009)
argumenta que a producdo de conhecimento proveniente de
pesquisas-agdo pode contribuir para ‘o esclarecimento de
microssituacdes escolares e para a definicdo de objetivos de acéo
pedagégica e de transformagdes mais abrangentes” (p. 81).
Igualmente, para além da inten¢do de testar ideias tedricas, pondo-as
em pratica, as intervenctes pedagdgicas tém o objetivo de promover
avan¢os nessas ideias, contribuindo para a producdo de teoria
educacional. (DAMIANI et al. 2013, p. 59-60).

No entanto, devido a Pandemia do COVID-19 (Sars-Cov-2), a
metodologia também precisou ser redefinida. Isso porque as aulas estdo
acontecendo de forma remota e impossibilitaram a pratica da pesquisa de forma
intervencionista e inclusiva, pois ndo pretendiamos aplicar a Unidade Didatica
somente aos alunos sujeitos da pesquisa, mas para todos os alunos da sala de
aula comum. Nesse contexto, pretendiamos analisar como desenvolvia,
produzia e se comportava o aluno pesquisado de cada turma, conforme critérios
criados anteriormente e dispostos nos Apéndices C e D.

Nesse novo contexto restrito e de isolamento social, que permitiu-nos
apenas construir e analisar a partir dos questionarios ja respondidos pelos
responséveis, readequamos a metodologia utilizada nesse trabalho para o
Estudo de Caso, apoiado nos Estudos de Gil (2002). Assim, consiste em um
estudo profundo de um ou poucos objetos, neste caso, dois perfis distintos,
permitindo o amplo e detalhado conhecimento, através das especificidades de

cada sujeito de pesquisa, analisando os alunos de forma sistémica, observando



os contextos (familiar, escolar e social) onde estéo inseridos e possibilitando-nos
resultados na forma de sugestdes ou hipoteses e ndo como um estudo fechado
e concluido.

Tendo em vista que o estudo de caso é o procedimento mais adequado
para a investigacdo dentro do seu contexto real, porque permite explorar
situacOes da vida real cujos limites ndo estdo definidos, possibilitam a analise
como de carater unitario, ou seja, possibilita analisar as especificidades dos
sujeitos de pesquisa de forma individual e descrevendo o contexto que esta
sendo realizada cada situacdo, cada andlise. Também possibilita formular
Unidades bastante distintas, porém, baseadas na analise e estudo das situacdes
de forma uniformizada, mas individualizadas, explicando causas diferentes para
comportamento e analises diferenciadas. Assim, procuramos fazer um
diagnostico, pontuando, observando e buscando construir estratégias que
auxiliem no processo de ensino e aprendizagem de criancas com TEA.

A coleta de dados se deu a partir da analise criteriosa da Ficha de
Entrevista e da Ficha de Intervencdo Precoce aplicada aos familiares pelos
profissionais do Centro de Autismo, que nesse caso serdo chamados de
instrumentos de coleta (questionarios semiestruturados e padronizados).
Segundo Lakatos e Marconi (2003), um instrumento de coleta de dados é
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador. Os dados coletados foram
examinados antes de serem utilizados para a pesquisa, possibilitando a
certificacdo de que estdo completos, coerentes e precisos (GIL, 2002) e que nos
forneceréo as condicbes necessarias para o desenvolvimento desta pesquisa.

Em paralelo aos instrumentos analisados (Ficha de Entrevista e de
Intervencado Precoce), fez-se necessaria a montagem de um ecomapa baseado
nos estudos de Bronfenbrenner, que possibilitou uma viséo biopsicossocial das
necessidades especificas individuais de cada aluno. A partir desse ecomapa,
trabalhamos com prioridade as necessidades apontadas pela familia da crianca
e elencamos alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos,
segundo as particularidades de cada crianca.

A andlise dos dados se deu pela andlise descritiva, priorizando a
discusséo em torno dos dados obtidos (GIL, 2002). Dai decorreu a interpretacéo
dos resultados, permitindo a participacéo dos sujeitos envolvidos na pesquisa



(Pesquisadores, participantes e especialistas convidados). Para isso, levamos
em consideracao as contribuicfes teoricas, as praticas de Intervencao Precoce,
as Teorias do Desenvolvimento Humano e as préaticas voltadas ao Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil que contribuem para o desenvolvimento dos
pesquisados de forma efetiva.

Temos como intuito a organizacdo de uma Unidade Didatica voltada ao
Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil que possa contribuir com as rotinas e
com a organizacgao diaria dos alunos, das familias e dos demais envolvidos na
pesquisa. Essa Unidade Didatica foi pensada e elaborada a partir dos dados
elencados pelos responsaveis que permitiu a elaboracdo do ecomapa que
evidencia as necessidades individuais, pautadas pelos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, visando estimular a autonomia, preconizando
praticas que facilitem o convivio social e as praticas cidadas.

A partir desse contexto, considerando o principio da inclusdo, mas
enfatizando o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com TEA
pesquisados, a partir das habilidades desenvolvidas e das conquistas diarias
diante das atividades propostas, desenvolvemos um produto pedagdgico desta
pesquisa em formato de caderno de praticas, que sera disponibilizado de forma
online para os pais, professores e os demais interessados.

Nesse Caderno de Praticas, disponibilizamos a Unidade Didatica'® que
utilizamos. Nele contém os modelos impressos dos recursos e materiais de apoio
gue confeccionamos para a pratica pedagogica voltada ao Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil. Tem também os aspectos do referencial teorico,
metodologias e propostas voltadas para a Intervencédo Precoce ao Ensino de
Ciéncias na Educacéao Infantil que possam ser aplicadas a todos os alunos da
sala de aula comum, possibilitando contribuir no ensino e na aprendizagem,
principalmente dos alunos com TEA. Com isso, objetiva ressignificar a maneira
gue as criancas percebem o Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil, de forma
a priorizar o desenvolvimento da autonomia dos alunos e orientar para 0 ensino

de préticas cidadas que possam ser utilizadas em sala de aula, bem como nos

18 Elaborada a partir das andlises das entrevistas (Ficha de Entrevista e Ficha de Intervencdo
Precoce aplicadas as familias e fundamentada nos principios Biopsicossociais de
Bronfenbrenner e do Ensino de Ciéncias na Educacgdo Infantil, fundamentado também nos
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento citados na BNCC para a faixa etaria proposta da
Educacéo Infantil.



demais contextos, resultante da aplicacdo da investigacdo e da aplicacdo da
Unidade Didéatica.
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Os sujeitos da pesquisa foram dois alunos com diagndsticos de TEA

Contexto e sujeitos da pesquisa

matriculados regularmente em turmas distintas de uma Escola de Educacéao
Infantil pertencente a Rede de Ensino Municipal da Cidade de Pelotas/RS e
atendidos pelos profissionais do Centro de Atendimento ao Autista Dr. Danilo
Rolim. Os alunos selecionados para a investigacdo sao individualmente
descritos, a saber:

Aluno 1 — ndo-verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma
de Pré 1 em uma Escola Municipal de Educacao Infantil, localizada no Bairro
Areal na Cidade de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 22 colegas
e conta com duas professoras e uma auxiliar de Educagéo Infantil. Frequenta
semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com atividades de 45
minutos de Intervencéo Precoce.

Aluno 2 —verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré
2 em uma Escola Municipal de Educacao Infantil, localizada no Bairro Areal na
Cidade de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 25 colegas e conta
com duas professoras. Frequenta semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo
Rolim, com atividades de 45 minutos de Intervencao Precoce.

Também foram sujeitos desta pesquisa 0S responsaveis por essas
criancas (no ambito familiar) — no caso as respostas e consideracdes desses
responsaveis no preenchimento dos instrumentos analisados.

Tendo em vista que o0 universo de investigacdo € geograficamente
concentrado (familiares e alunos), conforme descreve Gil (2002), isso permite a
conscientizagc&o e a mobilizag&o dos entrevistados em torno da proposta de acéo
envolvida.

A escolha por trabalhar com alunos matriculados regularmente em duas
turmas distintas de uma mesma Escola de Educacéo Infantii em um mesmo
municipio ndo busca fazer comparacdes entre os alunos, familiares e
profissionais, mas verificar as individualidades e particularidades dentro do
espectro do TEA. Observar duas realidades distintas de alunos, familias e
profissionais que a priori se conhecem, mas nao tem contato entre si, garante

também a fidelidade dos dados e a singularidade da pesquisa.
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Procuramos, a partir dos alunos selecionados para o presente estudo,
fazer uma descricdo da Escola de Educacéo Infantil na qual esses dois alunos
estdo matriculados, a fim de demonstrar as especificidades da escola, quanto ao
contexto territorial, nUmero de profissionais no quadro de pessoal, nimero de
alunos atendidos no geral, bem como o numero de profissionais e alunos por
turma a qual esses dois alunos frequentam. Esses dados especificos da escola
e da turma ndo influenciam o presente estudo, mas possibilitam compreender o
panorama do aluno investigado.

A Escola que sedia a pesquisa registra 135 alunos matriculados e
distribuidos em sete turmas, a saber: Bercario O e Bercario 1, Maternal 1,
Maternal 2, Pré 1 A, Pré 1 B, Pré 2 A e Pré 2 B. Localiza-se em um bairro de
periferia na Cidade de Pelotas/RS e conta com 30 profissionais, sendo 28
profissionais do quadro de carreira do Municipio de Pelotas, 1 profissional
contratado e 1 profissional terceirizado. Esses profissionais se distribuem nas
areas de Direcado, Supervisdo, Orientacdo Educacional, Professores de Sala de
Aula Comum, Auxiliares de Educacao Infantil, Monitor, Merendeira e
Higienizagao.

Descrevemos também sobre o Centro de Atendimento ao Autista Dr.
Danilo Rolim, atualmente ampliado e em novas instalacdes. Esse se tornou um
Centro de referéncia no Atendimento ao Autista na Zona Sul do RS. Atende cerca
de 400 criangas com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com
uma fila de espera praticamente com o0 mesmo numero de pessoas em
atendimento.

O Centro do Autista que os alunos investigados frequentam conta com 40
profissionais, sendo 37 profissionais do quadro de carreira do Municipio de
Pelotas e 3 profissionais terceirizados. Esses profissionais se distribuem nas
areas de Intervencdo Precoce, AEE, Tecnologia Assistiva, Arteterapia,
Ludoterapia, Educacao Fisica, Terapia Ocupacional, Fonoaudiélogos, dentre
outras. E ainda conta com Projetos, como o Xadrez, e as Parcerias com a
Universidade Federal de Pelotas, que abrange a Nutricdo, que realiza
atendimentos e orientaces aos pais, e 0 Projeto de Pet Terapia (também
conhecida por Terapia Assistida por Animais — TAA), que através dos caes
possibilita a socializacdo e auxilia no desenvolvimento cognitivo das pessoas
com TEA.



Como referido anteriormente, devido a Pandemia do COVID-19 (Sars-

Etapas da Investigacéao

Cov-2), a presente pesquisa precisou assumir novas etapas:

Na Primeira Etapa de Investigacéo, analisamos as Fichas de Entrevista e
as Fichas de Intervencéo Precoce de ambos os alunos, sujeitos da Pesquisa.

No segundo momento, analisamos esses dados, montando o ecomapa de
cada um dos sujeitos de Pesquisa (Aluno 1 e Aluno 2).

No terceiro momento, elaboramos uma Unidade Didéatica voltada ao
Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.

No quarto momento, elaboramos um Caderno de Praticas a ser
disponibilizado em formato digital aos pais, aos professores e aos demais
interessados.

Anélise Documental

Analisamos a seguir, em separado, as Fichas de Entrevista e as Fichas
de Intervengdo Precoce de ambos os alunos Sujeitos da Pesquisa, aqui
identificados como Aluno 1 e Aluno 2.

Andalise Documental Aluno 1

Antes de analisarmos a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencéo

Precoce do Aluno 1, vamos retomar suas caracteristicas.

Aluno 1 — ndo-verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma
de Pré 1 em uma Escola Municipal de Educacao Infantil, localizada no Bairro
Areal na Cidade de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 22 colegas
e conta com duas professoras e uma auxiliar de Educagéo Infantil. Frequenta
semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com atividades de 45

minutos de Intervencéo Precoce.

Analisando a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencdo Precoce do
Sujeito de Pesquisa, identificado como Aluno 1, buscamos destacar as



habilidades e Competéncias que o0s pais elencavam ser necessarias para o
desenvolvimento autbnomo do aluno, voltado as praticas cidadas e pautadas
pelo Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil e pelos Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento referenciados pela BNCC (2019).

Os trechos excertados abaixo nortearam a montagem do ecomapa do
Aluno 1.

A figura a seguir se refere a Autonomia do Aluno 1:

Figura 1 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Na figura acima, podem ser percebidas as habilidades que o aluno
desenvolve com autonomia e as que necessita de auxilio. Podemos estimular a
autonomia do aluno, seja nas tarefas cotidianas, nas tarefas de comunicacéo
para solicitacdo de ajuda e auxilio, bem como para expressar 0s sentimentos.

As quatro figuras a seguir se referem aos Habitos Diarios Aluno 1:

Figura 2 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



Figura 3 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 4 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 5 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 2 a 5, observamos que podemos estimular a autonomia do
aluno para os habitos de higiene (escovacao, banho, utilizacdo do sanitario, lavar
as maos, manipular a torneira, vestir-se e calcar-se, bem como o conhecimento
do proprio corpo e ainda sobre condutas de convivio social e préticas cidadas

(ndo machucar-se e nem machucar os colegas).



As duas figuras a seguir se referem a Linguagem do Aluno 1:

Figura 6 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 7 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 6 e 7, observa-se que o aluno ndo é verbal e, por isso,
indicamos estimular sua comunicacdo, seja através de gravuras, figuras de
objetos de desejo (hidratacdo, alimentacao, necessidades fisicas e fisiolégicas,
bem como auxilid-lo para expressar seus sentimentos), por meio de placas ou
pranchas de comunicac¢ao ou outra alternativa que possa ser efetiva.

A figura a seguir se refere a Rotina de Descanso do Aluno 1:

Figura 8 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.
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Na figura 8, observa-se que o aluno tem boa qualidade de sono, ndo usa
chupeta, mas costuma colocar o dedo polegar na boca e se conseguirmos
elencar uma atividade que o faca se interessar por outro objeto seria
interessante, tanto por habitos de higiene e saude bucal, quanto pelo momento
atipico do virus Covid-19 que estamos atravessando.

As cinco figuras a seguir se referem aos Interesses e Objetos de

Seguranca do Aluno 1:

Figura 9 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 10 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 11 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 12 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



Figura 13 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 9 a 13, observa-se que o aluno possui alguns interesses bem
especificos (cores, tintas, canetas, lapis), bem como os utiliza como objetos de
seguranca (costuma carregar nas maos alguns lapis e canetas) durante seu
deslocamento. Recomendamos estimular a confianca do aluno para que
abandone ou ao menos troque-as por outro(s) objetos que possuam menos risco
a acidentes (canetas/lapis costumam ser pontiagudos), bem como utilizar cores
e objetos de interesse (massinha de modelar/musicas) para conduzir um
deslizamento para outros aprendizados necessarios ao desenvolvimento
cognitivo e autbnomo.

A figura a seguir se refere a Rede de Apoio do Aluno 1:

Figura 14 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



Na figura 14, observa-se que a familia do aluno 1 ndo conta com o
atendimento de outros profissionais (Rede de Apoio), ou seja, atendimentos de
outros profissionais que possam auxiliar com técnicas de Intervencdo Precoce
(IP) para a melhora da qualidade de vida da pessoa com TEA. Entretanto,
semestralmente ele consulta com a neuropediatra e pode contar com o0s

atendimentos prestados pelo Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim.

Anéalise Documental do Aluno 2

Antes de analisarmos a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencéo

Precoce do Aluno 2, vamos retomar as caracteristicas do aluno 2.

Aluno 2 —verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré
2 em uma Escola Municipal de Educacao Infantil, localizada no Bairro Areal na
Cidade de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 25 colegas e conta
com duas professoras. Frequenta semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo

Rolim, com atividades de 45 minutos de Intervencao Precoce.

Analisando a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervengdo Precoce do
Sujeito de Pesquisa, identificado como Aluno 2, buscamos destacar as
habilidades e Competéncias que 0s pais elencaram ser necessarias para o
desenvolvimento autbnomo do aluno, voltado as praticas cidadds e pautadas
pelo Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil e pelos Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento referenciados pela BNCC (BRASIL, 2019).

Os trechos excertados abaixo nortearam a montagem do ecomapa do
Aluno 2.

As quatro figuras a seguir se referem a Higiene e Autonomia do Aluno 2:



Figura 15 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 16 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 17 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 18 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



Nas figuras 15 a 18, observamos que podemos estimular a autonomia do
aluno nas tarefas cotidianas, como vestir-se e calcar-se sozinho, quanto a
utilizacdo do sanitario e também sobre as roupas e vestimentas adequadas a
cada estacdo e situagdo, tendo em vista que as caracteristicas sensoriais

costumam estar bastante presentes em criangas com diagnostico de TEA.

As cinco figuras a seguir se referem a Oralidade e Linguagem do Aluno 2:

Figura 19 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 20 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 21 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



Figura 22 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 23 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 19 a 23, nota-se que o aluno, embora tenha oralizado
tardiamente, sempre se comunicou através da fala e raras vezes de forma
gestual, que frequentou fonoaudidloga por alguns meses e que podemos
estimular sua comunicacgao, aproveitando-nos do seu interesse pela “Hora do
Conto”, embora nao saiba ler por estar na Pré-Escola. Podemos incentiva-lo
através da identificacdo das gravuras de animais e objetos da historia e também
pedindo ao aluno que a reconte com suas palavras.

As quatro figuras a seguir se referem as preferéncias de alimentacédo do
Aluno 2:

Figura 24 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 25 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



Figura 26 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 27 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 24 a 27, vé-se que o aluno tem boa autonomia para se
alimentar sozinho, porém, apresenta algumas restricbes alimentares que
costumam ser bastante tipicas em criangas com TEA. Indicamos estimular o
aluno a experimentar outros alimentos, apresentando-lhe principalmente frutas,
legumes e sucos.

As duas figuras a seguir se referem aos comportamentos sociais do Aluno

Figura 28 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 29 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 28 e 29, percebe-se que o aluno tem algumas dificuldades em
aceitar regras e rotinas, porém, podemos ensina-lo quanto as regras de convivio

social, facilitando o convivio com os demais colegas e também a melhor



aceitacdo da sua rotina cotidiana.

As duas figuras a seguir se referem as Preferéncias e Interesses do Aluno

Figura 30 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 31 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Nas figuras 30 e 31, observa-se que o aluno possui alguns interesses bem
especificos (nimeros, letras, bandeiras), bem como gosta de cores e de colorir
com témperas. Podemos utilizar esses interesses para trabalhar outros assuntos
e ampliar o conhecimento e as aprendizagens necessérias ao desenvolvimento
cognitivo e autdnomo do aluno.

As duas figuras a seguir se referem as Redes de Apoio Multiprofissional

gue atendem o Aluno 2:

Figura 32 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

Figura 33 - Arquivo de Entrevista.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.

A figuras 32 e 33 se referem a rede de apoio multiprofissional que a familia
dispbe. Sabemos das dificuldades que as familias encontram para a formacao

das redes de apoio, ou seja, as dificuldades de buscar atendimentos de outros



profissionais que possam auxiliar com técnicas de Intervencao Precoce (IP) para
a melhora da qualidade de vida da pessoa com TEA. Além dos atendimentos
citados, a familia também conta com os atendimentos prestados pelo Centro de

Autismo Dr. Danilo Rolim.

Analise dos dados/Montagem do Ecomapa — Aluno 1

Antes de analisarmos os dados do Aluno 1, vamos retomar as suas
caracteristicas:

Aluno 1 — nédo-verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma
de Pré 1 em uma Escola Municipal de Educacgédo Infantil, localizada no Bairro
Areal na Cidade de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 22 colegas
e conta com duas professoras e uma auxiliar de Educacéo Infantil. Frequenta
semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com atividades de 45
minutos de Intervencgao Precoce.

A partir dos excertos da Ficha de Entrevista e da Ficha de Intervencéo

Precoce foi possivel montar o ecomapa do Aluno 1, conforme figura 34, na qual

observamos:
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Figura 34 - Arquivo pessoal da pesquisadora.
Fonte: Arquivo de entrevista, 2020.



A partir do ecomapa acima, montamos a Unidade Didatica, relacionando
as habilidades e competéncias voltadas ao Ensino de Ciéncias a serem
desenvolvidas com o aluno 1, aos Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento da BNCC (BRASIL, 2019), conforme apresentado no quadro a

seqguir.
Quadro 1 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Descricdo da Unidade Faixa etaria — Criancas pequenas
Didatica (4 anos a5 anos e 11 meses)
(EIOBEOO05) — Demonstrar valorizagdo das
Corpo Humano caracteristicas de seu corpo e respeitar as
Corpo Humano/Sexualidade caracteristicas dos outros (criancas e adultos)

com 0s quais convive;

(EIO3ETO03) — Identificar e selecionar fontes de
Cidadania informacdes para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendbmenos, sua conservacao;
(EI03CG04) — Adotar habitos de autocuidado
Higiene relacionados a higiene, alimentacéo, conforto e
aparéncia.

(EIO3EO02) — Agir de maneira independente,
com confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitacdes.
(EI03CGO1) — Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensacOes, tanto nas situacbes do cotidiano
guanto em brincadeiras, danca, teatro e masica.
(EIOSEOO01) — Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(EIOSBEO04) - Comunicar suas ideias e
sentimentos a pessoas e grupos diversos.
(EIOSEF01) — Expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expresséo.

Comunicacao Alternativa,
Cidadania - Convivéncia e
Autonomia

Fonte: Elaborado pela autora

Unidade Didatica/Proposta de Trabalho

Ao trabalharmos com pessoas com TEA, sugerimos buscar conhecer
suas areas de interesse e a partir delas procuramos fazer o que chamamos de
deslizamento, estimulando o interesse da pessoa com TEA nas suas areas de

interesse (hiperfoco) e incluindo nelas o que queremos/pretendemos ensinar.

Como vimos acima, o foco de interesse do Aluno 1 sdo as cores (tintas,
canetas, lapis, massas de modelar coloridas) e também musicas de preferéncia

em Inglés, mas podemos testar musicas em Portugués.



A seguir, desenvolvemos a Unidade Didatica por assunto.

Unidade Didatica — Corpo Humano:

(EI0OBEOO05) — Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu
COrpo e respeitar as caracteristicas dos outros (criangas e adultos) com os
quais convive (BNCC - BRASIL, 2019).

Para trabalharmos sobre o corpo Humano com criancas de Pré-Escola,
podemos comecar de forma bem basica (cabeca, tronco e membros inferiores e
superiores). Podemos sugerir ao aluno que pinte cada membro de uma cor
diferente ou também podemos produzir toda a base do corpo humano (fixa) e
outras partes coloridas (para esse aluno que gosta de cores) com colagem
(velcro, por exemplo), para que ele associe a cor da parte colavel com a mesma
cor na parte fixa.

Trabalharmos o Corpo Humano com o aluno 1 é essencial, ndo so para
gue ele valorize suas caracteristicas fisicas, mas que reconheca as partes do
seu corpo e suas funcionalidades a fim de desenvolver autonomia e também
compreender quais sdo as partes intimas do seu corpo e do corpo das pessoas
com as quais convive e que saiba relatar seus desejos e necessidades por meio
da comunicacdo nédo verbal — placas ou pranchas de comunicacdo — gravuras
ou desenhos.

Exemplo: Base fixa com Cabeca rosa;

Tronco azul,

Braco esquerdo verde;
Brago direito amarelo;
Perna esquerda branca;
Perna direita preta.

Partes soltas colaveis (com velcro ou adesivada):

Cada parte colorida correspondendo a parte fixa.

Exemplo:

Na figura 35 tem-se:



539 Cabecga
537 Tronco
5:)9 Membros

Figura 35 - Arquivo do Google.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Corpo Humano/Sexualidade:

Indicacdes em vermelho no boneco abaixo sugerem que a crianga nao
pode deixar outras pessoas tocarem. Explicar para a crianca que ela também
nao deve se tocar a todo momento. Indicagcdes em verde e amarelo no boneco
abaixo sugerem regides que a crianca pode deixar ser tocada por outra pessoa,
no entanto a marcacdo em amarelo também sugere que se ela ndo gostar de
cécegas, por exemplo ou de toque na regidao abdominal, devera expressar seu
descontentamento.

Sugestado para trabalhar em sala de aula com Figuras de Comunicag&o:

Positivo verde: Pode.

Negativo vermelho: ndo pode.

Conforme exemplo observado na figura 36:

Figura 36 - Arquivo do Google.
Fonte: Fonte: Google Imagens, 2020.



Placas de Comunicacgao distintas e separadas:
Positivo — Verde: Pode.
Negativo — Vermelho: Nao pode.

Como podemos observar nesse exemplo da figura 37:

Figura 37 - Arquivo do Google.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Unidade Didatica/Cidadania:

(EIO3ETO3) — Identificar e selecionar fontes de informacgdes, para
responder questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservacao
(BNCC - BRASIL, 2019).

Para trabalharmos sobre cidadania com alunos pequenos de Pré-Escola,
podemos sugerir diversas abordagens. No entanto, ao trabalharmos em uma
turma inclusiva, nesse caso, de alunos com TEA, indicamos propor estratégias
conhecendo os interesses (hiperfoco) do aluno com TEA, cuidando para ndo nos
distanciarmos do foco de interesse desse aluno, mas a partir desses abordar
novas tematicas.

Trabalhar a tematica da Cidadania com o aluno 1 se faz necessario para
gue ele possa ter autonomia para perceber o tempo, tanto de se organizar nas
rotinas cotidianas, quanto o tempo enquanto fendbmeno natural, as esta¢gdes do
ano por exemplo, e a partir dai poder decidir quais agasalhos e calcados utilizar,
se precisa ou ndo usar guarda-chuva ao sair, avaliar a necessidade de se
deslocar ou ndo com determinado tipo de fenémeno natural/climatico, bem como
aprender a classificar e descartar corretamente os residuos sélidos, dentre
outras tantas situagdes cotidianas que para nds pessoas tipicas (termo utilizado

para pessoas sem deficiéncias ou TEA) parecem costumeiras, mas para as



[

pessoas atipicas (termo utilizado para pessoas com TEA) sdo extremamente
dificeis.

Quanto as questdes do dia a dia, € o que chamamos na Educacéao Infantil
de “tempinho” ou “como esta o tempo la fora”. Podemos, a partir de gravuras,
cartazes ou placas de comunicacédo, pedir ao aluno que observe como esta o
tempo la fora, olhando pela janela e identifica-lo através de uma das plaquinhas
a seguir, colando-a no espaco indicado na sala de aula.

Exemplo:

Figura 38 — Ensolarado.
Fonte: Google Imagens, 2020.
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Figura 39 - Sol com nuvens ou nublado.
Fonte: Google Imagens, 2020.
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Figura 40 — Chuvoso.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Ainda sobre as questdes do dia a dia, podemos trabalhar os horarios no
guadro de rotinas. Podemos montar a partir de gravuras individuais como
acontece toda a rotina diaria na escola (em cada sala de aula), com entrada,
brincadeiras, atividades, lanches, sono, praca e horario da saida, podendo
acrescentar atividades, como beber agua e utilizar o sanitario, dentre outras, e
ainda sugerir para a familia que utilize o mesmo quadro de rotinas em casa para
gue o aluno possa se organizar por ele.
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Figura 41 - Quadro de Rotinas.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Também, podemos montar outro quadro adequando as necessidades,
conforme a rotina de sala de aula, a partir de gravuras individuais, como o

exemplificado a seguir, na figura 42:
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Figura 42 - Quadro de Rotinas — Sala de aula.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Unidade Didatica/Higiene:

(EIO3CG04) — Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentagao, conforto e aparéncia.

Trabalharmos Higiene com o aluno 1 é importante para ele desenvolver
autonomia para escovar os dentes, tomar banho, vestir-se e calcar-se, bem
como utilizar o sanitario. Também para que adquira no¢cdes de conforto e
aparéncia (por exemplo, n&o utilizar blusa de 1a no verao ou roupas de mangas
curtas no inverno), que identifique se a roupa ou calgado esta apertado ou frouxo,
dentre outros, e que saiba relatar seus desejos e necessidades por meio da
comunicacao ndo verbal — placas ou pranchas de comunicacdo — gravuras ou
desenhos.

Nas figuras a seguir priorizamos somente as necessidades que

elencamos no ecomapa do aluno 1: (Vide p.50)



Figura 43 - Escovar os dentes.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 44 - Tomar banho.
Fonte: Google Imagens, 2020.

USAR O
BANHEIRO

Figura 45 - Utilizar o Sanitario.
Fonte: Google Imagens, 2020.



VESTIR-SE

Figura 46 - Vestir-se.
Fonte: Google Imagens, 2020.

CALCAR OS
SAPATOS

Figura 47 - Calcar-se.
Fonte: Google Imagens, 2020.

As figuras anteriores apresentam formas de comunicacao alternativa que
podemos usar com criancas nao verbais a fim de visualizarem e compreenderem
0 que esta sendo solicitado para cada momento, bem como para que ela consiga
interagir expressando seus desejos e necessidades. As figuras também podem
ser usadas para a compreensao e distingdo das formas geométricas, conceitos
de dentro e fora, alto e baixo, dentre outros tantos conceitos necessarios ao dia
a dia.

Também podemos utilizar como modelos para a criagdo do Quadro de

Rotinas para a Sala de Aula ou para casa — ou quadro de rotinas contendo todas



as gravuras da rotina desde a hora que levanta até a hora de deitar —, que pode
ser utilizado tanto na escola quanto pela familia. Cada um tem o seu quadro de
rotinas idéntico para que nao precise carregar de um local para outro, como
demonstrado na figura 42.

Indicamos que as figuras sejam plastificadas individualmente, para que as
criangcas possam manusea-las sem amassar e também porque, agora em
tempos de Covid-19, para facilitar a higienizacdo/sanitizacdo. Em outras épocas,
indicamos que essas figuras tenham velcro no verso ou que sejam fixadas em
palitos de madeira (palitos de picolé) para facilitar o manuseio, porém, devido as
regras de sanitizacdo para os anos de 2020 e 2021, s6 podemos utiliza-las com
plastico ou plastificadas para facilitar a higienizacao.

Indicamos também que as figuras sejam individuais, pois devido ao apego
das criangcas com TEA as rotinas, algumas atividades (figuras) podem ser
removidas na hora dos combinados pela manha, sem causar prejuizos (choro,
birra) a crianca. Por exemplo, pode estar chovendo e impossibilitar atividades no
patio ou acontecer outro contratempo que impossibilite alguma das atividades.

Retiramos a figura que mostra brincadeiras no patio ou outra(s) na hora
do combinado, sempre conversando e explicando para as criancas porque
determinadas figuras/atividades estdo sendo retiradas.

Procurar apds os combinados, ndo alterar a rotina (horario/ordem) das
atividades.

Também podemos utilizar figuras, cores, caixas e outros para orientar

sobre o descarte correto de residuos solidos.

Unidade Didatica/ Comunicacdo Alternativa, Cidadania-Convivéncia e

Autonomia:

(EIO3EO02) — Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

Aqui ndo iremos repetir as figuras que representam rotinas ou habitos de
higiene autbnomos, que podemos considerar como: escovar os dentes, utilizar o
sanitério, tomar banho, vestir-se e calcar-se sozinho, pois ja as elencamos nos
cuidados de higiene.

Ao trabalharmos conceitos de Comunicacdo Alternativa, Cidadania,



Convivéncia e autonomia com o aluno 1 estaremos refor¢cando a socializacao
através da colaboracéo, do brincar, interagir, movimentar-se, ter empatia (néo
brigar ou gritar sem motivo), ser educado (esperar a vez) e prestativo (colaborar
nas tarefas). Comunicar seus sentimentos e solicitagcbes s&o critérios
importantes que auxiliam no desenvolvimento do aluno e que o auxiliam na
interacdo com as pessoas de seu convivio, relatando seus desejos e
necessidades por meio da comunicacdo ndo verbal — placas ou pranchas de
comunicacao — gravuras ou desenhos.

No entanto, elencaremos atividades, brincadeiras e cuidados que a

crianca também precisa de autonomia para desenvolvé-las.

[

PUPTORTIADADE §

Figura 48 - Brincar no Parque.
Fonte: Google Imagens, 2020.



RECREIO

Figura 49 - Brincar sozinho e com outros colegas.
Fonte: Google Imagens, 2020.

(EI03CGO01) — Criar com o corpo formas diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacdes, tanto nas situagcdes do cotidiano quanto em

brincadeiras, danca, teatro e musica.

CANTAR E
DANCAR

Figura 50 - Cantar e dancar.
Fonte: Google Imagens, 2020.

(EIOSEO01) — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
Nas figuras a seguir, procuramos descrever atitudes empaticas, para que

a criangca compreenda que o outro também gosta de gestos de carinho.



Figura 51 - Tratar bem.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 52 - Ser colaborativo.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 53 - Ser educado.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Figura 54 — Dividir.
Fonte: Google Imagens, 2020.

NAO PODE
BRIGAR !

Figura 55 - N&o brigar.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 56 - N&o gritar.
Fonte: Google Imagens, 2020.

(EIO3EOO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

(EIOSEF01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expresséo.

Nas figuras a seguir procuramos descrever por meio de figuras (pranchas



de comunicacao alternativa), para que a criangas com TEA compreendam seus
sentimentos e necessidades, bem como compreenda os colegas.

Podemos utilizar essas figuras presas a um palito de madeira (palito de
picolé — que tem as bordas arredondadas — salvo em tempos de Pandemia) e o
aluno comunica-se levantando uma a uma comunicando seus sentimentos,
vontades, desejos e outros. Essas pranchas também podem ser usadas para
solicitar habitos de higiene, alimentacao, brincadeiras e outros.

Figura 57 - Comunicar que esta feliz.
Fonte: Google Imagens, 2020.

fristeza

Figura 58 - Comunicar que est4 triste, magoado, chateado.
Fonte: Google Imagens, 2020.

wedo

Figura 59 - Comunicar que est4d com medo.
Fonte: Google Imagens, 2020.



=%
surpresa

Figura 60 - Comunicar que estd com medo.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 61 - Comunicar que ndo gostou de algo.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 62 - Comuhicé—r que quer carinho.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Figura 63 - Comunicar que quer brincar.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 64 - Comunicar que quer beber agua.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Essas e outras figuras podem e devem ser usadas para a comunicagao
com alunos nao verbais e também por todos os alunos da sala de aula comum,
facilitando a comunicacao entre e eles e possibilitando a inclusédo nos jogos,
brincadeiras e atividades do aluno com TEA, possibilitando a verdadeira

inclusao.



Anadlise dos dados/Montagem do Ecomapa — Aluno 2

Antes de analisarmos os dados do Aluno 2, vamos retomar as suas
caracteristicas:

Aluno 2 —verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré
2 em uma Escola Municipal de Educacao Infantil, localizada no Bairro Areal na
Cidade de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 25 colegas e conta com
duas professoras. Frequenta semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com
atividades de 45 minutos de Intervenc¢do Precoce.

Analisando a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencdo Precoce do
Sujeito de Pesquisa, identificado como Aluno 2, buscamos destacar as
habilidades e Competéncias que os pais elencaram ser necessarias para 0
desenvolvimento autbnomo do aluno, voltado as préticas cidadas e pautadas
pelo Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil e pelos Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento referenciados pela BNCC (BRASIL, 2019).

A partir dos excertos da Ficha de Entrevista e da Ficha de Intervencdo
Precoce foi possivel montar o ecomapa do Aluno 2, conforme figura 65 a seguir,

na qual observamos:
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Figura 65 - Arquivo pessoal da pesquisadora.
Fonte: Google Imagens, 2020.



A partir do ecomapa acima, montamos a Unidade Didatica, relacionando
as habilidades e competéncias voltadas ao Ensino de Ciéncias a serem
desenvolvidas com o0 aluno 2 aos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento (BNCC - BRASIL, 2019), conforme pode ser observado no

guadro 2 a sequir.

Quadro 2 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Descricao da Faixa etaria — Criancas pequenas
Unidade Didatica (4 anos a 5 anos e 11 meses)
(EI0O3CG04) — Adotar habitos de autocuidado relacionados a
higiene, alimentacao, conforto e aparéncia.
(EIO3CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situacdes diversas.
Higiene (EIO3ETO02) — Observar e descrever mudancas em diferentes
materiais, resultantes de a¢bes sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais.
(EIO3ETO3) — Identificar e selecionar fontes de informacgdes,
para responder a questbes sobre a natureza, seus
fendbmenos e sua conservacao.
(EIO3EFO01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita
espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de
expressao.
(EIO3EFO03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar
por temas e ilustracbes e tentando identificar palavras
conhecidas.
(EIO3EF04) - Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de encenacgdes, definindo
0s contextos, 0s personagens, a estrutura da historia.
(EIO3EF06) — Produzir suas proprias historias orais e escritas
(escrita esponténea), em situagcbes com funcdo social
significativa.
(EIO3EFQ07) — Levantar hipoteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacéo grafica e/ou de leitura.
(EIO3EF08) — Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria
leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos, como a
recuperacao pela memoria, pela leitura das ilustracdes etc.).
(EIO3CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situagdes diversas.
(EIO3EF03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar
por temas e ilustracbes, tentando identificar palavras
conhecidas.
(EIO3ETO04) — Registrar observagbes, manipulacbes e
medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
ndmeros ou escrita espontanea), em diferentes suportes.

Cidadania e (EI03EO02) — Agir de maneira independente, com confianca
Convivio social em suas capacidades, reconhecendo suas conquistas e

Oralidade e
Linguagem

Alimentacao




limitacOes.

(EIO3EOO01) — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo
gue as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EIOBEO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

Fonte: Elaborado pela autora

Unidade Didatica/Proposta de Trabalho

Ao trabalharmos com pessoas com TEA, recomendamos buscar conhecer
suas areas de interesse e a partir delas procurarmos fazer o que chamamos de
deslizamento, estimulando o interesse da pessoa com TEA nas suas areas de
interesse (hiperfoco) e incluindo nelas o que queremos/pretendemos ensinar.

Como vimos acima, o foco de interesse do Aluno 2 séo as cores (tintas
guache/témperas) e também numeros, letras e bandeiras. Desenvolvemos a

seguir, a Unidade Didatica por assunto.

Unidade Didatica/Higiene:

(EIO3CGO04) — Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentacgao, conforto e aparéncia.

(EI03CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.

(EIO3ET02) — Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acbes sobre eles, em experimentos envolvendo fendémenos
naturais e artificiais.

(EIOSETO03) — Identificar e selecionar fontes de informacbes, para
responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos e sua conservagao.

Como pudemos perceber, o aluno 2 apresenta algumas dificuldades
voltadas a questdo sensorial, ou seja, ndo percebe se esta frio ou calor e se
mostra bastante apegado as roupas, ndo querendo tira-las nem para tomar
banho. Indicamos, entdo, iniciar apresentando a esse aluno as estac¢des do ano
e as roupas adequadas a cada estacdo. Podemos faze-lo apresentando as
estacdes do ano e com um boneco de EVA ou papeldao adesivado com velcro,
solicitar ao aluno que coloque as roupas conforme a estagao pedida, colando-as

no boneco.



Trabalharmos com o aluno 2 sobre questdes de Higiene € importante para
desenvolver autonomia, seja para escovar os dentes, tomar banho (porque para
tomar banho € necessario tirar a roupa), vestir-se e cal¢ar-se, bem como utilizar
0 sanitario. Também para que adquira no¢cdes de conforto e aparéncia, como
pentear o cabelo ou néo utilizar blusa de 1& no verdo ou roupas de mangas curtas
no inverno.

E importante também para que dentifique os fendmenos naturais e
climaticos, distinguindo-os de eventos de faz de conta (chuva de brincadeira com
agua da torneira, chuva de papel picado) e que identifigue se a roupa ou
calcados estéo frouxos ou apertados, dentre outros.

Dessa forma, auxilia para que coordene sua motricidade fina e ampla,
realizando atividades, como amarrar os calgados, por exemplo, orientando para
gue adquira no¢Bes de descarte correto dos residuos solidos e liquidos, dentre
outros que possam auxilia-lo na e para a vida.

Nas figuras a seguir, priorizamos somente as necessidades que

elencamos no ecomapa do aluno (Vide p. 68):

As Quam Estucoes do Am

Figura 66 - As quatro Estacfes do ano — Outono, Inverno, Primavera e Verao.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Sugerimos conversar e explicar aos alunos sobre as esta¢gdes do ano, por
exemplo, que o Outono € a estacdo que as folhas caem das arvores e que

costuma comecar a ficar frio (esfriar); que no inverno costuma fazer frio,



necessitando utilizar bastante agasalho e que nessa estacdo costuma chover,
necessitando o uso de guarda-chuva; que na Primavera € a estacdo que as
plantas florescem e que costuma aquecer um pouco mais, necessitando menos
agasalhos; e que o Verdo é a estacdo mais quente, que costumamos utilizar
poucas roupas e quase nenhum agasalho, que é época de férias e que
costumamos ir a praias etc. Ainda, que utilizamos roupas e calcados adequados

a cada fendbmeno climatico.

Figura 67 - Modelo de boneco com velcro.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Aconselhamos conversar com o aluno sobre a higiene pessoal, sua

importancia e que para tomar banho é necessario se despir.

Figura 68 - Tomar banho.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Recomendamos também, orient4-los sobre como vestir-se e calcar-se de
forma autdbnoma e relembra-lo sobre as roupas adequadas a cada estacdo e a

cada situacao.



VESTIR-SE

Figura 69 - Vestir-se.
Fonte: Google Imagens, 2020.

CALCAR OS
SAPATOS

Figura 70 - Calcar-se.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Também podemos orienta-lo sobre a utlizacdo do sanitario e da
importancia da higienizacdo das maos ap6s o uso do mesmo.

USAR O
BANHEIRO

Figura 71 - Utilizar o sanitéario.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Figura 72 - Higienizar as méaos.
Fonte: Google Imagens, 2020.

As figuras anteriores sao alguns modelos de como podemos ensinar 0
aluno com TEA sobre as quatro estacbes do ano e quais as roupas mais
adequadas a cada um, bem como as roupas mais adequadas a cada situacéo
(ficar em casa, ir ao supermercado, a festas e outros).

Indicamos que as figuras sejam plastificadas individualmente, para que as
criangas possam manusea-las sem amassar e que tenham velcro no verso para

facilitar o manuseio, exceto agora na vigéncia dos protocolos de Sanitizacao.

Unidade Didatica: Oralidade e Linqguagem:

(EIOSEF01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3EF03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar por temas
e ilustragOes e tentando identificar palavras conhecidas

(EIO3EF04) — Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenac0es, definindo os contextos, 0s personagens, a estrutura
da historia.

(EIO3EF06) — Produzir suas proéprias histdrias orais e escritas (escrita
espontanea), em situagdes com funcéo social significativa.

(EIO3EFQ7) — Levantar hipéteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de
leitura.

(EIO3EF08) — Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a



leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recuperacao pela memoria, pela leitura das
ilustracdes etc.).

Para trabalharmos com o aluno 2 as questdes de oralidade e linguagem,
como podemos observar através do ecomapa que elaboramos, mesmo ele
sendo verbal e comunicando-se bem, necessita de estimulos para melhorar a
oralizacédo das palavras e pronuncia-las de forma correta.

Para isso, indicamos como citado nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC (BRASIL, 2019), a recontar ou criar historias a partir
de gravuras de objetos e animais, descrevendo cenarios dos livros e também
recontando a histdria que ouviu na hora do conto, bem como acrescentando sua
criatividade e vivéncias a histéria recontada.

Esse estimulo pode ser utilizado também para a oralidade na contacao de
histérias ou outras formas de expresséao (fotos, desenhos, escrita espontanea),
para expressar ideias e sentimentos, estimular a motricidade fina na amarracao
de cadarcos, escrita, folhear livros, entre outros.

Figura 73 - Leitura em sala de aula.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 74 - Leitura em familia.
Fonte: Google Imagens, 2020.



As figuras 73 e 74 sao alguns modelos de como podemos desenvolver a
oralidade e a pronuncia correta das palavras de criangas, com ou sem TEA. I1sso
pode se dar através da identificacdo de objetos e cenarios em livros de historias,
através da recontacao da histOria acrescida de suas criatividades e vivéncias,
bem como da identificac&o e oralizac&o de situagdes cotidianas e expressao de

vontades e sentimentos.

Unidade Didatica: Alimentacao:

(EIO3CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
(EI03CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a
seus interesses e necessidades em situacdes diversas.

(EIO3EF03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar por temas
e ilustragdes, tentando identificar palavras conhecidas.

(EIO3ETO04) — Registrar observagdes, manipulacdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nUmeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

Para trabalharmos sobre alimentagdo com o aluno 2, indicamos
apresentar aos alunos com TEA ou ndo habitos de alimentacéo saudaveis.

Sugerimos fazer essa apresentacdo através de frutas e legumes de
verdade 2°(in natura), pois assim possibilita que o aluno se interesse pelo
alimento, manuseie, cheiro, sinta a textura e inclusive experimente. No entanto,
sabemos que nem sempre temos alimentos (frutas e legumes) variados na
escola para que possamos ofertar aos alunos. Sendo assim, também podemos
trabalhar através de gravuras de diversos alimentos (frutas e verduras),
conversar sobre cores, formatos e gostos (se conhece, gosta ou ndo) e com um
prato de papeldo ou plastico ja com varias gravuras plastificadas e com velcro,
sugerir a crianga que selecione dentre varias gravuras as que representam
alimentos saudaveis, ou sO de frutas ou s6 de legumes, ou ainda pedindo ao

aluno que as classifique por cores e outras tantas caracteristicas.

20 Na Botanica ndo se utiliza a expresséo/palavra fruta, os chamados frutas e legumes sdo
chamados oficialmente de frutos - O fruto é o ovario da planta desenvolvido. Os frutos contém e
protegem as sementes e auxiliam na sua dispersado, muitas vezes servindo de alimento para os
animais. Fonte:
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/bitstream/prefix/4050/3/Aline_Saller Gloss%C3%A1rio%20Frut
ifica%C3%A7%C3%A30.pdf



Figura 75 - Frutas diversas.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 76 - Legumes diversos.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 77 - Prato com alimentagdo saudavel.
Fonte: Google Imagens, 2020.

A partir das figuras 75, 76 e 77, e de acordo com as restricdes alimentares
do aluno investigado, sugerimos que o aluno va aos poucos ampliando seus

gostos e habitos alimentares, através da experimentacéo de diferentes alimentos



(frutas, legumes e outros).

Unidade Didatica - Cidadania e Convivio social:

(EIOSEO02) — Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagoes.

(EIOSEO01) — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tem diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EI03EO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

Para trabalharmos a tematica da Cidadania e Convivio social com o aluno
2, podemos sugerir que os alunos observem e comparem suas caracteristicas
fisicas no espelho, comparando-se ao colega — ninguém é igual a ninguém —
partindo do principio de que todos sédo diferentes. Também indicamos as
atividades de circuito, onde o aluno exercita suas capacidades e limitacoes.

Durante as brincadeiras, podemos inserir atividade de cuidado, zelo,
ajuda (auxilio em pequenas tarefas), empatia (expressar sentimentos e
compreender os sentimentos dos colegas), respeito e educacéo (esperar a vez,
ndo empurrar, palavrinhas magicas — bom dia, boa tarde, por favor, obrigada),
autorregulacéo (néo fazer birra, chorar ou brigar sem motivos), dentre outros.

Elencamos atividades, brincadeiras e cuidados que a crianga precisa
perceber para o cuidado de si e do outro, controle do seu corpo e compreensao

de algumas regras sociais, bem como atividades e comportamentos empaticos.

Figura 78 - Tratar bem.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Figura 79 - Ser colaborativo.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 80 - Ser educado.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Figura 81 — Dividir.
Fonte: Google Imagens, 2020.

NAO PODE
BRIGAR !

Figura 82 - N&o brigar.
Fonte: Google Imagens, 2020.



Figura 83 - N&o gritar.
Fonte: Google Imagens, 2020.

Como podemos perceber nas figuras acima e de acordo com 0 ecomapa
que elaboramos sobre o aluno 2, o aluno tem dificuldades em cumprir regras,
jogando-se no chao e reagindo de forma inconveniente. Indicamos ensina-lo a
portar-se frente as mais diversas situacoes, seja regulando seus sentimentos ou

no convivio com os colegas, exercendo assim sua cidadania.






Resultados da Pesquisa

Os resultados da pesquisa, embora ndo aplicadas as Unidades Didaticas
em sala de aula comum, devido a suspenséo das atividades letivas em funcéo
da Pandemia do COVID-19 (Sars-cov-2), foram gratificantes e nos permitiram
analisar e avaliar as contribuicdes do Ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil
para o desenvolvimento da autonomia dos alunos e do estimulo as praticas
cidadas desde bem pequenos.

Percebemos que é possivel elaborar aulas e Unidades Didaticas
inclusivas (para todos os alunos da sala de aula comum) contemplando as
diversidades e as necessidades dos alunos com TEA (Aluno 1 e Aluno 2)
analisados nesse estudo, ou seja, que as propostas elencadas na Unidade
Didatica elaborada para o aluno 1 busque suprir suas necessidades e 0s critérios
especificos elencados pela familia como prioridade nos questionarios e se
apligue aos demais colegas da sala de aula comum. O mesmo ocorre para as
propostas elencadas na Unidade Didética elaborada para o aluno 2, buscando
suprir suas necessidades e os critérios especificos elencados pela familia como
prioridade nos questionarios, se aplicando também aos demais colegas da sala
de aula comum.

E, ainda, as andlises e critérios utilizados para suprir as necessidades e
ampliar as habilidades do aluno 1 — n&o verbal — podem ser aplicadas ao aluno
2 — verbal —, possibilitando que esse e os demais colegas da sala de aula
inclusiva manuseiem as placas ou pranchas de comunicacédo, adquirindo novas
formas de comunicacéao e facilitando a interacdo com o aluno 1 — nédo verbal.

As analises e critérios utilizados para suprir as necessidade e ampliar as
habilidades do aluno 2 — verbal — podem ser aplicadas ao aluno 1 — ndo verbal
—, possibilitando que esse manuseie, por exemplo, livros, gravuras, alimentos, e
utilize as placas ou pranchas de comunicacao para interagir e desenvolver uma
interagdo comunicativa com o aluno 2 — verbal — e com os demais alunos da
classe inclusiva.

Ainda que os Objetivos de Aprendizagem descritos ha BNCC néo sejam
voltados especificamente a areas (componentes curriculares), podemos extrair
dos objetivos aqueles que séo voltados ao Ensino de Ciéncias e que estimulam

o desenvolvimento da autonomia e das préaticas cidadas e que possam auxiliar



as criancas desde bem pequenas na resolucédo de conflitos e no entendimento
das regras de convivio em sociedade e de cidadania, sentindo-se pertencentes.

Como j& relatamos no capitulo destinado ao Ensino de Ciéncias, € nas
pequenas atividades diarias e cotidianas que a crianga ressignifica o
aprendizado. Nao é necessario um laboratério equipado para ensinar Ciéncias
as criancas, porém, sdo necessarios professores capacitados que possam
incentivar a curiosidade e o desejo pelo aprender. Eles podem iniciar a partir das
tematicas de Higiene e Cuidados com o Corpo, com no¢des sobre descarte
correto de residuos sodlidos, da interpretacdo dos fendbmenos naturais e
climaticos, dentre outros tantos eventos diarios.

Certamente, serd uma experiéncia gratificante compartilhar o Caderno de
Praticas, com os demais colegas de profissdo, com os responséaveis pelos alunos
e com quem mais tiver interesse em se aprofundar no Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil. O Caderno de Praticas elenca as sugestfes pedagodgicas
citadas nas Unidades Didaticas desse estudo de forma individualizada e mostra
a possibilidade de trabalhar de forma inclusiva.

Esperamos com este trabalho mostrar aos demais professores que €
possivel elaborar Unidades Didaticas inclusivas voltadas a autonomia e ao
desenvolvimento de préticas cidadas e ao Ensino de Ciéncias desde a Educacéo
Infantil, contemplando as necessidade e habilidades diversas dos alunos com
TEA. Isso porque embora o diagnéstico seja 0 mesmo — TEA —, eles apresentam
caracteristicas muito distintas entre si, necessitando de uma abordagem ampla,
mas objetiva, que contemple as necessidades e especificidades de cada um,
mas que também contemple as necessidades de ensino e aprendizagem dos

demais alunos da sala de aula comum.

Discussao e Analise dos Dados

Ao analisarmos os dados coletados dos questionarios dos alunos 1 e 2,
percebemos que embora ambos os alunos tenham diagnésticos de TEA, as suas
caracteristicas e comportamentos sdo bem distintos. Desse fato emerge a
necessidade de que o Professor de Sala de aula perceba essas diferencas e

elabore estratégias pedagogicas e planos de aula ou Unidades Didaticas, como



a que elaboramos neste estudo, que comtemple todos os alunos de sala de aula,
bem como os alunos com TEA. Dessa forma, permite que todos os alunos se
sintam incluidos numa proposta pedagdgica que englobe todos os alunos da sala
de aula comum e que possibilite um aprendizado significativo e voltados as suas
habilidades e competéncias (proprias e particulares de cada um, com ou sem
diagnéstico de TEA).

As questbes de higiene, conhecimentos do proprio corpo e comunicacao
alternativa sdo mais necessarias ao desenvolvimento do aluno 1, conforme
elencou a familia, na Ficha de Entrevista e na Ficha de Intervencéo Precoce. As
guestBes de vestuario, alimentacéo restrita, oralidade e pronuncia correta séo
mais adequadas para o desenvolvimento do aluno 2.

As questbes de autonomia (vestir, calcar, utilizar o sanitario e higienizagéo
apos a utilizagéo), cuidado e empatia com o outro e as regras de convivio social
sao apropriadas e necessarias a ambos os alunos investigados e também pela
idade Pré-Escolar de ambos os alunos, que pertencem a essa fase do
desenvolvimento, independente do diagndstico de TEA ou néo.

No entanto, todas as questbes adequadas ao aluno 1, quanto as
apropriadas ao aluno 2, bem como as necessarias a ambos os alunos, podem e
devem ser utilizadas por todos os alunos da sala de aula comum. Isso propicia
o aprendizado individual, o convivio, as préticas cidadas, o desenvolvimento da
autonomia e a cogni¢do, além das préticas inclusivas, corroborando para o

desenvolvimento das atividades e competéncias individuais e coletivas.

Consideracdes Finais

Os estudos iniciais nos forneceram subsidios teodricos e referenciais
bibliogréaficos valiosos para o desenvolvimento, a anélise e os resultados desta
pesquisa. Auxiliou-nos, também, a compreender que a Intervencdo Precoce
contribui de forma efetiva no desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos
com TEA e que a interacéo entre escola e familia produz resultados satisfatorios.

Mesmo a IP ndo se constituindo no Brasil como Politica Publica para o
atendimento e desenvolvimento das criancas com TEA, fez-se necessario
buscarmos uma aproximagdo com essas familias, construindo uma rede de

apoio e de estratégias que empoderem as familias quanto ao correto manejo da



crianca com TEA, do compartilhamento das rotinas e da compreensao do
contexto familiar, além de fortalecer os lacos de confian¢ca mutua.

Em Pelotas/RS temos o CA que, fundamentado pelos estudos e
pesquisas Portugueses, reformulou os instrumentos de coleta de dados, criando
as Fichas de Entrevista e a Ficha de Intervencdo Precoce, adequadas ao
contexto brasileiro. Além da criacdo dos novos instrumentos, também fornece a
rede de apoio, com multiprofissionais que atuam no desenvolvimento da crianca
com TEA e no apoio as familias e aos demais professores e profissionais que
atendem a crianga.

Os estudos sobre o Ensino de Ciéncias possibilitaram compreender que
a crianca na fase da Educacdao Infantil € criativa e curiosa e, como afirmam os
estudos, quanto menor a idade, maior é a capacidade de comunicacdo e
interacdo que apresenta. A crianga, nessa fase, também demonstra interesse
pela leitura e pela escrita, diferenciando-se das criancas maiores que
normalmente nao interagem durante os estudos cooperativos, 0 que corrobora
com as afirmagdes de Krasilchik (1988), que diz que os alunos, com o0 avango
da escolaridade, demonstram desinteresse pela area das ciéncias.

N&o podemos inferir dos estudos, pois temos um restrito nimero de
publicacdes voltadas as praticas inclusivas e ao Ensino de Ciéncias, que essas
criangas maiores que demonstram desinteresse pelo estudo das ciéncias sao as
mesmas que quando pequenas foram apresentadas a um Ensino de Ciéncias
gue Ihe fosse significativo e permitisse a apropriacdo do conhecimento cientifico
a partir dos conhecimentos empiricos que possuem.

Os estudos também permitiram analisar e compreender a participacao
das criancas com TEA desde a Educacdao Infantil e dos beneficios mutuos dessa
participacdo e interacdo, ou seja, a compreensdo do Ensino de Ciéncias como
atividade social, constituindo a crianca como participativa na sociedade, a partir
de praticas autbnomas e cidadas, seja nos cuidados individuais ou nos cuidados
coletivos.

No entanto, as dificuldades em lidar com as caracteristicas
comportamentais do TEA e a falta de formacdo sentida pelos préprios
professores também é uma premissa que precisa ser considerada, tanto para a
elaboracdo do PEI, quanto para a criagdo de estratégias de comunicacao

alternativa como recurso para favorecer o desempenho ocupacional, a melhora



e a facilitacdo da interacdo comunicativa e social entre os pares e também entre
os profissionais que atendem esse aluno.

A falta de acdes colaborativas e continuas no ambiente escolar, também
desfavorece a abordagem do curriculo de ciéncias voltado a compreensao de
todos, que norteie sobre a possibilidade de flexibilizar para todos os estudantes
com TEA ou ndo, a partir da compreensdo dos conteudos de ciéncias, da
compreensao dos métodos enquanto atividade social e da construcao de
ferramentas educacionais e recursos tecnoldgicos que despertem o interesse e
efetivem o aprendizado e a importancia da familia no processo de aprendizagem.

Contudo, a partir dos subsidios teoricos e dos referencias bibliograficos,
e assolados pela Pandemia do COVID-19, cumprindo desde marco o isolamento
social que impossibilitou a aplicacdo da Unidade Didéatica pensada para todos 0s
alunos da sala de aula comum e também para os alunos com diagnéstico de
TEA, ndo pudemos analisar os seus comportamentos e o desenvolvimento das
atividades propostas, mas inferimos dos estudos a importancia das praticas de
Intervencdo precoce e do Ensino de Ciéncias desde a Educacao Infantil,
necessarias ao desenvolvimento autbnomo e cidadéo da crianca.

Além de ressignificar o Ensino de Ciéncias através de exemplificacdes
gue sejam de facil compreenséo e assimilacdo pela crianca, é importante que
estejamos qualificados para elaborarmos Unidades Didaticas de acordo com as
necessidades de cada aluno, a partir das necessidades individuais elencadas
pelos familiares nas Fichas de Entrevista e de Intervencao, ou seja, as Unidades
Didaticas criadas nessa pesquisa aplicam-se aos alunos investigados e
estudados nesse contexto e demonstram um norteamento para a elaboracéo de
Unidades Didéaticas adequadas as necessidades e particularidades de outros
alunos.

Ainda assim, acreditamos que conhecer os alunos previamente favoreceu
a montagem dos ecomapas, embora fundamentados e apoiados nas respostas
das entrevistas, € necessario conhecer o aluno para ter uma viséo integrada e
holistica. Conhecendo o aluno, percebemos o0s seus processos singulares, o que
possibilita a criacdo de estratégias pedagodgicas que facilitam o processo de
ensino e aprendizagem, voltado ao Ensino de Ciéncias para desenvolver a
crianca de forma integral, compreendendo-as como um todo e com funcdes

especificas na sociedade.



Produto Pedagdgico

O produto pedagdgico®! dessa pesquisa esta sendo disponibilizado em
formato digital, o qual, aqui chamamos de Caderno de Préaticas. Nesse Caderno
de Praticas, disponibilizaremos a Unidade Didatica que utilizamos, contendo os
modelos impressos dos recursos e materiais de apoio que confeccionamos para
a pratica pedagogica e os aspectos do referencial teérico, metodologias e
propostas voltadas para a Intervencdo Precoce e ao Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil que possam ser aplicadas a todos os alunos da sala de aula
comum, possibilitando contribuir no ensino e na aprendizagem, principalmente
dos alunos com TEA. Dessa forma, objetivando ressignificar a maneira como as
criancas percebem o Ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil, de forma a
priorizar o desenvolvimento da autonomia dos alunos e orientar para o ensino de
praticas cidadas que possam ser utilizadas em sala de aula, bem como nos

demais contextos.

Essa Unidade Didatica foi elaborada a partir do ecomapa e fundamentada
nos principios Biopsicossociais de Bronfenbrenner e do Ensino de Ciéncias na
Educacgéo Infantil, fundamentada também nos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento citados na BNCC para a faixa etaria proposta da Educacao

Infantil.

2! Produto Pedag6gico — Classificado pela CAPES como PTT1 — Material Didatico/Instrucional —
sdo propostas de material didatico/instrucional para o0 ensino as apresentadas a seguir:
propostas de experimentos e outras atividades praticas; sequéncias didaticas; propostas de
intervencao; roteiros de oficinas; material textual, como manuais, guias, textos de apoio, artigos
em revistas técnicas ou de divulgacao, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos
e similares, dicionarios, midias educacionais, como videos, simulagdes, animagdes, video-aulas,
experimentos virtuais e audios; objetos de aprendizagem; paginas de internet e blogs; jogos
educacionais de mesa ou virtuais, e afins; entre outros.
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