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Resumo

BITENCOURTE, Andreia Domingues. O Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil:
contribuicdes para o desenvolvimento de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em uma perspectiva Inclusiva. 2021. 165f. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias e Matemética) - Faculdade de Educacdo, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

A presente pesquisa teve como principal objetivo construir e analisar uma proposta
pedagogica inclusiva, a partir de Unidades Didaticas de Ciéncias voltada a Educacéo
Infantil, orientada pela teoria do desenvolvimento humano proposta por
Bronfenbrenner e pelos principios de Intervencéo Precoce, tendo como sujeitos dois
alunos com TEA de turmas distintas de uma Escola de Educacéo Infantil na Cidade
de Pelotas/RS. A pesquisa se desenvolveu baseada em uma anélise documental que
possibilitou estudos sem exigir contato direto com os sujeitos de pesquisa, devido a
Pandemia do COVID-19. Aproximando-se de uma abordagem qualitativa, permitiu
uma relagdo mais estreita entre 0 pesquisador e 0s pesquisados, mesmo com 0O
isolamento social, mantendo-se o contato pelas redes sociais. A analise documental,
associada a abordagem qualitativa, permitiu a obtencéo e a interpretacado dos dados
descritivos, ndo buscando dados exatos, mas analisando situacfes especificas do
contexto investigado. A metodologia mais adequada a esse trabalho foi o estudo de
caso, permitindo-nos aprofundar os estudos em dois perfis distintos, além do amplo e
detalhado conhecimento, através das especificidades de cada sujeito de pesquisa,
analisando os alunos de forma sistémica, observando os contextos, onde estdo
inseridos e possibilitando resultados na forma de sugestdes ou hipéteses e ndo como
um estudo fechado e concluido. O referencial teérico desta pesquisa foi fundamentado
também em outros estudos semelhantes que versam sobre teméticas aproximadas e
em autores, como Almeida (2000, 2009, 2011), Rodrigues (2000), Rodrigues, Seixas
e Piscalho (2017), Serrano, Pereira e Carvalho (2003), Serrano e Pereira (2011),
Serrano (2012) e Serrano e Luque (2015) e as Legislacdes pertinentes de cada Pais
(Brasil-Portugal), que orientam e asseguram as Praticas Inclusivas na Educacgdo. No
tratamento de dados, utilizou-se a analise descritiva, levando em consideracdo as
contribuicdes tedricas, as praticas de IP, as Teorias do Desenvolvimento Humano e
as préticas voltadas ao Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil que contribuem para
o desenvolvimento dos pesquisados de forma efetiva. A elaboracdo da proposta
pedagdgica inclusiva, a partir das analises realizadas nos instrumentos de coleta de
dados, indicaram que os temas explorados nas diferentes Unidades Didaticas podem
ser boas alternativas para trabalhar a comunicagcédo alternativa, 0s conceitos
cientificos, as praticas cidadds e a autonomia. Considera-se que é possivel, com
Unidades Didaticas bastante distintas devido aos processos cognitivos singulares e
individualizados e as necessidades e especificidades relatadas pelas familias,
contemplar as diversidades e necessidades dos demais alunos da sala de aula
inclusiva.

Palavras chave: Autismo. Ensino de Ciéncias. Intervencéo Precoce.



Abstract

BITENCOURTE, Andreia Domingues. Science Teaching in Early Childhood
Education: Contributions to the Development of Children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) from an inclusive perspective. 2021. 165f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Mateméatica) - Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2021.

This research had as main objective to build and to analyze an inclusive pedagogical
proposal, based on Science Teaching Units for Early Childhood Education, guided by
the human development theory proposed by Bronfenbrenner and by the Early
Intervention principles, having as subjects two students with ASD from different
classes of a School of Early Childhood Education in the city of Pelotas/RS. The
research was developed based on a documentary analysis that enabled studies
without requiring direct contact with the research subjects, due to COVID-19 pandemic.
Coming near a qualitative approach, it allowed a closer relation between the
researcher and the respondents, even with Social Isolation contact was maintained
through social networks. The documentary analysis associated with the qualitative
approach allowed the obtaining and interpretation of descriptive data, without looking
for exact data, but analyzing\\ specific situations of the investigated context. The most
appropriate methodology for this work was the case study, allowing us to deepen the
studies in two distinct profiles, beyond the wide and detailed knowledge, through the
specificities of each research subject, analyzing the students in a systemic way,
observing the contexts where they are inserted, and enabling results in the form of
suggestions or hypotheses and not as a closed and completed study. The theoretical
framework of this research was also based on other similar studies that deal with
approximate themes, and in authors such as Almeida (2000, 2009, 2011), Rodrigues
(2000), Rodrigues, Seixas and Piscalho (2017), Serrano, Pereira and Carvalho (2003),
Serrano and Pereira (2011), Serrano (2012) and Serrano and Luque (2015), and the
relevant legislation of each country (Brazil-Portugal), which guide and ensure Inclusive
Practices in Education. In data treatment, a descriptive analysis was used, taking
theoretical contributions, El practices, Human Development Theories and practices
aimed at Science Teaching in Early Childhood Education that contribute to the
respondents’ development in an effective way into account. The elaboration of the
inclusive pedagogical proposal, based on the analyses carried out in the data collection
instruments, indicated that the themes explored in the different Teaching Units can be
good alternatives to work on alternative communication, scientific concepts, citizenship
practices, and autonomy. It is considered that it is possible with quite different Didactic
Units, due to the singular and individualized cognitive processes and the needs and
specificities reported by the families, to contemplate the diversities and needs of the
other students in the inclusive classroom.

Palavras chave: Autism. Science Teaching. Early Intervention.






Lista de Figuras

Figura 1 - Niveis de TEA de Acordo COM DSM-V.......ccoviiiiiiiiiiiiii e a7
Figura 2 - Representacao dOS CINCO CONCEITOS ........uuuuiiieieeeeeiiieeiiiiiiee e e e e e eeeeee 56
Figura 3 - ArquIVO 0@ ENIreVISTA ......uoiiiieiiiii e 77
Figura 4 - ArquivVo de ENreVISIA .......ccceiiiiii i 78
Figura 5 - ArquiVO d€ ENrEVISIA .......ceciieeiiii it e e 78
Figura 6 - Arquivo de ENtreViSta.........cooieie i 78
Figura 7 - ArquIVO 0@ ENIrEVISTA .......iiiiiiiiie ettt 78
Figura 8 - ArquiVO d€ ENreVISIA .......cccoiiviiii e 79
Figura 9 - ArquiVO d€ ENrEVISIA .......cccvveeiiie et e e 79
Figura 10 - Arquivo de ENtreViSta..........cooiiiiiiiiiiiiiiii e 79
Figura 11 - Arquivo de ENtreViSta.........coooiiiiiiiiiiiiiiii e 80
Figura 12 - Arquivo de ENtrevista.........oocviiii i 80
Figura 13 - ArquivVO de ENtreViSta .......ccccvvuiiiiiiiiie et 80
Figura 14 - ArquivVo de ENtreViSta .......cccevvuiii et 80
Figura 15 - Arquivo de ENtreViSta..........cooeiiiiiiiiiiiiiii e 80
Figura 16 - Arquivo de ENtreViSta..........coooiiiiiiiiiiiiie e 81
Figura 17 - Arquivo de ENtreVisSta.......c.ccevuiiiiiiiiie e 82
Figura 18 - ArquivVO de ENtreViSta.......ccccvuuiii it 82
Figura 19 - Arquivo de ENtreViSta.........ooooiiiiiiiiiiiiiiiiie e 82
Figura 20 - Arquivo de ENtreViSta..........cooeiiiiiiiiiiiiiiie e 83
Figura 21 - Arquivo de ENtrevista.........cooviuiiiiiii e 83
Figura 22 - Arquivo de ENtreViSta.........ccuvuiiiiiiiiie e 83
Figura 23 - Arquivo de ENreViSta..........ooeiiiiiiiiiiiiiiiiii e 83
Figura 24 - Arquivo de ENtreViSta..........coooiiiiiiiiiiiiiii e 84
Figura 25 - Arquivo de ENtrevista.........oooeiiii e 84
Figura 26 - Arquivo de ENtreVisSta.........coovuiiiiiiiiie e 84
Figura 27 - ArquiVO de ENreVISIA .......ccvevuiiie e e e 84
Figura 28 - Arquivo de ENtreViSta..........cooiiiiiiiiiiiiiiii e 84
Figura 29 - Arquivo de ENtrevista.........oocviiii i 85
Figura 30 - Arquivo de ENtrevista.........oooviiiiiiiiii e 85
Figura 31 - ArquiVO de ENtreViSta .......cccvvvuiiieeiieiiie e e e 85

Figura 32 - Arquivo de ENtreViSta.........ocooeiiiiiiiiiiiiiiie e 85



Figura 33 - Arquivo de ENtreviSta.........oooviiiiiiiii e 85

Figura 34 - ArquiVO de ENtreVISta .......cccevuuiii i 86
Figura 35 - ArquiVO de ENreVISIA .......cccvvvuiiie it e e 86
Figura 36 - Arquivo pessoal da pesSqUISAAOIa ............cirieeeeeeiiiiiiiiiiii e 87
Figura 37 - ArquIVO dO GOOQIE ......eeiiiieeie e 89
Figura 38 - ArquiVO dO GOOQIE .......uuieieiee e e 90
Figura 39 - ArquiVO dO GOOGIE ......uunieieiec e 91
Figura 40 — ENSOIArado .........ccvueiiiiiiiiis et 92
Figura 41 - Sol com nuvens ou NUDBIAAO .........coouueiiiiiii e 93
FIQUIA 42 - CRUVOSO......cciiiieiie ettt e e e e e e e e et e e e e e e e e e eaeees 93
Figura 43 - QUAdro de ROLINAS ........coeeiiiiiiiie e 94
Figura 44 - Quadro de Rotinas — Sala de Aula.............cccccoeeiiiiiii 95
Figura 45 - ESCOVAr 0S UENTES ......uuuuiiiii ettt e e e e e e eeees 96
Figura 46 - Tomar DanNO .........oooiiiiii e e 96
Figura 47 - Utilizar 0 SANITANO .........ooeeiiiiii e 97
FIQUIA 48 - VSHIN-SB... it e et e et e e 97
FIQUIra 49 - CalGar-SE .....coiiiiiiiiiiiiiiie ettt e e 97
Figura 50 - BrinCar NO PArQUE .........coouuuiiiiiiie et e e e e et e et e e e aaaeeaene 99
Figura 51 - Brincar s0zinho € COM 0OUtroS COIEQAs.........cevvieiiiiiiiie e, 100
Figura 52 - Cantar @ QANGAT .........uuuuiiiiie ettt e e e e e e 100
Figura 53 - Tratar Dem ... 101
Figura 54 - Ser ColabOoratiVo ...........oi i 101
Figura 55 - Ser @dUCATO ........uuiiiiiiiieei e 101
(10101 r= TS R 191V o T 101
FIgura 57 - NAO DIgar........oooviiiiii e 102
(10101 = W I N\ = To I o | €= | RSP PTT 102
Figura 59 - Comunicar que eStafeliz.........ccooooiiiiiiii 103
Figura 60 - Comunicar que esta triste, magoado, chateado ....................ccvvvvvnnnnn... 103
Figura 61 - Comunicar que eSta COM MEO .........ovieiiiiiiiiiieeeiiee e e e e 103
Figura 62 - Comunicar que €St COM MO .........cceeriieeieieiiiiiiii e 103
Figura 63 - Comunicar que Nao gostou de algo...........cccueviiiiiiiiiiiiiiecie e, 104
Figura 64 - Comunicar que qUEr CariNNO ........ccuuiiiiiiiii e 104
Figura 65 - Comunicar qUe QUET DIINCAI.........ccuuuiiii e 104

Figura 66 - Comunicar que quer Deber AQUAL............uuviireiieeiiiiiiieiiiee e 105



Figura 67 - Arquivo pessoal da pesquisadora ..........ccoeevvuiiieiiiiiieiiiie e 106

Figura 68 - As quatro Estac6es do ano — Outono, Inverno, Primavera e Verao ..... 109
Figura 69 - Modelo de Boneco COM VEICIO .........vvieiiiiiiiiiieeeeiee e 109
Figura 70 - TOMAr DANN0 ....cooeiiiiii e 110
FIQUIA 71 - VS-S, ittt et e et eeeean e 110
FIQUIA 72 - CaAlGAI-SE ....ceeviiie et e et e e e e e e e e e 110
Figura 73 - Utilizar 0 SANITANO .........ooeiiiiiii e 111
Figura 74 - HIQIENIZAI @S MEI0S ......uuuiiiiieeeeeiieeeeeiiia e e e e e e e e 111
Figura 75 - Leitura em sala de aula...........cooooiiiiiiiiiiiiii e 112
Figura 76 - Leitura em familia ............coooiiiiiiiii e 113
FIQUIa 77 - FrUtas DIVEISAS.......ccuuuiieieeeeee et e e e e e e e 114
Figura 78 - LEgUMES DIVEISOS .....uuuuiiiieeeeeeieeeeeeeiitea st e e e e e 114
Figura 79 - Prato com alimentagao saudavel ............ccccceoiiiiiiiiiiiiii 114
Figura 80 - Tratar DEM ... e 115
Figura 81 - Ser ColaboratiVo ...........coieiiiiiiie e 115
FIgura 82 - Ser @UCATO .........cuuuuuiiiiiii et 116
FIQUIA 83 = DIVITIN ...t e e e e e e e 116
Figura 84 - NO Drigar.......coooviiei e 116

(10 [0 r= W Lo V= To I o ] €= PP 116



Lista de Tabelas

Tabela 1 - Estado do Conhecimento



Lista de Quadros

Quadro 1 - Caracteristicas associadas ao autiSMO ............cceeevvvieeiiiiiieeiiieeeeiee e, 46
Quadro 2 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento .............eceeeiiiieeeeeeeeennee. 88
Quadro 3 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento .............c..cceeeeeiiine, 107



AEE
CAPES
El

IPB
NEE
NEPCA
PEA

Pl

PIIP
PPGCM
PNE
PCD
SA
TEA
UFPel
UFRGS

Lista de Abreviaturas

Atendimento Educacional Especializado
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Educacao Infantil
Instituto Politécnico de Braganca
Necessidades Educacionais Especiais/Especificas
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Cogni¢ao e Aprendizagem
Perturbacéo do Espectro do Autismo — Defini¢cdo utilizada em Portugal
Plano de Intervencéo
Plano Individual de Intervencéo Precoce
Programa de Pés-Graduacgdo em Ciéncias e Matematica
Plano Nacional de Educacéao
Pessoa com Deficiéncia
Sindrome de Asperger
Transtorno do Espectro Autista
Universidade Federal de Pelotas

Universidade Federal do Rio Grande do Sul



1

Sumério

AGRADECIMENTOS ...ttt ettt e e s e e e e e e e et tes b e e e e e eeeesetesessanaansseeeeeasenennsnnnan 6
RESUMIO ...ttt e et e e e e e e e e e e s s e s s e nraaee 8

LY o1 1 - Tt AR T TSP OV PRSP PP PPN 9

Ry 7 o [ O LU To [ o L3 PP PRSPPI 15
INEFOTUGAD ..ottt s b e et b e e bt et et e nbesbe e e et nbeeae e 19
1.1 InquietacOes e a busca por NOVOS CaAMINNOS......cccoieveririniciereneeeese e 24
[T Ty g Tty L Lot To B =T T Lot T PSP 27
2.1 Estado do CONhECIMENTO..........cociiiiiiiiieeiee e e s s e s eeeaee 27
2.2 A trajetdria da Educagdo Inclusiva NO Brasil ..............cccocveiiiiiiii i 34
2.3 As particularidades da Pessoa COmM TEA .............ooiiiiiiiiiiiiie et e s s snraee e e s 44
2.4 A Escola Inclusiva: Implicagdes para a Formagao de Professores............ccccovvvveeeeiiiiiinneeeennn. 48
2.5 Aprendizagem e Desenvolvimento HUMANO...............cccoeviiiiiiii i 52
2.6 O Ensino de Ciéncias na Educagao Infantil ....................ccccooo i, 59
O Percurso da INVESEIBAGA0 .......covviiiiiiiiii e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s e e e e e nnan e rarraraaaes 63
3.1 Delimitagao da PeSqUISA...........coooiiiiiiiirere e e e e e e e e e e e e e e e s e e rareaaaaaaaaaaaaans 63
3.2 0DbJEtIVO GEIaAl.......cooeeeiiiiieeee e e e e et aaaaaaaaaaas 69
3.3 Objetivos ESPECITICOS .......ccccoiiiiiiiie et e e e e et e e e e e e et b e e e e e e s eanntaeeeaeeaans 70
BUAESTUO PIlOT0......cooiiiiiiieeee e s 73
3.5 Contexto e sujeitos de PeSqUISA.............cccoiiiiiiiiiiiirrr e 74
3.6 Etapas da INVeStiaCA0 .......ccoeiiiii i raaaaaaaaaaaas 76
3.7 ANAlise DOCUMENTAL......cc.ciiiiiiiiie ettt ettt e et e e b e e be e e beeenee s 77
3.7.1 Andlise Documental do AlUNO 1 ........cooiiiiiiiiiiiiieeeee e e 77
3.7.2 Anadlise Documental do AlUNO 2 ..............ooiiiiiiiiiiiii e 81

3.8 ANAliSe AOS DAUOS......cccuiiiieiiii ettt ettt et e et e et e e e st e e e s b e e e s bbe e e sareeesanreeenas 86
3.8.1 Anadlise dos dados/Montagem do Ecomapa —AlunO 1 ...........c.ccccvveviieireeccieecree e, 86
Antes de analisarmos os dados do Aluno 1, vamos retomar as suas caracteristicas: .............. 86
3.8.1.1 Unidade Didatica/Proposta de Trabalho...............c..ccccoeovviiiviiicieieecrec e, 88
3.8.2 Anadlise dos dados/Montagem do Ecomapa —AluNO 2 ............ccceevvveviiiecie e 105
3.8.2.1 Unidade Didatica/Proposta de Trabalho..............c..cccovveeeiieiiiceicieeccee e 107

3.9 ReSUItad0s da PESOUISA ..........uuiiiiiiiiiiiiiiee ettt e e e s e e e s s saareeeeesssnnraaeaeean 116
3.10 Discussao € Analise dOS DAdOs ...........cceeiiiiiiiiiiiiiii ettt 118

3.11 CoNSIderagi@s FINQIS..........ccccuuiiiiiiiiiiiiiiee et e et e e e s e e e s s sabee e e e e s ssneraeeeesssnsraeeaeeas 119



A Produto PEAABOZICO ..........oooiiiiiiiiiee ettt e et e e e e e e e e e e e et e e e e e et ta e e e e e eaanbraaeaeeeannes 122

R  EIEINCIAS ..veeeeee ettt ettt e e e e e e et eeeseae et e eessaaa e teeessaaassaateeessaanaaeeeeseaasraeeeesas 123
........................................................................................................................................................... 129
F Y 01T T Lo =T R SRR 129

YA =) (0 1T 134



1 Introducéo

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) aprovado no ano de 2014 definiu metas
a serem atingidas ao longo dos proximos dez anos. A meta niumero 1 aponta a
premissa da universalizacdo da pré-escola para as criangas de quatro a cinco anos
de idade, além da ampliacdo da oferta de Educacéo Infantil em creches, como forma
a atender, no minimo, 50% das criancas de até trés anos até o final de sua vigéncia.

Com o aumento no numero de vagas na Educacdo Infantil, tanto na modalidade
denominada creche, que atende criancas de zero a trés anos de idade, quanto na
modalidade pré-escola, que atende criancas de quatro a cinco anos de idade, amplia-
se a necessidade de implementacdo e qualificacdo de Politicas Publicas para o
atendimento desse publico (criancas pequenas e criancas bem pequenas).

J& as Politicas Publicas de Incluséo referenciadas a partir da década de 1990
através de documentos e acordos, tais como a Declaracao Mundial de Educacéao para
Todos (UNESCO, 1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), influenciaram a
formulacao das Politicas Publicas e ordenamentos legais que demarcam a construcao
de um sistema educacional inclusivo, na busca para que as pessoas com deficiéncias
sejam incluidas com qualidade na escola comum.

Nesse sentido, este estudo propds discorrer sobre formas de intervencdes
educacionais que possam auxiliar a crianca, a familia e os demais profissionais no
processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na etapa
da Educacao Infantil, buscando estratégias de ensino que facilitem esse processo.
Abordamos questdes relacionadas a Intervencdo Precoce (IP)! para um melhor

desenvolvimento socioeducativo e comportamental a partir das Teorias Bioecologicas

I Intervencédo Precoce (IP) é um termo bastante utilizado em Portugal/PT — Amparado pelo Decreto-Lei
n°® 281/2009, de 6 de outubro (Portugal/PT), define as orienta¢Bes reguladoras da Intervencdo Precoce
na Infancia (IPI), para criangas entre 0os 0 e 0s 6 anos com risco grave de atraso de desenvolvimento,
elou alteracdes nas fungdes e estruturas do corpo, que limitam a participacdo em atividades tipicas
para a sua faixa etaria, bem como as suas familias. O mesmo decreto cria ainda o Sistema Nacional
de Intervencao Precoce na Infancia (SNIPI), que visa garantir condi¢gbes de desenvolvimento para estas
criancas, reforcando a necessidade “da universalidade do acesso aos servigcos de IPI”, bem como
realcar o fato de quanto mais precocemente forem acionadas as intervengdes (...) mais capazes se
tornam as pessoas de participar autonomamente na vida social. (Decreto-Lei n® 281/2009, de 6 de
outubro — Portugal/PT). No Brasil a IP é citada na Lei 13146 de 06/07/2015 — Lei Brasileira de Incluséo
da PCD - Estatuto da PCD — Cap.ll — que trata do Direito a Habilitagdo e Reabilitagdo — Art.15 — Inciso
1°. Cabe ressaltar a diferenciacdo para o termo Estimulacdo Precoce que cita diretrizes para o
desenvolvimento neuropsicomotor de criancas de 0 a 3 anos, mais informag6es sobre estimulacéo
precoce podem ser consultadas na Cartilha, disponivel em
http://portalarquivos.saude.gov.br/images/pdf/2016/novembro/26/Diretrizes-de-estimulacao-
precoce.pdf.
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do Desenvolvimento?, da formacdo de uma rede multidisciplinar e da importancia da
formacao continuada dos professores para o pleno atendimento e desenvolvimento
desse aluno.

A partir dessas questdes, apresentamos as contribuicdes do Ensino de
Ciéncias desde a Educacdo Infantil], procurando abranger as necessidades
apontadas pelos professores da sala de aula comum, dos professores do Centro de
Autismo Dr. Danilo Rolim e das familias, para a formacéo cidada dos alunos de forma
geral, porém, mais especificamente os alunos com TEA, sujeitos desta pesquisa.

A legislacdo brasileira estabeleceu, através do Decreto n° 8.368/2014, que
regulamentou a Lei n°® 12764/2012, a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), considerando em seu Art. 1° a
pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. O referido
decreto descreve, em seu Art. 4°, que é dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar o direito da pessoa com TEA a educacdo, em
sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da educacao especial
desde a Educacdao Infantil até a Educagao Superior.

No 8§1°do mesmo decreto esta disposto que o direito de que trata o caput sera
assegurado nas politicas de educacgéo, sem discriminacdo e com base na igualdade
de oportunidades, de acordo com os preceitos da Convencéo Internacional sobre 0s
Direitos da Pessoa com Deficiéncia. E discorre no 82° que, caso seja comprovada a
necessidade de apoio as atividades de comunicacao, interacdo social, locomocao,
alimentacao e cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com TEA
ou com outra deficiéncia estiver matriculada disponibilizard& acompanhante
especializado no contexto escolar.

Sendo assim, é primordial que a legislacdo em vigor seja cumprida de maneira
qualificada. Entretanto, para tal, entendemos ser essencial que os profissionais da
Educacao, em especial, os Professores da Educacéo Infantil, possam estar aptos a

receber esse aluno na sala de aula comum. Dessa forma, os professores da Educacéao

2 ReformulagBes no modelo ecoldgico do desenvolvimento incluiram um novo olhar sobre as
propriedades da pessoa em desenvolvimento, criticando a primeira abordagem onde dava énfase aos
contextos de desenvolvimento, deixando a pessoa em desenvolvimento em segundo plano. O novo
modelo chamado de bioecologico enfatiza as caracteristicas biopsicoldgicas da pessoa em
desenvolvimento, a partir de formas de interacdo entre o organismo e o0 ambiente, reapresentados por
quatro aspectos multidirecionais inter-relacionados, chamado de modelo PPCT: “pessoa, processo,
contexto e tempo” (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p. 994).

3 Segundo os Obijetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento elencados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a etapa da Educacéo Infantil.
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Infantil precisam estar capacitados para propor praticas de ensino e aprendizagem
gue contemplem as necessidades basicas desse aluno, compreendendo 0s principais
pressupostos do desenvolvimento humano, suas possibilidades e funcionalidades.

Através da Intervencdo Precoce, aproveita-se da plasticidade cerebral que
nessa faixa etaria (0 — 6 anos) possibilita resultados positivos e mais expressivos,
fazendo com que esse aluno adquira autonomia e melhor qualidade de vida para si e
para sua familia. Para isso, € imprescindivel o investimento na capacitacdo e na
formacgéo de equipes multidisciplinares, na capacitacédo dos demais profissionais e na
Formacgé&o Continuada dos Professores, com o intuito de qualificar esses profissionais
para o atendimento do aluno com TEA.

A qualificacdo profissional ndo deve ser direcionada apenas ao professor da
Sala de Recursos (Atendimento Educacional Especializado — AEE), mas para todos
os professores, visando ampliar a rede de atendimento e propor situagdes de ensino
e aprendizagem durante a aula comum que atenda as necessidades do aluno com
TEA.

Indicamos que o trabalho docente seja perpassado pela interdisciplinaridade,
de forma que o aprendizado seja significativo ao aluno, para que ele possa associar 0
conhecimento que estd aprendendo aos seus conhecimentos prévios ou relacione-o
aos seus interesses, que no caso da pessoa com TEA tende a ser mais restrito ou
focado, na maioria dos casos. Por isso, é importante que o professor busque
estratégias que facilitem a aprendizagem das criancas com TEA na Educacéo Infantil
(El), a fim de aproximar o contetdo a ser ensinado aos interesses da crianca, pois
sabemos que a crianca aprende com mais facilidade o que assimila aos seus
conhecimentos prévios e as preferéncias particulares.

O ensino inclusivo precisa ndo sé contemplar a legislacdo, garantindo o acesso
do aluno com TEA a sala de aula comum, mas garantir sua permanéncia e
participacdo nas atividades curriculares, possibilitando que dentro das especificidades
de cada aluno seja contemplada a aquisicdo do conhecimento. Essa modalidade de
ensino, entdo, pautada pela Intervencédo Precoce, também preconiza a criagao e
ampliacdo de uma rede de profissionais que possam auxiliar o aluno e sua familia,
possibilitando estruturar uma base de apoio aos demais profissionais que convivem
ou interagem com o aluno, buscando compreender as influéncias do meio e as
influéncias externas nos comportamentos demonstrados.

No entanto, fomos assolados pela Pandemia do COVID-19 (Sars-Cov-2) e,
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além do fechamento das escolas em 19/03/2020, foi necessario cumprir o isolamento
social a fim de evitarmos a propagacédo do virus. Em funcdo do prolongamento do
isolamento social e a permanéncia das escolas fechadas, as aulas na Educacéo
Infantil precisaram ser reformuladas e, com isso, hossa proposta de pesquisa também
precisou passar por algumas reformulacdes. Esse fato nos impediu de fazer as
entrevistas e aplicar os inventarios elencados no Primeiro Momento da pesquisa aos
Pais, Professores da sala de aula comum e também aos Professores do Centro de
Autismo. Também ficamos impedidos, devido ao fechamento das escolas, de
aplicarmos a Unidade Didatica as turmas nas quais estdo matriculados os alunos,
sujeitos desta pesquisa.

Salientamos que nosso objetivo era desenvolver uma proposta inclusiva
voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil, elaborada, organizada e aplicada
a todos os alunos da sala de aula comum. Sendo assim, perderiamos o enfoque
inclusivo da pesquisa se aplicassemos a proposta inicial de pesquisa por meio de web-
aulas ou aulas remotas (como estdo sendo ministradas as aulas durante a pandemia).
Isso porque analisariamos apenas a atividade realizada pelos alunos pesquisados e
nao o aluno no contexto da sala de aula e com os demais colegas, conforme haviamos
proposto no Termo de Avaliagcédo da Atividade Aplicada (Vide Apéndice C e D).

Para darmos continuidade a esta pesquisa, dentro do que esta sendo possivel
para esse momento atipico que estamos enfrentando, propomos, entdo, como
guestao norteadora:

e Uma proposta pedagogica inclusiva voltada para o Ensino de Ciéncias

na Educacéo Infantil, elaboradas a partir das necessidades e habilidades

elencadas pelas familias de alunos com TEA, pode ser aplicada aos
demais alunos da sala de aula comum e contribuir para o aprendizado
integral, para o desenvolvimento da autonomia e de préaticas cidadas?

Como Objetivo Geral, propomos: Construir e analisar uma proposta
pedagdgica inclusiva, a partir da elaboracdo de diferentes Unidades Didaticas
para o Ensino de Ciéncias e voltada a Educacéo Infantil, orientada pela teoria do
desenvolvimento humano proposta por Bronfenbrenner e pelos principios de
Intervencao Precoce.

E como Objetivos Especificos:
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e Investigar as metodologias utilizadas na rotina diaria dos pais de
criancas com TEA, identificando os tipos de apoio que necessitam para o
desenvolvimento de seus filhos.

e Montar um ecomapa®, baseado nos estudos de Bronfenbrenner, que

possibilite uma visdo biopsicossocial das necessidades especificas

individuais de cada aluno.

e Construir Unidades Didéticas a partir de uma perspectiva inclusiva e

pautada no desenvolvimento da autonomia e para o ensino de préticas

cidadas.

e Analisar aviabilidade de aplicacdo das Unidades Didéticas, elaboradas

a partir das necessidades e habilidades elencadas pelas familias de

alunos com TEA, aos demais alunos da turma.

e Disponibilizar em formato digital, o produto educacional, denominado

de Caderno de Praticas, pautado na proposta pedagodgica inclusiva, como

forma de publicizar as atividades desenvolvidas na pesquisa.

Assim, a escrita deste trabalho se apresenta da seguinte forma:

A partir desta Introdugcdo, no segundo capitulo, apresentamos a
Fundamentacdo Tedrica, além de discorrer sobre o Estado do Conhecimento e as
contribuicdes de estudos anteriores como base de pesquisa e de fundamentacéao para
o presente estudo. Também apresentamos brevemente a Trajetéria das Legislacdes
Inclusivas no Brasil, desde sua criagdo até os dias atuais, 0s caminhos, 0s avancgos,
0s retrocessos e o que temos de legislacdes em vigor atualmente. Consideramos este
capitulo importante para contextualizar as reformas educacionais, permitindo-nos
abordar a tematica inclusiva, como se apresenta hoje nas escolas, seguindo-se das
particularidades da pessoa com TEA, considerando que o espectro do autismo é
bastante vasto e cada crianca com TEA é um ser Unico com suas habilidades e
competéncias. Abordamos também a necessidade de uma escola inclusiva e as
Contribuicdes de Bronfenbrenner para a Educac¢éo, o modo como ele pensa a crianca
na sociedade, o Processo de Aprendizagem e o Ensino de Ciéncias na Educacgao

Infantil e como é importante iniciarmos instigando a curiosidade das criancas desde

4 Conjunto de critérios que possibilita reunir todas as habilidades e potenciais possiveis de
desenvolvimento de forma individualizada, ou seja, um ecomapa para cada um dos alunos
pesquisados. Os Ecomapas foram desenvolvidos em 1975 pela Dra. Ann Hartman para ajudar as
Assistentes Sociais do servigo publico dos EUA no seu trabalho com familias problema.
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bem pequenas.

No terceiro capitulo descrevemos sobre a metodologia, passando pela
delimitacdo da pesquisa, discorrendo sobre a caracterizacdo e o delineamento da
pesquisa e relatando como transcorreu a coleta dos dados (através da analise de
guestionarios semiestruturados e da analise dos contextos descritos nesses) e como
analisamos esses dados. Além disso, realizamos a retomada dos objetivos geral e
especifico, mostrando o passo a passo da pesquisa e contextualizando o campo de
pesquisa e os alunos pesquisados.

No quarto capitulo apresentamos as contribuicées do estudo piloto para situar
0 panorama geral da pesquisa, permitindo-nos conhecer melhor as individualidades e
as particularidades das pessoas com TEA, a partir dos contextos educacionais em
gue estao inseridas.

No quinto capitulo descrevemos o percurso e as etapas da Investigacao, as
discussbes e a analise dos resultados da pesquisa, bem como as consideracdes
finais.

No quinto capitulo discorremos sobre o Produto Educacional — Caderno de
Praticas - elaborado, organizado e disponibilizado de forma digital aos pais,
professores e aos demais interessados, como uma ferramenta que visa contribuir,
potencializar e ressignificar o Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil para todos os
alunos da sala de aula comum. Esse produto objetiva que os professores e alunos
possam perceber as Ciéncias no seu dia a dia de forma ludica, permitindo serem
protagonistas da prépria aprendizagem e em especial para que os alunos com TEA

desenvolvam a autonomia e as préticas cidadas.

1.1 Inquietacdes e a busca por novos caminhos....

Inicio relatando as inquietacbes que me trouxeram para o caminho desta
pesquisa e um pouco da experiéncia que vivenciei na area da educacao. Isso porque
de alguma maneira direcionaram os esforcos a tentar compreender como se dé a
incluséo na escola comum e quais as contribuicbes que a Intervencdo Precoce
centrada na Familia traz para as criangas com TEA.

Essa necessidade esta correlacionada ao grande percentual de procura por

vagas em escolas comuns, especialmente na Rede Municipal de Ensino da Cidade
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de Pelotas/RS. Também relaciona-se as escassas abordagens sobre Necessidades
Educacionais Especificas (NEE)®, principalmente sobre o TEA, durante a graduagéo
nos Cursos de Pedagogia e Licenciatura em Letras, que sdo as minhas areas de
formacao.

Ao fim da graduacao e com o ingresso no mercado de trabalho, era latente a
necessidade de continuar os estudos sobre a inclus&o dos alunos com TEA e outras
deficiéncias, ndo so na sala de aula comum, mas buscando investigar como se davam
0s processos de Inclusdo, Interacdo e Desenvolvimento (sensorial, motor, da
linguagem, emocional e social).

Nesse contexto, fez-se necessario muitos estudos e leituras sobre as teméticas
inclusivas, sobre o Transtorno do Espectro Autista e sobre a Intervencao Precoce.
Com isso, surgiu a oportunidade de ingressar no Mestrado do Instituto Politécnico de
Braganca (IPB), onde, durante a estadia em Braganca/PT, tive a oportunidade de
visitar algumas escolas e conhecer outro panorama sobre a Educacado Inclusiva e
sobre as Politicas de Intervencao Precoce daquele pais.

Antes do retorno a Pelotas, tive a oportunidade de submeter um artigo sobre a
Importancia da Formacao Continuada de Professores para a Educacéo Inclusiva no
1° Conlubra, evento que me tornou mais ciente da necessidade de aprofundar os
estudos sobre a Educacéo Inclusiva, sobre o Transtorno do Espectro Autista e sobre
as praticas de Intervencédo Precoce centradas na familia. Isso gerou o interesse de
cursar o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECM) pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), com a perspectiva de ampliar os
conhecimentos e os estudos sobre o assunto.

E nesse contexto, delineando um novo perfil de profissional para atuar no atual
cenario educacional, que precisamos pensar o papel efetivo da Escola Inclusiva e das
Praticas de Intervencado Precoce centradas na familia. Essas podem contribuir para o
desenvolvimento dos curriculos e de novas perspectivas na Educacéo Infantil para
alunos com TEA.

Corroboram com esse novo contexto os estudos e pesquisas desenvolvidos em

Intervencado Precoce (IP), principalmente os estudos desenvolvidos pela Universidade

5 As legislacBes em vigor trazem as NEE com a designacgdo de Necessidades Educacionais Especiais,
mas aqui preferimos nos referir por Necessidades Educacionais Especificas, tendo em vista que as
Pessoas com Deficiéncias (PCD), que segundo a legislagcado também abrange pessoas com TEA, tem
necessidades especificas e ndo especiais.
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do Minho em Portugal. Neles, evidencia-se a importancia da formacao de uma Equipe
Multidisciplinar e percebe-se um avanc¢o importante no desenvolvimento das criancas
com TEA naquele pais.

Essas Intervencdes Precoces e as praticas de politicas publicas com equipes
multiprofissionais, atendem as criancgas e as familias nos seus contextos, promovendo
assessoramento de cunho educacional, social e também de promocéo ao emprego e
renda. Dessa forma, promove-se e incentiva-se os envolvidos, a partir do seu bem-
estar pessoal, para que se desenvolvam integralmente e retornem as devolutivas
afirmativas para as familias.

A partir de visitacbes em Escolas na Cidade de Braganca - Portugal, pude
perceber como a Incluséo é tratada naquele pais, onde ocorre a Inclusdo de forma
efetiva e o aluno frequenta a sala comum acompanhado de um professor
especializado. Ele é acompanhado por uma equipe multidisciplinar também em outros
locais (como em casa) e nas atividades cotidianas, ampliando assim a rede de
atendimento desse aluno.

Ainda associada a essa experiéncia, procurei aprofundar o estudo,
relacionando com as vivéncias e experiéncias de sala de aula comum da escola onde
trabalho como docente na Rede Municipal de Educacdo Infantii na Cidade de
Pelotas/RS.

Verifica-se, assim a necessidade de desenvolver praticas e estratégias nas
escolas brasileiras que entrelacem esses profissionais (professores da sala de aula
comum, professores do Atendimento Educacional Especializado ou no caso
especifico das pessoas com TEA aqui na Cidade de Pelotas, os profissionais do
Centro de Autismo e demais profissionais do atendimento, como Terapeutas
Ocupacionais, Fonoaudiélogos, Psicopedagogos etc.) a familia e ao aluno. Através
dessa rede formada por esses multiprofissionais e centrada na familia, podemos
desenvolver atividades significativas que possibilitem o desenvolvimento da pessoa
com TEA nas mais diversas areas, desde o inicio da escolarizacéo (0 - 6 anos).

Ao perpassar pela formacao e capacitacao efetiva das familias e dos diversos
profissionais, buscamos elaborar estratégias que qualifiquem e facilitem a ampla
inclusdo desse aluno na sala de aula comum. E, também, que possibilitem o
desenvolvimento cognitivo e social e agreguem conhecimentos basicos para o
desenvolvimento integral desse aluno em todos os aspectos, incluindo os aspectos

cognitivos e emocionais.



2 Fundamentacdo Teodrica

2.1 Estado do Conhecimento

Para fundamentar esse trabalho, foi necessario o aprofundamento no estudo
das legislacdes que disciplinam sobre a pessoa com deficiéncia e, de forma objetiva,
a pessoa com TEA, bem como as contribui¢cdes da Intervencao Precoce na faixa etaria
do zero aos seis anos e do Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil. Também
realizamos uma busca por bibliografias que versassem sobre o0 assunto.

Estabelecemos a metanalise sobre os trabalhos selecionados, utilizando cinco
indicadores: Materiais Adaptados, Intervencao Precoce, Zero a Seis Anos, Ensino de
Ciéncias e Autismo. Os indicadores foram pesquisados juntos, durante os meses de
abril, maio e junho de 2018 e atualizados em maio de 2020, incluindo o ano de 2019,
com o objetivo de encontrar estudos semelhantes ou com as mesmas tematicas e
produzidos nos ultimos sete anos, ou seja, entre os anos de 2013 e 2019.

As buscas foram realizadas no repositério da Universidade do Minho (Portugal),
na Scielo, no Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), no repositério digital Lume da UFRGS (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul) e no site do Google Académico.

Os repositorios pesquisados foram sugeridos pela orientadora deste estudo e
para cada trabalho encontrado foi realizada a leitura do resumo. Quando eram
encontrados assuntos proximos a temética que buscavamos, o trabalho era salvo para
uma posterior leitura detalhada.

No repositorio da Universidade do Minho foram encontrados 1538 trabalhos -
desses, apls as leituras dos resumos, selecionamos 29 trabalhos para a leitura
integral por identificarem-se com as tematicas que propomos nesse estudo. No site
da Scielo foram encontrados 480 trabalhos — desses, apds as leituras dos resumos,
selecionamos 12 trabalhos para uma leitura integral, devido a aproximacdo da
tematica com a proposta deste estudo. No Portal de Periédicos da CAPES foram
encontrados 387 trabalhos — desses, apoés as leituras dos resumos, selecionamos 16
trabalhos para leitura integral por versarem sobre tematicas que discutiremos ao longo

desse estudo. No repositério Lume da UFRGS foram encontrados 49 trabalhos —
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desses, apos as leituras dos resumos, selecionamos 3 trabalhos para leitura integral,
por discorrerem sobre tematicas que aproximam-se desse estudo. No site Google
Académico foram encontrados dois trabalhos e, ap6s as leituras dos resumos,
selecionamos ambos os trabalhos para uma leitura integral, devido a proximidade da
tematica com este estudo. Os resultados estéo dispostos na Tabela 1.

Tabela 1 - Estado do Conhecimento

Repositodrio Trabalhos Encontrados Trabalhos Selecionados
Univ. Minho 1538 29
Scielo 480 12
CAPES 387 16
UFRGS 49 3
Google Académico 2 2

Fonte: Elaborado pela autora

Discorremos brevemente sobre alguns dos trabalhos selecionados, mais
especificamente sobre os trabalhos que fornecem subsidios tedricos, embora nao
abordem exatamente a tematica discutida neste estudo.

Iniciamos descrevendo os trabalhos encontrados no Repositorio da
Universidade do Minho (PT), seguindo-se os trabalhos encontrados no repositério da
Scielo, CAPES, Lume da UFRGS e, por ultimo, os trabalhos encontrados no
repositorio do Google Académico.

Analisamos cinco trabalhos encontrados no repositério da Universidade do
Minho (PT). O primeiro trabalho selecionado analisa e compreende os beneficios do
apoio da IP para seis méaes de criangas com Perturbacéo do Espectro Autista (PEA),
como é chamado o TEA em Portugal, na faixa etaria de 3 a 6 anos, e discorre que as
participantes consideraram obter beneficios da IP nas diversas areas de
desenvolvimento dos seus filhos e se sentem satisfeitas com o0s apoios, onde sao
informadas sobre seus direitos e possuem uma relagéo/interacdo positivas com as
responsaveis de caso.

O segundo trabalho selecionado busca compreender a participacdo das
criancas com PEA nas salas de aula do pré-escolar: Perspectivas de educadores do
ensino regular e da educacédo especial. Discorre sobre a notoéria importancia dada a
inclusdo de criangcas com PEA nas salas do pré-escolar, onde os participantes

consideram que a inclusdo das criancas com PEA, nas salas do pré-escolar, traduz-
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se num beneficio matuo, para as criangcas com PEA e sem PEA, porém, relatam a
existéncia de dificuldades no processo de inclusdo das criancas com PEA, nas salas
do pré-escolar, devido a falta de formacao dos educadores do Ensino Regular e a falta
de recursos humanos e materiais e a frequéncia dos apoios da Educacao
Especial/lntervencao Precoce.

O terceiro trabalho selecionado busca compreender, do ponto de vista do
profissional, o conjunto de beneficios e fragilidades para as familias e para o
profissional do apoio da IP no domicilio, relatando que os profissionais consideram as
familias como um elemento indispensavel em todas as fases do apoio no domicilio,
pois essas colaboram na avaliagdo e na elaboracdo do Plano Individual de
Intervencado Precoce (PIIP) e participam ativamente em todos 0s momentos de apoio,
relatam ainda que as familias se sentem mais seguras pelo fato de serem apoiadas
nesse contexto, pois consideram que € um ambiente mais recatado e privado que
permite uma maior proximidade com o profissional. Porém, relatam também que,
numa fase inicial do apoio, sentiram alguma dificuldade em receber os profissionais
nas suas casas. Ja os profissionais consideram que ao prestarem o apoio no domicilio
conseguem ter uma maior proximidade com a familia e um contato direto com o que
realmente se passa no contexto familiar, permitindo conhecer as rotinas, bem como o
seu funcionamento. No entanto, assim como as familias, também relatam a dificuldade
em entrar na casa das familias por se sentirem como se estivessem invadindo um
espaco que ndo é deles. Somado as dificuldades, relatam o pouco tempo de
acompanhamento que dedicam as familias e o tempo gasto nas deslocacfes entre
domicilios.

O quarto trabalho selecionado aborda a aprendizagem cooperativa € 0 ensino
de ciéncias: uma experiéncia em sala de aula com alunos do 1° e 2° clico do Ensino
Basico, onde constatou que os alunos do 3° ano de escolaridade alteraram as suas
percepcoes relativamente ao trabalho de grupo como um processo de construgéo
compartilhada de conhecimentos, ja os alunos do 6° ano mantém ideias quase
inalteradas.

O quinto trabalho selecionado aborda sobre Aprender Ciéncias com textos de
divulgacéo cientifica: um estudo com alunos do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico, que
aponta a viabilidade da utilizagdo desse recurso em sala de aula, contribuindo para a

aprendizagem dos alunos e despertando o interesse dos alunos pela leitura e escrita.
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Também revelou a necessidade de desenvolver as competéncias de andlise critica e
de producéo de textos informativos.

Dois dos cinco trabalhos trazem tematicas aproximadas do objetivo deste
estudo, porém, diferenciam-se devido as Politicas Publicas daquele pais (PT), que
aborda a IP de forma integrativa e multiprofissional e por focar nas familias e nos
beneficios da IP nos domicilios. Ja o outro trabalho selecionado traz relatos bastante
semelhantes ao cotidiano das escolas aqui da rede municipal, onde € dada grande
importancia a inclusdo de criangcas com TEA nas salas do pré-escolar, onde
considera-se beneficios matuos na incluséo, tanto para as criangas com TEA, quanto
para as criancas sem TEA. No entanto, também relatam as dificuldades no processo
de inclusdo das criancas com TEA nas salas do pré-escolar, devido a falta de
formacdo dos educadores do Ensino Regular e a falta de recursos humanos e
materiais e a frequéncia dos apoios da Educacéo Especial/lntervengao Precoce.

No estudo que propomos desenvolver, baseamo-nos na andlise das rotinas de
todos os envolvidos com a crianga, das necessidades e habilidades dessa crianca e
elencamos uma proposta pedagogica voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil que possibilite autonomia e préaticas cidadas que possam ser utilizadas por
todos os profissionais de atendimento da crianca.

Analisamos quatro trabalhos encontrados no repositorio Scielo. O primeiro
trabalho selecionado busca analisar a Educacao Especial e o Ensino de Ciéncias e
constata o restrito nUmero de publicacfes voltadas as praticas inclusivas e ao Ensino
de Ciéncias. O segundo trabalho selecionado aborda os contextos da Educagéo em
Ciéncias e aborda a ocorréncia de uma diminuicdo da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem quando se passa do curriculo para as praticas pedagogicas. O
terceiro trabalho selecionado aborda os discursos que produzem sentidos sobre o
ensino de ciéncias nos anos iniciais de escolaridade, relatando o que deveria ser
ciéncias nos niveis elementares de escolaridade, possibilitando um discurso hibrido
gue abrange os diferentes contextos de producéo curricular. E o quarto trabalho
selecionado aborda o curriculo de ciéncias voltado para a compreenséo de todos e
discorre sobre as razfes para ensinar ciéncias para todos os estudantes da escola e
as caracteristicas do curriculo de ciéncias, discutindo os trés aspectos para a
compreensao da ciéncia: compreensdo do conteudo de ciéncias, compreensado dos
métodos de investigacao utilizados na ciéncia e compreensdo da ciéncia enquanto

atividade social.
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Os quatro trabalhos selecionados tratam de tematicas aproximadas e fornecem
subsidios tedricos para este estudo. Os demais trabalhados selecionados nesse
repositorio e ndo citados versavam sobre o Ensino de Ciéncias, porém, nao voltados
para a Educacao Infantil e nem para a Educacéao Inclusiva.

Analisamos seis trabalhos encontrados no repositério da CAPES. O primeiro
trabalho selecionado busca analisar os efeitos do PEI no desenvolvimento académico
de um aluno com TEA e considera como positivas as mudancas qualitativas e
guantitativas na participacdo do aluno nas tarefas académicas e funcionais, apés a
elaboracao e aplicacdo do PEI. O segundo trabalho selecionado busca analisar a IP
centrada na familia, as influéncias e habilidades comunicativas e interativas da crianca
com TEA e o empoderamento parental, relatando o aumento dos niveis de
empoderamento parental entre as fases de pré e pos intervencéo, reafirmando a
influéncia dos programa de intervencdo e que a intervencdo centrada na familia,
através da orientacao parental, favoreceu o desenvolvimento precoce das habilidades
sociocomunicativas das criangas pesquisadas.

O terceiro trabalho selecionado aborda a comunicacéo alternativa e ampliada
como um recurso para favorecer o desempenho ocupacional para pessoas com TEA,
relatando os beneficios da comunicacao alternativa e a melhora das manifestacdes
comunicativas. O quarto trabalho selecionado aborda a formacédo de educadores em
comunicacao alternativa para pessoas com TEA, relatando a melhora da interacao
comunicativa entre os profissionais e as criancas e modificou de forma positiva a
pratica dos educadores, além disso, salienta a importancia da rede de apoio e da
formacdo de acdes colaborativas continuas, com profissionais especializados, no
ambiente escolar.

O quinto trabalho selecionado aborda sobre a escolarizagéo das criancas com
TEA e a concepcédo do educador numa perspectiva inclusiva, mostrando os beneficios
gue experiéncias anteriores na pratica pedagogica com alunos com TEA influenciaram
positivamente na pratica dos educadores. No entanto, os mesmos educadores
relataram uma maior dificuldade em lidar com as caracteristicas comportamentais do
autismo, em especial com a agressividade, considerando-a, uma importante barreira
a aprendizagem dos estudantes.

O sexto trabalho selecionado aborda sobre a avaliagdo escolar e a relagao
familia-escola, onde algumas das familias compreendem a sua participacdo como um

aspecto pedagogico e politico, auxiliando no processo de aprendizagem, tanto no
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compartilhamento de informacgdes sobre a crianga quanto através da luta para que os
direitos sejam garantidos. Por outro lado, os professores relatam que a participacao
da familia é restrita a sala de recursos multifuncionais (AEE) e relatam, ainda, a
necessidade de formagbes continuadas sobre TEA a fim de contribuir nas suas
praticas pedagogicas. Os professores sugerem também uma maior parceria da escola
com as familias para que a aprendizagem do aluno seja favorecida, a partir da
compreensao dos contextos do aluno.

Todos os seis trabalhos selecionados trazem tematicas aproximadas e
fornecem subsidios tedricos para este estudo. Os demais trabalhados selecionados
nesse repositério e ndo citados versavam sobre tecnologias e outras metodologias
gue, embora utilizadas para pessoas com TEA, diferenciavam-se desta proposta.

No repositorio da UFRGS selecionamos trés trabalhos que se aproximavam
dos objetivos deste estudo. O primeiro trabalho selecionado versa sobre as Fungdes
Executivas em criancas e adolescentes com TEA e aponta uma tendéncia de
disfuncbes executivas nas pessoas com TEA, envolvendo os componentes da
inibicdo, do planejamento, da flexibilidade mental, da fluéncia verbal e da memoria de
trabalho com progresséo desenvolvimental dessas fungdes executivas.

O segundo trabalho selecionado discorre sobre a Tecnologia Educacional e o
Transtorno do Espectro Autista (TEA): possibilidades e desafios na alfabetizacao,
relatando que as tecnologias podem ser utilizadas para a construcédo de ferramentas
educacionais e que 0s recursos tecnolégicos despertam interesse e podem facilitar o
aprendizado e o desenvolvimento da crianga com TEA. O terceiro trabalho
selecionado aborda sobre a percepcao dos professores da Educacao Infantil para uso
de tecnologias na aprendizagem de alunos com TEA, relatando a baixa valorizacéo
da educacéo infantil como espaco de descoberta de deficiéncias e necessidades
especiais, mas também como um ambiente propicio para uma eficiente Intervencao
Precoce. Porém, a contradicdo entre a legislacdo e a prética, a escassez de
dispositivos nas escolas, na contramao da evolucdo tecnoldgica, sdo temas que
merecem atencao.

Os demais trabalhos, embora versassem sobre TEA, abordavam mais aspectos
dos sistemas de comunicagao, como pranchas de comunicacao e outros, avaliacdes
médicas (biomarcadores e aspectos nutricionais) e avaliagbes psicologicas, bem

como intervencfes assistivas por animais e musicalizacdo, diferenciando-se da
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proposta de IP centrada na familia e no Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil para
criancas com TEA.

Analisamos dois trabalhos encontrados no repositorio do Google Académico.
O primeiro trabalho selecionado aborda sobre a importancia da IP para pessoas com
TEA, relatando a importancia da IP para que a crianga com TEA possa atingir novas
fases no seu desenvolvimento, intelectual ou cognitivo. O segundo trabalho aborda os
efeitos da IP com criancas menores de 3 anos, relatando ganhos nos niveis de
responsividade das cuidadoras durante a interacdo social e indicaram aumento na
frequéncia de turnos comunicativos.

Desse repositério, utilizamos os dois trabalhos selecionados, pois 0s mesmos
fornecem subsidios tedricos e se aproximam bastante da tematica abordada nesse
estudo, principalmente ao relatar as contribuicbes da Intervencdo Precoce para o
desenvolvimento da crianga com TEA.

Salientamos a importancia da pesquisa bibliografica e da pesquisa de trabalhos
em repositorios, pois ampliam o campo de estudos e os interesses de leitura,
mostrando-nos varias aproximacfes com o0 estudo que estamos desenvolvendo,
aproximando-se das tematicas e dos questionamentos que sao aqui abordados,
subsidiando e fornecendo fundamentagcdo e referencial tedrico para o
desenvolvimento desta pesquisa, no que tange as praticas relacionadas a Intervencao
Precoce.

Durante a leitura dos trabalhos selecionados, procuramos fazer anotacoes
sobre 0s autores que versavam sobre a tematica proposta. A partir dessas anotagoes,
buscamos aprofundar a leitura desses autores, possibilitando que fossem utilizados
como referéncias no decorrer do estudo, fundamentando e dialogando sobre as
praticas inclusivas e sobre as abordagens metodologicas que fundamentam,
principalmente, as Intervengdes precoces para pessoas com TEA.

A leitura dos demais trabalhos citados possibilitou o enriquecimento desta
pesquisa, através das citacfes de autores comumente utilizados. Dentre os quais,
destacamos: Almeida (2000, 2009, 2011), Rodrigues (2000), Rodrigues, Seixas e
Piscalho (2017), Serrano, Pereira e Carvalho (2003), Serrano e Pereira (2011),
Serrano (2012) e Serrano e Luque (2015) e principalmente as Legislacdes pertinentes
de cada Pais (Brasil-Portugal), que orientam e asseguram as Praticas Inclusivas na

Educacao.
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Nesse contexto, também se faz necessario compreender como se deram as

Politicas Publicas voltadas para a Educacao Inclusiva no Brasil.

2.2 A trajetéria da Educacéao Inclusiva no Brasil

Nesse capitulo, citamos algumas legislacdes que fundamentam a Educacao
Inclusiva e a sua evolugéo até os dias atuais. No Item Il da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva é citado que:

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas instituicbes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo
dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro, lembrando que o direito a

educacéo das Pessoas com Deficiéncia ja estava previsto desde a primeira
constituicdo do Brasil em 1824. (BRASIL, 2010, p. 11-17).

No inicio do século XX foi fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo
especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Em 1954 foi
fundada a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). E em
1945 foi criado o primeiro Atendimento Educacional Especializado para pessoas com
superdotacao na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDBEN), Lei n® 4.024/1961, que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lei n° 5.692/1971, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo
promoveu a organizacao de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades
educacionais especiais e acabou reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacao Especial (CENESP),
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil que, sob a égide

integracionista, impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia
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e as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas como campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a
educacao, permanecendo a concepcdo de “politicas especiais” para tratar da
educacao de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacao,
apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado
gue considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
‘promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao” (art. 3°, inciso 1V). Define, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa,
0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No artigo 206, inciso |,
estabelece a “igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola” como um
dos principios para o ensino. E garante como dever do Estado a oferta do atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n® 8.069/1990, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais ou responsaveis
tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Na
época, esse estatuto foi inovador ao assegurar politicas publicas acerca dos direitos
e deveres das criancas e dos adolescentes, reconhecendo-os como cidadaos de
direito. Também nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de
Educacéao para Todos (UNESCO, 1990) e a Declaragéo de Salamanca (1994) passam
a influenciar a formulacéo das politicas publicas da Educacéao Inclusiva. Com isso, foi
demarcada a construcdo de um sistema educacional inclusivo para que as pessoas
com deficiéncia fossem incluidas com qualidade na escola regular.

Em 1991, a Lei n°® 8213, que regulamenta os Planos de Beneficios da
Previdéncia Social, no seu art. 93, prevé cotas para as Pessoas com Deficiéncia nas
empresas com 100 ou mais funcionarios, para preenchimento de 2 a 5% de seus
cargos com funcionarios reabilitados, ou PCD, com propor¢des especificas, conforme
disposicéo legal.

Em 1994 é publicada a Politica Nacional de Educacao Especial, orientando o
processo de “integragao instrucional”, que condiciona o0 acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢cdes de acompanhar e desenvolver as

atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
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ditos normais” (BRASIL, 1994, p. 19). Entretanto, ao reafirmar 0s pressupostos
construidos a partir de padrbes homogéneos de participacdo e aprendizagem, a
Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas educacionais de maneira que
sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum. Sendo
assim, apenas mantém a responsabilidade da educacdo desses alunos
exclusivamente no ambito da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/1996, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades.
Assegura também a terminalidade especifica agueles que nao atingirem o nivel
exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, bem
como a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa
escolar. Também define, dentre as normas para a organizacédo da educacao bésica,
a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagcdo do
aprendizado” (art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas dos alunos, seus interesses, condicdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853/1989, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
define a educacgédo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educagéo especial
ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a
Educacao Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo
2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacédo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001, art. 2°).

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a
escolarizacédo. Todavia, ao admitirem a possibilidade de substituir o ensino regular,
ndo potencializam a ado¢do de uma politica de educacdao inclusiva na rede publica de

ensino, prevista no seu artigo 2°.
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O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n°® 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacéo deveria produzir seria a construcdo de uma
escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecessem o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, o PNE apontou um déficit referente
a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes comuns do ensino
regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional
especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos
e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discrimina¢cdo com
base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem
importante repercussdo na educacao, exigindo uma reinterpretacdo da educacao
especial, compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a
eliminacao das barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacéo.

Os resultados do Censo de 2000 mostraram que 24,6 milhdes de pessoas, ou
14,5% da populacéo total, apresentam alguma incapacidade ou deficiéncia (fisica,
mental, visual, auditiva etc.).

Na perspectiva da educacéao inclusiva, as Resolugcdes CNE/CP n° 2/2001 e n°
1/2002 estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica e Superior voltadas a diversidade e
transversalidade, contextualizando-as com os professores de AEE (Atendimento
Educacional Especializado). Nessas resolucdes, contemplam-se conhecimentos
sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais,
propondo que as instituicées de ensino flexibilizem as a¢fes pedagodgicas, avaliando
a eficacia do processo educativo, ampliando, se for necessario, a temporalidade do
ano letivo para alunos com deficiéncia mental e mdltipla, oportunizando que eles
possam concluir o curriculo em tempo maior.

A Portaria n® 2678/2002 do MEC implantou os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) e aprovou diretrizes e normas para 0 Uso, O
ensino, a producao e a difuséo do sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a

recomendacao para 0 seu uso em todo o territério nacional. A Lei n°® 10.436/2002
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reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicagéo e
expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar
seu uso e difusdo, bem como a incluséo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacéo de professores e de fonoaudiologia.

Em 2003, foi implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito
a diversidade, com vistas a apoiar a transformacdo dos sistemas de ensino em
sistemas educacionais inclusivos. Com isso, pretendeu promover um amplo processo
de formacdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do
direito de acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional
especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publicou o documento “O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular”, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo. Nesse,
reafirmou o direito e os beneficios da escolarizacédo de alunos com e sem deficiéncia
nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n® 5.296/2004
regulamentou as Leis n°® 10.048/2000 e n° 10.098/2000, estabelecendo normas e
critérios para a promocgdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa “Brasil Acessivel” do Ministério das
Cidades é desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar
acOes que garantissem 0 acesso universal aos espacos publicos.

O Decreto n° 5.626/2005, que regulamentou a Lei n°® 10.436/2002, visando o
acesso a escola dos alunos surdos, disp6s sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formacéo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizacéo da educacdao bilingue no ensino regular.

Com a implantacdo dos Ndcleos de Atividades de Altas Habilidades/
Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal, foram organizados
centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacéo para o atendimento
educacional especializado, para a orientacao as familias e a formacgéo continuada dos
professores. Assim sendo, constituiu a organizacdo da politica de educagédo inclusiva
de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela

ONU em 2006 e da qual o Brasil € signatario, estabelece que os Estados-Partes
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devem assegurar um sistema de educac¢do inclusiva em todos os niveis de ensino,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com
a meta da plena participacao e inclusdo, adotando medidas para garantir que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia néo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacéo
de deficiéncia;
b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental

inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas na comunidade em que vivem. (ONU, 2006, Art. 24).

Nesse mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios
da Educacéo e da Justica, juntamente com a Organizacao das Nac¢des Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), lancam o Plano Nacional de Educacéao
em Direitos Humanos. Esse teve por objetivo, dentre as suas ac¢des, contemplar, no
curriculo da educacao bésica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e
desenvolver acfes afirmativas que possibilitassem acesso e permanéncia na
educacao superior.

Em 2007 é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE),
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de professores para a
educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, 0 acesso e a permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacgao superior e o0 monitoramento do acesso a escola
dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC). Nesse documento foi
reafirmada a visdo que busca superar a oposi¢cao entre educacéao regular e educagao
especial, contrariando a concepcdo sistémica da transversalidade da educacédo
especial nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino. A educacéo nao se
estruturou na perspectiva da incluséo e do atendimento as necessidades educacionais
especiais, limitando o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade
de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis
mais elevados de ensino (BRASIL, 2007).

Para a implementacdo do PDE foi publicado o Decreto n° 6.094/2007, que
estabeleceu nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacdo, a garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Foi reforcado pelo Decreto n® 6253/2007 e em seguida pelo Decreto n° 7611/2011,
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gue garante a dupla matricula, ou seja, o direito de frequentar a escola regular e o
AEE.

O Decreto n° 6571/2008 dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na Educac¢éo Béasica e o definiu como “o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular”.
Esse decreto obriga a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos
de ensino no oferecimento da modalidade. Além disso, reforca que o AEE deve estar
integrado ao projeto pedagdgico da escola, embasado pela Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

O documento traca o histérico do processo de inclusédo escolar no Brasil para
embasar “politicas publicas promotoras de uma Educacao de qualidade para todos os
alunos”. Defende o direito dos alunos com deficiéncia de se matricular e frequentar a
escola regular (da Pré-Escola ao Ensino Superior), juntamente com os demais alunos
da mesma idade, garantindo a eles o acesso, o direito a diferenca, a acessibilidade
urbanistica e arquitetdbnica, a nao discriminacdo, a efetiva participacdo, a
aprendizagem, a comunica¢do como uma resposta adaptada as suas necessidades,
ao desenvolvimento das capacidades de todos os alunos e a sua inclusdo social,
contemplando todas as necessidades educacionais especiais. Nessa mesma
proposta, o MEC esclareceu quem é o publico-alvo da Educacgéo Especial: alunos com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superdotagéo.

A resolucédo n° 4/2009 do CNE/CEB teve por foco orientar o estabelecimento
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacéo Basica, que deve ser
realizado no contraturno e, preferencialmente, nas chamadas salas de recursos
multifuncionais das escolas regulares. A resolucéo do CNE serviu de orientacdo para
os sistemas de ensino cumprirem o Decreto n° 6.571/2008.

Em 2011, o Decreto n° 7611 revogou o decreto n® 6.571 de 2008 e estabeleceu
novas diretrizes para o dever do Estado com a educacédo das pessoas publico-alvo da
educacao especial. Entre elas, determina que sistema educacional seja inclusivo em
todos os niveis (desde a pré-escola até o ensino superior), que o aprendizado seja ao
longo de toda a vida e impede a exclusdo do sistema educacional geral sob alegagao

de deficiéncia.
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Também determinou que o ensino fundamental seja gratuito e compulsorio,
asseguradas adaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais, que
sejam adotadas medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena. E diz que a oferta de educagéo especial deve se dar, preferencialmente, na
rede regular de ensino.

Até 2011, os rumos da Educacdo Especial e Inclusiva eram definidos na
Secretaria de Educacao Especial (SEESP) do Ministério da Educacédo (MEC). Hoje, a
pasta esta vinculada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI).

Em 2012, a Lei n® 12764 instituiu a Politica Nacional de Protec&do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), regulamentada pelo Decreto n°
8.368/2014 que, no seu Art. 1°, considera a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais. A lei ainda descreve
que:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com Transtorno do Espectro Autista a
educacgédo, em sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade da

educacdo especial desde a Educacédo Infantil até a Educacdo Superior.
(BRASIL, 2012, art. 4°).

Ainda dispbe no 81° que o direito de que trata o caput sera assegurado nas
politicas de educacédo, sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades,
de acordo com os preceitos da Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. E no 82° assegura que, caso seja comprovada a necessidade de
apoio as atividades de comunicacédo, interacdo social, locomocédo, alimentacdo e
cuidados pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do
espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada disponibilizara
acompanhante especializado no contexto escolar, nos termos do paragrafo Unico do
art. 3° da mesma Lei.

Em 2014, através da Lei n° 13.005, foi aprovado o Plano Nacional de Educacao

(PNE). A meta que trata do tema no atual PNE, como explicado anteriormente, é a de
namero 4. Sua redagéo estabelece:

Universalizar, para a populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, o acesso a

educacdo béasica e ao Atendimento Educacional Especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art3p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/Lei/L12764.htm#art3p
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educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, meta
ne 4).

Segundo alguns especialistas, o entrave para a inclusdo é a palavra
“preferencialmente”, que pode abrir precedentes para que as criangas com deficiéncia
permanecam matriculadas apenas em escolas especiais.

Ao analisarmos a meta n°® 4 do PNE, percebemos que a IP ndo € uma meta do
Plano Nacional de Educacéao, pois a IP tende a trabalhar com alunos na faixa etaria
do zero aos seis anos e a proposta do PNE parte da faixa etaria de 4 anos. Sendo
assim, as criangas de zero a quatro anos nao terdo garantido o direito universalizado
de serem atendidas pelo AEE e nem pelos servigcos especializados, publicos ou
conveniados.

Em 2015, a Lei n® 13.146 promulgou a Lei Brasileira de Inclusédo, conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que trata de diversos aspectos
relacionados a incluséo das pessoas com deficiéncia. No capitulo IV, a lei aborda o
acesso a educacéo e traz avancos importantes, como a proibicdo da cobranca pelas
escolas de valores adicionais pela implementacéo de recursos de acessibilidade. O
texto diz que o sistema educacional deve ser inclusivo em todos os niveis, porém, tem
um ponto controverso, pois nao cita explicitamente como deve se dar a matricula de
alunos com deficiéncia na rede regular ao invés de escolas especiais.

O debate sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil, em especial no
aspecto de incluir a todos em instituicbes de ensino regulares, intensificou-se nos
ultimos anos. Atualmente, o MEC vem fazendo um esfor¢co para reformar a atual
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), que é de 2008. O texto proposto ainda enfrenta forte oposicdo de alguns
grupos de educadores que tratam do assunto, pois para esse grupo de educadores a
nova redacéao voltaria a estimular a segregacéo das pessoas com deficiéncia.

Durante a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2019), a
disputa se deu pela retirada do texto introdutério de detalhamentos sobre a educacao
inclusiva, um trecho que havia sido redigido por meio de contribuicdes de entidades e
pesquisadores que trabalham com o tema. Além disso, o documento cita a
necessidade de uma "diferenciacdo curricular”, o que € repudiado por especialistas,

por ser uma forma de discriminag&o.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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Antes disso, durante a tramitacdo do Plano Nacional de Educagao (PNE), que
traca 20 metas para o pais cumprir em 10 anos, a principal polémica ocorreu por conta
da possibilidade de as criangcas e jovens com deficiéncia serem matriculadas em
escolas especiais e ndo, obrigatoriamente, na rede regular de ensino. Na redagéo final
da meta, aprovada em 2014, essa opc¢ao foi mantida, levando as Organizacbes
especializadas no tema a afirmarem que o texto do PNE fere tratados internacionais
assinados pelo Brasil.

Em 2019, tivemos a aprovacgao do Decreto n° 9759, que extinguiu e estabeleceu
diretrizes, regras e limitacdes para colegiados da administracéo publica federal direta,
autarquica e fundacional. Dentre eles, esta o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (CONADE), que foi extinto conforme o art. 5° do mesmo
decreto em 28/06/2019, exceto se houvesse proposta de recriagdo conforme disposto
no art. 7° do mesmo decreto:

Art. 7° Na hip6tese de o ato ser de competéncia do Presidente da Republica,
as propostas de recriacdo de colegiados, sem quebra de continuidade dos
seus trabalhos, serdo encaminhados a Casa Civil da Presidéncia da

Republica até 28 de maio de 2019, observado o disposto neste Decreto e no
Decreto n° 9.191, de 2017. (BRASIL, 2019, art. 7°).

Em setembro de 2019, no Estado do Rio Grande do Sul, foi aprovada a Lei n°®
15.322, que no Artigo 1° cita:

Art. 1° Fica instituida a Politica Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa

com Transtornos do Espectro Autista no &mbito do Estado do Rio Grande do

Sul, destinada a garantir e a promover o atendimento as necessidades

especificas das pessoas com Transtornos do Espectro Autista, visando ao

desenvolvimento pessoal, a inclusao social e a cidadania e ao apoio as suas
familias. (RIO GRANDE DO SUL, 2019, art. 1°).

E no artigo 3° reforca a importancia das equipes multiprofissionais, dispondo
gue o atendimento pelo Estado a pessoa com TEA podera ser prestado de forma
integrada, em regime de colaborag&o com 0s municipios e com assisténcia da Unido,
pelos servigos de: “I - saude; Il - educacéo; e Il - assisténcia social”.

Em 30 de setembro de 2020, através do Decreto 10.502, foi aprovada a Politica
Nacional da Educacédo Especial (PNEE), que foi ampliada, pautando-se numa
perspectiva equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, garantindo ao
publico da educacado especial e as suas familias a possibilidade de escolher sobre
onde querem matricular seus filhos: em escolas comuns inclusivas, classes ou escolas

especializadas, ou classes ou escolas bilingues de surdos. Decreto esse suspenso
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em 26 de outubro de 2020, pelo Ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal
(STF), por Decisao liminar proferida na Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI)
6590 e que sera submetida a referendo do Plenario.

Acreditamos que nesse capitulo, “A Trajetéria da Educagéo Inclusiva no Brasil”,
conseguimos compilar boa parte das legislagcbes que abordam sobre a Inclusao,

orientando e fundamentando a continuidade e o debate ao longo deste estudo.

2.3 As particularidades da Pessoa com TEA

O Transtorno do Espectro Autista é considerado uma desordem no
neurodesenvolvimento, apresentando um conjunto de perturbacdes especificas, cujos
sintomas s&o percebidos precocemente, iniciando-se antes dos trés anos de idade
(MANUAL TEORICO-PRATICO DE INTERVENCAO PRECOCE, NEPCA,S 2015).
Segundo Papalia (2013, p. 149), aproximadamente uma em cada 110 criangas sdo
diagnosticadas com autismo ou transtornos relacionados; e dessas, quatro em cada
cinco s&o meninos.

Ainda, segundo o Manual Tedrico-Prético de Intervengdo Precoce - NEPCA
(2015), reafirmado por Whitman (2015) e em conformidade com o DSM-V’, os
principais sintomas da pessoa com TEA se caracterizam de forma bem ampla pelos
comportamentos estereotipados e repetitivos e pelas dificuldades de comunicagao
social. Entretanto, ndo ha um marcador biolégico para o autismo, mas muitos estudos
recentes foram capazes de identificar mutagdes em inUmeros genes que podem ser a
causa provavel do autismo, lembrando que autismo ndo é uma doenca, mas um
espectro. No entanto, muitos outros comportamentos podem ser observados e € de
fundamental importancia as intervencdes precoces mesmo que o diagndéstico ndo
esteja fechado, pois quanto antes forem iniciadas as intervencfes, melhor sera o
desenvolvimento, o aprendizado e a autonomia da pessoa com TEA.

Alguns outros comportamentos podem ser observados, como: alinhar objetos,
classificando-os pela cor, tamanho ou categoria; apego a rotinas, horarios, objetos,
posicdes e ordens; brincar com os brinquedos de forma nao-convencional ou atentar

para uma parte restrita do brinquedo, como girar rodas etc.; girar objetos ou fixar o

® NEPCA — Nucleo de Estudos e Pesquisas em Cognicdo e Aprendizagem.
" DSM-V é o Manual Estatistico da Associagdo Americana de Psiquiatria, publicado oficialmente em
18/05/2013.
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olhar em objetos que giram; fazer movimentos repetitivos, como balancar o corpo para
frente e para trds ou balancar rapidamente ambas as maos soltas, movimentos
chamados de “flapos” ou “flapping”; interesses restritos ou hiperfoco em areas ou
assuntos especificos; isolar-se, ndo interessando-se por outras criangas e pessoas;
nao atender pelo nome quando chamado; contato visual pobre ou ausente; ndo reage
as emocdes do outro; dificuldades de reconhecimento facial, ndo expressar-se
oralmente; comunicar-se por gestos ou conduzindo a mao de outra pessoa para
expressar 0 que deseja; expressar-se oralmente com ecolalia, ou seja, repeticdo de
palavras sem a devida funcdo ou utilizar-se de frases prontas de propagandas,
programas ou personagens de televisdo ou de filmes e muasicas até com a mesma
entonacdao; dificuldades em atividades de pensamento abstrato, como o faz de conta;
dificuldade em compreender metéforas; pode manifestar-se pela seletividade
alimentar e pela disfuncdo no processamento sensorial (DSM-V).

Segundo Whitman (2015, p. 58-59), no Quadro 1 a seguir, demonstramos

algumas caracteristicas frequentemente associadas ao autismo:



46

Quadro 1 - Caracteristicas associadas ao autismo

Dominio/ e
Caracteristicas
Processo
Sensorial Hipersensibilidade, hipossensibilidade, evitagdo sensorial, busca sensorial,
problemas de integrac&o vestibular®, proprioceptiva® e sensorial.
Atrasos no desenvolvimento motor, problemas com coordenac¢do motora fina e
Motor grossa, baixo tbnus motor, problemas de planejamento motor, falta de destreza,

dificuldades de coordenacao.

Estimulacao/

Hiperestimulagdo, hipoestimulagdo, temperamento dificil ou lento, alta
reatividade emocional, fraca regulacdo emocional, medo generalizado,

ativacdo/emocéao . ~ O
ansiedade, depressao, problemas motivacionais.

Dificuldades de atencdo, pensamento concreto, boas habilidades de

“visualizagdo”, fraco aprendizado incidental e por observagido, falta de

Cognicdo brincadeiras de “faz de conta”, problemas de funcionamento metacognitivo e

executivo, dificuldades na solucéo de problemas, baixo entendimento social e
sobre si mesmo, baixo QI, competéncias Savant®,

Interacdo Social

Fraco contato visual, deficiéncias na imitacéo, atengdo conjunta e referéncias
sociais, baixa iniciativa de intera¢8es sociais, tendéncia a se isolar, afeto social
embotado e inapropriado, falta de empatia, baixo uso de gestos sociais, falta de
conscientizacdo sobre protocolos sociais e amizades superficiais.

Linguagem/
Comunicagéo

Problemas de protocomunicacdo (Ex.: falta de gestos sociais), ecolalia,
deficiéncias na linguagem expressiva e receptiva, uso idiossincratico da
linguagem, inversdo de pronomes, linguagem em script, deficiéncias
pragmaticas, fraca compreensao de leitura e fala coloquial.

Autorregulacao

Falta de habilidades apropriadas de autorregulacdo, dificuldades de
automonitoramento, autoinstrucdo e autoavaliacdo, deficiéncia na solucédo de
problemas, incapacidade para solicitar e utilizar apoios instrumentais e
emocionais, sinais de fraca autorregulacdo (impulsividade, distracao,
hiperatividade, TDAH, comportamento estereotipado e autoestimulador,
interesses obsessivos e limitados, comportamentos compulsivos e ritualisticos).

Problemas Desobediéncia, agressividade, autoagressividade, problemas com o sono e
comportamentais | com a alimentacéo.
Caracteristicas Aparéncia “normal’, circunferéncia craniana grande, convulsoes.
fisicas/ problemas
médicos

No quadro citado por Whitman (2015), podemos perceber varios critérios e
processos na coluna da esquerda e correlacionar cada um dos critérios as suas
caracteristicas, conforme demonstrado na coluna da direita. Esses critérios podem ser
reforcados ao compararmos com a Figura 1 a seguir, retirada do DSM-V, onde séo
descritos por nivel de gravidade, associando-se cada nivel a interferéncia na
comunicacao social ou nos comportamentos restritos e repetitivos. O DSM-V traz a

seguinte descricdo, conforme os niveis 1, 2 e 3:

8 O sistema vestibular tem papel essencial no desenvolvimento infantil porque contribui para
manutencdo do equilibrio, detectando informa¢bes importantes, como balanco, alteracdes
gravitacionais, movimentacao e deslocamento do corpo.

% Propriocepcéo ¢ a informacéo dada pelos tenddes e muisculos para o cérebro, fazendo que tomemos
consciéncia de nossa posicao.

10 A sindrome de Savantse caracteriza pela presenca de determinadas aptiddes cognitivas
extraordinariamente desenvolvidas em individuos que apresentam um baixo nivel de funcionamento
geral. Tem sido identificada em pacientes com Perturbacdo do Desenvolvimento Intelectual, com
Perturbacdo Obsessivo-Compulsiva e Perturbacdo de Gilles de la Tourette, mas as situagdes clinicas
a que mais frequentemente se associa sdo ao Autismo e a Sindrome de Asperger.
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TABELA 2 Niveis de gravidade para transtorno do espectro autista

Nivel de gravidade

Comunicacao social

Comportamentos restritos e repetitivos

Nivel 3
“Exigindo apoio muito substancial”

Nivel 2
“Exigindo apoio substancial”

Nivel 1
“Exigindo apoio”

Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal

e nao verbal causam prejuizos graves de funcionamento,
grande limitacao em dar inicio a interagdes sociais e res-
posta minima a aberturas sociais que partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala inteligivel de poucas pala-
vras que raramente inicia as interagoes e, quando o faz, tem
abordagens incomuns apenas para satisfazer a necessidades
e reage somente a abordagens sociais muito diretas.

Déficits graves nas habilidades de comunicagao social verbal e

nao verbal; prejuizos sociais aparentes mesmo na presenca
de apoio; limitagao em dar inicio a interagdes sociais e res-
posta reduzida ou anormal a aberturas sociais que partem
de outros. Por exemplo, uma pessoa que fala frases simples,
cuja interagao se limita a interesses especiais reduzidos e
que apresenta comunicagao nao verbal acentuadamente
estranha.

Na auséncia de apoio, déficits na comunicagao social causam

prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar interagdes so-
ciais e exemplos claros de respostas atipicas ou sem sucesso
a aberturas sociais dos outros. Pode parecer apresentar
interesse reduzido por interacdes sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar frases completas e envolver-se na
comunicacao, embora apresente falhas na conversagao com
os outros e cujas tentativas de fazer amizades sao estranhas
e comumente malsucedidas.

Inflexibilidade de comportamento, extrema di-

ficuldade em lidar com a mudanca ou outros
comportamentos restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mu-
dar o foco ou as agoes.

Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de

lidar com a mudanga ou outros comportamentos
restritos /repetitivos aparecem com frequéncia su-
ficiente para serem 6bvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as agoes.

Inflexibilidade de comportamento causa interfe-

réncia significativa no funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade em trocar de ativida-
de. Problemas para organizagao e planejamento
sao obstaculos a independéncia.

Figura 1 - Niveis de TEA de Acordo com DSM-V

Fonte: DSM-V (p. 52).

Sendo assim, podemos interpretar os dados da Figura 1 (DSM-V) da seguinte forma:
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Nivel 3 — Exigindo apoio muito substancial: € aquela pessoa que apresenta
na Comunicacao Social um déficit grave nas habilidades de comunicacéo verbal e ndo
verbal e grande limitacdo nas interagcbes sociais; e que apresenta nos
Comportamentos restritos e repetitivos extrema dificuldade em lidar com mudancas,
acentuados comportamentos restritos e repetitivos e grande sofrimento e dificuldade
para mudar de foco.

Nivel 2 — Exigindo apoio substancial: € aquela pessoa que apresenta na
Comunicacdo Social déficit grave na comunicacdo social verbal e ndo verbal e
limitacdo em dar inicio a interagdes sociais; e que apresenta hos Comportamentos
restritos e repetitivos inflexibilidade de comportamento, dificuldade em lidar com a
mudanca, comportamento restrito e repetitivo com frequéncia e sofrimento e
dificuldade de mudar o foco.

Nivel 1 — Exigindo apoio: € aquela pessoa que apresenta na Comunicagao
Social déficit da comunicacao social com prejuizos notaveis, dificuldade para iniciar
interacdes sociais e interesse reduzido por interacdes; e que apresenta nos
Comportamentos restritos e repetitivos dificuldade de trocar de atividade, problemas

para organizacdo e planejamento geram obstaculos a independéncia.

2.4 A Escola Inclusiva: Implicacfes para a Formacao de Professores

A implantacdo de uma escola inclusiva implica que sejam cumpridas algumas
normas de acolhimento para esse perfil de aluno. Com base nisso, para que a inclusao
ocorra de fato, € necessario que as praticas educacionais tradicionais deem espaco a
uma nova educacdo global, permitindo-lhe uma educacdo sem exclusbes
(RODRIGUES, 2000, 2003; AINSCOW, 2003; MORGADO, 2003; CESAR; SANTOS,
2006).

Estudos cientificos demonstram que a formacado inicial estd longe de ser
suficiente na preparacéao dos docentes para a inclusdo de alunos com Necessidades
Educativas Especificas (NEE) (MONTEIRO, 2000; OLIVEIRA, 2009). Ainda, segundo
Paiva (2008, 2012), alguns estudos realizados acerca da educacgao inclusiva e da
formacao de professores remetem para a existéncia de uma relacao entre a formacéo

especializada no ambito das NEE e a promogédo de atitudes mais inclusivas.
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Segundo o 82° da Resolugcdo CNE/CEB n° 2, que discorre sobre os Professores

Especializados em Educacao Especial:

S&o considerados professores especializados em educacéo especial aqueles
gue desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover
a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais. (p. 5).

Nesse sentido, € necessério que haja a preocupacdo de reavaliar o que se
espera do professor e da revisao realista e rigorosa da sua preparacdo profissional,
pois “[...] se queremos dar aos jovens a melhor educacao, é basilar dar primeiro uma
boa formacao aos que os vao ensinar’” (WIDDEN; TISHER apud RODRIGUES, 2006,
p. 20). Segundo Estrela (2002, p. 15), “uma boa formacédo docente precisa dar
condi¢cOes ao professor para que este possa exercer autbnoma e responsavelmente
a sua profissdo”. Corroborando com essa afirmacdo, temos o 81° da Resolucédo
CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001) que dispbe:

Sao considerados professores capacitados para atuar em classes comuns
com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles
gue comprovem que, em sua formacao, de nivel médio ou superior, foram
incluidos conteddos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar
a educacéo inclusiva;

Il — flexibilizar a ag@o pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il — avaliar continuamente a eficacia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV — atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagéo
especial.

7

Verifica-se que a formacdo especifica no ambito das NEE €& bastante
abrangente e capacita tanto os professores de AEE quanto os professores da sala de
aula comum. De posse dessas orientacdes, tende-se a reduzir as dificuldades
encontradas para a implementacao das praticas inclusivas no dia a dia.

O professor, desde a Educacéo Infantil, precisa estar capacitado para o ensino
inclusivo, o que lhe permitird criar praticas pedagdgicas inclusivas para encorajar
constantemente o aluno diagnosticado com TEA!!, reconhecendo seu potencial e
fazendo-o acreditar em si. Quando esse aluno € estimulado precocemente e suas

especificidades sao respeitadas, sdo grandes as chances de desenvolvimento e

11 Neste estudo abordaremos somente alunos com TEA.
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evolugéo, tanto nos aspectos cognitivo e emocional quanto no aspecto social. As
criancas em geral, tem um jeito particular de ver o mundo e de fazer assimilacdes,
principalmente as criancas com SA?? (Sindrome de Asperger — Um grau leve do TEA
— CID 10 — F84.5)13. Segundo Moore (2005, p. 102):
[...] no entanto, uma vez que vocé comeca a entender seu jeito de pensar,
suas limita¢@es fisicas, fragilidades sensoriais e sua necessidade de controle,
pode comecar a achar uma passagem para 0 seu mundo [...] As desordens

do espectro autistico ndo sé@o curaveis, mas seus efeitos deletérios podem
ser muito reduzidos [...].

Para a crianca autista ndo é possivel recorrer ao um tratamento especifico:

Como o autista pode variar muito na sua capacidade intelectual, assimilacéo
e pratica linguistica, fases do seu desenvolvimento, idade na época do
tratamento, nivel de desenvolvimento e personalidade, grau de gravidade do
disturbio, clima e estrutura familiar, além de outros elementos, algum recurso
empregado pode ser eficaz para uma crianca e nem tanto para outra.
(SANTOS, 2008, p. 22).

Também é importante que o professor da sala de aula comum possa contar
com a colaboragao dos demais integrantes do ambiente escolar (dire¢éo, superviséo,
orientacao e outros), da comunidade escolar (pais dos alunos e outros membros), bem
como com as demais instancias envolvidas na efetivacao da inclusao escolar.

Apos ser anunciada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira em
1996, as escolas publicas e privadas de ensino basico vém se adequando a realidade
de insercdo!* das pessoas com deficiéncias, onde, especialmente as criancas,
possam ter um aprendizado significativo que promova um real avango cognitivo.

O disposto no §4° da Resolu¢gdo CNE/CEB n° 2 (BRASIL, 2001) disp6e que:

Aos professores que ja estdo exercendo 0 magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formacao continuada, inclusive em nivel de especializacao,

pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

12 N&o é universalmente aceita distingdo entre autismo e Sindrome de Asperger devido as similaridades
nos quesitos de diagnéstico. No entanto, a diferenca é que na Sindrome de Asperger a memoria é
privilegiada e 0s aspectos cognitivos e da Linguagem ndo apresentam atraso — amparada pelo CID-10.
13 Os critérios atuais para o Diagnostico do Autismo estdio descritos no Manual Estatistico da
Associacao Americana de Psiquiatria (DSM-V) publicado oficialmente em 18/05/2013, que na pagina
52 traz um quadro onde classifica 0 TEA em niveis 1, 2 e 3 — atualmente utilizado para o embasamento
da area educacional. No entanto, para a area médica, ainda vigora até 31/12/2021 a Classificacéo
Internacional de Doencas (CID-10). Apés essa data serd substituida pela CID-11, que entrara em vigor
em 01/01/2022, aproximando-se das classificacdes dispostas no DSM-V.

14 Utilizamos aqui a expressio inser¢éo, pois a maioria das escolas ndo esta elaborando o PEI (Plano
de Ensino Individualizado) que permite contemplar as especificidades individuais dos alunos,
corroborando assim para a efetiva incluséo.
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Porém, a realidade aponta que grande parte dos professores se colocam como
pouco preparados e, as vezes, completamente perdidos para promover uma
adequada adaptacdo das atividades a esses novos alunos, uma vez que antes, em
geral, esses alunos frequentavam apenas escolas especiais e aos professores das
salas comuns, na sua grande maioria, nao Ihes foram ofertadas durante a graduacao
disciplinas voltadas a Educacéo Inclusiva.

Certamente, identificariamos grande relevancia se houvesse uma parte do
curriculo voltada ao contexto inclusivo de forma significativa, pois é notavel o interesse
e a dedicacao dos professores quando ha uma formacao exclusiva e direcionada para
o trabalho na educacdo inclusiva que contribua para o seu desenvolvimento
profissional, bem como possa auxiliar no desenvolvimento das criancas envolvidas
nesse processo.

Nessa concepc¢ao, o sistema educacional, na perspectiva inclusiva, direciona
para um novo modelo de escola e, consequentemente, um novo modelo de formacéo
docente que necessita de um professor preparado para atuar na atencdo a
diversidade e desenvolver sua pratica pedagdgica. Essa pratica, partindo do novo
modelo referido, considera os diferentes modos de aprender e ensinar, promovendo
recursos, estratégias e alternativas diferenciadas, possibilitando o atendimento das
diferentes especificidades educacionais e auxiliando na superacao das limitacdes que
dificultam ou o impedem de interagir com os demais. Isso se contrapde a cultura
escolar tradicional até entdo vigente e historicamente excludente, seletiva e
fundamentada em um modelo de ensino homogeneizado.

Concluindo, entendemos que se fosse implantado em todos os curriculos da
graduacdo uma formacao mais especifica e direcionada para o trabalho na educacao
inclusiva e, também, a implantacdo de cursos de formacgao continuada, tais iniciativas
trariam grande impacto na formacgéo do professor. Isso porque ele seria preparado
para trabalhar com autonomia e possibilitar aos alunos um melhor atendimento,
suprindo as necessidades motoras, cognitivas e promovendo maior interacdo social
para eles.

A construcdo dos novos conhecimentos através da préatica pedagdgica do dia
a dia possibilita o crescimento profissional do professor de forma bastante
significativa, pois o aprendizado na pratica é melhor absorvido, tanto pelo docente na
condicao de aluno (graduando) quanto na interacéo e mediacéo dele com os alunos,

gerando reflexbes e analises que estimulam a revisdo da teoria anteriormente
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aprendida, bem como discussdes e avaliagcdes sobre os rumos da prética cotidiana de
sala de aula.

Para que se alcance o sucesso das escolas inclusivas é necessario que se
realizem mudancas nas escolas, priorizando pela inclusdo. Seja no nivel de
instalagcdes (construcéo) e acessibilidade ou nos demais setores educativos, como a
nivel de curriculo, de organizacéo escolar, de praticas pedagogicas docentes (uma
vez gque alguns professores precisam organizar suas praticas pedagogicas voltadas
as especificidades dos alunos e das demais pessoas que nessa trabalham), nas
praticas conceituais, nas praticas avaliativas, de pessoal, ético-escolar e que
contemple atividades extraescolares, possibilitando o convivio dos alunos em situacéo
de igualdade para com os demais, através de espacos que proporcionem interacao e
ludicidade. Neste sentido, espera-se que as escolas sejam cada vez mais inclusivas,
respondendo as necessidades de todos os alunos num contexto ludico pedagogico, a
partir dos recursos humanos e dos materiais disponiveis.

A educacao inclusiva deve ser entendida sob dois aspectos; primeiro, 0
reconhecimento da educacédo como um direito. Segundo, a diversidade como um valor
educativo essencial para a transformacéo das escolas. A constru¢do de uma cultura

inclusiva implica pressupostos que assentem na e pela diversidade.

2.5 Aprendizagem e Desenvolvimento Humano

Cada aluno faz uma selecao, uma filtragem dos contetdos que tém significado
ou nédo para si, refletindo sobre isso a imagem, principalmente de sua realidade,
permitindo assim que a partir dos seus conhecimentos prévios possa agregar novos
conhecimentos.

Segundo Paulo Freire (1996), o ensinar exige criticidade, estética e ética,
reconhecimento e a assuncao da identidade cultural e exige, também, pesquisa. A
mudanca da realidade necessita a tomada de consciéncia, tanto do aluno quanto do
professor, de aspectos socioculturais que o cercam, dando-lhe a missdo e o
compromisso de interferir, tentando construir um mundo socialmente mais justo e
plural.

Para Vygotsky (1989, 1997, 2005, 2007), o desenvolvimento cognitivo do aluno

se da por meio da interacdo social, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e
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com o0 meio. A interacdo entre os individuos possibilita a geracdo de novas
experiéncias e conhecimento. A aprendizagem, no entanto, € uma experiéncia social.

As ideias de Ausubel (PELIZZARI et al., 2002) também apoiam esse trabalho
por se basearem em uma reflexdo especifica sobre a aprendizagem escolar e o
ensino. Segundo o autor, para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas
condicGes: em primeiro lugar, o aluno precisa ter disposicdo para aprender e estar
motivado; em segundo, 0 conteudo escolar a ser aprendido tem que ser
potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser logico e psicologicamente
significativo, pois o significado légico depende somente da natureza do conteldo e o
significado psicolégico é uma experiéncia que cada individuo tem.

Para Delizoicov (2011), é importante que ao iniciarmos um novo contetdo com
0 aluno iniciemos pela problematizacéo inicial, ou seja, conhecendo as concepc¢des
prévias do aluno, desafiando-o nesse momento a expor o que pensa sobre as
situacles, elaborando hipGteses, para, em seguida, explorarmos 0s conceitos
cientificos. Esse processo é denominado pelo autor de busca pelo conhecimento,
onde o professor faz a orientacéo e a mediacdo dos conhecimentos necessarios para
a compreensao dos conteudos e onde é fundamentada a problematizacao inicial, ou
seja, onde faz com que o aluno aprofunde seus conhecimentos cotidianos através da
Ciéncia.

Apos, € necessario que o conhecimento seja retomado e que o professor possa
abordar sistematicamente o conhecimento incorporado pelo aluno, para analisar e
interpretar tanto as situacdes iniciais que determinaram seu estudo, quanto outras
que, embora nao estejam diretamente ligadas ao momento inicial, possam ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento, ou seja, para que o aluno perceba que o
conhecimento esta acessivel, que pode ser apreendido e que sua apropriacao lhe é
significativa.

Somando-se aos autores citados, que discorrem que o aluno precisa tomar
consciéncia do seu contexto social e a partir disso transforma-lo (Paulo Freire, 1996),
e apoiado em Ausubel (2002) que afirma que para haver aprendizagem, o contetudo
tem que ser significativo para o aluno e, em Vygotsky (1989) que relata que a
aprendizagem € uma experiéncia social e que o desenvolvimento cognitivo se da por
meio da interacdo social e ainda trazendo as contribuicdes de Delizoicov (2011) de
gue é importante conhecermos as concepcdes prévias dos alunos, e a partir delas

explorarmos os conhecimentos cientificos, fazendo com que o aluno perceba que
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embora nao estejam diretamente ligadas ao momento inicial, podem ser
compreendidas pelo mesmo conhecimento, ou seja, para que o0 aluno perceba que o
conhecimento esta acessivel, que pode ser apreendido e que sua apropriacao lhe é
significativa, fundamentamos esse estudo na teoria Bioecologica do Desenvolvimento
Humano de Urie Bronfenbrenner (1996), que corroborando com os autores citados
anteriormente, considera relevante analisar o contexto das relacdes e as influéncias
gue essas sofrem com as inter-relagcbes com o outro e com o ambiente. Em outros
termos, o estudo da teoria bioecolégica do desenvolvimento humano contextualiza as
influéncias do social, do cultural e do ambiente como influenciadoras direta ou
indiretamente na formacéao do individuo, contribuindo para percebermos o ser humano
ndao como um ser individualizado ou compartimentado, mas como um ser sistémico,
inteiro, completo e complexo, apesar de estar constantemente em formacao devido
as influéncias que recebe do entorno, mas possibilitando-nos uma visdo holistica
desse aluno, dessa crianca.

Para compreendermos e nos apropriarmos da referida Teoria, vamos conhecer
sua trajetoria e seus estudos. Urie Bronfenbrenner nasceu na Russia em 29/04/1917
e aos seis anos foi morar em Nova lorque. Filho de um patologista clinico, graduou-
se em psicologia e musica em 1938 e concluiu seu doutorado na Universidade de
Harvard em 1942. Logo apoés foi convocado para a funcao de psicologo pelo exército
americano. Apos a Segunda Guerra Mundial trabalhou na Universidade de Michigan
e se transferiu em 1948 para a Universidade de Cornell, onde dedicou-se a pesquisas
sobre o desenvolvimento humano e aos estudos sobre familias.

Logo ficou conhecido e recebeu varios prémios por ter enunciado a obra “Teoria
Ecologica do Desenvolvimento Humano”, priorizando seus estudos sobre a teoria de
sistemas ecoldgicos para o desenvolvimento infantil, através do programa Head Start
em 1965 com seu trabalho cientifico e sua assisténcia ao governo dos Estados Unidos
gue o ajudaram na criagao do programa.

Criticava veementemente a forma tradicional de abordar o desenvolvimento
humano e o fato dos estudos que a suportavam terem sido feitos “fora do contexto”,
afirmando em 1977 que: “essas investigacbes focalizavam, somente, a pessoa em
desenvolvimento dentro de ambiente restrito e estético, sem a devida consideragao

das multiplas influéncias dos contextos em que os sujeitos viviam”.
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Conforme discorriamos sobre as teorias de Bronfenbrenner, percebiamos a
proximidades com a teoria de Vygotsky, desde as suas biografias e as subjetividades,
bem como as aproximacdes entre as suas obras.

Vygotsky entendia que todas as func¢des psicolégicas se davam na relacao
entre duas pessoas, ou seja, através de um acontecimento social (VYGOTSKY, 1989,
1997). Para ele, o social e o cultural constituiam categorias fundamentais, trazendo
uma abordagem dialética geral, contextualizando a histéria humana através das
formas de organiza¢éo do social e do cultural e a articulagéo do ontogenético (historia
pessoal) e o filogenético (histdria da espécie humana). Os estudos de Bronfenbrenner,
através da teoria biopsicossocial, contextualizam as influéncias do social, do cultural
e do ambiente, como influenciadoras direta ou indireta na formacéo do individuo.

Vygotsky foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual dos
individuos ocorre em funcéo das interacfes sociais e condicfes de vida e que para
gue haja comunicacdo € preciso que se estabeleca alinguagem. Para ele, a
linguagem é construida socialmente para transformar nossas atividades e organizar
nossas fungdes psicoldgicas superiores, como a memoaria, a atencao e o pensamento,
permitindo através da apropriacdo dessa que também nos apropriemos da cultura na
qual estamos inseridos, alterando nossa maneira de pensar, de perceber o mundo e
de memoriza-lo. Sendo assim, para Vygotsky, a linguagem é um ponto central, pois
sem ela o desenvolvimento humano n&do ocorreria, tendo em vista que ela contribui
para a formacao de conceitos e para a compreensdo das fungbes mentais enquanto
sistemas funcionais.

Apoiado nas teorias de Vygotsky, a teoria biopsicossocial de Bronfenbrenner
vem contribuir com a maneira de compreendermos como se desenvolvem essas inter-
relacdes. ApOs essas constatacdes, percebemos que a abordagem bioecoldgica do
desenvolvimento de Bronfenbrenner privilegia estudos em desenvolvimento de forma
contextualizada e nos ambientes em que o individuo vive, fazendo desse o seu campo
de pesquisa, pois o autor entende que o individuo precisa ser observado e pesquisado
no conjunto de contextos onde decorre sua vida, ou seja, no seu meio natural de vida.

Ainda em vida, Bronfenbrenner formulou e publicou a Teoria do
Desenvolvimento Humano no final da década de 1970 e veio a falecer recentemente
em Nova lorque em 25/09/2005. A sua Teoria do Desenvolvimento Humano contribui

com a educacao e apresenta cinco tipos de conceitos:


https://pt.wikipedia.org/wiki/Linguagem
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Microssistema: engloba grupos de contato direto com o individuo, como a
familia e a escola, possibilitando ao individuo também fazer devolutivas a
esses dois grupos;

Mesossistema: engloba as interacdes existentes entre os individuos do
primeiro nivel, ou seja, entre os dois grupos participantes do microssistema;
Exossistema: engloba os contextos que influenciam indiretamente no
desenvolvimento do individuo, como o modo de pensar dos pais, as
influéncias trazidas do local de trabalho dos pais, o tempo livre, 0 bem-estar
dos pais que trazem influéncias indiretas para o individuo;

Macrossistema: engloba o contexto sociocultural de forma mais ampla, ou
seja, traz influéncias da cultura, dos valores e da religido que a familia esta
inserida, trazendo influéncia para todos;

Cronossistema: é o contexto desenvolvido mais tarde pelo individuo, ou
seja, 0 momento que o individuo se encontra em relagdo as influéncias que
esta sendo submetido, correspondendo a evolu¢éo dos contextos ao longo
do tempo. (BRONFENBRENNER, 1996).

Vejamos as demonstracdes desses cinco conceitos representados na Figura 2
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Figura 2 - Representagéo dos cinco conceitos
Fonte: elaborado pela autora

A partir das conceituacdes acima, podemos perceber que cada sistema envolve
regras, papeéis e normas que influenciam no desenvolvimento do individuo. Os estudos

de Bronfenbrenner abrangem desde a familia, as estruturas politicas e econémicas,
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bem como os contextos que passam a ser considerados como parte integrante da vida
dos individuos, nao sé na infancia como também ao longo da vida adulta.

Os referidos estudos contribuiram para o desenvolvimento de pesquisas em
ambientes naturais, fazendo uma critica ao modo tradicional de estudar o
desenvolvimento humano. O autor entendia que havia muitas pesquisas sobre
desenvolvimento feitas “fora do contexto”, ou seja, que essas pesquisas investigavam
somente o individuo em desenvolvimento dentro de ambiente restrito e estatico, sem
considerar as mudltiplas influéncias dos contextos em que eles viviam
(BRONFENBRENNER, 1977, 1996).

Posteriormente, Bronfenbrenner e Morris (1998) publicaram pesquisas sobre
desenvolvimento humano e estavam ganhando lugar na literatura, principalmente nos
Estados Unidos e na Europa. Nesses paises, 0os estudos estavam sendo realizados
com criancas e adultos em situacao de vida real, permitindo verificar os impactos de
varios niveis de contextos na vida do individuo em desenvolvimento.

Ao longo do tempo, o autor reformulou sua teoria de modelo ecoldgico do
desenvolvimento para o0 modelo bioecologico. Dessa forma, reforcou as
caracteristicas biopsicologicas do individuo em desenvolvimento, passando a dar
énfase ao modelo de bidirecionalidade em relacdo ao individuo e ao ambiente em que
atua. O autor diz que o individuo influencia o proprio ambiente quando inicia novas
atividades ou quando se estabelece rela¢des entre o individuo e as outras pessoas,
mas também entre os individuos, os objetos e 0s simbolos — o sujeito influencia o meio
e é influenciado por ele (BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998). Com a reformulacao,
0 autor faz criticas a sua primeira abordagem, onde dava énfase demasiada nos
contextos de desenvolvimento, deixando a pessoa em desenvolvimento num segundo
plano.

Apos a reformulagéo da sua teoria, desenvolveu uma nova forma de olhar as
propriedades da pessoa em desenvolvimento e reforgou a énfase nas caracteristicas
biopsicologicas da pessoa em desenvolvimento, levando em consideracdo o0s
“processos proximais”. Esses sdo entendidos como “formas particulares de interacao
entre organismo e ambiente, que operam ao longo do tempo e compreendem 0s
primeiros  mecanismos que produzem o desenvolvimento  humano”
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998, p. 994).

A teoria de Bronfenbrenner, na concepcao defendida para esta pesquisa, é a

gue melhor explica como os diferentes ambientes e as diferentes inter-relacdes
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influenciam na formacéo do individuo, pois a crian¢a se desenvolve, brinca, convive e
aprende a partir dos contextos naturais. Além de se desenvolver, aprende, interage
com o meio e desenvolve mecanismos de autoconfianca e de cuidados consigo e com
0s outros, através das regras de conduta sociais. Dessa forma, reforca as
caracteristicas biopsicolégicas dos individuos em desenvolvimento, passando a dar
énfase as relacfes que o individuo desenvolve no ambiente que atua, ou seja, como
o individuo influencia o ambiente quando inicia novas atividades e como é influenciado
direta ou indiretamente por esse ambiente, bem como as rela¢gdes entre o individuo e
as outras pessoas, mas também entre os individuos, os objetos e os simbolos.

A partir do referenciado no paragrafo anterior, entendemos e defendemos,
apoiados nas legislacdes vigentes, que € de fundamental importancia que as pessoas
com deficiéncias (PCD)® frequentem a escola comum e que adquiram, através do
convivio com outros individuos, outras culturas e formas de perceber o0 mundo, assim
como fornegcam ao outro a possibilidade de interagir e perceber suas habilidades.

Corroborando com as contribuicbes da Teoria do Desenvolvimento Humano,
temos as contribuigcbes dos programas de Intervengao Precoce (IP), que surgiram nos
anos de 1960 nos Estados Unidos da América. Em um primeiro momento, como um
programa de educagdo compensatoéria, logo tiveram uma evolucdo substancial
decorrentes dos processos cientificos e da investigacdo nos dominios das ciéncias do
desenvolvimento, das ciéncias da educacdo, das ciéncias sociais e areas afins,
alargando-se para o atendimento de pessoas com deficiéncias, ndo centrando-se
apenas nessas, mas também na familia e na comunidade. Ratificando, dessa forma,
0 modelo bioecolégico de Bronfenbrenner (CARVALHO et al. 2016, p. 31)

Sendo assim, segundo o mesmo manual, atualmente a IP consiste:

Nas experiéncias e oportunidades do dia a dia proporcionadas aos bebés e
criancas até o Pré-Escolar pelos seus pais e outros prestadores de cuidados,
no contexto das atividades de aprendizagem que ocorrem naturalmente na
vida das criancas e que promovem as suas aquisi¢cbes e a aquisicdo de
competéncias comportamentais, moldando e influenciando as interagdes pro-

sociais com pessoas e materiais (DUNST, 2010 apud CARVALHO et al.,
2016, p. 62).

15 A criangca com TEA é considerada Pessoa com Deficiéncia (PDC) pela Lei n°® 12764/2012, que
instituiu a Politica Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), regulamentada pelo Decreto n° 8.368/2014, que no seu Art. 1° considera a pessoa com
Transtorno do Espectro Autista como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais.
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A partir dessa contextualizacdo, os Programas de Intervengdo Precoce, nas
suas linhas de orientacdo, preconizam que a IP deve iniciar o mais cedo possivel
(entre 2 e 4 anos), logo apos o diagnéstico. Para isso, utiliza-se avaliacbes
interdisciplinares englobando profissionais de diferentes areas, através de programas
individualizados que contemplem as especificidades das criancas e de suas familias,
objetivando reduzir as dificuldades atuais e futuras das criangcas com TEA (MANUAL
TEORICO-PRATICO DE INTERVENCAO PRECOCE, 2015, p. 10).

2.6 O Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil

Iniciamos este capitulo discutindo sobre a importancia do Ensino de Ciéncias,
fundamentado nos estudos de Chassot (2003). Para iniciarmos essa discussdo é
importante lembrarmos que ha cerca de 20 ou 30 anos, 0 ensino era voltado a
aquisicdo de conhecimentos cientificos, através de uma transmissédo de conteudos,
onde um bom professor era aquele que passava mais contelldo e um maior nimero
de paginas ao aluno, para que ele lesse, decorasse e respondesse da forma que o
professor o “ensinou”, ensino esse bastante atrelado ao significado social da escola
(KRASILCHIK, 1988). Dessa forma, n&o era levado em consideracéo as reflexdes do
aluno e nem se o conteudo ensinado estava fazendo sentido, ou seja, se esse aluno
estava conseguindo ressignifica-lo.

Alguns resquicios desse ensino transmissivo ainda permeiam nossas
instituicdes e os anseios de muitas familias. Entretanto, busca-se aprimorar propostas
inovadoras para o Ensino de Ciéncias, a partir da diversificacao cultural da sociedade
e gue orientem para 0s aspectos pessoais e sociais dos alunos de forma que o ensino
de ciéncias possa ser compreendido ndo sé como componente curricular e escolar,
mas que seja ressignificado pelo aluno como necessério ao desenvolvimento de sua
autonomia e contribua para suas praticas cidadas cotidianas, ou seja, que 0 ensino
de ciéncias possa ser ressignificado para ser utilizado na vida, fora da escola.

Por isso, defendemos que o Ensino de Ciéncias deve iniciar na Educacao

Infantil 1com criancas bem pequenas, criando alternativas que possibilitem um ensino

16 Cabe ressaltar que ndo estamos propondo a divisdo da Educacdo Infantil em disciplinas, mas
evidenciando o quanto de Ciéncias tem desde a etapa Educacgédo Infantil através de habilidades e
competéncias que ja estao previstas na BNCC, nos curriculos, no nosso dia-a-dia e na construgéo da
formag&o cidada.
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e uma educagdo mais comprometida, percebendo e analisando os fenémenos
cotidianos e como esses influenciam o dia a dia. Todavia, com competéncias para
construir alternativas que |hes permitam atuar, interagir e controlar essas
transformacgdes em beneficio da natureza e da qualidade de vida, fazendo esse sujeito
sentir-se incluido, sentir-se parte na e das responsabilidades sociais, percebendo as
ciéncias e 0 ensino de ciéncias ndo como pronto e acabado, mas como facilitadores
e, em constante transformacao para a resolucéo de problemas reais.

Para corroborar com essa discussédo e para que possamos discutir sobre o
Ensino de Ciéncias na Educacgao Infantil, precisamos partir de dois pressupostos: o
gue ensinar e porque ensinar. Fazer com que as criangas tenham contato com o
Ensino de Ciéncias desde a Educacao Infantil traz inUmeras contribuicdes, pois é
nessa faixa etéria que elas sdo mais curiosas e observadoras.

Trabalhar essa curiosidade natural das criancas, estimulando-as a partir das
suas duvidas, dos seus interesses e percepc¢des, desenvolve a sensibilidade, estimula
a oralidade (através dos questionamentos e da curiosidade) e estimula a coordenacéo
motora (através de atividades descritivas de desenho ou até mesmo nas atividades
tateis para descricao sensorial do que sentem ou tocam), também contribuindo para
gue esse interesse ndo se perca ao longo da trajetéria escolar e de vida. Dessa forma,
elas estabelecem relacées com o que sabem e com o0 que ainda estdo por descobrir
(conhecimento empirico e conhecimento cientifico).

Partindo desse pressuposto, precisamos pensar o Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil baseado em uma proposta de ensino para a vida, para a formacéo
do individuo, permitindo uma abordagem proxima da realidade da crianca.
Corroboramos com o0 que cita Delizoicov (2011) sobre os trés momentos
pedagdgicos'’, ou seja, um Ensino de Ciéncias que faga com que a crianca pense,
guestione e aprenda. Agregamos ai, também, o objetivo de despertar a curiosidade e
instiga-la para querer mais, para aprender mais, estimulando sua sensibilidade para o

seu entorno e ampliando a percepc¢do do mundo ao seu redor.

17 Os trés momentos pedagdgicos sdo: 1) Problematizac&o Inicial: € onde sdo expostas situacdes reais
e gque os alunos conhecem desafiando-os a expor seus pensamentos e instigando-os, ao professor
cabe a mediacdo, os questionamentos e as explicacdes, agucando os conhecimentos; 2) Organizacao
do Conhecimento: € onde os conhecimentos selecionados e problematizados no momento 1 séo
sistematicamente estudados e problematizados através de exercicios e da resolu¢do de problemas; 3)
Aplicacdo do Conhecimento: é onde identificamos a conceituagéo envolvida a partir dos momentos 1 e
2, articulando-se o suporte tedrico fornecido pela ciéncia, ou seja, o uso articulado do conhecimento
cientifico com as situagdes significativas envolvidas para o processo de ensino e aprendizagem das
ciéncias.
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Partir daquilo que as criancas ja conhecem e ja percebem do seu corpo ou do
seu entorno, como cita Trivelato (2005), ndo s o0 corpo, mas considerar o ser humano
no seu todo ao estudar alguns dos assuntos que constituem o Ensino de Ciéncias.
Podemos aprofundar os conhecimentos, estimulando-as através de questionamentos
para que relacionem os conhecimentos empiricos que ja possuem aos conhecimentos
da ciéncia. Dessa forma, elas perceberdo ndo sé as partes do corpo, das plantas ou
as diversidades dos seres vivos, mas serdo instigadas para os detalhes, para as
diferencas, enriguecendo suas experiéncias a partir das particularidades de cada uma
das partes do corpo ou das plantas analisadas, por exemplo (TRIVELATO, 2005;
DELIZOICQOV, 2011) para que construam o conhecimento de forma sistémica como
um todo e ndo aos pedacos como tem sido incluido o Ensino de Ciéncias ao longo da
formacao escolar, onde parece nao caber o ser humano inteiro (TRIVELATO 2005).

Cabe salientar que através do Ensino de Ciéncias podemos mostrar para as
criancas os detalhes que ndo perceberiam sozinhas, mas também dando-lhes espaco
para sanar as duvidas e expressarem as curiosidades, possibilitando a descoberta e
0 gosto pelo saber, compreendendo que esse esta inserido em todos 0s contextos.
Podemos, também, proporcionar o desenvolvimento do pensamento e da postura
critica e reflexiva da crianca frente as curiosidades e descobertas, por exemplo,
através de atividades pedagogicas ludicas (BRASIL, 2010), onde podemos estimular
a participacao ativa e colaborativa das criancas, nas atividades de cuidados com o
corpo, de higiene pessoal, nas atividades de separacado de residuos organicos dos
residuos solidos reciclaveis pensando num bem maior — o planeta — ou, ainda, em
atividades que as despertem para uma alimentacdo mais saudavel etc.

Dessa forma, fundamentando conceitos desde a Educacao Infantil, fazemos
com que as criangas se tornem cidadaos conscientes de seus direitos e deveres e
adquiram desde bem pequenas noc¢bes base para o entendimento de processos
iguais ou semelhantes e mais complexos que se apresentardo ao longo da formagao
escolar. Isso pode se dar a partir da aquisicdo de conhecimento sobre cuidados com
0 meio ambiente e habitos saudaveis para a vida em sociedade, dentre outros que
venham a proporcionar a inclusdo e o sentimento de pertencimento (TRIVELATO,
2005).

A partir da curiosidade e da busca pelo conhecimento, instiga-se a apresentar
de forma ludica os conteudos relacionados ao Ensino de Ciéncias, sem que haja um

esvaziamento de seus significados. Ao contrario, para que os conteados possam ser
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percebidos como inesgotaveis e coerentes com as praticas cidadas que permeiam o
cotidiano, conta-se com professores capacitados e engajados que enaltecam o papel
das ciéncias, da escola e da experimentacdo como processo de ensino e
aprendizagem e todas as demais formas de aprendizagem que proporcionem o
Ensino de Ciéncias de forma ludica e vinculada aos contextos diarios dos alunos.
Partindo desses pressupostos, pretendemos desenvolver com os alunos das
salas inclusivas e, especificamente, com os alunos publico-alvo desta pesquisa, uma
Unidade Didatica*® voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil que possa ser
coerente com 0s objetivos de Aprendizagem trazidos pela BNCC para essa faixa
etaria. Essa unidade tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento de praticas
cidadas que favorecam nao sé o aprendizado de ciéncias na escola, mas que seja
usual na vida dos alunos, ressignificando as suas atividades diarias, seja de
conhecimento do proprio corpo, de higiene ou de cuidados com o planeta etc.
Podemos concluir que, embora os escassos estudos na area do Ensino de
Ciéncias para criancas bem pequenas e ainda mais raros (ou nenhum estudo) sobre
o Ensino de Ciéncias para criangas com TEA na Educacao Infantil, &€ extremamente
enriquecedor possibilitar que a alfabetizagéo cientifica e o Ensino de Ciéncias iniciem
na Educacao Infantil e ndo se restrinjam ao letramento, mas que constituam de forma
lGdica uma reflexdo que permeie essa e outras discussdes no ambiente escolar das
creches e pré-escolas. Dessa forma, desconstituindo a ideia de que para aprender
Ciéncias é preciso de um laboratério equipado e um nivel de escolaridade mais

avancado.

18 Unidade Didatica € um conjunto ordenado de atividades, estruturadas e articuladas para a obtencéo
de um objetivo educativo.



3 O Percurso da Investigacao

A seguir descrevemos as metodologias que fundamentam esta pesquisa.
Discorremos sobre a delimitagdo da pesquisa, sobre sua caracterizagdo, sobre o
delineamento e apresentamos o contexto e 0s sujeitos de pesquisa, bem como a

forma que se deu a coleta e a anélise dos dados.

3.1 Delimitacédo da Pesquisa

As legislacBes sobre Incluséo trouxeram para a escola comum alunos que até
entdo eram atendidos em escolas especificas'®. No entanto, ainda é necessaria uma
estruturacao e readequacéo dessas escolas comuns para melhor atender as Pessoas
com Deficiéncia (PCD) de forma integral, contemplando as suas necessidades e
especificidades. Essas readequacdes passam pela parte estrutural e fisica, facilitando
a acessibilidade, mas também se fazem necessérias e, com a mesma urgéncia, na
parte pedagogica.

E imprescindivel a readequacdo dos curriculos das escolas inclusivas, bem
como a formacdo continuada dos profissionais que trabalham nelas. Quando nos
referimos aos profissionais, ndo estamos nos referindo aos professores somente, mas
a todos os profissionais que atuam nas escolas nos mais diversos cargos, pois todos
tém contato, direta ou indiretamente, com os educandos e responsabilidade com a
acolhida de todos de forma ampla e inclusiva.

Sabemos da necessidade de abordarmos o tema da Incluséo de Pessoas com
Deficiéncia na rede comum de ensino. No entanto, essa € uma tematica bastante
ampla. Por isso, nesta pesquisa delimitamos o tema para a elaboracdo de um Plano
de Intervencéo para o Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil para criangas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas classes comuns.

O TEA engloba diferentes perturbacbes de neurodesenvolvimento, descritas
em trés categorias fundamentais que podem se manifestar isoladamente ou em
conjunto. Por exemplo: as dificuldades de comunicag¢é&o por deficiéncia no dominio da
linguagem e no uso da imaginagdo para lidar com jogos simbdlicos, dificuldade de

socializacdo e padréo de comportamento restritivo e repetitivo.

19 Nesse momento, ndo vamos abordar sobre o possivel retorno as escolas especiais ou especificas,
conforme previsto na PNEE, j& citada anteriormente no capitulo 2.2.
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A partir desse contexto, com a intenc¢éo de colaborar na constru¢do de recursos
e préaticas pedagogicas que auxiliem no desenvolvimento das pessoas com TEA de
forma integral, procuramos compreender quais sdo as necessidades especificas
delas. Para isso, investigamos como sao as relagbes familiares e quais o0s
guestionamentos que os responsaveis pelos cuidados diarios na familia elegem como
prioridade, perpassando pelas facilidades, dificuldades, objetivos de aprendizagem e
construcdo da autonomia que elencam com maior prioridade.

Para contextualizar este estudo, a presente pesquisa buscou, em um primeiro
momento, investigar as metodologias utilizadas na rotina diéria dos pais e qual
o tipo de apoio que necessitam, a partir da andlise da Ficha de Entrevista e da
Ficha de Intervencdo Precoce aplicada pelos profissionais do Centro de
Autismo a ambas as familias dos alunos sujeitos da pesquisa.

Em um segundo momento nos dedicamos a elencar as propostas
pedagdgicas, ou seja, a montar um ecomapa, baseado nos estudos de
Bronfenbrenner, que possibilita uma visdo biopsicossocial das necessidades
especificas individuais de cada aluno. A partir desse ecomapa, trabalhamos com
prioridade as necessidades apontadas pela familia da crianca com TEA (na Ficha de
Entrevista e Ficha de Intervencdo Precoce) para a elaboragdo da Unidade Didatica.

Em um terceiro momento, propomos a elaboracéo e a organizacdo de uma
Unidade Didatica com materiais de apoio a pratica pedagdgica voltada ao
Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil para todos os alunos da sala de aula
comum, na qual frequentam os alunos entrevistados/pesquisados, que
possibilite o desenvolvimento da autonomia e orientem para o0 ensino de
praticas cidadas, a partir das propostas elencadas, e que possa ser utilizada por
todos os envolvidos (Pais, Professores da Sala de Aula Comum e Professores
do Centro de Autismo);

E no quarto momento, disponibilizamos em formato digital, o que
chamamos de — Caderno de Praticas — elaborado a partir dessa Unidade Didéatica
com fotos e descricdes dos materiais de apoio a pratica pedagogica voltados ao
Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil, elaborados a partir das propostas
elencadas pelas familias como prioridades e de acordo com o0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento elencados na BNCC para a faixa etaria.

Logo no inicio dos estudos, pretendemos desenvolver a pesquisa com 0S
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alunos envolvidos e observados através do Projeto Piloto?°. Com o desenvolvimento
da pesquisa, uma readaptacao foi necesséaria, mantendo-se os ideais da pesquisa de
propor a organizacdo de uma proposta de intervencdo precoce, baseada nos
principios biopsicossociais e nas praticas recomendadas para a familia, porém, em
um outro contexto.

A partir desse contexto, pretendiamos desenvolver a pesquisa durante uma
aula semanal com duracéo de quatro a seis semanas durante os meses de Junho e
Julho de 2020 em uma determinada Escola Municipal de Educagé&o Infantil (EMEI).
Isso porque naquele ano letivo estavam matriculados nessa escola dois alunos com
TEA em duas turmas distintas, ou seja, um aluno com TEA matriculado na Turma de
Pré 1 e outro aluno com TEA matriculado na Turma de Pré 2 e ambos se encaixam
na faixa de idade proposta neste estudo, ou seja, de zero a seis anos. Porém, devido
a Pandemia do COVID-19 (Sars-cov-2), uma nova estratégia precisou ser pensada e
com o fechamento das escolas e o isolamento social para que 0 virus ndo se
propague, os contatos escolares ficaram restritos as redes sociais dos professores e
dos pais, onde foram criados grupos no Facebook e no WhatsApp.

Com isso, um novo padrao de aulas precisou ser adotado, as chamadas web-
aulas ou aulas remotas com periodicidade semanal, ou seja, houve a manutencéo do
vinculo dos alunos com os professores da escola comum e também com os
professores do Centro de Autismo (CA), no caso dos alunos com TEA na cidade de
Pelotas/RS.

As aulas remotas passaram a acontecer através do envio de videoaulas pelos
professores de sala de aula comum e também pelos professores do CA, compostas
de atividades que apo0s serem assistidas pelos alunos e pelas familias séo
desenvolvidas e devolvidas aos proponentes por meio de fotos ou videos pelos
mesmaos grupos nas redes sociais.

Isso inviabilizou a manutengcdo da proposta inicial, que era de aplicacdo da
Unidade Didatica voltada ao Ensino de Ciéncias a todos os alunos da sala de aula
inclusiva e ndo so6 para os alunos sujeitos da pesquisa. I1sso porque buscava analisar
0 contexto da sala de aula comum e inclusiva, conforme disposto nos Apéndices C e
D, o que nesse momento de isolamento ndo se fez possivel, pois as devolutivas dos

alunos sao enviadas de forma individualizada, pois estd cada um na sua casa.

20 O Projeto Piloto esta descrito no Capitulo 3.4.
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A partir desse novo contexto, reformulamos nossa abordagem de pesquisa e
propomos uma analise documental (GIL, 2002), onde analisamos as Fichas de
Entrevistas e as Fichas de Intervencdo Precoce aplicadas pelos profissionais do
Centro de Autismo a ambas as familias dos alunos sujeitos da pesquisa. Essa andlise
documental possibilitou o estudo em uma rica fonte de dados e sem exigir contato
direto com os sujeitos de pesquisa. Aproximou-nos também de uma abordagem
gualitativa, permitindo uma relacdo mais estreita entre 0 pesquisador e 0s
pesquisados (embora o isolamento social, continuamos mantendo contato pelas redes
sociais).

A analise documental associada a abordagem qualitativa permitiu a obtencéo
e a interpretacéo dos dados descritivos, que normalmente sdo mais facilmente obtidos
no contato direto do pesquisador com a situacéo investigada, enfatizando mais o
processo do que o produto e preocupando-se em retratar a perspectiva dos
participantes (LUDKE; ANDRE, 1986). A pesquisa qualitativa ndo busca dados exatos,
mas analisa situacdes especificas do contexto investigado, atentando para as
particularidades de cada um dos entrevistados.

No primeiro momento, pretendemos utilizar nesse trabalho a Pesquisa
Intervencionista (DAMIANI et al., 2013), pois objetivavamos intervir na prética
pedagdgica, contribuindo para a melhoria da aprendizagem e avaliando os efeitos
dessa intervencéo, assemelhando-se, entdo, a pesquisa-acéo (GIL, 2002). Isso por
caracterizar uma estreita associagdo entre a acdo e a resolucdo de um problema
coletivo, no qual os pesquisadores estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo, investigando e propondo acdes junto dos pesquisados para a formulacao
de técnicas e instrumentos que fornecam subsidios as familias e aos profissionais.

Reafirmando os pontos de convergéncia entre ambas as metodologias
(Intervencionista e Pesquisa-A¢éo), podemos citar os seguintes pontos:

1) O intuito de produzir mudancas: Este propdsito diferencia as pesquisas
do tipo intervencgdo e as pesquisas-a¢do das pesquisas observacionais, cujo
objetivo se restringe a descrever e/ou explicar os fendmenos investigados,
sem neles interferir.

2) A tentativa de resolucdo de um problema: Segundo Thiollent (2009), a
especificidade da pesquisa-acdo estd na organizacdo, no desenrolar e na
avaliacdo de uma acdo voltada a resolu¢éo de um problema coletivo, na qual
pesquisadores e participantes atuam de modo cooperativo ou participativo.
Tripp (2005), igualmente, descreve a pesquisa-agdo, voltada ao contexto
educativo, como um método que, essencialmente, envolve tentativas

continuadas, sistematicas e empiricamente fundamentadas de aprimorar
determinada pratica, ou seja, de testar maneiras de enfrentar os problemas
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nela detectados. Essa tentativa de resolucao de problemas também se aplica
a pesquisa do tipo intervencéo pedagdgica.

3) O carater aplicado: Conforme Tripp (2005), a pesquisa-acéo educacional
€ uma “forma de pesquisa feita pelo pratico, adaptada as exigéncias (formais)
de trabalhos académicos” (p. 463). Tal afirmacéo aplica-se, da mesma forma,
as intervenc¢@es, como ja foi discutido.

4) A necessidade de dialogo com um referencial teérico: De acordo com
Thiollent (2009), sem o didlogo com as teorias existentes, uma pesquisa nao
teria significado. A esse respeito, 0 autor acrescenta que a pesquisa-acao
ndo se limita a agdo, o que poderia caracteriza-la como ativismo. Além da
resolucdo de problemas, a pesquisa-a¢do tem o propdsito de aumentar o
conhecimento dos pesquisadores sobre as maneiras de enfrentar tais
problemas. Esses dois aspectos também caracterizam as pesquisas do tipo
intervencdo pedagogica, que apresentam potencial para testar a pertinéncia
das ideias tedricas que as embasam.

5) A possibilidade de produzir conhecimento: Thiollent (2009) argumenta
gue a producdo de conhecimento proveniente de pesquisas-acdo pode
contribuir para “o esclarecimento de microssituagbes escolares e para a
definicdo de objetivos de acdo pedagdgica e de transformacdes mais
abrangentes” (p. 81). Igualmente, para além da intencdo de testar ideias
tedricas, pondo-as em pratica, as interven¢fes pedagogicas tém o objetivo
de promover avancos nessas ideias, contribuindo para a producao de teoria
educacional. (DAMIANI et al. 2013, p. 59-60).

No entanto, devido a Pandemia do COVID-19 (Sars-Cov-2), a metodologia
também precisou ser redefinida. Isso porque as aulas estdo acontecendo de forma
remota e impossibilitaram a préatica da pesquisa de forma intervencionista e inclusiva,
pois ndo pretendiamos aplicar a Unidade Didatica somente aos alunos sujeitos da
pesquisa, mas para todos os alunos da sala de aula comum. Nesse contexto,
pretendiamos analisar como desenvolvia, produzia e se comportava o aluno
pesquisado de cada turma, conforme critérios criados anteriormente e dispostos nos
Apéndices C e D.

Nesse novo contexto restrito e de isolamento social, que permitiu-nos apenas
construir e analisar a partir dos questionarios ja respondidos pelos responséveis,
readequamos a metodologia utilizada nesse trabalho para o Estudo de Caso, apoiado
nos Estudos de Gil (2002). Assim, consiste em um estudo profundo de um ou poucos
objetos, neste caso, dois perfis distintos, permitindo o amplo e detalhado
conhecimento, através das especificidades de cada sujeito de pesquisa, analisando
os alunos de forma sistémica, observando os contextos (familiar, escolar e social)
onde estdo inseridos e possibilitando-nos resultados na forma de sugestfes ou
hipoteses e ndo como um estudo fechado e concluido.

Tendo em vista que o estudo de caso € o procedimento mais adequado para a
investigacao dentro do seu contexto real, porque permite explorar situagdes da vida

real cujos limites ndo estao definidos, possibilitam a andlise como de carater unitario,
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ou seja, possibilita analisar as especificidades dos sujeitos de pesquisa de forma
individual e descrevendo o contexto que esta sendo realizada cada situacéo, cada
analise. Também possibilita formular Unidades bastante distintas, porém, baseadas
na andlise e estudo das situagbes de forma uniformizada, mas individualizadas,
explicando causas diferentes para comportamento e analises diferenciadas. Assim,
procuramos fazer um diagnostico, pontuando, observando e buscando construir
estratégias que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem de criancas com
TEA.

A coleta de dados se deu a partir da analise criteriosa da Ficha de Entrevista e
da Ficha de Intervencéo Precoce aplicada aos familiares pelos profissionais do Centro
de Autismo, que nesse caso serdo chamados de instrumentos de coleta (questionarios
semiestruturados e padronizados). Segundo Lakatos e Marconi (2003), um
instrumento de coleta de dados é constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Os dados
coletados foram examinados antes de serem utilizados para a pesquisa, possibilitando
a certificacdo de que estdo completos, coerentes e precisos (GIL, 2002) e que nos
forneceréo as condi¢Bes necessarias para o desenvolvimento desta pesquisa.

Em paralelo aos instrumentos analisados (Ficha de Entrevista e de Intervencgéo
Precoce), fez-se necessaria a montagem de um ecomapa baseado nos estudos de
Bronfenbrenner, que possibilitou uma visdo biopsicossocial das necessidades
especificas individuais de cada aluno. A partir desse ecomapa, trabalhamos com
prioridade as necessidades apontadas pela familia da crianca e elencamos alguns
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento especificos, segundo as
particularidades de cada crianca.

A analise dos dados se deu pela analise descritiva, priorizando a discussdo em
torno dos dados obtidos (GIL, 2002). Dai decorreu a interpretacdo dos resultados,
permitindo a participacdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa (Pesquisadores,
participantes e especialistas convidados). Para isso, levamos em consideracédo as
contribuicbes teodricas, as praticas de Intervencdo Precoce, as Teorias do
Desenvolvimento Humano e as praticas voltadas ao Ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil que contribuem para o desenvolvimento dos pesquisados de forma efetiva.

Temos como intuito a organizacdo de uma Unidade Didatica voltada ao Ensino
de Ciéncias na Educacao Infantil que possa contribuir com as rotinas e com a

organizagéo diaria dos alunos, das familias e dos demais envolvidos na pesquisa.



69

Essa Unidade Didatica foi pensada e elaborada a partir dos dados elencados pelos
responsaveis que permitiu a elaboracéo do ecomapa que evidencia as necessidades
individuais, pautadas pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, visando
estimular a autonomia, preconizando praticas que facilitem o convivio social e as
praticas cidadas.

A partir desse contexto, considerando o principio da inclusdo, mas enfatizando
o desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com TEA pesquisados, a partir das
habilidades desenvolvidas e das conquistas diarias diante das atividades propostas,
desenvolvemos um produto pedagdgico desta pesquisa em formato de caderno de
praticas, que sera disponibilizado de forma online para os pais, professores e 0s
demais interessados.

Nesse Caderno de Praticas, disponibilizamos a Unidade Didatica?® que
utilizamos. Nele contém os modelos impressos dos recursos e materiais de apoio que
confeccionamos para a pratica pedagodgica voltada ao Ensino de Ciéncias na
Educacao Infantil. Tem também os aspectos do referencial teérico, metodologias e
propostas voltadas para a Intervencdo Precoce ao Ensino de Ciéncias na Educacgéao
Infantil que possam ser aplicadas a todos os alunos da sala de aula comum,
possibilitando contribuir no ensino e na aprendizagem, principalmente dos alunos com
TEA. Com isso, objetiva ressignificar a maneira que as criancas percebem o Ensino
de Ciéncias na Educacdo Infantil, de forma a priorizar o desenvolvimento da
autonomia dos alunos e orientar para o ensino de praticas cidadas que possam ser
utilizadas em sala de aula, bem como nos demais contextos, resultante da aplicacao
da investigacéo e da aplicacao da Unidade Didatica.

Assim, retomamos 0s objetivos elencados para esta investigacao, a saber.

3.2 Objetivo Geral

Propomos construir e analisar uma proposta pedagdgica inclusiva para o
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, orientada pela teoria do
desenvolvimento humano proposta por Bronfenbrenner e pelos principios de

Intervencao Precoce.

21 Elaborada a partir das andlises das entrevistas (Ficha de Entrevista e Ficha de Intervengéo Precoce
aplicadas as familias e fundamentada nos principios Biopsicossociais de Bronfenbrenner e do Ensino
de Ciéncias na Educacao Infantil, fundamentado também nos Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento citados na BNCC para a faixa etaria proposta da Educacéo Infantil.
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3.3 Objetivos Especificos

e Investigar as metodologias utilizadas na rotina diaria dos pais e qual o

tipo de apoio que necessitam, a partir da andlise da Ficha de Entrevista e

da Ficha de Intervencédo Precoce aplicada pelos profissionais do Centro

de Autismo a ambas as familias dos alunos sujeitos da pesquisa,

e Elencar as propostas pedagdgicas, ou seja, montar um ecomapa,

baseado nos estudos de Bronfenbrenner, que possibilita uma visao

biopsicossocial das necessidades especificas individuais de cada aluno.

A partir desse ecomapa, trabalhamos com prioridade as necessidades

apontadas pela familia da crianca com TEA (na Ficha de Entrevista e na

Ficha de Intervencéo Precoce), para a elaboracdo da Unidade Didatica;

e Elaborar e organizar uma Unidade Didatica com materiais de apoio a

pratica pedagogica voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil

para todos os alunos da sala de aula comum, na qual frequentam os
alunos entrevistados/pesquisados, que possibilite o desenvolvimento da
autonomia e oriente para o ensino de praticas cidadas, a partir das
propostas elencadas e que possa ser utilizada por todos os envolvidos

(Pais, Professores da Sala de Aula Comum e Professores do Centro de

Autismo);

e Disponibilizar em formato digital um Caderno de Praticas — elaborado a

partir dessa Unidade Didatica com fotos e descricdes dos materiais de

apoio a préatica pedagodgica voltados ao Ensino de Ciéncias na Educacao

Infantil, elaborados a partir das propostas elencadas nos ecomapas e de

acordo com os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento elencados

na BNCC para a faixa etéria.

No entanto, para a elaboragdo desse ecomapa e da Unidade Didatica voltada
ao Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil, analisamos os instrumentos especificos
ja adaptados e autorizados pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas em Cognicédo e
Aprendizagem para a utilizagdo na pesquisa intitulada "Intervencédo Precoce com
criancas que apresentam TEA: uma proposta luso-brasileira”, desenvolvida desde
2014 em parceria com a Universidade do Minho-PT. Esses instrumentos permitem
analisar dados do aluno no seu contexto natural, dados das rotinas familiares e das

rotinas escolares, das brincadeiras e na interacdo com os demais familiares, colegas
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e professores, onde podemos perceber como se comporta, como se desenvolve
nesses ambientes, como socializa e como desenvolve suas autonomias para a
vivéncia em sociedade. Os instrumentos analisados (Ficha de Entrevista e da Ficha
de Intervencdo Precoce) foram criados e reestruturados pelo CA para aplicagcdo no
contexto brasileiro, a partir dos instrumentos portugueses que designamos a seguir.

Um dos instrumentos utilizados na pesquisa intitulada "Intervencdo Precoce
com criangas que apresentam TEA: uma proposta luso-brasileira”, desenvolvida
desde 2014 em parceria com a Universidade do Minho-PT, é denominado de Ficha
Caracterizacdo (Anexos I, 1), que tem por objetivo conhecer a crianca através da
coleta de dados, permitindo tracar o seu perfil.

O segundo instrumento é denominado Entrevista Baseada em Rotinas (Anexo
[1I-1V) e o terceiro instrumento é denominado Avaliacdo Baseada nas Rotinas (Anexo
V-XIl), ambos tem por objetivo verificar as rotinas diarias praticadas pelos
Pais/Responsaveis junto a comunidade, as necessidades e as prioridades das
familias.

O guarto instrumento, denominado de Escala de Avaliacao das Impressdes dos
Educadores acerca das Rotinas e do Envolvimento da crianga (Anexo XIII-XVIII),
objetiva adquirir informacgdes através das percepc¢des dos professores da Sala de Aula
Comum e da Sala de Recursos sobre as rotinas de sala de aula, sobre as capacidades
e as necessidades dos alunos pesquisados.

O Quinto instrumento, denominado de Escala de Avaliacdo da Crianga com
Perturbacdo do Espectro do Autismo?? (Anexo XIX-XX), objetiva determinar o perfil de
desenvolvimento das criangas com TEA, possibilitando o monitoramento da
intervencao.

E o sexto instrumento, denominado de Plano Individualizado de Apoio a Familia
(Anexo XXI-XXVI), tem por objetivo tencionar medidas e acbes que assegurem
resultados mais eficazes no desenvolvimento e no processo de aprendizagem da
crianca.

Apoés a apresentacao e definicdo dos instrumentos portugueses que deram
origem aos instrumentos analisados (Ficha de Entrevista e da Ficha de Intervencao
Precoce), criados e reestruturados pelo CA para aplicacdo no contexto brasileiro,

podemos compreender as contribuicbes desses estudos e documentos para a

22 Termo utilizado em Portugal onde a escala foi criada, para designar o termo utilizado no Brasil
Transtorno do Espectro Autista.
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complementacgéo das ac¢des pensadas para as familias, para as a¢gdes dos servicos e
das instituicbes de atendimento, contribuindo com estratégias e praticas que podem
ser utilizadas por todos os envolvidos (Pais, Professores da Sala de Aula Comum e
Profissionais do CA).

Contribuindo com estratégias e praticas que podem ser utilizadas por todos os
envolvidos (Pais, Professores da Sala de Aula Comum, e Profissionais do CA),
partimos da analise dos dois instrumentos citados. A partir da analise criteriosa desses
instrumentos, elaboramos o ecomapa que resumiu e demonstrou as informacdes
acerca das necessidades e prioridades individuais e especificas de cada crianca.

O ecomapa oportuniza perceber quais os tipos de apoio necessitam, as redes
de apoio que dispdem e possibilitar compatibilidades nas metodologias para que
possam ser utilizadas tanto pelos Pais, como pelos Professores da Sala de Aula
Comum e Professores do Centro de Autismo, percebendo assim as competéncias e
os interesses da crianca, elaborados e definidos para cada perfil analisado. Possibilita,
também, a criacdo e organizacao das Unidades Didéticas (uma Unidade para o aluno
1 e outra Unidade para o aluno 2) voltadas ao Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil,
que sera disponibilizada por meio digital.

Citamos como exemplo de estimulos que podem ser elencados nas Unidades
Didaticas: o conhecimento e os cuidados com o proprio corpo através do dominio das
habilidades motoras, das praticas de higiene diaria, da oralizacdo ou da escolha de
alimentos saudaveis e brincadeiras através de gravuras indicativas (também
chamadas de pranchas de comunicacéo - utilizadas para comunicacdo nao-verbal),
da percepcéao das regras de convivio nas brincadeiras e em outros locais de interacao
social e também das noc¢des de separacédo de residuos organicos dos residuos solidos
reciclaveis pensando num bem maior - o planeta etc.

As atividades elaboradas para cada um dos alunos pesquisados foram
selecionadas baseadas nos resultados dos questionarios (Ficha de Entrevista e a
Ficha de Intervencéo Precoce) e no ecomapa. A partir das respostas obtidas atraves
dos questionarios, as atividades podem ser distintas para cada um dos alunos
pesquisados e ainda consideramos importante que ao término de cada atividade se
realizem anotagcdes e registros individualizados, contendo as anotacdes que se
fizerem pertinentes quanto ao desenvolvimento da atividade, da apropriagcdo e da
aquisicdo dos conhecimento dos contetdos pelos alunos pesquisados (Modelo em

anexo nos apéndices 3 e 4) — anota¢cdes essas que no contexto dessa pesquisa nao
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foram possiveis, como ja explicamos anteriormente, pois devido a Pandemia do
COVID-19 ndo podemos aplicar a Unidade Didatica, apenas construi-la a partir das

analises dos instrumentos.

3.4 Estudo Piloto

Antes da pesquisa ser iniciada, buscamos compreender o cenario em que a
pesquisa se desenvolveu. E, também, devido ao fato de a pesquisadora fazer parte
do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Cogni¢cdo e Aprendizagem (NEPCA/UFPel),
foi possivel realizar um Projeto Piloto da pesquisa durante o segundo semestre do ano
de 2019, que buscou observar e acompanhar o desenvolvimento e as caracteristicas
particulares de desenvolvimento de dois alunos com TEA, também atendidos pelo
Centro do Autista Dr. Danilo Rolim.

Participaram desse Projeto Piloto dois alunos com TEA, conforme descritos:

Aluno 1 com idade entre 3 e 4 anos, matriculado na turma de Maternal 2 de
uma Escola Municipal de Educagéo Infantil localizada no Bairro Fragata, na cidade de
Pelotas/RS. Ele frequenta uma turma composta de 16 colegas e conta com uma
professora e uma auxiliar. Frequenta o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim
semanalmente, com atividades de 45 minutos, onde é atendido, todas as segundas-
feiras as 8h30 com atividades de Intervencéo Precoce.

Aluno 2 com idade entre 5 e 6 anos, matriculado na turma de Pré 2 de uma
Escola Municipal de Educacgdo Infantil localizada na Zona Norte, na Cidade de
Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 18 colegas e conta com uma
professora e uma auxiliar. Frequenta o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim
semanalmente, com atividades de 45 minutos, todas as segundas-feiras as 16h com
atividades de Intervencao Precoce.

Esse Estudo Piloto se constituiu de reunido com os pais e professores da sala
de aula comum e, também, da observacdo desses alunos durante trés secdes de
Intervencdo Precoce desenvolvidas nas Salas de Aula do Centro de Autismo pelas
suas respectivas Professoras. Pudemos perceber e registrar em diario de bordo ou
diario de campo os acompanhamentos, as individualidades e as particularidades de
ambos os alunos, bem como sao conduzidas cada uma das seg¢des.

Mesmo sem as devolutivas dos questionarios que foram aplicados aos

familiares e aos professores da sala de aula comum e aos professores que 0s
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atendem no CA, esse estudo piloto propiciou perceber, através das observacoes,
algumas particularidades individuais, habilidades e restricbes encontradas por cada
um dos alunos na realizacdo das atividades propostas pelas Professoras do CA. A
partir da percepgdo dessas habilidades e restricdes, pudemos ter um norteamento
para a presente pesquisa e também um norteamento para a elabora¢cdo da Unidade
Didatica voltada ao Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil.

Como exemplo, citamos: propor atividades para o aluno 1 que estimulem a
oralizag&o a partir de gravuras e figuras (propostas ndo-verbais), tendo em vista que
esse aluno compreende tudo o que falamos, mas nao se expressa de forma verbal,
assim como o aluno sujeito da pesquisa; a partir da observacdo do aluno 2, que tem
interesses bastante restritos por nimeros, personagens e midias digitais, estimular,
através de propostas pedagogicas a partir de deslizamento, atividades que sejam do
interesse do aluno pesquisado.

Esse estudo piloto foi de grande auxilio, pois permitiu que conhecéssemos as
particularidades e as individualidades dos alunos observados. Também permitiu que
conhecéssemos suas familias, os professores da sala de aula comum (que
conhecemos em entrevista do Nucleo NEPCA no CA) e também os professores do
CA, bem como as atividades desenvolvidas por esses para cada um dos alunos
observados durante o Projeto Piloto.

Sendo assim, mesmo alterando os sujeitos de pesquisa, pudemos perceber as
particularidades dos alunos dentro do espectro do TEA para a elaboracédo e
organizacdo da Unidade Didética que foi proposta para todos os colegas da sala de
aula inclusiva de cada um dos alunos pesquisados. No entanto, reiteramos que foram
analisados os dados de participacdo, envolvimento e desenvolvimento apenas dos
alunos foco da investigacéo, contribuindo e estimulando o desenvolvimento integral

desses alunos, bem como a autonomia e as praticas cidadas.

3.5 Contexto e sujeitos de pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram dois alunos com diagnésticos de TEA
matriculados regularmente em turmas distintas de uma Escola de Educacao Infantil
pertencente a Rede de Ensino Municipal da Cidade de Pelotas/RS e atendidos pelos
profissionais do Centro de Atendimento ao Autista Dr. Danilo Rolim. Os alunos

selecionados para a investigacao séo individualmente descritos, a saber:
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Aluno 1 — ndo-verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré
1 em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, localizada no Bairro Areal na Cidade
de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 22 colegas e conta com duas
professoras e uma auxiliar de Educacao Infantil. Frequenta semanalmente o Centro
de Autismo Dr. Danilo Rolim, com atividades de 45 minutos de Intervencéo Precoce.

Aluno 2 — verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré 2
em uma Escola Municipal de Educacéao Infantil, localizada no Bairro Areal na Cidade
de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 25 colegas e conta com duas
professoras. Frequenta semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com
atividades de 45 minutos de Intervencao Precoce.

Também foram sujeitos desta pesquisa 0s responsaveis por essas criancas (no
ambito familiar) — no caso as respostas e consideracfes desses responsaveis no
preenchimento dos instrumentos analisados.

Tendo em vista que o universo de investigacao é geograficamente concentrado
(familiares e alunos), conforme descreve Gil (2002), isso permite a conscientizacdo e
a mobilizacédo dos entrevistados em torno da proposta de acéao envolvida.

A escolha por trabalhar com alunos matriculados regularmente em duas turmas
distintas de uma mesma Escola de Educacao Infantil em um mesmo municipio ndo
busca fazer comparacdes entre os alunos, familiares e profissionais, mas verificar as
individualidades e particularidades dentro do espectro do TEA. Observar duas
realidades distintas de alunos, familias e profissionais que a priori se conhecem, mas
nao tem contato entre si, garante também a fidelidade dos dados e a singularidade da
pesquisa.

Procuramos, a partir dos alunos selecionados para o presente estudo, fazer
uma descricdo da Escola de Educacao Infantil na qual esses dois alunos estdo
matriculados, a fim de demonstrar as especificidades da escola, quanto ao contexto
territorial, nimero de profissionais no quadro de pessoal, nUmero de alunos atendidos
no geral, bem como o nimero de profissionais e alunos por turma a qual esses dois
alunos frequentam. Esses dados especificos da escola e da turma néo influenciam o
presente estudo, mas possibilitam compreender o panorama do aluno investigado.

A Escola que sedia a pesquisa registra 135 alunos matriculados e distribuidos
em sete turmas, a saber: Bercgério O e Bercgério 1, Maternal 1, Maternal 2, Pré 1 A, Pré
1B, Pré 2 Ae Pré 2 B. Localiza-se em um bairro de periferia na Cidade de Pelotas/RS

e conta com 30 profissionais, sendo 28 profissionais do quadro de carreira do
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Municipio de Pelotas, 1 profissional contratado e 1 profissional terceirizado. Esses
profissionais se distribuem nas areas de Direcdo, Supervisdo, Orientacao
Educacional, Professores de Sala de Aula Comum, Auxiliares de Educacéao Infantil,
Monitor, Merendeira e Higienizacao.

Descrevemos também sobre o Centro de Atendimento ao Autista Dr. Danilo
Rolim, atualmente ampliado e em novas instalacées. Esse se tornou um Centro de
referéncia no Atendimento ao Autista na Zona Sul do RS. Atende cerca de 400
criangas com diagnéstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com uma fila de
espera praticamente com 0 mesmo numero de pessoas em atendimento.

O Centro do Autista que os alunos investigados frequentam conta com 40
profissionais, sendo 37 profissionais do quadro de carreira do Municipio de Pelotas e
3 profissionais terceirizados. Esses profissionais se distribuem nas éareas de
Intervencédo Precoce, AEE, Tecnologia Assistiva, Arteterapia, Ludoterapia, Educacéo
Fisica, Terapia Ocupacional, Fonoaudiélogos, dentre outras. E ainda conta com
Projetos, como o Xadrez, e as Parcerias com a Universidade Federal de Pelotas, que
abrange a Nutricdo, que realiza atendimentos e orientacdes aos pais, € o Projeto de
Pet Terapia (também conhecida por Terapia Assistida por Animais — TAA), que através
dos cées possibilita a socializa¢&o e auxilia no desenvolvimento cognitivo das pessoas
com TEA.

3.6 Etapas da Investigacao

Como referido anteriormente, devido a Pandemia do COVID-19 (Sars-Cov-2),
a presente pesquisa precisou assumir novas etapas:

Na Primeira Etapa de Investigacédo, analisamos as Fichas de Entrevista e as
Fichas de Intervencao Precoce de ambos os alunos, sujeitos da Pesquisa.

No segundo momento, analisamos esses dados, montando o ecomapa de cada
um dos sujeitos de Pesquisa (Aluno 1 e Aluno 2).

No terceiro momento, elaboramos uma Unidade Didatica voltada ao Ensino de
Ciéncias na Educacgéo Infantil.

No quarto momento, elaboramos um Caderno de Praticas a ser disponibilizado

em formato digital aos pais, aos professores e aos demais interessados.
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3.7 Anélise Documental

Analisamos a seguir, em separado, as Fichas de Entrevista e as Fichas de
Intervencdo Precoce de ambos os alunos Sujeitos da Pesquisa, aqui identificados
como Aluno 1 e Aluno 2.

3.7.1 Anélise Documental do Aluno 1

Antes de analisarmos a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervengdo Precoce
do Aluno 1, vamos retomar suas caracteristicas.

Aluno 1 — ndo-verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré
1 em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, localizada no Bairro Areal na Cidade
de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 22 colegas e conta com duas
professoras e uma auxiliar de Educacdo Infantil. Frequenta semanalmente o Centro
de Autismo Dr. Danilo Rolim, com atividades de 45 minutos de Intervencéao Precoce.

Analisando a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencéao Precoce do Sujeito
de Pesquisa, identificado como Aluno 1, buscamos destacar as habilidades e
Competéncias que 0s pais elencavam ser necessarias para o desenvolvimento
auténomo do aluno, voltado as préticas cidadas e pautadas pelo Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil e pelos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
referenciados pela BNCC (2019), conforme anexos XXI até XXXIV.

Os trechos excertados abaixo nortearam a montagem do ecomapa do Aluno 1.

A figura a seguir se refere a Autonomia do Aluno 1:

Figura 3 - Arquivo de Entrevista

Na figura acima, podemos perceber as habilidades que o aluno desenvolve com
autonomia e as que necessita de auxilio. Podemos estimular a autonomia do aluno,

seja nas tarefas cotidianas, nas tarefas de comunicacdo para solicitacdo de ajuda e
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auxilio, bem como para expressar 0s sentimentos.

As quatro figuras a seguir se referem aos Habitos Diarios Aluno 1:

Figura 4 - Arquivo de Entrevista

Figura 5 - Arquivo de Entrevista

Figura 6 - Arquivo de Entrevista

Figura 7 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 4 a 7, observamos que podemos estimular a autonomia do aluno
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para os hébitos de higiene (escovagdo, banho, utilizacdo do sanitério, lavar as maos,
manipular a torneira, vestir-se e calcar-se, bem como o conhecimento do préprio corpo
e ainda sobre condutas de convivio social e praticas cidadas (ndo machucar-se e nem
machucar os colegas).

As duas figuras a seguir se referem a Linguagem do Aluno 1:

Figura 8 - Arquivo de Entrevista

Figura 9 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 8 e 9, observamos que o aluno nao é verbal e, por isso, indicamos
estimular sua comunicacao, seja através de gravuras, figuras de objetos de desejo
(hidratagéo, alimentacdo, necessidades fisicas e fisiologicas, bem como auxilia-lo
para expressar seus sentimentos), por meio de placas ou pranchas de comunicagéo
ou outra alternativa que possa ser efetiva.

A figura a seguir se refere a Rotina de Descanso do Aluno 1:

Figura 10 - Arquivo de Entrevista
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Na figura 10, observamos que o aluno tem boa qualidade de sono, ndo usa
chupeta, mas costuma colocar o dedo polegar na boca e se conseguirmos elencar
uma atividade que o faga se interessar por outro objeto seria interessante, tanto por
hébitos de higiene e saude bucal, quanto pelo momento atipico do virus Covid-19 que
estamos atravessando.

As cinco figuras a seguir se referem aos Interesses e Objetos de Seguranca do
Aluno 1:

Figura 11 - Arquivo de Entrevista

Figura 12 - Arquivo de Entrevista

Figura 13 - Arquivo de Entrevista

Figura 14 - Arquivo de Entrevista

Figura 15 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 11 a 15, observamos que o aluno possui alguns interesses bem
especificos (cores, tintas, canetas, lapis), bem como os utiliza como objetos de
seguranca (costuma carregar nas maos alguns lapis e canetas) durante seu
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deslocamento. Recomendamos estimular a confianca do aluno para que abandone ou
ao menos troque-as por outro(s) objetos que possuam menos risco a acidentes
(canetas/lapis costumam ser pontiagudos), bem como utilizar cores e objetos de
interesse (massinha de modelar/musicas) para conduzir um deslizamento para outros
aprendizados necessarios ao desenvolvimento cognitivo e autbnomo.

A figura a seguir se refere a Rede de Apoio do Aluno 1:

Figura 16 - Arquivo de Entrevista

Na figura 16, observamos que a familia do aluno 1 ndo conta com o
atendimento de outros profissionais (Rede de Apoio), ou seja, atendimentos de outros
profissionais que possam auxiliar com técnicas de Intervencdo Precoce (IP) para a
melhora da qualidade de vida da pessoa com TEA. Entretanto, semestralmente ele
consulta com a neuropediatra e pode contar com o0s atendimentos prestados pelo

Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim.

3.7.2 Anélise Documental do Aluno 2

Antes de analisarmos a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencdo Precoce
do Aluno 2, vamos retomar as caracteristicas do aluno 2.

Aluno 2 — verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré 2
em uma Escola Municipal de Educacgao Infantil, localizada no Bairro Areal na Cidade
de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 25 colegas e conta com duas
professoras. Frequenta semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com

atividades de 45 minutos de Intervencao Precoce.
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Analisando a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencdo Precoce do Sujeito
de Pesquisa, identificado como Aluno 2, buscamos destacar as habilidades e
Competéncias que o0s pais elencaram ser necessarias para o desenvolvimento
autdbnomo do aluno, voltado as préticas cidadas e pautadas pelo Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantili e pelos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
referenciados pela BNCC (BRASIL, 2019) conforme anexos XXVII até XXXIV.

Os trechos excertados abaixo nortearam a montagem do ecomapa do Aluno 2.

As quatro figuras a seguir se referem a Higiene e autonomia do Aluno 2:

Figura 17 - Arquivo de Entrevista

Figura 18 - Arquivo de Entrevista

Figura 19 - Arquivo de Entrevista
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Figura 20 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 17 a 20, observamos que podemos estimular a autonomia do aluno
nas tarefas cotidianas, como vestir-se e calcar-se sozinho, quanto a utilizacdo do
sanitario e também sobre as roupas e vestimentas adequadas a cada estacao e
situacao, tendo em vista que as caracteristicas sensoriais costumam estar bastante
presentes em criangcas com diagnéstico de TEA.

As cinco figuras a seguir se referem a Oralidade e Linguagem do Aluno 2:

Figura 21 - Arquivo de Entrevista

Figura 22 - Arquivo de Entrevista

Figura 23 - Arquivo de Entrevista
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Figura 24 - Arquivo de Entrevista

Figura 25 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 21 a 25, observamos que o aluno, embora tenha oralizado
tardiamente, sempre se comunicou através da fala e raras vezes de forma gestual,
gue frequentou fonoaudidloga por alguns meses e que podemos estimular sua
comunicacao aproveitando-nos do seu interesse pela “Hora do Conto”, embora nao
saiba ler por estar na Pré-Escola. Podemos incentiva-lo através da identificagéo das
gravuras de animais e objetos da historia e também pedindo ao aluno que reconte-a

com suas palavras.

As quatro figuras a seguir se referem as preferéncias de alimentacdo do Aluno

Figura 26 - Arquivo de Entrevista

Figura 27 - Arquivo de Entrevista

Figura 28 - Arquivo de Entrevista



Figura 29 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 26 a 29, observamos que o aluno tem boa autonomia para se
alimentar sozinho, porém, apresenta algumas restricdes alimentares que costumam
ser bastante tipicas em criancas com TEA. Indicamos estimular o aluno a
experimentar outros alimentos, apresentando-lhe principalmente frutas, legumes e
sucos.

As duas figuras a seguir se referem aos comportamentos sociais do Aluno 2:

Figura 30 - Arquivo de Entrevista

Figura 31 - Arquivo de Entrevista

Nas figuras 30 e 31, observamos que o aluno tem algumas dificuldades em
aceitar regras e rotinas, porém, podemos ensina-lo quanto as regras de convivio
social, facilitando o convivio com os demais colegas e também a melhor aceitacdo da

sua rotina cotidiana.

As duas figuras a seguir se referem as Preferéncias e Interesses do Aluno 2:

Figura 32 - Arquivo de Entrevista

Figura 33 - Arquivo de Entrevista
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Nas figuras 32 e 33, observamos que o aluno possui alguns interesses bem
especificos (nimeros, letras, bandeiras), bem como gosta de cores e de colorir com
témperas. Podemos utilizar esses interesses para trabalhar outros assuntos e ampliar
0 conhecimento e as aprendizagens necessarias ao desenvolvimento cognitivo e
autdbnomo do aluno.

As duas figuras a seqguir se referem as Redes de Apoio Multiprofissional que

atendem o Aluno 2:

Figura 34 - Arquivo de Entrevista

Figura 35 - Arquivo de Entrevista

A figuras 34 e 35 se referem a rede de apoio multiprofissional que a familia
dispbe. Sabemos das dificuldades que as familias encontram para a formagéo das
redes de apoio, ou seja, as dificuldades de buscar atendimentos de outros
profissionais que possam auxiliar com técnicas de Intervencdo Precoce (IP) para a
melhora da qualidade de vida da pessoa com TEA. Além dos atendimentos citados, a
familia também conta com os atendimentos prestados pelo Centro de Autismo Dr.
Danilo Rolim.

3.8 Analise dos Dados

3.8.1 Andlise dos dados/Montagem do Ecomapa — Aluno 1

Antes de analisarmos os dados do Aluno 1, vamos retomar as suas
caracteristicas:

Aluno 1 — ndo-verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré
1 em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, localizada no Bairro Areal na Cidade
de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 22 colegas e conta com duas
professoras e uma auxiliar de Educacao Infantil. Frequenta semanalmente o Centro

de Autismo Dr. Danilo Rolim, com atividades de 45 minutos de Intervencéao Precoce.



87

A partir dos excertos da Ficha de Entrevista e da Ficha de Intervencéo Precoce

foi possivel montar o ecomapa do Aluno 1, conforme figura 36, na qual observamos:

Corpo
Humana: .
Conhecersel / G A \
. | Vi \
CDTPOJ | / @, Gf)
. | / , %,
Cidadania: . F/%f %-"e% II
.. | 3, &
Convivanca: i@jﬂrs&%_ |
Cuidadoscom . %, O, “G% S
anatureza  / - g5 Y0p &
\ N
\\ 4 I oy Q?@ - UG\@
- .
- /, .
./
; %
I )
o %
| L ATD w
- ]
) BeBheh
AR L
Aluno 1 | / G200 '
< . o [+
A /

Figura 36 - Arquivo pessoal da pesquisadora

A partir do ecomapa acima, montamos a Unidade Didatica, relacionando as

habilidades e competéncias voltadas ao Ensino de Ciéncias a serem desenvolvidas

com o aluno 1, aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento da BNCC

(BRASIL, 2019), conforme apresentado no quadro a seguir.
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Quadro 2 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Faixa etéria — Criancas pequenas
(4 anos a5 anos e 11 meses)

Descricdo da Unidade Didatica

(EIOBEO05) — Demonstrar valorizacdo das
Corpo Humano caracteristicas de seu corpo e respeitar as
Corpo Humano/Sexualidade caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os
quais convive;
(EIO3ET03) — Identificar e selecionar fontes de
Cidadania informacdes para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendbmenos, sua conservacéao;
(EIO3CG04) — Adotar héabitos de autocuidado
Higiene relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia.

(EIO3EO02) — Agir de maneira independente, com
confiangca em suas capacidades, reconhecendo suas
conquistas e limitacdes.

(EI03CGO1) — Criar com o corpo formas diversificadas de
expressdo de sentimentos, sensagdes, tanto nas
situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca,
teatro e musica.

(EIO3EO01) — Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tem diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

(EIO3EF01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

Comunicagéo Alternativa, Cidadania -
Convivéncia e Autonomia

Fonte: Elaborado pela autora

3.8.1.1 Unidade Didatica/Proposta de Trabalho

Ao trabalharmos com pessoas com TEA, sugerimos buscar conhecer suas
areas de interesse e a partir delas procurarmos fazer o que chamamos de
deslizamento, estimulando o interesse da pessoa com TEA nas suas areas de
interesse (hiperfoco) e incluindo nelas o que queremos/pretendemos ensinar.

Como vimos acima, o foco de interesse do Aluno 1 sdo as cores (tintas,
canetas, lapis, massas de modelar coloridas) e também musicas de preferéncia em
Inglés, mas podemos testar masicas em Portugués.

A seguir, desenvolvemos a Unidade Didatica por assunto.

Unidade Didatica — Corpo Humano:

(EIOBEOO05) — Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive
(BNCC - BRASIL, 2019).

Para trabalharmos sobre o corpo Humano com criancas de Pré-Escola,
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podemos comecar de forma bem béasica (cabeca, tronco e membros inferiores e
superiores). Podemos sugerir ao aluno que pinte cada membro de uma cor diferente
ou também podemos produzir toda a base do corpo humano (fixa) e outras partes
coloridas (para esse aluno que gosta de cores) com colagem (velcro, por exemplo),
para que ele associe a cor da parte colavel com a mesma cor na parte fixa.
Trabalharmos o Corpo Humano com o aluno 1 € essencial, ndo sé para que ele
valorize suas caracteristicas fisicas, mas que reconheca as partes do seu corpo e
suas funcionalidades a fim de desenvolver autonomia e também compreender quais
sao as partes intimas do seu corpo e do corpo das pessoas com as guais convive e
gue saiba relatar seus desejos e necessidades por meio da comunicacédo nao verbal
— placas ou pranchas de comunicacdo — gravuras ou desenhos.
Exemplo: Base fixa com Cabeca rosa;
Tronco azul,
Braco esquerdo verde;
Braco direito amarelo;
Perna esquerda branca;
Perna direita preta.
Partes soltas colaveis (com velcro ou adesivada):
Cada parte colorida correspondendo a parte fixa.
Exemplo:
Na figura 37 temos:

(3:? Cabeca
5:? Tronco
5:? Membros

Figura 37 - Arquivo do Google



90

Corpo Humano/Sexualidade: Indicacbes em vermelho no boneco abaixo
sugerem que a crianca ndo pode deixar outras pessoas tocarem. Explicar para a
crianca que ela também ndo deve se tocar a todo momento. Indicacbes em verde e
amarelo no boneco abaixo sugerem regifes que a crianga pode deixar ser tocada por
outra pessoa, no entanto a marcacdo em amarelo também sugere que se ela ndo
gostar de cécegas, por exemplo ou de toque na regido abdominal, devera expressar
seu descontentamento.

Sugestao para trabalhar em sala de aula com Figuras de Comunicagéao:

Positivo verde: Pode.

Negativo vermelho: ndo pode.

Conforme exemplo observado na figura 38:

Figura 38 - Arquivo do Google

Placas de Comunicacéao distintas e separadas:
Positivo — Verde: Pode.
Negativo — Vermelho: N&o pode.

Como podemos observar nesse exemplo da figura 39:



Figura 39 - Arquivo do Google
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Unidade Didéatica/Cidadania:

(EIO3ETO03) — Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder
guestbes sobre a natureza, seus fenbmenos, sua conservacdo (BNCC - BRASIL,
2019).

Para trabalharmos sobre cidadania com alunos pequenos de Pré-Escola,
podemos sugerir diversas abordagens. No entanto, ao trabalharmos em uma turma
inclusiva, nesse caso, de alunos com TEA, indicamos propor estratégias conhecendo
os interesses (hiperfoco) do aluno com TEA, cuidando para n&o nos distanciarmos do
foco de interesse desse aluno, mas a partir desses abordar novas tematicas.

Trabalhar a tematica da Cidadania com o aluno 1 se faz necessério para que
ele possa ter autonomia para perceber o tempo, tanto de se organizar nas rotinas
cotidianas, quanto o tempo enquanto fenbmeno natural, as estagcbes do ano por
exemplo, e a partir dai poder decidir quais agasalhos e calgcados utilizar, se precisa ou
nao usar guarda-chuva ao sair, avaliar a necessidade de se deslocar ou ndo com
determinado tipo de fendbmeno natural/climatico, bem como aprender a classificar e
descartar corretamente os residuos solidos, dentre outras tantas situagdes cotidianas
gue para nds pessoas tipicas (termo utilizado para pessoas sem deficiéncias ou TEA)
parecem costumeiras, mas para as pessoas atipicas (termo utilizado para pessoas
com TEA) sdo extremamente dificeis.

Quanto as questdes do dia a dia, € o que chamamos na Educacéao Infantil de
“tempinho” ou “como esta o tempo la fora”. Podemos, a partir de gravuras, cartazes
ou placas de comunicacgdo, pedir ao aluno que observe como esta o tempo |4 fora,
olhando pela janela e identifica-lo através de uma das plaquinhas a seguir, colando-a
no espaco indicado na sala de aula.

Exemplo:

Q 2/{\ ) e
g % Al g
Yy

Figura 40 — Ensolarado
Fonte: Imagens do Google
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“( 1‘@ )

Figura 41 - Sol com nuvens ou nublado
Fonte: Imagens do Google

d 4 d9
¢ ¢ ¢

Figura 42 - Chuvoso
Fonte: Imagens do Google

Ainda sobre as questfes do dia a dia, podemos trabalhar os horarios no quadro
de rotinas. Podemos montar a partir de gravuras individuais como acontece toda a
rotina didria na escola (em cada sala de aula), com entrada, brincadeiras, atividades,
lanches, sono, praca e horério da saida, podendo acrescentar atividades, como beber
agua e utilizar o sanitario, dentre outras, e ainda sugerir para a familia que utilize o

mesmo quadro de rotinas em casa para que o aluno possa se organizar por ele.
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Figura 43 - Quadro de Rotinas
Fonte: Imagens do Google

Também podemos montar outro quadro adequando as nhecessidades,

conforme a rotina de sala de aula, a partir de gravuras individuais, como o

exemplificado a sequir, na figura 44:
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CALGAR OS
SAPATOS

CALGAR OS
SAPATOS

ESCOVAR OS
DENTES APOS AS
REFEIGOES.

L = p—

Figura 44 - Quadro de Rotinas — Sala de Aula
Fonte: Imagens do Google
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Unidade Didatica/Higiene:
(EIO3CG04) — Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,

alimentacéao, conforto e aparéncia.

Trabalharmos Higiene com o aluno 1 € importante para ele desenvolver
autonomia para escovar os dentes, tomar banho, vestir-se e calgar-se, bem como
utilizar o sanitario. Também para que adquira nocdes de conforto e aparéncia (por
exemplo, ndo utilizar blusa de |& no verdo ou roupas de mangas curtas no inverno),
gue identifique se a roupa ou calcado esta apertado ou frouxo, dentre outros, e que
saiba relatar seus desejos e necessidades por meio da comunicacdo nao verbal —
placas ou pranchas de comunicacéo — gravuras ou desenhos.

Nas figuras a seguir priorizamos somente as necessidades que elencamos no

ecomapa do aluno 1 (Vide p. 85):

Figura 45 - Escovar os dentes
Fonte: Imagens do Google

Figura 46 - Tomar banho
Fonte: Imagens do Google



USAR O
BANHEIRO

Figura 47 - Utilizar o Sanitario
Fonte: Imagens do Google

VESTIR-SE

Figura 48 - Vestir-se
Fonte: Imagens do Google

CALCAR OS
SAPATOS

Figura 49 - Calcar-se
Fonte: Imagens do Google
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As figuras anteriores apresentam formas de comunicacdo alternativa que
podemos usar com criancas nao verbais a fim de visualizarem e compreenderem o
gue esta sendo solicitado para cada momento, bem como para que ela consiga
interagir expressando seus desejos e necessidades. As figuras também podem ser
usadas para a compreensao e distincao das formas geométricas, conceitos de dentro
e fora, alto e baixo, dentre outros tantos conceitos necessarios ao dia a dia.

Também podemos utilizar como modelos para a criagdo do Quadro de Rotinas
para a Sala de Aula ou para casa — ou quadro de rotinas contendo todas as gravuras
da rotina desde a hora que levanta até a hora de deitar —, que pode ser utilizado tanto
na escola quanto pela familia. Cada um tem o seu quadro de rotinas idéntico para que
nao precise carregar de um local para outro, como demonstrado na figura 44.

Indicamos que as figuras sejam plastificadas individualmente, para que as
criangas possam manusea-las sem amassar e também porque, agora em tempos de
Covid-19, para facilitar a higienizacao/sanitizacdo. Em outras épocas, indicamos que
essas figuras tenham velcro no verso ou que sejam fixadas em palitos de madeira
(palitos de picolé) para facilitar o manuseio, porém, devido as regras de sanitizacao
para os anos de 2020 e 2021, s6 podemos utiliza-las com plastico ou plastificadas
para facilitar a higienizagao.

Indicamos também que as figuras sejam individuais, pois devido ao apego das
criangcas com TEA as rotinas, algumas atividades (figuras) podem ser removidas na
hora dos combinados pela manh&, sem causar prejuizos (choro, birra) a crianca. Por
exemplo, pode estar chovendo e impossibilitar atividades no patio ou acontecer outro
contratempo que impossibilite alguma das atividades.

Retiramos a figura que mostra brincadeiras no patio ou outra(s) na hora do
combinado, sempre conversando e explicando para as criancas porgque determinadas
figuras/atividades estéo sendo retiradas.

Procurar apds o0s combinados, ndo alterar a rotina (horario/ordem) das
atividades.

Também podemos utilizar figuras, cores, caixas e outros para orientar sobre o

descarte correto de residuos solidos.
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Unidade Didatica/ Comunicacdo Alternativa, Cidadania-Convivéncia e

Autonomia:

(EIOSEO02) — Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitagoes.

Aqui ndo iremos repetir as figuras que representam rotinas ou habitos de
higiene autbnomos, que podemos considerar como: escovar 0os dentes, utilizar o
sanitario, tomar banho, vestir-se e calcar-se sozinho, pois ja as elencamos nos
cuidados de higiene.

Ao trabalharmos conceitos de Comunicagdo Alternativa, Cidadania,
Convivéncia e autonomia com o aluno 1 estaremos reforcando a socializacéo através
da colaboracéo, do brincar, interagir, movimentar-se, ter empatia (n&o brigar ou gritar
sem motivo), ser educado (esperar a vez) e prestativo (colaborar nas tarefas).
Comunicar seus sentimentos e solicitagfes séo critérios importantes que auxiliam no
desenvolvimento do aluno e que o auxiliam na interacdo com as pessoas de seu
convivio, relatando seus desejos e necessidades por meio da comunicacdo nao verbal
— placas ou pranchas de comunicagéo — gravuras ou desenhos.

No entanto, elencaremos atividades, brincadeiras e cuidados que a crianca

também precisa de autonomia para desenvolve-las.

PARQUE

e

e

PUPTORTIDADE §

Figura 50 - Brincar no Parque
Fonte: Imagens do Google
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RECREIO

Figura 51 - Brincar sozinho e com
outros colegas
Fonte: Imagens do Google

(EIO3CGO01) — Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de
sentimentos, sensacgdes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro e musica.

CANTARE
DANCAR

Figura 52 - Cantar e dancar
Fonte: Imagens do Google

(EIOSEOO01) — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.
Nas figuras a seguir, procuraremos descrever atitudes empaticas, para que a

crianga compreenda que o outro também gosta de gestos de carinho.



Figura 53 - Tratar bem
Fonte: Imagens do Google

Figura 54 - Ser colaborativo
Fonte: Imagens do Google

Figura 55 - Ser educado
Fonte: Imagens do Google

Figura 56 - Dividir
Fonte: Imagens do Google
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NAO PODE
BRIGAR !

Figura 57 - N&o brigar
Fonte: Imagens do Google

Figura 58 - Nao gritar
Fonte: Imagens do Google

(EIOSEO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas € grupos
diversos.

(EIO3EFO01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expresséo.

Nas figuras a seguir procuramos descrever por meio de figuras (pranchas de
comunicacao alternativa), para que a criangcas com TEA compreendam seus
sentimentos e necessidades, bem como compreenda os colegas.

Podemos utilizar essas figuras presas a um palito de madeira (palito de picolé
— que tem as bordas arredondadas — salvo em tempos de Pandemia) e o aluno
comunica-se levantando uma a uma comunicando seus sentimentos, vontades,
desejos e outros. Essas pranchas também podem ser usadas para solicitar habitos

de higiene, alimentacéo, brincadeiras e outros.
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Figura 59 - Comunicar que esta
feliz
Fonte: Imagens do Google

fristeza

Figura 60 - Comunicar que
esta triste, magoado,
chateado

Fonte: Imagens do Google

\ 1/

medo

Figura 61 - Comunicar que
esta com medo
Fonte: Imagens do Google

e ———

surpresa

Figura 62 - Comunicar que
estd com medo
Fonte: Imagens do Google
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aln e

Figura 63 - Comunicar que n&o gostou
de algo
Fonte: Imagens do Google

Figura 64 - Conic que quer carinho
Fonte: Imagens do Google

Figura 65 - Comunicar que quer brincar
Fonte: Imagens do Google
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Figura 66 - Comunicar que quer
beber agua
Fonte: Imagens do Google

Essas e outras figuras podem e devem ser usadas para a comunicacao com
alunos néo verbais e também por todos os alunos da sala de aula comum, facilitando
a comunicacdo entre e eles e possibilitando a inclusédo nos jogos, brincadeiras e

atividades do aluno com TEA, possibilitando a verdadeira incluséo.

3.8.2 Andlise dos dados/Montagem do Ecomapa — Aluno 2

Antes de analisarmos os dados do Aluno 2, vamos retomar as suas
caracteristicas:

Aluno 2 — verbal, com idade entre 4 e 5 anos, matriculado na turma de Pré 2
em uma Escola Municipal de Educacéo Infantil, localizada no Bairro Areal na Cidade
de Pelotas/RS. Frequenta uma turma composta de 25 colegas e conta com duas
professoras. Frequenta semanalmente o Centro de Autismo Dr. Danilo Rolim, com
atividades de 45 minutos de Intervencgé&o Precoce.

Analisando a Ficha de Entrevista e a Ficha de Intervencéo Precoce do Sujeito
de Pesquisa, identificado como Aluno 2, buscamos destacar as habilidades e
Competéncias que o0s pais elencaram ser necessarias para o desenvolvimento
autbnomo do aluno, voltado as praticas cidadas e pautadas pelo Ensino de Ciéncias
na Educacdo Infantil e pelos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
referenciados pela BNCC (BRASIL, 2019) conforme anexos XXVII até XXXIV.

A partir dos excertos da Ficha de Entrevista e da Ficha de Intervengao Precoce
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foi possivel montar o ecomapa do Aluno 2, conforme figura 67 a seguir, na qual

observamos:
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Figura 67 - Arquivo pessoal da pesquisadora
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A partir do ecomapa acima, montamos a Unidade Didética, relacionando as

habilidades e competéncias voltadas ao Ensino de Ciéncias a serem desenvolvidas

com o aluno 2 aos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (BNCC - BRASIL,

2019), conforme pode ser observado no quadro 3 a seguir.
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Quadro 3 - Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento
Descricdo da Unidade Faixa etaria — Crian¢as pequenas

Didatica (4 anos a5 anos e 11 meses)
(EIO3CGO04) — Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e aparéncia.
(EI03CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.
(EIO3ETO02) — Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de acbBes sobre eles, em experimentos envolvendo
fendmenos naturais e artificiais.
(EIO3ETO03) — Identificar e selecionar fontes de informacdes, para
responder a questBes sobre a natureza, seus fendmenos e sua
conservacao.
(EIO3EF01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de
fotos, desenhos e outras formas de expressao.
(EIO3EF03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar por temas
e ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas.
(EIO3EF04) — Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenacgdes, definindo os contextos, 0os personagens, a
Oralidade e estrutura da historia.
Linguagem (EIO3EF06) — Produzir suas proprias histérias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacdes com funcao social significativa.
(EIO3EF07) — Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observacéo gréfica
e/ou de leitura.
(EIO3EF08) — Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu
repertdrio sobre esses textos, como a recuperagdo pela memdria, pela
leitura das ilustracdes etc.).
(EIO3CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.
(EIO3EF03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar por temas
e ilustracdes, tentando identificar palavras conhecidas.
(EIO3ET04) — Registrar observa¢des, manipulagbes e medidas, usando
mdltiplas linguagens (desenho, registro por ndameros ou escrita
esponténea), em diferentes suportes.
(EIO3EOO02) — Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.
Cidadania e Convivio | (EI03EO01) — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as

Higiene

Alimentacao

social pessoas tem diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar
e agir.
(EIO3EO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

Fonte: Elaborado pela autora

3.8.2.1 Unidade Didatica/Proposta de Trabalho

Ao trabalharmos com pessoas com TEA, recomendamos buscar conhecer suas
areas de interesse e a partir delas procurarmos fazer o que chamamos de
deslizamento, estimulando o interesse da pessoa com TEA nas suas areas de
interesse (hiperfoco) e incluindo nelas o que queremos/pretendemos ensinar.

Como vimos acima, o foco de interesse do Aluno 2 sdo as cores (tintas

guache/témperas) e também nuameros, letras e bandeiras. Desenvolvemos a seguir, a
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Unidade Didética por assunto.

Unidade Didatica/Higiene:
(EIO3CG04) — Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,

alimentacao, conforto e aparéncia.

(EIO3CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.

(EIO3ET02) — Observar e descrever mudangas em diferentes materiais,
resultantes de acdes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e
artificiais.

(EIO3ETO03) — Identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a
guestdes sobre a natureza, seus fendbmenos e sua conservagao.

Como pudemos perceber, o aluno 2 apresenta algumas dificuldades voltadas a
guestdo sensorial, ou seja, ndo percebe se esta frio ou calor e se mostra bastante
apegado as roupas, nao querendo tira-las nem para tomar banho. Indicamos, entéo,
iniciar apresentando a esse aluno as estacdes do ano e as roupas adequadas a cada
estacdo. Podemos faze-lo apresentando as esta¢gées do ano e com um boneco de
EVA ou papeldao adesivado com velcro, solicitar ao aluno que cologue as roupas
conforme a estacéo pedida, colando-as no boneco.

Trabalharmos com o aluno 2 sobre questdes de Higiene € importante para
desenvolver autonomia, seja para escovar os dentes, tomar banho (porque para tomar
banho é necessario tirar a roupa), vestir-se e calcar-se, bem como utilizar o sanitario.
Também para que adquira no¢des de conforto e aparéncia, como pentear o cabelo ou
nao utilizar blusa de la no veréo ou roupas de mangas curtas no inverno.

E importante também para que dentifique os fendmenos naturais e climaticos,
distinguindo-os de eventos de faz de conta (chuva de brincadeira com agua da
torneira, chuva de papel picado) e que identifigue se a roupa ou calgcados estéo
frouxos ou apertados, dentre outros.

Dessa forma, auxilia para que coordene sua motricidade fina e ampla,
realizando atividades, como amarrar os calgados, por exemplo, orientando para que
adquira nogdes de descarte correto dos residuos sélidos e liquidos, dentre outros que
possam auxilia-lo na e para a vida.

Nas figuras a seguir, priorizamos somente as necessidades que elencamos no

ecomapa do aluno (Vide p. 104):
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As Quom Emcoes do Am

Figura 68 - As quatro Esta¢fes do ano — Outono, Inverno, Primavera
e Veréo
Fonte: Imagens do Google

Sugerimos conversar e explicar aos alunos sobre as esta¢cdes do ano, por
exemplo, que o Outono € a estagdo que as folhas caem das arvores e que costuma
comegar a ficar frio (esfriar); que no inverno costuma fazer frio, necessitando utilizar
bastante agasalho e que nessa estacdo costuma chover, necessitando o uso de
guarda-chuva; que na Primavera é a estacao que as plantas florescem e que costuma
aguecer um pouco mais, necessitando menos agasalhos; e que o Verao € a estacao
mais quente, que costumamos utilizar poucas roupas e quase nenhum agasalho, que
€ época de férias e que costumamos ir a praias etc. Ainda, que utilizamos roupas e

calcados adequados a cada fenbmeno climatico.

Figura 69 - Modelo de Boneco com Velcro
Fonte: Imagens do Google

Aconselhamos conversar com o0 aluno sobre a higiene pessoal, sua importancia

e que para tomar banho é necessario se despir.
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Figura 70 - Tomar banho
Fonte: Imagens do Google

Recomendamos, também, orienta-los sobre como vestir-se e calgar-se de
forma autbnoma e relembra-lo sobre as roupas adequadas a cada estacdo e a cada

situacao.

VESTIR-SE

Figura 71 - Vestir-se
Fonte: Imagens do Google

CALCAR OS
SAPATOS

Figura 72 - Calcar-se
Fonte: Imagens do Google

Também podemos orienta-lo sobre a utilizacdo do sanitario e da importancia

da higienizag&do das méos apds o uso do mesmo.
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USAR O
BANHEIRO

Figura 73 - Utilizar o Sanitéario
Fonte: Imagens do Google

Figura 74 - Higienizar as maos
Fonte: Imagens do Google

As figuras anteriores séo alguns modelos de como podemos ensinar o aluno
com TEA sobre as quatro estacdes do ano e quais as roupas mais adequadas a cada
um, bem como as roupas mais adequadas a cada situacao (ficar em casa, ir ao
supermercado, a festas e outros).

Indicamos que as figuras sejam plastificadas individualmente, para que as
criangcas possam manused-las sem amassar e que tenham velcro no verso para

facilitar o manuseio, exceto agora na vigéncia dos protocolos de Sanitizacao.

Unidade Didatica: Oralidade e Linguagem

(EIO3EFO01) — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

(EIO3EFO03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar por temas e
ilustragdes e tentando identificar palavras conhecidas

(EIO3EF04) — Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de

videos e de encenacdes, definindo os contextos, 0os personagens, a estrutura da
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historia.

(EIOSEF06) — Produzir suas proprias histOrias orais e escritas (escrita
espontanea), em situacées com funcéo social significativa.

(EIOBEF07) — Levantar hipOteses sobre géneros textuais veiculados em
portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica e/ou de
leitura.

(EIO3EF08) — Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura
de um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses
textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.).

Para trabalharmos com o aluno 2 as questfes de oralidade e linguagem, como
podemos observar através do ecomapa que elaboramos, mesmo ele sendo verbal e
comunicando-se bem, necessita de estimulos para melhorar a oralizacédo das palavras
e pronuncia-las de forma correta.

Para isso, indicamos como citado nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC (BRASIL, 2019), a recontar ou criar histérias a partir de
gravuras de objetos e animais, descrevendo cenarios dos livros e também recontando
a historia que ouviu na hora do conto, bem como acrescentando sua criatividade e
vivéncias a historia recontada.

Esse estimulo pode ser utilizado também para a oralidade na contacdo de
histérias ou outras formas de expressao (fotos, desenhos, escrita espontanea), para
expressar ideias e sentimentos, estimular a motricidade fina na amarragdo de

cadargos, escrita, folhear livros, entre outros.

=
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Figura 75 - Leitura em sala de aula
Fonte: Imagens do Google
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Figura 76 - Leitura em familia
Fonte: Imagens do Google

As figuras 75 e 76 sao alguns modelos de como podemos desenvolver a
oralidade e a pronuncia correta das palavras de criangas, com ou sem TEA. Isso pode
se dar através da identificacédo de objetos e cenarios em livros de historias, através da
recontacdo da histéria acrescida de suas criatividades e vivéncias, bem como da
identificacdo e oralizagcdo de situacOes cotidianas e expressdo de vontades e

sentimentos.

Unidade Didatica: Alimentacdo

(EI03CGO05) — Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado
a seus interesses e necessidades em situacdes diversas.

(EIO3EF03) — Escolher e folhear livros, procurando se orientar por temas e
ilustracdes, tentando identificar palavras conhecidas.

(EIOSET04) — Registrar observagdes, manipulacbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea), em
diferentes suportes.

Para trabalharmos sobre alimentagcdo com o aluno 2, indicamos apresentar aos
alunos com TEA ou néo habitos de alimentacédo saudaveis.

Sugerimos fazer essa apresentacdo atravées de frutas e legumes de verdade
23(in natura), pois assim possibilita que o aluno se interesse pelo alimento, manuseie,
cheiro, sinta a textura e inclusive experimente. No entanto, sabemos que nem sempre
temos alimentos (frutas e legumes) variados na escola para que possamos ofertar aos

alunos. Sendo assim, também podemos trabalhar através de gravuras de diversos

23 Na Botanica n&o se utiliza a expresséo/palavra fruta, os chamados frutas e legumes sdo chamados
oficialmente de frutos - O fruto é o ovario da planta desenvolvido. Os frutos contém e protegem as
sementes e auxiliam na sua dispersé@o, muitas vezes servindo de alimento para os animais. Fonte:
http://guaiaca.ufpel.edu.br:8080/bitstream/prefix/4050/3/Aline_Saller Gloss%C3%Alrio%20Frutifica%
C3%A7%C3%A30.pdf
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alimentos (frutas e verduras), conversar sobre cores, formatos e gostos (se conhece,
gosta ou ndo) e com um prato de papeldo ou plastico ja com varias gravuras
plastificadas e com velcro, sugerir a crianca que selecione dentre varias gravuras as
gue representam alimentos saudaveis, ou sO de frutas ou sé de legumes, ou ainda
pedindo ao aluno que as classifique por cores e outras tantas caracteristicas.

Figura 77 - Frutas Diversas
Fonte: Imagens do Google

Figura 78 - Legumes Diversos
Fonte: Imagens do Google

Figura 79 - Prato com
alimentacao saudavel
Fonte: Imagens do Google

A partir das figuras 77, 78 e 79, e de acordo com as restricdes alimentares do
aluno investigado, sugerimos que o aluno v4 aos poucos ampliando seus gostos e
hébitos alimentares, através da experimentacdo de diferentes alimentos (frutas,
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legumes e outros).

Unidade Didatica: Cidadania e Convivio social

(EIOBEO02) — Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

(EIOSEOO01) — Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas
tem diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIOBEO04) — Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas € grupos
diversos.

Para trabalharmos a temética da Cidadania e Convivio social com o aluno 2,
podemos sugerir que os alunos observem e comparem suas caracteristicas fisicas no
espelho, comparando-se ao colega — ninguém ¢€ igual a ninguém — partindo do
principio de que todos sao diferentes. Também indicamos as atividades de circuito,
onde o aluno exercita suas capacidades e limitacdes.

Durante as brincadeiras, podemos inserir atividade de cuidado, zelo, ajuda
(auxilio em pequenas tarefas), empatia (expressar sentimentos e compreender 0s
sentimentos dos colegas), respeito e educacdo (esperar a vez, ndo empurrar,
palavrinhas magicas — bom dia, boa tarde, por favor, obrigada), autorregulacdo (néao
fazer birra, chorar ou brigar sem motivos), dentre outros.

Elencamos atividades, brincadeiras e cuidados que a crianga precisa perceber
para o cuidado de si e do outro, controle do seu corpo e compreensao de algumas

regras sociais, bem como atividades e comportamentos empaticos.

Figura 80 - Tratar bem Figura 81 - Ser colaborativo
Fonte: Imagens do Google Fonte: Imagens do Google
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Figura 82 - Ser educado Figura 83 - Dividir
Fonte: Imagens do Google Fonte: Imagens do Google

NAO PODE
BRIGAR !

Figura 84 - Nao brigar Figura 85 - N&o gritar
Fonte: Imagens do Google Fonte: Imagens do Google

Como podemos perceber nas figuras acima e de acordo com o0 ecomapa que
elaboramos sobre o aluno 2, o aluno tem dificuldades em cumprir regras, jogando-se
no chao e reagindo de forma inconveniente. Indicamos ensina-lo a portar-se frente as
mais diversas situacdes, seja regulando seus sentimentos ou no convivio com 0s

colegas, exercendo assim sua cidadania.

3.9 Resultados da Pesquisa

Os resultados da pesquisa, embora ndo aplicadas as Unidades Didéaticas em
sala de aula comum, devido a suspensédo das atividades letivas em funcdo da
Pandemia do COVID-19 (Sars-cov-2), foram gratificantes e nos permitiram analisar e
avaliar as contribuicbes do Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos e do estimulo as préticas cidadas desde
bem pequenos.

Percebemos que é possivel elaborar aulas e Unidades Didaticas inclusivas
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(para todos os alunos da sala de aula comum) contemplando as diversidades e as
necessidades dos alunos com TEA (Aluno 1 e Aluno 2) analisados nesse estudo, ou
seja, que as propostas elencadas na Unidade Didética elaborada para o aluno 1
busque suprir suas necessidades e os critérios especificos elencados pela familia
como prioridade nos questionarios e se aplique aos demais colegas da sala de aula
comum. O mesmo ocorre para as propostas elencadas na Unidade Didatica elaborada
para o aluno 2, buscando suprir suas necessidades e os critérios especificos
elencados pela familia como prioridade nos questionarios, se aplicando também aos
demais colegas da sala de aula comum.

E, ainda, as andlises e critérios utilizados para suprir as necessidades e ampliar
as habilidades do aluno 1 — ndo verbal — podem ser aplicadas ao aluno 2 — verbal —,
possibilitando que esse e os demais colegas da sala de aula inclusiva manuseiem as
placas ou pranchas de comunicagado, adquirindo novas formas de comunicagao e
facilitando a interagdo com o aluno 1 — nao verbal.

As analises e critérios utilizados para suprir as necessidade e ampliar as
habilidades do aluno 2 — verbal — podem ser aplicadas ao aluno 1 — ndo verbal —,
possibilitando que esse manuseie, por exemplo, livros, gravuras, alimentos, e utilize
as placas ou pranchas de comunicacdo para interagir e desenvolver uma interagéo
comunicativa com o aluno 2 — verbal — e com os demais alunos da classe inclusiva.

Ainda que os Objetivos de Aprendizagem descritos ha BNCC ndo sejam
voltados especificamente a areas (componentes curriculares), podemos extrair dos
objetivos aqueles que sdo voltados ao Ensino de Ciéncias e que estimulam o
desenvolvimento da autonomia e das praticas cidadds e que possam auxiliar as
criancas desde bem pequenas na resolucéo de conflitos e no entendimento das regras
de convivio em sociedade e de cidadania, sentindo-se pertencentes.

Como ja relatamos no capitulo destinado ao Ensino de Ciéncias, é nas
pequenas atividades diarias e cotidianas que a crianga ressignifica o aprendizado.
N&o é necessario um laboratorio equipado para ensinar Ciéncias as criancas, porém,
sdo necessarios professores capacitados que possam incentivar a curiosidade e o
desejo pelo aprender. Eles podem iniciar a partir das teméaticas de Higiene e Cuidados
com o Corpo, com nocbes sobre descarte correto de residuos solidos, da
interpretacdo dos fenbmenos naturais e climéticos, dentre outros tantos eventos
diarios.

Certamente, sera uma experiéncia gratificante compartilhar o Caderno de
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Préticas, com os demais colegas de profissdo, com o0s responsaveis pelos alunos e
com quem mais tiver interesse em se aprofundar no Ensino de Ciéncias na Educacéao
Infantil. O Caderno de Praticas elenca as sugestbes pedagodgicas citadas nas
Unidades Didéticas desse estudo de forma individualizada e mostra a possibilidade
de trabalhar de forma inclusiva.

Esperamos com este trabalho mostrar aos demais professores que € possivel
elaborar Unidades Didaticas inclusivas voltadas a autonomia e ao desenvolvimento
de préticas cidadés e ao Ensino de Ciéncias desde a Educacéao Infantil, contemplando
as necessidade e habilidades diversas dos alunos com TEA. Isso porque embora o
diagnéstico seja o mesmo — TEA —, eles apresentam caracteristicas muito distintas
entre si, necessitando de uma abordagem ampla, mas objetiva, que contemple as
necessidades e especificidades de cada um, mas que também contemple as

necessidades de ensino e aprendizagem dos demais alunos da sala de aula comum.

3.10 Discussao e Analise dos Dados

Ao analisarmos os dados coletados dos questionarios dos alunos 1 e 2,
percebemos que embora ambos os alunos tenham diagnésticos de TEA, as suas
caracteristicas e comportamentos sao bem distintos. Desse fato emerge a
necessidade de que o Professor de Sala de aula perceba essas diferencas e elabore
estratégias pedagdgicas e planos de aula ou Unidades Didaticas, como a que
elaboramos neste estudo, que comtemple todos os alunos de sala de aula, bem como
os alunos com TEA. Dessa forma, permite que todos os alunos se sintam incluidos
numa proposta pedagodgica que englobe todos os alunos da sala de aula comum e
gue possibilite um aprendizado significativo e voltados as suas habilidades e
competéncias (préprias e particulares de cada um, com ou sem diagnostico de TEA).

As questdes de higiene, conhecimentos do préprio corpo e comunicacao
alternativa s@o mais necessarias ao desenvolvimento do aluno 1, conforme elencou a
familia, na Ficha de Entrevista e na Ficha de Intervencédo Precoce. As questfes de
vestuario, alimentacao restrita, oralidade e pronulncia correta sdo mais adequadas
para o desenvolvimento do aluno 2.

As questbes de autonomia (vestir, calcar, utilizar o sanitario e higienizagdo apoés
a utilizacédo), cuidado e empatia com o0 outro e as regras de convivio social sao

apropriadas e necessarias a ambos o0s alunos investigados e também pela idade Pré-



119

Escolar de ambos os alunos, que pertencem a essa fase do desenvolvimento,
independente do diagndstico de TEA ou ndo.

No entanto, todas as questdes adequadas ao aluno 1, quanto as apropriadas
ao aluno 2, bem como as necessérias a ambos os alunos, podem e devem ser
utilizadas por todos os alunos da sala de aula comum. Isso propicia 0 aprendizado
individual, o convivio, as préticas cidadas, o desenvolvimento da autonomia e a
cognicao, além das praticas inclusivas, corroborando para o desenvolvimento das

atividades e competéncias individuais e coletivas.

3.11 Consideracfes Finais

Os estudos iniciais nos forneceram subsidios teoricos e referenciais
bibliograficos valiosos para o desenvolvimento, a analise e os resultados desta
pesquisa. Auxiliou-nos, também, a compreender que a Intervencéo Precoce contribui
de forma efetiva no desenvolvimento intelectual e cognitivo dos alunos com TEA e que
a interacao entre escola e familia produz resultados satisfatorios.

Mesmo a IP ndo se constituindo no Brasil como Politica Publica para o
atendimento e desenvolvimento das criangcas com TEA, fez-se necessario buscarmos
uma aproximacao com essas familias, construindo uma rede de apoio e de estratégias
gue empoderem as familias quanto ao correto manejo da crianca com TEA, do
compartilhamento das rotinas e da compreensdo do contexto familiar, além de
fortalecer os lacos de confiangca matua.

Em Pelotas/RS temos o CA que, fundamentado pelos estudos e pesquisas
Portugueses, reformulou os instrumentos de coleta de dados, criando as Fichas de
Entrevista e a Ficha de Intervencao Precoce, adequadas ao contexto brasileiro. Além
da criagcdo dos novos instrumentos, também fornece a rede de apoio, com
multiprofissionais que atuam no desenvolvimento da crianga com TEA e no apoio as
familias e aos demais professores e profissionais que atendem a crianca.

Os estudos sobre o Ensino de Ciéncias possibilitaram compreender que a
crianca na fase da Educacéao Infantil é criativa e curiosa e, como afirmam os estudos,
guanto menor a idade, maior é a capacidade de comunicagdo e interacdo que
apresenta. A crianca, nessa fase, também demonstra interesse pela leitura e pela
escrita, diferenciando-se das criancas maiores que normalmente néo interagem

durante os estudos cooperativos, o que corrobora com as afirmacgdes de Krasilchik
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(1988), que diz que os alunos, com o0 avanco da escolaridade, demonstram
desinteresse pela area das ciéncias.

N&o podemos inferir dos estudos, pois temos um restrito numero de
publicacdes voltadas as praticas inclusivas e ao Ensino de Ciéncias, que essas
criangas maiores que demonstram desinteresse pelo estudo das ciéncias s&o as
mesmas que quando pequenas foram apresentadas a um Ensino de Ciéncias que lhe
fosse significativo e permitisse a apropriagcdo do conhecimento cientifico a partir dos
conhecimentos empiricos que possuem.

Os estudos também permitiram analisar e compreender a participacdo das
criancas com TEA desde a Educacdo Infantii e dos beneficios mutuos dessa
participacdo e interacdo, ou seja, a compreensdo do Ensino de Ciéncias como
atividade social, constituindo a crianga como participativa na sociedade, a partir de
praticas autbnomas e cidadas, seja nos cuidados individuais ou nos cuidados
coletivos.

No entanto, as dificuldades em lidar com as caracteristicas comportamentais
do TEA e a falta de formacéo sentida pelos proprios professores também é uma
premissa que precisa ser considerada, tanto para a elaboragao do PEI, quanto para a
criagdo de estratégias de comunicacdo alternativa como recurso para favorecer o
desempenho ocupacional, a melhora e a facilitacdo da interacdo comunicativa e social
entre os pares e também entre os profissionais que atendem esse aluno.

A falta de acgdes colaborativas e continuas no ambiente escolar, também
desfavorece a abordagem do curriculo de ciéncias voltado a compreenséao de todos,
gue norteie sobre a possibilidade de flexibilizar para todos os estudantes com TEA ou
nao, a partir da compreensdo dos conteudos de ciéncias, da compreensdo dos
métodos enquanto atividade social e da construcdo de ferramentas educacionais e
recursos tecnolégicos que despertem o interesse e efetivem o aprendizado e a
importancia da familia no processo de aprendizagem.

Contudo, a partir dos subsidios teoricos e dos referencias bibliograficos, e
assolados pela Pandemia do COVID-19, cumprindo desde marco o isolamento social
gue impossibilitou a aplicacdo da Unidade Didéatica pensada para todos os alunos da
sala de aula comum e também para os alunos com diagndéstico de TEA, ndo pudemos
analisar 0os seus comportamentos e o0 desenvolvimento das atividades propostas, mas
inferimos dos estudos a importancia das praticas de Intervencéo precoce e do Ensino

de Ciéncias desde a Educacao Infantil, necessarias ao desenvolvimento autbnomo e
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cidadéao da crianca.

Além de ressignificar o Ensino de Ciéncias através de exemplificacbes que
sejam de facil compreensao e assimilacdo pela crianca, € importante que estejamos
gualificados para elaborarmos Unidades Didaticas de acordo com as necessidades
de cada aluno, a partir das necessidades individuais elencadas pelos familiares nas
Fichas de Entrevista e de Intervencdo, ou seja, as Unidades Didaticas criadas nessa
pesquisa aplicam-se aos alunos investigados e estudados nesse contexto e
demonstram um norteamento para a elaboracdo de Unidades Didéaticas adequadas
as necessidades e particularidades de outros alunos.

Ainda assim, acreditamos que conhecer os alunos previamente favoreceu a
montagem dos ecomapas, embora fundamentados e apoiados nas respostas das
entrevistas, é necessario conhecer o aluno para ter uma visao integrada e holistica.
Conhecendo o aluno, percebemos 0s seus processos singulares, o que possibilita a
criacdo de estratégias pedagogicas que facilitam o processo de ensino e
aprendizagem, voltado ao Ensino de Ciéncias para desenvolver a crianca de forma

integral, compreendendo-as como um todo e com fungdes especificas na sociedade.



4 Produto Pedagdgico

O produto pedagdgico %*dessa pesquisa sera disponibilizado em formato digital,
o qual chamamos de Caderno de Praticas. Nesse Caderno de Praticas,
disponibilizaremos as Unidades Didaticas que utilizamos, contendo os modelos
impressos dos recursos e materiais de apoio que confeccionamos para a pratica
pedagogica e os aspectos do referencial tedrico, metodologias e propostas voltadas
para a Intervencéo Precoce e ao Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil que possam
ser aplicadas a todos os alunos da sala de aula comum, possibilitando contribuir no
ensino e na aprendizagem, principalmente dos alunos com TEA. Dessa forma,
objetivando ressignificar a maneira como as criancas percebem o Ensino de Ciéncias
na Educagéo Infantil, de forma a priorizar o desenvolvimento da autonomia dos alunos
e orientar para o ensino de préticas cidadas que possam ser utilizadas em sala de
aula, bem como nos demais contextos.

Essa Unidade Didatica foi elaborada a partir do ecomapa e fundamentada nos
principios Biopsicossociais de Bronfenbrenner e do Ensino de Ciéncias na Educagéo
Infantil, fundamentada também nos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

citados na BNCC para a faixa etéaria proposta da Educacao Infantil.

24 produto Pedagogico — Classificado pela CAPES como PTT1 — Material Didatico/Instrucional — séo
propostas de material didatico/instrucional para o ensino as apresentadas a seguir: propostas de
experimentos e outras atividades praticas; sequéncias didaticas; propostas de intervencao; roteiros de
oficinas; material textual, como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de
divulgacéo, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionarios, midias
educacionais, como videos, simulacdes, animagfes, video-aulas, experimentos virtuais e aldios;
objetos de aprendizagem; paginas de internet e blogs; jogos educacionais de mesa ou virtuais, e afins;
entre outros.
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Apéndice A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO i
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSING DE CIENCIASE
MATEMATICA

Mestrando (a): Andreia Dominenes Bitencourte
Orientador (3): Rits de Cassia Meorem Cassio Rodrizues

TERMO DE CONSENTIMENTD

Pelo presente termo de consentimento, declarc gque awiorizo a3 minha
participagdo na investigagao Ensino de Ciéncias na Educagao Infanti:
Contribuigdes para o Desenvolviments de Crangas com Transtomo do
Espectro Autista (TEA), . pois fui mformado(a), de forma clara e detathada, fvre
de qualquer constrangimento e coergdo, dos objetivos, da justificativa, dos
procedimentos a que serei submetide(a), bem como do registro e publicacao
dos dados coletados. sem identificazdo e nomeagdo dos pesquisados.
Ful lqualmente Informanoda):

1. Dagamnila de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarzcimenio acena
fos procedimentos, rscos, beneficios & outos assumbos relacknados &
pesquisa;

2. da lberdade de refirar meu conseniimento a qualquer momento, & delxar de
participar do estusa, sem gue sio rega prejuEzo & confnuidade do meu
culdado & tratamento;

3. da garanila de que ndo serel identfcado quando da divuigagdo dos resultados
g que 35 Informagles obtdas serdo wilizadas apenas para fins clentfcos
vingwiados 3 dissenagdo em questdo;

4. do compromisso de proporcionar Informagdes almlizadas dwante o estudo,
anda que possa afetar a minha vontade de prosseguir pariiclpanso;

5. da disponilidade de tratameniy medico @ indenizagdo, conforme estabelece 3
leglsiagdn, caso existam dancs & minha saos ou 905 MEUS MESQONEAVEIS,
gretamenis causados por 2513 pesquUisa &, someEnts, na excusividats desta,

Homa:

Cl

Azzinatura;
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Apéndice B — Autorizagao Institucional

AUTORIZA l;.‘i[} INSTITUCTONAL

Eu Debora 5. Jacks, diretora do Centro de Atendimento ao Autista Dr. Danilo
Rolim de Mouwra, autorizo a realizagio do estudo “Ensino de Ciéncias na
Educacac Infantl: Contribuigdes para o Desenvolvimento de Criangas com
Transtomo do Espectro Autista (TEA)® a ser condurido pela pesguisadora
Andreia Domingues Bitencowrte & onentado pela Profa. Dra. Rita de Cassia
Morem Cossio Rodriguez. Fui informada, pela responsavel do estudo, sobre as
caracteristicas e objetivos da investigagdo, bem como das atividades que serao
realizadas na instituicdo a qual represento. Esta instiuicdo esta cients de suas
responsabilidades como institvigSo coparticipante da presente proposta de
dissertagao “Ensino de Ciéncias na Educag3o Infantl: Cenfribuicdes para o
Desenvolvimento de Criangas com Transtomo do Espectro Autista (TEAJ, do
Programa de Pos-graduagdo em Ensino de Ciéncias e MatematicalUFPEL e de
SeU COMpromisso o resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de
pesguisa nela recrutados, dispondo de infrasstrutura necessira para a
garantia de tal seguranca e bem-estar.

Diata

Aszinatura e carimbeo do responsavel msthacional
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Apéndice C — Termo de Avaliacdo da Atividade Aplicada — Aluno 1

Aluno 1~ Turma de Pré 1

Aula 01/04

Proposta de Ensino de Ciéncias:

Descrever a Proposta conforme os resultados dos questiondrios
(montagem do Ecomapa)

Metodologia Aplicada:

Sera decidida apds a selecdo da proposta. .

Observagoes da Atividade:

Como estava o aluno investigado no dia da apicagao da Proposta de
Aula?

Como estavam o5 demais alunos da turma?

0 aluno investigado compreendeu a proposta de aula na explanacio
peral?

Os demais alunos da turma colaboraram para a compreensio do
conteldo abordado?

0 aluno investigado demonstrou inferacdo e atencdo durante a
atividade?

O aluno investigado apropriou-se dos confelidos?

0 aluno investigado precisou de atendimento indivwdualizado para a
compreensio da proposta?

0O conteldo proposto contribuiu no dia-a-dea do aluno investigado em
sala de aula?

0 conteldo proposto contribuiu no dia-a-dia do aluno investigado no
contexto familiar/social?
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Apéndice D — Termo de Avaliacdo da Atividade Aplicada — Aluno 2

Aluno 2 = Turma de Pré 2

Aula 01104

Proposta de Ensino de Ciéncias:

Descrever a ta conforme 0s resultados dos questiondros
(montagem do )

Metodologia Aplicada:

Sera decidida apos a selecdo da proposta. ..

Observagoes da Atividade:

Como estava o aluno investigado no dia da apicagio da Proposta de
Aula?

Como estavam os demais alunos da turma?

0 aluno investigado compreendeu a proposta de aula na explanacio
peral?

Os demais alunos da turma colaboraram para a compreensio do
conteddo abordado?

0 aluno Investigado demonstrou ineragio e atengéo durante a
atividade?

O aluno Investigado apropriou-se dos conteidos?

O aluno investigado precisou de atendimento individualizado para a
compreensdo da proposta?

0 conteldo proposto contribuiu no din-a-da do aluno Investigado em
sala de aula?

0 contaido proposto contribuiu no dia-a-da do aluno investigado no
contexto familiar/social?
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Anexo | — Ficha de Caracterizacdo — Pagina 01/02

Imtarogrsde Frocece: L Camimeho g Conshrair.
siarual Tadrco-Frdtico

AMEXND ]

1} MNome:
2} Idade:
2} Data de presmchimento:

4) Enderepo Residencial:

Nimera: Cidade:
CEF:
&) Telefone {3):
&) E-mail:

T Filingao:
Pai
Bfae:
Fespomsavel:

-

Imnaos:

Historioo de doengas dos familiares:

& Escolas:

Especial:

Micleo da Ezpudor ¢ Pacgucns em Copsipds o Apnandizegess LIF Pel



Anexo Il — Ficha de caracterizagdo — Pagina 02/02

M ddrodmsds Procece L Camimko g Conshrair.
Mamudl Todrico-Padtics

9 Encaminhado por:

10) Diagnostico:

11) Profissionais que fizeram o diagnostico:

17 Atendimentos feitos anferiornsente

131 Atendimentos &m cario:

14) Tratamentox:

157 Medicamenitos:

16 Horarios no CA:

Muglso de Espudos o Pasguons imr Sogeipde @ Aprendizagesy LUIF el
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Anexo Il — Entrevista Baseada nas Rotinas — Pagina 01/02

ANEXO I

Intdrodregle Provecs: Liw Cameho @ Consirair,

Naamual Tednco-Feddice

Entrevista Baseada nas Rotinas EBR

ok Bl 200G

|'||r|l.|' ||.'\.l.|lI|||-|'.|r|l-.-- Ii-' ||.l.||||1,|l_u|hl S1EM

Mome da Grianca
[ Data de Mascimento
_I:l.ll:a chit |-:'IID'|"H'.|‘H'I'I'|1'I'I'|I:I
Rotina Uhsardagias Saria mehor e
(1=Foucn salisteiln, (Poaaivale chjelivos para o
PiaF
f=Multo satishaiin)
Regisirar priondades da
famila com® |

Accwilni

1 2 3 4 5

Mudar a Fralda Mests

1 2 32 4 8§

AilrrmmacSot H ol sigles

1 & 4 &« §

Wikglio de Esrudos ¢ Pesgucss om Sogwipdo o Aprandizegesy LIFP
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Anexo IV — Entrevista Baseada nas Rotinas — Pagina 02/02

Interosmgle Prococe: Umt Camotho a Consiruiv,
Marusl Tednico-Pedtico

Praparacio para
saitVingr

1 2345

Tompo bvre om casa'Var
1A

1 23 45

Hanho

1223 4010

Sagtation da damir

1234065

It A8 Compiran

1 2345

E xdorion

1 23 45

Documento traduzido por Ana Maria Serrano

Niieleo de Eseudos ¢ Pasquiss em Coputiglo ¢ Aprendizopesy/UFPsl



Anexo V - Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 01/08

Inberosmgle Prococe: Uim Camihio a Consirutr.
Marual Tedrico-Pedtice

139

()quc(u

“Elo'dla sepati-we ﬁd :
Lo & s Bam maomento 3
sala?

Ajwet ]

JOGO LIVRE

CO gue faz hurante © jogo Hv
stk envolvido com m el ?
Oujngmmuhﬁ-_mbpuhs‘ou)
C Brewa de muncies esdependente, o0 procsen 4
crentingdo @'ou asenio o
bt
Camo socializa com os outros duraste o jogo livie?
Cndehn on segue o chefla/n combugio s outros?
CPor favor descreve as sy batilidades de oo,
I3e/ela brinca
abvernacmsente?
CQual & reaghio das owtras erlasgas o cleicla nesse
maomeno’
CEReln Brince oom certos steriads durante algum
oo segukho, ou salta de
wma ativsdade paca outre’!
MmO resge quando o Jogs Hvre acuta

CConsadere o jogo livie come um hom momento do
lia ma sua sale?

Nieleo de Eseudos ¢ Pesguisa sm Coguiplo ¢ Aprendizepers UFPsl



Anexo VI - Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 02/08

Interosmgle Prococe: Ut Camido a Construir,

Marual Tedvico-Pedtico
Ajmte? [ ]
e Ajuee
1 2 a3 4
Huse médo LT L L ——
CCamoe decorrem as refogies'o lancse na sua sala?
O gued g sabe farer sem ajuda?

SO € gue s Ctinngn s costumam coener 7

 Cloomo @ que eheela B commmicn o que guer ¢ gue
el satistei?
+ Giosta do oosento & refesgiolancie? ¢
O que & e s ot Crinsgas estivo b B

© AR ctinngas cone
conmtre bodos o ]
A refogtes e W0
movimentackn. As Codeas oeorn
O que poderd arer coms que
e socsalidode?

Ajuser [

apeadros o magndtaos,  ativikhudes  do calendisio,
atividades de meteccnloga)”

CComo dewrove 0 seu esvolvimesso  dutaste o
mamento de grande grapo? F um pasticipante ativo?
CCOm sabe que edeiels esta envolvioa?

CCamo exsd sentado”

¢ Tem bugares asibaddos no gramde pum? Sendo, a0
lackor de quemn ¢ gue ele esonlhe sentar-swe?

CCOMO & 0 seu pampoctamensto de escuna?

C Bl posta do maommento de grmsde grupe” Qual
parece ser a4 v parte favorta? Porgee son essa
Ipressde’
OO descreve us updes das outis Of e dutante o

momeio de grande grupo?

Camo lida com a espern quando. por exemplo, 0 aduhio colooa uma questio a outras crangas”

Ajuter [

Nieleo de Estudos ¢ Pesquisa sm Coguiglo ¢ Agwendizspem/UFPsl
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Anexo VII - Avaliacdo Baseada nas Rotinas — Pagina 03/08

Intervemglo Precece: Ut Caminho a Consirutr.

Manus! Tedvico-Pedtico
ke
1 ? 3 ‘4 5
Apssto imus cerre Ao =ado Numto cecelorto
ACTIVIDADE ESTRUTURADA

CPescrevino tipo e atividides estouturads que Bz
sus salo,

© As atividades costumam ser foros em grupos
pequenoy oo grasdes?
Comodgme

SESTA

Camu ¢ gue 8 vesta ¢ o
leela costuma acabaar?
F cpaz de se posiohnie Thetlmente pans a sesta?
CComo ¢ se acalim & si progpr?

CComo meorda”?

Comsegue descansar bem com outras criangas & voka”
CCome & gue o depots i sesta? Quad & o seu luos
atttes ¢ dhepon’!

~Dvficuldades neste momento”

Ajuste?

rbnuaq-

Niclso de Estudos ¢ Pasguisa sm Coguipto ¢ Apvendizapem/UIFPel




Anexo VIII - Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 04/08

Inberosmgle Precoce: Uimt Camihio a Construtr,
Marua! Tedvico-Prdtice

142

T 7 T ) o
Apste nsut cento Ajusto »od0 AN ute wecel 0te

AWJOMW

. ponta s atividades o ar livee?

' Que tipo de stividades esoolbe quando evd ao & livee!

CCostuma brincar sozmio o Com outris crianges”
CQual O pamportamesto dis oulries crianges guando
ostho a0 at livee?
CCamo & g s movinsenta?
CCamo intennge com o :
CExinte am certo tipo de |
participa”

Qs sdo as sums
dreas prefendas?
O whgenas dreis s (ot eler el reousa particpar”
CCoosegue mover-se liveerente destro & @ entre as
droas?

CCami B0 as suas relisgdes com os pares s diferentes
deean!

¥ peocsndo por overas criangas? Eexcluida?

CComo ¢ goe lida com tramsigdes? Como devorme a
arrurnmag bo so T das

atividadies de cudu deen?

CAprOveRa Bt o s tempo nes i’
CCamo Dda com a sutocidacde ¢ instrupdes do adulto?
< Cami reage o sugesides de criangas pasa completar & athvidade de ua
DPeterminada tneta” Dk que ebedeln ¢ Nlexivel?
CDescrev como e se envolve s drea” 1w processo Jento, com
Mkdpnh:hndm U e promamente?
CTem algumas preocupupdes’!

Nidicleo de Estudos ¢ Pesguisa om Coguiglo ¢ Agvendizspem/ UFPsl




Anexo IX — Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 05/08

Interoewsdo Precoce: Uit Camtinehio g Consiruir.
Mareua! Tedvico-Prdtice

Ajuste?

143

-v.nmamm :
CTem prevcupagiies em relagho & s capacalide de trate da higlene pessoal”
* M avividadies de coddados pessoais tos quanis ele/ola s emvulve ou mio, que
k\-m-ﬁamnmncﬂnﬂ

Ajuste?

MOMENTO DO CONTO

Niicleo de Esrudos ¢ Pesguisa em Cogmiglio ¢ Agwendizages/UFPel
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Anexo X — Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 06/08

Intervsmglo Procece: Limt Caminho a Consirutr.

Mfm

O que e durante o momento do oot
SISt se com s outras oriangas”

* Precisa de alguma aped neste mamesto”

< Camo participa? Parece-lho gue esth & compreendes”?
< Que tipo de maserius usa?

CComo envolve os crlamgas oo camlo” Qual » resposta
dele'dela?

CQual & o comportamento das outras criamas’

< Como sebe se esah a ouvie?

CCiosta do omsents do como’

COwe tipo d¢ comumcacho ccarre mo grapo? Fle'ela
consegue partivipa’?

© TRt costusn ser wm mamemo agradivel?

Ajusee? [ ]

A b ol wele

. partsipa

- S secessirias modificagdes pan ele el poder
pacticipar? £ independente?

CCamo sho on sous movinsentos? Apresenta
difboubdades

SO e Tz s coningas’ Estho en gupe”

< 18bo & uin e nto exciinme pats as crianges” Como
¢ que desela lida com

mvitas atividades ¢ barulho?

CEheseln sepie & mmesica? Ol ¢ o sew lmor? Peroce-
he o se diverte?

CDescreva os suas habalidades de imitagio. Aprende
SO on ontnon)!

CCOmo & g as crtangas acalimem & segue’! Como ¢
elels fiaz o toensigho”

Preocupapdes’
Ajuster[ ]

Nclso de Estudos ¢ Pasguisa sw Cogmiplo ¢ Agvendizsgem/UFPel




Anexo XI - Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 07/08

Intbevosmgle Prococe: Um Camimhio o Construtr,
Manual Tedvico-Pedtico

SAIDA (Observagoes.
CCamo & guanido e o s saln oo fln do
dia?

< Clamo & g sal? Qual ¢ o e e

- Que tipo de commmcngio existe’

S O TR0 G s TS Crlanges?

CTem alguma ditiouddade em parti?

* Se esthveretn preseates, Como ¢ Gue as pulas coangas
reagent guando sai’

CEReeln Wentilen o que The periesce’!

* Falla acerca oo chia com o Castlin om costama estar

1
A e mecel onite

Outra rotins da sala
Nuelso de Eseudos ¢ Pasguisa sm Coguiglo ¢ Aprandizspers LUIFPsl
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Anexo Xl - Avaliagdo Baseada nas Rotinas — Pagina 08/08

uwmmmhp.m.

Mfm

IAj-? D

0
At eced e

Niieleo de Estudos ¢ Pesguisa em Coguiglo ¢ Agvendizspem/UFPsl
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Anexo XlIl — Escala de Avaliagdo das Impressdes dos Educadores acerca das

Rotinas e do Envolvimento — Pagina 01/06

paroemeds Prococe: List Camimhio @ Consiruir.

Mamual Tedwico-Podiico

INTERAGAS SOCMAL A crnnge..,

INTERACAO SOCIAL

Trowe
e

il

11

Ran b ceebacto wisuil fi: ol para o st/ oleg s

Raspoeda ans santimantos ou apraeies Tackak das outras pasoas
(i, davolve e sombso me percebe quando os oetms esbio fangado
cam e

fArtecipa biincadeims temiliares (e wrri antecipardn cicepas|

Piwtllvafid - Borieegiiinteon v o Pkl i 1oim dpairedes Vs @ pristiida

Procwra conlamo B0 oun e mosdntos de frustragho |ox. ) oolo do
achalto, abraco do athlto)

#ceita a interferancia do nuira na bintadein

Incka intaraginfaghes com o6 panes ou com adulios

Erman bt Le o= bring seiat timplet |pare:; adultor)

Repete portes de brincadeire pars obder p sup contimildede

Prosura 0 et pans hirinose

Litilira objetos familares do sou quotidiano para brecar

£ capar de coplar ou imliar o joge de far de coets jex: slmests ou
atrags ira hirecal

Irviita brine ad ol famillanes ou de outres clanges

Tam imaginacha na bintadaira sl

BB BES e e

Tem tolerbrcin na espers pely satifag o dm suss recesidades e
nia fier 83 coise imed istsmende|

Faz amigns com lacdichatle innerage Deilenbe (om g eulrm Elangas)

Curmpre regras do jogo

Conpers e bring adeiess coim ol bras canges

Ter=a o tlh o vas duranis o jops

interage adeguadamente nat rotinas Samilans (ox.: particia pas
convarias duranta a miekda o H‘I*.“

Conpers nee roteas familares |ex,: ajuds 4 poe g mess suis B boear
bk, wn com o4 pali s comiras ne sepereereada|

Prefana bl e oo of paras am vl de leinces sainho

B R M ¥E=ESE

Tiers arsigos 00m 0% gk parilia os s ieberesses
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Anexo XIV — Escala de Avaliagdo das Impressdes dos Educadores acerca das

Rotinas e do Envolvimento — Pagina 02/06

Inmbaroemglc Prococe: Liwt Camimhio a Consiruir.
Mawual Tednco-Pedtice

COMUNICACAO VERBAL E NAO VERBAL

COMUSSCACAD WIRRAL | NAD VERRAL A rriosge.. il R A
ot Kl Rl il £
i Aternp o clher erire pesxas & objecios do seu
i Clha guando ofa) chaimea pelo noma
Ll=|s|=E
;] Cile *akani i " o0 @ m i pana b o s i oo sdulio
i Utiliza wocallzagles para axprassar woriadas
] Protesta/Becusa obiscte, brinquedas ou comida nio
(1[4 L
§ Litilisa palavri pars espravear vortade
7 Agaonta para pedln g
i Apnta para moebrar ou partihar inberesses
3 Ljilza p okl boofeg partes do corpo doouiro para pedie
ol mesiia o
i Matenhees dilemiie mpesade facllysmosesas
i
T E capad de cumprie sieple (oL amuma od
hrequesce
1 T uim b de e mddica
11 Seue palas tnilesluall @ de gl am i hadades

Fami lares Jea: saba que @ hora de bomar Banho pormus
a ede Ihe mosra o champd o sabe que & Bora da
[aetar poroun a mde cOMECa a pir a mes e entlc 2
erianga difge- & corinhal

1 fepge o dilereniey eninaghes de woi doong,

1 Utilina  fargin  (Ingeagem  com  eetaage,
intantioea b e (por wazes) @ medodia amelhaebe &
um dhscurse nomal, mbora pdo panatival|

18 Rapeie palavr e ou Irases imedlatam anie aps senem
ditas ou owvidas antedomente (g seancios de TV

b Pasle miiila veibal para reabder sbusgiedaliddsde

18 Raige @ gisio.

1% Utilira gociog 0w palesrat para interag dwrania
rofing: ou |og0s socieEs el baras
Segue Instrugdes simpies que mplice preposighes
(95 “pide A boda &1 Cime di Mes® o “deebi da
LN

i Cumpre oFdees toen dods ibans rdo readlioeato enin

sl {eoL - arnema a manselga no irigorificn & val bustar o
sapatcsh
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Anexo XV — Escala de Avaliacdo das Impressdes dos Educadores acerca das
Rotinas e do Envolvimento — Pagina 03/06

Intervemglo Procece: Uimt Caminho a Consirutr.
Manua! Tedrico-Prdtico

—ce; ‘v-p‘. m~ I "Y‘. et '—..

NS -‘- ri ',\' S LS .L s R

-Z- r«m U Wt mul -----
= [
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Anexo XVI - Escala de Avaliagdo das Impressdes dos Educadores acerca das
Rotinas e do Envolvimento — Pagina 04/06

Intevvsmylo Precoce: Uimt Caminho a Consirutr.
Marua! Tednce-Prdtico

COMPORTAMENTO REPETITIVO E INTERESSES REDUZIDOS

Esta dimensdo avalla Interesses restritos, repetitivos e estereotipados, rotinas e
fituals inflexivels o niio funcionals por parte da crianga.
Deverd responder a todos os Itens.

COMPORTAMINTO [ INTERESSES A ertange..

1 Amnm«mmmmm
2 | Tom dificuddade om tolorar dteracles temparals sas: s

alteracOes no bordro de atiidades dopsetll)
1 MM;Wumathm

4 | Fa faseado poe agum

i

hm*’

44
H

obsnsdvamente 5w

3 | Apreserts competénien exceckmat pare o ey grpo
precieemuents "

& | Tam tenddnek a brincer meurasa
| A0S1a 04 riwdan para

7| Uiies bringuedos cu chietos atean foe.: tom o taty

B | Foobesihn 00 v de detn

WP o messo obpto/Breq

obfuto/bringuado|

Tom dfculdade e tolerat mudangas expacials nas suss rotinas fex.:

10 | Tom Bover fobechncln b Trusieag
conmpanaha)
11 | Fica araloso peranio ambianes novos

12 | Apreseess um Intoresse
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Tsdarimeds Pricoce: Lw Camiho o Covslruir.
Marual Tadrico-Pedtica

PROCESSAMENTO SENSORIAL

Esta dimensBo avalia alteracdes no processamento sensorial da crianga. Deverd
respander a todos os itens utilizando a escala de 1 a 5 pontos,

T dificuld ste em prasiar

L= TSP AR T

Goasta da produdr carios son
ewein ik, pust o i boch s v

fizirsi-se Faciimente com harihos o .--
ML AE AL L& CINEL, STWAFEE, LSTRLE SRS —

Procura o coniacio ¢ o superiic
woka |Ee arrasis a mes na pars
conppd ar; o ) o qfldabrygnsl ]

I N I N S . .
(54| Goutn o vopee i o tipenothio | | | | ||
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Intevosmgle Precoce: Um Camimhio a Consirutr,
Manual Tedvico-Pedtice

EVita ateadndhes gum wo)ie waulbbng fex caminhie ras
Bormas dos passsing; pavimentos kregulanms ou

Mauira s foete proleminew per cortos slseios (ou
Al tos weos- Lontas i, faeados torrados hatatas
F0Las; ArTOE 000 < 00 Wb N 14~ baguries, papi de

32| Enpgn s v o oot | | | | |
[T I S A .
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IntervewsSo Precoce: Lim Caminhio o Construtr.

= e

Helena S. Reis, Ana Paula S. Pereira & Leandro S. Almeida
® Instituto de Educagdo — Universidade do Minho, 2013

Nome da criangal

Dats de nascmento: - Idade: O O
anos meses Genero Masculinofeminino

Avalisgio efetusds por: Data da bva agdo Y 7

Mativo arincpal da avaiagio:

INSTRUCOES

153

chave para selecionor as suas respostos

todo o tempo ou 100% do tempo.

froquéncia durante 75% do tempo

508 do tempo,

Por favor selecione a respasta que methor descreve a frequitnda com que a cfanga rea’lza ou manfesta os
comportamentos descritos em cata frase ou situacla. £ impotante responder a todas as afirmacdes. Em cso
de divida na respasta ou falta de conhecimento deverd utllizar a coluna das "Observagbes”, Uthee o seguinte
SEMPRE ou QUASE SEMPRE -~ Quando a crianga mandesta o comportamento malto frequentemente, durante

BASTANTES VEZES ~ Quando a crianga manifesta o compartamento bastantes vezes ou com bastame

AS VEZES = Cuando a crianga manifesta o comportamento algumas vees ou com alguma frequingia dusante

Helema 5. Reis, Ana Pauls S. Pereirs & Leandro 5. Almeida

© lostiteno de Dducacso - Unmiversidade do Minho, 2013
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Intavvemgo Procece: Umt Caminho @ Constvuir.
Mareua! Tednco-Pedéico

POUCAS VEZES = Quando o crisnga manifests o comportamento Doucas veres ou ocasionaimente durante 25%

do tempo,
NUNCA ou QUASE NUNCA - Quando a crianca nunca mandesta o comportamento descrito ou 0% do tempo.

¥ 13

Helema S. Reiz, Ana Pauls S. Pereirs & Leandro S. Almeids
® Institeso de Educacho - Universidade do Minbo, 2013
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Intaroengdo Precoce: Lim Camtiehio a Consiruir.
Mareua!l Tednco-Pestice

ANEXO VI

PLANO INDIVIDUALIZADO DE APOIO A FAMILIA (PIAF)

Nome da Crianga
Com quem vive a Crianga
Nome dos Pals/Responsavel

Enderego @ Telefone

CentrofEscols i
Coordenador Centro/Escols 3
Telefone/ E-mail

Mediador de Caso
Telefone/ L mail

Dados relativos A sadde da orlanga [ver; ouvir; outros)

Data do nicio do PIAF
Datas Previstas para o Avalisgio:

/ /
/ /
/ !

Nidclso de Estudos ¢ Pesguisa sm Cogeiplo ¢ Apvendizagesy/ UFPsl
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Intevoemglo Precoce: Uimt Caminhio a Construir.
Mareua! Tednco-Prdtico

1. EQUIPE ENVOLVIDA NA CLABORACAD DO PIAF [FANILIA £ PROFISSIONAIS)
Nome Atividade/Funclio/Outros Telefone/C-mall

| !
—
——

2. ENCONTROS/REUNIOES DA FAMILIA COM OS5 PROFISSIONAIS

|

1. PESSOAS L SERVIQOS COM AS QUAIS A FAMILIA PODE CONTAR (Inserir Ecomapa)

1]
Nidcleo de Eseudos ¢ Pasguiss e Cogwiplo ¢ Aprendizapes UFPsl
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Intaroonesle Precoce Um Camimhe 3 Consirutlr
Manual Todvico-Prdiice

4. PREOCUPACOES DA FAMILIA DA CRIANCA

S INTERESSLS DA OUANCA (Descrova o8 intoresses da crianga)

€
d) . -

L 14

Nidcleo de Bamudos ¢ Paaguins om Cogwiplo ¢ Aprandizagen/UFPel
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Ivdaroeng e Procace: Liw Camimho a Consirair,
svlirual Todrco-Pedtics

7. AVALIACAD COMPETENCIAS DA CRIANGA

Dominlo Comsegure Tem dificuld ades¥ Expliges Cratia

[SimyMREa]

&0
MNdelso de Estudos @ Pasgucas sm Sogwipde ¢ Apnendic il
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Anexo XXV = Plano Individualizado de Apoio a Familia - Pagina 05/06

Intmsngﬁa Precocs: Unm Caminho o Construtr,
Manual Teorico-Pratice

8. OBJETIVOS DO PIAF Data: / [

Quem far

Competéncia a desenvalver Como fazer (Responsavel ou responsaveis por trabalhar esta

competéncia)

61
Niicleo ds Estudos s Psquisa om Cognigto & Aprendizagem/UFPd
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Interoengde Precoce: Um Camivehio ¢ Consiruir.

Mawual Tednico-Prdtice
9. A PRECNCMER PLLA FAMILIA
Fagn um X
v Participemon na eleboregdio do PIAF B
v Estamos de acordo com o PIAF o
¥ Concordamos em forer porte desto equipe e em coloborar no knplementogdo do MAE o
< Temas em nosso poder um exemplar deste plano (PIAF) o

Niclao de Estudos « Pesquiss om Coguilo ¢ Agvendizegems/UFPel
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CAMPO DE EKF’ERIENCI:AS
“O EU, O OUTRO E O NOS”

OBJETIVOS DE APRENMDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Criancas pequenas
(4 anos a5 05
e 11 meses)

Bebés (zero a 1ano e
& meases)

(EIDIEQOT)

Perceber gue suas agdes
teém efeitos nas outras
criancas e nos adultos.

(EIDIEDDZ)

Perceber as possibilidades
€ os imites de ssu corpo nas
brincadeiras e interacoes
das guais participa.

(EIDIECO3)

Interagir com criangas
da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar
espacos, materiais,
objetos, bringuedos.

Criancas bem peguenas {1 ano
g2 ¥ meses a 3 anos e 11 meses)

{EIOZEDOT)

Demonstrar atitudes de
cuidado e solidariedade na
interacdo com criangas e
adultos.

(EIQ2EQD2)
Demonstrar imagem positiva
de si e confianga em sua

capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

{EIOZEQDI)

Compartilhar os objetos e

0% espacos com criancas da
mesma faixa etaria @ adultos.

Criancas peguenas {4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EIOZEQOT)

Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo gque

as pessoas tém diferentes
santimentos, necessidades e
maneiras de pansar & agir.

(EIOZEQDZ)

Agir de mansaira indepandeanta,
com confianca em suas
capacidades, reconhecendo
suas conguistas e limitacses.

{EIOZEQDO3)

Ampliar as relacdes
interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e
COOperacao.

(EIDNEOQD4)

Comunicar necessidades,
desejos & emocoes,
utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIQ2ECD4)

Comunicar-se com os colegas
e os adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se

comprasnder.

{EIOZEOQO4)

Comunicar suas ideias e
santimentos a pessoas e
grupos diversos.

(EIDIECOS)

Reconhecer seu corpo e
exXprassar suas sensacdes
em momentos de
alimentacao, higiana,
brincadeira e descanso.

(EIQ2EQOS)
Perceber que as pessoas
tém caracteristicas fisicas

diferentes, respeitando essas
diferencas.

({EIOZEQDS)

Demonstrar valorizacao das
caractaristicas de seu corpo

& raspeitar as caracteristicas
dos outros (criancas e adulbas)
COM 05 Quais convive.
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Bebés (zero a
e b meses)

CAMPO DE EKPERIENCI;&S
“O EU, O OUTRO E O NOS” (Continuac&o)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESEMVOLVIMEMTO

Criancas pequenas
(4 anos a 5 anos
e 11 meses)

Bebés (zeroa lanc e
& meseas)

({EIDNECDE)

Interagir com outras criangas
da mesma faixa etaria e
adultos, adaptando-se

a0 convivio sacial.

Criancas bem peqguenas (1 ano
e 7 mesas a 3 anos e 11 mesas)

(EIDZEQOE)

Respeaitar regras basicas de
canvivio social nas interagoes
& brincadeiras.

(EIDZEQOT)

Resolver conflitos nas
interacdes e brincadeiras, com
a orientacao de um adulto.

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

{EIOZEOQOE)

Manifestar interesse e
respeito por diferentes
culturas & modos de vida.

{EIOZECQOT)

Usar astrategias pautadas
no respeito mutuo para lidar
com conflitos nas interaces
com criancas e adultos.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS
“CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS"

OBJETIVOS DE APREMNDIZAGEM E DESENYVOLVIMENTO

Bebeés (Fero a 1 ano &
B mesas)

CEIDTGOT )

Mowimentar as partes
OO COrpo para exprirmer
cor poralmente emosobes,
nesoessiraces & dese|os.

(EIDTCGO2)

Experimentar as
poss il ldades oor poraes
nas brimcadewas e
Interacdes e amblembes
acolhedores e desaflantes.

(EMNMCGE03)

Imuitar gestos e
movimentos de outras
crangcas, adultos e animais.

Criamcas bem pequenas (1 ano
& F MeEses a 3 anos & 11 mesas)

{EIOZCEOT)

Apropriar-se de gestos e
movimenbos de sua cultura no
culdado de =i & Nos |oQos &
brincadelras.

{EIDZCE0Z)

Deslocar seu COnNpd No espaco,
arientando-se par noghes
camo em frente, atrds, no altao,
embalxo, dentra, fora etc., ao
se enwolver em brincadeiras

e atividades de diferentes
naturezas.

{EIODZCG0O3I)

Explorar formas de
deslocaments Mo BSpato
{pular, saltar, dancar),
combinando movimentos e
seguindo oriemtacdes,

Criangas paquenas (4 anos &
5 anag e 11 meseas)

(EMNDICEOT)

Criar com o corpo formas
diversificadas de expressan
de senbimentos, sensacdes
e emoCdes, tanbo nas
Siuacdes do cotidiano
guanto em brincadelras,
danda, teatind, Mmuskca.

(EM3ICEOZ)

Cemomstrar controle e
adequacas do uso de ssu
COrpo em brincadeiras e
|jogos, escuta & recanto
de hisborlias, abwidades
artisticas, entre outras
possibdlidades.

(ENDICGEOI)

Crar movimentos, gestos,
ol hares & mimicas em
brincadeiras, |ogos &
atividades artisticas como
danga, teatro e msikca.

(EMCGE04)

Participar do culdado do
Cau OOrpd & da promoca
do seu bem-estar.

(EI02CGE04)

Demonsirar progressingg
indepemndéncia no culdado do
SEU COorpa.

(ENDICGE04)

Adotar habitos de
autocuidado relacionados
a higilemne, alimmentac 3o,
conforto & aparéncia.

(EIDTCGOS)

Utillzar os mosvimenbos
de preeansdn, encalxe e
lancamanbo, ampllamndo
cuas possibllddades de
rmanuselo de diferentes
materials & objatos.

{EIDZ2CEDS)

Desenwvalver progressivamente
as habilidades manuais,
adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar,
folhear, emtre owtros.

(EMDICEOS)

Coordenar suas habllidades
manuals mo atendimento
adequadd a 58Us interssgesy
e necessidades &m situaghes
dlversas.
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3 anos e 11 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIAS
“TRACOS, SONS, CORES E FORMAS"™

OBJETIVOSE DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebdés (zero a 1 ano &
& meses)

(EIOITSOT)
Explorar soms produzidos
COM O PRORIIS COrps &

com olxetos do ambente.

Crnancas bem pequenas (1.ano
a F meses a3 anos e T meseg)

(EIDZTS00)

Criar Sans com materiais,
obpebos & Imstrumentos
MUsIcals, para aoomipanhar
diversos ribmos de musica.

CriamnCas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 mesag)

(EFO3ITS0T)

LMlizar sons produz idos
por materias, cbjetos &
Instrumentos musicans
durante brincadeiras de
faz de conta, encenacdes,
criaches musicais, festas.

(EIDITS02)

Tracar marcas graficas,
em diferentes suportes,
usando Instrurmentos
riscantes e tintas.

(EIDITS03)

Explorar diferentes fontes
sonoras & materials para
acompanhar brincadeiras
cantadas, cangdes,
milsicas e melodias.

(EIDZTSO2]

Utilizar materiais variados com
possibilidades de manipulacao
{argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas,
superficies, planos, formas

& wolumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EIDZ2TS03)

Utilizar diferentes fontes
sonoras disponivels mo
amblente em brincadeiras
cantadas, cancdes, musicas e
melodias.

(ENDITSOZ)

Expressar-sa livremeanba

por mes de desenho,
pintura, cculagem. dobradura
g esoultura, criamdo
produdsdes bidimensionais e
brdirmanssonals.

(ENDITSO3)

Reconmheoer as qualdades do
som (intensidade, duracao,
altura & timbre], utiizamdo-as
B suas produCSes somoras

£ 30 guUnIF MmUsSicas & Sons.
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CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO"

QBRJETIVOS DE APREMNDIZAGEM E DESENYOLVIMENTO

Bebes (Zerc a 1 anoc &
B meseg)

CEIDEFOT)
Recomhecer quando &
chamado por Seu nome
e recomhecer os mormes
de pessoas OO qUam
COMiIAG.

(EIDEFOZ)

Demonstrar interesse ao
ouvir a leitura de poemas
e a apresentacao de
mdsicas.

Criamcas berm pequanas (1 ano
e F meses a 3 anog & 11 megeas)

{(EIDZEFOT)

Dialogar com criancas &
adultos, expressando Saus
desejos, mecessidades,
sentimentos & opinikdes,

(EIOZEFD2])

Identificar & criar diferemtes
zoms e reconhacer rimas e
aliveracdes am cantigas de
roda e textos podtioos.

Crancas peqguenas (4 anos a
5 ancs & 11 measag)

(EIDZEFDT)

Expressar idelas, desejos
& sentimentas sobre suas
wivéncias, por medo da
limguagem aral & escrita
{escrita espontanesa), de
fotos, desenhos & outras
formas de expressac.

(EIQZIEFD2)

Inventar brincadeiras
cantadas, poemas e
cangbes, criando rimas,
aliteraghes & ritmos.

(EIDEFO3)

Demonstbrar intenssse ao
ouvir historias ldas ou
oomtadas, observando
ilustraches & os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (Mmodo de
cequrar o portador e de
virar as paginas)

(EIDEFO4a)

Reconhecer elementos das
llustracdes de historias,
apontando-os, a pedido
do adulbo-leitor.

(EIDZEFO3)

Demonstrar imteresse e
atencao ao ouvir a lelitura

de histdrias e outros textos,
diferenciando escrita de
lustracdes, & acompanhando,
com orentacdo do adulbo-
-leitor, a direcao da leitura (de
cima para bakxo, da esqguerda
para a direita].

(EIOZEFD4)

Formular e responder
perguntas sobre fatos da
histéria marrada, identificando
CEnarios, personagens e
principais acontecimeantos.

(EIOZEFD3)

Escolher e folhear livros,
procurando orientar-se

por temas e llustracdes &
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EIDIEFD4)

Recontar histérias ouvidas
& plansjar colativamente
roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os
comtextos, 05 personagens,
a eshbrutura da histaria.

(EIDEFOS)

Imitar as variagdbes de
entnacad e gestos
realizados pelos adultas,
a0 ker histdrias e ac cantar.

(EIDZEFDS)

Relatar experiéncias e fatos
acontecikdos, histdrias ouvidas,
filmses ou pecas teatrals
assistidos ete.

(EIOIEFQ3)

Recontar MISTOras ouyedas
para producao de reconto
egcrita, tendo o professor
Coms esoriba.
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Bebés (zert
e b mes

7/ meses a
11 meses)

Criancas peguenas
(4 anos a 5 anos
e 11 meses)

CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESCUTA,
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO" (Continuacso)

OBJETIVOSE DE APRENDIZAGEM E DESENYVOLYIMENTO

Bebés (zero a1 ano e
6 meegeg)

{EIONEFDG&)
Comunicar-se com
autras pessoas usando
mowimentos, gestos,
balbucios, fala & oubras
formas de expressso.

Criancas bem peqguenas {1 anao
e 7 meses a 3 anos e Tl meses)

(EIDZEFO&)

Lriar & comtar historias
oralmente, com Dase em
Imagens ou temas sugendos.

CrianCas pagueenas {4 anos a
5 anos & Tl messs)

(EIDIEFDE)

Produzir suas préprias
histdrias orals e escritas
(escrita espontaneal, em
sitwactes com funcdo social
significativa.

(EIONEFQOY)

Conhecer & manipular
materlals iImpressos e
audiowvisuals ern diferentes
portadores (livro, revista,
glbl, jormal, cartaz, CO,
fapief etc.).

(EIDZEFOF)

Manusear diferentes
portadores bextuals,
demansirando recanhecer
EEUS USOE SOCIals.

(EIQIEFD)

Levantar hipdteses sobre
géneros textuals velculados
em portadaores conhecldos,
recorrendo a estratégias de
observacao grafica efou de
leitura.

(EIDIEFD&Y)

Participar de situactes
de escuta de texbos

em diferentes gémeros
textuals (poemas,
fabulas, contos, receitas,

quadnnhos, anunckos etc. ).

(EIDZEFOE)

Manipular textos e participar
de situaghes de escuta para
ampliar seu contabo com
diferentes géneros texbuals
[parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardaplos, noticlas ete.).

(EIDIEFDE)

Selecionar livros & textos
de géneros conhecidos para
a leitura de um adulto efou
para sua prapria leitura
(partindo de seu repartdric
sobre egget textos, COMOo a
recuperacac pela memdria,
pela leltura das llustraches
et

{(EINEFQS)

Conhaocer & manipular
diferentes instrumentos e
supories de esorta.

(EIDZEFOS)

Manusear diferentes
instrumentos & suportes de
escrita para desenhar, tragar
letras & outros sinals graficos.

(EIDIEFD9)

Levantar hipdteses em
relacao a linguagem escrita,
realizando reglstros de
palavras e textos, por melo
de escrita espontinea.
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CAMPO DE EIF"EFEIEHEI_AS “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES"™

OIE JETIOS

Bobds (oo o T ams o
E Friceas]

(EITIETON)

Engploras o cesonbrir a5
progrssda s de chaatos &
o ke Joerdor, OO0, S b,

Criarrrat b pocp srat [ o
W T rreesas a I areo i T rrseses )

[EIQZETON

Explorand & o s Persar
sl e a s o Chifeeing as
LThFd S Cairae” Do isTicacs @

Cridrseat Py s [ arfeat a
S arcs @ 11 resasas]

{EIOZETO1)

Estalaloces relde] Ceid

s PRty T s B Tt BT ]
abjobos, obeborsamcdn Suas

CaimEssarabo i ). propriadaces o b etos ST = EF
[Dasrbora, s, T i
(ENNIETOX) [EIOZETDHI) {EIDZETOEN

E g bivrae v Laal Oeprd

[ P T T e

£ Crainek Daowrclar, Ciregin,

i DU, TR & PR
D) i D e R T O
e nis Tsion.

Oissorea, ralabar o s rersor
mnchderbes do cobidians a
Pormaleriiands naturas o Sl
s, (R Sle

Olbrar=ar o e far=ar
L g St e diferennas
hatoer e FosuiLaenTas

i e s Sl el ST
E=E e T S T B ]
P s s, M DLifad & &
artelcsais.

(ENNIETOX)

Ergiloras o asmnibianbs
pals acio o CEEarvaelno,
gl aered o,

- el R T MR D
Faramcds e niartas

[(EIOZETOE)

Compartingd, Coim oulfas

CFi anea s, Situaeteies ol Cuiidackn
i el S o N S el

O e S L T e e o P
dala.

{EIDZETOIN

Ol ar & Gdlatse o
fontas dae nformacSas, para
FRSEeO N Cbes & e DO s Sl
o I T L
FTH s TR T Y

(EITIETO4%

Fan i puslar, P rinree i,
AFTUar @ e plhcear

O sl P O T

Clio o i e 2k kg
deslocamanbes de s e dos
ol b .

[EIOZETO4)

It ificar rolae Do S laks
[danmino & Tora, G o ifu,

S e i, e b, sl B, T
o o Backa) @ Tarrgesrdes avias,
dusr @i & oo

{EIOIETOE)

ST e Ol S e D S,

e ulal Sos o mackedas,

e MBS Frdlbplas B imdeiagans
foberp b, roe EDes o
PR O O e
e mada ), e i Ferantecs
FTT ety o

LENNIETOS])

Manipilar mabeTiakE
dlFarEod & WariadcE D
COofiPana a5 difansmias &
S I 2T Ol Y D i el

LENDIETOE)
Wiveiciar difeenihes Akmdas
i b RS i Thi Tl Ml

inTberaeC et & Drimc o e

L dancas, balamsos,
[Tt = e I

[EIOZETOS])

Classificas cofjabos,

T e T S S T S R Y
atribute (Eamianhio, Pasa, SO
fosTeum i

[EIOZETDHE])

Litilizas oomoaitos bdsacns dia

D s e, b, e,
Eenis, S b, Feoji, o

ke, Fagmd dio, Chagrasta,

30 S i

{EIDZETOS)

Classilfernr oot o TRgiras
i Sencech LT Saiad
sl e neas & SiTaranoas.

{EIDZETOSS]

Falatar Tabos | mportantas
SO Sl Ml T
desanesclyimantn, o Mebéria
dos seus faemliares o da sua
e T 1 F =T
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Bebés (zero a1 ano

e b meses)

Criancas bem peguenas

=1y 7 meses a
anos e 11 meses)

Criancas peguenas
(4 anos a 105
e 11 mese

CAMPO DE EIPEFEII-EHCI_AE “ESPACOS, TEMPOS,
QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMACOES”

(Continuacaao)

O8JETIW0S OE APREMIDIZAGEM E ESENY GLYIMENTO

Bl {200 & 1 3 &
5 hisEas)

Criangas B peegueras (1 ang
o 7 Priedic @ T ancs @ 1 esses)

(EREETON)

Contai aralifeile ofpios,
PcREoas, [IWFoE @i, i
cEnbanTes diversnsg.

(EMZETOE)

R shraer Com ridmanas a
cpuaintl et o CriaiCas
CIFrane s & aninos, prasaniug
o S ies) o a Suantidacks da

CERACE Sa PeGma nabreza
(banetas, Belas, Fros ete).

Criangas Do enas (4 ans &
B asas i 11 i )

(EIGIETOT)

Pl CROniaT Mlmanos. ds Suas
- Ea A i T B

& anilear o antas, o

OOPEn & & anhie S uma
SR R Nl

(EMIZETOE])

Exprtisad iredbdat |,
sl e &1C. ), COMSTFUING

grafioos bemkoos.




