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Resumo

MARTINS, Anna Julia Karini. IDEOLOGIAS LINGUISTICAS: PERSPECTIVAS DE
PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A RELAGAO LINGUA-CULTURA NA AULA
DE LINGUA ESTRANGEIRA. 2020. 88 p. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em
Letras) - Programa de Po6s-Graduagao em Letras, Centro de Letras e Comunicacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

A linguagem e seus usos sdo essencialmente ideoldgicos. Similarmente, toda
pratica social possui dimensdes culturais e discursivas que a constituem (HALL,
1997), portanto, enquanto pratica social, o ensino de lingua estrangeira (LE) n&o
poderia ser neutro. Tal processo, por tratar de linguas, € cercado pelo transito
constante das chamadas ideologias linguisticas - crengas ou sentimentos sobre
linguas (KROSKRITY, 2004). Em vista disso, o objetivo desta pesquisa é verificar as
ideologias linguisticas mobilizadas por professores e aprendizes ao posicionarem-se
a respeito da relagdo lingua-cultura e suas implicagdes na aula de LE. Para isso,
foram aplicados questionarios a docentes e alunos de diferentes idiomas (e com
diferentes experiéncias). Nesses questionarios, além de fornecerem informacgdes
gerais, os participantes expressaram suas crengas e compartilharam experiéncias
no que tange a abordagem de aspectos culturais nas aulas de LE. A partir de suas
respostas, foram extraidos ideologemas (pressupostos do discurso, nos quais
fundamentam-se as ideologias linguisticas). Péde-se identificar muitas similaridades
entre os ideologemas dos professores e dos alunos, contudo, diferengas
significativas também foram observadas. Com este trabalho, pretende-se instigar o
aprofundamento das discussoes relacionadas a abordagem de aspectos culturais no
ensino de LE.

Palavras-chave: ensino de lingua estrangeira; relagéo lingua-cultura na aula de LE;
ideologias linguisticas



Abstract

MARTINS, Anna Julia Karini. LANGUAGE IDEOLOGIES: TEACHERS’ AND
LEARNERS’ PERSPECTIVES ABOUT THE RELATIONSHIP OF LANGUAGE
AND CULTURE IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING. 2020. 88 p. Master’s
Thesis (Master’s in Language Studies) - Programa de Pés-Graduagao em Letras,
Centro de Letras e Comunicacgao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Language and its uses are essentially ideological. Similarly, every social practice is
constituted by cultural and discursive dimensions (HALL, 1997). Therefore, foreign
language teaching (FLT) - being a social practice itself - cannot be neutral. Such
process, for it deals with languages, is surrounded by language ideologies - beliefs
or feelings about languages (KROSKRITY, 2004). That being said, this work aims at
verifying the language ideologies expressed by teachers and learners when
expressing their points of view about the relationship of language and culture and its
implications for FLT. In order to do so, teachers and students of different languages
(and with different experiences) answered questionnaires, in which they described
their background information, expressed their beliefs and shared experiences related
to approaching cultural aspects in FLT. Ideologemes (discourse assumptions, upon
which language ideologies are built) were identified from their answers. It was
possible to spot various similarities between teachers’ and learners’ ideologemes,
however, significant differences were also observed. This work intends to instigate
deeper discussions when it comes to approaching cultural aspects in FLT.

Keywords: foreign language teaching; the relationship of language and culture in FL
lessons; language ideologies
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1 Introdugao

“A palavra é o fenébmeno ideolégico por exceléncia” (BAKHTIN, 2002, p. 36).
A linguagem, ideoldgica em sua esséncia, constitui os seres e culturas e, também,
pelos seres e culturas é constituida. Assim, toda pratica social carrega em si
dimensdes culturais e discursivas (HALL, 1997, p. 33). Qualquer processo de ensino
e aprendizagem, enquanto pratica social, € constituido de dimensdes culturais e
discursivas e o0 ensino e aprendizagem de linguas (maternas ou estrangeiras) ndo €
diferente. Portanto, por tratar de linguas (e linguagem), nao poderia ser
desassociado de seu carater ideoldgico.

Dessa forma, ndo é viavel propor um ensino de lingua estrangeira® neutro e
desvinculado de cultura. Além disso, deve-se atentar ao fato de que a sala de aula é
mediada por linguas e, consequentemente, discursos que, de uma maneira ou
outra, sdo ideoldgicos. Esses possiveis discursos e seus vieses ideoldgicos, no
contexto de uma aula de lingua estrangeira (LE), podem referir-se a lingua-alvo (ou
aos pares de linguas envolvidos) e, portanto, ha um transito constante das
chamadas ideologias linguisticas — crengas ou sentimentos sobre linguas, conforme
utilizados em seus mundos sociais (KROSKRITY, 2004, p. 498). Também transitam
nesse meio diversas crengas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem,
visto que professores e alunos estdo constantemente expressando suas opinides
sobre as melhores formas de ensinar e aprender, dentro e fora de sala de aula,
entre si ou em outras interagdes.

Esses discursos e ideologias que circulam em ambientes de aprendizagem
de linguas (por parte de professores e de alunos) constituem a experiéncia dos
envolvidos e os levam a compreender a relagédo existente entre lingua e cultura de
determinada maneira. Essa compreensao, por sua vez, leva os sujeitos (professores
ou alunos) a produzirem e reproduzirem ideologias dentro e fora do ambiente de

aprendizagem.

' Optei por utilizar o termo lingua estrangeira (LE) ndo por desconhecer outros termos que aparecem
na literatura de ensino de linguas (como, por exemplo, lingua adicional), mas por enxergar que o
termo “estrangeiro” ndo &, necessariamente, pejorativo. Afinal, o que se propde &, de fato, ensinar e
aprender a lingua do Outro, o que nao exclui a possibilidade de apropriar-se dela para seu proprio
interesse e finalidades. Além disso, o termo “adicional” parece, de certo modo, desvalorizar a
lingua-alvo, como se fosse um conhecimento que é mero acessorio: esta ali, porém nao é essencial.
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A escolha ou preferéncia por aprender (ou ensinar) uma lingua, sejam quais
forem as motivagdes e justificativas para tal, €, em si, ideoldgica, visto que, muitas
vezes, o que influencia tal escolha € o status da lingua-alvo (e das nacionalidades e
culturas conectadas a ela) na sociedade. E, tratando-se do ensino e aprendizagem
de linguas hegemoénicas? (e da relagdo dessas linguas com aspectos culturais), os
sujeitos envolvidos em tal processo, por vezes, acabam por supervalorizar
determinadas culturas (e os individuos inseridos nelas) em detrimento de outras ou,
até mesmo, de sua proépria.

Assim sendo, é importante que aprendizes e, principalmente, professores de
lingua estrangeira tenham consciéncia de seu papel politico, estando atentos as
ideologias linguisticas e aos posicionamentos e crengas a respeito da relagao
lingua-cultura que fazem circular em sala de aula e para além dela. Essa atencgao é
necessaria para que nao haja um desequilibrio que leve ao desprezo e/ou a
glorificacdo dos Outros ou de si mesmo. Dessa forma, a tematica desta pesquisa

faz-se relevante no @mbito de ensino de lingua estrangeira.

1.1 Tema

Considerando o transito constante de ideologias linguisticas na aula de lingua
estrangeira bem como o papel politico dos professores de LE (ambos aspectos
mencionados anteriormente), o tema desenvolvido na presente pesquisa
caracteriza-se pela investigagdo de ideologias linguisticas acerca da relagcéo
lingua-cultura nas percepgoes de professores e alunos de diferentes linguas

estrangeiras.

1.2 Justificativa

Como mencionado anteriormente, em ambientes de ensino e aprendizagem
de LE circulam crengas e opinides sobre linguas, culturas e suas relagdes. Tais
manifestacbes n&o s&o neutras, mas fundamentadas em ideologias linguisticas. Em
decorréncia disso, faz-se relevante observar quais ideologias linguisticas estao

presentes nos discursos de professores e aprendizes ao posicionarem-se sobre a

2 Linguas que, pelo poder politico, econémico e cultural de quem as fala sio vistas, de alguma forma,
como superiores (como, por exemplo, inglés, francés e espanhol).
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relagdo lingua-cultura e sobre suas implicagdes em sala de aula, identificando, por
exemplo, se, implicita ou explicitamente, acreditam que possa haver linguas e/ou

culturas superiores umas as outras.

1.2.1 Motivagoes pessoais

Enquanto professora e aprendiz de inglés (uma lingua ndo apenas
hegemdnica mas que, também, em decorréncia do poder politico, econdémico,
cultural e militar de seus falantes, adquiriu o status de lingua internacional) sempre
me preocupei com a valorizagdo exacerbada de aspectos e elementos culturais
originarios dos Estados Unidos ou Reino Unido — mais especificamente, da
Inglaterra —, tanto por parte de alguns ex-professores e colegas quanto por parte de
atuais colegas de profissdo e alunos. Sempre foi desconfortavel ouvir certas
afirmacdes que, muitas vezes, foram feitas em tom humoristico e que, no entanto,
representavam uma grande desvalorizagdo de nossa prépria cultura e de nosso
pais, de modo geral. Tais afirmacdes (como, por exemplo, “Brasil, né?”, indicando
que o que é relacionado ao Brasil €, naturalmente, inferior), seguidamente,
faziam-me refletir e chegar a conclusdo de que seu enunciador ensina e/ou estuda a
lingua do Outro por carregar um desejo, em determinado grau, de aproximar-se
tanto do Outro a ponto de (tentar) tornar-se ele.

Lembro-me que, ao iniciar o terceiro semestre da graduagéo, a professora de
‘Lingua Inglesa IlI” conversou com o grupo de alunos sobre diversas questbes
importantes para qualquer aprendiz de uma lingua estrangeira. Essas questbes
eram ainda mais importantes para aprendizes que, futuramente, seriam professores.
Em meio aos assuntos abordados, estavam as seguintes afirmacgdes: (1) Vocés
jamais falardo como um falante nativo, porque vocés nao o sdo, e esta tudo bem e
(2) vocés devem ser capazes de utilizar a lingua estrangeira para falar sobre a
realidade e a cultura de vocés pois, em interagdes com Outros, os interlocutores nao
esperam que vocés falem sobre a cultura deles e sim sobre a de vocés.

Ademais, também na graduacao, participei de um projeto de pesquisa que
investigava a inteligibilidade de fala de falantes brasileiros de inglés, partindo do
pressuposto de que, se a lingua é utilizada para uma comunicagao internacional, o
sotaque estrangeiro e os aspectos da pronuncia que desviam do padrao nativo

(estadunidense ou britanico) ndo deveriam ser um problema, apenas se ferissem a
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inteligibilidade. Essa percepg¢do ocasiona, portanto, mudancas na abordagem do
ensino de pronuncia do inglés. Um dos frutos desse projeto de pesquisa foi a
publicagdo de um artigo na revista Diacritica, em 2016, em que, além da analise de
aspectos fonéticos, ressalta-se a importdncia de se pensar outras maneiras de
ensinar a pronuncia do inglés (MARTINS; STANDER, 2016).

Essas reflexdes, distintas porém com pontos em comum, influenciaram
fortemente em minha pratica docente. Contudo, continuei observando abordagens,
por parte de colegas de profissao, que refletiam a valorizagdo exacerbada do Outro
(enquanto falante nativo da lingua-alvo e, também, enquanto membro de
determinada comunidade discursiva e cultural). Assim sendo, decidi investigar essa
questdo de maneira mais aprofundada e, também, de uma perspectiva mais ampla
(considerando os posicionamentos de professores e alunos, além de incluir outras

linguas estrangeiras).

1.3 Objetivos

A partir das reflexdes e justificativas pontuadas previamente, tragaram-se
objetivos de pesquisa a serem alcangados com esta dissertagdo. Tais objetivos

(geral e especificos) foram listados nas subsegdes seguintes.

1.3.1 Geral

Investigar as ideologias linguisticas mobilizadas por professores e alunos de
diferentes linguas ao se posicionarem a respeito da relagao lingua-cultura e suas

implicagdes na aula de lingua estrangeira.

1.3.2 Especificos

e Verificar como professores e aprendizes e diferentes linguas percebem a
relacédo entre lingua e cultura;

e Identificar as ideologias linguisticas mobilizadas por professores e aprendizes
ao falarem sobre suas crencas e experiéncias relacionadas ao ensino e a

aprendizagem de LE;
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e Distinguir ideologias linguisticas de acordo com a(s) lingua(s) que ensinam
ou aprendem e constatar se variam de acordo com a(s) lingua(s)-alvo;
e Extrair ideologemas a partir das ideologias identificadas;
e Comparar os ideologemas extraidos a partir das ideologias linguisticas de

professores e aprendizes e identificar suas similaridades e/ou diferencas.

1.4 Perguntas de Pesquisa

1. Como professores e aprendizes de lingua percebem a relagdo entre lingua e
cultura?

2. Quais sao as ideologias linguisticas mobilizadas por professores e
aprendizes ao falarem sobre suas crencas e experiéncias relacionadas ao
ensino e a aprendizagem de LE?

3. As ideologias linguisticas de professores e aprendizes variam de acordo com
a lingua-alvo?

Quais ideologemas podem ser extraidos a partir das ideologias identificadas?
Quais sao as similaridades e diferengas entre os ideologemas extraidos a

partir das ideologias linguisticas de professores e aprendizes?
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2 Fundamentacgao tedrica

2.1 A relagao lingua-cultura

A fim de refletir sobre a aproximagao das nogdes de lingua e cultura e suas
influéncias no processo de ensino e aprendizagem de lingua, e também para
analisar os posicionamentos e identificar ideologias linguisticas nos comentarios de
professores e alunos ao falarem a respeito de tal relagdo, explorarei alguns dos
possiveis sentidos mobilizados pelo termo “cultura”. Ademais, retomarei questdes
importantes a respeito, mais especificamente, da sua relagdo com a linguagem,
qguestdes essas pontuadas por estudiosos como Hall (1997) e Kramsch (1993; 1996;
1998; 2011).

Kramsch (2011) retoma as nogdes de cultura que ja foram abordadas em
suas produgdes académicas ao longo dos anos. A autora inicia tal retomada citando
um trabalho de 1993, no qual definia cultura a partir de uma perspectiva modernista,
considerando-a o pertencimento a uma comunidade nacional com uma histéria
comum, uma lingua padrdo comum e um imaginario comum. Assim, Kramsch
(1993) enxergava cultura como uma ideia consolidada com base em um
estado-nagao e suas respectivas instituicdes.

Posteriormente, para Kramsch (1998), cultura passa a ser uma nogao mais
maleavel, estando relacionada a construcdo de significado e a comunidades
imaginadas. Nesse caso, cultura seria uma concepg¢ao criada e moldada pela
linguagem e por outros sistemas simbdlicos, um local de busca pelo reconhecimento
e pela legitimagao do significado.

A visdo de Kramsch (2011) difere das de 1993 e 1998, visto que, em sua
percepgcao mais atual, cultura € associada a ideologias, atitudes e crengas e €,
também, manipulada pelos discursos que circulam, por exemplo, na midia, na
internet e na industria. De acordo com a autora, a ideia de cultura esta, cada vez
menos, relacionada a instituicbes e tradicoes historicas e, cada vez mais,
aproxima-se de

um conjunto mental de metaforas subjetivas, afetividades, memodrias
histéricas, entextualizagbes e transcontextualizagbes de experiéncia, a
partir dos quais significamos o mundo ao nosso redor e compartilhamos
essa significagdo com outros. [...] Nossa cultura é, agora, subjetividade e
historicidade, e é construida e mantida pelas histérias que contamos e
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pelos diversos discursos que dao significado a nossas vidas (KRAMSCH,
2011, p. 355-356).2

E possivel afirmar, a partir das nogdes apresentadas por Kramsch (1993;
1998; 2011) ao longo dos anos, que, cada vez mais, suas percepg¢des de cultura
foram aproximando-se das de linguagem e de discurso. Em um primeiro momento
(1993), tal conexado dava-se pelo fato de uma lingua em comum ser um dos
aspectos constituintes de uma comunidade nacional. Posteriormente, em Kramsch
(1998), as nogdes de lingua e cultura associam-se, pois a cultura seria criada e
moldada pela linguagem, bem como por outros sistemas simbdlicos. Ja em Kramsch
(2011), pode-se perceber uma ligagao ainda mais intrinseca entre tais no¢des, visto
que, ao significarmos o mundo, compartilharmos significagdes e contarmos
histérias, inevitavelmente, fazemos uso da linguagem e de nossa(s) lingua(s).

Ainda de acordo com Kramsch (1996), as pessoas estdo constantemente
estabelecendo regras, leis e padrdes, e isso é o que diferencia significagao cultural
de aleatoriedade natural. Essas padronizagdes, no entanto, frequentemente
adquirem uma estagnagao e rigidez moral que podem vir a criar esteredtipos e
preconceitos. Na realidade, o estabelecimento dessas regras, leis e desses padrdes
tende a “naturalizar” a cultura e, assim, fazer com que a maneira de pensar, falar e
agir de um determinado grupo parega normal, enquanto a dos outros pareca
anormal.

Hall (1997) também aborda diferenciacées entre o que é natural e o que é

social e cultural. De acordo com o autor,

0 que se considera diferenciador da "agdo social" - como um
comportamento que é distinto daquele que é parte da programacao
genética, biolégica ou instintiva - é que ela requer e é relevante para o
significado. Os seres humanos sdo seres interpretativos, instituidores de
sentido. A acgdo social é significativa tanto para aqueles que a praticam
quanto para os que a observam: ndo em si mesma mas em razao dos
muitos e variados sistemas de significado que os seres humanos utilizam
para definir o que significam as coisas e para codificar, organizar e regular
sua conduta uns em relagdo aos outros. Estes sistemas ou cdodigos de
significado dao sentido as nossas acdes. Eles nos permitem interpretar
significativamente as agdes alheias. Tomados em seu conjunto, eles
constituem nossas "culturas". Contribuem para assegurar que toda agao
social & "cultural", que todas as praticas sociais expressam ou comunicam

3 Tradugdo minha do original: “mental toolkit of subjective metaphors, affectivities, historical
memories, entextualizations and transcontextualizations of experience, with which we make meaning
of the world around us and share that meaning with others. [...] our culture is now subjectivity and
historicity, and is constructed and upheld by the stories we tell and the various discourses that give
meaning to our lives”.
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um significado e, neste sentido, sao praticas de significagdo (HALL, 1997,
p. 16).

O que Hall (1997) afirma no trecho acima assemelha-se a visao apresentada
por Kramsch (1998) e, visto que os textos sdo contemporaneos, isso parece logico.
Kramsch (1998) afirma que a cultura é criada e moldada pela linguagem e outros
sistemas simbdlicos e da grande énfase a producgéo de significado. Similarmente,
Hall (1997) afirma que os sistemas e codigos de significado que dao sentido as
nossas agoes sociais, quando considerados em seu coletivo, acabam por constituir
nossas culturas.

O autor explica que a expressao que da nome a seu texto “centralidade da
cultura” representa o fato de que a cultura faz-se presente em toda parte de nossas
vidas sociais e também indica a posi¢cdo central que a cultura deve ocupar em
nossos estudos, ja que se trata de um fator constitutivo de nossas agdes sociais e

nao apenas um elemento acessorio. Nas palavras de Hall,

a cultura penetra em cada recanto da vida social contemporanea, fazendo
proliferar ambientes secundarios, mediando tudo. A cultura esta presente
nas vozes e imagens incorporeas que nos interpelam das telas, nos postos
de gasolina. Ela é um elemento-chave no modo como o meio ambiente
domeéstico é atrelado, pelo consumo, as tendéncias e modas mundiais. [...]
(a cultura) ndo pode mais ser estudada como uma variavel sem
importancia, secundaria ou dependente em relagdo ao que faz o mundo
mover-se; tem de ser vista como algo fundamental, constitutivo,
determinando tanto a forma como o carater deste movimento, bem como a
sua vida interior (HALL, 1997, p. 22-23).

Seria simples presumir, portanto, que tudo é cultura. Porém, a fim de evitar o
carater generalizador dessa afirmacéao, Hall (1997) explica, de forma mais precisa,
que ndo se quer argumentar que tudo é cultura e, igualmente, ndo se pretende
defender que tudo é discurso. O que se quer afirmar é que “toda pratica social tem
condic¢des culturais ou discursivas de existéncia” (HALL, 1997, p. 34).

As praticas sociais, também declara Hall (1997, p. 42), sao “regulamentadas
por conceitos, valores e normas comuns a todos - regras e convengdes acerca de
‘como fazer as coisas’, de ‘como as coisas s&o feitas nesta cultura”. Tal
constatagdo aproxima-se do que é dito por Kramsch (1996), ja que, para a autora,
significacdo cultural difere da aleatoriedade natural em decorréncia do

estabelecimento de regras, leis e padrdes, as quais adquirem certa estagnacgao e,
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portanto, um certo nivel de “naturalizac&o”. Dessa forma, como afirma Hall (1997),
pode-se estabelecer o “fazer das coisas” (HALL, 1997, p. 42) de uma cultura.

Contudo, Kramsch (1996), ao mencionar tais normatizagdes, enfatiza o fato

de que a sua naturalizagdo pode vir a resultar em esteredtipos, preconceitos e o

estranhamento do Outro. Por outro lado, Hall (1997) pontua que

0s mundos sociais entrariam inevitavelmente em colapso se as praticas
sociais fossem inteiramente aleatérias e ‘sem significado’. [...] E por esse
motivo que as fronteiras da regulacdo cultural e normativa sdo um
instrumento tdo poderoso para definir "quem pertence" (isto é, quem faz as
coisas da mesma forma que nds, conforme nossas normas e conceitos) e
quem é um "outro", diferente, fora dos limites discursivos e normativos de
nosso modo particular de fazer as coisas (HALL, 1997, p. 42).

Os posicionamentos de Kramsch (1996) e Hall (1997) sobre essas
regulamentacgdes, todavia, ndo sdo excludentes, mas complementares. As praticas
sociais, como afirma Hall (1997), ndo sao e ndo podem ser vazias de significado, e
as normas estabelecem os limites entre o “eu” e o “outro”. As barreiras
necessariamente existentes entre diferentes grupos, entre o eu e o Outro, ndo sao,
por regra, preconceituosas e estereotipadas. No entanto, é possivel que o sejam. E
€ com tal possibilidade que se deve ter cuidado. Dessa forma, o comentario de
Kramsch (1996) faz-se também, muito relevante. Os limites ndo pressupdem visdes
negativas de uns em relagdo aos outros.

Em seu texto de 1998, Kramsch levanta questdes importantes a respeito
dessa percepgao do Outro, enquanto membro de uma comunidade discursiva e
cultural distinta da nossa. A autora afirma que “o que percebemos sobre a cultura e
a lingua de uma pessoa é o que fomos condicionados a enxergar pela nossa propria
cultura e pelos esteredtipos construidos em torno dela™ (KRAMSCH, 1998, p. 67).

Os limites inevitavelmente existentes entre individuos pertencentes a
diferentes comunidades discursivas e culturais e o fato de que nossas percepgoes
s&o condicionadas pela nossa cultura ndo devem, de forma obrigatoria, resultar em
visOes estereotipadas e preconceituosas em relacao ao outro. Assim, voltamo-nos

para, como afirma Kramsch (1998) “a dificil e complexa questdo do que se tem

4 Tradugao minha do original: “What we perceive about a person’s culture and language is what we
have been conditioned by our own culture to see, and the stereotypical models already built around
our own”.
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chamado de ‘tolerancia’, ‘empatia’, ou, de wuma perspectiva politica,
‘reconhecimento’ de outras culturas™ (KRAMSCH, 1998, p. 82).

Os termos acima — “tolerancia, empatia e reconhecimento” —, utilizados entre
aspas pela autora, nao parecem condizer com o0 que se espera, idealmente, que
ocorra em termos de percepgdo de culturas outras ao aprender uma lingua
estrangeira. O termo “tolerancia” remete a ideia de “suportar”; o termo “empatia” soa
irreal, pois colocar-se no lugar do outro (como pudemos perceber pelas discussdes
anteriores) ndao € possivel; e, por ultimo, o termo “reconhecimento” parece
simplesmente uma constatacdo de existéncia. Desse modo, nenhum dos termos
parece ser apropriado. Todavia, ndo é simples definir o que se almeja nesse sentido
e tampouco estabelecer um objetivo acessivel aos diferentes professores de lingua

estrangeira. O que Kramsch (1998, p. 83) pontua, portanto, € que

0 que é necessario, entdo, ndo sdo julgamentos definitivos e inauténticos
de valores iguais ou de valor relativo de diferentes culturas, mas o desejo
de aceitar que nossos horizontes podem ser deslocados ao tentarmos
compreender o outro.®

O deslocamento de horizontes mencionado acima ocorre ndo s6 quando
tentamos (e apenas tentamos) compreender o outro, mas também quando
estudamos e adquirimos uma lingua estrangeira. E, adquirir uma LE €, de certa
forma, igualmente uma maneira ndo somente de buscar compreender o outro como
também de comunicar-se com ele e/ou com outros individuos cujos horizontes

foram similarmente deslocados.

Na primeira parte da sec¢do, buscou-se explorar a relagdo entre lingua e
cultura com maior énfase nos sentidos mobilizados pelo termo “cultura” dentro
dessa conexdo. Portanto, pretende-se, a partir de agora, focalizar no outro
componente desse vinculo: a lingua. De acordo com Kramsch (1998, p. 3), “a lingua

€ o principal meio pelo qual conduzimos nossas vidas sociais. Quando utilizada em

5 Tradugdo minha do original: “the difficult and complex issue of what has been called ‘tolerance’,
‘empathy’, or, from a political perspective, ‘recognition’ of other cultures”.

® Tradugéo minha do original: “What is needed, then, is not peremptory and inauthentic judgements of
equal value or of the relative worth of different cultures, but a willingness to accept that our horizons
might be displaced as we attempt to understand the other”.



22

contextos de comunicacdo, é cercada por cultura de multiplas e complexas

maneiras”.’

Segundo a autora, a lingua expressa, incorpora e simboliza a realidade
cultural. Primeiramente, a lingua expressa a realidade cultural porque, ao nos
comunicarmos, referimo-nos ao conhecimento de mundo que compartilhamos com
nosso interlocutor e nossas palavras transparecem nossas crencas e pontos de
vista. A lingua incorpora a realidade cultural, visto que ela também é capaz de
constituir nossas experiéncias e ndo apenas expressa-las. E, por ultimo, a lingua
simboliza a cultura visto que os falantes identificam os outros e a eles proprios por

meio do uso da linguagem.

Hall (1997) enfatiza, similarmente, a dimensdo constituidora da linguagem,
afirmando que tedricos de diferentes areas tém alegado que a linguagem néo
apenas relata, mas constitui. Assim, o autor pontua que "o significado de qualquer
objeto reside ndo no objeto em si, mas é produto da forma como esse objeto &
socialmente construido através da linguagem e da representacado” (HALL, 1997, p.
28).

Se os significados das coisas no mundo sao produto da construgao social por
meio da linguagem e da representacéo, pode-se presumir que falantes de diferentes
linguas - portanto, membros de diferentes comunidades discursivas e culturais -
significam o mundo a sua volta de maneiras distintas. A hipétese de Sapir-Whorf,
mencionada por Kramsch (1998) vai ao encontro dessa légica. Conforme explicado
por Kramsch (1998): “pessoas diferentes falam diferentemente porque elas pensam
diferentemente, e elas pensam diferentemente porque as suas linguas oferecem

diferentes maneiras de expressar o mundo ao seu redor’® (KRAMSCH, 1998, p. 10).

Kramsch (1998) também ressalta, ainda ao explicar a hipotese de
Sapir-Whorf, que sempre havera um “residuo imensuravel de cultura intraduzivel

juntamente com as estruturas linguisticas de qualquer lingua™ (KRAMSCH, 1998, p.

" Tradugdo minha do original:"Language is the principal means whereby we conduct our social lives.
When it is used in contexts of communication, it is bound up with culture in multiple and complex
ways’.

8 Tradugao minha do original: “different people speak differently because they think differently, and
they think differently because their language offers them different ways of expressing the world
around them” (KRAMSCH, 1998, p. 10).

® Tradugdo minha do original: “an incommensurable residue of untranslatable culture associated with
the linguistic structures of any given language” (KRAMSCH, 1998, p. 11).
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11). Visto que nossa lingua constitui a forma como concebemos o mundo e que,
além disso, apenas se pode tentar compreender o outro (e sua respectiva cultura),
poderiamos chegar a conclusao de que, na realidade, a nossa lingua nos limita. Nao

obstante, a realidade é menos absoluta.

Ao adquirirmos uma LE e nos tornarmos, portanto, bilingues, € inevitavel que
nos tornemos, em certo grau, biculturais. Da mesma forma que, ao sermos falantes
de uma (ou mais) LE(s), nos encontramos em algum ponto do continuum bilingue,
acabamos por nos encontrar em um determinado ponto do continuum bicultural.
Enquanto falantes de LE, somos bilingues, porém, nao falantes nativos. Somos,
também, biculturais, mesmo que n&do sejamos membros de outra comunidade
discursiva e cultural. O que Kramsch afirma, nesse sentido, € que “ndo somos,
entdo, prisioneiros dos meios culturais oferecidos pela nossa lingua, mas podemos
enriquecé-los em nossas interagbes pragmaticas com outros falantes™?
(KRAMSCH, 1998, p. 14).

Ao final desta segao, é viavel afirmar, portanto, que lingua e cultura s&o
nogcdes que estdo intrinsecamente conectadas. Esse vinculo se da de diferentes
maneiras, como pbéde-se perceber. Nao € possivel tentar explicar a ideia de cultura
sem mencionar lingua, e nao se pode conceber lingua sem fazer alusao a cultura. O
uso da lingua, enquanto pratica social, possui dimensdes culturais e discursivas e,

portanto, é ideoldgico.

Neste trabalho, o interesse direciona-se as ideologias linguisticas que, como
ja mencionamos antes, sdo sentimentos e crengas sobre linguas. Assim, a proxima

secao € dedicada a explorar esse conceito e suas implicagdes mais a fundo.

2.2 Ideologias linguisticas

Kroskrity (2004) revisita algumas concepgdes prévias de outros autores —
Earrington (2001), Silverstein (1979) e Irvine (1989) — em relacédo ao termo
“ideologias linguisticas” para, posteriormente, propor a sua propria. Dessa forma,
para tracar o mesmo caminho e chegar a definigdo de Kroskrity (2004), retomarei,

brevemente, as mesmas concepgdes citadas pelo autor.

' Tradugdo minha do original: “We are, then, not prisoners of the cultural meanings offered to us by
our language, but can enrich them in our pragmatic interactions with other language users.”
(KRAMSCH, 1998, p. 14)
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Conforme descrito por Kroskrity (2004), Errington (2001) afirma que ideologia
linguistica refere-se ao carater contextualizado e parcial que possuem as
concepgdes e usos da linguagem. Kroskrity (2004) explica que essas concepgdes
correspondem a tentativas, incompletas ou parcialmente bem-sucedidas, de
racionalizar o uso da lingua. De acordo com o autor, tais racionalizagbes sao
diversas, contextualizadas e, inevitavelmente, construidas a partir da experiéncia

sociocultural do falante.

Na visdo de Silverstein (1979), segundo Kroskrity (2004), ideologias
linguisticas seriam “um conjunto de crengas sobre determinada lingua, articulado
pelos seus usuarios enquanto racionalizagdo sobre ou justificativa para estruturas
linguisticas e seus usos”! (SILVERSTEIN, 1979, p. 193 apud KROSKRITY, 2004, p.
497). Essa definicdo destaca a condi¢do da consciéncia linguistica enquanto fator

que permite que os falantes racionalizem e influenciem a estrutura de uma lingua.

A nocao de ideologias linguisticas proposta por Irvine (1989), por sua vez,
parte de uma percep¢ao mais sociocultural. A autora as define como “o sistema
cultural de ideias sobre relagdes sociais e linguisticas, juntamente com sua carga
moral e interesses politicos™? (IRVINE, 1989, p. 255 apud KROSKRITY, 2004, p.
497). Contudo, Kroskrity (2004, p. 497) aponta que as ideologias linguisticas nao
sao simplesmente as ideias que derivam da cultura da classe dominante, mas que,

na realidade, sao
um conjunto onipresente de crengas, implicitas ou explicitas, utilizadas por
falantes de todos os tipos enquanto modelos para a construgdo de

avaliagbes linguisticas e para o engajamento em atividades
comunicativas.'

Por fim, o autor afirma que, resumidamente, ideologias linguisticas sao
‘crencgas, ou sentimentos, sobre linguas, conforme sdo usados em seus mundos
sociais”* (KROSKRITY, 2004, p. 498). Segundo Kroskrity (2004), ideologias

" Tradugdo minha: “sets of beliefs about language articulated by users as a rationalization or
Jjustification of perceived language structure and use” (SILVERSTEIN, 1979, p. 193).

2 Tradug&o minha: ‘‘the cultural system of ideas about social and linguistic relationships, together with
their loading of moral and political interests” (IRVINE, 1989, p. 255).

¥ Tradugdo minha do original: “a more ubiquitous set of diverse beliefs, however implicit or explicit
they may be, used by speakers of all types as models for constructing linguistic evaluations and
engaging in communicative activity” (KROSKRITY, 2004. p. 497).

* Tradugdo minha do original: “language ideologies are beliefs, or feelings, about languages as used
in their social worlds” (KROSKRITY, 2004. p. 498).
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linguisticas devem ser percebidas enquanto um conceito constituido por diferentes
dimensdes. Assim, a fim de explicar tal nogao - enquanto crencgas sobre linguas e
enquanto um conceito que auxilia na analise dessas crengas — mais
aprofundadamente, o autor aborda cinco dimensdes: (1) interesses individuais ou
coletivos, (2) multiplicidade de ideologias, (3) consciéncia dos falantes, (4) funcao
mediadora das ideologias e (5) o papel da ideologia linguistica na construgao da

identidade, as quais explicarei a seguir.

Primeiramente, as ideologias linguisticas refletem a concepgao de lingua e
discurso que é construida a partir do interesse de um grupo social e/ou cultural
especifico. Em segundo lugar, as ideologias linguisticas s&o percebidas enquanto
multiplas em consequéncia da pluralidade de divisbes sociais (geracdes, género,
classe etc.) presentes em grupos socioculturais. Dessa maneira, as ideologias
linguisticas sdo estabelecidas nas experiéncias sociais que, por sua vez, nao sao
homogéneas. Em terceiro lugar, os membros de determinado grupo possuem
diferentes niveis de consciéncia em relacdo as suas ideologias linguisticas. Em
quarto lugar, as ideologias dos falantes conectam a sua experiéncia sociocultural
aos seus recursos linguisticos e discursivos. Por fim, as ideologias linguisticas agem
acentuadamente na criagdo e representacdo de diversas identidades sociais e

culturais.

Enfim, ha mais uma nocado que se faz importante para esta pesquisa, a de
ideologema. Conforme descritos por Arnoux e Del Valle (2010), os ideologemas séo
‘lugares comuns, postulados ou maximas que funcionam como pressupostos do
discurso” (ARNOUX; DEL VALLE, 2010, p. 12). Dessa forma, €& possivel
identificarmos conjuntos de ideologias linguisticas que, apesar de expressas de
diferentes maneiras, carregam consigo um lugar comum, como se fossem guiadas

pelo mesmo fio condutor. Esses fios condutores seriam os ideologemas.

ApoOs a retomada dessas nogdes e conceitos que sao essenciais para as
analises e discussdes aqui propostas, finalizo a secdo de fundamentacao tedrica e,

na secao seguinte, descrevo a metodologia de coleta de dados.
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3 Metodologia

A coleta de dados, realizada entre abril e julho de 2019, deu-se através de
dois questionarios online (Apéndices A e B, criados com a ferramenta Google
forms): um direcionado a professores e outro direcionado a alunos de diferentes
linguas, nos quais os participantes puderam expressar suas crengas e opinides
relacionadas a relagéo lingua-cultura e suas implicagdes no processo de ensino e
aprendizagem. A intencdo era que os participantes fossem professores de
diferentes idiomas, com diferentes niveis de experiéncia e atuantes em diferentes
contextos. O mesmo era o objetivo com os aprendizes: que fossem aprendizes de
diferentes idiomas, com diferentes niveis de proficiéncia e que tivessem
experienciado diferentes ambientes de ensino e aprendizagem. Para isso, o link do
formulario foi divulgado via redes sociais e e-mail, principalmente em grupos de
alunos da UFPel no Facebook, bem como em minhas contas pessoais, pedindo
que, além de responder, compartilhassem o link, visando um maior alcance. Assim
sendo, € importante ressaltar que os alunos participantes da pesquisa nao
necessariamente frequentam ou frequentaram as aulas dos professores
participantes.

Primeiramente, as informagdes gerais dos correspondentes foram
organizadas em quadros e graficos, de forma quantitativa. Posteriormente, a partir
de uma analise qualitativa dos dados, pretendeu-se verificar de que maneira
professores e aprendizes de diferentes linguas percebem a relagdo entre lingua e
cultura, identificar as ideologias linguisticas mobilizadas por professores e
aprendizes ao falarem sobre suas crencas e experiéncias relacionadas ao ensino e
a aprendizagem de LE, distinguir ideologias linguisticas de acordo com a(s)
lingua(s) que ensinam ou aprendem e constatar se variam de acordo com a(s)
lingua(s)-alvo, extrair ideologemas a partir das ideologias identificadas e comparar
os ideologemas de professores e aprendizes, identificando suas similaridades e/ou

diferencgas.

3.1 Questionario direcionado a professores

O questionario foi dividido em duas seg¢des: (1) Informagdes gerais e (2)

Questdes centrais. A segado de informagdes gerais tinha o objetivo de identificar o
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perfil do professor de maneira a captar questdes que pudessem ser importantes
para a analise dos dados (como a sua formacédo, linguas ja ensinadas e sua
experiéncia profissional - assim como as instituicbes em que ja trabalhou e ha
quanto tempo exerce a profissdo). Ja a secao de questdes centrais buscava abordar
questdes que levassem os professores a expressarem seus posicionamentos frente
a relagao lingua-cultura e a contarem como a abordam em suas praticas.

Na secdo de informagdes gerais, apos o upload do termo de consentimento
livre e esclarecido (Apéndice C), os professores deveriam informar (1) a idade; (2)
nivel de ensino; (3) formagao/instituicado; (4) idiomas que falam/nivel de proficiéncia
(autodeclarado); (5) linguas que ja ensinaram; (6) em que esferas ja atuaram como
professor; (7) tempo de experiéncia; (8) carga-horaria; (9) se ja tiveram experiéncias
fora do Brasil e que linguas utilizaram nessas ocasides; (10) situacdes e finalidades
para as quais utilizam as linguas que falam; (11) as razdes para aprender e ensinar
as linguas que aprenderam e ensinam e (12) se gostam de aprender e ensinar
linguas.

Na secado de questdes centrais, os professores deveriam responder a um
total de sete perguntas que buscavam leva-los a expressarem suas crengas no
tocante a relagcdo lingua-cultura, bem como a compartiiharem como seus
posicionamentos estdo presentes em suas praticas e podem beneficiar o processo
de ensino e aprendizagem. As questdes que compdem essa secdo do questionario

sao as que seguem:

1. Para vocé, quais sdo os aspectos que integram uma boa aula de lingua?
(favor incluir exemplos que contemplem os aspectos citados)

2. Na sua opiniao, de que maneira os conceitos de lingua e cultura se conectam
ou desconectam?

3. Considerando sua resposta anterior, como vocé acredita que cultura deve e
ndo deve ser abordada na aula de lingua?

4. Vocé acha que a maneira com que cultura € abordada em aula deve variar
dependendo da lingua-alvo? Caso sim, explique como deve ocorrer essa
variacao, utilize diferentes linguas como exemplo. Caso nao, explique por
que a abordagem deve permanecer a mesma.

5. Pense na/s lingua/s que vocé ensina. Quais culturas e aspectos culturais

vocé aborda em sala de aula?
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6. Como vocé acredita que as ideias apresentadas por vocé (acerca da
abordagem de cultura em aula) beneficiam os seus alunos?

7. Na sua opinido, qual o papel da cultura local, regional e nacional na sala de

aula de linguas?

3.2 Questionario direcionado a alunos

O questionario voltado aos alunos também foi dividido nas segdes (1)
Informacgdes gerais e (2) Questdes centrais. A seg¢do de informagdes gerais tinha o
intuito de tracar o perfil do aprendiz a fim de obter elementos que pudessem ser
importantes para a analise dos dados (como a sua formagdo, as linguas que
estudou e em que contextos). Quanto a segcdo de questdes centrais, nela
almejava-se incluir questionamentos que levassem os aprendizes a expressarem
suas opinides frente a relacdo lingua-cultura e a contarem como aspectos
relacionados a essa relagcdo foram abordados em suas experiéncias em diferentes
aulas de lingua estrangeira.

Na secao de informagdes gerais, apos o upload do termo de consentimento
livre e esclarecido (Apéndice C), os aprendizes deveriam informar (1) a idade; (2)
nivel de ensino; (3) formacéao/instituicdo (caso houvesse); (4) idiomas que
falam/nivel de proficiéncia (autodeclarado); (5) se aprenderam estas linguas
formalmente e em que ambientes; (6) o periodo de tempo que estudaram ou
estudam estas linguas; (7) a carga-horaria que estudam ou estudavam tais linguas;
(8) se ja tiveram experiéncias fora do Brasil e que linguas utilizaram nessas
ocasides; (9) situacdes e finalidades para as quais utilizam as linguas que falam;
(10) as razdes para aprender as linguas que aprenderam (11) se gostam de
aprender linguas e (12) se gostam das aulas de lingua que tém ou ja tiveram.

Na secao de questdes centrais, os aprendizes deveriam responder a um total
de cinco perguntas que possuiam o objetivo de levar os participantes a expressarem
suas crengas no que se refere a relagao lingua-cultura, compartilharem sobre as
aulas de lingua que ja tiveram e posicionarem-se a respeito da abordagem de
aspectos culturais e, também, da relagao lingua-cultura nessas aulas. As questdes

que compdem essa se¢ao do questionario sdo as seguintes:

1. Como vocé acha que lingua e cultura se conectam ou desconectam?
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Vocé gosta de aulas de lingua que incluam cultura? Como vocé acha que a
cultura deve aparecer nas aulas e como vocé acha que nao deve?
Pense na/s lingua/s que vocé tem (ou ja teve). Como a cultura é (ou era)
abordada nas aulas?
Como vocé acha que aulas de lingua que incluem cultura auxiliam na sua
aprendizagem?
As aulas de lingua que vocé tem (ou ja teve) incluem a cultura local
(pelotense), regional (gaucha) e nacional (brasileira)? Vocé acha que isso é

algo positivo ou negativo?
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4 Resultados e discussao

Conforme descrito na metodologia, os questionarios - respondidos por
professores e alunos - possuiam uma seg¢ao de informacgdes gerais e outra de
questdes centrais. Assim sendo, € primordial que (antes de identificar as ideologias
linguisticas mobilizadas para, em seguida, extrair ideologemas a partir delas) as
informagdes gerais sejam organizadas de modo a visualizarmos os perfis dos
educadores e aprendizes com maior clareza.

Portanto, na secédo de informagdes gerais sao apresentados quadros e
graficos baseados nas respostas dadas pelos participantes nessa primeira parte dos
questionarios. Logo apds, os resultados sao organizados e discutidos em sec¢des
desmembradas nos seguintes assuntos: a percepcédo de professores e aprendizes
quanto a relagao lingua-cultura e os ideologemas extraidos a partir das ideologias

linguisticas subjacentes.

4.1 Informacdes Gerais

Nesta secdo, subdividida entre professores e alunos, os dados sao,
primeiramente, apresentados em quadros detalhados, contendo as informagdes de
cada participante. Posteriormente, essas informagdes sdo expostas em graficos e
quadros com propésitos mais especificos (como, por exemplo, apontar as linguas
faladas pelos alunos) para que seja possivel uma visualizagdo mais geral dos perfis

destes professores e alunos.

4.1.1 Informagoes Gerais: Professores

Conforme explicado anteriormente, os quadros a serem apresentados
inicialmente organizam as informagdes gerais dos participantes, exibindo as
respostas de cada um dos professores. Essas informacgdes foram divididas em dois
quadros, um deles contendo a idade e a formagéo e o outro as linguas faladas e
ensinadas, bem como ambientes de atuagao e tempo de experiéncia.

No caso dos professores, 23 questionarios foram respondidos. No quadro 1,
exposto abaixo, pode-se observar em detalhes a idade e formacéo de cada um dos

participantes.



Quadro 1: Idade e formagéo dos professores
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Professor/a | Idade | Nivel de ensino Formacgao Instituicao Pés-graduacéo
1 42 Pés-doutorado Licenciatura em Letras | UFRJ; Pds-doutorado em
- Portugués/Alemao Otto-Friedrich | Historia
-Univerrsitat
Bamberg
2 25 Superior em Administragéo Uniasselvi Nao
andamento Licenciatura em Letras | UFPel
- Portugués/Inglés
(incompleto)
3 44 Superior completo Licenciatura em Letras | UFRGS Nao
- Lingua Moderna
(Espanhol)
4 22 Superior em Licenciatura em Letras | UFPel Nao
andamento - Portugués/Inglés
5 36 Doutorado em Licenciatura em Letras | UCPel Doutorado em
andamento - Portugués/Inglés Linguagem e
Ensino
6 30 Superior completo Relagbes UFPel Nao
internacionais
Licenciatura em Letras
- Portugués/Inglés em
andamento
7 27 Mestrado em Licenciatura em Letras | Middlebury Mestrado em
andamento - Espanhol College Administracao
Publica
8 29 Superior completo Moda UDESC Nao
9 24 Superior em Licenciatura em Letras | UFPel Nao
andamento - Portugués/Inglés
10 22 Superior completo Licenciatura em Letras | UFPel Nao
- Portugués/Inglés
11 32 Superior completo Bachelor of Arts - Western Mestrado em
Espanhol/Francés Washington andamento em
University Lideranca
Educacional
12 33 Doutorado em Licenciatura em Letras | UFPel Doutorado em
andamento - Inglés e Respectiva Linguagem, texto e
literatura imagem
13 31 Doutorado em Licenciatura em Letras | UFPel Doutorado em
andamento - Inglés e Respectiva Linguagem, texto e
literatura imagem
14 53 Pés-doutorado Licenciatura em Letras | UFPel Doutorado em
- Portugués/Francés Letras
15 31 Superior completo Licenciatura em Letras | UNISINOS/IF | Nao
- Portugués/Alemao PLA
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16 59 Doutorado Bacharelado em PUCRS e Doutorado em
Letras UFRGS Estudos da
Tradutor/Intérprete Linguagem
Francés-alemao

17 30 Mestrado Licenciatura em Letras | UFPel Mestrado em Letras
- Portugués/Espanhol

18 31 Mestrado Licenciatura em Letras | UFPel Mestrado em Letras
- Portugués/Inglés

19 33 Doutorado Licenciatura em Letras | Universidade | Doutorado em
- Portugués/Inglés de Caxias do | Letras

Sul
20 34 Doutorado em Licenciatura em Letras | UFPel Mestrado em
andamento - Espanhol Educacao
Doutorado em
andamento Letras
21 24 Mestrado em Licenciatura em Letras | UFPel Mestrado em Letras
andamento - Portugués/Francés

22 29 Mestrado Graduacao em Direito UFPel, Mestrado em
e Engenharia Quimica. | FURG, Economia aplicada
Graduagao em Uniasselvi,
Licenciatura em Letras | Cruzeiro do
Portugués/Japonés em | Sul
andamento.

23 24 Mestrado em Licenciatura em Letras | UFPel Mestrado em Letras

andamento

- Portugués/Francés

Fonte: elaborado pela autora.

Como é possivel observar no quadro acima, os professores participantes

possuiam entre 22 e 59 anos de idade, o que resulta em um grupo de docentes que

finalizou sua graduagao em épocas diferentes. Ainda a respeito da formagao desses

professores, o grafico a seguir demonstra o seu nivel de escolaridade organizado de

forma a visualizarmos essa variavel de modo mais geral.
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Figura 1: Nivel de escolaridade dos professores

@ Ensino Superior Completo

@ Doutorado em Andamento

@ Mestrado Completo

® Ensino Superior em Andamento

@ Doutorado Completo
Mestrado em Andamento

@ Pé6s-Doutorado Completo

Fonte: elaborado pela autora.

A maior parte dos professores possui ensino superior completo (nem todos
com formacgdo na area de Letras) ou esta completando/completou pds-graduacao
(mestrado ou doutorado). Apenas trés, dentre os 23 participantes, nao finalizaram o
ensino superior, sendo que os trés iniciaram e/ou estdo completando uma
graduacdo em Letras. E importante ressaltar que apenas um dos correspondentes
nado possui formagdo na area. Destaca-se, principalmente em decorréncia dos
participantes que ndo possuem graduagao completa ou que possuem formagao em
outra area, que os formularios foram divulgados e os correspondentes que optaram
por responder o questionario direcionado a professores, ou seja, 0s proprios
participantes se auto declararam professores de LE (independentemente de sua
formacao).

O quadro 2, disposto a seguir, expde detalhadamente as linguas faladas e
ensinadas pelos professores, bem como os ambientes em que os docentes ja
atuaram, seu tempo de atuagéo e carga-horaria no momento em que responderam
ao questionario. Ao lado das linguas listadas pelos participantes, entre parénteses,
encontra-se a sigla LM para designar a lingua materna e, no caso das linguas
estrangeiras, o nivel de proficiéncia autodeclarado pelos participantes (de acordo

com o Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas'®).

® O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas estabelece uma escala de seis niveis de
referéncia para medir a compreensao e expressao oral e escrita em determinada lingua, sendo eles:
A1, A2, B1, B2, C1 e C2. Os niveis A1 e A2 correspondem ao basico, os niveis B1 e B2 ao
intermediario assim por diante. Uma imagem descrevendo as habilidades de cada um dos niveis foi
fornecida aos participantes no corpo do formulario, como pode ser observado nos apéndices A e B.



Quadro 2: Linguas faladas e ensinadas, ambientes e tempo de experiéncia dos
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professores
Professor/a | Linguas que Linguas que Ambientes Tempo de Carga-horaria
fala ensina/ensinou experiéncia | semanal
1 Portugués (LM) Aleméo Universidade publica | 16 anos 20h
Alemao (C2) Portugués Cursos privados
Inglés (C1) Aulas particulares
2 Portugués (LM) Inglés Universidade publica | 1 ano 12h
Inglés (B2) (Programa Idiomas
Francés (A2) sem Fronteiras)
Libras (A2)
3 Portugués/Espan | Espanhol Escola particular 26 anos 32h
hol (LMs) Universidade publica
Inglés (A2) Cursos privados
Aulas particulares
4 Portugués (LM) Inglés Universidade publica | 18 meses 12h
Inglés (C1) (Programa Idiomas
sem Fronteiras)
Aulas particulares
5 Portugués (LM) Portugués Escola particular 16 anos 2h
Inglés (C2) Inglés Instituto federal (universidade
Espanhol (B1) Universidade publica privada)
Universidade privada 6h (escola
Cursos privados particular)
Aulas particulares 4h (aulas
particulares)
6 Portugués (LM) Espanhol Universidade publica | 3 anos 12h
Inglés (C1) Inglés (Programa Idiomas (universidade
Espanhol (B1) sem Fronteiras) publica)
Libras (A1) Cursos privados 3h (aulas
Aulas particulares particulares)
7 Inglés (LM) Espanhol Universidade publica | 2 anos 2h (aulas
Espanhol (C2) Inglés Aulas particulares particulares)
Portugués (B1) 5h
(universidade
publica)
8 Portugués (LM) Inglés Cursos privados 10 meses 40h (curso
Inglés (C1) Aulas particulares privado)
Espanhol (A1)
9 Portugués (LM) Portugués Escola publica 5 anos 16h (escola
Inglés (C2) Inglés Escola particular particular)
Japonés (A1) Universidade publica 12h (curso
(Programa Idiomas privado)
sem Fronteiras)
Cursos privados
Aulas particulares
10 Portugués (LM) Inglés Escola publica 0 Oh
Inglés (C1) Universidade publica
11 Inglés (LM) Inglés Escola publica 8 anos 12h (escola
Francés (C1) (Franga) publica)
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Espanhol (B2) Instituto Federal 25h
Portugués (A2) (Estados Unidos) (universidade
Universidade publica publica)
Aulas particulares 4h (aulas
particulare)
12 Portugués (LM) Inglés Cursos privados 15 anos 28h (curso
Inglés (C1) Aulas particulares privado)
Curso de Linguas
(Extensé@o UFPel)
13 Portugués (LM) Inglés Cursos privados 10 anos 20h (curso
Inglés (C2) Portugués Aulas particulares privado)
Espanhol 8h (aulas
(A2-B1) particulares)
Russo (B1)
14 Portugués (LM) Francés Universidade publica | 30 anos 40h
Francés (C1-C2) Cursos privados
Espanhol (A2) Aulas particulares
Italiano (A2)
Inglés (A2)
15 Portugués/Hunsri | Inglés Escola particular 10 anos 29h (escola
queano(LMs) Alemao Cursos privados particular)
Aleméo (C1-C2) Aulas particulares 2h (aulas
Inglés (B2) particulares)
Espanhol (A1)
16 Portugués (LM) Portugués Universidade publica | 32 anos 14h
Francés (C1) Francés Universidade privada (universidade
Cursos privados publica)
Aulas particulares
17 Portugués (LM) Espanhol Escola publica 9 anos 2h
Espanhol (B2) Instituto Federal
Inglés (A1) Cursos privados
Libras (A1)
18 Portugués (LM) Inglés Escola particular 10 anos 12h (escola
Inglés (C1) Cursos privados particular)
Aleméo (A1) Aulas particulares
19 Portugués (LM) Portugués Escola publica 10 anos 32h
Inglés (C2) Inglés Escola particular (universidade
Francés (B2) Francés Instituto federal publica)
Espanhol (A2) Universidade publica
Universidade privada
Cursos privados
Aulas particulares
20 Portugués (LM) Espanhol Escola publica 13 anos 10h (escola
Espanhol (C2) Escola particular publica)
Francés (A2) Cursos privados
Libras (B1) Aulas particulares
21 Portugués (LM) Espanhol Cursos privados 4 anos 20h
Inglés (C1) Inglés Aulas particulares
Espanhol (B1) Francés
Francés (B2) Japonés
Japonés (A2)
Italiano (A1)
22 Portugués (LM) Japonés Cursos privados 10 anos 20h
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Japonés (C1) Aulas particulares
Inglés (C1)
Espanhol (B1)
Francés (A2)
Aleméo (A2-B1)
Mandarim (A1)

23 Portugués (LM) Francés Aulas particulares 3 meses 6h
Inglés (B2)

Francés (C1)
Alemao (A1)

Fonte: elaborado pela autora.

Os graficos que sao apresentados a seguir organizam os dados do quadro 2
para possibilitar uma visdo mais geral. Os dados referentes ao tempo de experiéncia
e carga-horaria semanal dos professores foram coletados para que, antes da
analise dos dados, pudéssemos ter uma ideia geral da vivéncia dos participantes
enquanto docentes.

O gréfico 2 indica as linguas que ja foram ensinadas pelos professores que
preencheram os formularios. Deve-se atentar ao fato de que a maioria dos
professores, em sua experiéncia, ensinou mais de uma lingua. Portanto, ao
somarmos o0 numero de respostas, chegamos a um resultado maior do que 23, mas
iSso ocorre apenas porque boa parte dos 23 participantes lecionam ou ja lecionaram

mais de uma lingua.

Figura 2: Linguas ensinadas

Portugués (para Estrangeiros) 6 (26,1%)
Aleméo 2 (8,7%)
Espanhol 6 (26,1%)

Francés 5(21,7%)

Inglés 15 (65,2%)

Libras|—0 (0%)

Japonés 2 (8,7%)

Fonte: elaborado pela autora.

A partir da observacdo do grafico 2, é possivel constatar que 65,2% dos
professores ensinam ou ja ensinaram inglés (mesmo que essa nao fosse a sua
formagao principal), o que ilustra a grande demanda por aulas de inglés, dado o seu

atual status de lingua internacional. A lingua inglesa é seguida pelo espanhol e pelo
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portugués (para estrangeiros), com respostas de 26,1% dos professores para
ambas as linguas. J& o francés foi ensinado por 21,7% dos professores
participantes, e o alemao e o japonés por 8,7% do total de correspondentes. A
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) estava entre as opgdes a serem marcadas, no
entanto, nenhum dos participantes ensinava essa lingua.

Por fim, o grafico 3 sistematiza os diferentes ambientes e esferas em que os
docentes atuam ou ja atuaram. Esse dado € importante uma vez que, muitas vezes,
o contexto em que se leciona representa diferentes objetivos e propdsitos e, em
consequéncia, requer diferentes abordagens. Por exemplo, os propdsitos e as
abordagens para se aprender lingua estrangeira na escola, em um curso privado e
em uma universidade sao, inevitavelmente, distintos. Enquanto na escola, muitas
vezes, a aprendizagem de uma LE (normalmente o inglés e/ou o espanhol) é parte
obrigatéria da grade curricular, os aprendizes que frequentam um curso privado, o
fazem por vontade prépria (ou por vontade da familia e/ou exigéncia de seu local de
trabalho), e os que estudam no ambiente universitario, normalmente o fazem para
fins académicos (seja com o propdsito de tornar-se professor da lingua-alvo ou para

utilizar a lingua em seus estudos).

Figura 3: Esferas de ensino em que os professores ja atuaram

Escola Publica 5(21,7%)
Escola Particular 7 (30 4%)
Instituto Federal 4 (17 4%)
Universidade Plblica 11 (47 8%)
Universidade Privada 3 (13%)
Cursos livresiprivados -17 (73,9%)

Aulas particulares 20 (B7%)

State University (USh._I t_hmk 1(4.3%)
thisis ...
curso de extensao na UFPel —1 (4,3%)

] 3] 10 15 20

Fonte: elaborado pela autora.

Assim como no grafico 2, a maioria dos professores ja atuou em mais de um
tipo de instituicdo. A partir da leitura do grafico 3, constata-se que quase 90% dos
correspondentes lecionam ou ja lecionaram aulas particulares, enquanto a grande

maioria ja atuou em cursos privados. Em seguida, por volta de 60% dos
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participantes tém experiéncia docente em universidades publicas e/ou privadas. Por
fim, 30% dos docentes lecionam e/ou lecionaram em escolas particulares, enquanto
21% atuam ou ja atuaram enquanto professores da rede publica.

Apods observarmos as informagdes gerais coletadas a partir do questionario
direcionado a professores, partimos para as tabelas e graficos que apresentam as

informacdes gerais dos alunos.

4.1.2 Informacgoes gerais: alunos

Da mesma maneira que na seg¢ao anterior, estes quadros a serem
apresentados inicialmente organizam as informagdes gerais dos alunos, exibindo as
respostas de cada um dos aprendizes. Essas informagdes foram divididas em dois
quadros, um deles contendo a idade e a formacéo, e o outro as linguas faladas e
estudadas (formalmente), bem como ambientes e tempo de estudo.

Um total de 26 questionarios foram respondidos por aprendizes de diferentes
linguas estrangeiras. No quadro 1, exposto abaixo, pode-se observar em detalhes a

idade e formacao de cada um dos participantes.

Quadro 3: Idade e formacéo dos aprendizes

Aprendiz Idade | Nivel de ensino Formacgao Instituicao Pés-graduacgéo
1 15 Ensino Médio em Néao Nao Nao
andamento
2 33 Po6s-Graduagdo em | Medicina Veterinaria UFPel Po6s-Graduagédo em
andamento Diagnéstico por
Imagem em
Pequenos animais -
IBVet
3 22 Ensino Médio Nao Nao Nao
completo
4 23 Po6s-Graduagdo em | Design de Moda UCPel Especializagdo em
andamento Formacgao pedagodgica | IFSul Lideranga,
Coaching e Gestéo
de pessoas,
SENAC-RS
5 24 Ensino Superior em | Jornalismo UFPel Nao
andamento
6 21 Ensino Superior em | Engenharia de UFPel Nao
andamento Petroleo
7 36 Poés-Graduagao Direito UFPel Especializagdo em
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completa

Jornalismo

Direito Publico,
Unisul-SC

38

Poés-Graduagao
completa

Bacharelado em
Arquitetura e
Urbanismo

UFSC

Mestrado em
Planejamento
Urbano e Regional,
PROPUR UFRGS -
MBA em finangas
com énfase em
controladoria e
auditoria, FGV SP

20

Ensino Superior em
andamento

Farmacia

UFPel

Nao

10

36

Po6s-Graduagédo em
andamento

Licenciatura em Fisica

UFPel

Doutorado em
andamento - Area:
Fisica de Particulas
e Hadrons, Linha:
Hadrons exoticos,
UFPel.

1"

42

Ensino Superior
completo

Bacharelado em
Musica - Habilitagédo
em Piano

UFPel

Nao

12

39

Po6s-Graduagédo em
andamento

Direito

UCPel

Doutorado em
andamento no
Programa de
Po6s-Graduagédo em
Sistemas de
Producao Agricola
Familiar- Linha:
Agricultura e
Desenvolvimento
Rural Sustentavel

13

25

Pés-Graduagéo
completa

Bacharel em Direito

Uniplac -
Lages/SC

Especializagdo em
Direito e Processo
do Trabalho -
Complexo
Educacional
Damasio de Jesus

14

22

Po6s-Graduagédo em
andamento

Bacharel em
Biotecnologia

UFPel

Mestrado em
andamento em
Biotecnologia

15

44

Po6s-Graduagao
completa

Medicina

UFPel

Residéncia Médica,
Area: Ginecologia e
Obstetricia, UCPel;
Mestrado-Area:
Saude e
Comportamento,
UCPel, Linha:
Saude da Mulher e
Especializagdo em
Medicina do
Trabalho, UCPel

16

23

Po6s-Graduagédo em
andamento

Licenciatura em
Filosofia

UFPel

Mestrado em
andamento - Area:
Filosofia, Linha:
Epistemologia
Moral, UFPel
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17 29 Poés-Graduagéo Turismo UFPel Especializagdo em
completa Marketing e
Comunicagéo
UCPEL / MBA em
Gestao da Inovagao
UCPEL

18 49 P6s-Graduagéo ? ? Mestrado em Letras
completa - Analise do
Discurso

19 41 Po6s-Graduagéo Licenciatura em Letras | UFRGS Mestre em
completa com énfase em Literatura

Aleméo Comparada,
UFRGS; Doutora
em Teoria da
Literatura, PUCRS

20 26 Ensino Superior em | Turismo UFPel Nao
andamento

21 22 Ensino Superior Licenciatura em Letras | UFPel Nao
completo - Portugués e Inglés

22 26 Poés-Graduagédo em | Fisioterapia UCPel Mestrado em
andamento andamento - Area:

Epidemiologia.
Linha: Doengas
respiratorias
cronicas, UFPel

23 26 Po6s-Graduagédo em | Licenciatura em Letras | UFPel Doutorado em
andamento - Lingua Inglesa e andamento - Area:
Literatura de Lingua Linguagem, texto e
Inglesa imagem, Linha:

Aquisigao, variacao
e ensino, UFPel

24 40 Pés-Graduagédo em | Artes Visuais UFPel Pés-graduacéo em
andamento andamento,
Educacao
Transformadora,
PUCRS

25 31 Po6s-Graduagéo Bacharel em UCPel Mestrado em
completa Comunicagéao Social - Letras, Linguistica
Jornalismo Aplicada - UCPel.
Linha Texto,
Discurso e
Relagdes Sociais

26 39 Ensino Superior Direito UCPel Nao
completo

Fonte: elaborado pela autora.

Como pode-se observar no quadro acima, os aprendizes que responderam
ao questionario possuiam entre 15 e 49 anos de idade. O grafico a seguir

demonstra o nivel de ensino da escolaridade dos participantes.
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Figura 4: Nivel de escolaridade dos aprendizes

34,6%

® Po6s-Graduagdo em Andamento
@ Pés-Graduagdo Completa

@ Ensino Superior em Andamento
@ Ensino Superior Completo

@ Ensino Médio Completo

) Ensino Médio em Andamento

Fonte: elaborado pela autora.

O grafico 4 aponta que, majoritariamente, os correspondentes possuem

pos-graduacdo completa ou em andamento, totalizando mais de 65% dos

participantes. Aproximadamente 27% dos informantes possui ensino superior

completo ou em andamento, e uma minoria (apenas dois aprendizes) possui ensino

médio completo ou em andamento.

Quadro 4: Linguas faladas e estudadas, ambientes e tempo de estudo

Aprendiz | Linguas que fala | Ambientes Tempo de estudo Carga-horaria
semanal
1 Portugués (LM) Escola particular Inglés: 10 anos (escola), 3 anos | Inglés: 2h/semana
Inglés (B2) (Espanhol; Inglés) | (aulas particulares) (escola) +
Espanhol (A2) Aulas particulares | Espanhol: 4 anos (escola) 1h/semana (aula
Francés (A1) (Inglés; Francés) Francés: 3 meses (aulas particular)
particulares Espanhol:
2h/semana (escola)
Francés: 1h/semana
(aula particular)
2 Portugués (LM) Aulas particulares | Espanhol: 6 meses Espanhol:
Espanhol (B1) (Espanhol; Inglés) | Inglés: 1 ano 2h/semana
Inglés (B1) Inglés: 1h30/semana
3 Portugués (LM) Escola (Espanhol) | Inglés: 3 anos e 6 meses Inglés: 1h30/semana
Espanhol (A1) Curso privado (aula particular)
Inglés (B1) (Inglés)
Aulas particulares
(Inglés)
4 Portugués (LM) Escola Inglés: 12 anos (escola e curso | Inglés: 4h/semana

Inglés (C1)

(Espanhol; Inglés)

privado) (curso privado)
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Espanhol (A2)
Francés (A1)

Curso privado
(Inglés; Francés)

Espanhol: 2 anos (escola)
Francés: 1 ano (curso privado)

Espanhol:
2h/semana (escola)
Francés: 2h/semana
(curso privado)

5 Portugués (LM) Escola Espanhol: 4 anos Espanhol: 2h/dia
Espanhol (B1) (Espanhol; Inglés) | Inglés: 1 ano e 2 meses (faculdade)
Inglés (A1) Curso privado Inglés: 3h/semana
(Inglés) (curso privado)
Faculdade
(Espanhol)
6 Portugués (LM) Escola Inglés: 4 anos Inglés: 1h/semana
Inglés (C1) Curso privado (escola); 4h/semana
(Inglés) (curso privado)
7 Portugués (LM) Escola Inglés: 7 anos Inglés e Espanhol:
Inglés (B2) Curso privado Espanhol: 6 meses 4h/semana
Espanhol (A2) (Inglés; Espanhol)
8 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 10 anos Inglés: 2h/semana
Inglés (C2) (Inglés; Aleméao) Alemé&o: 8 anos Aleméo: 2 a
Alemao (B1) Aula particular Francés: 6 meses 4h/semana
Espanhol (A2) (Francés) Sueco: 6 meses Francés: 2h/semana
Francés (A1) Aplicativo (Sueco) Sueco: 10min/dia
Sueco (A1) *Espanhol:
aprendizagem
informal
9 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 9 meses Inglés: 3h/semana
Inglés (C1) (Inglés) (curso privado)
10 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 4 anos Inglés: 3h/semana
Inglés (C1) Escola (curso privado)
Espanhol (A1) Faculdade
(Inglés)
11 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 6 anos Inglés: 3h/semana
Inglés (C1) (Inglés; Espanhol) | Espanhol: 3 meses Espanhol:
Espanhol (A2) Aula particular Francés: 1 ano 3h/semana
Francés (A1) (Francés) Francés: 2h/semana
Faculdade
(Francés)
12 Portugués (LM) Aula particular Espanhol: 3 anos Espanhol:
Italiano (?) (Espanhol) Italiano: 15 anos 2h/semana
Espanhol (?) Curso privado Italiano: 4h/semana
(Italiano)
13 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 10 anos Inglés: 3h/semana
Inglés (B1) Escola (curso privado)
Espanhol (A2) (Inglés)
14 Portugués (LM) Escola Inglés: 5 anos Inglés: 2h/semana
Inglés (B1) Faculdade
(Inglés)
15 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 4 anos Inglés: 3h/semana
Inglés (B1) (Inglés) (curso privado)
Espanhol (A1)
16 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 1 ano Inglés: 1h30/semana

Inglés (B1)
Espanhol (B1)

(Inglés)
Aula particular

Aleméao: 2 anos
Espanhol: 3 anos

Alemao: 2h/semana
Espanhol: ndo
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Aleméo (A2)

(Alemao)
Escola (Espanhol)

lembra

17 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 6 anos Inglés: 2h/semana
Inglés (C1) (Inglés) Espanhol: 1 ano Espanhol:
Espanhol (A1) Universidade 1h/semana
(Espanhol)
18 Portugués/Inglés | Curso privado Espanhol: 1 ano Espanhol:
(LM) Escola (Inglés; Francés: 5 anos 2h/semana
Espanhol (A2) Francés) Francés: 2h/semana
Francés (B1)
19 Portugués (LM) Curso privado Alemao: 22 anos Alemao: 2h a
Alemao (C2) (Francés; Inglés; Francés: 3 anos 10h/semana
Francés (A2) Alem&o) Inglés: 5 anos Francés: 2h/semana
Inglés (B1) Faculdade Dinamarqués: 1 ano Inglés: 3h/semana
Dinamarqués (Aleméo) Dinamarqués:
(A2) Intercdmbio imersao
Estudantil
(Dinamarqués)
20 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 15 anos Inglés: 4h/semana
Inglés (B1) (Inglés) Espanhol: 8 meses Espanhol:
Espanhol (A2) Faculdade Italiano: 4 meses 4h/semana
Italiano (A1) (Espanhol; Italiano: 3h/semana
Italiano)
21 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 15 anos Inglés: 1h a
Inglés (C1) Faculdade 2h/semana (escola);
Escola 3h/semana (curso
(Inglés) privado); 4 a
10h/semana
(faculdade)
22 Portugués (LM) Escola Inglés: 7 anos (7 na escola, 5 Inglés: 2h/semana
Inglés (C2) (Inglés; Espanhol) | dos quais também em curso (escola); 4h/semana
Espanhol (B2) Curso privado privado) (curso privado)
(Inglés) Espanhol: 6 anos Espanhol:
2h/semana (escola)
23 Portugués (LM) Escola Inglés: 14 anos Inglés: 6h/semana
Inglés (C2) (Inglés; Espanhol) | Espanhol: 2 anos Espanhol:
Russo (B1) Faculdade Russo: 6 anos 1h/semana
Espanhol (A2) (Inglés) Russo: 1Th/semana
Aula particular
(Russo)
24 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 5 anos Inglés: inicialmente
Inglés (C2) (Inglés; Italiano) Espanhol: 2 anos 3h/semana e, por 2
Espanhol (A2) Italiano: 1 ano anos, 20h/semana
Italiano (A1) *Espanhol: Italiano: 1h/semana
informalmente
com amigos
25 Portugués (LM) Curso privado Inglés: 9 anos (8 na escola e 1 Inglés: 3h/semana
Inglés (B1) Escola no curso privado) (curso privado)
(Inglés)
26 Portugués (LM) Escola (Inglés) Alemao: 2 anos Alemao: 2h/semana
Inglés (A1) Faculdade Inglés: ?
Italiano (A1) (Aleméo)

Aleméao (A1)
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*Italiano: morando
em Mildo.

Fonte: elaborado pela autora.

Dos 26 alunos que preencheram o formulario, 24 falam inglés, o que reflete,
novamente, a demanda consequente do status dessa lingua na sociedade. No total,
19 informantes falam espanhol, no entanto, nem todos estudaram a lingua
formalmente, indicando, em suas respostas, que aprenderam com amigos e/ou
devido a proximidade geografica da fronteira com o Uruguai. A terceira lingua
estrangeira mais falada pelos participantes foi o francés (com seis dos aprendizes),
seguido do aleméo e do italiano (com quatro) e, por fim, do sueco, do dinamarqués
e do russo (com um aprendiz cada).

Quanto aos diferentes ambientes e contextos de aprendizagem que foram
frequentados pelos alunos, ha diferengas de acordo com cada lingua, conforme a

figura abaixo.

Figura 5: Ambientes de aprendizagem

AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Inglés: Curso privado (17); Escola (13); Faculdade (5); Aula Part. (3)
Espanhol: Escola (9); Curso privado (3); Faculdade (3); Aula Part. (1)
Francés: Aula particular (4); Curso privado (3); Escola (1)

Alemao: Faculdade (2); Curso privado (1); Aula part. (1); Intercambio (1)
Italiano: Curso privado (1); Faculdade (1); Intercambio (1)

Sueco: Aplicativo (1)

Dinamarqués: Intercambio (1)

Russo: Aula particular (1)

Fonte: elaborado pela autora.

E interessante observar que a maior parte dos falantes de inglés estudou em
cursos privados, enquanto a maioria dos falantes de espanhol o fez na escola e os
de francés, em aulas particulares. No caso das outras linguas, dado o numero
menor de informantes, € menos seguro denominar um ambiente predominante.

Com isso em mente, poderiamos supor que a demanda pela aprendizagem

de inglés por aprendizes que compartiham os mesmos objetivos (sejam eles
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turisticos, académicos ou profissionais) é grande e que, por isso, 0s alunos acabam
frequentando turmas, em cursos privados e com curriculos padronizados (com fins
especificos ou ndo), que atendem a um proposito em comum. Ja em relagdo ao
espanhol, parece haver menos procura em decorréncia de interesses individuais,
visto que sua aprendizagem formal se da, majoritariamente, em ambiente escolar.
Tal situacao pode ser justificada dada a proximidade de Pelotas e regido com a
fronteira, que ocasiona ndo s6 a aprendizagem informal da lingua como também
possibilita a comunicagdo por meio do portunhol e, até mesmo, permite a interagéo
em decorréncia da intercompreensao entre as linguas. Por fim, observa-se que os
aprendizes pesquisados, ao buscarem aprender o francés, parecem preferir aulas
particulares, o que pode significar que a lingua é procurada por interesses distintos
e, majoritariamente, individuais, o que nao favorece a formacédo de grupos maiores
de alunos.

Para concluir, quando se trata do tempo de estudo despendido pelos
aprendizes em cada uma das linguas, constata-se que, de modo geral, o periodo
predominante é de zero a cinco anos. No quadro abaixo, é possivel verificar os

dados mais acuradamente.

Quadro 5: Tempo de estudo dos aprendizes

TEMPO DE ESTUDO

OaZanos 3a5anos 6allanos 10alSamos 15a 20 anos mais de 20 anos

Inglés 4 7 12 5 0 ]
Espanhol 14 4 1

Francés 4 2 0 0 0
Alemio 2 0 1 0 0 1
taliano 2 0 0 1 0 0
Sueco 1 0 0 0 0 0
Dinamarqués 1 0 0 0 0 0
Russo 0 0 1 0 0 0

Fonte: elaborado pela autora.

Como mencionado anteriormente, de modo geral, a maior parte dos

informantes estudou as linguas que fala por um periodo entre zero e cinco anos.
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N&o obstante, os dados para o inglés e o espanhol destacam-se novamente, uma
vez que a maioria dos aprendizes que estudaram espanhol o fez por até dois anos
apenas, enquanto a maioria dos que estudaram inglés o fez por até 10 anos.

E viavel atribuir isso ao fato de que os falantes necessitam atingir um nivel de
proficiéncia mais elevado na lingua inglesa a fim de serem capazes de utiliza-la para
as finalidades que almejam. Ao passo que, pela mesma explicagdo fornecida
anteriormente, os falantes de espanhol n&o parecem precisar atingir uma
proficiéncia tdo alta para que se comuniquem e/ou cumpram com 0s propositos
desejados. Essa diferenga no nivel de proficiéncia dos aprendizes € perceptivel no
quadro 4, posto que, majoritariamente, os individuos que falam ambas as linguas
(inglés e espanhol) se auto avaliam como mais proficientes na primeira do que na
segunda.

Apds a apresentacdo das informacgbes gerais dos professores e alunos
participantes da pesquisa, avangamos para as analises das questdes centrais dos
questionarios, que versam sobre a percepcao de professores e aprendizes quanto a

relagéo lingua-cultura e sobre suas ideologias linguisticas.

4.2 A percepcgao de professores e aprendizes quanto a relagao lingua-cultura

Em ambos os questionarios (o direcionado a alunos e o direcionado a
professores), os participantes foram indagados sobre a aproximagcédo e o
distanciamento que acreditavam haver entre as ideias de lingua e cultura. No caso
dos professores, a pergunta foi colocada de forma mais complexa, em comparagao
a formulacao feita no questionario dos alunos. Apesar da diferenga em como foi
posto, o questionamento era o mesmo: “Como vocé acha que lingua e cultura se
conectam ou desconectam?”, e € a partir dele que as percepcgdes dos informantes
serao identificadas.

Como ¢é perceptivel, o formulario ndo forneceu nenhum conceito prévio de
‘lingua” ou de “cultura” aos informantes. O questionamento foi feito como se tais
conceitos fossem conhecidos, de forma que os participantes respondessem
revelando suas proprias nogdes de lingua e cultura ao explicarem a maneira como
elas se relacionam, a partir de seus posicionamentos e perspectivas.

Algumas das respostas, contudo, tanto por parte dos docentes quanto dos

aprendizes, ndo foram suficientemente extensas e/ou claras a ponto de revelarem
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os conceitos de lingua e cultura subjacentes. Nao obstante, a grande maioria
expressou se acreditava que esses elementos sdo proximos ou nao.

Primeiramente, indicarei pontos em comum e divergéncias nas respostas dos
professores e, posteriormente, nas respostas dos alunos. Ao fazer isso, buscarei
relacionar as afirmacgdes dos participantes com as no¢des apresentadas na secao
deste trabalho dedicada a relacdo lingua-cultura, exemplificando e tragcando
similaridades entre os posicionamentos dos informantes e dos tedricos aqui
apresentados (Kramsch, 1993; 1998; 2011; Hall, 1997), com excec¢ao de Kramsch
(1996), visto que nesse caso a autora ndo apresenta uma nogao de cultura e nem
de sua relagdo com a lingua.

Tanto tratando-se das respostas dos professores (Quadro 6) quanto das
respostas dos alunos (Quadro 7), a nogéo, generalizada, de que lingua e cultura
estao intimamente conectadas ou, até, de que sao indissociaveis chama a atencao
por estar presente na maioria das respostas. Assim, mesmo ao apresentarem
concepgdes distintas a respeito da forma como essa conexao se da, é visivel que,
na percepcgao de grande parte dos correspondentes, estas sdo nogdes inseparaveis.

A seguir, podem-se observar partes das respostas que levam a essa conclusao.

Quadro 6: Conexao entre lingua e cultura segundo os professores

Professor(a) Resposta
2 Lingua e cultura sdo indissociaveis, uma molda a outra.
5 Lingua é cultura. E vice-versa.
6 Na minha opinido, um n&o existe sem o outro.
9 Lingua e cultura ndo se separam, acredito.
11 | think they are deeply connected and inseparable. (Eu acho que

sédo profundamente conectadas e inseparaveis)

13 Cultura, num sentido mais amplo, é inerente a lingua.

15 N&o tem como desconectar. Lingua e cultura estdo estritamente

ligadas.
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16 Impossivel separar esses dois conceitos: lingua é cultura e a
cultura se expressa também na lingua.
17 Lingua e cultura estdo intimamente conectadas.
19 N&o consigo vé-los separadamente.
21 Lingua e cultura sdo elementos diretamente relacionados. A
meu ver, € impossivel determinar qual "vem primeiro": se a
lingua esta na cultura ou a cultura esta na lingua.
22 Eu entendo que lingua e cultura sdo completamente
indissociaveis.
Fonte: elaborado pela autora.
Quadro 7: Conex&o entre lingua e cultura segundo aprendizes
Aprendiz Resposta
1 Acho que se ligam completamente.
2 Sim, porque uma integra e, consequentemente, influencia na
outra.
8 Acho que se conectam profundamente.
11 Estéo totalmente conectadas.
18 Conectam-se intrinsecamente.
21 Acredito que estejam fortemente ligadas
22 Lingua e cultura estdo intimamente conectadas.
23 Lingua e cultura se conectam profundamente.
24 Lingua e cultura estido totalmente conectadas.
26 Se conectam completamente. Uma da suporte para a outra.

Fonte: elaborado pela autora.
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Apesar de a maioria dos participantes enxergar que lingua e cultura sao
conceitos fortemente vinculados, ha diferengas em suas percepgdes quando se trata
da conceitualizacdo dessas duas ideias. Como mencionado anteriormente, foi
possivel relacionar algumas das respostas as nog¢des de cultura discutidas
previamente com base em Kramsch (1993; 1998), porém, nao foi possivel identificar
aproximacoes entre o que pontuaram os participantes e as questdes levantadas em
Kramsch (2011) e em Hall (1997). A seguir, portanto, serdo apresentados quadros
organizados de acordo com a similaridade de percepc¢des e também de sua relagao
com as discussdes tedricas da segao 2.1, tendo Kramsch (1993) e Kramsch (1998)
como categorias de analise.

Parte das respostas, principalmente provindas dos aprendizes, aproximou-se
da visdo de Kramsch (1993) de que cultura refere-se ao pertencimento a uma
comunidade nacional com uma histéria comum e também com uma lingua padrao
comum. No quadro a seguir, foram organizados os trechos das respostas que se

relacionam ao que foi pontuado por Kramsch (1993).

Quadro 8: Cultura enquanto pertencimento a uma comunidade nacional
(KRAMSCH, 1993)

Informante Resposta

Professor 8 | Lingua e cultura se conectam no momento em que precisamos nos
comunicar, tendo uso real do idioma, nos adaptando a cultura de
origem deste idioma, que determina que tipo de linguagem é usada
em diversas situagdes. Lingua e cultura se desconectam quando
pensamos em cultura como algo especifico de cada pais, uma vez
que uma mesma lingua é falada em outros paises.

Professor 12 | A lingua é parte constituinte da cultura de um povo e ela funciona
como uma exteriorizacdo de crencas e modo de pensar
compartilhadas por uma comunidade.

Professor 22 | Trabalho com um idioma exético, e vejo como lingua e cultura nédo
podem ser separados. Qualquer separacado deixa a produgédo no
outro idioma estranha e incomum. Entendo que em alguns casos,
especialmente de idiomas europeus, por proximidade cultural, esse
aspecto é menos perceptivel, no entanto, deve estar presente.
Mesmo linguas internacionais como o inglés em muito se limitam
as culturas dos povos que utilizam a lingua como nativa.

Aprendiz1 | Ao aprender as linguas, vemos certas expressdes que existem
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principalmente pela cultura do lugar em que essa lingua € utilizada,
e como a lingua varia pela cultura. Um exemplo que pode ser
utilizado € o proprio Portugués, é uma lingua que é utilizada
oficialmente em 8 paises e podemos perceber como varia essa
utilizagdo de lugar para lugar, tanto o sotaque, como expressdes
por causa da cultura.

Aprendiz 4 | No caso do inglés, que € uma lingua globalizada, é dificil encontrar
apenas uma cultura especifica relacionada.

Aprendiz 9 | Eu acho que (lingua e cultura) se conectam através de expressoes
especificas de cada lugar.

Aprendiz 12 | Estudar uma lingua, também é estudar a cultura de um povo, a
historia, suas tradigdes.

Aprendiz 20 | A partir da fala é possivel conhecer costumes de diferentes paises.
Ela € uma das principais caracteristicas de um povo.

Aprendiz 21 | Acredito que (lingua e cultura) estejam fortemente ligadas, pois a
lingua é o reflexo de um povo.

Fonte: elaborado pela autora.

O professor 8, em um primeiro momento, menciona uma “cultura de origem”
do idioma, o que, de certo modo, parece se referir a uma comunidade nacional.
Contudo, na segunda parte de sua resposta, o informante diferencia “cultura de
origem” de “paises”, indicando que tem em mente mais de uma percepgéo para o
termo “cultura”. De uma forma ou de outra, mesmo que a distingdo nao esteja clara
a partir do que foi respondido, ha uma relagao entre cultura e uma determinada
comunidade (seja ela parte de um estado-nagao ou nao).

A definicdo do professor 12 aproxima-se muito do que diz Kramsch (1993),
visto que coloca a lingua enquanto parte constituinte da cultura de uma determinada
comunidade (que compartilha uma histéria e um imaginario comuns). O professor
22, ao explicar a proximidade que enxerga entre lingua e cultura, estabelece uma
relagdo direta entre as linguas as quais se refere e determinados estados-nagéao e
comunidades nacionais.

Nas respostas dos aprendizes, em maior numero, porém mais sucintas, a
relagdo estabelecida entre cultura, lingua e uma determinada comunidade nacional
é clara e se da pelo uso de palavras como “povo”, “lugar”, “pais”.

Kramsch (1998) traz diferentes ideias que se situam em torno da nog&o de

cultura e de sua relagdo com a linguagem. A autora afirma que a lingua expressa,



51
incorpora e simboliza a realidade cultural, além de mencionar a hipotese de
Sapir-Whorf, a qual estabelece uma relagao direta entre a lingua de um individuo e
a sua forma de pensar, perceber e expressar o mundo ao seu redor. Essas ideias
puderam ser identificadas em diversas afirmacgdes, tanto de alunos quando de
professores. Dessa forma, o quadro seguinte destaca as respostas relacionadas as

discussodes levantadas por Kramsch (1998).

Quadro 9: Nogdes de lingua-cultura relacionadas a Kramsch (1998)

Informante

Resposta

Professor 6

Uma cultura é perpetuada através da lingua, o conhecimento
cultural é compartilhado pela lingua, e a cultura muitas vezes é a
lingua em movimento. Algumas estruturas da lingua transparecem
a forma do pensamento naquela cultura.

Professor 7

Acho que a lingua influencia na forma de pensar e reflete muitas
aspectos da cultura.

Professor 9

Vejo lingua como expressdo, e acredito que nossa cultura se
expressa na nossa comunicagdo, independente de que lingua
estivermos falando e em qual situagao.

Professor 11

Language is how we filter what we see in the world and culture is
how we interpret it. (A lingua € como filtramos o que vemos no
mundo e a cultura e como interpretamos)

Professor 16

Lingua é cultura e a cultura se expressa também na lingua.

Professor 17

A aprendizagem de uma lingua ndo se resume a traduzir o que se
diria na lingua materna, mas entender de que forma se expressam
e se constroem os significados nessa outra lingua.

Professor 23

Interagir através da linguagem sempre reflete aspectos culturais.

Aprendiz 3 | A lingua € uma das formas de se expressar a cultura.

Aprendiz8 | Tem coisas que sO existem em uma lingua e se traduzem na
maneira que aquele povo age ou pensa.

Aprendiz 13 | A maneira como as pessoas se apresentam na comunicagao diz
muito sobre a sua origem e estilo de vida.

Aprendiz 17 | A lingua é forma com que determinado povo se expressa.

Aprendiz 18 | "Ensinar" ou "aprender" cultura ndo é tado simples. Por exemplo, o

senso de humor subjacente na linguagem de diferentes culturas.
Acho que isso causa estranhamentos e dificulta para muitos
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desenvolver proficiéncia em outras linguas.

Aprendiz 22 | Na minha opinido, a cultura é o que norteia a lingua, a maneira
COMO as pessoas se expressam.

Fonte: elaborado pela autora.

As constatacdes do professor 6 — bem como as dos professores 9, 16 € 23 e
dos aprendizes 3, 17 e 22 — aproximam-se do que diz Kramsch (1998), ao afirmar
que a lingua expressa e incorpora a realidade cultural. Também na resposta do
professor 6, em sua ultima colocagdo, enxergamos uma relagdo com a hipétese de
Sapir-Whorf (WHORF, 1956 apud KRAMSCH, 1998), explicada anteriormente. As
afirmacdes dos professores 7, 11 e 17, assim como as dos aprendizes 8 e 18,
igualmente, vao ao encontro da ideia de que as pessoas falam de maneira distinta,
porque pensam de maneira distinta e também de que sempre ha um “residuo
imensuravel de cultura intraduzivel” (KRAMSCH, 1998, p. 11). Por fim, a assercao
de que a lingua simboliza a realidade cultural, de Kramsch (1998), significando que,
dessa forma, os falantes identificam a si e aos outros pela linguagem, pode ser
relacionada a resposta do aprendiz 13.

Conclui-se que a percepgao de Kramsch (2011) — em que cultura esta mais
proxima do discurso, de ideologias, crengas e subjetividades e menos préxima de
instituicdbes e tradigbes histéricas — ndo pdde ser relacionada a nenhuma das
respostas dos informantes. Da mesma forma, a ideia de que toda pratica social é
constituida por dimensbes culturais e discursivas (HALL, 1997) e de que, portanto, a
cultura ocupa espacgo central na sociedade, nao foi identificada dentre as respostas
dos participantes.

As nogdes apresentadas por Kramsch (1993; 1998) correspondem a
concepgoes de cultura (e de sua relagdo com a lingua) mais proximas do senso
comum, principalmente Kramsch (1993) que, ao relacionar o termo “cultura” a uma
comunidade nacional e a um estado-nagdo, caracteriza-se como essencialista,
buscando certa pureza e estabelecimento de limites entre estados e supostas
culturas correspondentes. Dessa forma, poderiamos supor que reflexdes e
discussdes mais atuais sobre a conceitualizacdo de cultura e de sua relacdo com a
linguagem, bem como discussdes que néo estejam tdo préximas do que o senso

comum tem por “cultura”, ndo sejam enfatizadas ao longo da formacdo dos
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professores, em seus cursos de graduagdo e, consequentemente, ndo estejam

presentes em seu discurso enquanto professores de LE.

4.3 Os ideologemas e as ideologias linguisticas subjacentes

Nesta secdo, sdo apresentados os ideologemas extraidos a partir das
respostas de professores e alunos em seus respectivos formularios. Os
ideologemas, ressalto, sdo “lugares comuns que funcionam como pressupostos do
discurso” (ARNOUX; DEL VALLE, 2010, p. 12) e, nesse caso, foram identificados a
partir das respostas para varias perguntas presentes no questionario.

Para a extracdo dos ideologemas, foi necessario identificar as ideologias
linguisticas mobilizadas pelos participantes em suas respostas. Para tal, foi
realizada uma leitura e analise das respostas para todas as perguntas do
questionario (tanto componentes da sec¢ao de Informacdes Gerais quanto da secao
de Questdes Centrais), buscando verificar as afirmagdes dos correspondentes que
revelassem suas “crencas ou sentimentos sobre as linguas” (KROSKRITY, 2004, p.
498) ou sobre o ensino delas.

Primeiramente, os ideologemas s&o apresentados no quadro 10,
possibilitando a visualizagdo de todos os ideologemas extraidos e de quais foram
compartilhados e distintos entre professores e aprendizes. Posteriormente, cada um
deles é discutido em subsec¢des, nas quais também sao apresentadas as ideologias
linguisticas dos participantes por meio das citagdes de trechos de suas respostas.
ApoOs as subsecdes destinadas a cada um dos ideologemas, as similaridades e
diferencas entre os posicionamentos dos docentes e dos aprendizes séo discutidas.

Foram extraidos seis ideologemas a partir das respostas dos professores e
oito ideologemas a partir das respostas dos alunos, sendo cinco deles
compartilhados entre professores e alunos e quatro distintos entre os grupos de
participantes, totalizando nove ideologemas. Constata-se que ha uma notéria
similaridade entre eles, visto que cinco dos seis ideologemas dos docentes
repetem-se no quadro dos aprendizes. Todavia, as diferengas entre os ideologemas
que nao sao compartilhados entre os dois grupos de correspondentes nao sao
ténues. No quadro 10, pode-se observar, de maneira mais objetiva, os ideologemas
compartilhados e distintos entre professores e aprendizes. A numeragcdo dos

ideologemas no quadro abaixo da-se por incidéncia, ou seja, o ideologema (1) foi
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identificado a partir das respostas de um maior numero de participantes, enquanto o

ideologema (9) foi identificado a partir das respostas de um menor numero de

participantes.

Quadro 10: Ideologemas compartilhados e distintos entre professores e aprendizes

Compartilhados Distintos
(1) O inglés oportuniza avangos (6) Ambientes de aprendizagem que
profissionais e pessoais, permitindo propéem o uso exclusivo da lingua-alvo
uma comunicagéo ampla. ou eventos imersivos nela sao

benéficos. (Aprendizes)

(2) Devem-se evitar esteredtipos e (7) O uso da lingua materna na aula de
generalizag¢des ao tratar de cultura na LE é benéfico para o processo de
aula de LE, impedindo o aprendizagem. (Professores)

estabelecimento de relagdes de
superioridade e/ou inferioridade.

(3) A inclusao de aspectos culturais na (8) Inglés é uma lingua mais facil do
aula de LE aproxima o aluno da que outras. (Aprendizes)
lingua-alvo e da realidade do falante
nativo.
(4) Ser bilingue desloca positivamente (9) Existem linguas mais bonitas,
os horizontes dos individuos. poéticas e sonoras do que outras.
(Aprendizes)

(5) O falante deve apropriar-se da LE
para falar sobre sua prépria realidade.

Fonte: elaborado pela autora.

Apos uma observagao mais geral dos ideologemas extraidos, partimos para a
discussdo mais detalhada de cada um deles, com a identificagdo das ideologias
linguisticas subjacentes, bem como a identificagao de quantos e quais participantes
elucidaram essas ideologias linguisticas e a ilustracdo de tais por meio da citagao

de trechos das respostas dos participantes.

4.3.1 O inglés oportuniza avangos profissionais e pessoais, permitindo uma

comunicagao ampla
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Este foi o ideologema com maior incidéncia entre as respostas dos
participantes, sendo ele extraido a partir de afirmacgdes de sete professores e quatro
alunos, totalizando onze participantes.

O fato de que o ideologema extraido a partir do maior niumero de respostas
refere-se a lingua inglesa nao é surpreendente, o que pode ser justificado de mais
de uma forma. Primeiramente, esse fato reflete a hegemonia do inglés, bem como
ilustra as consequéncias do status internacional da lingua. Vale ressaltar que uma
lingua adquire torna-se uma lingua internacional em decorréncia do poder politico,
econdmico, cultural e militar de seus falantes e, portanto, assim justifica-se o status
atual da lingua inglesa.

Dessa forma, o inglés - enquanto lingua hegeménica, internacional e cujos
falantes detém poder politico, econémico, cultural e militar - ocupa uma posicao de
prestigio na sociedade, tendo atrelado a si um conjunto de vantagens para seus
falantes (nativos ou n&o-nativos). Tais vantagens, como podemos observar no
ideologema que intitula esta secdo, estdo normalmente atreladas ao campo
profissional e académico e ao acesso a uma comunicagao ampla e, pode-se dizer,
global.

Outro fator que explica a alta incidéncia de ideologias linguisticas que
levaram a este ideologema, fator este relacionado ao que foi pontuado antes, é que
a maioria dos professores ensina ou ja ensinou inglés e a maioria dos aprendizes
estuda ou ja estudou inglés (dados descritos na secgao 4.1, referente a informagdes
gerais).

ApoOs essas reflexdes, € possivel observar, no quadro 11, a identificagao dos
participantes e os trechos de suas respostas, a partir dos quais denominaram-se as

ideologias linguisticas que levaram a extragao deste ideologema.

Quadro 11: O inglés oportuniza avangos profissionais e pessoais, permitindo uma
comunicagéo ampla

Participante Linguas Ideologia linguistica
ensinadas ou
estudadas
Professor 2 Inglés “Acredito que o inglés seja fundamental para

a contemporaneidade que estamos vivendo,
seja no mercado de trabalho ou na
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apreciacao da cultura popular.”

Professor 4 Inglés “(ensino) para que (meus alunos) possam
aprender inglés para expandir as suas
possibilidades de interagcdes com o resto do
mundo.”

Professor 6 Inglés “‘Ensino inglés porque gosto da lingua e

Espanhol penso que é uma grande ferramenta para o
contato com outros povos, ndo sé de lingua
inglesa.”

Professor 7 Inglés “‘Ensinava inglés porque todo mundo quer

Espanhol aprendé-lo”

Professor 8 Inglés “(ensino inglés) para ajudar as pessoas a
atingir seus objetivos, que em grande parte
sao relacionados a realizacao profissional.”

Professor 10 | Inglés “(ensino inglés) para que os alunos possam
se comunicar com O maior numero de
pessoas possivel.”

Professor 13 | Inglés “No caso do inglés, vejo-o0 e ensino-0 como

Portugués uma lingua internacional. Acredito que sua
principal utilidade nos dias de hoje seja o de
propiciar acesso ao conhecimento e
informacgéo e possibilitar a comunicagdo com
pessoas de todo o mundo, talvez até mais
relevantemente, com outros falantes de
inglés/LE.”

Aprendiz 6 Inglés “(aprendi inglés para) melhorar meu
desempenho profissional e saber me
comunicar em outros paises.”

Aprendiz 8 Inglés “Inglés € importante pra tudo.”

Aleméao
Espanhol
Francés
Sueco
Aprendiz 17 Inglés “Aprendi inglés por ser a lingua que poderia
Espanhol utilizar em 'qualquer lugar do mundo' e por

gostar mais.”
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Aprendiz 22

Inglés
Espanhol

‘(o inglés e o espanhol) me dao a
oportunidade de me comunicar com pessoas
de diversas partes do mundo, além de ler
artigos cientificos de outros paises.”

Fonte: elaborado pela autora.

E perceptivel que as vantagens atreladas ao “falar inglés” se fazem presentes

nas respostas dos participantes, que justificam a escolha por ensinar e aprender

essa lingua com base no que ela pode proporcionar a seus falantes. Destaca-se a

énfase que os participantes dao a possibilidade de comunicar-se globalmente (dado

o status internacional da lingua), bem como aos avangos no ambito profissional e

académico.

4.3.2 A inclusao de aspectos culturais de LE aproxima o aluno da lingua-alvo e

da realidade do falante nativo

Este ideologema também teve grande incidéncia entre as respostas dos

participantes, sendo ele extraido a partir de afirmagdes de quatro professores e seis

aprendizes, totalizando dez participantes. No quadro 12 os trechos das respostas

dos participantes que levaram a este ideologema séo apresentados.

Quadro 12: A inclusao de aspectos culturais de LE aproxima o aluno da lingua-alvo
e da realidade do falante nativo

Participante Linguas Ideologia linguistica
ensinadas ou
estudadas
Professor 1 Aleméo “(minhas abordagens de aspectos culturais
Portugués em aula) podem diminuir o choque cultural
caso visitem ou residam nesse pais”
Professor 2 Inglés “‘Acredito que (em consequéncia de como

incluo aspectos culturais em aula) os alunos
se sentem com mais intimidade perante a
lingua-alvo e consequentemente mais
confiantes para produzirem suas falas e
escritas.”

Professor 20

Espanhol

“Tento aproxima-los de bastante elementos
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culturais de diversos paises falantes de
espanhol.”

Professor 23 | Francés (a inclusdo de aspectos culturais em aula)
possibilita o aluno a se colocar
(minimamente) no lugar do falante nativo
daquela lingua, fazendo-o conhecer a
realidade social e cultural deste falante.
Afinal, esse exercicio de empatia também
ajuda a compreender alguns motivos pelos
quais certas estruturas sao utilizadas na
lingua, além da escolha lexical que os
falantes realizam.”

Aprendiz 6 Inglés “(por conta de aulas que incluem aspectos
culturais) vocé se sente mais inserido no
contexto local.”

Aprendiz 9 Inglés “Eu acho que elas (aulas que incluem
aspectos culturais) auxiliam bastante pois
trazem uma aproximacao e despertam o
interesse do aluno.”

Aprendiz 11 Inglés “Ao experienciar a cultura relacionada a um

Espanhol idioma, o cérebro torna-se apto a assimilar
Francés melhor o idioma em si.”
Aprendiz 12 Espanhol “Acho que (aulas que incluem aspectos
Italiano culturais) te aproximam mais da lingua que
estas estudando, te ajudam a se familiarizar
com a lingua.”
Aprendiz 19 | Aleméo “(aulas que incluem aspectos culturais) criam
Inglés uma conexao, um envolvimento do aluno
Francés com a lingua.”
Dinamarqués

Aprendiz 22 Inglés “(aulas que incluem aspectos culturais)
Espanhol auxiliam para que eu realmente me sinta

conectada com o idioma que estou
aprendendo.”

Fonte: elaborado pela autora.
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A respeito deste ideologema é interessante ressaltar duas questdes.
Primeiramente, ao afirmarem que a abordagem de aspectos culturais aproxima o
aprendiz da lingua-alvo em si, os participantes estdo, na realidade, afirmando que a
lingua possui dimensdes culturais. A outra questdo a ser ressaltada € a de que ao
citarem “paises” (ou seja, estados-nagédo) e referirem-se a falantes nativos, os
participantes revelam que, para eles, a abordagem de aspectos culturais esta
diretamente conectada a vivéncia e realidade desse “falante nativo” (entre aspas

pois esse ser € uma abstracdo, nesse caso).

4.3.3 Devem-se evitar estereétipos e generalizagoes ao tratar de cultura na
aula de LE, impedindo o estabelecimento de relagoes de superioridade e/ou
inferioridade

Este ideologema teve grande incidéncia entre as respostas dos participantes,
sendo ele extraido a partir de afirmacdes de seis professores e trés aprendizes,
totalizando nove participantes.

E muito relevante que este ideologema esteja entre os de maior incidéncia,
visto que esta diretamente relacionado a justificativa e as motivagdes para a
realizacdo desta pesquisa. No quadro a seguir, pode-se observar os trechos das

respostas dos participantes de forma detalhada.

Quadro 13: Devem-se evitar esteredtipos e generalizagbes ao tratar de cultura na
aula de LE, impedindo o estabelecimento de relacdes de superioridade e/ou

inferioridade
Participante Linguas Ideologia linguistica
ensinadas ou
estudadas
Professor 12 | Inglés “A cultura da lingua sendo trabalhada né&o
deve ser tratada como superior, mas
diferente, evitando sentimentos negativos
com relaggo a L1 do aprendiz, como
aculturacédo, dominagao, rendigdo. A ideia é
ensinar para empoderar e ndo ao contrario.”
Professor 15 | Inglés “(Cultura) ndo deve ser abordada com
Alemao generalizagdes.”
Professor 17 | Espanhol “Acredito que os aspectos culturais devem
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ser abordados buscando a compreensao,
valorizagdo e respeito a diversidade, para
que os alunos possam perceber como as
suas praticas sociais e de seu entorno nao
sao as Unicas possiveis e existentes. No
entanto, apresentar elementos culturais
desde um ponto de vista classificatério de
superioridade/inferioridade pode, na verdade,
incentivar e enraizar preconceitos.”

Professor 18 | Inglés “Nao sou a favor em apresentar estereétipos
e/ou generalizagdes de fatos culturais.”

Professor 19 | Portugués “Acredito que a cultura ndo pode ser vista de
Inglés maneira homogénea e essencialista, como

Francés "os americanos sao X, os ingleses sao Y" e

também nao podemos reduzir a cultura a

informacodes historicas e

produtos/manifestagdes culturais.

Idealmente, acho que o professor é
responsavel por fazer o aluno refletir ndo sé
sobre a(s) cultura(s) relacionada a lingua
alvo, mas também a sua propria cultura.
Também penso ser importante levar
materiais diferentes, que possam contribuir
para uma outra visdo além dos estereotipos.”

Professor 23 | Francés “(A abordagem de cultura na aula de LE)
deve variar, sobretudo no intuito de
desconstruir clichés e esteredtipos. O
principal €& ndo considerar culturas
superiores/inferiores, melhores/piores,
certas/erradas (um pensamento deveras da

Modernidade), mas sim ‘diferentes’.

Aprendiz 1 Inglés ‘“Acho que a cultura nunca deve ser
Espanhol ridicularizada, entdo seria importante o
Francés professor impedir os alunos de fazerem tal

ridicularizacdo, acho que isso € o principal
que nao deve ser feito.”

Aprendiz 12 Espanhol “Acho que a cultura deve aparecer (nas aulas
Italiano de LE) de forma que respeite os mais
diversos povos e tradicbes. Acho que nao
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deve haver desrespeito, preconceito ao
abordar as mais diversas culturas que

existem.”
Aprendiz 23 Inglés “‘Em geral, é sempre uma boa ideia incluir
Russo questdes culturais nas aulas de lingua. No
Espanhol entanto, cabe ao professor o cuidado na

abordagem de tais questdes, pois a muitas
linguas pertencem a culturas diversas
(principalmente linguas hegeménicas como o
alemdo, o0 inglés e o espanhol).
Especialmente no caso do inglés, se a aula
ou curso € de inglés como lingua estrangeira,
para a comunicacao internacional, nao acho
que seja tdo relevante abordar aspectos
culturais especificos (ex. ao empresario
brasileiro que aprende inglés para fazer
negécios com os Emirados Arabes pouco
importa como a cultura do sul dos EUA difere
da do norte). Isso ndo quer dizer que a
cultura ndo deva ser incluida, mas que talvez,
em tais casos, ndo seja necessario aulas ou
atividades que tenham como foco a cultura
de paises de lingua inglesa.”

Fonte: elaborado pela autora.

Dado o numero mais significativo de professores (do que aprendizes) ao
compor este ideologema com suas ideologias linguisticas, podemos constatar que
ha consciéncia entre os docentes dos maleficios de se generalizar culturas, o que
reforcaria esteredtipos. Os professores, no quadro 13, também expressam a
preocupacao de evitar a comparagao entre culturas, que acaba por estabelecer
relagcdes de superioridade e inferioridade.

E interessante observar que a maioria dos alunos menciona o professor,
demonstrando saber a importancia do papel dessa figura enquanto educador. Em
contrapartida, devemos notar que um numero menor de aprendizes expressa a
mesma preocupagao que parte desses professores. Questiono a justificativa para
isso, mesmo que esses professores e esses alunos nao tenham tido contato direto,
sera que os docentes (e me incluo) conseguem, em suas praticas na aula de LE,

agir de acordo com as suas ideologias linguisticas? Caso nao, por qué? Teriam as
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escolas e instituicées ideologias linguisticas que se sobrepdem as dos professores?
Ou que os impedem de agir de acordo com as suas? Esses sao questionamentos

relevantes para pesquisas futuras.

4.3.4 Ser bilingue desloca positivamente os horizontes dos individuos

Este ideologema obteve incidéncia significativa entre as respostas dos
participantes, sendo ele extraido a partir de afirmacgdes de cinco professores e trés
aprendizes, totalizando oito participantes.

O termo “deslocar horizontes” (nesse caso, de forma positiva) que compde o
nome deste ideologema refere-se a Kramsch (1998), que aponta que o que se faz
necessario, de fato, € “o desejo de aceitar que nossos horizontes serdao deslocados
ao tentarmos compreender o outro”, conforme discutido na se¢éo 2.1. No quadro 14
podemos observar de que maneira esse deslocamento de horizontes foi

mencionado nas ideologias linguisticas dos participantes.

Quadro 14: Ser bilingue desloca positivamente os horizontes dos individuos

Participante Linguas Ideologia linguistica
ensinadas ou
estudadas
Professor 9 Inglés ‘O inglés abriu portas inimaginaveis para
Portugués mim. Acredito que qualquer lingua possa

fazer o mesmo.”

Professor 12 | Inglés “‘Ensinar idiomas €& auxiliar na leitura de
mundo por angulos diferentes permeados por
linguas diversas.”

Professor 13 | Inglés “Me sinto privilegiado por poder ajudar meus
Portugués alunos no processo de "descoberta" de novas
formas de ver o mundo através da
linguagem.”
Professor 14 | Francés “(ensino francés) para abrir novos horizontes

a meus aprendizes, tanto linguisticos quanto
culturais.”
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Professor 17 | Espanhol “‘As razbes para ensinar espanhol estédo
relacionadas a poder mediar e proporcionar
aos alunos o desenvolvimento de
conhecimentos que possam ampliar sua
visdo do mundo, conhecendo novas culturas,
novas identidades, novos saberes. O contato
com as aulas de lingua estrangeira também
representa a possibilidade de se "abrir uma
janela" para além do seu proprio entorno,
estendendo, de certa forma, os limites do que
vislumbram poder alcancgar.”

Aprendiz 11 Inglés “E uma forma riquissima de ampliar os

Espanhol horizontes do pensamento e da compreensao

Francés do mundo, ndo sé pelos conhecimentos e
contatos adquiridos, mas pela forma de
pensar que cada idioma oferece a quem o
fala.”

Aprendiz 16 Inglés “Sim (gosto das linguas que falo), pois

Espanhol ampliam possibilidades.”
Aleméao
Aprendiz 24 Inglés ‘Uma nova lingua abre universos antes
Espanhol velados.”
Italiano

Fonte: elaborado pela autora.

Este ideologema e as ideologias linguisticas subjacentes a ele expressam

uma visao positiva em relagdo ao bilinguismo. Os verbos “ampliar” e “abrir”, bem

como o adjetivo “novo” (e suas variacbes de género e numero) reforcam essa

positividade, assim como confirmam o deslocamento de horizontes que da nome ao

ideologema.

4.3.5 O falante deve apropriar-se da LE para falar sobre sua propria realidade

Este ideologema foi menos incidente entre as respostas dos participantes,

sendo ele extraido a partir de afirmagdes de dois professores e trés aprendizes,

totalizando cinco participantes, todos eles professores e aprendizes de inglés e/ou

espanhol.
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E importante ressaltar que este ideologema aproxima-se muito ao que disse

a professora de Lingua Inglesa Ill para minha turma no inicio daquele semestre da
graduagdo, e menciono esse fato novamente porque foi uma das motivagdes para a
escolha da tematica deste trabalho de dissertacdo. Dito isso, observa-se que é
possivel que as ideologias linguisticas mobilizadas por professores de professores
em formacao reverberem a partir dele que, ao se tornarem professores, podem

fazer com que cheguem também aos seus respectivos aprendizes.

Quadro 15: O falante deve apropriar-se da LE para falar sobre sua prépria realidade

Participante Linguas Ideologia linguistica
ensinadas ou
estudadas
Professor 6 Inglés “‘Aprender uma lingua n&o €& apenas
Espanhol compreender o outro, mas fazer as nossas
experiéncias chegarem ao outro também.”
Professor 13 | Inglés “Trazer a cultura do aluno para a aula de
Portugués lingua também ajuda a fazer com que ele se
aproprie da lingua-alvo, utilizando-a para
falar de si, e daquilo que ele é e vive.”
Aprendiz 13 Inglés “As aulas que eu tive na lingua inglesa n&o
Espanhol apresentaram a cultura local. Contudo, é
interessante que sejam incluidas essas
informacbdes para que os alunos tenham a
possibilidade de falar com seguranca sobre a
sua origem aos nativos de outros paises.”
Aprendiz 14 Inglés “Positivo a inclusdo de aspectos da prépria
cultura, pois aprendemos a descrever melhor
nossa cultura, como apresenta-la.”
Aprendiz 22 Inglés “‘Eu acho que isso seria positivo (a incluséo
Espanhol de aspectos da proépria cultura). Facilitaria
quando tivéssemos que explicar sobre a
nossa cultura em outro idioma.”

Fonte: elaborado pela autora.

Vale ressaltar que, a partir da observagao das respostas dos aprendizes, é

possivel afirmar que os aprendizes 13 e 22 versam sobre uma realidade que nao faz
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ou ndo fez parte das aulas de LE que frequentaram, porém, ainda assim,
conseguem visualizar a necessidade que os falantes de lingua estrangeira possuem
de falar sobre si e conseguem constatar que essa abordagem em aula seria

benéfica para os aprendizes.

4.3.6 Ambientes de aprendizagem que propdoem o uso exclusivo da lingua-alvo
ou eventos imersivos nela sao benéficos

Este ideologema foi, dentre os que nao foram compartilhados entre os grupos
de participantes, o de maior incidéncia. Nesse caso, o ideologema foi extraido a
partir de afirmagdes de aprendizes apenas, totalizando quatro participantes. No
quadro 16, disposto abaixo, pode-se observar os trechos das respostas dos

participantes que levaram a esse ideologema.

Quadro 16: Ambientes de aprendizagem que propdem o uso exclusivo da
lingua-alvo ou eventos imersivos nela s&o benéficos

Participante Linguas Ideologia linguistica
estudadas
Aprendiz 4 Inglés “Gostei mais das aulas do curso privado, por
Espanhol serem mais imersas e dinamicas.”
Francés
Aprendiz 9 Inglés ‘Eu me interessava muito pelo método de

imersao utilizado pelo curso.”

Aprendiz 10 Inglés “Acho bastante interessante as atividades de
Espanhol imersao para estimular a comunicagéo de
forma diversa a abordagem tradicional na

sala de aula.”
Aprendiz 13 Inglés ‘O ambiente da escola que frequento
Espanhol atualmente é imersivo na lingua inglesa e faz

com que sempre haja a busca por mais
vocabulario para viabilizar a interagdo com os
colegas, professores e funcionarios. Esse
sistema aproxima o aluno da realidade da
lingua, o que torna o estudo muito mais leve
e divertido.”

Fonte: elaborado pela autora.
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Este ideologema esta diretamente relacionado a politica linguistica adotada

por alguns cursos de idiomas em que se preza pelo uso exclusivo da lingua-alvo,
inclusive em ambientes externos a sala de aula (como corredores e recep¢ao). Essa
politica, no entanto, é constituida por ideologias linguisticas de pureza e de
idealizacdo do monolinguismo. Essa discussédo sera retomada posteriormente na
secao 4.3.10, que versa a respeito das similaridades e distingbes entre os
ideologemas extraidos a partir das ideologias linguisticas de professores e de

alunos.

4.3.7 O uso da lingua materna na aula de LE é benéfico para o processo de
aprendizagem

Este ideologema foi, dentre os que nao foram compartilhados entre os grupos
de participantes, o unico que partiu das respostas dos professores. Nesse caso,
com uma incidéncia menor do que do ideologema anterior, ele foi extraido a partir
das afirmacdes de trés participantes.

A partir de seu titulo, pode-se constatar que este ideologema se opde ao
anterior ao apontar o beneficio da inclusdo da lingua materna dos aprendizes no
processo de aquisicdo da LE. No quadro 17 observam-se os trechos das respostas

dos professores que levaram a extragao deste ideologema.

Quadro 17: O uso da lingua materna na aula de LE é benéfico para o processo de
aprendizagem

Participante Linguas Ideologia linguistica
ensinadas
Professor 13 | Inglés ‘Uma boa aula de lingua deixa o aluno
Portugués confortavel para utilizar todo o seu

conhecimento linguistico (inclusive suas
linguas maternas) para fazer sentido dos
novos conteudos.”

Professor 17 | Espanhol ‘“Uma boa aula deve proporcionar o
desenvolvimento de varias habilidades dos
alunos, retomando coisas que ja sabem, seja
de sua lingua materna ou da propria lingua
estrangeira.”
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Professor 21 | Inglés “Outro ponto (necessario para uma boa aula
Espanhol de lingua) é o uso da traducdo em sala de
Francés aula, por exemplo, uma vez que o0 uso da
Japonés lingua materna é inerente ao processo de

aprendizagem de um novo idioma. Logo,
faz-se necessario que o professor nao
descarte tal atividade durante a aula, pelo
contrario: ele deve auxiliar o aluno a tirar o
maximo proveito da situagao, porque ele fara
uso da tradugao algum dia.”

Fonte: elaborado pela autora.

Nos trechos dispostos no quadro 17 os professores mencionam questdes que
parecem logicas, mas que ainda assim precisam ser ditas: primeiramente, ndo ha
como excluirmos o conhecimento linguistico prévio, o que inclui o conhecimento da
LM e, em segundo lugar, ndo ha por que ignorar ou abrir m&o desse conhecimento,

visto que ele pode ser muito proveitoso.

4.3.8 Inglés é uma lingua mais facil do que outras

Este ideologema, da mesma forma que o ideologema apresentado na secao
4.3.9, obteve menor incidéncia. Nesse caso, o ideologema foi extraido a partir de
afirmacbes de aprendizes apenas, totalizando dois participantes. No quadro 18

pode-se observar as ideologias linguisticas dos participantes detalhadamente.

Quadro 18: Inglés € uma lingua mais facil do que outras

Participante Linguas Ideologia linguistica
estudadas
Aprendiz 3 Inglés “Sim, acho que o entendimento da lingua
Espanhol inglesa é facil pra mim, o que motiva pra

tentar usar no dia-a-dia.”

Aprendiz 17 Inglés “Gosto e me identifico com a lingua inglesa.
Espanhol Acho facil e nao tenho facilidade para
aprender nenhum outro idioma que ja tentei.”

Fonte: elaborado pela autora.
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Os aprendizes 3 e 17 ndo justificam a facilidade que atrelam a lingua inglesa,
apenas a constatam. Dessa forma, os recursos para analise das motivagdes por tras
dessas ideologias sao limitados. Ha de se ter em mente, porém, que a facilidade ou
dificuldade de adquirir uma lingua nao reside na lingua em si. Contudo, essa
concepgao de facilidade relacionada ao inglés e ndo, por exemplo, ao espanhol,
uma lingua tipologicamente mais proxima do portugués (e também estudada pelos
aprendizes em questdo) poderia originar-se em discursos presentes na midia, os
quais vendem a facilidade de adquirir essa lingua que, atualmente, possui posicao

de prestigio.
4.3.9 Existem linguas mais bonitas, poéticas e sonoras do que outras

Este ideologema, como dito anteriormente, obteve menor incidéncia. Nesse
caso, o ideologema foi extraido a partir de afirmacdes de aprendizes apenas,
totalizando dois participantes. No quadro 19 estdo dispostas as afirmacdes dos

participantes.

Quadro 19: Existem linguas mais bonitas, poéticas e sonoras do que outras

Participante Linguas Ideologia linguistica
estudadas
Aprendiz 12 Espanhol ‘Gosto muito de italiano, mais do que
Italiano espanhol, acho uma lingua sonora.”
Aprendiz 15 Inglés “Sao linguas muito bonitas, poéticas, até o
Espanhol momento foram de facil aprendizado, fazem
muito sentido para mim.”

Fonte: elaborado pela autora.

Neste caso, seria interessante que os participantes tivessem fornecido
definicdes do que seriam linguas sonoras, bonitas ou poéticas, o que ndo ocorreu.
O adjetivo “sonora”, aqui utilizado, ndo refere-se a caracteristicas fonoloégicas da
lingua, do mesmo modo, o adjetivo “poéticas” ndo baseia-se em defini¢cdes literarias.
O adjetivo “bonitas” possui carater estético, no entanto, a suposta beleza de todo e

qualquer objeto ou ser no mundo é relativo em muitas dimensdes (histdricas,
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sociais, artisticas, culturais e etc.). Infelizmente, ndo houve um momento de
entrevista ou conversa posterior ao preenchimento dos formularios, mas fiquemos
com os questionamentos: o que € uma lingua sonora? O que € uma lingua bonita?

O que é uma lingua poética?

4.3.10 Similaridades e distingoes entre os ideologemas de professores e
aprendizes

Os ideologemas compartilhados entre os grupos parecem demonstrar
afinidade e coeréncia entre as crengas e ideologias dos professores (expressas em
suas praticas e atitudes na aula de LE) e o reflexo e a influéncia delas no que
creem, também, os alunos. Dentre as similaridades, destaca-se uma percepgao
positiva em relagdo ao bilinguismo, além da concepgao de que nao existe relagao
de superioridade e/ou inferioridade entre culturas, apenas diferenciagdes.

Quanto aos ideologemas distintos, ndo se pode deixar de perceber que dois
deles ndo apenas deixaram de aparecer nas respostas de determinado grupo, mas
sdo, na realidade, antagbnicos. Os professores reconhecem o papel da lingua
materna na aquisicdo de uma lingua estrangeira e enxergam que a sua inclusdo na
aula de LE afeta positivamente o processo de aprendizagem. Os aprendizes, por
sua vez, ndo mencionaram o papel de suas linguas maternas e valorizaram as aulas
ou instituicbes que promovem uma politica de uso exclusivo da lingua-alvo, por
meio da “imersao” (termo muito utilizado pelos alunos).

Observa-se, dessa forma, uma incompatibilidade ideoldgica entre parte dos
professores e uma parcela dos aprendizes. Isso n&o necessariamente significa,
porém, que os professores nao deixem transparecer tais ideologias, presentes em
seu discurso, em suas praticas — ainda que aqui estejamos analisando apenas o
que os participantes dizem e ndo o que fazem de fato. O que parece ocorrer, na
realidade, € uma influéncia externa (e, com “externa”, quero dizer que nao é por
parte, necessariamente, dos professores), uma crenga construida com base em
uma ideologia linguistica disseminada por determinadas instituicdbes de ensino e
pela midia, ou seja, elementos mais influentes na sociedade como um todo.

Essa ideologia linguistica, em termos basicos, seria a de que individuos
bilingues correspondem a dois (ou mais) monolingues. Grosjean (2008), ao abordar

o bilinguismo individual, pontua que “alguns (individuos bilingues) criticam suas
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capacidades linguisticas, outros se esforgam para atingir os padrées monolingues”
(GROSJEAN, 2008, p. 165), e esses esforgos (em busca de um padrao idealizado)
devem-se a visdo equivocada de que o bilingue poderia performar linguisticamente
como se fosse multiplos monolingues. E essa mesma ideologia que, erroneamente,
leva as pessoas a acreditarem que, para a melhor aquisicdo da LE e para, assim, se
tornarem bilingues, seria melhor transformar o ambiente da aula de LE,
necessariamente bilingue, em um ambiente monolingue (e monocultural, por sua
vez), tentando portar-se em situacdo “imersiva”, enquanto monolingues da LE.
Aponta-se, portanto, que o ideologema dos aprendizes parece ser guiado por um
ideal monolingue/monocultural.

Visto que mencionamos o ideal monolingue e monocultural na discusséo,
vale ressaltar que alguns professores e alunos, ao expressarem suas nogdes de
cultura, a definiram como a realidade do falante nativo. Faz-se importante, também,
refletir sobre a imagem construida em torno desse falante nativo. Kramsch (1998)
afirma que, seguidamente, o “falante nativo” ao qual referem-se professores de
lingua (e aprendizes) é, na realidade, uma abstracdo — abstracao esta baseada em
tracos especificos de gramatica, léxico e pronuncia e em esteredtipos de
comportamento e aparéncia. Desse modo, o “falante nativo” € uma abstracéo
monolingue e monocultural, enquanto, na realidade, a maior parte das pessoas sao

bilingues e comportam-se com base em mais de uma cultura ou subculturas.

Os outros ideologemas (extraidos das respostas dos aprendizes) nao
compartilhados entre ambos os grupos de informantes mobilizam as ideias de que o
inglés € uma lingua mais facil de ser adquirida e de que ha linguas que podem ser
mais bonitas, poéticas ou sonoras do que outras. O fato de os professores nao
compartilharem das mesmas ideologias pode ser explicado simplesmente pela sua

formagao na area de Letras, ou seja, pelo fato de serem profissionais e nao leigos.

Tratando-se da possivel relagdo existente entre as ideologias linguisticas e
as linguas ensinadas/estudadas, foi possivel constatar que, nesta pesquisa, nao
houve grandes diferenciagdes nesse sentido. Péde-se perceber, porém, que os
professores e aprendizes cujas ideologias linguisticas levaram ao ideologema de
que os falantes devem apropriar-se da LE para falarem sobre sua propria realidade

ensinam e estudam inglés e/ou espanhol.
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O inglés e o espanhol sdo, como ja mencionado, linguas hegemoénicas.
Assim, é importante ressaltar a importancia desse posicionamento por parte de
alguns professores e aprendizes: o reconhecimento de que podem e devem utilizar
suas LEs para construir significados sobre sua prépria realidade. Moita Lopes
(2008), ao versar sobre os processos de globalizagdo e, mais especificamente,
sobre a internacionalizagdo do inglés, pontua que € possivel construir esse
processo de forma a atender aos interesses dos falantes (periféricos e ndo nativos)
da lingua. O autor propde a percepg¢ao de linguagem enquanto agdo no mundo,

performance e, segundo ele, tal concepg¢ao

possibilita entender que estar no mundo social € um ato de operar com as
linguas, discursos e culturas disponiveis no aqui e no agora para
construi-lo, ndo somente com base em significados ja dados, mas também
com base naqueles que nés mesmos podemos gerar, a luz de quem somos
ou podemos ser em nossas histérias locais, portanto, em nossas
performances (MOITA LOPES, 2008, p. 326).

Desse modo, Moita Lopes (2008) afirma, também, que a utilizagdo do inglés
pode vir a ser um local de heterogeneidade discursiva, sendo possivel construir um
didlogo com a vida local. Ademais, a porosidade das fronteiras — consequéncia do
processo de globalizacdo — oportuniza que discursos n&do hegemodnicos, quando

utilizando-se da lingua hegemoénica, sejam também ouvidos.

Apos discussdes e apresentacao dos resultados, direcionamo-nos a sec¢ao de
conclusdo. Nela, serdo retomadas as perguntas de pesquisa, seguidas das

consideracgoes finais.
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5 Conclusao

5.1 Perguntas de pesquisa

7

Inicialmente, € importante ressaltar que os questionamentos levantados no
inicio deste trabalho puderam ser respondidos ao longo da sessao de resultados e
discussodes. Assim, como parte da conclusido, retomarei brevemente as respostas
encontradas para cada uma das cinco perguntas de pesquisa.

Primeiramente, tratando-se da primeira pergunta: “Como professores e
aprendizes de lingua percebem a relagdo entre lingua e cultura?”, foi possivel
constatar que a maior parte dos participantes, independentemente das nocdes que
possuem desses termos, consideram que elas sdo conceitualizagbes que possuem
uma ligacdo muito forte. Posteriormente, verificou-se que os informantes
expressaram percepcoes similares as propostas por Kramsch (1993 e 1998), mas
nenhuma das respostas aproximou-se das nog¢des de Kramsch (2011).
Especulou-se, portanto, que isso pode vir a ser consequéncia de pouca discussao
sobre as possiveis nogdes de cultura e suas relagdes com a lingua na formagao
basica dos professores.

Em segundo lugar, em relagdo as perguntas de pesquisa de numero dois e
trés: (2) “Quais sao as ideologias linguisticas mobilizadas por professores e
aprendizes ao falarem sobre suas crencas e experiéncias relacionadas ao ensino e
a aprendizagem de LE?” e (3) “As ideologias linguisticas de professores e
aprendizes variam de acordo com a lingua-alvo?”, averiguou-se que os participantes
mobilizaram diversas ideologias linguisticas ao explicitar suas crengas e
experiéncias relacionadas ao ensino e a aprendizagem de LE. Confirmou-se, ao
cruzarmos as ideologias com os dados das linguas ensinadas/estudadas, que
houve variagao significativa em decorréncia das linguas envolvidas. Nao obstante,
vale ressaltar que uma ideologia em especial (a de que os falantes devem
apropriar-se da LE para falarem sobre a prépria realidade) parece ser
compartilhada, predominantemente, pelos professores e aprendizes de inglés e
espanhol.

Por fim, quanto as perguntas (4) “Quais ideologemas podem ser extraidos a
partir das ideologias identificadas?” e (5) “Quais sao as similaridades e diferengas

entre os ideologemas extraidos a partir das ideologias linguisticas de professores e
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aprendizes?”, foram extraidos seis ideologemas a partir das respostas dos
professores e oito a partir das respostas dos alunos. Houve mais similaridades do
que diferengas entre os ideologemas de docentes e os de aprendizes. No entanto, é

possivel afirmar que as diferengas foram significativas.

5.2 Consideragoes finais

As intengdes desta pesquisa eram investigativas e ndo normativas. O que se
quer exprimir, a partir disso, € que ndo ha o intuito de estabelecer o que os
professores devem ou ndao devem adotar em suas praticas docentes. O que se
pretendeu, portanto, foi especular as ideologias linguisticas relacionadas a
abordagem de aspectos culturais na aula de lingua estrangeira, analisando as
perspectivas tanto de professores quanto de alunos e incluindo diferentes linguas

nesse processo.

Desse modo, buscou-se um grupo de participantes mais abrangente e
heterogéneo. N&o obstante, a busca por maior abrangéncia ocasionou também
algumas limitagbes. Seria interessante, por exemplo, se os professores e alunos
estivessem diretamente relacionados, ou seja, se os aprendizes em questéo
frequentassem as aulas dos professores participantes. Dessa forma, seria mais
seguro tragar relagdes e conexdes entre as ideologias linguisticas dos docentes e

dos discentes.

Outra limitacao deste trabalho foi que, apesar da busca por uma variedade de
aprendizes, houve apenas uma resposta proveniente de um estudante que ainda
esta na educacgao basica. Tal limitagao deu-se em consequéncia, provavelmente, do
modo como os questionarios foram compartilhados. Aponta-se, portanto, que seria
interessante explorar as ideologias linguisticas presentes nas aulas de LE da

educacéo basica (em escolas privadas ou publicas).

Por fim, destaca-se que esta pesquisa procurou colaborar para um maior
aprofundamento das discussdes relacionadas a abordagem de aspectos culturais na
aula de lingua estrangeira, principalmente tratando-se de nivel de graduagao, em
que ocorre a formacéao principal de boa parte dos professores de lingua. Acredito
que esta dissertacao tenha levantado questdes e langado questionamentos que,

caso discutidos e explorados na formagao de professores de lingua estrangeira,
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possam contribuir para a propagagao de ideologias linguisticas que ndo coloquem
linguas e culturas em posi¢cées de superioridade e inferioridade. Além disso, as
questbes aqui levantadas podem colaborar para que aspectos culturais dos
aprendizes fagam parte da aula de LE, favorecendo sua capacidade de

empoderar-se da LE para falar de si.

Ademais, buscou-se instigar reflexdes em professores e alunos de linguas
estrangeiras. Encerro esta dissertagcado desejando que aprendizes e professores de
LE (e me incluo, é claro) aceitem, entdo, que teremos nossos horizontes deslocados
ao tentarmos compreender o outro, e que esse deslocamento de horizontes nos

leve a continuarmos em movimento (como estdo as linguas e as culturas).
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Apéndices



Apéndice A: Questionario direcionado a professores

Ensino e Aprendizagem de

Linguqs

Ao responder a este questionario, vocé esta
colaborando para o desenvolvimento de uma
pesquisa académica, componente de uma
dissertacdo de mestrado. Sendo assim,
responda a todas as questdes com atengdo e o
mais detalhadamente possivel. Desde ja, muito
obrigada!

0 nome e a foto associados a sua Conta do
Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.
Nao é annajuliakarini@gmail.com? Alternar
conta

Proxima

Para que as informagdes fornecidas por vocé neste
questionario possam ser utilizadas no desenvolvimento
da pesquisa, é necessario que voceé preencha e assine
um termo de consentimento livre e informado. Leia o
termo com atencgéo, preencha e assine, tire uma foto ou
digitalize o arquivo e adicione-o no espago designado.

LINK PARA DOWNLOAD PO TERMO (copiur e colar na

barra do navegador)
https://drive.google.com/file/d/1yjjZcHb1zEHEajShzrl
PJccH4xRmNTUe/view?usp=sharing

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

devidamente preenchido e assinado *

I, Adicionar arquivo

Voltar Préxima



INFORMACOES GERAIS

Nesta sec¢do inicial do questionario, as perguntas tém
como objetivo identificar o seu perfil como profissional
da maneira mais completa possivel. Por isso, responda
com atengdo.

|dade *

Sua resposta

Nivel de Ensino *

Ensino Superior em Andamento
Ensino Superior Completo
Mestrado em Andamento
Mestrado Completo

Doutorado em Andamento
Doutorado Completo

Pds-Doutorado em Andamento

QOO0 000

Pés-Doutorado Completo



Ensino Superior - Qual sua formagdo? *

Licenciatura em Letras - Portugués

Licenciatura em Letras -
Portugués/Alemao

Licenciatura em Letras -
Portugués/Espanhol

Licenciatura em Letras -
Portugués/Francés

Licenciatura em Letras - Portugués/Inglés

0 0 O 0O O

Qutro:

institui S| s0uU ino superior?
Em que instituicdo cursa/cursou o ensino superior? *

Sua resposta

Pés-graduagdo: Indique o/s nivel/niveis (mestrado,
doutorado, pés-doufomdo), seja compl.efou ou esta
em andamento, drea, linha de pesquisa e instituicdo.
Ex.: Mestrado em andamento - Area: Linguagem,
texto e imagem, Linha: Aquisico, Variagdo e Ensino,
UFPel. Caso nio tenha pés-gruduagﬁo, apenas

preencha com NAQ. *

Sua resposta

Para responder @ proxima pergunta, consulte o

quadro a sequir.

Sou copa de recanhecer palovas o Bxpresstes

Bl e e
& pergunios simples sobre asuntos conhacidas.
e reltivns o b i

A2 ST

Quais linguas vocé fala? Indicar idioma e nivel de
proficiéncia. Ex.: Porfuguéstspunhol. (linguus
maternas), Inglés (B1), Francés (A2), Libras (A1). *

Sua resposta



QUESTOES CENTRAIS

Nesta se¢do do questionario vocé respondera a
diferentes perguntas e tera espago para expressar suas
percepgdes e opinides. Portanto, sinta-se livre para
escrever respostas longas, ndo deixe nada de fora, tudo
0 que vocé pensa sobre o assunto pode ser de extrema
importancia.

Néo é necessario indicar qualquer fundamentagéo
tedrica, sendo assim, nédo se preocupe em indicar fontes
(a ndo ser que seja sua vontade).

Para vocé, qunis sdo os aspec{os que infegram uma
boa aula de lingua? (faver incluir exemplos que

confemplem os aspectos citados) *

Sua resposta

Na sua opinido, de que maneira os conceitos de Lingua

e cultura se conectam ou desconectam? *

Sua resposta

Considerando sua rzspos#n anterior, como vocé
acredita que cultura deve e ndo deve ser abordada na
aula de lingua? *

Sua resposta



Vocé acha que a maneira com que cultura é abordada
em aula deve variar dependendo da lingua-alvo? Caso
sim, explique como deve ocorrer essa variagdo,
utilize diferentes linguas come exemplo. Caso ndo,
explique por que a abordagem deve permanecer a

mesma. *

Sua resposta

Pense na/s Linguu/s que vocé ensina. Quais culturas

e aspectos culturais vocé aborda em sala de aula? *

Sua resposta

Como vocé acredita que as ideias apresentadas por
vocé (acerca da abordagem de cultura em aula)

beneficiam os seus alunos? *

Sua resposta

Na sua opinido, qual o papel da cultura local, regional

e nacional na sala de aula de linquas? *

Sua resposta

Voltar Proxima

A sua colaboragdo é muito importante para o
desenvolvimento dessa pesquisa.



Apéndice B: Questionario direcionado a aprendizes

Ensinoe Aprendizagem de

Linguas

Ao responder a este questionario, vocé esta
colaborando para o desenvolvimento de uma
pesquisa académica, componente de uma
dissertacdo de mestrado. Sendo assim,
responda a todas as questdes com atencédo e o
mais detalhadamente possivel. Desde ja, muito
obrigada!

0 nome e a foto associados a sua Conta do
Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.
N&o é annajuliakarini@gmail.com? Alternar
conta

Proxima

Para que as informacgdes fornecidas por vocé nesse
questionario possam ser utilizadas no desenvolvimento
da pesquisa, é necessario que voceé preencha e assine
um termo de consentimenta livre e informado. Leia o
termo com atengao, preencha e assine, tire uma foto ou
digitalize o arquivo e adicione-o no espago designado.

LINK PARA DOWNLOAD DO TERMO (copiur e colar na

barra do navegador)
https://drive.google.com/file/d/1yjjZcHb1zEHEajShzrl
PJccH4XRmNTUe/view?usp=sharing

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

devidamente preenchido e assinado *

I, Adicionar arquivo

Voltar Préxima



INFORHAGCOES GERAIS

Nesta secédo inicial do questionario, as perguntas tém
como objetivo identificar o seu perfil como aprendiz de
linguas da maneira mais completa possivel. Por isso,
responda com atengao.

Idade *

Sua resposta

Nivel de ensino *

Fundamental Il em Andamento
Fundamental Il Completo
Ensino Médio em Andamento
Ensino Medio Completo

Ensino Superior em Andamento
Ensino Superior Completo

Pdés-Graduagdo em Andamento

OO0OO0OO0OO0OO0OO0OO0

Pés-Graduagao Completa

Caso esteja cursando o ensino superior (ou tenha
ccmpl.ei'ado), indigue qual o seu curso e instituigtio.
(Ex.: Licenciatura em Geografia, UFPel) Caso ndo

tenha ensino superior, apenas pre.eﬂcha com NAO. *

Sua resposta



No caso de pés-graduagio (em andamento ou
completa), indique o/s nivel/niveis (mestrado,
doutorado, pés-doutorada), se ja completou ou estd
em andamento, area, linha de pesquisa e instituigdo.
Ex.: Mestrado em andamento - Area: Linguagem,
texto e imagem, Linha: Aquisicdo, Variacdo e Ensino,
UFPel. Caso ndo tenha pés-graduacdo, apenas
preencha com NAQ. *

Sua resposta

Para rasponder a préxima pergunta, consulte o

quadro a sequir.
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Quais Linguas vocé fala? Indicar idioma e nivel de
proficiéncia. Ex.: Portugués/Espanhol (Linguas
maternas), Inglés (81), Francés (A2), Libras (A1). *

Sua resposta

Voct aprendeu essas linguas formalmente (através
de aulas)? Caso sim, indique a lingua e o(s)
ambiente(s) de aprendizagem que vivenciou até
ento. Ex.: EspunhoL (escola): Francés (curso
privado); Alemdo (curso privadn e faculdade);

Italiano (aulas particulares). *

Sua resposta

Durante quanto tempo vocé estudou (ou ha quanto
tempo vocé estuda) essas linquas? Indique a lingua e
0 ﬁ:mpo de aprendizagem_ Ex.: Grego (5 anos):
Inglés (10 anos); Espanhol (5 meses). *

Sua resposta



Indigue a carga-heraria semanal das aulas que vocé
tem (ou teve gquando estudou) para cada linquae e

ambiente das aulas. Ex.: Italiano (1h/semana, aulas
particulares); Inglés (4h/semana, curse privado). *

Sua resposta

Vock jo teve experiéncias fora do Brasil (académicas
ou de lazer)? Se sim, em quois paises esteve? Quais
linquas utilizou e em que sifuagdes? Ex.: Argentina.
Portugués (entre conhecidos brasileiros), espanhol
(no hotel/local de estadia, restaurantes, lojas) e
inglés (com outros turistas, participantes de
evento). *

Sua resposta

Em que situagdes e para gue finalidades voce utiliza
as linguas que fala? Ex.: Utilizo alemdo e inglés
durante as aulas; Utilizo inglés e francés para me
comunicar virtualmente ou pessoalmente com
conhecidos de outros paises: Utilizo libras para me
comunicar com familiares e amiges: Utilizo alemdo,
inglés, espanhol e francés para assistir séries e

filmes sem legenda e na compreensio de misicas. *

Sua resposta

Por gue aprender as linguos que vocé aprendeu/estd
aprendendo? (caso voc acredite que ha diferentes

razfes para diferentes linquas, favor sxplicih’:—lus}

Sua resposta



Vocé gosta das linguas que vocé estudou/estuda? Por

que? *

Sua resposta

Vocé gosta das aulas de lingua que vocé tem (ou ja

teve)? Por qué? *

Sua resposta

QUESTOES CENTRAIS

Nesta se¢do do questionario vocé respondera a
diferentes perguntas e terd espago para expressar suas
percepgoes e opinides. Portanto, sinta-se livre para
escrever respostas longas, ndo deixe nada de fora, tudo
© que vocé pensa sobre o assunto pode ser de extrema
importancia.

Como vocg acha que Lingua e cultura se conectam ou

desconectam? *

Sua resposta

Vocé gosta de aulas de lingua que incluam cultura?
Como vocé acha que a cultura deve aparecer nas

aulas e como vocé acha que ndo deve? *

Sua resposta



Pense nas aulas de lingua que vocé tem (oujd teve).

Como a cultura é (ou era) abordada nas aulas? *

Sua resposta

Como vocé acha que aulas de Lingua que incluem

cultura quxiliam na sua aprendizagem? *

Sua resposta

As aulas de lingua que voce tem (ou ja teve) incluem
a cultura Local (pelotense), regional (gaticha) e
nacional (brasileira)? Vocé acha que isso é algo

positivo ou negativo? *

Sua resposta

Voltar Proxima

MUITO OBRIGADA!

A sua colaboragdo é muito importante para o
desenvolvimento dessa pesquisa.



Apéndice C: Termo de consentimento livre e esclarecido
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Mestrado / Linguagem, texto e imagem / Aquisicao, variagao e

ensino

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Eu,

autorizo o uso de dados gerados a partir de questionario, para a realizagéao de
pesquisa desenvolvida pela mestranda Anna Julia Karini Martins, do Programa de
Po6s-Graduacao em Letras da Universidade Federal de Pelotas, na area de
Linguagem, texto e imagem, linha de pesquisa de Aquisi¢ao, variagao e ensino.
Esclarecemos algumas informacdes:
- Nao havera identificagdo do nome do participante no questionario, sendo

os dados utilizados Unica e exclusivamente em eventos cientificos ou areas afins;

Pelotas, de de 2019.

Assinatura do participante

wn Fon MW

Anna Julia Karini Martins

Pesquisadora Responsavel
1
N L//

Profé Dr2 Isabella Mozzillo

Orientadora



