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RESUMO

SANTOS, Josiane Nunes dos. Investigando a pratica pedagégica docente em um
instituto federal: um estudo de caso - um olhar na perspectiva do pensamento
maiéutico socratico.169f. Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas,
2020.

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, com caracteristicas de
estudo de caso. Direciona-se para a pratica pedagogica de um professor que
desenvolve a maiéutica socratica em sua pratica educativa. O objetivo da pesquisa foi
investigar principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagdgica de um
docente de uma instituicdo de educacgao profissional do municipio de Pelotas/RS,
destacando aquelas que despertam o desejo de aprender no aluno. Como
instrumentos para coleta de dados, foram utilizados registros da pesquisadora, diarios
de aula e relatérios de projetos dos alunos, bem como entrevistas semiestruturadas
com o docente e discentes da disciplina optativa do professor, foco da pesquisa. O
método utilizado para a analise dos dados foi analise descritiva e analise de conteudo.
A partir dos resultados encontrados, pbéde-se inferir que o docente investigado
apresenta indicios de uma pratica pedagogica inovadora, tendo como principios e
fundamentos que suleiam sua pratica a capacidade de despertar a criatividade em
seus alunos, bem como incentiva-los a trabalhar de forma colaborativa (cooperagao),
além de encorajar, a partir da construgao de projetos, a autonomia dos estudantes.
Como produto da dissertacao, foi desenvolvido um e-book interativo que apresenta o
aporte teorico resumido e peculiaridades do ambiente da pesquisa.

Palavras-Chaves: Formacao de Professores. Ensino Técnico e Tecnoldgico.
Inovacédo Pedagogica. Pratica Pedagodgica.



ABSTRACT

SANTOS, Josiane Nunes dos. Investigating teaching pedagogical practice in a
federal institute: a case study - a look from the perspective of Socratic maieutic
thinking 2020. 169f. Dissertation (Professional Master in Science and Mathematics),
Federal University of Pelotas, Pelotas, 2020.

The present research presents a qualitative approach, with case study characteristics,
it is directed towards the pedagogical practice of a teacher who develops maieutics
socratic and matetic in his educational practice. The objective of the research was to
investigate principles and foundations that support the pedagogical practice of a
teacher at a professional education institution in the city of Pelotas/RS, highlighting
those that arouse the student's desire to learn. As instruments for data collection,
records of the researcher, class diaries and student project reports were used, as well
as semi-structured interviews with the teacher and students of the professor's optional
subject, the focus of the research. The method of data analysis was done through
descriptive analysis and content analysis. From the results found, it could be inferred
that the investigated teacher presents evidence of an innovative pedagogical practice,
having as principles and foundations that underpin his practice the ability to awaken
creativity in his students, as well as encourage them to work in a collaborative
(cooperation), in addition to encouraging, from the construction of projects, the
autonomy of students. As a product of the dissertation, an interactive e-book was
developed in which it presents the theoretical contribution and peculiarities of the
research environment.

Key-words: Teacher training. Technical and Technological Education. Pedagogical
Innovation. Pedagogical Practice.



Figura 01
Figura 02
Figura 03
Figura 04
Figura 05
Figura 06
Figura 07
Figura 08
Figura 09
Figura 10
Figura 11
Figura 12
Figura 13
Figura 14

Figura 15

Lista de figuras

Logotipo Laboratério 14 — Pesquisa e Inovagao............cccceeeeeee.. 70
Planta-baixa do bloco 4 —2° pavilh&0 .........ccccoeeeeeeiiiiiiiiiiie, 71
Planta-baixa Lab. 14"?— Imagem cortada e ampliada da figura02 72

Planta-baixa Lab.14B e 142- Imagem cortada e ampliada da fig.02 72

Ambiente do Laboratorio 14 ..o 73
Ambiente do Laboratdrio 14............eeiiiieiiie e, 73
Foto do Laboratdrio 14.........coooieeeee e 74
Alunos desenvolvendo projetos - Laboratorio 14........................... 75
Alunos desenvolvendo projetos - Laboratério 14.................cc.e.. 75
Alunos desenvolvendo projetos - Laboratério 14..................cc...... 75
Cadeira motorizada —Lab. 14 ... 76
Cadeira motorizada—Lab. 14 ..o, 76
Cadeira motorizada —Lab. 14 ... 76
Logotipo da feira de 2018 e alunos do Lab.14 montando estandes

e provas de competicdes para a feira - Mostrarob 2018................. 77

Triangulagao da PeSQUISA..........ceeviruieiiiieiiee e eee e



Quadro 01

Quadro 02
Quadro 03

Quadro 04
Quadro 05

Quadro 06
Quadro 07
Quadro 08
Quadro 09
Quadro 10

Quadro 11
Quadro 12

Quadro 13

Lista de quadros

Resumo dos instrumentos de coleta de dados tracados na
[L=ET0 [ 81T RPN
Procedimentos metodologicos do estudo.........cccceeeeeviiiiieiiiiennnnes

Panorama Do Instituto Federal de Educacdo, ciéncia e
Tecnologia Sul Rio-grandense-IFSUL — Campus Pelotas...........
Propostas de projetos desenvolvidos na Disciplina Optativa de
Pesquisa e Inovagdo Mostrarob............ccccceeeiiiiiiiiiiciieeeeee
Pré-analise realizada antes da unitarizagao e categorizagao dos
dados da entrevistacomo docente..........ccccoooiiiiiiiiiiiiiiiie
Categoria de analise Autonomia - organizagao da dimens&o A...

Categoria de analise Autonomia - dimensdéesBeC.....................
Categorias de analise — Criatividade ............ccccooeiiiiiiiiiiiiininiens
Categorias de analise — COOPEragan...........ccceeeeeieeeeereeeeeeeeeeennnnns

Associagao de unidades de contexto com a categoria de analise
-inovagdes noespacodasaladeaula.............cocoevieeiiiiiiiiiinieens

Perfil dos alunos entrevistados. ......cooveveeeeeeeee e

Categorias de analise — Autonomia, Criatividade e Cooperacéo
- organizada em subcategorias e unidades de significado
baseados nas entrevistas comos alunos.............cccccceeeeeeieininnnn..

Associagao de unidades de contexto (trechos da entrevista com
o professor) com a categoria de analise —inovagdes no espago
dasaladeaula ...

82
84

86

100

104
106
112
117

123

128
131

135



Tabela 01

Tabela 02
Tabela 03
Tabela 04
Tabela 05
Tabela 06

Lista de tabelas

Numero de teses, dissertacbes e artigos relacionados com os

descritores da PeSQUISA. ......ceueuuuuuruiaiiie et 27
Numero de trabalhos mais relevantes com a pesquisa..................... 28
Procedimentos para coleta de dados...........ccccciiiiiiiiiiiiiieeee, 79
EStUdO A€ CASO.....cceeeiiieiee e 79
Registro de encontros com os sujeitos da pesquisa...........ccccceeeen.... 80

Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa............ccccevvvviiiieeeeeeeeeee. 81



BDTD
BM
CAPES
CEFET
CNE
CTI

DCN
ETFPEL
FAE
FURG
IBICT
IFSUL

LAB14
MOSTRAROB
PDI

PPC

PPI

PPTE
ProEMI
PPGECM
SciELO

UFPEL
OCDE
OoMC

UNESCO

UNINTER

Lista de Abreviaturas e Siglas

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes

Banco Mundial

Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica de Pelotas

Conselho Nacional de Educagao

Colégio Técnico Industrial, atual Campus Rio Grande do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul
(IFRS).

Diretrizes Curriculares Nacionais

Escola Téecnica Federal de Pelotas

Faculdade de Educacao

Universidade Federal do Rio Grande

Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-
grandense

Laboratério de Pesquisa e Desenvolvimento de Projetos

Mostra Nacional de Educagao, Ciéncia e Tecnologia

Plano de Desenvolvimento Institucional

Projeto Pedagodgico do Curso

Projeto Pedagadgico Institucional

Projeto Pedagdgico do curso Técnico em Eletrénica

Programa do Ensino Médio Inovador

Programa de P6s-Graduagao no Ensino de Ciéncias e Matematica
Scientific Electronic Library Online

Universidade Federal de Pelotas
Organizagao para Cooperagao e o Desenvolvimento Econémico

Organizagdo Mundial de Comércio

Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura

Centro Universitario Internacional



Sumario

INTRODUGAO. ..., 11
I PRIMEIROS CAMINHOS ..............coeieeeeee ettt e e 15
1.1 MOTIVACAO PARA A PESQUISA AO LONGO DA VIDA........cocoveeeeeeeeeenn. 15
1.2 QUESTAO GERADORA DA PESQUISA ......cooimieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 22
1.3 OBUETIVOS ...ttt e e 22
1.3.1 OBjJetivo geral ...........oooniiiiii e 22
1.3.2 Objetivos ESpPecifiCos ...........oooiiiiiiiiiii e 22
Il FUNDAMENTAGAO TEORICA ..., 24
2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO ......cutiiiiiiiiiiiie et 25

2.2 REFLEXOS DA CIENCIA SOBRE A ESCOLA E DE AMBOS SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR ........cociiiieeeeeieeeeeeeeeeeee e 34

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES E SUAS IMPLICACOES NA PRATICA

PEDAGOGICA ... ..ottt eae e ate e e 42
2.3.1 Pratica pedagoégica numa perspectiva de educagao construcionista....... 46
2.4 INOVACAO PEDAGOGICA - AMATETICA ..ot 51
2.4.1 Inovagao Pedagodgica - Pesquisa com principio pedagogico.................... 54

2.5 A ORGANIZAGCAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE ENSINO NO E SOBRE O
CONTEXTO DA PESQUISA ...ttt 59

2.5.1 Breve histérico sobre a analise das politicas publicas para a Educagao

ProfiSSIONal .. ..o 59
2.5.2 Ensino Profissionalizante Federal na cidade de Pelotas/RS ..................... 66
HHHEMETODOLOGIA. ... e et ettt ettt e e e e e e e aeaaaas 69
3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA ..., 69
3.1.1 Abordagem metodolégica, métodos e sujeitos da pesquisa..................... 78
3.1.2 Instrumentos de coletade dados...........ooveiieiiie e 82
3.2 ANALISE DOS DADOS. ..., 83
3.3 CONTEXTO DA PESQUIS A ... e e 85

3.3.1 Infraestrutura da instituicao pesquisada................c.....oooiiiiiiiii 85



3.3.2 Infraestrutura do laboratério do professor investigado............................. 87
IV DISCUSSAO DOS RESULTADOS ...........ccooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 89

4.1 PANORAMA DOS DOCUMENTOS (PPI E PPC) DA INSTITUICAO E SUA
RELACAO COM A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR INVESTIGADO....89

4.2 DIARIOS DE AULA E RELATORIOS DE PESQUISA: FERRAMENTAS DE

AVALIACAO DO PROFESSOR .....cooouiiticieiteeteetecieeieeee ettt 99
4.3 PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS QUE SUSTENTAM A PRATICA

PEDAGOGICA DO DOCENTE PESQUISADO..........cocviueeeeeeeeeeeeeeeeee e 103
4.3.1 Analise dos DadOsS ...........cooiiiiiiiiiiii 104
V TRIANGULAGAO DOS DADOS ANALISADOS ..............cccooeeeeeeeeeeeananenn 134
CONSIDERAGOES FINAIS ............c.oooeeeeeeeeeee et 152
REFERENCIAS ... 155
APENDICES ............ooooeeeeeeeeeeeee et 164
APENDICE | — PERGUNTAS SULEADORAS DA ENTREVISTA .......cccocveveneeee. 164
ANEXOS . ... e e e aaa 167

ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO UTILIZADO
COM OS SUJEITOS DA PESQUISA. ..ottt 167



11
INTRODUGAO

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo
esperangar; porque tem gente que tem esperanga do
verbo esperar.
E esperanca do verbo esperar ndo é esperanga, é
espera. Esperangar é se levantar, esperangar € ir
atras, esperangar €& construir, esperangar € n&o
desistir! Esperancgar é levar adiante, esperangar é
juntar-se com outros para fazer de outro modo [...]
(FREIRE, 2014, p. 110-111).

Nao é de hoje que a educagao brasileira tem enfrentado diversos problemas
politicos e pedagogicos, e que as politicas publicas existentes vém sinalizando a
importancia de uma formagao de professores que promova a criticidade e a inovagao
pedagogica. Ao longo dos anos, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para
formacdo de professores (BRASIL, 2008, 2015) vém apontando que as
intencionalidades do professor em suas aulas devem estar engajadas nos principios
das DCN. As referidas diretrizes tém indicado que o professor precisa desenvolver
sua pratica pedagdgica visando despertar o interesse do aluno em querer aprender,
pensando no desenvolvimento integral dos sujeitos. Esses principios ficam mais
evidentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacado de professores
(BRASIL, 2015), que apontam a necessidade de incentivo a uma formacéo teorica
sélida e fundamentada em principios da interdisciplinaridade, contextualizagéo,
democratizacao, pertinéncia, ética e sensibilidade afetiva, bem como compromisso
social e valorizacio do profissional da educacgéao.

Neste contexto, alguns estudiosos na area de formagao de professores, tais
como Cunha (2008), Demo (1996, 2010, 2011, 2015, 2018), Imbernén (2010), Névoa
(1992, 2007), Pimenta (1999) e Tardif (2006), indicam que a pratica pedagogica requer
formacao de principios que devem ser amadurecidos através do comprometimento do
professor com sua pratica, ou seja, através de uma acado reflexiva engajada em
desenvolver o conhecimento de seu aprendiz. A respeito dos saberes docentes, Tardif
(2006) esclarece que os estudos nesse campo de conhecimento iniciaram nos
Estados Unidos, na década de 60, mas foi somente na década de 80 que se deu inicio
a estudos especificos sobre a pratica do professor em sala de aula. Tais estudos

tinham como prioridade a busca pela qualidade de ensino, a defesa da identidade
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docente e sua emancipagao, objetivando fortalecer e valorizar os saberes
desenvolvidos na experiéncia docente.

Para Tardif (2006), a construgdo da professoralidade origina-se de diversas
fontes que se complementam, como: em cursos de formagao, nas experiéncias
profissionais, nas experiéncias pessoais, dentre muitas outras. Assim, os saberes
passam por processos de desenvolvimento e sdo estimulados na pratica pedagdgica,
que pode ser transformada a partir da pratica reflexiva do professor. Esse tipo de
posicao adotada pelo professor estimula o comprometimento dos alunos que
encontram no espaco da sala de aula um ambiente propicio para o desenvolvimento
do conhecimento. Por isso, é importante que o professor crie o habito de refletir sobre
suas acbes pedagogicas, baseando-se em principios que contribuam para o
desenvolvimento do aprendiz, centrando-se no despertar do desejo de aprender. A
posigcao de protagonismo do aluno propicia uma maior liberdade para que ele possa
questionar e refletir sobre seu processo de aprendizagem e construir seu
conhecimento em cooperagdo com seus colegas e mediador. Também, é importante
que se compreenda que tal processo esta diretamente relacionado a postura e a visao
do docente sobre a aprendizagem.

Nesse contexto, o presente estudo trara como aporte tedrico a maiéutica
socratica e a matética. Esta refere-se a “arte do aprender”’, centrando-se na
aprendizagem do aluno; aquela tem como principal enfoque o questionar-se sobre a
“arte do ensinar”, ou “parir’ o conhecimento baseado no didlogo. Logo, a maiéutica
socratica e a matética sdo suleadoras’ da inovagdo pedagogica. Ainda sobre a
inovacéo pedagdgica, trouxeram importantes contribuigdes os principios do “Educar
pela Pesquisa” (DEMO, 1996), que compreendem, como condi¢do essencial, que o
professor seja pesquisador, ou seja, que o educador busque aplicar os principios
cientificos em sua pratica docente cotidianamente.

No desenvolvimento do estado do conhecimento, durante a selecao de
trabalhos, observou-se um elevado numero de estudos voltados a formacado de
professores. Dentre eles, encontrou-se alguns trabalhos de professores

pesquisadores que demonstram suas experiéncias e pesquisas sobre praticas

! Paulo Freire inventou esse termo para se contrapor ao “norte” comumente utilizado como sinénimo
da direcdo da orientagédo que se toma. O termo SULear e toda sua bagagem de inovacgao traz a
quebra de paradigmas e um novo olhar sobre o0 mundo.
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pedagdgicas inovadoras, tais como: Campos et.al. (2019), Cunha (2008), Demo
(2018), Freire e Faundez (2008), Imbernon (2010), Névoa (2007) e Tardif (2006).
Dessa forma, salienta-se que, mesmo diante de milhares de estudos sobre a formacao
de professores, ainda se vé necessario um maior empenho de professores e
estudiosos na busca por um ensino mais humano, visto que, nos espagos educativos,
o paradigma moderno da ciéncia ainda prevalece. Campos et.al. (2019) esclarecem
qgue experiéncias inovadoras devem ser fundamentadas, documentadas e estudadas
a luz de teorias pedagogicas coerentes, apresentando evidéncias e dados que sirvam
como fonte de inspiragao para escolas e educadores.

Na presente pesquisa, realizou-se uma analise com intuito de discutir e refletir
sobre como os paradigmas da Ciéncia influenciam nas concepgbdes e na pratica
pedagdgica dos professores aqui investigados. Com isso, diante da fundamentagao
tedrica exposta acima, cercou-se o problema de pesquisa: quais principios e
fundamentos que embasam a pratica pedagodgica de um professor do curso técnico
em Eletrénica sdo capazes de provocar o “engravidamento” dos alunos, fugindo de
uma proposta propedéutica de ensino e de aprendizagem?

Para uma melhor visualizacdo de cada passo e das discussbes aqui
apresentadas, a dissertagao foi organizada do seguinte modo:

No capitulo |, expds-se a trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora e
sua motivacdo em realizar o presente estudo. Ainda nesse capitulo, foram
apresentados os objetivos (geral e especificos) e o problema de pesquisa sobre o
estudo de caso em questao.

No capitulo Il, a fundamentagéo teodrica foi organizada em cinco segdes que
abordam: o estado do conhecimento; os reflexos que a Ciéncia tem sobre a escola e
de ambos sobre a pratica pedagdgica do professor — aqui serdo abordados os
paradigmas da ciéncia; a Formagao de Professores e suas implicagées na pratica
pedagogica; a Inovagao Pedagdgica no viés da matética; e, na secao final, a ideia
geral de como a instituicdo na qual a pesquisa foi realizada se organiza.

No capitulo Ill, foram desenvolvidos a abordagem metodoldgica, o
delineamento da pesquisa, os sujeitos envolvidos, o tipo de metodologia, os
instrumentos da coleta de dados e o tipo de analise empregada no tratamento dos
resultados, bem como os elementos para o cumprimento das normas éticas.

No capitulo IV, foram apresentadas as discussdes dos resultados.
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No capitulo V, desenvolveu-se a analise de conteudo sobre as entrevistas dos
alunos do laboratério e triangulagéo dos dados analisados.

E, por fim, as consideracdes finais a partir dos resultados encontrados.
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| PRIMEIROS CAMINHOS

O vento é o mesmo, mas sua resposta é diferente em
cada folha. Somente a arvore seca fica imével entre
borboletas e passaros.

Cecilia Meireles

1.1 MOTIVAGAO PARA A PESQUISA AO LONGO DA VIDA?

Na busca por um tema de pesquisa que me despertasse uma ansia por
respostas, reportei-me a minha histéria de vida, minhas angustias escolares e minhas
crengas construidas ao longo das experiéncias como professora.

Em 1989, iniciei a vida escolar em uma escola muito pequena do interior de
Pelotas. A escola possuia cinco salas de aula, com bancos e classes de madeiras
duplos distribuidos em trés fileiras na sala. A professora dizia que nossa sala era um
barco e os melhores ficavam na fila central. Sempre fui dedicada aos estudos e me
incomodava com a situacdo dos colegas excluidos. Lembro de uma menina
evangélica, de pele clara e cabelos longos, que cursou por trés vezes o 1° ano e
desistiu da escola. Hoje penso: qual tera sido seu destino?

Refletindo sobre meu processo educacional, lembro de que alcangava boas
notas, mas o conhecimento decorado era estéril. A base dos estudos era repetir por
diversas vezes os exercicios propostos pelo professor. Na prova, tais exercicios eram
apenas replicados de forma semelhante ou, muitas vezes, idéntica. Era necessario
apenas seguir a receita infalivel. Na entrega de boletim, geralmente era elogiada pelas
boas notas, mas qual era o significado do dez ou do nove conquistado nas avaliagdes?
Certamente néo se tratava de cem por cento de conhecimento adquirido.

Na infancia, pensava que havia algo de errado. Por vezes, era tomada por um
sentimento de constrangimento, pois bastava passar uma semana da prova que era
acometida pela sensacgao de que o “conhecimento” havia sumido. Entretanto, minha
mae me considerava inteligente perante as boas notas. Durante toda a vida estudantil,

nunca realizei uma prova de recuperagao sequer, inclusive na graduacao. Fui aluna

2 Essa segao narra minha experiéncia pessoal, logo, foi escrita em primeira pessoa.
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dedicada, nunca precisei repetir nenhuma disciplina. Excelente aluna? Nao. Apenas
seguia a receita desde a infancia. Talvez, em razao disso, sempre preferi as disciplinas
exatas, nas quais a receita era infalivel. Por diversas vezes, solucionava exercicios
dos quais desconhecia a aplicagao, principalmente na graduagao, em disciplinas
como Mecénica Quéntica e Teoria Eletromagnética.

Durante muitos anos, desconheci o intuito da escola. A unica relagao 6bvia para
mim, no ensino fundamental, era a necessidade de estudar (isto €, decorar) o
conteudo de cada disciplina para tirar boas notas. Estabelecer relagbes entre as
disciplinas, nesse periodo, nunca imaginei ser possivel.

Em 1996, com 15 anos de idade, ingressei na antiga ETFPel3, no curso técnico
Integrado de Telecomunicagbes. Foi um periodo transformador. Tal instituicdo
disponibilizava, e ainda disponibiliza, recursos que fazem a diferenga na vida dos
alunos. Esses recursos que significam, por vezes, a unica perspectiva de um futuro
melhor para os sujeitos ali inseridos. Era o meu caso. Desde aquela época, a
instituicdo sempre assumiu uma conduta acolhedora, propiciando recursos
fundamentais para que todos os estudantes tivessem as mesmas oportunidades (mais
adiante tratarei especificamente desses recursos mencionados).

O auge das Telecomunicagdes foi no ano de 2000. Nesse contexto, minha
formacéo era promissora, ja que havia boas oportunidades de emprego em cidades
maiores, principalmente fora do estado. Contudo, com o falecimento do meu pai em
1997, decidi buscar outra formagdo e continuar perto da familia. Assim, cursei
Licenciatura em Fisica na FURG.

Durante a licenciatura, pensava que seria apresentada a “caminhos” para a
aprendizagem e que ensinar seria uma consequéncia 6bvia da formagao académica.
Imaginava que os professores/fisicos contariam muitas “histérias” sobre os grandes
nomes da fisica que se destacaram na historia da Ciéncia, que conheceria as belezas
escondidas na teoria, mas n&o foi assim. Os principais registros que tenho sao de

listas infinitas de exercicios com calculo avancado e de professores distantes

% O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia Sul Rio-grandense-IFSUL — Campus Pelotas
passou por diversas fases. Em 1943, foi inaugurada a Escola técnica de Pelotas (ETP). Em 1959, é
reconhecida como autarquia Federal e, em 1965, passa a ser denominada Escola Técnica Federal de
Pelotas (ETFPEL). Em 1999, através de decreto presidencial, efetivou sua transformagao para Centro
Federal de Educagédo Tecnoldgica de Pelotas (CEFET-RS) e, em 2008, foi intitulada com Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-grandense (IFSUL).



17

afetivamente do ato de ensinar. Nesse contexto, a perspectiva histérica ndo era levada
em consideragao.

No ultimo ano da graduagéo, fui ao colégio técnico de Rio Grande, procurei o
professor de Fisica do colégio, expliquei que gostaria de fazer o estagio naquela
instituicao, pois tinha um grande carinho pela escola técnica de Pelotas e, por esse
motivo, tinha vontade de conhecer mais sobre tal colégio. O professor Walter
concordou com a minha proposta e liberou uma turma. Assim, em meu estagio no
Colégio Técnico Industrial, trabalhei com a disciplina de Fisica.

A turma na qual ocorreu o estagio supervisionado, no curso de licenciatura no
ensino técnico do CTI, era formada por 40 alunos. Minha atuagcdo ancorou-se na
memorizagcao de conteudos e na aplicagdo de exercicios. Assumi a posicao de
principal detentora do conhecimento, fazendo com que minhas aulas fossem
baseadas na resolugéo de listas de exercicios voltados a prova. Naquele contexto,
meus principios pedagdgicos nao levavam em consideragao o aluno como construtor
do seu proprio conhecimento. A professora responsavel pela disciplina de estagio
supervisionado nunca compareceu na escola para me observar e me orientar. Ainda
assim, minha nota da disciplina de estagio, expedida com base no diario de bordo, foi
dez. Analisando hoje, acredito que essa nota tenha sido concedida em vista do meu
esfor¢co, uma vez que ndo houve avaliagdo nem acompanhamento do processo.

Em janeiro de 2007, ocorreu a formatura da graduacao. Em fevereiro do mesmo
ano, o CEFET-RS publicou edital para professor substituto no curso técnico em
Sistemas de Telecomunicagdes. Aprovei e iniciei a jornada de professora substituta
no IFSul (com orgulho, voltei para a minha Escola Técnica). Ambas experiéncias me
proporcionaram percepcoes diferentes sobre os principios de ensino e de
aprendizagem dos alunos. Foram dois anos de muito aprendizado, nos quais descobri
satisfagcdo em estar em uma sala de aula recheada de desafios e buscas diarias.

Nessa segunda experiéncia, como professora substituta, fui responsavel por
duas disciplinas do ultimo semestre do curso técnico em Sistemas de
Telecomunicagdes no IFSul. As disciplinas envolviam a Fisica contextualizada,
voltada para a pratica. Durante o primeiro semestre, os principios utilizados nas aulas
foram semelhantes aqueles utilizados no estagio, ou seja, apresentava o conteudo e

na sequéncia exercicios que eram cobrados na prova. Mantive uma proposta formal
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que nédo se detinha ao conhecimento do aluno, nem mesmo me permitia novos
desafios.

Depois de ter acompanhado os alunos em visitas técnicas nas cidades de Porto
Alegre e Curitiba, resolvi focar as aulas nas tecnologias voltadas aos problemas
praticos das empresas visitadas. Na primeira experiéncia com as visitas, senti-me
frustrada. Eu conhecia a teoria das tecnologias das telecomunicagdes, entretanto,
durante as palestras apresentadas, novas peculiaridades foram surgindo daquelas
praticas. Esses novos conceitos foram questionados por meus alunos, mas eu nao
soube respondé-los. Senti-me envergonhada perante eles.

Diante desse episddio, no semestre posterior, resolvi mudar minha postura e
principios. Precisava gerar oportunidades para que os alunos desenvolvessem
conhecimento e confianga, para, dessa forma, estarem aptos a conquistar uma vaga
de emprego nas empresas visitadas ou em outras do ramo. Para isso, desenvolvi
aulas praticas nas quais os incentivava a buscar solugdes tedricas para os problemas
de ordem pratica. Como fonte de pesquisa, os alunos utilizavam a biblioteca da
instituicdo, os colegas, a internet e a mim, que orientava os caminhos para a resolugao
das atividades.

Os problemas contextualizados com a realidade das empresas exigiam a busca
de conhecimentos para resolvé-los. No final do semestre, nas visitas técnicas, os
alunos tiveram contato com problemas semelhantes aos vistos em sala de aula, o que
me proporcionou momentos de satisfagcdo ao vé-los confiantes frente aos desafios.
Essa foi uma experiéncia satisfatéria, pois pude perceber que os alunos se tornavam
comprometidos. Além disso, havia um clima harmonioso durante as aulas e todos
trabalhavam. No final de cada disciplina, pedia apresentacao de projetos em dupla ou
trio, que surpreendentemente possuiam uma grande diversidade e boa qualidade. A
partir dai, as visitas técnicas tornaram-se uma boa experiéncia. Observava, nesse
cenario, o interesse e o comprometimento dos alunos em querer aprender e se
destacar em ambientes desconhecidos. Meu objetivo, entdo, passou a centrar-se em
compreender como “despertar a vontade de querer aprender”.

Em 2009, abriu edital para o cargo de técnico de laboratorio/éptica na FURG,
participei do concurso e aprovei. No mesmo ano, terminei a especializagdo em
Metodologias do Ensino de Matematica e Fisica, na Uninter. Em 2012, conheci meu

marido, que se tornou um confidente/amante/amigo. Tivemos uma filha que encanta
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e desafia pela falta de “manual”. Cuidar e alimentar € instinto materno, mas educar e
nao errar € um desafio diario.

Um tempo depois, em 2014, consegui a redistribuicdo do cargo da FURG para
a UFPel. O trabalho que desenvolvo ndo me realiza profissionalmente, ja que passo
os dias efetuando manutengcdo e Ilimpeza preventiva em microscopios e
estereoscopios. Esse trabalho repetitivo e sem perspectivas de aprendizagem ndo me
permite novos desafios. Prefiro a sala viva, cheia de alunos, e suas peculiaridades.
Na busca por esse desejo, como realizagdo pessoal, pesquisei as possibilidades de
mestrado e meu critério de escolha foi a abordagem sobre o sistema de ensino. Entéo,
através do site da UFPel, conheci o PPGECM — FaE. Em 2016, cursei duas disciplinas
como aluna especial, uma em cada semestre. Apds isso, em 2018, finalmente
ingressei como aluna regular. Meu primeiro ano como mestranda foi desafiador e
conturbado por problemas graves — o incéndio da minha casa, trés fraturas na tibia do
meu marido, que o levou a cirurgia para a implantacdo de placa, sem falar nas
cirurgias por causa da rejeicao. Com ag¢ao de uma forga divina e o apoio de familiares,
amigos, professores e colegas, consegui 0 éxito de concluir as disciplinas e aprovar
na prova de proficiéncia.

A parte as situacdes citadas, este periodo do mestrado, sem duvida, foi o
melhor momento de autoconhecimento e realizagdo pessoal pelo qual ja passei. As
aulas, as leituras e as trocas de experiéncias foram de grande valor para minha
formacao profissional e pessoal. Por muitas vezes, senti como se estivesse no diva
de um psicanalista, pois encontrei, nas disciplinas, nas leituras e no dialogo com
colegas e professores, respostas para as angustias que me acompanhavam desde a
infancia. Na disciplina de “Historia e Filosofia da Ciéncia”, por exemplo, durante a
discussédo sobre os educadores antigos, o professor sugeriu diversos temas. Foi
nesse momento que tive contato com a obra de Platdo e, através de pesquisa,
deparei-me com a maiéutica socratica, para mim uma palavra carregada de
significados. “Conhecer-te a ti mesmo”, nas palavras do filésofo, nos torna capaz de ir
além.

Durante minhas leituras, enquanto driblava as dificuldades de entrar em
campos desconhecidos, mais uma vez me deparei com questdes voltadas a pratica
docente e suas formas de despertar o desejo de aprender nos alunos. Dentre as

discussodes, a mais importante é sobre a postura do professor em sala de aula, pois o
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papel adotado por ele pode definir se o aluno sera passivo* ou protagonista do seu
processo de aprendizagem. Sempre acreditei que, se despertar no aprendiz a vontade
de querer aprender, ele pode construir seu conhecimento e, por consequéncia, ter
uma melhor condicdo de vida. Isto também possibilita o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade e da capacidade de cooperagao. Dessa forma, senti a
necessidade, por via de pesquisa, de fundamentar o cenario que circunda a formacéao
de professores ao longo da histéria e sua relagdo com as politicas publicas, que s&o
marcadas por lutas constantes contra as determinagdes politicas e curriculares
impostas. Diante dessa perspectiva, pude conhecer estudiosos que valorizam o
professorado e seu papel como formador reflexivo sobre sua pratica pedagogica.
Ressalto, mais uma vez, que esse estudo esclarece inquietudes que me acompanham
desde a infancia.

Em minha jornada para entender o sistema educacional e a formagao de
professores, me reportei ao lugar em que tive oportunidade de experenciar a pratica
docente, e de onde também fui aluna. Certamente, o ensino médio integrado foi um
periodo enriquecedor por me proporcionar novas experiéncias, tais como, conhecer
outras cidades (Porto Alegre, Camboriu e Curitiba), ter acesso a piscina térmica, a
jogos de intercursos, a aulas praticas, aos seus belos jardins, a uma biblioteca ampla
e ao refeitorio. A Escola Técnica de Pelotas tornou-se a “minha escola técnica”, gragas
a ela surgiram as primeiras oportunidades de emprego. Por todos esses motivos, e
por acreditar que esse é o cenario que desperta interesse e comprometimento dos
alunos, escolhi voltar a essa instituicdo para desenvolver minha pesquisa.

Em 2018, agora como mestranda, decidi voltar para a “minha escola
técnica”. Expliquei a um amigo sobre as necessidades impostas da pesquisa. Nossa
amizade é da época em que fomos professores substitutos das mesmas turmas e hoje
ele é professor efetivo do curso de Eletrénica do IFSul. Prontamente, ele me ofereceu
suas turmas. Assisti a algumas de suas aulas e, durante uma conversa informal,
caminhando pelo corredor, ele me convidou para conhecer um laboratorio chamado,
Lab.14 — Laboratorio de Pesquisa e Inovagao Mostrarob, coordenado por outro

professor. Apesar da surpresa, comecei a observar o local, me entusiasmei pelos

4 Nao é, porém, esclarecedor sugerir que aprendizagem ativa € o oposto da passiva, mas ja indica
pretensao interessante quando esta centrada no aprendiz, ndo no professor, pois exige mais do que s6
escutar — participagéo é crucial. (DEMO, 2018, p. 28).


http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
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relatos dos projetos ja desenvolvidos e pela postura dos alunos ao desenvolverem
suas propostas. Em seguida, o professor responsavel pelo laboratério entrou na sala.
De inicio, tive receio desse primeiro contato, mas logo o receio foi substituido por
horas agradaveis de conversa. Ocorreram diversos encontros no laboratério com a
presenca dos alunos, em que expliquei a eles o propésito da minha presenga, nao
como professora, mas sim como pesquisadora.

Vale ressaltar que voltar ao atual IFSul, a minha eterna escola técnica, como
pesquisadora foi uma experiéncia gratificante, pois mais uma vez me senti acolhida.
Ademais, minhas orientadoras foram a vela da minha embarcagao por sempre me
incentivarem e me deixarem confiante em desenvolver a pesquisa. Contudo, em
alguns momentos, o periodo de mudangas e refinamentos da pesquisa me despertou
sentimentos de agonia e ansiedade. Porém, ao notar que esses sentimentos
comegavam a tomar conta de mim, respirava fundo e lembrava do verso do poeta
espanhol Antdnio Machado que diz: Caminante, no hay camino, se hace camino al
andar (MACHADO, 1983), e com isso me tranquilizava. As mudangas fazem parte do
processo e o conhecimento € uma metamorfose fértil no campo das ideias.

A inquietude de compreender minha jornada estudantil, principalmente no
ensino fundamental, a partir de minhas dificuldades de integrar o conhecimento entre
as disciplinas, de superar o ensino centrado no professor e a consequente auséncia
de protagonismo® na construgdo do conhecimento escolar foram os motivos que me
levaram a querer desenvolver este trabalho.

Resumidamente, meu vinculo em Instituicdes Federais teve inicio em:

1996 - Aluna do nivel técnico integrado (na época ETFPel);

2003 - Inicio da Graduagao - licenciatura em Fisica (FURG);

2006 - Estagio obrigatério da licenciatura em Fisica no (CTI);

2007- Professora substituta do curso técnico em Sistemas de Telecomunicagdes (na
época CEFET-RS);

2009 - Técnica administrativa da UFPel pela Fundagcao de Apoio Universitario (FAU);

5 Qutra vis&o de protagonismo. N&o de propostas privatistas que acentuam apenas [...] relacionamentos
associativos superficiais, grémios estudantis, relacionamentos politico-sociais etc., que cabem, mas
nao sdo emancipatoérios. O protagonismo fundamental da sociedade de hoje é ser autor, cientista,
pesquisador. Projeto de vida ndo é fantasia mirim, mas estratégia para se tornar pivé da sociedade do
conhecimento. (Demo, 2018, p. 23).


http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf
http://pelotas.ifsul.edu.br/pesquisa-e-extensao/mostrarob/7a-mostrarob-resultados/equipes-credenciadas/mostrarob-2018-equipes-credenciadas-a-outros-eventos/@@download/file/MOSTRAROB%202018%20EQUIPES%20CREDENCIADAS%20A%20OUTROS%20EVENTOS.pdf

22

2010 - Técnica do quadro de servidores em equipamentos épticos (FURG);
2014 - Redistribuida para o Instituto de Biologia da UFPel;
2018 — Ingresso no mestrado na UFPel.
Diante da cronologia acima, € possivel perceber que minha trajetoria de

renda e vida em formacao se fez em Instituicdes Federais de Ensino.

1.2 QUESTAO GERADORA DA PESQUISA

Diante de todo o percurso tedérico sobre a formacao de professores e de minha
caminhada pessoal apresentados anteriormente, bem como peculiaridades do
contexto pesquisado, minha pesquisa busca responder a seguinte questao geradora:
quais principios e fundamentos, que embasam a pratica pedagdgica de um professor
do curso técnico em Eletrdnica, é/sdo capazes de provocar o “engravidamento” dos

alunos, fugindo de uma proposta propedéutica de ensino e de aprendizagem?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Investigar principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagogica de um
docente do curso técnico de Eletrbnica de uma instituicdo de ensino que compde a
educacao profissional, cientifica e tecnoldégica do municipio de Pelotas/RS,
destacando aquelas que contribuem para o “engravidamento” dos alunos, ou seja,

para despertar o desejo de aprender.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Analisar principios e fundamentos que orientam o Projeto Pedagdgico da
Instituicdo e o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Eletrénica, a fim de
averiguar quais pontos convergem/divergem da pratica pedagogica do
professor investigado;

e Analisar como o processo de escolarizagédo (Educagao Basica, Ensino Superior

e Pos-graduacgao) e as referéncias familiares e culturais influenciaram na
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construgao dos principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagdgica
do docente;

Averiguar quais sdo as concepg¢des do professor investigado quanto ao
conhecimento cientifico e a inovagao pedagogica como principios que regem a
construcao do “ser professor”;

Investigar principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagoégica do
professor, quanto as estratégias de ensino utilizadas, as formas de avaliagéo e
ao planejamento das atividades de aula;

Investigar a opinido dos alunos quanto a pratica pedagdgica do docente e sua
relacdo com os discentes;

Buscar indicios de inovagdo pedagogica nos diarios de aula e relatérios de
projetos produzidos pelos alunos em uma das disciplinas do docente

investigado.
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Il FUNDAMENTAGAO TEORICA

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma
experiéncia afetiva. E a fome que pbe em
funcionamento o aparelho pensador. Fome é afeto. O
pensamento nasce do afeto, nasce da fome. Nao
confundir afeto com beijinhos e carinhos. Afeto, do
latim "affetare”, quer dizer "ir atras". E o movimento da
alma na busca do objeto de sua fome. E o Eros
platénico, a fome que faz a alma voar em busca do
fruto sonhado.

Rubem Alves

A seguir, sera apresentada a fundamentagao teodrica dividida em subcapitulos.
Para o embasamento do estudo, buscou-se contemplar reflexdes sobre a formacao
de professores, mais especificamente, voltadas a pratica pedagogica e as discussdes
sobre inovagao pedagogica através de autores como: Correia (2013), Cunha (2008),
Freire (1986), (2008), (2014), (2018), Imberndén (2010), Novoa (1992) e Pimenta
(1999). Ainda, a proposta se baseou nos principios do construcionismo, levando em
consideracao teorias da maiéutica, da matética e do educar pela pesquisa através de
autores como: Demo (1996), (2010), (2011), (2011a), (2015), (2018), Fino (2017),
Valente (2001), Papert (2008), Souza (2016) e outros. O principal objetivo foi discutir
a ressignificacdo da pratica docente, que deve ser permanente e reflexiva, priorizando
em sua acao o estudante como protagonista na construgao de seu conhecimento.

Também, buscou-se em tedricos como William e Doll (1997), Kuhn (1991),
(2012) e Santos (2018) embasamento para discutir sobre a teorizagdo dos paradigmas
da Ciéncia, assim como sua influéncia na organizagcdo do sistema escolar e na
formacao de professores. A partir dessas discussdes, notou-se que, nos documentos
oficiais da educagdo, ha principios de ruptura do paradigma dominante para o
paradigma emergente da Ciéncia, e suas influéncias na relagcao professor-aluno. Por
fim, autores como: Ramos (2014), (2006), Kruger (2013) e Kuenzer (2005)

contribuiram para a discussao sobre o ensino profissionalizante.


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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2.1 ESTADO DO CONHECIMENTO

Na perspectiva de verificar os estudos efetuados no ambito de interesse desta
pesquisa, na busca de outros olhares e pontos de partidas, deu-se inicio ao
levantamento de teses e dissertagbes a partir das seguintes palavras-
chave/descritores: formagdo de professores; pratica pedagdgica; inovagéo
pedagogica; matética e maiéutica socratica. Essa busca foi realizada em “todos os
campos” no banco de dados da Coordenagado de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Para construir o estado do conhecimento, analisou-se um
periodo aproximado de cinco anos e meio, entre 2014 e 2019.

Igualmente, no sistema de busca do site da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), foram associadas as palavras-chave na intengao de encontrar
materiais relevantes para o presente trabalho. Para delimitar a pesquisa, foi acessada
a “busca avangada”, através do uso de filtros, visto que alguns dos termos s&o amplos
e poderiam estar presentes em diferentes contextos. As buscas de teses e
dissertacbes ocorreram pelos termos descritores nos “‘resumos em portugués” na
BDTD. Ja na Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO), a busca por artigos se
efetivou através dos indexadores dos trabalhos. A biblioteca reune um conjunto de
titulos e periddicos que passaram por processos de selecdo, com isso, tais
indexadores refinam a pesquisa faciltando o encontro de producdo cientifica
relevante.

Assim, o primeiro movimento para a pesquisa foi acessar a BDTD, coordenada
e desenvolvida pelo Instituto Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)
e representada pela CAPES. Esse banco integra e dissemina, em um unico portal de
busca, os textos completos das teses e dissertacbes defendidas nas instituicoes
brasileiras de ensino e pesquisa sobre suas respectivas palavras-chave.

E pertinente lembrar que, antigamente, os trabalhos de pesquisa ficavam
disponiveis somente na biblioteca da instituicdo em que se desenvolviam, assim,
permaneciam disponiveis somente para acesso local. Nos tempos atuais, com a

BDTD, todas as pesquisas cientificas sao de acesso livre. Desde 2002, a plataforma
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da BDTD sofre adequagdes. Em 2016/2017, sofreu atualizagdo e apresentagao do
novo Portal da BDTD e o coletador de metadados®.

Em ambas bibliotecas digitais, fez-se as buscas com o uso dos operadores
booleanos, que sao operadores logicos com fungdo de realizar pesquisas mais
precisas, indicando relagdes entre partes de uma expressao logica. Esse recurso pode
ser usado para combinar termos afins, como também para ampliar ou limitar a
pesquisa. Os operadores booleanos sdo: AND (e), OR (ou) e NOT (n&o). Essas
palavras devem aparecer escritas em maiusculo entre as palavras-chave no site de
busca. O asterisco (*), também chamado de coringa, facilita a pesquisa, pois inclui
palavras com diferentes terminacdes, por exemplo, na busca pelo termo "livro",
"livros", "livrinho" e "livrao", se pode fazer a seguinte busca: livr*. Logo, os recursos
anteriormente exemplificados foram empregados na busca avangada para iniciar as
investigacdes através da relagédo entre as palavras-chave com e sem o uso de aspas,
e, perante os resultados, foram sendo adicionados os operadores booleanos. A
palavra AND foi colocada entre as palavras-chave para desconsiderar as conjungoes,
ja o coringa (*) para considerar as terminagdes das palavras. Do mesmo modo, a
palavra NOT foi usada para desconsiderar palavras indesejadas que se apresentavam
durante a leitura dos titulos. Todos esses recursos refinaram a pesquisa, pois alguns
termos sdo amplos e estavam presentes em outros contextos.

Apods o refinamento inicial de pesquisa, passou-se ao aprofundamento dos
trabalhos encontrados. Primeiramente, foi feita a leitura do titulo, do resumo e da
metodologia, como podemos ver na tabela 01. Apos o refinamento, através da
releitura dos resumos, introdugdes, metodologias, resultados e conclusdo dos
trabalhos, foi possivel destacar aspectos das pesquisas que continham aportes
pertinentes para o estudo. Desse modo, a tabela 02 representa o numero de trabalhos
mais relevantes encontrados com a pesquisa. Nesse contexto, tornou-se fundamental
conhecer a quantidade, diversidade e o aprofundamento dos assuntos explorados,

para que se pudesse priorizar aqueles que contribuiram positivamente para o

¢ As instituicbes de ensino e pesquisa atuam como provedoras de dados e o IBICT opera como
agregador, ou seja, coleta os metadados das teses e dissertagdes dos provedores (instituicoes),
fornecendo servicos de informacgao. Metadados ou metainformacédo sdo dados sobre outros dados. Um
item de um metadado pode dizer do que se trata aquele dado, geralmente uma informacgao inteligivel
por um computador.
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crescimento intelectual da pesquisadora. Isso se fez necessario pois, no processo de
levantamento de teses, dissertagbes e artigos, muitos trabalhos trouxeram outras
concepgodes e sustentacdes nas decisdes referentes aos rumos da pesquisa. Como
apontado anteriormente, a sintese do estudo realizado pode ser observada através
das tabelas 01 e 02.

A tabela 01, representa a quantidade de teses, dissertacbes e artigos

relacionados com os descritores da pesquisa.

Tabela 01- Numero de teses, dissertagdes e artigos relacionados com os descritores da pesquisa

Site de busca Indicadores Relagao de Teses Dissertacoes Total
descritores
Formacdo de “Formacado de 1342 3342 4684
professores professor*”
“Formagao de 0 0 0
professor*”
AND matética
“Formagao de 0 0 0
professor*”
AND maiéutica
“Formagao de 03 03 06
professor*”
AND "inovagao
pedagdgica"
Pratica “Prética 764 2581 3345
pedagogica pedagodgica”
“Pratica 255 638 893
pedagdgica”
AND
“Formagao de
professor*”
“Analise da 01 08 09
pratica
pedagdgica”
AND
“Formagao de
professor*”
“Pratica 0 0 0
pedagodgica”
AND matética
“Pratica 0 0 0
pedagodgica”
AND maiéutica
“Prética 07 13 20
pedagodgica”
AND "inovagao
pedagodgica"
Site de busca Indicadores Relagao de Artigos
descritores
Formagdo de “Formagdo de 358
professores professor*”

BDTD



SciELO

Pratica
pedagdgica

“Formagdo de
professor*”
AND matética
“Formagdo de
professor*”
AND maiéutica
“Formacdo de
professor*”
AND "inovacao
pedagdgica"
“Pratica
pedagdgica”
“Prética
pedagogica”
AND
“Formacdo de
professor”
“Analise da
pratica
pedagodgica”
AND
“Formacdo de
professor*”
“Pratica
pedagdgica”
AND matética
“Pratica
pedagdgica”
AND maiéutica
“Pratica
pedagdgica”
AND "inovagao
pedagdgica"

Fonte: elaborada pela autora.

01

194

34

14

05
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Na tabela acima, vemos o levantamento de teses e dissertagbes encontradas

na plataforma BDTD, bem como os artigos encontrados no Scielo através dos

descritores. Diante dos resultados da tabela, podemos inferir que os termos “formacao

de professores” e “pratica pedagdgica” apresentaram numero elevado em pesquisas.

Os resultados da tabela 01 mostram que ambos descritores despertaram o interesse

e a preocupagao de diferentes pesquisadores. No entanto, sobre a pratica

pedagogica, observa-se um numero mais restrito de pesquisas, principalmente

quando associada a inovagdo pedagogica. A maior surpresa, contudo, foi a

inexisténcia de pesquisas que envolvessem a matética e maiéutica socratica em

contextos de formagéao de professores e pratica pedagogica.

dissertagdes e artigos relevantes.

Com a leitura direcionada ao problema da pesquisa, a tabela 02 expde as teses,
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Tabela 02 - Numero de trabalhos mais relevantes com a pesquisa

Site de busca Indicadores Relagao de Teses Dissertagcoes Total
descritores
Maiéutica Maiéutica
Matética Matética
Formacdo de “Formacdo de
BDTD professores professor*”
AND "inovagao
pedagogica"
“Formagcdo de 01 0 01
professores”
AND “analise
pratica
pedagdgica”
Inovagao “Pratica 0 01 01
pedagogica pedagogica”
AND "inovagao
pedagogica"
Total de trabalhos analisados na BDTD 04

o O o
o
A=

0
0
02

Site de busca | Indicadores Relacao de Artigos
descritores
Maiéutica Maiéutica ou 0
matética
Formacdo de “Formacado de 0
SciELO professores professor*”
AND "inovagao
pedagdgica"
“Formagao de 03
professores”
AND “andlise
pratica
pedagdgica”
Inovagao “Pratica 02
pedagdgica pedagdgica”
AND "inovagao
pedagdgica"
Total de artigos analisados na Scielo 05
Total de trabalhos analisados 09

Fonte: elaborada pela autora

Na tabela 02, estdo dispostos, através dos indicadores, os trabalhos que foram
considerados relevantes na busca. O primeiro passo foi ler os titulos, resumos,
introducdes e metodologias dos trabalhos encontrados, para entdo fazer a selegao
daqueles que seriam mais pertinentes para o desenvolvimento desse estudo. Apenas
nove desses trabalhos foram selecionados. Dos textos encontrados sobre “Andlise da
pratica pedagogica” AND “Formagédo de professor®™, o enfoque de selegcdo foi de
analises de docentes formadores em disciplinas especificas, apresentando cursos e

propostas de inovacgao.
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Ja na relagdo entre pratica pedagodgica e inovacdo pedagdgica, foram
encontradas analises de diversos programas de educagdo que valorizam a inovagao
pedagogica, tais como: Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos (Proeja),
Projeto de inovacdo pedagdgica (PIP) e o Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI).

Diante dessa perspectiva, a dissertagcdo denominada “O Programa Ensino
Médio Inovador: recontextualizando a pratica pedagdgica inovadora”, de autoria de
Bezerra (2017), traz relatos de professoras para demonstrar que as transformacodes
nas suas praticas acontecem através da formacgao cotidiana e do contato com os
alunos. Nesse sentido, a agdo da lugar a reflexdo, condigdo fundamental para o
processo de inovagao por meio da procura de melhores praticas docentes em sala de
aula. De acordo com a autora, a reflexdo, a inovagéao, as ideias, a investigacao, a
socializagao, a partilha, a autonomia e a autoformacédo sdo saberes e valores que
fazem parte de uma nova profissionalidade docente (BEZERRA, 2017).

Partindo desse pressuposto, pode-se salientar que o Programa do Ensino
Médio Inovador (ProEMI), criado pelo Ministério da Educacéo (MEC), em 2009, com
o objetivo de ofertar formagédo abrangente aos estudantes, mostra-se contrario ao
curriculo vigente, que valoriza demasiadamente o conteudo e a memorizagéao, ja que
o programa foi pautado por um curriculo organizado a partir de quatro dimensdes
integradoras: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, reforcando a relevancia de
professores inovadores.

Dentre as pesquisas, por diversas vezes, a inovagao pedagogica foi associada
ao uso de tecnologias digitais na pratica pedagogica. Logo, a tese denominada
“Pesquisas sobre educacgao e tecnologias: questdes emergentes e configuragao de
uma tematica”, de Moraes (2016), corrobora nossa analise, uma vez que seu trabalho
busca identificar e analisar a tematica “educacéo e tecnologias” em teses publicadas
em programas de Pds-graduagao em Educacgao no Brasil, no periodo de 2008 a 2013.
A autora mostra que a concepgao do uso pedagdgico das tecnologias encontra-se
pulverizada em discursos que, embora distintos, convergem para a adogédo das
tecnologias como recurso fundamental para a inovagdo pedagogica. Assim, Moraes

(2016) enfatiza a relevancia de buscar caminhos guiados pela racionalidade dialética
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e critica, contestando radicalmente a figura da inovagao pedagdgica como resultado
direto da inovagé&o tecnologica.

Ja a tese de Salami (2014), denominada “A constituicdo da profissionalidade
docente e a inovagao pedagogica na educagao basica”, centrou-se nos docentes da
educacgao basica, particularmente naqueles que protagonizam praticas pedagdgicas
inovadoras. Em seu texto, o autor buscou compreender como se constituem as
praticas pedagogicas de professores considerados inovadores, destacando que
geralmente existe uma proposta de formagédo ou inovagédo para os docentes, mas
dificilmente voltam o olhar para o que eles realizam. Igualmente, Salami (2014) faz um
alerta ao dizer que, em geral, os pesquisadores se interessam mais pelo que os
professores deveriam ser, fazer e saber, anulado o que eles realmente sao, fazem ou
sabem em seus ambientes de trabalho. Esse ponto em particular vem ao encontro do
que buscamos desenvolver em nosso estudo.

Por fim, como resultado da pesquisa, o autor salienta que a consulta realizada
no Banco de Teses da CAPES sinaliza para um numero reduzido de estudos que
focalizam a tematica em pauta. Em sua reflexdo, Salami (2014) destacou trés
indicadores apontados pelos professores sobre inovagdo pedagodgica: a gestao
participativa, a ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender, e a mediagao.
Ainda destaca que a profissionalidade docente esta fortemente apoiada e ancorada
na trajetéria pessoal, académica e profissional. Para o autor, fica claro que a
modernizagao tecnoldgica nao é sinbnimo de inovagao pedagdgica, e que tao pouco
garantira, por si sO, a qualidade do ensino.

Ressalta-se que, na associagcdo dos indicadores “formagao de professores”,
‘pratica pedagdgica” e “inovagao pedagogica”, houve diversas pesquisas que
destacaram autores que se alinham com a presente pesquisa, como: Cunha (2008),
Névoa (1992), Imberndn (2010), William e Doll (1997), Freire (2018), Tardif (2006),
entre outros.

Em relagcédo a formagao de professores e inovagao pedagodgica, destaca-se a
dissertacdo denominada “Inovagao, aprendizagem organizacional e capacidade de
absorgdo: evidéncias em escolas publicas integrais de Pernambuco”, de autoria de
Carvalho (2016). Nesse texto, a autora explora o termo “inovagéo” exaustivamente e
cita fatores que atuam para os processos inovadores, como por exemplo: O

aproveitamento dos conhecimentos internos e externos; o trabalho em equipe; o
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sentimento de pertencimento e a conectividade entre os diferentes segmentos
escolares, para melhor promover inovagdes nas dimensdes pedagogicas e de gestao
escolar. Todos esses pontos abordados pela autora coincidem com a intencédo da
atual pesquisa.

Na busca por artigos, foram relacionados os mesmos descritores utilizados na
BDTD, com o intento de encontrar trabalhos mais préximos dos objetivos da presente
pesquisa. Dessa forma, obteve-se as seguintes contribuigdes: sobre a “analise da
pratica pedagogica” AND “formacéao de professor”, os trabalhos encontrados voltaram-
se, principalmente, para a analise de cursos sobre formagao continuada. Outros trés
trabalhos realizaram reflexdes sobre a pratica pedagogica, destacando que o docente
abre caminho para novas descobertas.

Na associacao entre “pratica pedagdgica” e “inovagao pedagdgica", um artigo
apresentou semelhanga com a presente pesquisa, cujo titulo é “Constituigao e pratica
de professores inovadores: um estudo de caso, de ambito internacional”, de autoria
de Harres et al. (2018). O artigo teve como intuito compreender processos de inovagéo
educativa ja consolidados em praticas de docentes, analisando vivéncias de um grupo
de professores considerados inovadores. A partir dos dados apresentados, emergiram
trés categorias: trajetéria profissional; concepg¢des e pratica docente; e inovagéo
permanente. Os autores defendem em seu texto que a constituicdo de professores
inovadores ocorre pela conjugagao de fatores relativos aos contextos escolares e
formativos, aliados as caracteristicas intrinsecas dos sujeitos. Além disso, alguns
trabalhos destacaram os fatores sociais € humanos como importantes para o
desenvolvimento da educagédo. Logo, as formas de conduzir as situagdes de ensino
determinam a promog¢ao da autonomia e desafiam o aluno a criar e a inovar.

Ja o artigo denominado “Formacgao de professores e pratica pedagdgica na
perspectiva Freireana”, de autoria de Santiago e Neto (2016), aborda as contribuicdes
de Paulo Freire para a formagao de professores e a pratica pedagogica a partir da
categoria dialogo. Esse trabalho valoriza a formacdo que impulsiona o par
professor/aprendiz a ousar experimentar mudangas. Com isso, os autores apresentam
principios da maiéutica socratica e da matética, que foram explorados no contexto da
presente pesquisa.

Em “Uma formagao pedagogica inovadora como caminho para a construgao de

saberes docentes no Ensino Superior’, Junges e Behrens (2016) mostram que a
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perspectiva inovadora é fundamentada no Paradigma da Complexidade, quando se
refere a uma nova concepc¢ado de ciéncia e de mundo trazidas pela sociedade do
conhecimento e pelas inovagdes pedagdgicas. Pode-se dizer que o ideal seria que os
saberes docentes caminhassem integrados aos saberes do “pesquisador”, de forma
que o professor pudesse ndo apenas estudar, pesquisar e produzir conhecimentos,
mas também ensinar os alunos a pesquisar, transformando seus estudos em uma
proposta de ensino e de aprendizagem.

Nesse mesmo viés, o artigo “Sentidos de pratica pedagdgica na produgao
brasileira sobre formagao inicial de professores de ciéncias” (2000-2010), de
Fernandes, Munford e Ferreira (2014), observa a pratica de docentes e conclui que o
exercicio de se sentir professor esta relacionado as experiéncias afetivas com os
alunos, com o ambiente de trabalho e com os colegas. Sejam elas agradaveis ou néo,
sdo fundamentais na formacéao do professor. Portanto, a pratica pedagogica é um
momento de constru¢cdo de conhecimento por meio da reflexao na agao e sobre a
acao, ou seja, uma atividade fundamental para a formagéo docente.

Cabe pontuar que a inexisténcia de trabalhos que referenciam os termos
maiéutica socratica e a matética ampliaram a necessidade da pesquisadora em dar
luz a esses assuntos, uma vez que sao principios essenciais que circundam a
inovagao pedagdgica. Ainda mais quando se busca a ruptura do paradigma moderno
da ciéncia para o pés-moderno, em que se identifica a importancia de considerar o ser
sensivel ao olhar o aluno. Portanto, € imprescindivel que se tenha em mente que os
estudos dos trabalhos cientificos referenciados anteriormente clarificaram o
delineamento dos objetivos especificos desta dissertagéo.

As analises dos autores demonstraram que o contexto familiar, a formacéao
académica e a atuacgao profissional sao fontes de concepgdes, crengas, valores,
conhecimentos e comportamentos que constituem a docéncia. Logo, as pesquisas
parecem estar de acordo sobre a necessidade de mudancas na educagao,
demonstrando relevantes estudos que destacam o trabalho desenvolvido por
professores considerados inovadores, que refletem sobre suas praticas e valorizam a
postura ativa dos alunos, na expectativa de incentivar outros professores. O
movimento que o professor pesquisado faz, em se importar e acreditar no aluno, séo

sentimentos que os encorajam a realizar sonhos.
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2.2 REFLEXOS DA CIENCIA SOBRE A ESCOLA E DE AMBOS SOBRE A
PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR

Quem tenta ajudar uma borboleta a sair do casulo a
mata.
Quem tenta ajudar um broto a sair da semente o
destroi.
Ha certas coisas que ndo podem ser ajudadas.
Tem que acontecer de dentro para fora.

Rubem Alves

Alguns estudiosos como William e Doll (1997) atribuiram o inicio da filosofia
moderna aos pensamentos de René Descartes no século XVI. Os postulados de
Descartes e o nascimento da fisica classica influenciaram a maneira como vemos o
mundo. Para o filésofo, todo conhecimento humano dependia apenas da razio ou do
pensamento, e nunca da sensacgéo ou da imaginagdo. Partindo desse pressuposto, o
autor desenvolveu o método cientifico racional e dedutivo.

Baseada nos postulados de Descartes, “a fisica newtoniana foi considerada
culminante na revolucao cientifica e forneceu uma consistente teoria a respeito do
mundo e da natureza que se constituiu no alicerce do pensamento cientifico até
grande parte do século XX” (MORAES, 2007, p. 37). Newton consolidou o método
racional e dedutivo de Descartes e, assim, surgiu o paradigma newtoniano-cartesiano-
moderno que influenciou praticamente todos os campos do conhecimento cientifico.
A partir da necessidade de interpretacdo da natureza, houve o desenvolvimento dos
principios da razao e, dessa forma, foi introduzida a matematica como ferramenta da
certeza, fortalecendo a neutralidade cientifica. Esse ideal era tao forte que “Galileu
afirmava que o livro da natureza esta escrito em linguagem matematica” (MORAES,
2007, p. 35).

Influenciados pelas lentes de Newton, foram construidos valores e sentidos da
vida que interferem, até hoje, na maneira como as criangas sdo educadas e como
empresas e instituicbes de ensino sao conduzidas. Segundo Santos (2018), o
paradigma moderno partiu do pressuposto de que para se conhecer o todo é preciso
fragmenta-lo em seus componentes e estudar cada um deles separadamente. Em
virtude disso, originou-se a disciplinarizagdo escolar que, derivada do pensamento
newtoniano, aponta que o todo seria o resultado da unido e entrelagamento dessas

partes menores.


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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Um bom exemplo disso € que para conhecer o funcionamento de uma maquina
precisamos desmonta-la em suas partes, isto é, dividi-la para a conhecer. Vilaca
(2019) esclarece que os postulados newtonianos de tempo, espaco, linearidade,
simplicidade, objetividade e previsibilidade sdo os principais pilares sobre os quais foi
construida a cultura do século XX no ocidente. Diante desses pilares, a razdo tornou-
se o principio absoluto e, em virtude da énfase na abordagem mecanicista, o mundo
moderno acabou evoluindo. Logo, o paradigma moderno foi marcado pelo
antropocentrismo e a racionalidade que fortalecem o poder do homem. Essa
perspectiva, contudo, menosprezou a sensibilidade e a subjetividade do ser humano.

Kuhn (1991) denotou como paradigmaticas as realizagdes cientificas que
geraram modelos com periodos mais longos e explicitos que conduziram a progressao
das pesquisas na busca da solugao para os problemas por elas promovidos. Ainda,
de acordo com o autor, o paradigma pode ser compreendido como “[...] aquilo que os
membros de uma comunidade partilham e, inversamente, uma comunidade cientifica
consiste em homens que partiiham um paradigma” (KUHN, 1991, p. 219). Como
exemplo do que ja foi discutido, podemos nos reportar a segunda metade do século
XIX, momento no qual o avango industrial no Brasil provocou a migragao da sociedade
rural e agraria para a vida urbana e industrial. Essa foi uma época de elevado
desenvolvimento industrial de tecnologias e de caréncia de mao de obra. Nesse
periodo, a concepgao de ensino implantada cativava a sociedade pela transmisséo de
conhecimentos uteis e pelas oportunidades de uma vida melhor. Porém o objetivo
principal era formar mao de obra adequada para o desenvolvimento mercadoldgico.

Como nos narra William e Doll (1997, p. 64, grifo meu):

[...] o delegado de educacao dos Estados Unidos (1889-1906) - afirmou que
“as virtudes cardinais de aprendizagem” eram a “regularidade, a
pontualidade, siléncio e diligéncia” (paginas 196-197). Estas quatro
virtudes produziriam um bom operario de fabrica e um bom aluno, desde que
“bom” fosse definido como a fiel obediéncia aos procedimentos alheios, ndo
o desenvolvimento dos préprios — como se espera de uma crianca
“obediente”. Desta maneira, o “material bruto” da juventude poderia ser
transformado nos “produtos acabados” da idade adulta.

E notdrio que o modelo de escola estava voltado para a produtividade das
fabricas, por isso, o perfil do trabalhador era desenvolvido ja na fase escolar. E

importante destacar que os interesses eram contrarios ao desenvolvimento da



36

emancipagao ou da formagado de cidadaos criticos. Além disso, na regéncia do
paradigma moderno, também era preciso formar cientistas que promoveriam a
expansado industrial através do desenvolvimento de tecnologias. Desse modo, em
defesa da identidade da comunidade cientifica, as praticas de ensino da Ciéncia
estavam voltadas ao condicionamento de apoiadores do paradigma vigente. De
acordo com Kuhn (1991, p.30), o “estudo dos paradigmas [...] € 0 que prepara
basicamente o estudante para ser membro da comunidade cientifica determinada na
qual atuara mais tarde”, ou seja, a educacao cientifica tinha como objetivo ampliar o

consenso da comunidade cientifica, diminuindo a divergéncia de ideias. Vejamos:

A ciéncia normal, atividade na qual a maioria dos cientistas emprega,
inevitavelmente quase todo seu tempo, é baseada no pressuposto de que a
comunidade cientifica sabe como é o mundo. Grande parte do sucesso do
empreendimento deriva da disposicdo da comunidade para defender esse
pressuposto — com custos consideraveis se necessario (KUHN, 1991, p. 24).

Como podemos perceber, quando se fere a Ciéncia, a comunidade cientifica
reage contrariamente as inovacdes. E possivel exemplificar essa questdo a partir da

teoria geocéntrica do universo de Ptolomeu,

a verséo de Ptolomeu do sistema solar apresentado no Almagesto’ nao foi
substituida até 1400 anos depois, quando o astrébnomo polonés Nicolau
Copérnico (1474-1543) apresentou sua teoria heliocéntrica (centrada no sol)
no “De Revolutionibus” em 1543. (GRAY; CONSTANZO; PLESHA, 2014, p.
03).

A partir da citagao, pode-se observar que essa teoria foi aceita e defendida por
estudiosos da Idade Média que acreditavam que a Terra seria o centro do universo. A
igreja tentou rejeitar a ideia, mas ela logo foi confirmada por Galileu Galilei através da
criacado do telescépio. Esse exemplo mostra que o objetivo de ensinar Ciéncia era
agregar adeptos a comunidade cientifica que fossem favoraveis ao paradigma
vigente, sem gerar sujeitos criticos. Nesse contexto, Ziman (1979, p. 85) declara que

“anos de estudos devem deixar sua marca no intelecto e no espirito do estudante,

’Claudius Ptolomeus (87-150), comumente conhecido como Ptolomeu, escreveu uma série de volumes
chamada de Almagesto. Estas datas sdo aproximadas, j& que os anos de nascimento e morte de
Ptolomeu sdo desconhecidos.
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tornando-o ddcil e pronto a aceitar o que lhe for ensinado, ao invés de agressivo e

contestador”. Ainda, nesse contexto, pode-se observar que:

[...] aintrodugdo em um campo do conhecimento é mais uma doutrinagéo do
que um estimulo ao pensamento critico. O tempo de aprendizagem — na
Ciéncia como na industria, na arte ou na religido — se caracteriza por uma
sugestdo de ideias puramente autoritarias. Toda introdugdo didatica é,
portanto, um “trazer para dentro”, uma suave conversdo (FLECK,1986, p. 31).

Os autores apresentam visdes divergentes sobre o campo do conhecimento.
Enquanto Ziman (1979) defende que, em prol da Ciéncia, o estudante deve se adaptar
ao campo, Fleck (1986) faz uma critica a doutrinagdo imersa no campo do
conhecimento e deixa claro que a iniciacao cientifica tem por objetivo tornar os alunos
adeptos aquele campo de conhecimento. Assim, os aprendizes irdo compreender e
interpretar os desafios reais, baseados nas especificidades daquele campo. Por
consequéncia, o sujeito fara Ciéncia conforme a formagdo do seu campo do
conhecimento. Essa instrugcdo torna-se guia para prosperar sobre 0s passos
anteriores e seguir os parametros sem desconfiar ou criticar a validade. Como

podemos ver a seguir:

O aprendizado de um cientista é fruto de uma educacdo destinada a
preservar e disseminar a autoridade de um corpo ja articulado de problemas,
dados e teorias. A consequéncia disso é a baixa expectativa dos novos
cientistas para produzir novidades e, até mesmo, a sua incapacidade de
propor novas abordagens para antigos problemas (KUHN, 2012, p. 17).

Essa proposta objetivava formar bons cientistas, mas para isso excluia
principios de autonomia e a criticidade sobre o método. O mais preocupante é
constatar que o principio do campo cientifico consiste na inter-relagdo entre os
individuos da mesma comunidade cientifica e a tendéncia de preservar e propagar os
preceitos dos estudos realizados, ndao havendo espago para novas ideias.

Na atualidade, de acordo com Moraes (2007), € preciso um olhar abrangente
que requer outros olhares. Na ruptura do paradigma moderno, vive-se a crise, mas
também deve-se considerar os ganhos sem ser ingénuo e desprezar a razdo. Ao
contrario, deve-se agrega-la a complexidade e a subjetividade humana, considerando

que a emogao e o respeito podem contribuir para o desenvolvimento da sociedade;
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podendo, assim, reduzir a disparidade social, a competividade, a criminalidade e a
atrocidade humana.

Observa-se, diante de todas essas discussdes, que 0s principios escolares
tiveram suas bases, e ainda as tém, nas concepg¢des do paradigma moderno da
Ciéncia. No entanto, diante da crise do ensino no ambiente escolar, esse paradigma
tem encontrado grandes dificuldades para se sustentar. As caracteristicas da
concepgao moderna de ensino, como o professor detentor do conhecimento, a
verticalidade nas relagdes, a neutralidade e a disciplinarizagéo, sao principios que vao
de encontro as expectativas da formagao humanizada. Logo, ao buscar a superagao
da modernidade rumo a pés-modernidade, ocorre o resgate de principios historicos
fundamentais para a constru¢ao de uma Ciéncia comprometida com o seu tempo e
com a libertacdo do homem.

Atualmente, na transicéo entre paradigmas, tem ocorrido uma contradi¢cao entre
ideias positivistas e antipositivistas. Segundo Santos (2018), a Filosofia da Ciéncia
busca explicar as transformagdes nas sociedades através da ideia de que, quando um
paradigma entra em crise, pode-se alcangar um novo modelo de vida. Conforme
Soares (1998), o Brasil viveu 200 anos de positivismo®, como nos indica o lema “ordem
e progresso” no centro da bandeira brasileira, que foi baseado em ideias do pensador
francés Auguste Comte (1798-1857), principal idealizador do movimento positivista.

Ja a proposta central das obras de Santos (2018) mostra uma posigao
epistemoldgica antipositivista, ou seja, aquela em que o conhecimento cientifico é
construido no coletivo. De acordo com essa vertente de pensamento, o paradigma
positivista € caracterizado por descri¢do, controle e imparcialidade. Como resultado,
a previsibilidade do conhecimento torna-se superficial e incompleta. Para o paradigma

antipositivista, por outro lado,

[...] todo o conhecimento cientifico € socialmente construido e o seu rigor tem
limites inultrapassaveis e que a sua objetividade nado implica na sua
neutralidade. Descrevo a crise do paradigma dominante e identifico os tragos
principais do que designo como paradigma emergente, em que atribuo as
Ciéncias Sociais antipositivista uma nova centralidade e defendo que a
Ciéncia, em geral, depois de ter rompido com o senso comum, deve
transformar-se num novo e mais esclarecido senso (SANTOS, 2018, p. 09).

80 principal conceito de positivismo era a ideia de que o conhecimento cientifico deveria ser encarado
e tido como o unico conhecimento verdadeiro (7Graus, 2009).
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Ainda de acordo com o autor, o antipositivismo rejeita o empirismo e a
pretensado positivista da existéncia de uma unidade metodoldgica entre as diferentes
ciéncias, dando énfase a falsa neutralidade, da qual transparece a objetividade. Essa
perspectiva defende que o conhecimento do senso comum deve ser aproveitado e
enriquecido com o conhecimento cientifico, resultando, assim, em um conhecimento
que faz com que o individuo se sinta integrado na sociedade e responsavel pelos seus
atos. Conforme o autor, “a transigcdo epistemoldgica ocorre entre o paradigma
dominante da Ciéncia moderna e o paradigma emergente que designo por paradigma
de um conhecimento prudente para vida decente” (SANTOS, 2018, p.60). Desse
modo, o autor apresenta um olhar critico sobre os fundamentos da Ciéncia moderna
e enfatiza que a revolugéo cientifica ocorre numa sociedade, logo, a sociedade é
revolucionada. Destarte, o paradigma que emerge nao pode ser somente cientifico,
deve ser também do senso comum.

Segundo William e Doll (1997), os cientistas e matematicos dos séculos
passados viam um universo em perfeita simetria. A natureza era estavel ao longo do
tempo e o caos significava a desordem, sem forma e sem ordem, ou seja, algo
assustador. Assim, os autores marcam o caos sobre o olhar moderno e pés-moderno,

como podemos ver na citagdo a seguir:

[...] o Caos é essencialmente a antitese da ordem, a obra do dembnio, ou da
ignorancia humana. O Caos é “aquela antiga confusdo...sem ordem, sem
forma”. Em todas essas representacdes, o caos nao é visto como uma parte
importante e necessaria da criagao, a partir do qual na verdade a criagao é
gerada - mas como o lado escuro, o aspecto “antinatural” da naturalidade, o
anti-Cristo [...] a fonte de toda a disrupgao e confusdo. Mudar desta visédo
ainda muito difundida para uma visdo que a Ciéncia contemporanea
atualmente estd nos mostrando é uma mudanca de proporgdes
megaparadigmaticas [...] este foco dual, paradoxal, contraditério, torna-se
esquizofrénico de uma perspectiva modernista, mas integrativa,
complementar e holistica de uma perspectiva pés-modernista (WILLIAM;
DOLL, 1997, p. 106).

No ultimo século, vimos surgir o novo paradigma dos “insights” da Teoria do
Caos que exige nada menos do que um inicio totalmente novo. De acordo com William

e Doll (1997), surge o paradigma criativo no qual o ensino® torna-se subordinado a

® Na visdo freireana, o “ensino” ndo pode ser emancipatorio, porque emancipagdo nio € dadiva do
professor; precisa ser conquista do estudante, tendo no professor o mediador generoso e exigente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Empirismo
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aprendizagem. Com a aprendizagem como dominante, a capacidade de
desenvolvimento passa a ser considerada individual. Assim, as formas de ensinar
mudam do didatico para a Matética'®. O propdsito do ensino deixa de ser a produgéo
de respostas corretas e passa buscar o entendimento mais profundo da natureza da
problematica, do fazer perguntas. Sabe-se que por meio do questionamento se pode

desenvolver o exame reflexivo. Dessa forma,

[...] o papel do ensino, aqui, € auxiliar, ndo causativo. Isso ndo tem por
objetivo diminuir o papel do professor, e sim modifica-lo [...]Jdesconfio que os
professores auto reflexivos ja sabem, que por meio de sua interagao eles
fertilizam certas ideias, mas o desenvolvimento dessas ideias € interno, pelo
processo reflexivo (WILLIAM; DOLL, 1997, p. 119).

Diante desse contexto, pode-se dizer que, na perspectiva do paradigma
emergente, sdo percebidas mudancas em toda a sociedade. Disso, emerge a
necessidade em voltar o olhar para a formacéao do professor, considerando-se que um
dos fatores importantes é a valorizagcdo da reflexdo na experiéncia, ou seja, a
formacdo se constréi na articulagdo e reflexdo da pratica profissional com os
conhecimentos cientificos. Eventualmente, apresenta-se um novo paradigma sobre a
formacao de professores e suas implicagdes diante do trabalho docente. Esse que se
tornou objeto de estudo em diferentes paises nos ultimos 30 anos, sobre uma politica
de valorizagdo, desenvolvimento particular e profissional dos professores que
possibilita desenvolver a pratica educativa reflexiva, que exige atualizagdo constante,
nao necessariamente em eventos e cursos, mas nas reflexdes permanentes sobre a
pratica pedagogica.

William e Doll (1997) refletem sobre a visédo fechada do paradigma moderno e
a visao aberta do pés-moderno, voltando-se para a construgdo do conhecimento. Nas

palavras dos autores:

Prigogine' estd dizendo que existem diferengas qualitativas entre os
sistemas abertos e fechados. Nos sistemas fechados, que sdo normalmente
de natureza mecanica, s6 ocorre o intercambio, ndo existe nenhuma
transformagédo. O intercambio (ndo a transformacgdo) é e tem sido uma

Aprendizagem pode ser transformadora, caso o estudante tenha a chance de se reinventar,
reinventando a realidade (“ler a realidade”). (DEMO, 2018, p. 54).

0 Matética é a ciéncia da aprendizagem, em contrapartida a didatica € a ciéncia do ensino. (FINO,
2017).

" Prigogine, llya (1961). Introduction to Thermodynamics of Irreversible Processes Second ed. New
York: John Wiley, Interscience.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aprendizagem
https://pt.wikipedia.org/wiki/Did%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino
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poderosa metafora curricular. Nos sistemas fechados a estabilidade e o
equilibrio sdo ingredientes chaves. Os sistemas abertos, por outro lado, tém
vortices méveis ou redemoinhos em espiral sdo por natureza transformativos;
a mudanca, ndo a estabilidade, é a sua esséncia (WILLIAM; DOLL, 1997, p.
30).

Na comparagao entre sistemas fechados e abertos, transparece qual o
desempenho que se espera do professor. Na esperanca de que o sistema de ensino
seja transformado, espera-se que haja menos trocas e mais construgdes. Em sintese,
a transformacéo € o centro, assim, o professor precisa desempenhar um trabalho que
agregue valores transformadores.

E importante destacar que as politicas publicas brasileiras vao ao encontro dos
principios do paradigma da pos-modernidade. Por exemplo, o artigo 205 da

Constituicao Federal Brasil aponta que:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2016, p. 123).

Diante disso, salienta-se que, apesar dos avangos, ainda encontramos um
cenario adverso ao proposto, uma vez que a posse do conhecimento produzido pela
sociedade industrial diverge dos objetivos da massa popular. Assim, as grandes
corporagdes pressionam o sucateamento da educacgao publica, que tende a limitar e
fragmentar o conhecimento levado a massa escolar, desenvolvendo, desse modo, o
conhecimento ingénuo constituido de baixa especialidade e simples operagao. O que
facilita o controle pelas forgas econdmicas, tornando os cidaddos menos capazes de
entender as agdes sociais em sua totalidade.

Felizmente, pode-se perceber a influéncia da visdo pés-moderna na atualidade.
De acordo com Roratto (2010), a pdés-modernidade privilegia a heterogeneidade, a
diferenca como forca libertadora da cultura, além de valorizar o pluralismo, a
indeterminacdo, a descontinuidade e a diversidade, mostrando-se contra a
fragmentacgao e recusando filosofias e ciéncias que tenham por pretensao oferecer
uma interpretacéo totalizante do real. Pode-se observar esta influéncia na construgao
das politicas publicas educacionais brasileiras, entre elas: a Lei de Diretrizes e Bases
n° 9394 (BRASIL,1996); a Lei n° 10.639 (BRASIL, 2003) que discute a tematica
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“Histéria e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo escolar; as Diretrizes Curriculares
Nacionais para educagao basica (BRASIL, 2013); as Diretrizes Curriculares Nacionais
para formagao de professores da educagdo basica (BRASIL, 2015). Destaca-se
também a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
inclusiva (BRASIL, 2008).

Todos esses documentos oficiais sinalizam uma mudanga na perspectiva do
papel do professor no sentido da pluralidade das ideias, de levar em consideragao o
contexto e os saberes populares trazidos pelos alunos, como seus sonhos, desejos,
curiosidades, sentimentos, sexualidade, visdo politica e experiéncias pessoais.
Acredita-se que os reflexos do paradigma moderno da ciéncia se traduziram em uma
educacao mais neutra e distante do aluno, deixando de lado as questdes das
sensacgoes e dos sentimentos que também sao importantes.

Nao se descarta que a matematica € muito importante para a Ciéncia, mas
pensando na sociedade atual, é preciso transcender essa postura neutra, uma vez
que, na ruptura do paradigma moderno para o pdés-moderno, ja se identificou a
importancia de olhar para aluno, considerar o ser sensivel. Assim, os principios da
visdo pdés-moderna da ciéncia podem favorecer a autonomia, a criatividade e a
cooperacao, fundamentos que podem propiciar o desenvolvimento do cidadao, no
sentido de desenvolver suas competéncias e habilidades para criar e encontrar
caminhos de realizagdo. Logo, estamos diante de uma importante mudanca de
postura da sociedade e do papel da educacdao que, certamente, trardo grandes

desafios.

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES E SUAS IMPLICAGCOES NA PRATICA
PEDAGOGICA

Ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos,
nem formar a agdo pela qual um sujeito criador da
forma, estio ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferengas que
os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto um
do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

Paulo Freire
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E importante esclarecer que, no Brasil, as pesquisas acerca do conhecimento
base para a formacéao de professores tiveram como obras de referéncia autores como
Tardif, Gauthier e Shulman (ALMEIDA; BIAJONE, 2007). Portanto, a importancia de
tais pesquisas € concedida as acdes formativas que vao além de uma abordagem
académica, envolvendo as dimensdes pessoal, profissional e organizacional da
profissdo docente. Analisando as contribuicbes de Maurice Tardif, € possivel verificar
em seus estudos a preocupacdo com a questido dos saberes profissionais e sua
relacdo com a problematica da profissionalizacdo do ensino e da formacao de
professores.

A primeira producédo de Tardif no Brasil foi publicada na forma de artigo, em
1991, em parceria com outros dois autores. Em 2002, langou o livro “Saberes
Docentes e Formacéo Profissional”, que reuniu oito ensaios do autor publicados desde
1991. Nessa obra, Tardif (2002) traz sua compreensao sobre o saber docente,

conforme exposto a seguir:

[...] no ambito dos oficios e profissdes ndo creio que se possa falar do saber
sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o
saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua
no espaco: o saber dos professores é saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
histéria profissional, com as suas relacées com os alunos em sala de aula e
com os outros atores da escola, etc. (TARDIF, 2002, p. 11).

Segundo o autor, a construgcao da professoralidade se origina de diversas
fontes que se complementam, como 0s cursos, as experiéncias profissionais e
pessoais do docente. Assim, os saberes passam por processos de desenvolvimento
e sao estimulados na pratica pedagogica que pode ser transformada através da
pratica reflexiva do professor. Esses saberes sdo essenciais para praticar a docéncia,
independentemente do campo de atuagcdo ou modalidade de ensino. Nesse sentido,
€ possivel afirmar que os saberes dos professores sdo oriundos de suas vivéncias,

valores e experiéncias, compostas por fontes variadas que se articulam. Com isso,

[...] os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais,
compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio exercicio do
trabalho, conhecimentos e manifestacbes do saber-fazer e do saber-ser
bastante diversificados e provenientes de fontes variadas, as quais podem
supor também que seja de natureza diferente (Tardif, 2006, p. 60).
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Na mesma linha de pensamento, Cunha (2008) elucida que a pratica e os
saberes observados no professor sao resultados da apropriagcao que ele faz da pratica

e dos saberes historicos e sociais. A autora afirma que

a apropriacdo é uma agao reciproca entre os sujeitos e os diversos ambitos
ou integragdes sociais. S6 que elas sio diferentes nos sujeitos, isto &, eles
se apropriam de diferentes coisas em fungcdo de seus interesses, valores,
crengas etc. Isto, € demostrado pelo diferenciamento existente entre o
comportamento dos professores que seguem propostas pedagodgicas
distintas, “refletindo e antecipando sua histéoria” (CUNHA, 2008, p. 40).

Diante dos autores citados, pode-se dizer que € de grande valia o esfor¢o sobre
a compreensao das praticas pedagogicas docentes em suas diversas configuragdes.
Esta claro que a experiéncia e a reflexdo sobre sua pratica podem conceber ao
professor praticas significativas, nas quais podera superar limites, encontrar novos
caminhos e possibilidades. Em suma, os saberes do professor sdo uma soma de
fatores desenvolvidos ao longo néo s6 de sua carreira profissional, como também ao
longo de sua vida.

Com relacdo a formacgao continuada e aos estudos sobre os saberes docentes,
ainda que um dos propositos esteja no conhecimento proveniente da pratica dentre
as diversas possibilidades, os problemas acabam se desenvolvendo na sala de aula.
Entdo, ndo é exagero afirmar que todo o processo de formacédo continuada do
professor deve envolver a reflexdo sobre seu trabalho, considerando a importancia do
espaco escolar para a reinterpretagcao da pratica do professor e sua autonomia. Neste
contexto, Pimenta (1999) destaca que esses sao saberes da experiéncia e dos
conhecimentos desenvolvidos diariamente pelo docente em um processo permanente
de reflexdo sobre sua pratica que, por sua vez, € mediatizada pelos outros, tanto seus
colegas de trabalho, quanto os educadores que pesquisam sobre o assunto. Quanto

a reflexdo da pratica, Cunha (2008, p.170) afirma que

a formacdo do educador é um processo, acontecendo no interior das
condigdes histdricas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade
concreta determinada, que ndo é estatica e definitiva. E uma realidade que
se faz no cotidiano. Por isso é importante que este cotidiano seja
desvendado. O retorno permanente da reflexao sobre a sua caminhada como
educando e como educador é que pode avangar o seu fazer pedagoégico.



45

Pode-se considerar que o saber do professor possui uma intima relagédo com
seu trabalho, que estad enraizado em saberes socio-historicos, que auxiliam na
reflexdo através de sua acgéo e da investigacao da pratica de forma diferenciada. A
partir disso, o professor percebe na acdo educativa possibilidades de mudancga.
Também é importante destacar que Cunha (2008) salienta que o conhecimento do
professor provém de diferentes fontes que, ocasionalmente, acabam excluindo de sua
pratica elementos que pertencem ao dominio escolar. Desse modo, o fazer
pedagdgico é distinto e a heterogeneidade € o produto da construgao historica que,
por vezes, faz com que “o0 mesmo fato possa ter significados diferentes para pessoas
diferentes” (CUNHA, 2008, p. 36).

Como exemplo do exposto, € possivel pensar no caso de um professor que
teve uma educacgao autoritaria e punitiva, ele pode tentar repelir essa forma de seu
cotidiano docente, como também pode acabar repetindo essa pratica por acha-la
correta. Por esse motivo, formar professores torna-se um ato complexo, por incluir
diferentes niveis de conex&o entre saberes, subjetividade e realidades especificas de
cada docente, elementos que somados resultam em seu trabalho cotidiano.

Entdo, compreendendo que os diferentes saberes se integram e se diferenciam
nas relagdes que o produzem, sendo um saber plural (TARDIF, 2006), fica claro que
a pratica pedagdgica € um ambiente de formacédo e de producdo de saberes que
tangem a constituicdo do conhecimento pela experiéncia. Portanto, nos processos de
ensino e de aprendizagem, o docente evoca diferentes saberes e os transmite na
pratica. Dai a importancia de ser reflexivo perante sua pratica, e ser inovador,
interativo e sensivel com o aluno no resgate de sua identidade.

Assim, corroborando o contexto acima, na perspectiva das pesquisas de Névoa
(1992) sobre a formacao de professores, a natureza da formacgéao se faz na relagéo do
saber e do conhecimento que se encontram na esséncia da identidade humana “a
partir de uma formagao denominada critico-reflexiva” (NOVOA, 1992, p. 25). E através
da reflexdo que se fornece aos professores os meios de um pensamento auténomo,
que facilite as dindamicas de formagao auto participadas. Em seus estudos, o autor
trata da formagao e da profissdo docente por uma perspectiva histérica, mostrando
que a formacgao néo pode separar o eu pessoal do eu profissional, visto que o fazer
docente é impregnado de ideias, afetividade e valores do carater humano. Dessa

forma, ndo ha como existir neutralidade em sala de aula, uma vez que a docéncia é
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uma pratica politica que evidencia valores. Em concordancia com os demais autores,
Névoa (1992) aponta que o saber do professor deve ser compreendido em sentido
amplo, isto &, envolvendo conhecimentos, habitos e atitudes que estdo intimamente
ligados ao seu trabalho.

Nesse sentido, as DCNs (2015) fortalecem a concepg¢ao de formacgao
indissociavel de uma politica de valorizagao profissional dos professores, que inclui
formacédo, carreira e condigdes de trabalho. Essa politica publica apresenta um
consenso educacional sobre formacgao docente e a articulagcao, de forma indissociavel,
entre a teoria, a pratica e a diversidade, dentro de uma visdo socio-histdrica,
emancipadora e inclusiva.

Segundo os autores citados como aporte tedrico para a presente pesquisa,
pode-se observar que uma proposta de aula deve emergir da pluralidade da formagao
humana, a partir de crengas, duvidas e anseios. Logo, a proposta pedagdgica do
docente deve ser baseada na concepgao de que € fundamental que sua pratica seja
pautada na construgao do conhecimento de seu aluno. Essa visdo de ensino pode ser
o divisor de aguas na vida escolar do aprendiz e em sua construgao objetiva e

subjetiva.

2.3.1 Pratica pedagogica numa perspectiva de educagao construcionista

Nas atribuicdes da profissdo docente, pode-se dizer que a pratica pedagdgica
consiste em uma das atividades mais importantes, pois € durante a pratica que os
professores empregam seus conhecimentos, valores e atitudes, e compreendem seus
dominios e dificuldades. Segundo Imbernén (2010, p. 43), € importante “refletir sobre
a pratica educacional, mediante a analise da realidade do ensino, da leitura pausada
e da troca de experiéncias. Estruturas que tornem possivel a compreensao, a
interpretacéo e a intervencéo sobre a pratica”. Nessa perspectiva, uma caracteristica
fundamental do fazer docente consiste em compreender que despertar o
protagonismo do aluno é uma forma de desenvolver a inovagao pedagdgica, fugindo
do padrdo de aula centrada no professor. Isso, consequentemente, possibilitara o
desenvolvimento de outras caracteristicas do aluno como a autonomia, a criatividade

e a cooperagao. Com relagao ao protagonismo, Cunha (2008) argumenta que:



47

O protagonismo assume uma importante condigdo para uma aprendizagem
significativa. E condigdo de inovacdo porque rompe com a relagdo sujeito-
objeto historicamente proposta pela modernidade. Reconhece que tanto os
alunos como os professores sao sujeitos da pratica pedagogica e, mesmo em
posicoes diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens.
Compreende a participacdo dos alunos nas decisbes pedagdgicas, a
valorizagdo da produgdo pessoal, original e criativa dos estudantes,
estimulando processos intelectuais mais complexos e n&o repetitivos.
Ressignifica o conceito de experiéncia, assumindo-a como algo que é
particular de cada sujeito e que depende das suas estruturas culturais,
afetivas e cognitivas para acontecer com sentido. O protagonismo se afasta
dos parametros unicos e estimula a autoria dos aprendizes na perspectiva da
producédo do conhecimento. Este ndo assume a condicdo de inédito, mas é
novo para aquele que pela primeira vez o descobre, a partir da sua condi¢ao
experiencial (CUNHA, 2008, p. 27, grifo meu).

A pratica pedagodgica inicialmente foi elucidada como inovagao pedagogica,
através do método criado por Sdcrates e exposto por seu discipulo Platdao, por volta
do século IV a.C. O método adotado por Sécrates se sustentava na percepcao de que
os individuos deveriam construir o conhecimento juntos, através do dialogo. Esse
método foi denominado maiéutica socratica, por considera-lo, a exemplo da arte

praticada por sua mae, um exercicio obstétrico. De acordo com Spinelli (2006, p. 173),

Socrates defendia que “assim como a parteira, que ndo gera o filho, mas
ajuda a pari-lo, era funcdo sua, como mestre ou professor, auxiliar o discipulo
a gerar em si 0 mesmo saber, cuidando sobretudo que ele ndo abortasse um
bom raciocinio, menos ainda uma boa ideia.

Diante de conceitos tdo antigos como a maiéutica socratica, ainda ha
resisténcias na aprendizagem escolar no tocante a sua pratica, como também se
segue uma desconfianga em relagcao a sua importancia no desenvolvimento do senso
critico e questionamentos no processo de construcdo do saber. No método socratico,
a construcao do conhecimento dos alunos ocorre através de um “engravidamento” no
campo das ideias, instigado pela proposta pedagogica do professor, que precisa
desempenhar uma postura ativa e motivadora em sua pratica pedagdgica. Destarte,
o aprendiz como protagonista tem a liberdade de questionar o conhecimento e
construi-lo na cooperagdo com seus colegas e educador. Assim, os aprendizes podem
ter diferentes objetivos e conhecimentos em espag¢o compartilhado e serem induzidos
ao ponto de partida de uma discussao que pode criar resultados investigativos.
Conforme Souza (2016, p. 141),
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[..] na “Pedagogia Socratica”, o aluno precisa ser ativo no processo do ensino
e da aprendizagem. O conceito de educacio e de aprendizagem deve ser
sindnimo de libertagdo. Consequentemente, é impossivel haver libertacédo se
o relacionamento entre mestre e discipulos ndo for capaz de promover
autonomia. Na modernidade, elementos contidos no interior da “pedagogia”
socratica tém estabelecido novos principios para uma nova relagao professor-
aluno. Essa nova tendéncia é chamada por alguns tedricos de “educagéao
libertadora.

Sobre a “educacao libertadora”, defendida por Paulo Freire, Lira (2018, p. 43)

argumenta que

[...] na pedagogia libertadora, Freire propdée uma educac¢ao na qual educador
e educandos sejam sujeitos da agao pedagdgica, ambos criticos, e que essa
situacdo se dé por meio da problematizacdo em que o professor exercita o
pensar criticamente e é nele que ocorre o verdadeiro didlogo. S6 uma
educacdo problematizadora e dialégica, de acordo com Freire, poderia
garantir uma educagao humanista e emancipadora, uma educagao como ato
pedagdgico, capaz de assegurar o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e transformadora da realidade.

Como podemos perceber com as citagdes acima, a maiéutica socratica, ou
‘parto de ideias”, € associada por alguns tedricos ao conceito de pedagogia
libertadora, quando se trata de trazer como principio um método que alimenta o
discurso do aluno, tornando-o pesquisador de seu préprio conhecimento, propiciando-
Ihe a autonomia. Nesse processo entre locutor e interlocutor, ambos aprendem.
Quando o interlocutor é indagado sobre o assunto em que acredita, ira se empenhar
em refletir sobre sua prépria crenga ou objetivo, assim, abre-se um leque de novos
entendimentos e possibilidades. Diante do questionamento de suas ideias e
concepgodes, reconstroi seu entendimento com ideias mais complexas, ou seja, da a
luz ao novo conhecimento. Para Papert (1996, p. 43), "a aprendizagem € mais bem-
sucedida quando o aprendiz participa voluntaria e empenhadamente”.

Naturalmente, visto que existem diferentes modos de aprendizagem, ndo ha
vantagem em manter um método de ensino igual para todos(as), ja que isso pode
delimitar talentos e oprimir aqueles que ndo se enquadram no método de educacéo.
Pode-se dizer que um papel desafiador para o professor sera desenvolver a reflexao
da sua pratica na agao, e através dela se tornar também um aprendiz.

Na presente dissertacdo, a ideia de “engravidamento” da questdo
problematizadora foi trabalhada em uma proposta construcionista, em que o

professor, através do questionamento reconstrutivo e diante de um planejamento
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atraente ao aluno, torna-o capaz de “parir’ o conhecimento. De acordo com Fino
(2017), o construcionismo € uma pedagogia que parte do Construtivismo Piagetiano,
teoria que considera a crianga como construtora das suas estruturas cognitivas na
interacdo com o mundo. Portanto, essa pedagogia nega a crenga comum de que 0
melhor caminho para a aprendizagem se faz pela instrugao, rejeitando a ideia de que
a escola sera melhor se seu enfoque pedagdgico for centrado no professor como
detentor do saber. Para compreender melhor essa perspectiva, vejamos o fragmento

a sequir:

Papert usou este termo construcionismo para mostrar um outro nivel de
construgdo do conhecimento: aquele que acontece quando o aluno
desenvolve um objeto de seu interesse, como uma obra de arte, um relato de
uma experiéncia ou um programa de computador. Na nog¢dao do
construcionismo de Papert existem duas ideias que contribuem para que a
construcdo do conhecimento seja diferente de Piaget. Primeiro, o aprendiz
constroi alguma coisa, ou seja, € o aprendizado por meio do fazer, do
colocar a mao na massa. Segundo, é o fato de o aprendiz estar construindo
algo de seu interesse e para o qual esta bastante motivado. O envolvimento
afetivo torna a aprendizagem mais significativa” (VALENTE, 2001, p. 34, grifo
meu).

A proposta do construcionismo da destaque ao aluno como protagonista na
construgcdo do seu conhecimento, que somente se torna pleno quando o estudante
pde “a mao na massa’ e passa a desenvolver aquilo que gosta. Por essa razéo, o
aluno se torna o “buscador’ do conhecimento diante desse desafio. E importante
considerar que, no ambiente de aprendizagem construcionista, no par docente-
aprendiz, existem o compartihamento e a construcdo de conhecimentos e
experiéncias que vao envolver questdes de interesse individual desenvolvidas na
cooperacao. Pode-se dizer que a participagdo do aluno nesse processo permite a
construgao de significados, bem como uma melhor percepgao de seu préprio processo
de aprendizagem. Mercado (1999) complementa esta ideia e apresenta o erro como

importante aliado no processo da aprendizagem. Desse modo,

o paradigma construtivista/construcionista se fundamenta em:- Concepcao
de conhecimento — [...] o conhecimento é visto como algo a ser construido
pelo aluno, no contexto de suas relagdes com outras pessoas ou objetos.[...]
— O erro na sala de aula — o erro expressa formas de compreensio
correspondentes ao nivel em que o aluno esta, isto &, por suas nocdes ou
esquemas, expressando possibilidades de assimilacdo que podem ser
melhoradas no nivel que se encontra ou superadas por outras formas de nivel
superior. [...] os erros indicam uma tentativa de conciliagdo de esquemas
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antigos com a construcdo de novos esquemas. [...] o professor precisa criar
situacdes que envolvam problemas para serem trabalhados por seus alunos,
envolvendo confronto entre pontos de vista e discussao entre alunos. Nestes
momentos a cooperagado e o conflito entre os alunos e a interagdo com o
professor sdo fundamentais. A cooperagao permite a objetividade ao realizar
uma atividade num contexto em que todos compartiham de um fazer
socializado (MERCADO, 1999, p. 53).

Nesse contexto, destaca-se o valor que ha na geragdo de ambientes propicios
para construcdo do conhecimento dos aprendizes. Do mesmo modo, é importante que
o docente compreenda os erros de seus alunos como niveis de conhecimento, para
gue possa ajuda-los a elevar os niveis de aprendizado. Outro fator que também pode
ser considerado € a importancia da valorizagado da cooperacao entre os alunos, pois
o conflito cognitivo estimula a troca e favorece uma visao critica do conhecimento que
esta sendo adquirido entre os aprendizes.

Para construir ambientes, de acordo com a proposta construcionista, o
professor também precisa se tornar aprendiz. Um aprendiz transformador, convencido
sobre as necessidades de uma sociedade com novas expectativas, adotando uma
postura transformadora e inovadora. Nessa perspectiva, o professor deve
acompanhar, incentivar, sugerir e aprender junto de seus alunos. Enfim, deve
apresentar um perfil dindmico e inovador em sua pratica pedagogica. Através de
multiplas possibilidades, pode auxiliar os aprendizes a interpretar suas préprias vidas,
e sem impor sua sabedoria como Unica valida, os instigar através de desafios
atraentes. E importante ressaltar que a postura docente n3o é uniforme, cada docente
tem o seu estilo de atuacdo. Por isso, Lira (2018, p. 265) declara que “seja qual for o
seu estilo de atuacao a postura construcionista representa uma ruptura com a postura
tradicional”.

Ao pautar seu ensino no pensamento construcionista, o professor
consequentemente assumira uma postura reflexiva diante de sua agdo pedagogica
durante toda a sua carreira profissional, no sentido de promover a construcido do
conhecimento baseado no aprendiz, participando, assim, das mudancgas
educacionais. Ainda ha esperanga de que haja mais professores que "engravidem"
seus alunos no campo das ideias e que, apos a "gestagado" desse "parto" intelectual,
nasgam conhecimentos que colaborem no desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e da cooperagao. Para que isso acontecga, é necessario que o professor

priorize a construgao do conhecimento por meio de projetos cooperativos €, ao mesmo
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tempo, respeite o estilo de aprendizagem individual. Desta forma, possibilita-se que a
"arte de formar-se" ndo seja a imposi¢édo de uma "forma", mas um processo em que
o protagonista seja o estudante. Isso implica no aprendiz assumir o “parto” do

autoconhecimento com respaldo de mediadores.

2.4 INOVACAO PEDAGOGICA - A MATETICA

A proa e a popa da nossa Didatica sera investigar e
descobrir o método segundo o qual os professores
ensinem menos e 0s estudantes aprendam mais; nas
escolas, haja menos barulho, menos enfado, menos
trabalho indtil, e, ao contréario, haja mais recolhimento,
mais atrativo e mais solido progresso; na Cristandade,
haja menos trevas, menos confusdo, menos dissidios,
e mais luz, mais ordem, mais paz e mais tranquilidade.

Comenius'?(1592-1670)

Podemos nos perguntar: por que os professores acham que basta apenas
ensinar? Por que a escola gira s6 em torno do ensino? Demo (2018) responde que
nao é culpa do professor. A origem do conflito de sua formagao inicia-se na faculdade,
onde é comum vermos aulas extremamente tradicionais, com enfoque no professor
como figura detentora de todo o saber. Baseando-se nessa ideia, o futuro docente vai
adentrar a vida profissional achando que sua unica funcdo na escola é “dar aula” e
transmitir conhecimento. As aulas teriam de ser o resultado da aprendizagem. Diante
desse cenario, a aprendizagem acaba ocupando um papel secundario em detrimento
do ensino na universidade.

Este subcapitulo inicia com essa indagagdo importantissima, para que
possamos discutir o conceito de matética, ciéncia que foca a aprendizagem do aluno.
Conforme Demo (2018, p. 23), “a aprendizagem nao esta no ensino; esta na autoria
do estudante”. Logo, centrar-se no aluno também requer cuidado, valorizagéo e
reflexao sobre o papel do professor para, assim, repensar as propostas de ensino e

de aprendizagem. Nesse contexto, Demo (2018, p. 15) afirma:

[...] a propensdo de secundarizar o professor, quando se trata de algo
completamente diferente, ou seja: colocar o professor em seu devido lugar,
como “mediador”. Nunca é o caso de desvalorizar o professor — o fato de ndo

2 Didactica Magna (1621-1657), ou Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos. Edigéo
eletrénica, disponivel em: http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/didaticamagna.html.
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poder aprender pelo estudante ndo o torna figura relegavel; ao contrario,
enfatiza sua posicdo maiéutica, tal qual da mae em familia: ela ndo pode viver
a vida do filho, mas é referéncia, absolutamente, fundamental como
mediadora.

Quanto a histéria do conceito em discussao, sabe-se que Papert o retomou de
Comenius, e o intitulou de matética. Comenius dedicou grande parte da sua ultima
obra, Spicilegium Didacticum (didatica especial), a matética, definindo-a como a arte
do discente, na sua tarefa de aprender a procurar e conhecer a ciéncia das coisas
(FINO, 2017). Por sua vez, Papert (1985, p. 74) empregou significado semelhante:
“‘matética € o conjunto de principios norteadores que regem a aprendizagem”. Dessa
forma, percebe-se que ambos conceitos apresentam o mesmo cerne: uma inquietacao
em relagao a aprendizagem do aluno. Para os autores, a arte de aprender seria uma
atividade centrada no aluno, diferente da didatica que se apoia no principio de como
o professor deve ensinar.

Foi na década de 90 que Papert (2008) aprofundou o conceito de matética,
afirmando que “o principio central na matética € que a boa discussdo promove a
aprendizagem”. Assim, uma das suas metas centrais de pesquisa foi elucidar os tipos
de discussao e circunstancias que promovem maior beneficio a aprendizagem.
Planejar a relagédo entre professor e alunos, através dos principios da matética, pode
ser uma condigao que esteja presente na esséncia da inovagao pedagogica. Sobre
essa inovacao, Fino (2016, p. 258) explica que:

A inovagao pedagdgica passa, exclusivamente, pela matética o que implica a
autonomia e o protagonismo do aprendiz e a redefinicio do papel do

professor com todas as consequéncias dessa migracao do aprendiz, da
periferia para o centro dos processos de agado e construgio.

Falsarella (2003, p. 214) argumenta que “é preciso ter claro que € o professor
que transforma a ideia de inovagdo em ato pedagdgico inovador, é ele que abraca
uma ideia, testa essa ideia na pratica e apropria-se dela ou ndo”. Nesse sentido, a
inovacao implicaria em mudancas do professor sobre sua pratica. Segundo Fino
(2008), as mudancas envolvem sempre um posicionamento critico, explicito ou
implicito. Sendo assim, acredita-se que € na relacdo entre alunos e professor que
ocorrem as mudangas na criagao de contextos de aprendizagem. Para que a inovagéo
pedagdgica de fato se concretize, faz-se “necessario uma escola de mudangas, que

va da micromudanca até a megamudancga” (PAPERT, 1996, p. 209).
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Fino (2016) salienta, ainda, que orientar as ideias com base no paradigma
educacional denominado emergente é abandonar as ideias sobre a didatica, que tem
como principal principio o “como ensinar”, e direcionar o olhar ao “como aprender”.
Ressalta-se, aqui, que isso nao significa pensar que a didatica também nao ocupe um
papel importante na formagao dos licenciados.

O cenario de desempenho da inovagao pedagogica se desenvolve quando o
aprendiz tem sua vontade ou necessidade de aprender respeitada. Portanto,
ambientes em que todos desejem aprender juntos podem ser colaborativos no
processo da aprendizagem. O conhecimento é desenvolvido pelos estudantes como
produto de suas pesquisas e experiéncias. Segundo Correia (2013, p. 55), em um
contexto de inovacéo pedagogica, “a aprendizagem néo é resultado do ensino, mas
uma conquista pessoal e ocorre num contexto social especifico e dindmico”. Ainda,

Demo (2018, p. 23) ressalta que:

[...] € preciso cuidar do professor com afinco sem precedentes, porque é ele
que toca qualquer mudanca que se queira fazer na escola. Nao toca nada
sozinho, mas é a peg¢a mais importante. Transformar nossos professores em
autores, cientistas, pesquisadores é tarefa indispensavel e urgente, para que,
sabendo aprender bem, tenham a chance de cuidar da aprendizagem do
estudante.

Em concordancia com a citagdo anterior, pode-se dizer que para o professor
assumir esse papel, sua formagédo deve ser mediada pelo protagonismo, assim tera
mais chances de reproduzir esse comportamento durante sua profissionalidade.
Desse modo, reveste-se de particular importancia a intensificagao da consciéncia de
sua posicao horizontal, com atitudes acolhedoras e criativas, compreendendo seu
papel como orientador nesse processo. Por esse motivo, a formacao continuada se
torna um momento importante de reflexao tedrico-pratica, visto que é “[...] mediante a
analise, a compreensao, a interpretacdo e a intervencdo sobre a realidade, a
capacidade do professor de gerar conhecimento pedagdgico por meio da pratica
educativa” (IMBERNON, 2010, p. 50). A reflexdo é parte inerente da pratica do
professor, que nasce da sua acao dotada de sentido e faz frente aos contextos em
que seu trabalho esta inserido.

As concepcgdes de ensino e as praticas realizadas pelo professor deverao ser

direcionadas a conscientizagao que, segundo Cunha (2008, p. 31), “[...] € o processo
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ativo, explicito, critico e projetivo quanto aos fenémenos referidos, acompanhada pela
percepcao articulada destes numa totalidade concreta e historica”. Névoa (2007, p.
17) acrescenta que “a maneira como cada um de nos ensina esta diretamente
dependente daquilo que somos como pessoa quando exercemos o ensino’.

Logo, a inovagdo pedagogica requer professores criadores de novas
estratégias que fortalegam o processo de ensino e de aprendizagem. Essa pratica vai
além das atualizagbes cientificas, didaticas ou pedagdgicas do trabalho docente, ou
seja, supde uma pratica cujo alicerce se destaque na reflexao constante sobre sua
acao. Em consequéncia, cria-se uma concepg¢ao da relagio entre o sujeito social e o
conhecimento, o que significa entender que aprender ndo é estar em um papel de
observador passivo frente as imposi¢cdes da sociedade, mas sim estar ativo, envolvido

na interpretagao e produgao das regras e busca por direitos.

2.4.1 Inovacgao Pedagodgica - Pesquisa com principio pedagoégico

Desde 1988, a Constituicdo Federal demonstra as perspectivas sobre a
formacao e a valorizagao da classe docente. De acordo com o art. 206, “o0 ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar, divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, p.173). Frente a
esses desafios, o Conselho Nacional da educacdo (CNE 01/2002) instituiu, nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores, trés elementos
orientadores: a concepgao de competéncia como basico na orientagdo do curso de
formacao de professores; a coeréncia entre a formagao oferecida e a pratica esperada
do futuro professor; e a pesquisa como elemento essencial na formagao profissional
do professor. Ainda, o paragrafo unico da Resolugdo CNE/CP (2002) orienta que a
aprendizagem necessita ter um principio metodolégico geral, que pode ser
manifestado pela acao-reflexdo-acdo e aponta a resolugao de situagdes-problema
como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

As caracteristicas progressistas desses documentos asseguram a importancia
da pesquisa na construgao do conhecimento e na coeréncia da formagao da proposta
de aprendizagem. Demo (2018, p. 52) afirma que “a escola ndo sabe ler a realidade”,
por isso, persiste no século passado, perdidamente. Evidentemente, uma das

maneiras de promover o protagonismo do professor, e ainda garantir que os alunos
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se tornem efetivamente autbnomos na construcdo do conhecimento, consiste na
proposta do educar pela pesquisa. Para o autor, o “educar pela pesquisa tem como
condicdo essencial primeira que o profissional da educagao seja pesquisador, ou seja,
maneje a pesquisa como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude
cotidiana" (DEMO, 1996, p. 02). Em suas discussdes, também nos € apresentada a
definicdo de educacao, como um processo de formagao da competéncia humana e
de pesquisa, como questionamento reconstruido constantemente. Nesse processo, a
educacao baseada na aprendizagem pratica pode contribuir na constituicdo da
autonomia, na autocritica, na criatividade e no espirito investigativo do individuo.

Ainda de acordo com Demo (1996), a educacéao pela pesquisa tem quatro
pressupostos principais e necessarios. O primeiro assegura que “a base da educagao
escolar é a pesquisa, ndo a aula, ou 0 ambiente de socializagao, ou a ambiéncia fisica,
ou o mero contato entre professor e aluno” (DEMO, 1996, p. 07-08). Para o autor, o
disparate escolar comega com a aula copiada para ser copiada, desconsiderando
completamente a dindmica auto renovadora do conhecimento, seu impeto rompedor,
suas reviravoltas alternativas. Por isso, torna-se crucial preparar os professores para
aproxima-los da posi¢cao de mediador que desenvolve a autonomia do aluno, por
principios autorais que sao fundamentais, como: pesquisar, elaborar, ler e estudar,
sem que ocorram plagios.

A segunda preliminar defendida sobre o educar pela pesquisa € o
questionamento reconstrutivo, ou seja, a pesquisa precisa partir de uma
pergunta/duvida e do anseio do aluno. A pesquisa se intensifica com o
questionamento reconstrutivo, baseado no novo conhecimento, e ambos sao
aprofundados, corroborando o que o autor chama de “questionamento reconstrutivo
com qualidade formal e politica” (DEMO, 1996, p. 12). Portanto, para haver teorizagao,
primeiro deve haver questionamento, ou seja, toda pesquisa deve partir de uma
pergunta. Nesse sentido, “reconstrutivo” € pensado em sentido pratico, isto €, o
pesquisador (aluno e professor) deve ser participativo e critico, aprofundando o
questionamento na intencdo de seguir aprendendo. Logo, a pesquisa por
questionamento reconstrutivo incentiva a produgao préopria e promove a criticidade
dos sujeitos, estimulando-os a discutir e buscar novos conhecimentos.

Com relagao a pratica da autoria na constante constru¢cao do conhecimento, a

pesquisa pode promover a autonomia, o saber pensar, criar argumentos e expor ideias
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em um processo constante de desenvolvimento humano. O autor destaca, ainda, a
“reconstrucdo” como sendo a “instrumentagao mais competente da cidadania, que é
o conhecimento inovador e sempre renovado’ (DEMO, 1996, p.13). Assim, o
conhecimento inovador € o conhecimento reconstruido, reinterpretado pelo individuo.
Por vezes, um conhecimento que nao ¢é inédito na literatura e sim para o pesquisador.
Na pratica, Demo (2011) orienta sobre a importancia de aproveitar as motivagdes
pessoais desafiadoras do aluno para a pesquisa, de modo que o questionamento e a
renovacgao sejam espontaneos e minimamente disciplinados.

Como terceira preliminar, o autor recomenda que a pesquisa deve tornar-se o
modo didatico cotidiano; “trata-se de ler a realidade de modo questionador e de
construi-la como sujeito competente” (DEMO, 1996, p. 15). O autor destaca a
importancia de aluno e professor se identificarem como sujeitos autorizados e
competentes para a pesquisa.

Por fim, na quarta preliminar, Demo (1996, p. 16) expde a ideia de educagao
como “processo de formagdo da competéncia humana historica de saber fazer e,
sobretudo, de refazer, permanentemente, nossa relacdo com a sociedade e a
natureza”. O autor afirma que o educar pela pesquisa possui qualidades apropriadas
para a educagao escolar, sendo a esséncia do processo de pesquisa o
qguestionamento critico e inovador com qualidade formal e politica. Vale salientar que
esses novos entendimentos devem ser justificados por argumentos rigorosos e
organizados, a fim de fundamentar o novo conhecimento de forma coerente e ldgica.

Para gerar a argumentacao, faz-se essencial que o aprendiz dialogue com os
colegas, o professor e 0 mundo que o cerca. Nesse processo, a escrita desenvolve
um importante papel, pois é nela que os argumentos s&o registrados, construidos e
fundamentados. Elaborar implica escrever. De acordo com Demo (2018), o
desenvolvimento da escrita com comeco, meio e fim, dotada de enredo, com
fundamento e com argumentos é ingrediente substancial do entender. Em outros
termos, “se s6 aprendemos o que entendemos, elaborar ajuda muito a entender. O
que se coloca na linguagem prépria, no texto préprio, pode mais facilmente virar
autoria” (DEMO, 2018, p. 89).

Outros autores também concordam com a relevancia de tornar a pesquisa um
habito no espaco de ensino, pois, na intengcdo de se desenvolver argumentos, é

necessario envolver-se na produgao, ou seja, “é ir aos livros, € contactar pessoas, é
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realizar experimentos. E também analisar e interpretar diferentes ideias e pontos de
vista. E, finalmente, expressar os resultados em forma de uma producéo, geralmente
escrita” (MORAES; GALLIAZZI; RAMOS, 2012, p. 17). Assim, o interesse do aluno
gera a duvida, que, por sua vez, motiva as perguntas que originam o desejo de
aprender. O processo, dessa forma, € movido pela curiosidade, diferente de uma
situagdo em que perguntas e respostas sdo determinadas pelo professor.

Em sua abordagem, os autores mostram que

a pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento
dialético, em espiral, que se inicia com o questionamento dos estados do ser,
fazer e conhecer dos participantes, construindo-se, a partir disso, novos
argumentos que possibilitam atingir novos patamares desse ser, fazer e
conhecer, estagios esses entdo comunicados a todos os participantes do
processo (MORAES; GALLIAZZI; RAMOS, 2012, p. 12).

Os autores elaboraram uma proposta de pesquisa em sala de aula que
corrobora a proposta do educar pela pesquisa e apresenta como pontos principais,
assim como em Demo (1996), o questionamento, a construgdo de argumentos e a
comunicacgao. Eles mostram que a pesquisa é uma das possibilidades de envolver os
alunos e professores num processo de questionamento de formagdes discursivas,
desenvolvendo a construgdo de novos argumentos e verdades. O comprometimento
Com O processo e com a pesquisa mostra que a realidade é transitoria e se constitui
a partir da constru¢do humana.

Demo (1996) argumenta que a base da educacgao escolar é a pesquisa, assim
discentes sdo capazes de intervir de forma competente, critica e inovadora. Destaca-
se, ainda, que nao ¢é a critica pela critica, mas a critica possibilitando a intervencéao e
a autonomia; “em especial, estudantes precisam envolver-se com tarefas de ordem
mais elevada do pensamento, como analise, sintese e avaliagao” (DEMO, 2018, p.
27). Nas palavras de Freire e Faundez (2008, p. 46): “o conhecimento sempre comeca
pela pergunta, pela curiosidade”.

No entanto, Demo (2011) chama a atenc&o para a distingdo entre os principios
da pesquisa cientifica e da pesquisa educativa. Ao compreender a diferenga entre
esses conceitos, o professor podera elaborar propostas mais argumentativas e

convenientes para a emancipacao de sua classe. Nesse viés, o autor esclarece que:
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[...] primeiro, é preciso distinguir a pesquisa como principio cientifico e a
pesquisa como principio educativo. Nés estamos trabalhando a pesquisa
principalmente como pedagogia, como modo de educar e ndo apenas como
construgdo técnica do conhecimento. Bem, se nds aceitamos isso, entdo a
pesquisa indica a necessidade da educagéao ser questionadora, do individuo
saber pensar. E a nogdo do sujeito autdbnomo que se emancipa através de
sua consciéncia critica e da capacidade de fazer propostas préprias (DEMO,
2011, p. 22).

Nesse contexto, fica claro que a pesquisa como principio pedagogico é formada
pelo planejamento organizado, que também advém do didlogo entre professor e
aprendiz. Portanto, ambos aprendem pela pratica da identificagcdo de problemas, de
questionamentos e de argumentagdao. Sendo assim, a pesquisa pode favorecer a
formacao integral do cidadao e, com base na consciéncia critica, torna-lo autébnomo e
critico. Sobre esse assunto, corroborando a argumentacédo anterior, Freire (2018,

p.30) aponta que:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender, o
que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de
ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacgao, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que,
em sua formacado permanente, o professor se perceba e se assume como
pesquisado.

E inegavel que ensinar exige pesquisa. O modo como o professor ensina, seus
principios e fundamentos apresentam reflexos em sua pratica pedagdgica. Logo, sua
forma de pensar implica em seu compromisso no desenvolvimento da consciéncia
critica do aluno. Dessa forma, compreende-se que o individuo tem o poder de ampliar
seu potencial e transformar o ambiente em que vive. A pesquisa e a indagagao séo
fundamentais para o desenvolvimento integral de todos os envolvidos no processo do
ensino e da aprendizagem. Freire (2018, p. 28) corrobora esse pensamento dizendo
que “o educador democratico ndo pode se negar o dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”.

Além disso, o educar pela pesquisa é visto como uma possibilidade de agregar
a construgao do conhecimento. A partir dessa perspectiva, € possivel promover a
emancipagao dos aprendizes (professor e aluno) e o aprimoramento do professor no

exercicio da docéncia. Nesse sentido, Demo (2010, p. 58) salienta que
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[..] em vez de acentuar aula como referéncia central de ensino e
aprendizagem, é imprescindivel valorizar pesquisa e elaboracdo, autoria e
autonomia, atividades que naturalmente desembocam na “construcdo de
conhecimento”. Ao mesmo tempo, é fundamental unir qualidade formal e
politica. De um lado, urge saber construir conhecimento metodicamente
adequado, discutir metodologia cientifica, construir textos formalmente
corretos, aprender a fundamentar e argumentar. De outro, cumpre saber o
que fazer com o conhecimento, saber pensar e intervir, propor alternativas,
fazer-se sujeito de histéria proépria, individual e coletiva.

Pelo viés do educar pela pesquisa, professor e alunos tornam-se cumplices na
busca do conhecimento. Para isso, contudo, os professores precisam de cursos
longos, hibridos e baseados em sua autoria, de forma que, através dessa experiéncia,
compreendam que aprender ndo implica somente dar aula. Deve-se lembrar que
Demo (2010) também nao recomenda um modelo para desenvolver o educar pela
pesquisa. Para ele, receitas prontas sao incoerentes com a ideia de competéncia, pois
acredita que o professor competente € capaz de construir suas estratégias de
educacao pela pesquisa e, consequentemente, promover a formagao de outros

sujeitos competentes.

2.5 A ORGANIZACAO DOS INSTITUTOS FEDERAIS DE ENSINO NO E SOBRE O
CONTEXTO DA PESQUISA

Educagédo € a ferramenta da transformagéo social e
como forma de reconhecer e reivindicar direitos.
Paulo Freire

Primeiramente, sera discutido, de modo geral, o quanto as organizagoes
internacionais influenciaram/influenciam as politicas publicas da educacdo. Em
seguida, serao apresentados principios do ensino profissional no Brasil, na intengao
de conhecer a formacgao de professores. Por fim, serdo trazidas informacdes sobre a

instituicao de ensino federal na qual se desenvolveu a presente pesquisa.
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2.5.1 Breve historico sobre a analise das politicas publicas para a Educagao

Profissional

De acordo com Mota Jr. e Mau (2014), ha aproximadamente trés décadas,
organizagdes multilaterais como o Banco Mundial (BM), a Organizagao das Nagdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), a Organizagao Mundial
de Comércio (OMC) e a Organizacdo para Cooperagdo e o Desenvolvimento
Econémico (OCDE) vém orientando as politicas educacionais nos paises em
desenvolvimento com o objetivo de responder, dentro dos limites do campo
educacional e de sua possibilidade de alcance, a crise estrutural do capitalismo

desencadeada nos anos de 1970:

[...] a educagédo passou a ser vista ndo somente como uma importante
fronteira econdmica a ser explorada, mas também por sua funcionalidade aos
grandes capitalistas em formar uma nova geragdo de trabalhadores que
pudessem se adequar, em termos de conhecimentos e técnicas, as novas
exigéncias produtivas e organizacionais de um contexto marcado pela
reestruturacdo dos processos produtivos (crise do fordismo e advento do
toyotismo) e por uma forte crise no Estado capitalista (MOTA JR; MAU, 2014,
p. 1139).

E possivel perceber que o interesse de organizagdes mundiais pela educagéo
de paises em desenvolvimento é, de fato, por conveniéncia. O poder de instituir e
influenciar a educacao esta na troca de investimentos vindos dessas organizagoes.
Nesse sentido, tais organizagdes ditam e direcionam as regras de acordo com seus
interesses, possibilitando a formagédo de um campo de exploragdo e negdcios das
grandes nagdes, da politica e do mercado. Reforgcando o discurso anterior, os autores

a seguir mostram a logica por tras da baixa qualidade da educacgéo:

[...] percebemos que as politicas docentes trazem um discurso em favor de
uma educagdo de qualidade para todos os cidadaos, entretanto as agdes
executadas demonstram bem ao contrario. As politicas sdo desenvolvidas em
detrimento das exigéncias do Banco Mundial e dos demais organismos
multilaterais, precarizando as condi¢gdes de trabalho e da educagao pela
I6gica do capitalismo (TELLO; ENS; SANDINI, 2017, p. 14387).

Diante desse cenario, Kriger (2013) aponta que o ensino profissionalizante

segue a mesma logica. Nas palavras do autor:
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No entendimento do Banco Mundial, o custo/aluno da formagéao profissional
de nivel médio é elevado, além de ser uma modalidade de ensino altamente
elitizada, principalmente nas escolas técnicas federais. Nessa concepgéo,
entende o Banco que no Brasil, onde o nivel de escolaridade da populagéo
ainda é extremamente baixo, os alunos que conseguem concluir o ensino
médio, ja tém condigdes de prosseguirem seus estudos no nivel superior em
qualquer universidade, ao invés de optarem pelo mercado de trabalho. Dessa
maneira, recomenda o Banco Mundial que os recursos devem ser destinados
para um seguimento social com menores expectativas e atender com
financiamento cursos profissionalizantes basicos, que requerem pouca ou
nenhuma escolaridade (KRUGER, 2013, p. 148-149).

Na compreensao do Banco Mundial, a formacgao profissional deve suprir a mao
de obra para o mercado de trabalho e as instituicdes, principalmente federais, ndo
devem propiciar expectativas aos estudantes de continuarem no mundo académico.
Afinal, estudos geram custos, entdo, torna-se pertinente oferecer cursos com baixos
investimentos que sejam o suficiente para desenvolver uma profissdo. Assim,
constitui-se uma visivel expectativa economicista sobre o papel da educagdo em
relagdo a sua funcéo social, enquanto formadora de mao de obra para atender as
exigéncias da economia. Isto quer dizer que os investimentos de capital internacional
intervém nas propostas educacionais propagadas pelo Banco Mundial por meio de
acordos intitulados de cooperacao internacional, ou seja, empréstimos por meio dos
quais o banco imp&e modelos de politicas e projetos educacionais, através da pratica
de parcerias, instituindo a légica de favorecimento sobre a abertura de mercado que
apresenta interesses econémicos e politicos.

Com base nas questdes mencionadas, constata-se que a educacao escolar vai
além de um processo institucional, pois, apesar da educacdo ser uma pratica
institucionalizada em nossa sociedade, esta diretamente relacionada a intervencao
econdmica. As politicas publicas docentes trazem um discurso em favor de uma
educacao de qualidade para todos os cidadaos. Entretanto as a¢des sao divergentes,
ja que essas politicas sdo desenvolvidas em consonancia com as exigéncias do
Banco Mundial, que acaba por precarizar as condi¢cdes de trabalho do professor pela
I6gica do capitalismo. Diante das questdes apresentadas, € importante pensarmos
nas politicas docentes para termos uma compreensao critica da situagao atual, ndo
ficando apenas em seus aspectos descritivos, mas também, compreendé-las como

forma de propiciar mudancas.
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A educacao profissional no Brasil tem suas raizes com a chegada dos primeiros
religiosos em 1500. Kruger (2013, p. 325), em sua pesquisa de doutoramento, narra
que:

[...] da Companhia de Jesus ao Brasil, em 1549, acompanhados de irmaos-
mestres/artesdos, que tinham o encargo de implementar as primeiras
“manufaturas”, as quais acolheram as primitivas escolas de aprendizes e
artifices com o designio de proverem, com escravos e nativos locais, as
necessidades basicas da ordem religiosa, como a confecgdo de pecas de
vestuario, utilitarios, ferramentas, além de adestrarem carpinteiros,
marceneiros, ferreiros, pedreiros, teceldes, etc. Era ali, ndo com o propdsito
de uma educagdo profissional regular aos gentios da terra, recém-
descoberta, mas com o simples intento de ensinarem o “aprender a fazer” um
trabalho pratico, util e necessario a ordem religiosa com a utilizagdo das maos

e com o esforgo fisico, que se ensaiavam as primeiras atividades de instrucao
profissional.

Destaca-se, desse argumento, o viés ideoldgico em que a tendéncia da
exploragcao da méao de obra se sobrepunha a intencdo de desenvolver o humanismo
na nascente classe trabalhadora formada por escravos e nativos. E, assim, ao longo
da histéria, a classe dominante conduziu as politicas de ensino para suprir a
necessidade de mé&o de obra qualificada.

Em meados de 1500, o humanismo era desenvolvido dentro das Escolas
Jesuiticas que se destinavam a ensinar os filhos da classe dominante que podiam se
candidatar a cursos superiores. Em relagcado a esse episédio histérico, Kruger (2013,

p. 326) argumenta que:

[...] a Escola Jesuitica tinha outro propdsito: preparar os seus discipulos,
filhos dos primeiros colonizadores de seguimentos sociais mais favorecidos,
para que estes pudessem, posteriormente, buscar no exterior sua formacao
intelectual e superior em medicina, no direito e nas artes e serem, além da
futura classe dirigente, os posteriores médicos e bacharéis do Brasil. Estava
presente naquele momento a histérica dualidade educacional brasileira que,
se enraiza em toda a sociedade através dos séculos de escravismo e
discriminacgao do trabalho manual.

A ideia acima indica que a educacgao brasileira traz, desde a sua fundacéo, a
marca da dualidade estrutural que se caracteriza pela existéncia de tipos diferentes
de escola para classes sociais distintas (KUENZER, 2005), sendo essa dualidade um
facilitador da dominagao ideologica de uma classe social sobre outra, isto é, da
burguesia sobre a classe trabalhadora. Esta organizagao, de disparidade do ensino

entre as classes, tem permeado a historia da educacao no Brasil. Na educacgao basica
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voltada as classes mais favorecidas, ha o ensino introdutério de disciplinas que visam
o ingresso do aluno no ensino superior. O mesmo nao se observa na educagao técnica
proposta as classes menos privilegiadas, ja que a principal necessidade do pais € de
mao de obra para o desenvolvimento mercadoldgico.

Segundo Ciavatta (2010, p. 160), “enquanto a educagado profissional é
destinada a formacao profissional para as atividades manuais e técnicas, a educacao
geral leva o jovem a educacéao superior’. Nessa perspectiva, a educagao profissional
foi criada para atender, em um primeiro momento, indios e escravos alforriados e,
posteriormente, criangas, jovens e adultos menos privilegiados, privando direitos de
decisao, participacdo e autonomia perante a sociedade. De acordo com Soares
(1998), no segundo ano da Guerra dos Farrapos, a Assembleia da Provincia de Séo
Pedro do Rio Grande do Sul promulgou a Lei n° 12, de 19 de dezembro de 1838,
sendo, no Brasil, a primeira iniciativa oficial de amparo ao ensino profissional. No art.1°
da referida lei consta que: “havera na capital da provincia um colégio de Artes
Mecénicas para o ensino de 6rfaos pobres, expostos e filhos de pais indigentes que
tiverem chegado a idade de dez anos sem conseguirem alguma ocupacgao util”
(SOARES, 1998, p. 129). Destaca-se que somente apds a proclamagao da Republica
€ que o ensino profissional veio a desenvolver-se no Rio Grande do Sul.

No inicio do século XX, surge oficialmente no Brasil as Escolas de Aprendizes

e Artifices. Kruger (2013, p. 43) relata que:

[...] o Ensino Técnico no Brasil surge no dia 23 de setembro do ano de 1909,
por meio do Decreto 7.566, assinado pelo Vice-Presidente da Republica, Dr.
Nilo Peganha, praticamente trés meses apds assumir a Presidéncia da
Republica. O Decreto 7.566, criou inicialmente 19 Escolas de Aprendizes e
Artifices, uma para cada estado da federagao, subordinadas na época ao
Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio que tinha ao seu
encargo os assuntos relativos ao ensino profissional ndo superior.

Mais tarde, foram cunhadas as expressdes “ensino profissional” e “ensino
profissionalizante”, entre outras, que carregam em si diferentes definigdes sobre os
profissionais que por ali passaram. Para a melhor compreensao dessas definicdes,
primeiramente, sera apresentada uma reflexdo sobre as variacbes semanticas
referentes a formacgé&o dos trabalhadores ao longo da historia.

Ramos (2006, p.291) explica que:
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A expresséao “ensino profissionalizante” foi introduzida pela Lei n® 5.692/71,
buscando trazer o ensino profissional para o segundo grau sem os aspectos
negativos que o caracterizavam até entdo e que consistiam, principalmente,
na destinacao do ensino profissional aos filhos dos trabalhadores, fazendo-
0s permanecerem na classe social em que nasceram; e, consequentemente,
na menor duragdo da carga horaria e menor qualidade das disciplinas de
cultura geral, justamente as que eram exigidas nos exames vestibulares das
escolas superiores.

Essa légica permite compreender a intengdo das diferentes denominacgdes
sobre a formacao técnica. A mudanca do nome de ensino “profissional” para
“profissionalizante” se destinava a intensificar a diluicdo do esteredtipo de que a
profissionalizacdo ndo oportunizava mudanca de classe social. Na rede federal, apés
a implantacdo dos primeiros Centros Federais de Educagédo Tecnolégica em 1978
(Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro), a expressao “educacédo tecnologica”
comecgou a ser utilizada para definir a fungdo dessas instituicbes, sendo o ensino
profissionalizante apenas uma de suas dimensdes do ensino médio.

No Brasil da atualidade, a educacgao esta regulamenta pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB) n°® 9394 (BRASIL, 1996). Nessa regulamentacao, encontra-
se o direito a educagao no Brasil, garantida pela Constituigdo Federal, instituindo os
principios da educacao e os deveres do Estado em relagdo ao ensino publico. A LDB
de 1996 foi um marco da educagao no pais, mas contemplava o ensino técnico de
forma parcial. Em 16 de julho de 2008, foi sancionada a Lei n° 11.741, que altera
alguns itens da LDB, a fim de redimensionar, institucionalizar e integrar as acbes da
educacao profissionalizante de nivel médio. Logo, esta complementacao apresentou

o proposito de instrucdo do ensino profissionalizante:

Art. 36-A. Sem prejuizo do disposto na Segao IV deste Capitulo, o ensino
médio, atendida a formagéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.

Art. 36-B. A educacgao profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida
nas seguintes formas: | — Articulada com o ensino médio;

Art. 36-C. A educacéo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista
no inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

| — Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula unica para cada aluno (BRASIL, 2008).
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E importante mencionar que, ao longo da histéria, com insercéo de tecnologias
e laboratérios modernos, a perspectiva do ensino profissionalizante e de qualidade

manteve-se. E, segundo Ramos (2006, p. 287-288),

a redemocratizacdo do pais colocou o tema da finalidade das Escolas
Técnicas e CEFETs em pauta para os seguimentos conservadores e
progressistas. Quanto aos primeiros, a critica centrava-se em seu alto custo
e no distanciamento do mercado de trabalho, demonstrado pelo elevado
numero de alunos que se dirigiam ao Ensino Superior. Com relagédo aos
progressistas, questionava-se a concentragdo de recursos publicos em
instituicdes que serviam, predominantemente, ao capital com atendimento
seletivo e restrito a populagdo. Sob a hegemonia dos seguimentos
conservadores, o carater publico dessas instituicbes foi, diversas vezes,
ameacado por medidas designadas, por exemplo, como “estadualizacédo” —
transferéncia para os sistemas estaduais de ensino — e “senaizagédo” —
incorporacao pelo Sistema S; e ainda, “privatizagdo” — transferéncia total ou
parcial para os setores privados. [...] a transformagéo das Escolas Técnicas
Federais em CEFETs pretendia evitar seu sucateamento, por dificultar
tentativas de “estadualizagao”, [...] ou “privatizagdo”. Isso se vinculava,
especialmente, a implantagdo do Ensino Superior, que condicionaria sua
permanéncia no sistema federal de ensino.

Assim, a mudanca da escola técnica para a denominagcao Centro Federal de
Educagdo Tecnologica de Pelotas (CEFET-RS) foi uma estratégia para que se
mantivesse as escolas técnicas como instituicées federais e com ensino de qualidade,
defendendo sua transformagao em universidades tecnoldgicas, porém sem perder sua
concepcgao e identidade histérica. Vale lembrar que, em 2008, o presidente Luiz Inacio
Lula da Silva assinou a Lei que instituiu os CEFETs em Institutos, decretando que os
Institutos Federais “possuem natureza juridica de autarquia, detentoras de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico pedagdgica e disciplinar” (BRASIL,
2008). Desse modo, os CEFETSs transformaram-se em Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia. Os IFs sdo considerados multicampi, ou seja, varios campi
vinculados a uma reitoria.

Como pode-se perceber, as Escolas de Aprendizes Artifices, criadas por Nilo
Pecanha, chegaram ao século XXI totalmente remodeladas apds passarem por varias
e profundas mudancas na sua concepc¢io, apesar de manter a base do ensino
profissionalizante. Os profissionais por elas formados tém a oportunidade de
desenvolver olhares emancipatorios. Nesse contexto, Libaneo (2000) aponta que as
transformagdes econdmicas, politicas, sociais e culturais de nossa sociedade tém

promovido a reavaliacao do papel de ser professor e da escola. O autor destaca que


https://pt.wikipedia.org/wiki/2008
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luiz_In%C3%A1cio_Lula_da_Silva
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nao é somente a escola a “mola” das transformagdes sociais, entretanto, ela possui
um papel fundamental, juntamente com as varias esferas da sociedade. A escola
desempenha um importante papel quando se trata da preparagao das novas geragdes
para o enfrentamento das exigéncias determinadas pela sociedade moderna ou pos-
industrial.

Este breve histérico sobre os Institutos Federais (IF) mostrou que as esferas
politicas e econdmicas, desde os primérdios da histéria do Brasil, interferem
diretamente sobre a organizacdo politica e pedagodgica das escolas, que vao se
modificando ao longo dos tempos. Também vao se modificando as exigéncias do

trabalho docente, pedindo novas posturas em relagéo a pratica pedagdgica.

2.5.2 Ensino Profissionalizante Federal na cidade de Pelotas/RS

A cidade de Pelotas dispde do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e

Tecnologia Sul Rio-grandense (IFSUL), que oferta varias modalidades de ensino.

O IFSul é portador de uma histéria centenaria, que teve como comecgo de sua
histéria a data de 7 de julho de 1917, data também de aniversario da cidade
de Pelotas — RS. Nessa data foi fundada a Escola de Artes e Officios na entdo
Bibliotheca Publica Pelotense. Essa escola se caracterizava por ser uma
sociedade civil, cujo objetivo era oferecer educacao profissional para
meninos pobres. Em 1930, quando o municipio assumiu a administragao da
Escola de Artes e Officios, instituiu-se a Escola Technico Profissional,
formalizada pelo decreto municipal n° 1.795, de 8 de margo de 1930. Neste
momento da histoéria, foram estabelecidos os primeiros cursos, curriculos,
calendario letivo, sistema de avaliagbes, entre outras medidas académicas.
Em 1933, ocorre uma mudanga no regulamento da escola, objetivando a
instituicdo a ser formadora de artificies. Assim, com o decreto municipal de
18 de marco de 1933, passa-se a denominar Instituto Profissional Técnico
(IFSUL, 2015, grifo meu).

Na citagdo acima, podemos acompanhar o inicio da instituicdo na cidade de
Pelotas e alguns marcos do ensino, ao longo da histéria, em que a instituicdo foi
profissionalizante e destinada ao publico humilde, mantendo-se fiel a formacéao
qualificada pelos jesuitas por volta de 1549 no Brasil. O ensino profissionalizante
possibilitava oportunidades de emprego, mas com desenvolvimento restrito a fungao,
sem principios de formagéao critica ou emancipagao do cidadado. Ja em 2006, na

transicdo de CEFET-RS para IFSUL-RS, a instituicdo divulga em seu Projeto
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Pedagdgico Institucional (PPl) uma ruptura com os principios do ensino
profissionalizante e volta-se para o desenvolvimento integral do individuo.

Diante desses fatos, o processo historico do ensino profissionalizante ajuda a
entender a trajetdria do ensino no pais e a perspectiva da proposta atual do IFSul-RS.

Vejamos um trecho do PPI do instituto:

Ja nao bastam habilidades motoras e mentais menos complexas. E preciso
competéncia para desenvolver processos de raciocinio articulado nao sé
com o saber técnico-cientifico, mas com variaveis que também envolvem
as relagdes humanas e sociais como um todo. De forma mais atenta, pode-
se observar uma apropriacao do discurso educacional humanista para
justificar formas de maior exploragdo daqueles que vivem do trabalho
(PPI, 2006, pp. 17, grifo meu).

A formacdo almejada pelo IFSul, desde 2006, vai além do saber técnico-
cientifico. Isso é sinal de que, enfim, o foco passa a ser na formagao integral do
cidadao, rompendo com os principios do ensino profissionalizante. Para que esse
objetivo seja alcangado, profundas modificagées foram, sdo e serdo necessarias. O
documento também destaca o cuidado com a interpretagdo ingénua, pois, por vezes,
o discurso pode possuir a mesma base de exploracdo humana, mas disfarcado com

uma roupagem humanista. No trecho a seguir, Ramos (2014, p. 07) destaca que:

A partir de 2008, com a criacdo dos Institutos Federais de Educacgao, a
demanda por professores para atuar em curso de educagéao profissional de
nivel médio cresceu, consideravelmente, fazendo-se necessario cada vez
mais a oferta de cursos de formacao pedagoégica para os profissionais que
ministram disciplinas técnicas, os quais possuem formagao, na maioria dos
casos, em cursos de bacharelado ou tecnolégicos. Nesse sentido, torna-se
urgente a oferta de cursos dessa natureza para suprir essa necessidade e,
ao mesmo tempo, garantir a qualidade dessa formacgao.

Conforme o PPI da instituicao,

em 1998, a Escola Técnica Federal de Pelotas efetivou sua atuagao no nivel
superior de ensino, com autorizagdo ministerial, com parecer favoravel do
Conselho Nacional de Educacgao, para implantagdo de Programa Especial de
Formagao Pedagogica, destinado a habilitagdo de professores da educagéo
profissional (PPI, 2006, p. 15).

Assim, o IFSul-RS inicia a oferta de cursos de formacado pedagogica para
professores do ensino profissionalizante, na busca por principios emancipatérios do

futuro projeto pedagdgico institucional. Sobre a formagao continuada dos professores
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do ensino profissionalizante, o PPl (2006) salienta que as discussdes a respeito das
relagdes entre a formacao escolar e o poder que detém aqueles que dominam o
conhecimento s&o pouco frequentes. E, quando provocadas, “sofrem uma forte
resisténcia por parte dos que nao percebem outra concepcido de educagao
escolarizada que nao seja aquela que vivenciaram ao longo de sua experiéncia, seja
como estudante, seja como professores” (PPI, 2006, p. 17). Com isso, percebe-se que
a formagao de seus profissionais almeja contribuir na consolidagdo de uma nagéo
democratica, justa e inclusiva, mantendo o compromisso com o projeto social, politico
e ético do PPI. Esses principios sobre a formagao de professores tém por fim valorizar
a relacdo humana e erradicar preconceitos, na intengdo da conquista por uma
populagdo emancipada, participativa da organizac&o e da tomada de decisdes perante
a sociedade.

Em suma, pode-se compreender os desafios que historicamente o IFSul-RS
enfrentou, e vem enfrentando, até o presente momento, com a politica proposta pelo
PPl da instituicdo que apresenta um viés pedagogico com uma visdo mais

progressista, destacando a formacgao integral do aprendiz.
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Il METODOLOGIA

Eu quero desaprender para aprender de novo.
Raspar as tintas com que me pintaram.
Desencaixotar emogées, recuperar sentidos.

Rubem Alves

Neste capitulo, serdo apresentados os procedimentos metodologicos
empregados no estudo proposto. Inicialmente, sera exposta a tipologia da pesquisa,
e, na sequéncia, serdo apresentados os instrumentos para coleta de dados, os

sujeitos da pesquisa e o ambiente no qual o estudo foi desenvolvido.

3.1 DELINEAMENTO DA PESQUISA

No periodo do mestrado, encontrei nas disciplinas, nas leituras e no dialogo
com colegas e professores respostas para as angustias que me acompanhavam
desde a infancia. Como dito ao inicio desse estudo, na disciplina de “Histéria e
Filosofia da Ciéncia”, durante a discussdo sobre educadores antigos, o professor
sugeriu diversos temas para pesquisa. Tive a sorte de conhecer um pouco sobre as
obras de Platao, discipulo de Sdcrates, e me deparei com a maiéutica socratica que
busca estimular um processo de autoreflexdo, sintetizado no aforismo “Conhecer-te a
ti mesmo”, através da pergunta.

Nesse mesmo periodo, estava procurando um local para desenvolver a
pesquisa da dissertagcdo. Meu principal desejo era realizar a pesquisa no IFSul-RS.
Durante uma conversa com um professor do curso técnico em eletronica, fui
convidada a conhecer um dos laboratérios do curso, o Laboratério 14 — Lab.14,
ambiente em que a criatividade nao tem limites: nesse ambiente as ideias criam vida.
O lugar é organizado por alunos para alunos. Os veteranos contribuem na construgao
do conhecimento dos iniciantes, assim, todos constroem conhecimentos através da
cooperacao.

E possivel perceber um clima familiar entre os envolvidos no Lab. 14. O principal
intuito dos integrantes € incentivar alunos de todas as areas do conhecimento a
desenvolver suas ideias por meio de pesquisas cientificas, em um ambiente

descontraido e informal. Na porta do laboratério, havia o seguinte adesivo (figura 01):


https://www.pensador.com/autor/rubem_alves/
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Figura 01- Logotipo Laboratério 14 — Pesquisa e Inovagéo
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Fonte: Site do Laboratério 143,

O Logotipo foi desenvolvido, em conjunto, pelos alunos que frequentam o
laboratério, familiares e o professor responsavel. Pode-se observar que o logotipo
fortalece a ideia de que o espaco € conduzido pela acessibilidade, arte, boas ideias,
ciéncia, tecnologia, eletronica, reciclagem e matematica. No centro do logotipo, o
conhecimento imperando dentro do Lab.74, em formato de circulo lembrando
continuidade.

A seguir (Figura 02), sera apresentada a area fisica do laboratério, espago

exclusivo para a pesquisa e inovacao dos alunos.

'3 Disponivel em: http://lab14.tk/ Acesso em: 14 nov. 2020.
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Figura 02- Planta-baixa do bloco 4 - 2° pavilhdo
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Fonte: acervo da pesquisadora.
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As duas figuras abaixo sdo a ampliagdo das areas demarcadas da planta-baixa
da pagina anterior. O Lab.74"2, 14A e 14B pertencem a Pesquisa e inovagéo —

Mostrarob - disciplina optativa.

Figura 03- Planta-baixa Lab.14"?—Imagem cortada e ampliada da figura 02
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Fonte: acervo da pesquisadora

A figura 03 mostra o Lab.14"?, que geralmente é usado em pesquisas mais
avangadas por alunos que passaram pelo Lab. 14 e estao cursando Engenharia. Esse
espaco € utilizado para fazer reconhecimento de imagem, técnicas de analise de
matematica mais sofisticadas, para incorporar nos projetos o conhecimento que eles

veem na Engenharia.

Figura 04- Planta-baixa Laboratério 14B e 14A —Imagem cortada e ampliada da figura 02

(100210 |
o ?:.I ey 4 E‘:l
: LABORATORIO9 o ™~ Laboratoério 14 B E
A=38.47Tm? _1.00x2.10 A=40,1 7m2 2
= B0x2.10 ! :|

A LABORATORIO 10 Laboratério 14 A
A=37,95m?

4.15%2.10/1.00

7 ™

w /[ et N
/ 449-8 Y\
1.00x2.10 1.00:2.10 -

L | : .
1]
100210
_ 4518 )
5 4

Fonte: acervo da pesquisadora
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A figura 04 mostra os laboratérios 14A e 14B que, atualmente, foram
transformados em um unico laboratério, no Lab.74. Assim, o laboratério menor,
chamado 14 e 2 passou a chamar-se 14 e V4, nome correlacionado com a area do
Lab.14.

O Lab. 14 atende os alunos que trabalham com o nivel técnico, com a iniciagao
em pesquisa, enquanto no Lab.14 e 7" s&do desenvolvidos trabalhos com
conhecimentos avangados. Ainda que haja essa divisdo, ambos os laboratérios
trabalham em conjunto, ou seja, 0 mesmo grupo que organiza o “14” organiza o “1/4”,
mas com niveis diferentes. A unica diferenca € que os alunos do Lab. 14 e Vi
conhecem mais matematica, fisica, dentre outros campos do saber. Por isso, é
considerado nivel avangado. Um grupo de alunos, por exemplo, fez um sistema que
vé o interior do péssego através de reconhecimento de imagem, sendo possivel,
entdo, identificar se ha fungo ou ndo. As ideias partem dos alunos, eles fazem a
manipulacdo de conceitos para alcangar seus objetivos. As figuras 05, 06 e 07

mostram o espacgo do Lab. 74.

Figura 05 — ambiente do Lab.14 Figura 06 — ambiente do Lab.14
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Fonte: acervo da pesquisadora Fonte: acervo da pesquisadora
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As figuras 05 e 06 mostram o ambiente do Lab.74 — bancadas no centro e na
periferia da sala, quadro branco, computadores, equipamentos de eletronica e
espacos para desenvolver prototipos. Na figura 07, é possivel observar um momento
em que os alunos que frequentam o laboratério estdo apresentando o espaco aos

visitantes.

Figura 07— foto do Lab.14

Fonte: acervo da pesquisadora

No ambiente do Lab.74, pode-se conhecer uma pratica pedagdgica
surpreendente. Durante as observagdes, foram feitas diversas perguntas ao professor
e aos alunos. Além disso, os integrantes mostraram alguns trabalhos que estavam
sendo desenvolvidos e outros que tinham sido premiados. Havia muita reciclagem de
material, projetos que se preocupavam com o0 meio ambiente e que ofereciam
melhores qualidades de vida para pessoas com deficiéncia. Os projetos surgiam
sempre como ideias dos alunos. Ao conhecer esse lugar, surgiram inumeras
inquietacdes, que s6 puderam ser respondidas através da maiéutica socratica com

seu carater questionador e da matética, a arte da aprendizagem do aluno.
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A partir de inquietagdes pessoais da pesquisadora, foi iniciada a busca pela
sustentacao tedrica, primeiramente com o estado do conhecimento, utilizando autores
como Maurice Tardif, Anténio Novoa, Selma Pimenta, Maria Isabel da Cunha, que
foram fundamentais para as reflexdes sobre a formagao de professores. Em relagao
a inovagao pedagdgica, os companheiros de estudo foram autores como: Carlos
Nogueira Fino, Pedro Demo e Papert. Ja Wiliam E. Doll, Boaventura dos Santos, Maria
Candida Moraes ajudaram a compreender os paradigmas da Ciéncia. Todos esses
autores foram primordiais para esclarecer os objetivos especificos da questao
geradora da presente pesquisa.

Retornando ao espaco fisico do Lab.74, na figura 08 pode-se ver os alunos
desenvolvendo projetos. Geralmente, a sala se apresentava cheia de adolescentes,
todos trabalhando, alguns mexendo em programacao, escrevendo no diario de aula,
outros testando protétipos, a maioria dos trabalhos sdo desenvolvidos em duplas. Na

sala também havia caixas com muitas sucatas.

Figuras 08, 09 e 10- Alunos desenvolvendo projetos — Lab.14 — Pesquisa e Inovagéo

09 10

Fonte: acervo da pesquisadora

Nas primeiras observagdes, os alunos estavam montando uma cadeira de

rodas motorizada com um banco de baterias que recebia carga através da energia
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solar. Nesse caso, “montagem” refere-se a construgdo de todos os elementos da
cadeira de rodas com o uso de muita reciclagem. Na figura 11, pode-se ver a cadeira
com joystick, parte elétrica e mecanica. A figura 12 mostra o dimensionamento da
placa de circuito e a soldagem dos componentes elétricos, tudo feito de forma
artesanal.

Os alunos responsaveis pelo projeto adotaram parémetros e dimensionaram
todos os seus elementos. Realizaram diversos desenhos técnicos e calculos para os
elementos da suspensao. A fabricacdo de cada uma das partes do sistema mecanico
e elétrico da cadeira pode ser visto na figura 13. Certamente houve muitos estudos

envolvidos nesse projeto.

Figura 11 — cadeira motorizada — Lab.14 Figura 12 — cadeira motorizada — Lab.14

Fonte: Site do Laboratério 14 Fonte: Site do Laboratério 14

Figura 13 — cadeira motorizada — Lab.14

Fonte: Site do Laboratério 14
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No espago do laboratério, havia varios projetos sendo realizados ao mesmo
tempo. Assim, foi possivel observar que a proposta pedagdgica do professor (sujeito
da pesquisa) vai além de somente aprender conteudo. O ambiente do Lab. 14 é muito
descontraido, nao existe prazo, e nenhuma forma de opressao. Existem desejos.

O professor desejava mostrar a comunidade os trabalhos desenvolvidos pelos
alunos que frequentavam a disciplina optativa. Assim, criaram a Mostrarob que é uma
feira de pesquisa e inovagao que ocorre anualmente no saguao da instituicdo. Ela é
100% organizada pelo professor e pelos alunos que frequentam a disciplina optativa.
Os alunos mais antigos (alunos orientadores) sao os avaliadores das provas na feira.

Entdo, no Lab.14 usa-se e cria-se muitas tecnologias? A resposta € sim! Mas
esse nao € o foco da pesquisa. O foco esta em como o professor torna esses alunos
capazes de irem tdo longe em suas pesquisas. Foram presenciados diversos
trabalhos em que a ciéncia era usada em prol de melhores condigdes de vida, como
forma de proteger o meio ambiente e de contribuir com a inclusao social.

A figura14 apresenta o logotipo da Mostra Nacional de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia — MOSTRAROB - 2018, que aborda a reciclagem, a inclusao, a ciéncia, a
matematica e a robdtica. A figura mostra também alunos montando os estandes e

provas da feira.

Figura 14 — Logotipo da feira de 2018 e alunos do Lab.14 montando estandes e provas de
competi¢des para a feira - Mostrarob 2018, respectivamente.

MNSS TSAROD

Mostra H.:rl.nn-'ll doe Educacico, Citncia @ Tecnologia

Fonte: Acervo da autora
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Diante das observagdes da pratica pedagdgica do professor e do engajamento
dos alunos em desenvolver seus projetos, surgiu a questdo geradora da pesquisa:
quais principios e fundamentos, que embasam a pratica pedagdgica de um professor
do curso técnico em Eletrdnica, é/sdo capazes de provocar o “engravidamento” dos

alunos, fugindo de uma proposta propedéutica de ensino e de aprendizagem?

3.1.1 Abordagem metodoldgica, métodos e sujeitos da pesquisa

No presente estudo, a abordagem metodoldgica utilizada € de carater
qualitativo, isso quer dizer que a preocupacdo nao se limita a representatividade
numeérica, leva em consideragdo também o aprofundamento do entendimento de um
estudo de caso no contexto escolar do ensino profissionalizante.

Bogdan e Biklen (1994) definem cinco caracteristicas da investigacédo
qualitativa, sdo elas: 1) a fonte direta da coleta de dados € o ambiente natural e o
pesquisador o instrumento principal do processo; 2) é descritiva, isto €, relata, registra
e analisa os fatos de um contexto evitando informagdes quantitativas; 3) ha um
interesse maior pelo processo do que pelos resultados da pesquisa; 4) em geral, os
dados sao analisados de forma indutiva, ou seja, a conclus&o € elaborada a partir dos
dados coletados; e 5) preocupa-se em mostrar as vivéncias dos sujeitos da pesquisa.

A metodologia adotada consiste em um estudo de caso. De acordo com Yin
(2001), como esfor¢co de pesquisa, 0 estudo de caso contribui de forma inigualavel
para a compreensao dos fendbmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos.
Conforme Creswell (2007), nos estudos de caso, o pesquisador explora um evento ou
uma atividade, utilizando coleta de dados durante um periodo de tempo prolongado.
Ainda segundo o autor, “a principal tendéncia em todos os tipos de estudo de caso, é
que ela tenta esclarecer uma decisdo ou um conjunto de decisdes: o motivo pelo qual
foram tomadas, como foram implementadas e com quais resultados. ” (YIN, 2001, p.
32).

Como ja mencionado, o estudo de caso apresenta trés fases em seu
desenvolvimento e caracteriza-se da seguinte forma: inicialmente, ha a fase
exploratéria; num segundo momento, ha a delimitagéo do estudo e a coleta de dados;
por fim, em um terceiro estagio, ocorre a analise sistematica desses dados, resultando

na realizacao do relatdrio.
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O procedimento para coletas de dados se desenvolveu conforme demonstra a
tabela 03.

Tabela 03 — Procedimentos para coleta de dados

Técnica Fonte
Levantamento bibliografico Livros, teses, dissertagbes e artigos
Pesquisa documental PPI; PPC; diarios de aula e relatérios de pesquisa de projetos
de alunos
Estudo de caso Observacgao nao-participante e entrevistas

Fonte: elaborada pela autora

A tabela 03 representa o desenvolvimento do estudo realizado através do
levantamento bibliografico ao longo da pesquisa, que teve como inicio o estado do
conhecimento. Em seguida, na pesquisa documental, foram analisados o PPC, PPl e
documentos de alunos. Nesse estagio, fez-se associagbdes e busca dos principios e
fundamentos que embasam a pratica pedagdgica do professor e que sdo capazes de
provocar o desejo de aprender nos alunos. Assim, o estudo de caso se realizou
através da observagao ndo-participante e entrevistas.

Os sujeitos da pesquisa foram discentes que desenvolvem projetos no Lab. 14

(disciplina optativa) e o proprio docente, conforme descrito na tabela 04.

Tabela 04 — Estudo de caso

Sujeitos da pesquisa  Numero de sujeitos Curso nivel técnico
Professor pesquisado 1 Eletrénica
Alunos 6 Frequentadores do Lab.14 — disciplina optativa

Fonte: elaborada pela autora

A pesquisa do estudo de caso teve inicio em 2018 e encerrou-se em julho de
2020. As observacdes foram realizadas de acordo com os registros da tabela 05, que
indica os encontros com o professor investigado e seus alunos na disciplina optativa
de Pesquisa e Inovagao-Mostrarob. Os encontros ocorreram através de observagdes

nao-participantes com registros no diario de bordo da pesquisadora. Apds, foram
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formuladas as perguntas da entrevista e, posteriormente, os critérios para selegéo dos

entrevistados.

Tabela 05 — Registro de encontros com os sujeitos da pesquisa

Data Encontros Sujeitos da pesquisa Duragao
09/05/2018 Conversa em grupo Professor e alunos 1h50min
29/06/2018 Conversa em grupo Professor e alunos 2h
03/07/2018 Conversa em grupo Orientadora, professor e alunos  2h10min
21/08/2018 Conversa em grupo Professor e alunos 45min
31/08/2018 MostraRob - Visita e registros  Alunos, professores e publico 2h30min
no saguao do IFSul externo
03/10/2018 Conversa em grupo Professor e alunos-Proposta do  1h30min
desafio
23/10/2018 Mostratec - Novo Hamburgo ~ Viagem com o grupo de alunos, Saimos as  7:30h
o organizador e o professor retornamosas 23:30h
responsavel
27/11/2018 Conversa em grupo Professor e alunos. Dois alunos 1h43min
aceitaram o desafio proposto em
03/10
08, 14 e 22 Apresentamos o projeto na Eu e dois alunos do IFSul Sete periodos de 45
de maio de escola min
2019
12/08/2019 Conversa sobre os Alunos e professor Aproximadamente
resultados do projeto 1h30min
18/10/2019 Empréstimo de diarios de Alunos e professor Aproximadamente
aula e relatérios de pesquisas 1h30min
de alguns projetos realizados
no Laboratério 14
10/02/2020 Entrevista com o professor — Professor 3h27min
sujeito da pesquisa
09/03/2020 Entrevista presencial com Aproximadamente
dois alunos 1 hora cada
entrevista
Abr/2020 Entrevista virtual com dois
alunos via WhatsApp
Jun/jul Propor e reunir podcast de
2020 alunos e levantamento da

planta baixa do espago da
pesquisa

Fonte: a autora

A tabela 05 mostra o registro de encontros da pesquisadora com os sujeitos da

pesquisa, o que integrou a mestranda ao contexto da pesquisa. Para isso, foi utilizado
diario de bordo para registro e acompanhamento da pesquisadora durante as
observacgoes da disciplina optativa e a rotina dos alunos que desenvolveram projetos
no Lab.14.

Na intencdo de maior confiabilidade na coleta de informagbes através das
entrevistas com os alunos frequentadores do Lab. 14, foram empregados os seguintes
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critérios: i) haviam desenvolvido protétipos no espago do Lab.74; ii) frequentavam a
instituicdo no minimo a trés anos; iii) foram frequentadores assiduos do Lab. 74 por no
minimo seis meses; iv) havia distingdo de desempenho dentro do Lab. 14 - alunos com
diferentes propdsitos de estudos no mesmo espaco; v) havia fruido afinidade com a
pesquisadora, durante suas observacgdes. Nao houve restricdes de género e idade. A
partir desses critérios, seis alunos foram convidados a participar da entrevista
semiestruturada. Acredita-se que o ultimo critério trouxe maior confiabilidade a
pesquisa, pois os alunos aparentavam confianga em expor particularidades sobre
suas percepgcbes de mudangas, conforme desenvolviam projetos no Lab.14,
permitindo que se realizasse um momento de resgate dos principios e fundamentos
do professor pesquisado. Vale ressaltar que, devido a pandemia do covid-19 no ano
de 2020, foram adotadas as medidas de distanciamento social, assim, duas
entrevistas foram obtidas via WhatsApp, bem como os podcast de seis alunos,
utilizados no produto da presente pesquisa, nos quais eles falaram sobre suas
trajetdrias e oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional que adquiriram
no convivio do Lab. 14.

Para as entrevistas semiestruturadas, foram elaborados dois roteiros, um para
o professor e outro para os alunos, respectivamente 16 (dezesseis) e 12 (doze)
perguntas. Segundo Pozzebon e Freitas (1998), os resultados do estudo de caso
dependem significativamente da capacidade de integracdo do pesquisador, de sua
habilidade na selecéo do local e dos métodos de coleta de dados, assim como de sua
capacidade de fazer mudancas no desenho da pesquisa de forma oportuna.

A tabela 06 apresenta a faixa-etaria e o periodo em que os sujeitos

frequentaram ou frequentam o laboratério.

Tabela 06 — Caracteristicas dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos da pesquisa Faixa-etaria (anos) Tempo que frequentam ou frequentaram a

instituicao
Aprendiz A 20a 25 3 a 10 anos
Aprendiz B 20a25 3 a 10 anos
Aprendiz C 25a30 3 a 10 anos
Aprendiz D Mais de 30 Mais de 10 anos
Aprendiz E 25a30 3 a 10 anos
Aprendiz F 25a30 3 a 10 anos
Professor investigado  Mais de 30 Mais de 15 anos

Fonte: elaborada pela autora
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A tabela mostra que os alunos estdo na faixa-etaria dos 20 anos, alguns ja
realizaram o curso técnico e estdo cursando Engenharia na instituicdo, porém
continuam desenvolvendo projetos no laboratorio em niveis mais elevados de

pesquisa.

3.1.2 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados empregados na pesquisa foram: pesquisa
documental composta por diarios de aula e os relatérios de projeto produzidos pelos
alunos na disciplina do professor pesquisado, bem como a analise dos documentos
da instituicdo (PPC e PPI). Além disso, foram também utilizados o estudo de caso com
observacdes nao-participantes e as entrevistas semiestruturadas com o docente
investigado e os discentes de sua disciplina optativa. Na intencdo de manter os
participantes da pesquisa andénimos, fez-se uso do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice llI).

Salienta-se que todos os sujeitos envolvidos na pesquisa receberam termos de
consentimento sobre sua participagao, além das orientagdes de forma oral durante a
apresentacao do termo. Foram assinadas duas vias do referido documento, uma ficou
com o entrevistado e a outra com a pesquisadora.

O quadro 01 apresenta resumidamente os instrumentos da coleta de dados e
os objetivos especificos alcangados na intengao de cercar o problema de pesquisa de

maneira abrangente.
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Quadro 01 — Resumo dos instrumentos de coleta de dados utilizados para auxiliar na busca de
resultados a partir dos objetivos tragados na pesquisa

Objetivos da pesquisa

- Buscar indicios de inovacao pedagdgica nos diarios de aula e relatérios
de projeto produzidos pelos alunos na disciplina optativa do docente
investigado;

- Investigar o percurso utilizado pelos estudantes para constru¢do da
aprendizagem.

- Analisar principios e fundamentos que suleiam o PPl e o PPC técnico
de Eletronica, a fim de averiguar quais pontos convergem/divergem da
pratica pedagdgica do professor investigado.

- Analisar de que forma o processo de escolarizagdo e as referéncias
familiares e culturais dos sujeitos influenciaram a construgdo dos
principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagdgica do
professor estudado;

- Averiguar quais sao as concepgdes do professor investigado quanto ao
conhecimento cientifico e a inovacdo pedagdgica como principios que
suleiam a construcao do “ser” professor;

- Investigar principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagdgica
do professor, quanto as estratégias de ensino utilizadas, formas de
avaliacdo e o planejamento das atividades de aula.

Investigar a opinido dos alunos quanto a pratica pedagdgica do docente
e sua relagdo com os discentes.

Fonte: elaborado pela autora

3.2 ANALISE DOS DADOS

Instrumentos de coleta
Diarios de aula e relatorios dos
projetos elaborados pelos alunos

Analise dos documentos da
instituicdo PPl e PPC

Entrevista semiestruturada com
professor pesquisado e
observagédo com registro em diario
de bordo da pesquisadora

Entrevistas semiestruturadas com
alunos que desenvolvem projetos
no Lab.14 e observagdo com
registro em diario de bordo da
pesquisadora

Neste estudo, as entrevistas foram analisadas com base na Analise de
Conteudo (BARDIN, 2011). Ja os documentos da instituicdo (PPl e PPC), relatérios

de pesquisa e diarios de aula foram analisados através de Analise Descritiva.

Segundo Trivifios (2008), as analises descritivas requerem informagdes e objetivos

para descrever criteriosamente os fatos e fendmenos de determinada realidade do

problema a ser investigado.

Bardin (2011) indica que a andlise de conteudo ja era utilizada desde as

primeiras tentativas da humanidade de interpretar os livros sagrados, tendo sido

sistematizada como método apenas na década de 1920. A definicdo de analise de

conteudo surge no final dos anos 40/50, mas foi publicada somente no ano de 1977,

na obra “Analyse de Contenu”, texto que configura os detalhes do método que serve

de orientagcao atualmente.
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Gil (2002, p. 89) ressalta que:

A andlise de conteudo desenvolve-se em trés fases. A primeira é a pré-
andlise, onde se procede a escolha dos documentos, a formulagdo de
hipdteses e a preparagao do material para analise. A segunda é a exploragao
do material, que envolve a escolha das unidades, a enumeragdo e a
classificagdo. A terceira etapa, por fim, & constituida pelo tratamento,
inferéncia e interpretagdo dos dados. Embora todos esses procedimentos s6
se efetivem apds a coleta dos dados, convém, por razées de ordem técnica
ou econdmica, que a analise seja minuciosamente planejada antes de serem
coletados os dados.

Pautado nessas etapas, o quadro 02 apresenta os procedimentos

metodoldgicos do estudo desenvolvido na pesquisa, os objetivos e a justificativa da

Quadro 02 — Procedimentos metodoldgicos do estudo e alguns resultados

Caracterizagao e tipologia do estudo

pesquisa.
Método Estudo de Caso
Abordagem Qualitativo

Objetivos especificos

- Analisar principios e fundamentos que
suleiam o PPl e o PPC, a fim de averiguar
quais pontos convergem/divergem da

pratica pedagogica do professor
investigado.
- Analisar como o processo de

escolarizagdo (educagédo basica, ensino
superior e pés-graduagao) e as referéncias
familiares e culturais dos sujeitos
influenciaram a construgéo dos principios e
fundamentos que sustentam a pratica
pedagdgica do docente.

- Averiguar quais sdo as concepgdes do
professor investigado quanto ao
conhecimento cientifico e a inovagéo
pedagodgica como principios que suleiam a
construcéo do “ser” professor.

- Investigar principios e fundamentos que
sustentam a pratica pedagogica do
professor, quanto as estratégias de ensino
utilizadas, as formas de avaliagdo e o
planejamento das atividades de aula.

- Investigar a opinido dos alunos quanto a
pratica pedagdgica do docente e sua
relagcdo com os discentes.

Resultados da pesquisa

Possibilita compreender que o ensino técnico possui
caracteristicas tecnicistas de sua origem de fundagdo. O
PPC regente & mais antigo que o PPl Esse ultimo
demonstra preocupagdo com educagdo de qualidade e
desenvolvimento integral do aprendiz de sua instituicao.

O professor sinaliza que durante a formagao teve muitos
professores bons e ruins, assim, em sua préatica pedagdgica,
diz ter se inspirado nos bons professores. Por diversas
vezes durante a entrevista, acentuou seu comportamento
baseado nas referéncias familiares.

Demostra valorizar o senso comum do aluno. O aluno
constroi o conhecimento cientifico durante o processo de
desenvolvimento de um projeto de sua autoria. Todo o
processo € registrado no diario de aula. Ha sinais de
inovagao pedagodgica na pratica pedagdgica do docente.

O laboratério é regido por regras desenvolvidas pelos
alunos e professor. O ambiente parece contribuir para a
autonomia, criatividade e cooperagdo dos envolvidos. Ha
um clima de comunhdo do conhecimento, o professor &
bastante presente no laboratério. Nao existe horario fixo de
aula, o aluno determina por quanto tempo fara parte do
laboratorio, alguns estdo ha oito anos. A avaliacédo na
disciplina optativa se baseia no diario de aula e engajamento
do aluno.

Os alunos constantemente demostram sentimentos de
reconhecimento pela empatia, conhecimento, liberdade,
modéstia e confianga do professor com os alunos. Esses
foram fatores determinantes em seus desenvolvimentos,
pois a liberdade de aprender permite compreender o proprio
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processo criativo e caracteristicas da aprendizagem, assim,
quando respeitadas, podem tirar maior proveito de suas
capacidades e inclusive de se autoconhecer.
-Buscar indicios de inovagdo pedagdgica Os documentos apresentam diversos sinais de inovagao
nos diarios de aula e relatérios de projeto pedagdgica, diante das categorias de andlise e triangulagéo
produzido pelos alunos em uma das de dados analisados durante a pesquisa.
disciplinas do docente investigado.
Procedimentos Insfrumentos da coleta de dados  Entrevistas semiestruturadas; PPl e PPC;
adotados diarios de aula, projetos de alunos e
observagao com registro em diario de bordo
Participantes da pesquisa; fontes  Professor e alunos; Documentos da
de informag&o instituicdo, do professor e de alunos.
Procedimentos de coleta Pesquisa Documental, entrevistas e observagdo nao
participante.

Procedimento de analise Analise de conteudo e analise descritiva
Objetivo Geral Investigar principios e fundamentos que sustentam a pratica pedagégica de um
da pesquisa docente do curso técnico de Eletrénica de uma instituicado de ensino que compde a

educagao profissional, cientifica e tecnoldgica do municipio de Pelotas/RS,
destacando aquelas que contribuem para o “engravidamento” dos alunos, ou seja,
para despertar o desejo de aprender.

As analises dos objetivos especificos responderam o objetivo geral, além disso,
emergiu o produto de pesquisa exigido pelo programa do presente mestrado.

Fonte: elaborado pela autora

3.3 CONTEXTO DA PESQUISA

3.3.1 Infraestrutura da instituicao pesquisada

O local da experiéncia foi o Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia
Sul Rio-grandense - IFSUL, Campus Pelotas, mais especificamente, no Curso Técnico
Profissionalizante Integrado de Eletrénica, nivel médio, disciplina optativa de Pesquisa
e Inovagao-Mostrarob em que se desenvolve no Laboratério 14 — Lab. 14.

Pode-se considerar que as instituicdes que investem na qualidade da educacao
e necessidades basicas do estudante, como a infraestrutura, atendimento médico,
alimentacgéao, renda e atividades de integragc&o, acaba promovendo a qualidade de vida
e desenvolvimento do aluno em suas atividades escolares. Como vé-se na citagao

abaixo:

Quando a escola publica era para poucos, era boa s para esses poucos.
Agora que é de todos, principalmente para os mais pobres, ela precisa ser
apropriada para esse novo publico; ela deve ser de qualidade sociocultural.
Isso significa investir nas condi¢gbes que possibilitam essa nova qualidade que
inclui transporte, saude, alimentagao, vestuario, cultura, esporte e lazer. Nao
basta matricular os pobres na escola (inclusdo). E preciso matricular com
eles, também, a sua cultura, os seus desejos, seus sonhos, a vontade de “ser
mais”. (Paulo Freire). A educacdo integral precisa visar a qualidade
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sociocultural da educacao, que é sindnimo de qualidade integral (GADOTTI,
2009, p. 54).

Conforme observado na citagdo anterior, a instituicdo que visa a qualidade
sociocultural, que se adequa para oferecer qualidade de educacao e da suporte para
uma melhor condigédo de vida a seus alunos gera uma qualidade integral.

Diante desse fato, realiza-se um relato sobre as condi¢cdes proporcionadas pela
instituicdo em estudo para que seus alunos possam desenvolver autonomia e explorar
seu carater participativo, cooperativo e criativo. Logo, consiste na légica do ensino de
qualidade comprometido com uma educacgao transformadora, em que a qualidade
social esteja fundamentada na formagdo humana integral.

No quadro 03, pode-se conhecer o cenario do IFSul — Campus Pelotas.

Quadro 03 - Panorama do Instituto Federal de Educacéo, ciéncia e Tecnologia Sul Rio-
grandense-IFSUL — Campus Pelotas
Alimentacgéao gratuita para alunos com baixa renda (almogo e janta) no refeitério.
Tratamento psicoldgico e pedagdgico.

Tratamento médico (clinico geral) e dentario.

Incentivo ao esporte — Quadras de vdlei, futsal, basquete e handebol, todas cobertas, e também sala

de musculagao e pista de atletismo.

Todos os anos ocorre os Intercursos - campeonatos entre os cursos técnicos da instituicdo. Todos da

instituicdo podem participar (alunos, professores e técnicos administrativos) nas seguintes

modalidades:

- Individual: atletismo, ginastica artistica, xadrez, ping-pong e ténis de mesa;
- Coletiva: basquete, futsal, handebol e voleibol;

- Melhor torcida;

- Curso mais solidario: arrecadagéo de alimentos para doacgao.

Auxilio moradia e auxilio transporte.

recebe meio salario.
Seguranga. A entrada na instituicdo é permitida somente perante identificagéo.

Biblioteca com areas para estudos individual ou em grupo.

Bem-estar ao aluno

Laboratérios de informatica e wi-fi em todo o instituto.
Bar interno — Lancheria e almogo.

Jardins com bancos.

Bolsa permanéncia para contribuir nos estudos. O aluno presta servigos a instituigdo em um turno e

CTG Carreteiros do Sul - Integracdo com diversos eventos e participacdo de campeonatos de dangas.

Fonte: elaborado pela autora
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O quadro acima mostra a estrutura da instituicao, local da pesquisa. A partir
disso, pode-se observar a forma como a escola equilibra as diferengcas entre as
classes sociais, dando respaldo aos alunos com risco de exclusdo social,
principalmente por fatores socioecondmicos. A instituicdo tem uma equipe de
assistentes sociais que concedem beneficios como: auxilio transporte, auxilio
moradia, alimentagao e bolsa para contribuir nos estudos.

Nesse sentido, Correa (2016) destaca que

o Programa nacional Assisténcia Estudantil e a Politica de Assisténcia
Estudantil (PAE) do IFSul estabeleceu a partir do entendimento que nao basta
apenas ofertar vagas aos estudantes nas instituicdes publicas de ensino, mas
que tao importante quanto criar essas vagas, € necessario oferecer as
condi¢des para que eles tenham a possibilidade de permanecer e terminar
seus estudos, observa o chefe do Departamento de Gestdo de Assisténcia
Estudantil (Degae) do IFSul. Afinal, do que adiantaria oferecer a vaga se o
estudante ndo pudesse ocupa-la, né?

E perceptivel para a prépria instituicdo que, para alcancar um ensino publico
de qualidade, o apoio as necessidades basicas é decisivo. Desse modo, o aluno tera
mais capacidade para desenvolver suas habilidades sem tantas preocupacgdes. Além
de todo o apoio econdémico, todos os alunos tém direito ao chamado acompanhamento
biopsicossocial-pedagoégico, caso tenham dificuldades de ensino e/ ou de
aprendizagem, venham a ter problemas de saude, ou, até mesmo, quando se sentirem
deslocados na instituicdo. Outras atividades comuns do local séo a pratica de esportes
e a realizagcdo de campeonatos que valorizam a integracdo e socializagdo das
equipes, contribuindo para a formacéao cidada e para o desenvolvimento integral do

individuo.

3.3.2 Infraestrutura do laboratério do professor investigado

O curso Técnico de Eletrénica possui 14 laboratérios, desses, 12 sdo usados
durante os semestres pelo curso técnico. Devido a qualidade de sua infraestrutura, o
IFSul possibilita aos professores uma flexibilidade maior de espago para

desenvolverem atividades diferenciadas. Por esse motivo, o professor investigado tem
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como espacgo de aula dois desses laboratdrios, transformados em um, onde ocorrem
as praticas de sua disciplina optativa de Pesquisa e Inovacao Mostrarob.

Nessa disciplina, a infraestrutura do local € importantissima. Para produzir a
placa de circuito impresso de forma artesanal, por exemplo, é destinado um espago
somente para aplicagdo de reagentes que reduzem o cobre das regides nao
protegidas da placa. Cabe destacar que, na produgdo em série de placas, sao
utilizados outros métodos. Ainda, sao disponibilizadas diversas ferramentas como:
furadeira de bancada, estacao de solda para montagem de circuitos, equipamentos
de testes (multimetro, osciloscépio e gerador de sinais), entre outros.

Para montar os diferentes circuitos, existe uma infinidade de componentes que
séo adquiridos no almoxarifado do curso ou retirados de sucatas (como placas de TV,
monitor, CPU, radio, notebook, etc.). Todos os componentes séo testados antes do
uso. Ja os componentes especificos ou ndo encontrados sao adquiridos com recursos
préprios dos alunos ou professores.

As salas de aula, os laboratérios de aula e de informatica possuem
condicionadores de ar, cadeiras e quadros adequados. Os laboratérios sdo bem
estruturados com equipamentos modernos que contribuem para o aprendizado dos
alunos. De acordo com o professor pesquisado, de todas as instituigdes que conhece,
a estrutura do curso de Eletrénica é a melhor do Brasil.

Também, ao final do curso técnico, os alunos podem participar dos
microestagios, que sao constituidos por visitas técnicas em empresas do ramo que
recebem os curriculos dos formandos. Costumeiramente, a instituigdo disponibiliza
transporte gratuito para eventos dentro do Estado. O aluno custeia alimentagéo e

estadia. Geralmente dois professores acompanham os eventos.
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IV. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O professor, além de ensinar, passa a aprender; e o
aluno, além de aprender, passa a ensinar.
Paulo Freire

Este capitulo é destinado a apresentagao da analise dos dados. No subcapitulo
4.1, a partir de analise descritiva, sera apresentado o panorama das politicas publicas
da instituicdo (PPl e PPC) e seus reflexos na pratica pedagdgica do docente
investigado. No subcapitulo 4.2, serdo analisados quatro relatorios de pesquisa e dois
diarios de aula dos alunos que realizaram a disciplina optativa do professor, “pesquisa
e inovacao”, de forma descritiva. Esses materiais consistem nos principais critérios de
avaliacdo da disciplina optativa. Com base nisso, o objetivo da analise foi buscar
indicios de inovagdo pedagogica no desenvolvimento dos projetos, e também
investigar o percurso utilizado pelos estudantes para a construgado da aprendizagem.
Ja no subcapitulo 4.3, sera realizada a unitarizagao e a categorizagdo das respostas
do professor, a partir das observacbes da pesquisadora. Desse modo, serao
apresentadas as categorias de analise intituladas de Autonomia, Criatividade e
Cooperagdo que, por sua vez, foram organizadas em: indicadores, unidades de

significado e unidades de contexto.

4.1 PANORAMA DOS DOCUMENTOS (PPI E PPC) DA INSTITUICAO E SUA
RELACAO COM A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR INVESTIGADO

Primeiramente, salienta-se que o estado do Rio Grande do Sul possui trés
Institutos Federais, cada um com um conjunto de campi e polos de educagdo a
distancia. Além do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), o estado também conta
com o Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e o Instituto Federal Farroupilha
(IF Farroupilha).

O Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) do IFSul, instituicdo correspondente
ao foco da pesquisa, foi formulado em 2006. O documento em questao representa a
proposta construida para todos os campi que estao ligados ao IFSul-RS, localizados
em 13 cidades da regido Sul do Estado do Rio Grande do Sul. Sdo eles: Campus

Pelotas, Campus Pelotas - Visconde da Graca, Campus Charqueadas, Campus


http://www.ifrs.edu.br/
http://www.iffarroupilha.edu.br/index/
http://pelotas.ifsul.edu.br/portal/
http://cavg.ifsul.edu.br/
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Gravatai, Campus Jaguarado, Campus Lajeado, Campus Novo Hamburgo, Campus
Passo Fundo, Campus Santana do Livramento, Campus Sapiranga, Campus
Sapucaia do Sul e Campus Venancio Aires.

Como citado no subcapitulo 2.5, o relato historico trouxe a concepgao de ensino
baseada na formacao taylorista-fordista’™. O Taylorismo e o fordismo foram formas de
organizagédo da producédo industrial que revolucionaram o trabalho fabril durante o
século XX. Esses dois sistemas visavam a maximizagdo da produgédo e do lucro.
Conforme a visao de Taylor, o funcionario deveria apenas exercer sua fungdo em um
menor tempo possivel durante o processo produtivo, ndo havendo necessidade de ter
conhecimento sobre todas as fases de producdo. Em relacido ao fordismo, sua
principal caracteristica foi a introdugdo das linhas de montagem. Com isso, as
maquinas ditavam o ritmo de trabalho dos operarios.

No entanto, a partir de 1970, surgiu no Japao um novo sistema de producéao
denominado Toyotismo ou produgéo flexivel, que gradativamente foi tomando o lugar
do sistema fordista. A linha de producdo toyotista se transformou em trabalhos
coletivos, nos quais todas as equipes atuavam em todas as etapas produtivas. De
acordo com o PPI (2006), as instituicoes alteraram suas referéncias na formagao para
o exercicio do trabalho, adotando o modelo japonés, o que tornou a produgéo flexivel
e trouxe mudangas na organizagdo e na gestdo dos processos de produgdo. Essas
mudancgas exigiram do trabalhador uma maior flexibilidade, capacidade de trabalhar
em grupo, iniciativa, criatividade, responsabilidade e comprometimento com todo o
processo produtivo. De acordo com Fonseca (2015), o fordismo e o toyotismo, além
de sistemas de producédo, sdo vistos como regimes de acumulagdo de capital com
base na escola da regulagéo.

Ao tecer uma relagdo entre estas formas de organizagao industrial e a
educacao, percebe-se que a intengdo do PPI consiste em mostrar que as exigéncias

atuais, tanto no mundo do trabalho quanto nas instituicbes de ensino, devem se voltar

4 Tal concepgao desenvolveu-se a partir de inovagdes técnicas e de uma organizagdo dos processos
produtivos que permitiram a produgdo e o consumo em massa. Para atingir esse objetivo, determinou-
se uma radical separagdo entre concepgdo e execugdo do trabalho, com a fragmentagdo e a
simplificagcdo de tarefas e o planejamento meticuloso dos tempos e das etapas de produgéo,
requerendo pouca formacao e treinamento dos trabalhadores (PPI, 2006, p. 16).
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a formacao integral do sujeito. No caso da industria, os trabalhadores precisam
receber formacgéo para que possam participar integralmente de todo o processo da
producao e para que saibam trabalhar em equipe.

Para os sistemas de ensino, o trabalho em equipe também €& imprescindivel.
Do mesmo modo, é preciso que os estudantes saibam articular saberes aprendidos
de forma sistémica através de relagcdes mais humanizadoras, conforme citado no
trecho do documento: “o fato que se sobrepde € a competéncia para desenvolver
processos de raciocinio articulado ndo somente com o saber técnico-cientifico, mas
com elementos que envolvem as relagbes humanas e sociais como um todo” (PP,
2006, p. 17). Diferentemente, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) Técnico em
Eletrénica foi construido em 200175, e esta sem atualizagdes ha quase 20 anos.

A proposta de formagao busca a qualificagdo de um profissional capaz de
resolver diferentes problemas técnicos, que apresente habilidade tecnoldgica e
condi¢des de fabricar produtos a partir da matéria prima. Esse documento reforga a
pedagogia tecnicista'® como adequada para alcangar a qualidade e a produtividade
no mercado de trabalho. Apenas em um momento, o PPC da indicios de sua intengao
no desenvolvimento integral, na autonomia e/ou emancipagéo do aluno, conforme

trecho a seguir:

[...] busca-se uma educacdo profissional que conduza ao permanente
desenvolvimento para a vida produtiva e que integre as diferentes formas de
educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia, formando n&o apenas um
profissional, mas um cidaddo consciente de seu papel na sociedade (TRO,
2001, p. 3).

Ao comparar o Projeto Pedagogico Institucional com o Projeto Pedagogico do

Curso Técnico, percebe-se concepgdes diferentes quanto a formagao dos sujeitos.

5 Na época de publicacdo do PPC, a instituicdo ainda apresentava o nome de Centro Federal de
Educagéao Tecnologica de Pelotas (CEFET). A partir de 2008, passa a ser chamada de Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL).

6 E uma linha de ensino adotada por volta de 1970, que privilegiava excessivamente a tecnologia
educacional e transformava professores e alunos em meros executores e receptores de projetos
elaborados de forma autoritaria e sem qualquer vinculo com o contexto social a que se destinavam.
Além de apresentar caracteristicas autoritarias, a pedagogia tecnicista pode ser considerada nao-
dialégica, ou seja, ao aluno cabe assimilar passivamente os contetidos transmitidos pelo professor.
Essa pedagogia difere da progressista que privilegia a formagdo de cidaddos participativos e
conscientes da sociedade em que vivem (CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p. 33).
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Enquanto o PPI reforga a importancia da formagao integral do individuo como
caracteristica importante a se desenvolver no mundo do trabalho, o PPC destaca
como é importante a formagao técnica para inser¢gdo no mercado de trabalho. Por
exemplo, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso de Eletronica (2001), o curso tem
por finalidade formar profissionais que saibam compreender fenédmenos fisicos,
conceitos, aplicagdes nos diversos conteudos abordados, identificar grandezas,
propriedades de componentes de um circuito, analisar, ler e interpretar varios tipos de
circuitos elétricos em corrente continua e seus respectivos ensaios. Ja no PPl da
instituicdo, pode-se salientar que, além dos conhecimentos técnico-cientificos, é

necessaria uma formagao humanista.

Ja nao bastam habilidades motoras e mentais menos complexas. E preciso
competéncia para desenvolver processos de raciocinio articulado nao sé
com o saber técnico-cientifico, mas com variaveis que também envolvem
as relagdes humanas e sociais como um todo. De forma mais atenta, pode-
se observar uma apropriacao do discurso educacional humanista para
justificar formas de maior exploragdo daqueles que vivem do trabalho
(PPI, 2006, p. 17, grifo meu).

Diante da citagcdo anterior, destaca-se a necessidade de incentivar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas emancipatorias, que proponham uma
reflex&o critica da historia e da cultura, além de instigar o espirito cientifico através da
investigacao, entre outras caracteristicas que possam auxiliar na formagao dos
sujeitos de forma holistica. Ainda, o PPI enfatiza o cuidado que o docente deve ter em
nao ser ingénuo em relagéo a discursos com roupagem humanista, porém emergidos

em principios tecnicistas. Assim, destaca-se que € preciso

preparar para a vida, tendo o trabalho como principio para construir
aprendizagens significativas que aliem saber e fazer de forma critica e
contextualizada e estimulem a investigacao, a criatividade, a participagéo e o
dialogo, no respeito a pluralidade de visGes e na busca de solugdes coletivas
baseadas na gestdo democratica. [...]. Proporcionar uma formacgao orientada
no desenvolvimento das nocdes de ética e democracia, indispensaveis na
formacgao de individuos ativos, conscientes e responsaveis que atuem como
agentes comprometidos com a emancipag¢ao humana e com a construgéo da
cidadania plena (PPI, 2006, p. 19).

A relevancia do processo do ensino e da aprendizagem voltados a inclusao da
diversidade cultural, da ética e da democracia no cotidiano pedagdgico soma-se ao

discurso anterior. Diante da valorizacao da pluralidade de conhecimentos, o PPI
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(2006) ainda alerta sobre alguns comportamentos que os avangos tecnolégicos tém
produzido nas relagcbes de trabalho e, consequentemente, tém se reproduzido nos

sistemas de ensino profissionalizantes:

[...JEm nenhum outro tempo, a humanidade produziu tantos e tdo avang¢ados
meios tecnoldgicos, os quais ampliam as possibilidades de comunicagao, de
conhecimento, de relacionamento, aumentando a expectativa de vida e
acenando com a possibilidade de todos serem felizes. No entanto, os
avangos tecnolégicos, que sido produto do conhecimento, socialmente
produzido e acumulado, e que deveriam reverter em ganhos para a sociedade
como um todo, estdo, cada vez mais, concentrando renda, eliminando postos
de trabalho e provocando, como nunca anteriormente, o chamado
desemprego estrutural. A partir desse quadro, a grande maioria das escolas
profissionalizantes foi invadida pelos valores e pela légica do mercado,

U

competicao e individualismo: “s6 os melhores vencerao”, “é preciso lutar por

seu lugar ao sol”, “trabalhador flexivel é sinbnimo de trabalhador competente”

[...] (PPI, 2008, p. 17).

Em conformidade com o trecho do PPI, ressalta-se que a educacéao
emancipatoria ndo nega a formagado de méo de obra para o mercado de trabalho,
desde que esse nao seja o centro do ensino. O principio educativo da educagéao
emancipatoria centra-se no desenvolvimento de um individuo integral, critico e
politico, para que assim se intensifique a busca por uma sociedade com uma menor
disparidade social. De acordo com Libaneo (2005), a perspectiva emancipatdria tem
intima relacdo com a democratizacdo da escola e a formagao dos professores. Dessa
forma, ao argumentar sobre a perplexidade da sociedade contemporanea e as novas
questdes educacionais, o autor entende que os processos educativos devem
proporcionar a formagao autbnoma dos sujeitos, o que depende de uma visao critica
e questionadora do mundo. Por isso, é fundamental que a escola se comprometa com
a aprendizagem critica dos conteudos ensinados. A partir da analise destes dois
documentos, foi possivel perceber que a postura e concepcédo de ensino no PPI
(apesar de ja terem se passado 14 anos) parte de ideais progressistas, enquanto o
PPC do curso de Eletrbnica ainda é fortemente irrigado pelos padrdes tecnicistas de
ensino.

Nesse contexto, alguns principios e fundamentos baseados na proposta do
Educar pela Pesquisa (DEMO, 1996), do Construcionismo de Papert (2008) e da
Inovagdo Pedagdgica de Cunha (2006) foram novamente evidenciados no PPI da

instituicdo, apresentando relagcdo com principios observados na pratica pedagogica
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do professor investigado. Para melhor compreensao do que sera discutido, € preciso
apresentar, primeiramente, o ambiente de aprendizagem do laboratério do docente,
onde sua disciplina optativa acontece. Trata-se de um ambiente acolhedor que
proporciona confianga aos alunos que buscam por seus objetivos através da
elaboragao de seus projetos. Nesse ambiente, os alunos apresentam respeito mutuo
e a relagdo com o professor € bastante amigavel.

Esta disciplina tem sido oferecida pelo docente desde 2006, no curso técnico
em Eletrénica, sendo o Lab. 74 destinado somente para pesquisa dos alunos. Assim,
o objetivo desse espaco € de criar projetos ou adaptar ideias desenvolvidas em outros
paises para a nossa realidade. Um exemplo é a discussao sobre o dimensionamento
das placas solares conforme a regiao de instalagédo, considerando a tropicalizagao.
Outro projeto importante desenvolvido no laboratério visava colaborar com
necessidades apresentadas pela Escola de Educacao Especial Luis Braille em
Pelotas. Os alunos do laboratério desenvolveram uma bengala com sensor para
facilitar a mobilidade de pessoas com deficiéncia visual. Ainda, outros trés alunos,
preocupados com altos indices de acidentes na profissdo de motorista de caminhao
por ingestdo de alcool, desenvolveram um bafémetro que permite, ou nado, o
acionamento da ignigdo do veiculo de acordo com o resultado do teste. Esse projeto
foi apresentado no programa Caldeirdo do Huck, na Rede Globo, no quadro Jovens
Inventores, ocasido em que os alunos ganharam 30 mil reais. E importante reforcar
que as ideias dos projetos sdo manifestadas pelo interesse dos alunos. Segundo o
docente investigado, “os alunos precisam sonhar grande, pois se conquistarem a
metade do que sonharam ainda sera grande [projeto8]”.

Em virtude da postura adotada pelo professor, os alunos tém oportunidades
de assumir desafios na producdo de seus trabalhos e, assim, acabam se
entusiasmando com a construcdo de conhecimentos. Essa caracteristica do docente
corrobora o mencionado no PPI (2006) da instituicdo que destaca a importancia do
desenvolvimento de praticas pedagogicas emancipatoérias. Ao instigar os alunos a

buscar conhecimentos para o desenvolvimento de seus projetos, o professor também

17 Preparagdo ou adaptagdo de equipamentos, por meio de tratamento industrial, para dar maior
resisténcia a agao do clima dos tropicos (7Graus, 2009).
8 Informacg&o obtida através de entrevista com o professor pesquisado, em 29 de junho de 2018.
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auxilia na construcdo da autonomia dos futuros profissionais. Nesse sentido, o PPI
(2006, p. 18) evidencia que,
de forma ainda mais efetiva, precisamos referenciar nossa pratica no nosso
proprio discurso. Por exemplo, refletir o que significa para cada um de nés a
afirmagao, tantas vezes repetida, de que devemos “formar um cidadao critico,
reflexivo, autdnomo, ciente de seus direitos e deveres, capacitado para
participar da construgcdo de uma sociedade mais igualitaria”. Se esse é

realmente o propésito de todos os que repetem tal discurso, & preciso
transpé-lo para as relagdes concretas de nossa pratica educativa.

Com relagdo ao desenvolvimento da autonomia, Demo (2018) mostra que € um
processo de conquista, protagonismo, iniciativa e motivagdo prépria que sao
idealizadas no contato (até na rivalidade) com outras autonomias. Segundo o autor, a
autonomia “pode ser ‘mediada’ de fora, mas € montada de dentro” (DEMO, 2018, p.
54), e acrescenta que nao existe proposta de ensino completa ou perfeita, porque né&o
ha teoria nem pratica acabada. Por esse motivo, quando se fala em “educar pela
pesquisa’, ou qualquer rétulo que vise a aprendizagem autoral do estudante, nao
convém personalizar a proposta. E preferivel sempre apostar na autonomia docente,
para que ele decida a teorizacdo que inspira sua pratica, e, dessa forma, possa
proporcionar a liberdade necessaria para o aluno ser autoral e buscar o proprio
conhecimento. O importante € que o processo resulte em oportunidade para o
estudante aprender bem. Segundo Valente (2001), enquanto Seymour Papert
analisava os principios do Construtivismo Piagetiano, desenvolveu o Construcionismo
para mostrar outro nivel de construgdo do conhecimento, em que o aprendiz constroi
algo de seu interesse, ou seja, trata-se do aprendizado por meio do fazer, do colocar
a mao na massa.

Durante as observacdes realizadas no laboratorio, independente da presenca
do professor ou ndo, a atmosfera de trabalho se diferenciava de uma disciplina padrao,
pois os discentes se encontravam focados em seus estudos. Alguns buscavam a
teoria, outros desenvolviam as placas de circuito, e aqueles com os projetos
concluidos submetiam seus protétipos a testes para adequacdes e melhoramentos.
Nesse clima, todos os alunos compartilhavam o mesmo espago. De acordo com o
docente, os projetos exigem muito estudo e busca por conhecimentos. Para isso, sao
utilizadas diferentes fontes como: livros, diarios de aula, artigos, internet, contribuigao

de outros cursos da instituicdo, simuladores virtuais, auxilio dos colegas e outros
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professores. Inclusive, em alguns casos, até o professor da disciplina precisa estudar
junto com os alunos para encontrar as respostas.

Demo (2018) esclarece que transformar os professores em autores, cientistas,
pesquisadores é tarefa indispensavel, porque se eles souberem aprender bem, terdo
a chance de cuidar da aprendizagem do estudante. O autor afirma, ainda, que “os
professores precisam de cursos longos, hibridos, baseados em suas autorias — essa
experiéncia € imprescindivel: aprender como autor” (DEMO, 2018, p. 23).
Consequentemente, os professores devem compreender a importancia da busca do
conhecimento junto aos seus alunos no processo da aprendizagem de ambos.

O espirito de cooperagao nas relagdes aluno-aluno e aluno-professor também
impressiona, pois ocorre naturalmente em clima harmonioso. Para isso, o professor
conta com o auxilio de alunos colaboradores que ja fizeram a disciplina optativa e
permanecem no Lab.74, sem auxilio de bolsa, desenvolvendo outros projetos. Ha
casos de alunos, por exemplo, que ja finalizaram o curso técnico, cursam Engenharia
Elétrica na mesma instituigdo, e ainda permanecem desenvolvendo projetos no
laboratério. Devido a experiéncia adquirida, esses estudantes auxiliam os colegas do
Lab.14, atuando, algumas vezes, como orientadores.

E preciso destacar que a cooperagdo ndo ocorre apenas entre os alunos mais
experientes e os discentes que desenvolvem projetos, este clima colaborativo também
é evidenciado entre todos aprendizes. No espago do Lab. 714, ha momentos de reunido
em grupo para discussao sobre o andamento dos projetos. Pode-se perceber que,
mutuamente, os alunos, junto ao professor, sugerem uns aos outros mudangas e
ideias para qualificar as propostas desenvolvidas. Assim sendo, os principios da
cooperagao vao ao encontro dos fundamentos almejados pelo PPl da instituicdo
quando menciona a proposta de formacdo humanista, ou seja, investir no
desenvolvimento de valores sociais € na consciéncia cidada, além da formagao
técnico-cientifica oferecida.

Xavier (2000), com base em Piaget (1973), esclarece que cooperar é operar
mentalmente em comum, possibilitando trocas na relagdo entre os sujeitos. A autora
esclarece que, “quando o individuo sente necessidade de cooperar, ele é impelido a

desenvolver sua autonomia” (XAVIER, 2000, p. 17).
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Além disso, nessa disciplina, nota-se que o professor estimula a criatividade
dos alunos, o que se reflete nos projetos premiados no Brasil e no exterior. De acordo

com o docente investigado,

o projeto DIANA (Dispositivo de Analise e Controle de Estufas Agricolas),
desenvolvido no laboratério, controla o nivel de agua e faz todo o
gerenciamento. O sistema no mercado possui um custo de R$1.000.00,00
(um milhdo), porém o projeto desenvolvido dentro da instituicdo custa
R$300,00. O projeto possui um cérebro piloto, podendo controlar 30
sensores. O governo da Argentina tem interesse em desenvolver um projeto
piloto em seu pais; alguns alunos do laboratério foram convidados para
realizar o projeto na cidade de Mendonca, pois a cidade sofre constantes
racionamentos de agua, devido a diminui¢éo das geleiras.®

O professor refere-se a um projeto que recebeu diversas premiagdes fora do
pais e gerou o primeiro livro, “DIANA - Dispositivo de Analise e Controle de Estufas
Agricolas”, sobre o projeto que se originou no laboratério. A principio, o aluno queria
automatizar a irrigagdo de uma horta, mas aos poucos foi incorporando
conhecimentos em seu projeto, adequando-o a outras necessidades. Ao fazer isso,
ganhou uma proporgao e reconhecimento inimaginavel.

Pode-se observar que, segundo Freire e Faundez (2008, p. 46), “o
conhecimento sempre comecga pela pergunta, pela curiosidade. Freire (2018, p. 28)
afirma que “o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao”. Com base nisso, sobre a conduta do professor pesquisado, pode-se
destacar o entusiasmo pela disciplina que ministra e a postura de um mediador que é
aberto a divergéncias e estimula o questionamento reconstrutivo, a criatividade e o
pensamento critico.

Sobre isso, Demo (2018, p. 41) complementa a importancia da pesquisa em
sala de aula:

Pesquisa aberta/verdadeira: estudantes formulam suas proprias questoes de
pesquisa, concebem e seguem procedimento elaborado e comunicam seus
achados e resultados. Esse tipo de pesquisa é muitas vezes visto em

contextos da ciéncia em que estudantes geram suas questdes de
investigacéo.

' Informagéo obtida através de conversa em grupo entre alunos do laboratério e o professor, em 29
de junho de 2018.
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No ambiente do Lab. 74, € impulsionada a consciéncia ambiental e cidada no

desenvolvimento dos projetos, conforme aludido pelo docente, no trecho abaixo:

[...] da para fazer um carro do lixo e vender carro elétrico, entdo trés alunos
embarcaram na ideia e fizeram o primeiro sucatdo. Com o segundo grupo
iniciaram outros desafios. Limparam o laboratério e foram dentro do Louis
Braille e perguntaram o que a Eletrdnica poderia fazer para ajuda-los,
surgiram varias ideias, entdo em conjunto com o professor definiram os
projetos. Dois alunos tiraram o segundo prémio técnico empreendedor, nivel
nacional.?®

Essa consciéncia ambiental e cidada, proposta pelo docente, corrobora a

fungao social da instituicdo que, de acordo com o PPI (2006, p.18), declara que

o Instituto Federal Sul-rio-grandense tem como fungédo social promover
educacdo humano-cientifico-tecnoldgica para formar cidaddos capazes de
compreender criticamente a realidade [...]. Tomando o trabalho como
principio educativo, visa desenvolver o senso ético e motivar a sensibilidade
através da cultura, para que seus estudantes, como cidadaos criticos e
solidarios, capazes de usar o conhecimento, o potencial da ciéncia e o
método cientifico, comprometam-se politicamente com um projeto de
sociedade mais justa.

E importante destacar que o professor pesquisado também se preocupa
com a formagao técnico-cientifica, muito evidenciada no PPC (2001) do curso técnico
em Eletrbnica e imprescindivel na formacao dos profissionais. No entanto, essa
pesquisa tem como foco analisar os principios e fundamentos que embasam a pratica
do professor e podem despertar o espirito critico, reflexivo e a autonomia dos
estudantes. Nesse sentido, o docente investigado se destaca por apresentar indicios
de uma pratica pedagodgica inovadora, demonstrando incentivar a autonomia, a
criatividade e a cooperacéao de seus alunos. Com relagéo a inovagao pedagdgica, Fino
(2008) esclarece que as mudangas envolvem sempre um posicionamento critico,
explicito ou implicito. Diante das praticas pedagdgicas tradicionais, atribui uma ruptura
de paradigma, ou seja, a inovagao pedagdgica pressupde uma descontinuidade. Em
conformidade, Demo (2018) assegura que cuidar do professor € elemento supremo

de qualquer inovagao, pois ndo se faz inovagdo sem inovadores, que sao 0s

20 Informag&o obtida através de entrevista com o professor pesquisado em 29 de junho de 2018.
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professores. Pode-se dizer que a inovacao implica mudangas do professor sobre sua
pratica.

Em vista do estudo realizado, evidenciaram-se caracteristicas que parecem
possibilitar o desenvolvimento integral dos sujeitos envolvidos na construgdo do
conhecimento. Pode-se observar que a autonomia, a criatividade e a cooperacao sao
agentes importantes da inovagéo pedagdgica, logo, serao as categorias de analise da
presente pesquisa, que lida com objetividade, subjetividade e intersubjetividade dos
envolvidos, as quais estao imbricadas no processo da construgdo do conhecimento,

podendo promover a emancipagao e a empatia entre os sujeitos.

4.2 DIARIOS DE AULA E RELATORIOS DE PESQUISA: FERRAMENTAS DE
AVALIACAO DO PROFESSOR

A analise dos relatérios de pesquisa e dos diarios de aula, elaborados pelos
estudantes durante o desenvolvimento dos projetos para a disciplina optativa do
professor investigado, sinalizam que a avaliagdo na disciplina ocorre de forma
processual e continua. Na perspectiva construcionista, sob o olhar de Demo (2012),
para tornar a avaliagdo dindmica no processo de aprendizagem, sera necessario
avaliar se o aluno esta aprendendo, tornando-se autor, se esta produzindo com
autonomia, se argumenta e fundamenta com propriedade. Sobre o assunto, o autor
propde “que a avaliacao qualitativa se faga sobre o que o aluno produz de proprio,
sobre sua autoria estampada em seus textos. Incluindo ndo sé paginas escritas, mas
desenhos, arte, sons, importa é incentivar a autoria discente.” (DEMO, 2012, p. 20).

Ao total, foram analisados dois diarios de aula e quatro relatérios de pesquisa
disponibilizados pelo docente e produzidos por alunos que realizaram a disciplina nos
anos de 2010, 2011, 2013 e 2015. Tratam-se de materiais que seus autores nao
buscaram ao final da disciplina ou que foram doados ao professor para servir como
exemplo de projeto para os futuros colegas que venham a se matricular na disciplina.
Importante destacar que os quatro relatérios analisados envolveram temas variados
como robdtica, questdes ambientais, energia renovavel e acessibilidade para
deficientes. Assim, apresentaram preocupagao com 0s impactos ao meio ambiente ou

com o bem-estar e a seguranga das pessoas, a0 mesmo tempo que se preocupavam
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em utilizar materiais de baixo custo e reciclados, como pode ser observado no Quadro

04.
Quadro 04 — Propostas de projetos desenvolvidos na Disciplina Optativa de Pesquisa e Inovagao
Mostrarob
Relatérios Proposta do Objetivos Consideracgoes finais
Ano e n° de Projeto
alunos

envolvidos

Relatério 01 Elaboragao e Construir dispositivo | Grupo de alunos visitaram a

Ano: 2010 construgao de um eletrénico escola Louis Braille.

N° de alunos: 03

protétipo intitulado
“Eyesight”

identificador de
auxilio para cegos.

Preocupados como poderiam
contribuir com os estudantes
cegos, assim desenvolveram
uma bengala com sensor.

Relatorio 02
Ano: 2011
N° de alunos: 03

Elaboracao e
construgdo de Estufa
solar automatizada

Diminuir os impactos
ambientais gerados
pelo processo de
industrializacao de
madeira, propondo

Procura por materiais de
baixo custo e provenientes
da reciclagem. Ex.: caixas de
leite.

auxiliar

ambientes de alto
risco de acidente.

uma forma

alternativa de

secagem.
Relatorio 03 Elaboragéo e Melhorar as O robd pode ser operado por
Ano: 2013 construgao de um condicdes de qualquer operario.
N° de alunos: 03 protétipo de robd trabalho em O protoétipo tem um bracgo

que pode coletar amostra ou
cortar cabos. Possui
caracteristicas multitarefa
(sensores de gas, pressao e
temperatura) controlados
remotamente.

Foram utilizados materiais
reciclados na intencéo de
reduzir custos e preservar 0s
recursos ndo renovaveis.

Relatdrio 04
Ano: 2015
N° de alunos: 02

Elaboracao e
construgao do
protétipo intitulado
“SIGECON”
(Sistema de
Gerenciamento e
Controle de energia)

Promover a
seguranca predial e
auxiliar no
gerenciamento do
consumo elétrico de
um determinado
ambiente, por
intermédio de um
sistema de leitura
credencial.

O projeto proporcionou uma
ampla viséo sobre a
profissdo, na busca pelo
bem-estar social da
populagéo.

O projeto oportunizou aplicar
todos os conhecimentos
adquiridos durante a
formacao técnica, de forma
legitima e palpavel.

Fonte: elaborado pela autora com base em relatérios de projetos realizados no Lab. 14

Geralmente, os projetos desenvolvidos séo realizados em grupo. Interessante
destacar que todos os componentes do grupo, durante as observagbes da

pesquisadora, trabalhavam em sintonia, havendo a divisdo de tarefas para a
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construgao da proposta. Havia forte engajamento e desejo em aprender por parte dos
alunos, que superavam as dificuldades encontradas ao longo do processo de
desenvolvimento do protétipo. Do inicio ao fim, buscavam solugdes para o
funcionamento e adequagao dos prototipos, conforme o excerto do relatério de
pesquisa dos alunos que desenvolveram a bengala para cegos (Dispositivo eletrénico

identificador de auxilio a cegos):

Os resultados obtidos, inicialmente, foram desagradaveis, pois o projeto nao
funcionava, mas com a ajuda do professor orientador e a experiéncia de
outros colegas que fazem parte do laboratério conseguimos fazé-lo funcionar
satisfatoriamente. Ainda, ha muito que melhorar e estamos fazendo de tudo
para isso ocorrer.

Nesse sentido, os conhecimentos desenvolvidos através da analise dos

relatorios de pesquisa corroboram as colocagdes de Demo (2010, p. 16):

Autoria cooperativa pode ver as outras como rivais, mas também como
necessariamente complementares, em sentido dialético. Nao cabe o
argumento feito apenas para si mesmo. E feito em funcgéo do outro, desde
que mereca sua atencdo. O argumento do outro, entdo, é constitutivo de
qualquer argumento, o que implica a referéncia cooperativa, quer no sentido
positivo da concordancia, quer no sentido negativo da discordancia.

Pode-se perceber, na fala dos alunos e no estudo do autor em questado, a
importancia de construir o conhecimento em grupo, valendo-se da oportunidade de
conhecer outras autonomias e argumentos. Visto que o questionamento reconstrutivo
oportuniza a desconstru¢édo e reconstrugdo como processos na formagédo do
conhecimento, que sempre podem ser refeitos, € importante considerar que, em
contextos de dialogos abertos, os argumentos contraditérios podem significar
possibilidades de inovagao. Por essas razoes, torna-se importante considerar que a
coeréncia da critica esta na autocritica, pois “[...] ndo poderia questionar bem quem
ndo se autoquestiona, na mais lidima tradicdo socratica (maiéutica)” (DEMO, 2010, p.
39).

Também foi mencionado pelos alunos que a forma como a disciplina tem sido
conduzida, ao longo destes anos, tem proporcionado aos estudantes uma viséo
holistica do curso técnico, pois conseguem aplicar a maioria dos conhecimentos

adquiridos no curso durante a elaboracao do protétipo. Possivelmente, este aspecto,
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entre outros mencionados, tem proporcionado o comprometimento dos discentes com
0 seu processo de aprendizagem.

Igualmente, os projetos tém proporcionado visibilidade ao laboratorio do
professor investigado, além de premiagdes em ambito nacional e internacional, devido
a relevancia social e econdmica, assim como pelo carater inovador e criativo das
propostas. Pode-se destacar que a participagdo em eventos também representa um
critério utilizado pelo docente para avaliagao dos alunos na disciplina como forma de
estimular a socializagdo dos conhecimentos cientificos produzidos na instituicdo. O
esforgo dos estudantes os levou a atingir alto padrdo de premiagao em paises como:
Estados Unidos, Franga, México, Argentina, além de diversos estados do Brasil.

Com a analise dos dois diarios de aula produzidos em 2011 e 2013, percebeu-
se que apresentam muitas caracteristicas em comum. Em ambos, consta a
identificacdo dos componentes do grupo, também relatam o processo de
desenvolvimento do projeto. Ainda, apresentam algumas narrativas entre os
integrantes dos grupos. Além disso, tém descritos o caminho percorrido pelo grupo
(calculos e programacgao), seus acertos e erros, a tomada de decisao (ex.: escolha
por materiais de menor custo), a valorizagdo das conquistas a partir da descoberta de
novos conhecimentos, seus sentimentos (duvida, medo, gratiddo), entre outras
informagdes ao longo do desenvolvimento do prototipo até a verséao final.

Pode-se observar que, inicialmente, a ideia dos projetos € descrita de forma
bastante ingénua (hipotética), ou seja, sem nog¢ao das implicagdes reais, mas ao longo
do processo sao demonstradas, de maneira detalhada, as dificuldades encontradas,
as adaptacdes necessarias, o tempo gasto no desenvolvimento do trabalho, as
parcerias realizadas com outros cursos técnicos (para o fornecimento de materiais e
ideias) e o estudo aprofundado de bibliografias. Nos diarios, também se encontram
recortes de fotos de diversos equipamentos, desenhos realizados no programa
Autocad ou feitos a m&o, a montagem da placa de circuito diante das peculiaridades
do projeto, o estudo de equagdes matematicas, os diversos estagios eletrénicos e
mecanicos do protétipo. Enfim, é registrado todo o percurso construido pelos
estudantes. Este instrumento de avaliacdo do professor apresenta intencdes
semelhantes ao portfdlio, ja que contém o registro de todo o processo. Assim, atraveés
dos argumentos, evidéncias, erros e avangos, pode-se observar caracteristicas de

aprendizagem que levaram os estudantes a construgdo do conhecimento e a autoria.
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O professor, diante do processo de avaliagdo dos alunos e durante a
observacédo e andamento da disciplina, mostrou uma postura amigavel e atenta as
dificuldades encontradas pelos estudantes, fazendo intervengcbes quando os alunos
nao conseguiam seguir adiante em seus projetos. O objetivo do docente ndo consistia
em trazer a resposta pronta, mas orientar os préximos passos a serem seguidos.
Mesmo que, em alguns casos, ele n&o soubesse a resposta, mostrou humildade para
buscar, junto aos alunos, a resolugdo do problema. No processo de avaliagdo dos
estudantes, o que importa € o desejo em querer aprender, logo, os alunos sao
avaliados no processo de desenvolvimento de um projeto proprio.

Inclusive, sdo os alunos que definem o tempo destinado a disciplina optativa,
nao ha cobranga de presenga no laboratério durante o desenvolvimento do projeto.
Ainda assim, nas observacdes, havia muitos alunos presentes e focados em seus
trabalhos. Eles tém a liberdade de comparecer ao laboratério nos momentos em que
tiverem disponibilidade. Logo, este professor propicia um ambiente que estimula o
desenvolvimento dos principios de autonomia, de criatividade e de cooperacao,
considerados fundamentais nos processos do ensino e da aprendizagem.

Nesse contexto, a partir da analise dos diarios de aula e dos relatérios de
pesquisa, observou-se indicios de inovagdo pedagodgica quando os alunos
demonstram associar diferentes conteudos com suas pesquisas, apresentando, com
isso, desejo de aprender. Pode-se dizer que através da autoria propria o aluno vé o
resultado do seu trabalho, pois percebe que pode desenvolver pesquisa também no
ensino técnico, ou seja, o aluno aprende a desenvolver métodos cientificos de
pesquisa. Além disso, os diarios de aula e relatorios de pesquisa tém sido 6timos
recursos para acompanhar o percurso utilizado pelos estudantes no processo de

construgao do conhecimento, inclusive facilitam a avaliagao do professor.

4.3 PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS QUE SUSTENTAM A PRATICA PEDAGOGICA
DO DOCENTE PESQUISADO

Este subcapitulo é destinado a apresentagdo da organizagdo da analise e a
discussao dos dados obtidos a partir da entrevista com o docente. Primeiramente,
sera apresentada a analise dos dados e apos a unitarizagado e categorizagao das

respostas. Serdo apresentadas trés categorias de analise que foram construidas e
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intituladas na pesquisa de: Autonomia, Criatividade e Cooperac¢do. Essas categorias
foram divididas em unidades de significado, unidades de contexto e indicadores que

emergiram apos a analise dos dados.

4.3.1 Analise dos Dados

Este € o momento da pesquisa voltado a sistematizagao inicial das ideias a
partir da formulacdo das hipoteses. Diante das observacdes coletadas pela
pesquisadora durante as visitas realizadas no laboratério do docente, no decorrer da
disciplina optativa e em reunides com os discentes, foi possivel deduzir algumas
hipoteses, como mostra o Quadro 05. Sobre a hipotese, Bardin (2011, p. 98) alega
que

uma hipotese € uma afirmagdo proviséria que nos propomos verificar
(confirmar ou infirmar), recorrendo aos procedimentos de analise. Trata-se de

uma suposi¢cdo cuja origem € a intuicdo e que permanece em SUSPenso
enquanto nao for submetida a prova de dados seguros.

Quadro 05 — Analise realizada antes da unitarizagao e categorizacdo dos dados da entrevista com o

docente

Hipoteses
(A) Principios subjacentes ao Professor (B) Caracteristicas desenvolvidas pelos Alunos
1. Dar autonomia de criagéo ao aluno 1. Desejo de aprender
2. Acreditar no potencial de cada sujeito 2. Sentir-se desafiado a buscar o conhecimento
3. Incentivar o protagonismo do aluno 3. Raciocinio cientifico
4. Despertar o espirito cientifico 4. Liberdade para criagéo e inovagao
5. Utilizar metodologias e estratégias focadas na 5. Trabalho em equipe
aprendizagem dos alunos
6. Apresentar motivagao para ensinar 6. Autonomia intelectual

7. Ter humildade em reconhecer que ndo sabe tudo

(C) Relagao aluno/aluno e aluno/professor — Coletivo

1.Ambiente de respeito mutuo

2.Desenvolvimento da responsabilidade durante a utilizacdo do laboratério e desenvolvimento dos
projetos

3.Trabalho colaborativo entre colegas

4.Relacdo de parceria entre alunos e professor

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 05, apresenta-se a pré-analise da pesquisa que emergiu das
observacdes da pesquisadora, bem como das suas primeiras perguntas, feitas em
roda de conversa com alunos e o professor no laboratério. As hipoteses foram

organizadas em trés dimensdes: principios subjacentes do professor, principios que
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envolviam os alunos por conviver com o professor e principios da relagao aluno/aluno
e aluno/professor. Adiante, as unidades de significados que se originaram das
hipoteses serao correlacionadas com as unidades de contexto (trechos da entrevista
do professor).

A resolucdo de 2015 expde, no art. 5, que a formagao do professor deve
assegurar a base comum nacional, pautada pela concepcédo de educagdo como
processo emancipatorio e permanente, juntamente de outros elementos que, de

acordo com o inciso IV, garante ao aluno que:

[...] as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio profissional e
o desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do
processo formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das
dimensdes psicossociais, histérico-culturais, afetivas, relacionais e interativas
que permeiam a acdo pedagodgica, possibilitando as condi¢cdes para o
exercicio do pensamento critico, a resolugdo de problemas, o trabalho
coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagédo, a lideranga e a
autonomia (BRASIL, 2015, p. 06, grifo meu).

Assim, pode-se assegurar que as analises sobre as categorias destacadas séo
fundamentais no processo de emancipacdo do sujeito. Logo, torna-se importante
versar sobre elas. De acordo com Oliveira (2010), alguns fatores influentes no
desenvolvimento do potencial criativo do ser humano sao: familia, escola, cultura,
ambiente de trabalho, contexto sociocultural e saude do individuo. Sabe-se que as
experiéncias familiares (constituicdo de valores, crengas, sentido critico e criativo) séo
essenciais para a formagao do individuo, por vezes isento destas possibilidades.

Como se pode observar, foram realizadas muitas investigacdes durante a pré-
analise qualitativa, ou seja, antes da realizagdo da entrevista com o professor.
Primeiramente, fez-se a leitura flutuante e, posteriormente, a exploracdo dos
materiais. A pré-analise foi composta pela analise descritiva do Projeto Pedagogico
da Instituicao, que permitiu compreender sua origem, 0s objetivos iniciais e os atuais,
bem como do Projeto Pedagdgico do Curso. Nesse momento, foi observado que os
objetivos do PPC nao se alinham com as intengbées do PPI atual. No entanto, o PPC
foi desenvolvido antes do PPI, consequentemente, apresenta-se desatualizado,
apesar de ainda reger o curso pesquisado.

Na intengdo de compreender a pratica pedagdgica do professor, fez-se uso da

analise de conteudo nas entrevistas com o professor e seis alunos. Nessa analise,
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foram encontrados indicios de principios e fundamentos que permitiram
compreensdes sobre a pratica pedagogica do professor pesquisado. Com isso,
emergiram as categorias existentes durante as analises, sempre se atentando para o
referencial tedrico da pesquisa.

Ressalta-se que o presente estudo se direcionou somente ao ambiente escolar,
sendo que nesse ambiente o aluno passa grande parte da vida, representando para
alguns a unica esperanga de possibilidades melhores, podendo apresentar-se como
um espacgo de bloqueio ou incentivo ao desenvolvimento da autonomia, do potencial
criativo e da cooperagao.

Dessa forma, as hipéteses foram organizadas em trés dimensdes, sendo elas:
a) principios subjacentes ao professor; b) caracteristicas desenvolvidas pelos alunos;
e c) relagao aluno/aluno e aluno/professor. A partir dessas hipéteses, foram
construidos diferentes indicadores de acordo com a categoria de analise.

Na categoria de anadlise Autonomia, por exemplo, os indicadores que
emergiram foram: na dimensdo A, Possibilidade de decisdo e Visdo de ensino e
Desafio; na dimensao B, Realidade profissional e Constru¢gdo do conhecimento; e, por
fim, na dimensao C, Trabalho colaborativo, conforme esquematizam os quadros 7 e
8.

A construcdo da categoria Autonomia sinalizou evidéncias de principios que
balizam a pratica pedagégica do docente em questdo. Com relagdo ao
desenvolvimento da autonomia, Demo (2018) mostra que este € um processo de
conquista, protagonismo, iniciativa e motivagdo proprias que séo idealizadas no
contato (até na rivalidade) com outras autonomias. Ainda se pode destacar o trecho
da constituicdo do Brasil (1996), em que apresenta, entre outros objetivos, uma das
finalidades do ensino médio, no Art. 35, em seu inciso lll, que prevé o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao ética e o desenvolvimento
da autonomia intelectual e do pensamento critico.

Sobre os resultados, ainda da dimenséo A, indicador Possibilidade de Deciséo,
a partir das unidades de significado: i) liberdade para criagao; ii) despertar o espirito
cientifico; e iii) protagonismo do aluno, revelaram quanto o docente incentiva o
trabalho autoral e o desenvolvimento do espirito cientifico como formas de despertar

a aprendizagem dos estudantes.
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Quadro 06 - Organizagdo da Dimensao A da categoria Aufonomia que esta organizada em
indicadores, unidades de significado e unidades de contexto

CATEGORIA — AUTONOMIA

Dimensdo A — principios subjacentes ao professor que valorizam a autonomia de seus alunos

Indica | Unidades de | Unidades de contexto — Exemplos
dores significado
Liberdade [...] o aluno relata sobre um projeto que gostaria de realizar, o grupo
para criagdo | lapida. O aluno pode passar todo o curso (oito semestres)
desenvolvendo um projeto proprio [...].
[...] os alunos comegam com algo bem pequeno, gradualmente se
' percebe o crescimento. Um aluno se especializou no desenvolvimento
2 Despertar o de estufas ele e outro colega foram para a Argentina e deram uma aula
3 espirito sobre o assunto. Foram em torno de 60 agricultores, todos trabalhavam
2 cientifico com estufas - na Argentina chamam de “hibernadeira”. Os alunos foram
o tratados como os papas do conhecimento, eles construiram o
§ conhecimento ao longo do periodo que trabalharam em seus projetos.
= [...] numa discussdo, por mais espago, que tivemos com outros
a2 professores, 0s alunos levantavam a mao e argumentavam de igual
g Protagonismo | para igual. Isso ndo se consegue de outra forma se o aluno néo for o
do aluno autor do préprio conhecimento; [...] Um aluno me disse: “me mostrasse
que eu sou capaz de ir para a NASA” esse aluno classificou dois
trabalhos em congressos na Alemanha [...] acho importante o aprender
a aprender sozinho e eles sabem buscar o conhecimento, se viram [...].
[...] a partir do momento que o aluno desenvolve seu projeto, utilizando
Metodologia e | a base da disciplina vai se tirando as duvidas que vao surgindo e
estratégias de | encorpando ao contetido. Assim, o contetido torna-se mais atrativo e
ensino ele aprende pela vontade de fazer seu préoprio projeto;, querem vé-lo
focadas na funcionando. Dar somente matéria tedrica se torna magante,
aprendizagem | desestimula, assim o aluno vé somente o que o professor quer
do aluno ‘passar’, ndo o que ele quer ver. Entdo o Lab.14 [...] é justamente o
oposto. O aluno que vai para la, vai porque quer desenvolver um
o projeto, néo é porque o professor quer que ele desenvolva [...].
% [...] na época que eu trabalhava com engenharia, ndo existia internet
o para pesquisar, entdo criava registros do meu trabalho [...] tinha no
'g Acompanha o | registro as tentativas que ndo deram certo, assim evitava repetir o erro,
w percurso de na medida que se exercita a escrita se comega a perceber certas coisas
> aprendizagem | que colocadas no papel nos questionamos. Por isso, pego o diario aos
alunos, assim, fazem todo o desenvolvimento com os erros e acertos,
escrevem tudo que entendem sobre o assunto e logo comegam a
questionar o que escreveram [...].
E uma disciplina extraclasse, teoricamente eu néo precisaria “dar” nota,
Valoriza a o importante é o conhecimento que vao adquirir, os relatérios que
construgdo de | geram, a participagdo em feiras [...]. Quando se sentem preparados os
conhecimento | alunos se apresentam, anualmente, na nossa Mostrarob, alguns nédo
se apresentam, pois s6 querem aprender [...].
[...] um aluno quis se apresentar na Mostratec, entdo, ele se dedicou.
Primeiramente, ele se apresento na nossa feira, a Mostrarob; durante
o Acreditar no | a apresentagdo um engenheiro avaliador questiono: esse projeto é teu
T potencial dos | ou do professor [da disciplina]? O aluno me contou, entdo lhe disse:
g alunos vamos mostrar para o avaliador quem realizou o projeto. O aluno

encarou o avaliador como mais um desafio de mostrar que ele era autor
do trabalho. Meu mérito foi um dia ter aberto o espago para eles
poderem trabalhar e estar na volta para apoia-los [...].

Fonte:elaborado pela autora, baseado no referencial teérico e entrevista
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Com relagao a incentivar o protagonismo, Demo (2018 p. 87, grifo meu) afirma
que

[...] as dindmicas da aprendizagem sdo, como diria Maturana, autopoiéticas
— construidas de dentro para fora, autoralmente, sempre na posigdo de
sujeito, nunca de objeto”. No anseio dessa autonomia holistica busca-se o
processo de conquista, do protagonismo, da iniciativa prépria, na motivagao
idealizada na relagdo com outras autonomias. Pode ser “mediada” de fora,
mas € montada de dentro.

A citacdo anterior reforca a percepcado sobre o professor pesquisado que
demonstra indicios de que dispensa interesses em tornar seus alunos
intelectualmente dependentes de seu conhecimento cientifico. Ao contrario, motiva-
0s a serem protagonistas na construgdo do conhecimento, quando, por exemplo,
incentiva os alunos a criarem seus proprios projetos, ou quando da voz ao aluno, em
carater de igualdade aos demais docentes, para que eles debatam suas opinides.
Ainda, permite que os discentes se sintam empoderados com a criacdo de seus
prototipos e a participagdo em eventos nacionais, internacionais e premiacoes.

Além disso, a autonomia proporcionada aos alunos permite despertar o espirito
cientifico. De acordo com Freire e Faundez (2008, p. 46), “0 conhecimento sempre
comeca pela pergunta, pela curiosidade”. Sobre essa quest&o, é importante destacar
que o “Professor tem que ser Pesquisador, Socializador e Motivador [...] o importante
€ compreender que sem pesquisa ndo ha ensino. A auséncia da pesquisa degrada o
ensino a patamares tipicos de reprodugao imitativa” (DEMO, 2011, p. 50).

Diante da concepcéao do autor, pode-se salientar a importancia da socializagao
do conhecimento cientifico. Nesse caso, considera-se que o saber se une aos
interesses sociais, assim, sustenta que pesquisar implica influenciar a pratica. Quem
ensina deve pesquisar e quem pesquisa deve socializar o conhecimento, ou seja,
deve ensinar. Portanto, pode-se dizer que o professor, sujeito da pesquisa, aproxima-
se das caracteristicas da visdo aberta da pés-modernidade, quando enfatiza que o
seu fazer pedagdgico se baseia na inovagao pedagdgica, demonstrando ser contrario
ao ensino vertical, e ainda, incapaz de repetir aulas. Em sintese, a transformacgao do
discente é o centro da sua metodologia, logo, o processo da autoria de projetos
provoca o desenvolvimento da autonomia, principios da matética. O professor parece

desempenhar um trabalho que agrega valores transformadores em seus aprendizes.
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Em relagdo ao indicador Visdo de Ensino, as unidades de significado iv)
metodologia e estratégias de ensino focadas na aprendizagem do aluno, v)
acompanha o percurso de aprendizagem e vi) valoriza a construgdo de conhecimento
emergiram ao observar a pratica pedagdégica do professor. E perceptivel que suas
acdes e sua forma de avaliacdo auxiliam no desenvolvimento da autonomia dos
estudantes, pois proporcionam a busca ativa, ao mesmo tempo que incentivam o
carater autoral dos trabalhos. Lira (2018, p. 265) esclarece que, “seja qual for o seu
estilo de atuagdo, a postura construcionista representa uma ruptura com a postura
tradicional”. O professor, apesar de nado apresentar formagdo em um curso de
licenciatura, desenvolve em sua disciplina optativa uma metodologia construcionista,
ao permitir que os alunos ressignifiquem a teoria estudada ao longo do curso a medida
que desenvolvem seus projetos, respeitando o tempo de cada um.

Para reforgar a ideia de autonomia, destacamos a concepg¢ao do professor
quando afirma: [...] o aluno que vai para la [laboratorio para realizar a disciplina
optatival, vai porque quer desenvolver um projeto, ndo é porque o professor quer que
ele desenvolva [...]. Mais uma vez a ideia do protagonismo esta presente em seu
discurso, que assegura a autonomia dos estudantes ao pesquisarem e desenvolverem
aquilo que tem significado para eles. Segundo Papert (1996, p. 43), "a aprendizagem
€ mais bem-sucedida quando o aprendiz participa voluntaria e empenhadamente”.

Nesse sentido, Valente (2001, p. 34) reitera:

Papert usou o termo construcionismo para mostrar um outro nivel de
construgdo do conhecimento: aquele que acontece quando o aluno
desenvolve um objeto de seu interesse (...) primeiro, o aprendiz constroi
alguma coisa, ou seja, € o aprendizado por meio do fazer, do colocar a mao
na massa. Segundo, é o fato de o aprendiz estar construindo algo de seu
interesse e para o qual esta bastante motivado. O envolvimento afetivo torna
a aprendizagem mais significativa.

A ideia dos autores corrobora a estratégia de ensino e de aprendizagem do
professor, em que o aluno exercita a matética, tornando-se protagonista da construgao
de seu conhecimento. Ademais, o professor expde o mecanismo de avaliagao, que se
faz através do diario de aula. Como ja havia discutido no subcapitulo anterior, o diario
utilizado se aproxima dos objetivos do portfélio, que consiste em uma ferramenta com

viés construcionista.
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De acordo com o docente, o diario nao foi uma “técnica” desenvolvida por ele
(desconhece a existéncia de portfélio), mas fez uso diariamente quando ainda
trabalhava como engenheiro em Pelotas. Era sua forma de organizar e relembrar,
passo a passo, suas ideias e materiais utilizados durante o desenvolvimento de um
projeto. Como funcionava muito bem para ele, quando ingressou na instituicdo como
professor, pensou ser esta uma forma de auxiliar seus alunos ao longo do percurso
formativo. Para o docente, [...] no diario esta todo o percurso, acho que a escrita
permite treinar duas coisas: primeiro aprende a pbr no papel o que quer fazer, sequndo
aprende a se organizar [...]. A partir dessa visao de ensino, o professor permite que
seus alunos aprimorem a escrita, corroborando Demo (2018, p. 89) que, com base

nos principios do Educar pela Pesquisa, argumenta:

Elaborar implica escrever. Busca a escrita com comecgo, meio e fim, com
enredo, com fundamento, com argumento — €& ingrediente substancial do
“entender”. Se s6 aprendemos o0 que entendemos, elaborar ajuda muito a
entender. O que se coloca na linguagem propria, no texto proprio, pode mais
facilmente virar autoria.

Com relacdo a aprendizagem dos alunos, o professor relatou ndo se preocupar
com o produto (nota), mas com o processo, valorizando a construcdo da
aprendizagem. Mais do que se preocupar se o protétipo desenvolvido funciona, o
docente valoriza o percurso pedagdgico dos alunos. Vejamos sua fala: [...] o que eu
considero mais importante sdo os diarios de aula [para avaliar seus alunos]. Em outros
termos, os ‘estudantes precisam ler, escrever, discutir e engajar-se em resolver
problemas — estdo em jogo conhecimento, habilidades e atitudes — dentro dos
objetivos do processo de aprendizagem” (DEMO, 2018, p. 27).

Isso posto, nos cabe um questionamento: como o docente adquiriu essa visao
de ensino, se nunca cursou uma licenciatura e trabalha em uma instituicao voltada a
formacao técnica e tecnoldgica? Sobre isso, Novoa (2007, p. 17) esclarece que “a
maneira como cada um de noés ensina esta diretamente dependente daquilo que
sSomos como pessoa quando exercemos o ensino”. Na mesma linha de pensamento,
Cunha (2008) mostra que a pratica e os saberes que podem ser observados no
professor sdo o resultado da apropriagdo que ele faz da pratica e dos saberes

historicos sociais. E mais:
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A apropriagdo é uma agéao reciproca entre os sujeitos e os diversos dmbitos
ou integragdes sociais. S6 que elas sao diferentes nos sujeitos, isto é, eles
se apropriam de diferentes coisas em fungcdo de seus interesses, valores,
crengas etc. Isto € demostrado pelo diferenciamento existente entre o
comportamento dos professores que seguem propostas pedagodgicas
distintas, “refletindo e antecipando sua histéoria” (CUNHA, 2008, p. 40).

Para que pudéssemos responder essa pergunta, foi investigado o percurso
sécio-historico-filosofico do professor em questdo, ou seja, quais foram suas
referéncias durante o processo de escolarizagao (educagao basica, graduagao e pos-
graduacdo) que influenciaram sua pratica pedagdgica e quais as concepgdes e
valores aprendidos em familia que ampararam sua postura assumida em sala de aula.

De acordo com o docente,

[...] € uma questdo de experiéncia de vida, durante o desenvolvimento de
projetos, junta as empresas, percebia que os estagiarios tinham muita teoria,
mas o conhecimento em “caixinhas”, ndo sabiam junta-las e usar na pratica
[...]. Quando comecei a dar aula foi justamente isso, o aluno tinha uma ansia
por conhecimento, porém sé com o conhecimento académico convencional
ele ndo conseguia chegar no ponto que queria [...]%".

O professor lembra de ter tido excelentes professores e de metodologias que
Ihe marcaram e repercutiram no seu fazer pedagogico. Também apontou professores
ruins, que o motivaram a ser diferente deles, inclusive durante o ensino técnico na
antiga ETFPEL. Esses professores fizeram com que ele nao tivesse vontade de
passar pela area técnica, a ponto de desejar desistir do curso e, consequentemente,
da profissdo. Mesmo tendo experiéncias ruins, sua metodologia foi influenciada pelos
bons professores que passaram por sua vida, aqueles que tinham por base de
educacgao a aprendizagem do aluno, pois esses nao desenvolviam aulas estagnadas
e tradicionais. Também destacou as relagdes familiares, suas e da esposa, de origens
simples, com familias grandes e muito pobres, porém com uma visdo grande, sempre
buscando por melhores condigdes.

Baseado nisso, o sujeito da pesquisa acredita que o0 modo como vé o outro e

desenvolve suas aulas deve-se, também, a seus principios familiares. Ele disse:

saimos do lixo e hoje todos estamos bem colocados na vida, todos da minha
familia gostam de investir em boas ideias, eu e minha esposa fazemos um

21 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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bom par. Ndo aceitamos o “n&o”, e passamos isso para os nossos filhos, em
que devemos sempre almejar o maximo.” E finaliza: “Se eu ficasse parado,
daqui a pouco estaria a mesma coisa que outros professores, repetindo aulas,
0S mesmos exercicios, para mim nao serve! 2

Diante dos argumentos do professor analisado, pode-se dizer que sua
metodologia foge do ensino tradicional. Para Cunha (2008), os conhecimentos do
professor provém de diferentes fontes e, por vezes, ele exclui de sua pratica
elementos que pertencem ao dominio escolar. Em outras palavras, o fazer pedagogico
é distinto e a heterogeneidade é o produto da construgdo historica. A autora
exemplifica essa questdo comentado que “o fato de o professor ter tido uma educagéao
autoritaria e punitiva pode fazé-lo repelir esta forma no seu cotidiano docente, mas
pode, também, leva-lo a repetir esta pratica” (CUNHA, 2008, p. 36). Note-se que ela
clarifica a complexidade sobre a formacdo de professores, constatando que é
decorrente de saberes, subjetividades e realidades especificas, os quais resultam em
trabalhos divergentes.

Ainda na dimenséo A, indicador Desafio, emergiu a unidade de significado
Acreditar no potencial do aluno. A autonomia e a confianga dos alunos, como ja vimos,
provém das concepcdes e praticas adotadas pelo professor. Ao demonstrar
acolhimento e auxilio ao estudante, o docente o encoraja e permite que ele crie animo
para se desafiar. Mais uma vez essa postura € ressaltada na fala do docente, na
unidade de contexto, no quadro 06: [...] durante a apresentagdo um engenheiro
avaliador questionou: esse projeto é teu ou do professor [da disciplina]? O aluno me
contou, entdo lhe disse: vamos mostrar para o avaliador quem realizou o projeto. O
aluno encarou o avaliador como mais um desafio de mostrar que ele era autor do
trabalho.

Demo (1996, p. 13) destaca a “Reconstru¢gao” como sendo a “instrumentacao
mais competente da cidadania, que € o conhecimento inovador e sempre renovado”.
Assim sendo, o conhecimento inovador € o conhecimento reconstruido, reinterpretado
pelo individuo, sem que signifique que esse conhecimento seja inédito. Na pratica, o

autor orienta sobre a importancia de aproveitar as motivagdes pessoais desafiadoras

22 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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do aluno para a pesquisa, de modo que o0 questionamento e a renovagao sejam
espontaneos e minimamente disciplinados.

Nas dimensdées B e C (Quadro 07), em seus respectivos indicadores,
encontram-se discussodes referentes as caracteristicas desenvolvidas pelos alunos,
que reforcam a ideia de autonomia no processo do ensino e da aprendizagem, e as
acdes na relacdo aluno/aluno e aluno/professor, que fortalecem o principio de

autonomia nas relagdes.

Quadro 07 - Organizagado das Dimensdes B e C da categoria Autonomia - organizada em
indicadores, unidades de significado e unidades de contexto.

Dimensao B — Caracteristicas desenvolvidas pelos alunos que reforgam a autonomia no processo
do ensino e da aprendizagem

Indicadores Uni:llades Unidades de contexto — Exemplos
e
significado
Realidade Contato | [...] a pratica é fundamental e, nesse ponto, os trabalhos desenvolvidos
Profissional coma no laboratério séo fantasticos. Por vezes, o aluno chega no laboratério
pratica e sabe a teoria da disciplina de eletrénica digital, de anélise de circuitos
[...] e comega a vé-las na prética, seja na construgdo de um alarme,
estufa [...] eles chegam num ponto que esbarram na deficiéncia dos
componentes [...] sinais parasitas, solda malfeita, somente a pratica
pode gerar um projeto que funcione, entdo, no laboratério eles
comegam a ver esses problemas |[...].
Construgao do| Aprender | [...] através desse [diario de aula], o aluno percebe o quanto “cresceu”
conhecimento éum e o trabalho de construgdo da prototipagem, no quebrar, queimar, fazer
desafio de novo [...] acredito que sejam processos fundamentais |[...].
Dimensao C — Agbes na relagéo aluno/aluno e aluno/professor que fortalecem o principio da
autonomia
Trabalho Busca da | [...] minha unica contribuigdo é que fico sempre por perto solucionando
Colaborativo | autonomia | problemas de algo que ndo perceberam [...], mas o mérito é todo deles
intelectual | [...] agugo a curiosidade, provoco o aluno a pensar, a formar uma

postura mais profissional com teor critico [...], aprendem a defender o
ponto de vista [...], os trés alunos viram a teoria e criaram um programa,
néo funcionou a pressdo estava dando bem acima. O que estava
errado? Comecaram a analisar a matematica, descobriram um erro,
colocaram no programa novamente, funcionou. E eu sé observando e
me deleitando, achei fantastica a discussao entre alunos.

[...] quando iniciei com a ideia do laboratério era eu e mais dois alunos,
hoje somos quase 50. Entdo é uma comunidade que compartilha
informacgdo, antigamente a unica fonte de conhecimento que eles
tinham, era eu e alguns professores, agora sao 50 colegas, que estao
sempre buscando conhecimentos novos.

Fonte:elaborado pela pesquisadora, com base no referencial tedrico

Na dimensédo B, indicador Realidade Profissional, unidade de significado
Contato com a pratica, € possivel perceber que a maior motivagdo dos alunos em

realizar a disciplina optativa esta no desenvolvimento dos projetos, visto que as
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atividades os incentivam a realizar conexdes entre os conceitos cientificos estudados
e a pratica profissional. Esse cenario somente acontece por causa do
acompanhamento constante e cuidadoso do professor sobre os aprendizes, que
enxerga as deficiéncias individuais e as corrige, dando significado aos conhecimentos
aprendidos na teoria. Conforme Demo (1996), a base da educagao escolar é a
pesquisa, pois quem conhece é capaz de intervir de forma competente, critica e
inovadora. Cabe destacar que nao € a critica pela critica, e sim a critica possibilitando
a intervencao e a autonomia. Por fim, Demo (2018, p. 27) aponta que os “estudantes
precisam envolver-se com tarefas de ordem mais elevada do pensamento, como
analise, sintese e avaliagao”.

No indicador Construgdo de Conhecimento, unidade de significado Aprender é
um desafio, é possivel notar que o docente incentiva e acredita no protagonismo de
seus alunos, compreendendo que a aprendizagem ocorre quando é dada a liberdade
para o aluno experenciar, a partir do erro, a construgdo do conhecimento. Inclusive,
na unidade de contexto, o professor reforca a importadncia que o diario de aula
apresenta, como mecanismo de avaliagdo e como ferramenta de apoio e reflexao dos
estudantes. Sobre isso, 0 docente elucida: Por isso eu pego o diario, assim fazem todo
o desenvolvimento com os erros e acertos, colocam tudo que entente sobre o assunto
e logo comegam a questionar o que escreveram [...].

Por ultimo, na dimensdo C, indicador Trabalho Colaborativo, unidade de
significado Busca da autonomia intelectual, a concepgao do docente de que o principio
da autonomia consiste em um fator importante para auxiliar na construgdo de uma
identidade profissional mais critica e reflexiva, corrobora tudo que vem sendo discutido
até entdo. Segundo Demo (2011), a pesquisa como um principio pedagdégico € o
produto do planejamento organizado que advém, também, do dialogo entre professor
e aprendiz, ambos aprendem pela pratica da identificacdo de problemas,
questionamentos e argumentacao. Nessa perspectiva de analise, pode-se resgatar a
maiéutica socratica, na qual o professor ajuda o aluno a “parir” o conhecimento, é
possivel afirmar que a pesquisa favorece a formacéao integral do cidadao e contribui
para a autonomia.

Também foi avaliada a relagdo aluno-professor. Com destaque para a
humildade do professor em reconhecer que o conhecimento ndo se centra em sua

figura, pois seu papel é de mediador quando afirma: [...] minha tnica contribuigdo é
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que fico sempre por perto solucionando problemas de algo que néao perceberam, |[...],
mas o meérito é todo deles [desenvolvimento do projeto]. Pode-se salientar que o
educar pela pesquisa, nesse trabalho, € visto como uma possibilidade de construir o
conhecimento. Com essa perspectiva, torna-se possivel promover a emancipagao do
aprendiz e o aprimoramento do professor no exercicio da docéncia. De acordo com
Demo (2010, p. 58),

[..] em vez de acentuar aula como referéncia central de ensino e
aprendizagem, & imprescindivel valorizar pesquisa e elaboragéo, autoria e
autonomia, atividades que naturalmente desembocam na “construgcido de
conhecimento”. Ao mesmo tempo, é fundamental unir qualidade formal e
politica. De um lado, urge saber construir conhecimento metodicamente
adequado, discutir metodologia cientifica, construir textos formalmente
corretos, aprender a fundamentar e argumentar. De outro, cumpre saber o
que fazer com o conhecimento, saber pensar e intervir, propor alternativas,
fazer-se sujeito de historia prépria, individual e coletiva.

Na relagdo aluno-aluno, o professor demonstra satisfacdo quando

presencia os alunos construindo conhecimento. Podemos observar isso no relato:

[...] os trés alunos viram a teoria e criaram um programa, ndo funcionou a
pressdo estava dando bem acima, o que estava errado? Comegaram a
analisar a matematica, descobriram um erro, colocaram no programa
novamente, funcionou. E eu s6 observando e me deleitando, achei fantastica
a discusséo entre alunos [...].%3

A relacao de confianga e parceria construida entre os alunos e o docente
durante a disciplina optativa faz com que muitos estudantes permaneg¢am trabalhando
voluntariamente no laboratério, desenvolvendo outros projetos, como afirma o

professor:

[...]depois que finaliza a disciplina optativa] no Lab.14 tenho alunos
trabalhando comigo ha 6,5 anos, alguns entraram no primeiro semestre [...].
S&o chamados de alunos colaboradores e podem orientar outros alunos no
desenvolvimento de projetos. [...] quando iniciei com a ideia do laboratorio era
eu e mais dois alunos, hoje somos quase 50. Entdo é uma comunidade que
compartilha informagéo, antigamente a Gnica fonte de conhecimento que eles
tinham era eu e alguns professores, agora sao 50 colegas, que estdo sempre
buscando conhecimentos novosy...]. %4

23 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
24 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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Durante as observagdes da pesquisadora, havia um clima de harmonia no
Lab.14. A postura dos participantes era surpreendente. Todos pareciam almejar a
constru¢ao do conhecimento e contribuiam entre si.

Uma das praticas definidoras da pedagogica da autonomia de Paulo Freire é
aquela que favorece e estimula a criatividade dos alunos e por consequéncia a do
professor. Na constru¢do da categoria Criatividade, enfatizou-se, através das
evidéncias, principios que marcam a pratica pedagodgica do sujeito dessa pesquisa.
Com relagéao ao desenvolvimento da Criatividade, William e Doll (1997) apontam que
no ultimo século surgiu o novo paradigma dos “insights”, paradigma criativo no qual o
ensino?® se torna subordinado a aprendizagem. Ha relevancia em exercer a matética
e o pensamento maiéutico socratico na pratica pedagogica.

Segundo o pensamento freireano, o conhecimento vai além do dominio do
decorar conteudo ou do entendimento superficial do objeto de estudo. Logo, para que
possam atingir o nivel da consciéncia critica, os sujeitos (professores e alunos)
necessitam desenvolver ambientes com condi¢gbes de construir o conhecimento de
forma critica, atuando como seres ativos nos processos de ensino-aprendizagem.
Para Freire (2018, p. 33), “ndo haveria criatividade sem a curiosidade que nos move
e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos,
acrescentando a ele algo que fazemos”. Assim, a pesquisa foi vista como ferramenta
da agao docente, uma vez que é impulsionada pelo impeto da curiosidade que o
préprio processo da aprendizagem induz.

Na categoria de analise Criatividade, emergiram os seguintes indicadores das
dimensdes: A — principios do professor criativo, fazer pedagogico na objetividade, na
subjetividade e na conduta do professor; B — Condigbes que reforgariam a criatividade
dos alunos no processo do ensino e da aprendizagem, avaliagao; C — condi¢ées do
meio.

Em relacéo as dimensdes citadas, na A destaca-se as unidades de significado:
i) persisténcia e dedicagcdo para alcancar o objetivo; ii) pensar grande; e iii) ser

confiante. Ja no indicador Conduta: iv) postura de mediador; v) valoriza o potencial de

25 Na visdo Freireana, “ensino” ndo pode ser emancipatdrio, porque emancipacédo ndo é dadiva do
professor; precisa ser conquista do estudante, tendo no professor o mediador generoso e exigente.
Aprendizagem pode ser transformadora, caso o estudante tivesse a chance de se reinventar,
reinventando a realidade (“ler a realidade”) (DEMO, 2018, p. 54)



117

cada aluno; vi) encoraja alunos a realizar projetos préprios; e vii) envolve o aluno na
solucao de problemas reais. Na dimensao B, a unidade de significado é: i) valorizar a
vivéncia e a originalidade. A dimens&o C tem como unidade de significado: i) liberdade
responsavel, aliado ao clima de afeto, confianga e compreenséo. Para a analise da
categoria Criatividade, associou-se as unidades de significado com as unidades de
contexto, que sao trechos extraidos da entrevista com o professor.

Os resultados apontaram que o docente impulsiona a criatividade de seus
alunos através do trabalho autoral, com o rigor da pesquisa, em um ambiente que
desperta a vontade de ir além. Como visto em alguns trabalhos desenvolvidos pelos
estudantes, eles foram além da expectativa inicial. Desse modo, o ambiente
pesquisado mostra que a construgdo do conhecimento € um processo continuo.

O quadro 08 apresenta a categoria Criatividade através do tratamento dos

resultados da entrevista com o professor.

Quadro 08 - Categorias de analise — Criatividade - organizada em indicadores, unidades de
significado e unidades de contexto.

CATEGORIA - CRIATIVIDADE

Dimenséo A — principios do professor criativo
Indica  Unidades de Unidades de contexto — Exemplos
dores  significado
Ter persisténcia [...] o que eu percebia, quando o estagiario chegava na empresa, eles

e dedicagao tinham muito medo e muita teoria. O conhecimento em “caixinhas” e ndo
para alcangar o  sabiam junta-las e usar na pratica. Quando comecei a dar aula, foi
objetivo. Justamente isso, o aluno tinha ansia por conhecimento, porém, somente

o conhecimento académico convencional ndo conseguia chegar no ponto
que queria. Por exemplo, o aluno diz: quero desenvolver um alarme para
a minha casa, ele sabia eletrénica digital, Poténcia, Microprocessadores,
mas ndo sabia juntar tudo, entdo se decepcionavam. Queriam criar,
porém, ndo sabiam como fazer. Na sala de aula comecei a instigar os
desafios. Pensar no problema e ideias para resolvé-lo, provoca o aluno a
buscar a solugdo, em sala de aula [...].

Pensar grande. [...] &s vezes o aluno entra com uma ideia, e em seqguida ja tem outra
totalmente diferente, quando comecga a ver os trabalhos que estdo sendo
desenvolvidos pelos colegas [...].

Ser confiante. [..] com a ampliagdo do ‘lab.14” serdo mais alunos pensando
criticamente, até sair o “14 movel?®”. Através do meu filho vejo que o
ensino fundamental destréi a criatividade e é dificil resgata-la.

Fazer pedagogico emergido na relagao da
objetividade com a subjetividade

26 O professor solicitou um dnibus da instituigdo, que esta parado, para criar um laboratério movel, na
intencgao de visitar escolas da regido e mostrar a outros alunos que podem ser capazes de desenvolver
suas ideias.
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Postura de
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proprios.

Envolve o aluno
na solugéo de
problemas
reais.
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[...] o aluno se empolga e busca o conhecimento, assiste aulas com outros
professores pensando “o que posso usar dessa disciplina para o meu
projeto”, vai criando o conhecimento [...].

[...] nas minhas aulas ndo é somente teoria, mas também o social. Vejo o
que o0s alunos querem realmente aprender, do que gostam. Assim,
procuro trabalhar da mesma forma na sala de aula e dentro do “Lab.147,
tento sempre trazer o desafio [...].

[...] alguns professores em seus métodos de ensino, nivelam os alunos
como todos iguais. Dentro do lab.14 alguns alunos aprendem mecénica,
outros, engenharia civil, ndo ha limites para o conhecimento. Por
exemplo, para projetar uma cadeira de rodas é preciso conhecer as
necessidades do cadeirante, do usuéario, para conseguir desenvolver um
projeto eficaz [...].

[...] para frequentar o Lab.14 é preciso querer desenvolver uma ideia,
exemplo: quero fazer um submarino, parece uma loucura, mas as ideias
néo séo vistas assim, na verdade estamos fazendo um submarino! A ideia
é do aluno, se o aluno chegar com a ideia e eu disser que ndo da para
fazer, é “jogar um balde de agua fria na ideia do aluno”, ele perde o
encanto. Entdo o que fago, queres fazer um submarino? Vamos comegar
com um protoétipo, nao temos como construir um submarino aqui dentro,
comegamos com algo pequeno, testaremos todos os equipamentos
daquele pequeno e depois migramos para um protoétipo gigante, que se
possa entrar dentro. O aluno se engrandece, vou fazer um submarino.
Mostro ao aluno que o submarino protétipo, pode ser um cover, usar em
pesquisa subaquatica. O aluno ndo tem maturidade para enxergar a
grandiosidade da sua ideia, o que pode se tornar, eu ja vivenciei e mostro
esses caminhos, entdo aquele submarino protétipo passa a ter “50”
ramificagbes de aplicagdo. Exemplo: pode medir profundidade,
temperatura da agua, salinidade, luminosidade..., assim o aluno se
empolga, mas a ideia partiu dele [...].

[..] o técnico é um coringa, é capaz de fazer qualquer coisa, pela
curiosidade. A pratica permite descobrir coisas, que ndo tem como passar
na teoria, por exemplo, para fazer muitos furos repetidos, dependendo da
dureza do material que sera furado, é preciso lubrificar a broca, mas o
aluno sé aprende isso pondo a méo na massa |[...].

Dimensao B- Condig¢6es que reforgariam a criatividade dos alunos no processo do ensino e

Avaliagao

Valorizar a
vivéncia e a
originalidade.

da aprendizagem
[...] me incomoda muito é ver aluno rodando, compreendo que néao
entendeu a minha explicacdo, expliquei mal. Entdo todos os anos eu
reviso as minhas apostilas, agora refiz o material sobre a disciplina de
microcontroladores, passei para o C. e para o L.O., eles® estdo
revisando, assim, sentamos e juntamos as trés visbes sobre o assunto,
vou registrar a apostila como autoria dos trés. Assim, o aluno ganha um
material mais adequado sobre o contetido. Nas provas fago questdes
simples de resolugdo, mas que pegue pontos essenciais. Ndo faco
questoes “‘pegadinhas”, pego coisas diretas que em trés linhas consigam
resolver, corrijo na hora, durante a corregdo discuto com o aluno, as
vezes, ele sabe a resposta [...].

27 S&o0 os alunos mais antigos que continuam frequentando o Lab. 74, ambos realizam engenharia
elétrica na instituigao.
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Dimensao C — Ambientes que facilitam a criatividade no contexto escolar

Liberdade [...] a primeira regra criada por mim que o aluno ao entrar no lab.14
responsavel, precisava ter uma ideia propria, para nédo virar trabalho. Hoje temos em
aliado ao clima torno de 50 alunos, ha quatorze projetos em andamento, formamos um
de afeto, regramento simples: cuidar dos computadores e ajudar o colega que tiver
confianga e dificuldades, essa ultima se criou naturalmente. Alunos que comegaram

compreensdo. a trabalhar comigo, ficam com o nivel de conhecimento mais alto, quando
entra um aluno novo eles o ajudavam. Hoje para promover os alunos que
auxiliam outros, esses sdo inscritos nos projetos como orientadores, se
sentem gratificados e passam a trabalhar com maior compromisso,
porque querem que os orientandos se dediquem, assim, todos ganham
mais titulagdo, a regra é essa, se ajudarem da melhor forma possivel [...].

Condigao do meio

Fonte:elaborado pela autora, com base no referencial teérico e na entrevista com o professor

Sobre a dimensao A, principios do professor criativo, no indicador fazer
pedagdgico emergido na relagdo da objetividade com a subjetividade, Freitas (2004,

p. 53) argumenta que:

Para Freire, a dimensao cognitiva (epistemoldgica) ndo se dissocia de uma
dimenséo estética do conhecimento, na qual inclui a criatividade, assim como
a intuicao, a emocgéo, o prazer, a curiosidade e a alegria, entre outros que se
relacionam a subjetividade, considerando-as imprescindiveis ao ato de
conhecer numa perspectiva critica. Assim, a constituicao de um
conhecimento libertador ocorre no processo de conscientizagdo e nao se
esgota na racionalidade.

Diante da citagao anterior, € possivel observar a importancia da subjetividade.
E preciso lembrar que a busca do conhecimento na préatica da ciéncia é fundamental
para a educacao que preza pela criatividade. Pode-se dizer que os cientistas nunca
estdo satisfeitos com suas pesquisas, fato que se destaca nas unidades de contexto,

quando o professor menciona:

[...] na sala de aula comecei a instigar os desafios. Pensar no problema e
ideias para resolvé-lo, provoco o aluno a buscar a solugdo, em sala de aula
[...] as vezes o aluno entra com uma ideia, e em seguida ja tem outra
totalmente diferente, quando comega a ver os trabalhos que estdo sendo
desenvolvidos pelos colegas [...].%8

Quanto mais os alunos descobrem, mais eles ficam curiosos em buscar sobre
0 que ainda nao sabem. Desse modo, a curiosidade cientifica os leva a estudar e a
criticar os conhecimentos ja consolidados. Eles aprendem a observar o objeto da

pesquisa a partir de varias perspectivas, a delimitar, formular questionamentos, e,

28 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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assim, avangam em suas pesquisas, percebendo que o conhecimento € incompleto.
Para Freire, esse € o cenario pedagogico que a educacgdo deve buscar, ou seja,
desenvolver o desejo do querer aprender, valorizar o questionar-se e refletir
criticamente sobre a propria pergunta, sempre em uma perspectiva contraria a postura
passiva diante das explicagdes do professor.

Ainda sobre a dimensao A, principios do professor criativo, no indicador

conduta, pode-se destacar a postura do professor mediador:

[...] o aluno se empolga e busca o conhecimento, assiste aulas com outros
professores pensando ‘0 que posso usar dessa disciplina para o meu projeto’,
vao criando o conhecimento [...] nas minhas aulas ndo é somente teoria, mas
também o social. Vejo o que os alunos querem realmente aprender, do que
gostam?.

Esse discurso do professor corrobora as intengdes de formagéao do PPI (2006,

p. 26), como pode-se observar no trecho:

A educagédo profissional tem especial importdncia como meio para a
construgao da cidadania e para a insergao de jovens e adultos na sociedade
contemporanea, [...]. Para que ela desempenhe seu papel, ndo pode ser
compreendida como um mero treinamento com vista a empregabilidade
imediata. Deve ser encarada, independentemente da modalidade na qual
seja desenvolvida, como meio para construir conhecimentos, adquirir
competéncias que possibilitem interferir no processo produtivo, compreender
as formas de produgdo e desenvolver habilidades que capacitem o
trabalhador para o exercicio da reflexdo, da critica, do estudo e da
criatividade.

Nota-se que o professor exerce na pratica a proposta do projeto pedagogico da
instituicdo, pois potencializa a habilidade de seus alunos em se tornarem capazes de
assimilar as dificuldades encontradas nos projetos, desenvolvendo o gosto pela busca
de solugcao de problemas, quando exercitam o raciocinio, a criatividade e a analise do
estudo. O professor do estudo encoraja seus alunos a realizar projetos préprio, como
vé-se no relato: [...] para frequentar o Lab.14 é preciso querer desenvolver uma ideia
[...]. Frente a esses ideais, torna-se importante ressaltar o principal principio da

matética que, nas palavras de Pereira (2016, p. 53), é:

29 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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Um principio central da Matética € que a boa discussdao promove
aprendizagem. E um dos objetivos centrais da Matética é elucidar por meio
da pesquisa, os tipos de discussdo que promovem maior ganho e as
circunstancias que favorecem tais discussdes. Ainda assim, na maioria dos
circulos, falar sobre o que realmente se passa em nossa mente é bloqueada
por tabus [...] esses tabus s&o encorajados pela Escola, porém vao muito
além dela e apontam para os modos nos quais nossa cultura é
profundamente “antimatética”.

A citagdo acima abarca o ambiente estudado, ja que esse promove a
aprendizagem por meio da pesquisa, em um ambiente propicio para criar, no qual as
ideias sdo vistas sempre como possibilidades. Em outras palavras, é possivel dizer
que a matética se faz presente no ambiente de estudo.

Sobre a dimenséao B, Condi¢ées que reforgcariam a criatividade dos alunos no
processo do ensino e da aprendizagem, no indicador avaliagdo, frisou-se a unidade
de significado “valorizar a vivéncia e a originalidade”, correlacionada a seguinte

unidade de contexto mencionada pelo professor:

[...] me incomoda muito é ver aluno rodando, compreendo que ndo entendeu
a minha explicagéo, expliquei mal. Entéo todos os anos eu reviso as minhas
apostilas [...]. Nas provas faco questbées simples de resolugdo, mas que
pegue pontos essenciais. Ndo fago questées “pegadinhas”, pec¢o coisas
diretas que em trés, linhas consigam resolver, corrijo na hora, durante a
corregéo discuto com o aluno [...].%°

Sobre isso, Demo (2018, p. 100) aponta que:

Professores precisam continuar estudando, produzindo, lendo, pesquisando,
inclusive fazendo material didatico préprio para assistir os estudantes. Se
queremos um estudante autor, precisamos, antes, um professor autor e que
assim se conceba e mantenha, aprimorando-se constantemente.

Como se pode verificar na analise, a pratica pedagdgica do professor
investigado esta alicergada na teoria do “Educar pela Pesquisa”, ele desenvolve em
sua pratica a teoria de diversos autores, mesmo desconhecendo-os. Percebe-se que
o professor rompe com o paradigma moderno para o pds-moderno, que considera o
ser sensivel, e, ao olhar para o aluno, pensa em possibilidades de contribuir para seu

crescimento integral. Juntamente disso, o professor observado desenvolve valores

30 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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sociais. Em vista da dedicagao do professor pelos alunos, esses, por sua vez, sentem-
se encorajados a concretizar sonhos. Ainda sobre avaliagdo, de acordo com o PPI
(2006) da instituicdo, o modelo adotado deve refletir o pensamento dos professores,
ou seja, deve partir de uma reflexao critica sobre a pratica e manifestar-se em uma
acao pedagogica que inclua a avaliagdo como um elemento constitutivo do processo
do ensino e da aprendizagem.

Por fim, a analise na dimensao C, Ambientes que facilitam a criatividade no
contexto escolar, com o indicador Condigcbes do meio, a partir da unidade de
significado liberdade responsavel, aliada ao clima de afeto, confianga e compreenséo

foi associada a unidade de contexto:

[...] a primeira regra criada por mim que o aluno ao entrar no “Lab.14”
precisava ter uma ideia propria, para néo virar trabalho. Hoje temos em torno
de 50 alunos, ha quatorze projetos em andamento, formamos um regramento
simples: cuidar dos computadores e ajudar o colega que tiver dificuldades,
essa Uultima se criou naturalmente. Alunos que comecgaram a trabalhar
comigo, ficam com o nivel de conhecimento mais alto, quando entra um aluno
novo eles o ajudavam. Hoje para promover os alunos que auxiliam outros,
esses sao inscritos nos projetos como orientadores, assim se sentem
gratificados e passam a trabalhar com maior compromisso, porque querem
que os orientandos se dediquem, assim, todos ganham mais titulagdo, a regra
é essa, se ajudarem da melhor forma possivel [...].%

Segundo Freire e Faundez (2008, p. 46), “o conhecimento sempre comega pela
pergunta, pela curiosidade”, logo, a criatividade desenvolvida em um espaco livre para
a curiosidade e a cooperagao entre alunos parece ser um ambiente adequado para o
desenvolvimento do conhecimento mutuo, em um espago sem hierarquias. O
professor pesquisado se tornou o principal incentivador desse ambiente, ele leva a
sua vivéncia e convicg¢des para a sua pratica pedagogica. Isso € perceptivel quando
o professor menciona: [...] mais uma vez na minha experiéncia de vida, vamos pensar
no “14” de novo, porque da certo, porque o Lab.14 é do aluno. A regra principal do
laboratério é respeitar e ajudar o trabalho do outro.

Na construgcdo da categoria Criatividade, com a analise das trés dimensdes
correlacionadas com as unidades de contexto retiradas da entrevista do professor e

com as observacgdes da pesquisadora, foi possivel constatar que a criatividade se faz

31 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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presente no ambiente pesquisado. Dessa maneira, a ultima unidade de contexto
citada acima se fez necessaria para construir a ultima categoria de anadlise, a
cooperacao.

O que é cooperagao? Como desenvolver a cooperagao entre os individuos?
Diante dessas perguntas, Xavier (2000) responde, com base em Piaget, que cooperar
€ operar mentalmente em comum, possibilitando trocas na relagdo entre os sujeitos.
A cooperagéao pode surgir espontaneamente ou por provocagao. Para que acontega a
cooperagao € necessario que exista equilibrio nas trocas e reciprocidade entre os
parceiros, permitindo que estes mantenham valores em comum, discutidos,
justificados, ou ainda, remodelados.

Sobre a categoria de analise Cooperagédo, os indicadores que emergiram
foram: na dimensao A, atitude do educador; na dimensao B, espirito de equipe; e, por
fim, na dimensao C, condicbes do meio. Esses foram desenvolvidos a partir das
observacoes da pesquisadora, e, adiante, serdo correlacionados com as unidades de
contexto.

Na dimensao A principios do professor que desenvolve a cooperagdo, o
indicador Atitude do educador € composto das unidades de significado: i) respeito,
responsabilidade e empatia ao aprendiz; ii) incentivar o aprendiz/ pesquisador; e iii)
reflexao critica sobre a pratica.

Na dimensdao B Condicbées que reforgcariam a cooperacdo dos alunos no
processo do ensino e da aprendizagem, o indicador Espirito de equipe esta vinculado
as unidades de significado: iv) partilhar esfor¢os; v) Motivagdo, linguagem,
predisposigao para a troca; vi) Empatia; vii) Singularidade dos aprendizes; Espirito
colaborativo.

Na dimensado C Ambientes que facilitam a cooperagdo no contexto escolar, o
indicador Condigées do meio € composto da unidade de significado: disponibilidade
de variadas fontes agregadoras de conhecimentos e ambiente motivador com

aparatos para a pesquisa.
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Quadro 09 - Categorias de analise — Cooperagao - organizada em indicadores, unidades de

Indica
dores

Atitude do educador

Dimensao A —

Unidades de
significado

Respeito,
responsabilidade e
empatia ao
aprendiz.

Incentivar o
aprendiz/
pesquisador.

Reflexao critica
sobre a pratica.

significado e unidades de contexto.

CATEGORIA - COOPERAGCAO

principios do professor que desenvolve a cooperagao
Unidades de contexto — Exemplos

[...] somos uma comunidade que compatrtilha informacdo, [...] eu levo os
problemas da estrutura da instituicdo para dentro do “14” para verem
que ndo é simples, as dificuldades de comprar um computador,
componentes, eles vao criando uma consciéncia.

[...] 1& no inicio [ha aproximadamente 14 anos] era eu que passava o
conhecimento, agora os alunos passam para 0S proximos, e assim
sucessivamente, é uma bola de neve [...].

[...] acredito que seja por isso que o “14” da certo, quando o aluno é
autor do conhecimento, o conhecimento formado ndo se torna sem
sentido. Quando as ideias chegam no laboratério [ aluno ou grupo de
alunos] nés a lapidamos [eu e outros alunos], os colegas expéem suas
ideias e juntos criamos um corpo, a medida que o aluno vai trabalhando
e estudando seu projeto, ele comega a dar forma a sua ideia [...].

[...] provoco o aluno a pensar, para formar uma postura mais profissional
com teor critico no que esta fazendo, saber defender o ponto de vista

[.]

Dimenséo B - Condig¢6es que reforgariam a cooperag¢ao dos alunos no processo do ensino e

Espirito de equipe

Partilhar esforgos.

Motivagéo,
linguagem,
predisposi¢ao para
a troca.

Empatia.

Singularidade dos
aprendizes;
Espirito
colaborativo.

da aprendizagem
[...] no Lab.14 diariamente, ha discussdo entre os alunos, exemplo,
quando surge uma duvida algum responde: esse problema ja resolvi de
tal forma, entdo ha muita troca, transformacéo, assim, levo esse método
de discusséo para a sala de aula também [...].
[...] sobre o carinho dos alunos pelo laboratério, parece uma éaurea
magica, dificil de explicar de forma sensata.[...] tenho alunos que ja
acabaram o curso técnico, entraram para a engenharia e continuam
trabalhando no laboratério, gostam desse local [...].
[...] as vezes, os alunos esbarram em um problema e ndo conseguem
resolver porque nao conseguiram interpretar a teoria, por isso a
importancia da ajuda dos colegas.

[...] respeitar e ajudar o trabalho do outro, essa é a primeira regra [...]
esse aluno que recebeu a informag&o para resolver o seu problema, fica
grato e ja passa para o outro, cria-se uma teia do conhecimento.

[...] eu me divirto mais quando estou no laboratério com os alunos. No
projeto do submarino séo dois alunos da escola e um menino de fora
da instituicdo, quando estavamos desenvolvendo a parte do submarino
para medir o nivel de profundidade do submarino, discuti com eles
sobre um componente eletrénico que através da pressao da agua mede
a profundidade, surgiram algumas duvidas, eu disse: isso é a teoria dos
vasos comunicantes, agora vocés pesquisam! Entao viram a teoria e
criaram um programa, ndo funcionou, a pressdo estava dando bem
acima, o que estava errado? Comegaram a analisar a matematica,
descobriram um erro, colocaram no programa novamente, funcionou! E
eu, s6 observando, me deleitando, achei fantastica a discusséo [...].
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Dimensao C — Ambientes que facilitam a cooperagao no contexto escolar
Disponibilidade de | [...] esse ano vou fazer uma tentativa para entender. Vou dar aula para

variadas fontes
agregadoras de
conhecimentos;
Ambiente
motivador com
aparatos para a
pesquisa.

Condigao do meio

”

primeiro ano, com a disciplina Introdu¢do a Eletrénica, muitos “enfram
e no meio do curso desistem, por que desistem? Eu acredito que é por
falta de motivagéo, aula tradicional, cobranga e perdem a gragca com a
eletrénica. Vou tentar motivar la na base, na introdugé&o do curso. Vou
apresentar o Lab.14, o que fazemos, mostrar que existe outros
caminhos. Terdo que aprender matemaética, fisica... faz parte, sera de
forma divertida [...].

Fonte: elaborado pela autora

Na dimensédo A principios do professor que desenvolve a cooperagdo, no

indicador atitude do educador, analisando-se a unidade de significado i) respeito,

responsabilidade e empatia ao aprendiz, percebe-se sua existéncia quando o docente

relata:

[...] somos uma comunidade que compartilha informagéo, (...)eu levo os
problemas da estrutura da instituigcao para dentro do “14” para verem que nédo
é simples, as dificuldades de comprar um computador, componentes, eles
vao criando uma consciéncia. (...)la no inicio (ha aproximadamente 14 anos)
era eu que passava o conhecimento, agora os alunos passam para oS
proximos, e assim sucessivamente, é uma bola de neve [...].%

O docente expde as dificuldades em manter o ambiente do laboratério

adequado para os estudos mas, mesmo com todas as dificuldades, ele consegue

desenvolver a consciéncia critica em seus aprendizes, em um ambiente aberto ao

conhecimento. Sobre incentivar o aprendiz/pesquisador, o professor expds que:

[...] acredito que seja por isso que o “14” da certo, quando o aluno é autor do

conhecimento, o conhecimento formado ndo se torna sem sentido. Quando
as ideias chegam no laboratério [aluno ou grupo de alunos] nés a lapidamos
[eu e outros alunos], os colegas expbem suas ideias e juntos criamos um
corpo, a medida que o aluno vai trabalhando e estudando seu projeto, ele
comega a dar forma a sua ideia [...].%

Sobre promover a participacdo do aprendiz a ser pesquisador e convicgao de

que mudar é possivel, Demo (2018, p. 23) salienta que “a aprendizagem né&o esta no

ensino; esta na autoria do estudante”. Aqui, mais uma vez, pode-se observar os

preceitos da matética, retratando a arte de aprender na acdo desenvolvida em um

ambiente de cooperacao.

32 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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Ja na unidade de significado reflexdo critica sobre a pratica, o professor
menciona que [...] provoco o aluno a pensar, para formar uma postura mais
profissional com teor critico no que esta fazendo, saber defender o ponto de vista [...].
Essa unidade de contexto expde o pensamento maiéutico socratico do professor, em
que, através do didlogo, os alunos desenvolvem o “parto” do conhecimento, o
pensamento critico e autbnomo.

Sobre a dimensao B Condi¢cbes que reforgariam a cooperagdo dos alunos no
processo do ensino e da aprendizagem, sendo o indicador Em comum, a partir da
unidade de significado: partilhar esforgos, o professor explanou que [...] no Lab.14,
diariamente, ha discussdo entre os alunos, exemplo, quando surge uma duvida
alguém responde: esse problema ja resolvi de tal forma. Entdo ha muita troca,
transformacgéo, assim, levo esse método de discussdo para a sala de aula também
[...]. Segundo Xavier (2000), na relagao da cooperagao se destaca a reciprocidade e
a espontaneidade, rejeitando a coagdo e o egocentrismo. Logo, através da pesquisa
apresentada anteriormente, percebe-se que o ambiente pesquisado oferece ao leitor
um espaco digno de reflexdo sobre praticas pedagdgicas transformadoras.

De acordo com a unidade de significado motivagéo, linguagem e predisposi¢cdo

para a troca, destacou-se a seguinte unidade de contexto:

[...] sobre o carinho dos alunos pelo laboratério, parece uma aurea magica,
dificil de explicar de forma sensata. [...] tenho alunos que ja acabaram o curso
técnico, entraram para a engenharia e continuam trabalhando no laboratério,
gostam desse local [...] as vezes, os alunos esbarram em um problema e hao
conseguem resolver porque ndo conseguiram interpretar a teoria, por isso a
importéncia da ajuda dos colegas.®*

Na perspectiva de Cunha (2008), as concepgdes dos alunos sobre um “bom
professor” se fazem pela capacidade de por-se no lugar do outro, de saber ouvir, de
manifestar-se proximo do aluno. Em outros termos, “para os alunos atuais, o BOM
PROFESSOR ¢é aquele que domina o conteudo. O bom professor escolhe formas
adequadas de apresentar a matéria e tem bom relacionamento com o grupo” (CUNHA,
2008, p. 72). Assim, a visdo da autora nos facilita a compreensao da postura e afeigao

desses alunos pelo laboratério. Dessa forma, salienta-se que o desenvolvimento de

34 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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projetos exige muito comprometimento do aluno, mas o ponto principal é que essa
exigéncia parte do proprio aluno. O professor e os colegas sdo seus colaboradores,
para que todos os requisitos de uma pesquisa cientifica sejam atingidos.
Na unidade de significado empatia, salienta-se a seguinte unidade de contexto:
[...] respeitar e ajudar o trabalho do outro, essa é a primeira regra [...] esse aluno que
recebeu a informagéo para resolver o seu problema, fica grato e ja passa para o outro,
cria-se uma teia do conhecimento. De acordo com Xavier (2000, p. 17), “o respeito
mutuo € uma exigéncia nas relagdes de cooperagao”. Essa unidade de contexto
ratifica e esclarece o cenario pesquisado, pois permite entender sua origem, bem
como o valor dado pelos estudantes em compartilhar conhecimentos adquiridos.
Para o indicador espirito de equipe, surgiu a seguinte unidade de
significado: singularidade dos aprendizes e espirito colaborativo. Aqui, ressaltou-se a

unidade de contexto:

[...] eu me divirto mais quando estou no laboratério com os alunos. No projeto
do submarino sdo dois alunos da escola e um menino de fora da instituicdo,
quando estavamos desenvolvendo a parte do submarino para medir o nivel
de profundidade, discuti com eles sobre um componente eletrénico que
através da pressdo da agua mede a profundidade, surgiram algumas duvidas,
eu disse: isso é a teoria dos vasos comunicantes, agora vocés pesquisam!
Entao viram a teoria e criaram um programa, nao funcionou, a presséo estava
dando bem acima, o que estava errado? Comegaram a analisar a
matematica, descobriram um erro, colocaram no programa novamente,
funcionou! E eu, s6 observando, me deleitando, achei fantastica a
discusséo .

Reconhecendo a existéncia de um componente social no processo da
aprendizagem, Santos (2001) esclarece que trabalhar em grupo tende a aumentar o
desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que, ao dividir as ideias ou responder as
acoes, o envolvimento aumenta, o raciocinio se afia e o entendimento se aprofunda.
Por isso, a educagao cooperativa é fundamental para a conscientizagao e valorizacao
do ser humano e do processo democratico.

Finalmente, a dimensao C Ambientes que facilitam a cooperagdo no contexto
escolar, com o indicador Condi¢gées do meio, a partir das unidades de significados: i)

disponibilidade de variadas fontes para agregar o conhecimento; e ii) ambiente

%5 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.
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motivador com aparatos para a pesquisa, a seguinte unidade de contexto teve

destaque:

[...] esse ano vou fazer uma tentativa para entender. Vou dar aula para
primeiro ano, com a disciplina Introdugéo a Eletrénica, muitos “entram” e no
meio do curso desistem, por que desistem? Eu acredito que é por falta de
motivagdo, aula tradicional, cobranga e perdem a graga com a eletrénica. Vou
tentar motivar la na base, na introdugao do curso. Vou apresentar o Lab.14,
0 que fazemos, mostrar que existe outros caminhos. Terdo que aprender
matematica, fisica... faz parte, sera de forma divertida [...]. %

Com base nas analises das observacdes e da entrevista com o professor,
observou-se que durante sua pratica pedagogica ele se preocupa com a
aprendizagem do aluno por acreditar que, a partir do momento em que o aluno
desenvolve algo do seu interesse, ele se torna o buscador do conhecimento, e,
quando isso acontece dentro de um laboratério onde varios grupos desenvolvem
trabalhos genuinos, abre-se um leque de conhecimentos.

Diante da complexidade humana, nota-se que os principios dos indicadores
das categorias expostas anteriormente, por vezes, se relacionam, devido a
subjetividade das categorias. Pode-se destacar que ambientes regidos por regras
constituidas pelos seus frequentadores, que exploram o conhecimento através da
participacado ativa, podem tornar o ambiente propicio a acentuar a autonomia, a
criatividade e a cooperacdo levando ao desenvolvimento integral dos envolvidos. E
possivel correlacionar o cenario de estudo de caso com a quebra do paradigma
tradicional da ciéncia.

De acordo com William e Doll (1997, p.29), “[...] a experiéncia que o individuo
vivencia ao aprender, ao transformar e ao ser transformado. Esta visao inclui tanto o
conteudo quanto o processo, com o conteudo inserido no processo, fazendo parte
dele”. Diante da exposicdo do cenario da investigacdo do estudo de caso e o
referencial tedrico estudado, pode-se dizer que o ambiente pesquisado propicia que
os alunos aprendam conteudos diferenciados, em um mesmo ambiente, enquanto

desenvolvem projetos proprios. Essa forma de desenvolver o conhecimento

36 Excerto recortado de entrevista concedida pelo docente a pesquisadora.



129

desencadeia compartilhamento e transformagao de informagdes, sendo capazes de

modificar os envolvidos.

4.3.2 Analise de conteudo sobre a entrevista dos alunos

Primeiramente, relatou-se as analises da entrevista com o professor.
Agora, serao relatadas as analises das entrevistas realizadas com os alunos, sendo
que para caracterizar cada um dos alunos que foram entrevistados, utilizou-se
pseuddnimos de aprendiz A, aprendiz B, aprendiz C, aprendiz D, aprendiz E e
aprendiz F. A escolha ocorreu na ordem da coleta de dados. Dessa forma, preservou-
se as identidades dos alunos. O quadro 10 dispbe de algumas caracteristicas dos

alunos investigados.

Quadro 10 — Perfil dos alunos entrevistados

Perfil dos alunos | Faixa-etaria | Tempo que frequentam ou | Area de formagao

entrevistados (anos) frequentaram a instituicao

Aprendiz A 20a25 3 a 10 anos Técnico em eletrénica e cursando
medicina.

Aprendiz B 20a25 3 a 10 anos Técnico em eletrbnica e cursando
engenharia elétrica na instituicdo.

Aprendiz C 25a30 3 a 10 anos Técnico em eletrbnica e cursando
engenharia elétrica na instituicdo.

Aprendiz D Mais de 30 | Mais de 10 anos Técnico em eletronica e superior em
tecnologia em automagéo industrial.

Aprendiz E 25a30 3 a 10 anos N&o fez curso técnico - Bacharelado em
Design.

Aprendiz F 25a30 3 a 10 anos Técnico em eletrbnica e cursando
engenharia elétrica na instituicéo.

Fonte: elaborado pela autora

- O aprendiz A desenvolveu um projeto durante o curso técnico e, atualmente, cursa
medicina. Ele continua desenvolvendo projetos associando a medicina e a eletrénica,
visando a melhor qualidade de vida dos pacientes.

- O aprendiz B € um exemplo de aluno dedicado. Recebeu diversas premiacdes
nacionais e internacionais com seu projeto e continua frequentando o laboratério, hoje
em dia como orientador de projetos.

- O aprendiz C ja desenvolveu e contribuiu em diversos projetos. E o percursor e
coordenador do evento Mostrarob, que ocorre anualmente no saguao do IFSul-RS.

Ele tem autonomia de decisao sobre o evento.
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- O aprendiz D foi um dos primeiros alunos a frequentar o laboratério. Além de ter
participado de projetos que receberam premiag¢des, também contribuiu em diversos
projetos. Atualmente, é professor no Campus IFSUL Santana do Livramento e
desenvolve metodologia semelhante a do professor investigado.

- O aprendiz E foi aluno do curso de design. Quis desenvolver um carro elétrico, mas
a coordenadoria do design nado tinha conhecimentos técnicos e tampouco
equipamentos que pudessem contribuir com a parte pratica-funcional do veiculo.
Entao, uma professora sugeriu que procurasse o professor investigado para contribuir
com a proposta de TCC. Segundo o relato do aluno, ele néo tinha conhecimentos
prévios de eletrbnica, mas conseguiu criar um equipamento para o projeto no espago
do Lab.74. Recebeu muita ajuda do grupo, tanto com o basico sobre eletrénica como
também com novas ideias que foram fundamentais para o sucesso do projeto. O
projeto continuou sendo desenvolvido e o aluno concluiu o mestrado no México. De
acordo com o aluno, o laboratério continua contribuindo no desenvolvimento do

trabalho.

O GJ...] antes de qualquer outra coisa me ensinou a confiar em mim mesmo.
Mesmo agora estando longe do Brasil, o G[...] e 0 14 seguem contribuindo
para o projeto. Nosso veiculo ja tem um registro de propriedade intelectual e
recentemente recebemos uma doagdo do G[...] e do 14 das placas de
poténcia que equipam o protétipo do veiculo. Trabalhamos através de video-
chamadas e nunca perdemos o contato, mesmo depois de dois anos fora do
IF. (Entrevista Aprendiz E).
- O aprendiz F foi aluno do curso técnico e, atualmente, cursa Engenharia Elétrica na
instituicdo. De acordo com seu relato sobre os projetos realizados no laboratdério, ele
nunca seguiu o rigor cientifico, ndo quis fazer registros em diario de bordo e ndo quis
participar de feiras. O unico intuito era aprender. Um de seus projetos concluidos foi
uma impressora 3D que funcionou na primeira tentativa. Ele desenvolveu varios outros
projetos. Por vezes, os projetos foram desenvolvidos somente no papel, mas ainda
assim disse que aprendeu muito nesse espaco. Esse aluno possui um laboratério de
eletrbnica em sua casa, onde realiza projetos e soluciona problemas em eletrénica.
Esses sdo trabalhos que complementam sua renda.
Os trés primeiros aprendizes, A, B e C foram apresentados a pesquisadora no

laboratorio.
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Junto com aprendiz A, foi desenvolvido um projeto que levou conceitos de
robotica para uma escola publica no Capao do Ledo. Foram quatro encontros. A
instituicdo liberou um carro oficial e um servidor para acompanhar o aprendiz A e
transportar o material do Lab. 14, usado no projeto.

Durante as observagbes no laboratério, por diversas vezes os alunos
comentavam sobre as contribuicbes de outro professor (Aprendiz D) que havia sido
aluno do laboratorio.

Em relacdo aos aprendizes E e F, os contatos foram via mensagens de
WhatsApp, audios e e-mails. Entdo, além das observagdes e entrevistas, também
houve conversas com esses alunos via mensagens de WhatsApp. Os sujeitos da
pesquisa parecem muito honestos e abertos ao dialogo, mostraram-se sempre
dispostos a contribuir, inclusive na produgao de audios que foram usados no produto
da pesquisa. Também disponibilizaram fotos pessoais registradas em eventos e no
Lab.14.

Os dados resultantes desta pesquisa foram analisados por meio de Analise
de Conteudo. De acordo com Moraes (1999), a metodologia de pesquisa busca
descrever e interpretar o conteudo de documentos e textos. Dessa forma, auxilia na
analise das mensagens, diante dos registros dos alunos, permitindo compreender a
ligacdo entre os caracteres semelhantes evidenciados pelos diferentes sujeitos
entrevistados. Para Bardin (2011), pode-se ampliar a compreensao dos significados,
pois, através da construgdo de categorias, desponta-se semelhangas entre as falas,
e, assim, tende-se a compreender a realidade explicita e implicita da questao
geradora da pesquisa. Portanto, diante de todas as analises concluidas, fez-se a
triangulacdo dos dados, formada pela analise de conteudo realizada sobre as
entrevistas do professor e dos alunos. Da mesma forma, fez-se a analise descritiva
do PPC, PPI, diarios de bordo e relatorios de pesquisa dos alunos.

Moraes (1999, p. 11) ressalta que “de certo modo a analise de conteudo, &
uma interpretagao pessoal por parte do pesquisador com relagdo a percepgao que
tem dos dados. Nao € possivel uma leitura neutra. Toda leitura se constitui numa
interpretacédo”. Dessa forma, torna-se importante ressaltar que o método citado
considera a interpretacado do pesquisador, ou seja, decodifica-se as informagdes com

base em referenciais tedricos, subjetividade e fé.
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O quadro 11 expde a analise de conteudo realizada através das entrevistas

com os alunos e aborda aspectos do ambiente de aprendizagem do Lab. 74. Durante

a analise, evidenciaram-se as seguintes categorias: Autonomia, Criatividade,

Cooperagédo e Espago do laboratoério, organizadas em subcategorias e unidades de

significado baseadas nas entrevistas com os alunos.

Quadro 11 - Categorias de analise — Autonomia, Criatividade e Cooperacgéo - organizada em
subcategorias e unidades de significado baseados nas entrevistas com os alunos

a buscar o
conhecimento;

Liberdade para criar
e inovar.

Categorias | Subcategorias Unidades de significado
Autonomia | Desejo de Visao sobre o Professor analisado:
aprender; - Transparéncia em expor ideias;
- Humildade em reconhecer propostas mais eficientes, sem se importa
Aprender a em ser contrariado;
desenvolver o - Nao atrelado ao conteudismo;
raciocinio - Atualizagao permanente;
cientifico. -Conhecimento na area;
- Sem hierarquias;
- Dedicado a ajudar;
- Aplicabilidade de conhecimentos;
- Delega responsabilidade aos alunos em gerir o laboratério;
- Aflora o potencial individual do aluno.
Criatividade | Sentir-se desafiado | - Ambiente propicio;

Professor:

- facilitador/motivador;

- Capacidade de adaptacgéo;

- Apoia o criar.

Provoca no aluno:

- Ambicao em construir e aprender;

- Dedicacao e vontade em alcangar os objetivos;

- Orgulho pelo reconhecimento dos trabalhos;

- Empenho e dedicagdo do professor e alunos mais experientes, tornam-
se bons exemplos e ajudam alunos mais novos.

Cooperacao

Aprende a trabalhar
em equipe;

Ambiente de
respeito mutuo;

Responsabilidade
no uso do
laboratdrio;

Relagao de parceria
entre alunos e

- Ambiente educacional familiar e salutar;

- Sujeitos se reconstituem através da agao e da convivéncia;
- Responsabilidade;

- Trabalho em e entre equipes;

- Vontade de pesquisar;

- Respeito pela ideia do aluno;

- Incentivo gera confianga no desenvolvimento de projetos.

professor.
Espaco do| Autoria; - Espaco dedicado ao aluno;
laboratério - Ambiente agradavel e descontraido;
Empatia. - Familia formada por amigos em que se diverte e aprende;

O aluno:

- Procura o laboratério com desejo em desenvolver algo ou de aprender,
sem objetivo concreto;

- Desenvolver trabalhos com relevancia para a sociedade, voltados a
acessibilidade, meio ambiente e sustentabilidade;

- Nao almejam nota, bolsa de estudo ou vinculo com outras disciplinas;
- Alunos orientadores tornam-se discipulos do professor pesquisado;

- N&o ha rotina, nem horério para estudo;
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-N&do ha caminho padrdao de pesquisa, a ideia € do aluno, o
conhecimento é desenvolvido de acordo com seus obijetivos;

- Facilidade de acesso, chaves do Lab.14 disponiveis ao aluno;

- Crescimento humano e profissional;

- A pratica provoca a autoria do aluno;

- O aluno dedica tempo para a pesquisa,

- Presencia erros no funcionamento de projetos, que motivam o
aprofundamento da pesquisa;

- Alunos percebem que, por vezes, o conteudo trabalhado em sala de
aula é desatualizado;

- Geralmente o conhecimento necessario para desenvolver projetos vao
além do ensinado em aula, aprendem peculiaridades da pratica;

- Levam a ideia para eventos, exige que falem em publico;

- Exemplos positivos dos alunos que ja desenvolveram projetos;

- A motivagao e o comprometimento tornam-se naturais aos que buscam
se integrar no grupo.

Fonte: elaborado pela autora

O quadro 11 dispde das categorias, subcategorias e unidades de significado.

Esses ultimos foram trechos extraidos das entrevistas com os alunos, em que eles

explanaram sobre o ambiente pesquisado. Mais uma vez, pode-se observar que se

aproxima da analise desenvolvida com a entrevista do professor no subcapitulo 4.3.

Os alunos se mostram motivados e agradecidos pelas experiéncias adquiridas no

espaco do Lab.74. No capitulo a seguir, serdo discutidos os resultados obtidos da

presente analise.
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V TRIANGULAGCAO DOS DADOS ANALISADOS

Pode-se dizer que os instrumentos utilizados na coleta de dados na pesquisa
qualitativa sao diferentes daqueles utilizados na pesquisa quantitativa. Assim, Trivifios
(1987, p. 137) esclarece que “verdadeiramente, os questionarios, entrevistas etc., sdo
meios neutros que adquirem vida definida quando o pesquisador os ilumina com
determinada teoria”. Com isso, destaca-se que a entrevista semiestruturada, a
observacdo e o método de analise dos dados foram os instrumentos decisivos do
processo da pesquisa qualitativa. Para que se possa responder de forma clara e
objetiva a pergunta geradora, utilizar-se-a a técnica de triangulagao. Trivifios (1987)
argumenta que essa técnica permite conduzir interesses centrados nos sujeitos da
pesquisa, em que se averiguam percepgdes dos alunos mediante entrevistas, bem
como seus comportamentos e agdes durante as observagdes da pesquisadora.

Diante das diversas fontes de dados analisadas durante o estudo de caso,
buscou-se auxilio na abordagem de triangulacdo de dados, na intengcédo de alcangar
os objetivos especificos da pesquisa. Nesse sentido, tal abordagem contribui para que
os resultados alcangcados possam ser verificados a partir de diferentes concepcoes.

Denzin e Lincoln (2006, p. 20) expdem as vantagens da abordagem da

triangulagcéo ao afirmarem que:

A triangulacdo é a exposicdo simultanea de realidades multiplas, refratadas.
Cada uma das metaforas “age” no sentido de criar a simultaneidade, e ndo o
sequencial ou o linear. Os leitores e as audiéncias sdo entdo convidados a
explorarem visdes concorrentes do contexto, a se imergirem e a se fundirem
em novas realidades a serem compreendidas.

Frente as vantagens destacadas pelos dois autores, para a triangulagéo de
dados foi seguida uma ordem de analise sobre documentos de subcapitulos

anteriores. O esquema da figura 15 apresenta as fontes de dados da triangulagao.
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Figura 15 — Triangulac&o dos dados

Subcapitulo 5.1.-
Referencial Teodrico Andlise de conteudo
sobre as entrevistas
dos alunos
TRIANGULAGAO
DE DADOS

Subcapitulo 4.1-
Panorama dos
documentos (PPI e PPC)
da instituicao e sua relagao sustentam a pratica
com a pratica pedagdgica pedagdgica do docente
do professor investigado pesquisado — entrevista
com o professor

s W A Y 4

Fonte: Elaborada pela autora

Subcapitulo 4.3 -
Principios e
fundamentos que

Subcapitulo 4.2 - Diarios de
aula e relatérios de
pesquisa: ferramentas de
avaliagdo do professor

A figura 15 apresenta as diferentes fontes de dados analisadas em cada
subcapitulo do presente trabalho. Foram feitas, através de pesquisa documental,
observagao nao-participante e entrevistas. Com base nessas fontes de dados, foi
possivel conhecer e delimitar a pesquisa. As referidas fontes, em conjunto com a
fundamentacédo tedrica, compdem a triangulacdo de dados. A analise permitiu
conhecer a rotina do Lab. 14, resultados da pratica do professor, o comprometimento
de alunos, bem como horarios, fluxos, equipes, etc. Em suma, o cotidiano do ambiente

da pesquisa.
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Quadro 12 - dados analisados durante a pesquisa

Analises Instrumentos | Objetivos especificos Resultados da pesquisa
de coletas
Panorama dos |- PPl — Projeto|- Analisar principios e|Possibilita compreender que o ensino
documentos | Pedagégico fundamentos que suleiam o|técnico possui caracteristicas tecnicistas
(PPl e PPC)|Institucional; PPl e o PPC, a fim de|de sua origem de fundagdo. O PPC
da instituicdo|- PPC - Projeto|averiguar quais pontos|regente € mais antigo que o PPI. Esse
e sua relagdo|Pedagdgico do|convergem/divergem da|ultimo demonstra preocupagdo com
com a pratica|curso de | pratica pedagdgica do|educagao de qualidade e

pedagdgica do | eletrénica nivel | professor investigado. desenvolvimento integral do aprendiz de
professor técnico. sua instituicao.
investigado
Principios  e|Entrevistas - Analisar como o processo |O professor sinaliza que durante a
fundamentos |semiestrutura- |de escolarizagdo (educagédo |formacao teve muitos professores bons e
que sustentam | das: basica, ensino superior e ruins, assim, em sua pratica pedagadgica,
a pratica |- Professor; pos-graduagao), bem como |diz ter se inspirado nos bons professores.
pedagégica do |- Alunos. as referéncias familiares e | Por diversas vezes durante a entrevista,
docente culturais influenciaram na acentuou seu comportamento baseado
pesquisado construgdo dos principios e |nas referéncias familiares.
fundamentos que sustentam |- o professor demostra valorizar o senso
a pratica pedagdgica do comum do aluno. O aluno constréi o
docente. conhecimento cientifico, durante o
processo de desenvolvimento de um
- Averiguar quais séo as projeto de sua autoria, todo o processo &
concepgdes do professor registrado no diario de aula. Ha sinais de
investigado quanto ao inovagdo  pedagdgica na  pratica
conhecimento cientifico e a |pedagdégica do docente.
inovagéo pedagoégica como | - o laboratério € regido por regras
principios que regem a desenvolvidas pelos alunos e professor,
construgdo do “ser” o ambiente parece contribuir na
professor. autonomia, criatividade e cooperagao
dos envolvidos. Ha um clima de
-Investigar  principios  e| comunh&o do conhecimento, o professor
fundamentos que sustentam| é bastante presente no laboratério, ndo
a pratica pedagdgica do| existe horario fixo de aula, o aluno
professor, quanto as| determina por quanto tempo fara parte
estratégias de ensino| do laboratério, alguns estao ha oito anos.
utilizadas, as formas de| A avaliagdo na disciplina optativa se
avaliagdo e o planejamento| baseia no diario de aula e engajamento
das atividades de aula. do aluno.
- os alunos constantemente demostram
-Investigar a opinido dos| sentimentos de reconhecimento pela
alunos quanto a pratica| empatia, conhecimento, liberdade,
pedagdgica do docente e| modéstia e confianga do professor.
sua relagdo com os| Esses foram fatores determinantes em
discentes. seus desenvolvimentos, pois a liberdade
de aprender permite compreender o
préprio processo criativo e
caracteristicas da aprendizagem, assim,
quando respeitadas podem tirar maior
proveito de suas capacidades e inclusive
de se autoconhecer.
Diarios de - Diarios de Buscar indicios de inovagdo|Os documentos apresentam diversos
aula e aula; pedagogica nos diarios de|sinais de inovagdo pedagdgica. Diante
relatérios de |- Projetos de aula e relatérios de projeto|das categorias de analise e triangulagéo
pesquisa: alunos; produzido pelos alunos em|de dados analisados durante a pesquisa.
ferramentas |- Observagéo uma das disciplinas do
de avaliagdo |com registro em |docente investigado.

do Professor

diario de bordo.

Fonte: Elaborado pela autora
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O quadro 12 retoma os dados analisados durante a investigagao, assim, pode-
se observar que, a partir da investigacdo das entrevistas dos alunos, emergiram as
seguintes categorias de analise: autonomia, criatividade, cooperagdo e espago do
laboratorio.

Na anadlise da categoria autonomia, despontaram-se outras duas
subcategorias: i) desejo de aprender e ii) aprender a desenvolver o raciocinio
cientifico. Além disso, sdo destacadas as seguintes unidades de significados,
caracteristicas da pratica pedagogica do professor investigado na perspectiva dos
alunos: i) transparéncia ao expor ideias; ii) humildade em reconhecer propostas mais
eficientes, sem se importar em ser contrariado; iii) ndo atrelamento ao conteudismo;
iv) atualizagdo permanente; v) conhecimento na area; vi) sem hierarquias; vii)
dedicacdo em ajudar; vii) aplicabilidade de conhecimentos; viii) delegagdo de
responsabilidade aos alunos em gerir o laboratdrio; ix) afloramento do potencial
individual do aluno.

Tais unidades de significado concordam com o subcapitulo 4.3 Principios e
fundamentos que sustentam a pratica pedagogica do docente pesquisado, em que,
na categoria autonomia, desenvolveu-se as seguintes unidades de significado: i)
liberdade para criagéo; ii) despertar o espirito cientifico; iii) protagonismo do aluno; iv)
metodologia e estratégias de ensino focadas na aprendizagem do aluno; v)
acompanhamento do percurso de aprendizagem; vi) valorizacdo da construgcéo de
conhecimento; vii) acreditar no potencial do aluno; viii) contato com a pratica; ix)
aprender é um desafio; x) busca da autonomia intelectual.

E possivel, diante da andlise das unidades de significados de ambas
entrevistas, observar semelhancas, pois ambas unidades de significado se
complementam, ratificando a analise de que as concepgdes do docente, bem como
sua pratica pedagodgica e postura, proporcionam acolhimento ao estudante,
auxiliando-o na construgao de seu conhecimento, assim como encoraja e desafia seus
alunos, permitindo que sejam autbnomos e confiantes quanto ao conhecimento
adquirido.

No subcapitulo 4.2 Diarios de aula e relatérios de pesquisa, foi possivel
perceber que, perante os documentos, os alunos demonstraram forte engajamento e
desejo em aprender, superando dificuldades encontradas ao longo do processo de

desenvolvimento de projetos. A partir da andlise, pode-se afirmar que havia unido e
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comprometimento entre os integrantes dos grupos que desenvolviam projetos, pois,
do inicio ao fim, demostravam buscar solugdes para o funcionamento e adequacgdes
dos protétipos. Diante desse processo, enriqueciam o conhecimento, a autonomia, a
criatividade e a cooperacao.

E importante destacar que o subcapitulo 4.1 Panorama dos documentos (PPl
e PPC) da instituicdo mostrou que a pratica pedagdgica do professor investigado esta

atrelada ao PPI.

De forma ainda mais efetiva, precisamos referenciar nossa pratica no nosso
proprio discurso. Por exemplo, refletir o que significa para cada um de nés a
afirmacao, tantas vezes repetida, de que devemos “formar um cidad&o critico,
reflexivo, autdnomo, ciente de seus direitos e deveres, capacitado para
participar da construgdo de uma sociedade mais igualitaria”. Se esse é
realmente o propédsito de todos os que repetem tal discurso, € preciso
transp6-lo para as relagdes concretas de nossa pratica educativa (PPI, 2006,
p. 18).

Como pode ser visto durante todo o desfecho da analise, a pratica do professor
investigado propicia que o aluno construa seu conhecimento de acordo com sua
capacidade e na diversidade, pois o ambiente do laboratério permite que o aluno
conhega e interaja com muitos alunos. Conforme o préprio professor aponta, o
ambiente do laboratério é formado por aproximadamente 50 alunos que dialogam
sobre todos os assuntos. Em um relato de entrevista, um aluno explica que, por vezes,
vai para o laboratorio para encontrar os colegas que se tornaram amigos e discutem
sobre tudo (religiao, filosofia, politica, etc.), ndo se aprende somente projetos.

Assim, é possivel observar que os principais objetivos do PPI da instituicdo séo
desempenhados no espaco do Lab.74. Com base na analise da pesquisadora, esse
lugar representa o berco da matética e da maiéutica socratica, pois a arte de aprender
e de dar a “luz” ao conhecimento € demonstrada constantemente nos dialogos dos
alunos. O lugar ja transformou e salvou vidas, ndo é exagero afirmar isso. Os alunos
relataram que, em suas trajetérias como estudantes, ndo haviam vivenciado
experiéncia semelhante. Entdo, mais uma vez, torna-se relevante a reflexao de Cunha

(2008) quanto a pratica pedagdgica, na qual afirma que:

A formacdo do educador é um processo, acontecendo no interior das
condigdes histdricas em que ele mesmo vive. Faz parte de uma realidade
concreta determinada, que ndo é estatica e definitiva. E uma realidade que
se faz no cotidiano. Por isso é importante que este cotidiano seja
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desvendado. O retorno permanente da reflexao sobre a sua caminhada como
educando e como educador é que pode avangar o seu fazer pedagdgico.

Diante da citacdo, pode-se considerar que as crencas e os saberes do
professor pesquisado possuem uma intima relagdo com as percepcdes adquiridas
durante sua vida, enraizadas em saberes sécio-histéricos que auxiliaram sua reflexao
através da acdo e da investigagao de sua pratica. Entao, perante a necessidades de
mudancgas nas entrelinhas da educagéao, o professor investigado elaborou a disciplina
optativa foco da presente pesquisa. Nessa esfera, conseguiu criar um espacgo do
aluno, dentro da instituicdo. Nesse espaco, pode desenvolver suas crencas na pratica,
pois desacreditava do método tradicional de ensino, em que o professor profere aulas
desvinculadas do desejo do aluno, desconsiderando a disparidade de formacéo e
intelecto de cada um. Essa perspectiva lhe parecia placebo de educagao.

O ambiente pesquisado revelou que o docente incentiva o trabalho autoral e o
desenvolvimento do espirito cientifico como formas de despertar a aprendizagem dos
estudantes. Deve-se ressaltar, também, que alguns alunos ndo almejam se
apresentar em feiras ou registrar o percurso do projeto no diario de aula. Esses
frequentam o laboratério na intencdo de somente aprender. O professor ndo contraria
a escolha, pois considera tais atitudes como peculiaridades de cada aluno.

Na analise da categoria criatividade dos alunos, evidenciou-se duas
subcategorias: i) sentir-se desafiado a buscar o conhecimento e ii) liberdade para criar
e inovar. Assim, diante das entrevistas dos alunos, pode-se desenvolver as seguintes
unidades de significado: i) ambiente propicio; sobre a pratica do professor: ii)
facilitador/motivador, iii) capacidade de adaptagao, iv) apoia o criar; provoca no aluno:
v) ambi¢ao em construir € aprender, vi) dedicacao e vontade em alcangar os objetivos,
viii) orgulho pelo reconhecimento dos trabalhos; em comum: ix) empenho e dedicagéo
do professor e alunos mais experientes, tornam-se bons exemplos e ajudam alunos
mais novos. Durante essa analise, quando comparada com as unidades de significado
sobre a entrevista com o professor, mais uma vez, as unidades de significado se
convergem e complementam.

Sobre a categoria criatividade, salienta-se as seguintes unidades de significado
em relag&o a entrevista e as observagdes com o professor: i) persisténcia e dedicagao
para alcancar o objetivo; ii) pensar grande; iii) ser confiante; iv) postura de mediador;

v) valorizar o potencial de cada aluno; vi) encorajar alunos a realizarem projetos
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préprios; vii) envolver o aluno na solugao de problemas reais; viii) valorizar a vivéncia
e a originalidade; ix) liberdade responsavel, aliada ao clima de afeto, confianca e
compreensao.

Diante das unidades de significado de ambas entrevistas, pode-se dizer que o
ambiente se volta para a liberdade e curiosidade, sendo erradicado qualquer tipo de
preconceito. A criatividade, nesse contexto, € livre e incentivada pelos colegas e
professor, possibilitando uma vivéncia em um ambiente onde ndo existem exigéncias
como prazos, horarios, dedicagdo exclusiva, etc., ou seja, o unico propoésito €&
aprender. Alguns entrevistados comentaram que os alunos entram as 7h30min e
saem as 23h, porque os guardas da instituicdo exigem a saida, enquanto outros
preferem pesquisar nos finais de semana e nas férias. E importante destacar que o
desejo de aprender nao tem limites na esfera do laboratério pesquisado, professor e
alunos tendem a objetivos comuns, como ajudar o outro e zelar pelo laboratério.

Também pode-se observar principios de criatividade no subcapitulo 4.2,
referente a analise dos diarios de aula e relatérios de pesquisa. Os alunos
mencionaram que a forma como a disciplina tem sido conduzida ao longo destes anos
tem proporcionado aos estudantes uma visdo holistica do curso técnico, pois
conseguem aplicar a maioria dos conhecimentos adquiridos no curso durante a
elaboragdo de projetos e protétipos. Possivelmente, este aspecto, dentre outros
mencionados, tem influenciado o comprometimento dos discentes com o seu
processo de aprendizagem. Vale salientar que os projetos tém proporcionado
visibilidade ao laboratoério do professor investigado, além de premiagdes, em ambito
nacional e internacional, devido a relevancia social e econdmica, e também pelo
carater inovador e criativo das propostas.

Conforme verificado no PPI (2006), existe a preocupagdo em preparar o
aprendiz para a vida. Com base nisso, as praticas pedagodgicas desenvolvidas nesse
contexto tém como principio construir aprendizagens significativas, que aliem saber e
fazer de forma critica e contextualizada que estimulam a investigacao, a criatividade,
a participacao e o dialogo, no que diz respeito a pluralidade de visdes e a busca de
solugdes coletivas. Assim, fica claro que proporcionar uma formacéo orientada no
desenvolvimento das nogdes de ética e democracia torna-se indispensavel na
formacao de individuos ativos, conscientes e responsaveis, que atuem como agentes

comprometidos com a emancipagao humana e com a constru¢ao da cidadania plena.
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Dessa forma, pode-se dizer que o ambiente pesquisado se alinha com principios do
PPI.

Segundo Freire e Faundez (2008, p. 46), “o conhecimento sempre comega pela
pergunta, pela curiosidade”. Logo, um ambiente no qual a criatividade seja incentivada
em um espaco livre para a curiosidade e a cooperagao entre alunos parece ser
adequado para o desenvolvimento do conhecimento mutuo. E importante lembrar que
o ambiente estudado é destituido de hierarquias. A cooperacido entre individuos,
construida mentalmente no coletivo, possibilita a transformacao dos sujeitos.

Diante do exposto, vale ressaltar a importancia da analise da categoria
cooperagao. Nesse sentido, sobre a entrevistas dos alunos, foram organizadas as
seguintes subcategorias i) aprende a trabalhar em equipe; ii) ambiente de respeito
mutuo; iii) responsabilidade no uso do laboratério; iv) relacdo de parceria entre alunos
e professor. Assim, foram desenvolvidas as seguintes unidades de significado: i)
ambiente educacional familiar e salutar; ii) sujeitos se reconstituem através da acao e
da convivéncia; iii) responsabilidade; iv) trabalho em e entre equipes; v) vontade de
pesquisar; vi) respeito pela ideia do aluno; vii) incentivo gera confianga no
desenvolvimento de projetos.

Em relagéo a entrevista e observagao do professor, as unidades de significado
da analise da categoria cooperagao foram: i) respeito, responsabilidade e empatia
com o aprendiz; ii) incentivar o aprendiz/ pesquisador; iii) reflexdo critica sobre a
pratica; iv) partilhar esforgos; v) motivagao, linguagem, predisposigéo para a troca; vi)
empatia; vii) singularidade dos aprendizes; viii) espirito colaborativo; ix)
disponibilidade de variadas fontes agregadoras de conhecimentos; x) ambiente
motivador com aparatos para a pesquisa.

Quando se compara as unidades de significado de ambas entrevistas, percebe-
se que o ambiente do laboratorio agrega valores e conhecimentos, configurando-se
como um ambiente livre, no qual ndo ha competicdo entre os alunos, pelo contrario,
todos parecem solicitos a ajudar. Quando se realizou subcapitulo 4.2 anélises de
Diarios de aula e relatérios de pesquisa, percebia-se muita cooperagcdo, pois
geralmente os trabalhos séo realizados em equipe e as equipes interagem entre si.
De acordo com relatos de alunos, as dificuldades geralmente sédo resolvidas entre
eles, pois 0s mais experientes estao sempre dispostos a ajudar, assim como ja foram

ajudados anteriormente nesse espago. Conforme excerto do relatério de pesquisa dos
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alunos que desenvolveram a bengala para cegos (Dispositivo eletronico identificador

de auxilio a cegos),

os resultados obtidos, inicialmente, foram desagradaveis, pois o projeto nao
funcionava, mas com a ajuda do professor orientador e a experiéncia de
outros colegas que fazem parte do laboratério conseguimos fazé-lo funcionar
satisfatoriamente. Ainda, ha muito que melhorar e estamos fazendo de tudo
para isso ocorrer.

Nesse sentido, os conhecimentos desenvolvidos através da analise dos
relatorios de pesquisa corroboram o posicionamento de Demo (2010, p. 16), ao

destacar que

a autoria cooperativa pode ver as outras como rivais, mas também como
necessariamente complementares, em sentido dialético. Nao cabe o
argumento feito apenas para si mesmo. E feito em funcdo do outro, desde
que merega sua atencdo. O argumento do outro, entdo, & constitutivo de
qualquer argumento, o que implica a referéncia cooperativa, quer no sentido
positivo da concordancia, quer no sentido negativo da discordancia.

Diante da fala do aluno e da citagado anterior, pode-se salientar a importancia
de construir o conhecimento em grupo, valendo-se da oportunidade de conhecer
outras autonomias e argumentos. Dessa forma, o questionamento reconstrutivo
oportuniza a desconstrugdo e reconstrugdo como processos na formagdo do
conhecimento, que sempre podem ser refeitos. Assim, € importante considerar que,
em contextos de dialogos abertos, os argumentos contraditérios podem significar
possibilidades de inovacéo. Por essas razdes, torna-se importante considerar que a
coeréncia da critica esta na autocritica. Nas palavras de Demo (2010, p. 39): “[...] n&o
poderia questionar bem quem nao se autoquestiona, na mais lidima tradigao socratica
(maiéutica)”. Logo, € possivel observar que o cenario de pesquisa esta imbuido por
principios da maiéutica socratica e da matética, ambas séo suleadoras da inovagao
pedagogica.

E importante observar, também, que os principios da cooperagdo vdo ao
encontro dos fundamentos almejados pelo PPI da instituicdo, ao mencionar a proposta
de formagao humanista, ou seja, investir no desenvolvimento de valores sociais e na
consciéncia cidada, além da formacéo técnico-cientifica oferecida. O PPI (2006, p. 25)

esclarece que o “professor deve adaptar os procedimentos de avaliagdo do processo,
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acompanhando e valorizando todas as atividades dos alunos, como os trabalhos
individuais, os trabalhos coletivos, a participacdo espontdnea e o espirito de
cooperacao’.

Vale salientar que a pratica pedagodgica foi elucidada como inovagao
pedagdgica, inicialmente, através do método criado por Sécrates e exposto por seu
discipulo Platao, por volta do século IV a.C. O método adotado por Sécrates tinha por
base que os individuos deviam construir o conhecimento juntos, através do dialogo.
Tal método foi denominado de maiéutica socratica, por considera-lo, a exemplo da
arte praticada por sua mae, um exercicio obstétrico.

Importante ressaltar que conceitos tdo antigos da maiéutica socratica devem
ser incentivados no processo do ensino e da aprendizagem na pratica escolar,
valorizando sua importancia no desenvolvimento do senso critico e questionamentos
no processo de construgao do saber. Com relagao a construgao do conhecimento, no
método socratico, entende-se que os alunos sofrem o “engravidamento” no campo
das ideias, diante da proposta pedagodgica do professor que precisa desempenhar
uma postura ativa e motivadora em sua pratica pedagdgica. Destarte, o aprendiz como
protagonista tem a liberdade de questionar o conhecimento e construi-lo em
cooperagao com seus colegas e educador. Assim, os aprendizes podem ter diferentes
objetivos e conhecimentos em espago compartilhado, induzindo o aluno ao ponto de
partida de uma discussao que pode criar resultados investigativos.

Segundo Souza (2016, p. 141),

[..] na “Pedagogia Socratica”, o aluno precisa ser ativo no processo do ensino
e da aprendizagem. O conceito de educacdo e de aprendizagem deve ser
sindnimo de libertagcdo. Consequentemente, é impossivel haver libertacido se
o relacionamento entre mestre e discipulos ndo for capaz de promover
autonomia. Na modernidade, elementos contidos no interior da “pedagogia”
socratica tém estabelecido novos principios para uma nova relagéo professor-
aluno. Essa nova tendéncia € chamada por alguns teéricos de “educacéo
libertadora.

Podemos relacionar a discussdo em questdo a “educacgado libertadora”

defendida por Paulo Freire. Conforme Lira (2018, p. 43),

[...] na pedagogia libertadora, Freire propée uma educagao na qual educador
e educandos sejam sujeitos da acdo pedagodgica, ambos criticos, e que essa
situacdo se dé por meio da problematizagdo em que o professor exercita o
pensar criticamente e é nele que ocorre o verdadeiro didlogo. S6 uma
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educacao problematizadora e dialégica, de acordo com Freire, poderia
garantir uma educacao humanista e emancipadora, uma educacdo como ato
pedagdgico, capaz de assegurar o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e transformadora da realidade.

Sendo assim, pode-se pensar que a maiéutica socratica ou “parto de ideias”,
associada por alguns teoricos a pedagogia libertadora, tem particular relevancia
quando se trata de trazer como principio um método que alimenta o discurso do aluno.
Além disso, parte-se da ideia de que esse método faz com que o aluno se torne o
pesquisador de seu proprio conhecimento, desenvolvendo a autonomia. Sendo assim,
nesse processo entre locutor e interlocutor, ambos aprendem. Quando o interlocutor
€ indagado sobre o assunto que acredita, empenha-se em refletir sobre sua propria
crenga ou objetivo. Assim, abre-se um leque de novos entendimentos e possibilidades
diante do questionamento de suas ideias e concepgoes, reconstroi-se o entendimento
com ideias mais complexas, ou seja, da-se a luz ao novo conhecimento.

Para encerrar a discussao, traz-se parte do relato de um aluno:

O GJ...] esteve presente até mesmo nos momentos mais dificeis do processo
de desenvolvimento da pesquisa. Com relacdo as duvidas que tinha nao
foram dificeis de sanar porque sempre que ele nao tinha as respostas, ele
buscava algum colega que pudesse auxiliar na pesquisa. Mas além disso, ele
acabou se tornando um amigo. Durante alguns meses me sentia a ponto de
deixar a pesquisa pela falta de apoio de outros professores e departamentos
do IF, entretanto, ele sempre me dizia ao contrario, nunca deixou de acreditar
em mim e no potencial do meu projeto. E realmente ele estava certo, finalizei
o projeto, obtive nota 10 na banca final e depois fui aprovado para o mestrado
no México com a pesquisa que teve inicio dentro do IF.

Em seguida, o relato do professor sobre o mesmo aluno:

Agora se a ideia é do aluno e ele quer fazer e o professor diz que da para
fazer, ele faz. Um exemplo, disso é sobre um aluno que esta no México. Ele
queria fazer design automotivo, s6 que o design da nossa instituicdo é
direcionado para o mobiliario e design grafico, mas ele queria automotivo.
Noés tinhamos um carro no laboratério, entdo ele comegou a fazer a parte
mecéanica e eletrénica, o aluno se empolgou, queria fazer um protétipo na
Mecanica, la o professor disse: isso ndo vai dar certo, “balde de agua fria”, o
aluno voltou aqui no laboratério decepcionado, entdo eu olhei no olhinho dele
e disse: agora nés vamos fazer, te disseram que nao vai dar certo, nés vamos
mostrar que da para fazer, para encurtar a histéria, o menino esta fazendo
mestrado no México em cima do carro elétrico, ele apresentou o projeto do
carro elétrico em Stanford nos Estados Unidos. Na segunda maior
universidade do mundo. Agora esta trabalhando no Texas, entao, pode se ver
o poder do professor nesse exemplo, pode destruir o sonho, a carreira do
aluno, ou fazer com que ele parta e ganhe o mundo. O Jr defendeu o
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mestrado com louvor e em sigilo, pois 0 projeto passou a ser patenteado,
assim, vai ser patenteado o carro no México com a nossa eletronica.

De acordo com Spinelli (2006 p.173),

Sécrates defendia que “assim como a parteira, que nao gera o filho, mas
ajuda a pari-lo, era fungéo sua, como mestre ou professor, auxiliar o discipulo
a gerar em si 0 mesmo saber, cuidando sobretudo que ele ndo abortasse um
bom raciocinio, menos ainda uma boa ideia.

Diante dos dois ultimos relatos e da ultima citac&o, ressalta-se a atengcao que
devemos ter em relagao aos desejos dos estudantes, pois observa-se que o professor,
por vezes, desempenha um papel de extrema relevancia na vida do aluno. E possivel
reconhecer, através dos relatos, alunos ultrapassando todas as barreiras de seus
projetos. Nota-se que o apoio e incentivo de diversos alunos do Lab. 14 e do professor
pesquisado foram fundamentais no parto do conhecimento dos sujeitos envolvidos
nesse processo. Diante desse exemplo, afirma-se que o professor desempenha um
papel valioso no desenvolvimento do aluno, no mesmo viés, o aluno na vida do
professor. Durante a pesquisa, foi possivel observar um ambiente de amizade, de
respeito e muita empatia.

A mudancga na pratica pedagdgica requer autocritica e ressignificagédo do seu
fazer, evitando a superficialidades de saberes e praticas. Dessa forma, tem-se o
desafio de mediar a constituicdo consciente e critica da produgao de conhecimento.
O ambiente, diante da visdo da pesquisadora, € impar em inspiracao e transformagao
do aprendiz.

Tendo por objetivo responder a questdo geradora da pesquisa, buscaram-se
multiplas fontes de evidéncias. Diante das diversas fontes destacadas, a triangulagao
permitiu analise de diversos olhares sobre o mesmo elemento, ou seja, a questao de
pesquisa vista por diferentes fontes de dados que puderam corroborar e clarear o
problema de pesquisa.

Ainda deve-se lembrar que, segundo o PPI (2006), a filosofia da instituicao &
preparar o estudante para a vida, tendo na pratica pedagdgica principios para
construir aprendizagens significativas que aliem o saber e o fazer de forma critica e

contextualizada, e, portanto, estimulem a investigagéo, a criatividade, a participagao
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e o dialogo, no respeito a pluralidade de visdes e na busca de solugdes coletivas
baseadas na gestdao democratica.

Em sintese, a trajetoria de vida do docente e sua empatia parecem ser o centro
da sua metodologia. Também pode-se dizer que o processo de autoria de projetos
aparenta desenvolver principios da inovagao pedagdgica.

Na visdo da pesquisadora, que foi sendo construida durante suas observacgdes
nao-participantes, a confianca plena do professor em relacdo aos alunos
colaboradores sempre foi algo intrigante. Um exemplo disso é a feira de Pesquisa e
Inovacdo Mostrarob, que ocorre anualmente no sagudo da instituicdo. O referido
evento € 100% organizado pelo professor e pelos alunos que frequentam a disciplina
optativa, desenvolvida no Lab.74. Importante destacar a autonomia e a
responsabilidade que os alunos colaboradores desempenham durante a feira. Eles
sdo os organizadores e também os avaliadores das competicdes de robss.

Com a autonomia delegada pelo professor a esses alunos, eles incorporam
responsabilidades como cuidar e organizar o laboratério e orientar os alunos que
frequentam o espaco, atividades que n&do geram bdénus imediatos aos estudantes.
Para a pesquisadora, a atitude dos alunos parece evidenciar a satisfagdo pessoal por
terem se tornado capazes de construir o proprio conhecimento com autonomia, e
ainda contribuir na construgdo do conhecimento dos colegas.

O ambiente do laboratério pesquisado promove confianga ao aluno, pois ha um
grupo de aproximadamente 50 alunos e o professor, que se auxiliam no
desenvolvimento de projetos. Existe um comprometimento mutuo. Independente da
busca, o processo da “caminhada” do aluno até o objetivo exige muito empenho, mas
ele ndo parece sentir-se sozinho, pois o ambiente do laboratério aproxima-se de um
ambiente familiar, no qual muitos destinam horas a fio a seus objetivos. Todos
presenciam dificuldades, anseios e conquistas nesse ambiente que parece ser regido
por unido e confianga. O ambiente do Lab. 74 apresenta um modelo de ensino e de
aprendizagem que precisa ser notado por outros professores.

Diante do cenario investigado, pode-se dizer que a pesquisa no ambiente
escolar possibilita desenvolver atitudes investigativas no aprendiz. Percebe-se o
quanto torna-se fundamental que o ambiente escolar e os professores se insiram na
sociedade e incentivem o corpo discente a conhecer os problemas da sua

comunidade, para que, através de seus trabalhos, possam oferecer solugoes.
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Cabe destacar que, na analise dos dados, por diversas vezes, as praticas
desenvolvidas foram associadas ao termo “inovagdo pedagogica”. Nesse sentido,
referencia-se a pesquisa de Cunha (2006), na qual a autora mostra que os professores
apresentam algumas dificuldades que envolvem a inovagao pedagdgica, tais como: a
resisténcia do aluno em ser o sujeito da sala de aula, pois, por vezes, ele prefere
manter-se numa concep¢ado de ensino transmissivo e reprodutivo, centrado no
professor.

No estudo de caso, vé-se que [...] a tnica regra para os alunos frequentarem o
laboratorio é que tenham uma ideia, desejo de construir um projeto. Esse fato favorece
o desenvolvimento de uma relacdo mais estavel de confianga entre alunos e
professor, ja que é fortalecida pela participagcao responsavel dos alunos. Do mesmo
modo, [...] ha alunos com diferentes niveis de conhecimentos, a regra é que todos se
ajudem e se respeitem. Segundo Cunha (2006), outros professores apontaram a
rigidez do curriculo e o elevado numero de alunos em sala de aula como dificultadores
de processos inovadores. Sobre o objeto da presente investigacao, pode-se salientar
que a disciplina é extraclasse, assim ndo ha curriculo a ser seguido, o tnico proposito
da disciplina é que os alunos aprendam através da busca propria; ndo ha horario fixo
de uso do laboratdrio, fica a disposicdo dos alunos das 7h30min as 23h inclusive nos
finais de semana, feriados e férias.

Cunha (2006) ainda marca que a avaliagao também pode ser incluida como um
ponto complexo dentro do processo de organizagao de outras formas de aprender.
Com isso, por ser uma disciplina extraclasse, néo é exigido nota e permite a dispensa
dos alunos em outras duas disciplinas do professor, caso desenvolvam o diario de
bordo e o relatorio de pesquisa. Assim, pode-se dizer que a avaliagdo precisa ser
entendida como uma atividade critica de aprendizagem, ja que através dela é possivel
construir conhecimento. O professor do estudo aponta que [...] em suas disciplinas
curriculares, as provas sdo de resolugdo simples e abordam pontos esséncias da
disciplina. Ndo existe ‘pegadinha” na elaboragéo das questbes. A corregéo é feita no
ato da entrega da prova e discutida com o aluno. De acordo com o professor, alguns

alunos tém maior facilidade em argumentar de forma oral.
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Perante a analise, percebe-se que o professor demonstra diversos indicios
sobre inovar, na medida em que sua preocupagao vai além da tecnoldgica. Os

principios do professor corroboram Cunha (2006, p. 105), que diz:

Entendemos que a inovacgdo requer uma ruptura necessaria que permite
reconfigurar o conhecimento para além das regularidades propostas pela
modernidade. Ela pressupde, pois, uma ruptura pragmatica e nao apenas a
inclusdo de novidades. Nesse sentido envolve uma mudanga na forma de
entender o conhecimento.

Diante do citado anteriormente, vé-se que desenvolver a inovagao baseada na
preocupagao em torno do processo da aprendizagem requer que o professor
ultrapasse as fronteiras estabelecidas na historicidade, baseando-se em outras
formas de compreender a importancia da construgdo do conhecimento. Isso requer a
reflexdo da pratica. Ambientes abertos ao conhecimento, como o exposto acima,
permitem que os alunos criem uma cultura de responsabilidade e rigor no trato com o
estudo. Entende-se rigor como “um desejo de saber, uma busca de resposta, um
método critico de aprender” (SHOR; FREIRE, 1986, p. 14).

Cunha (2006), ao estudar propostas pedagdgicas inovadoras, expds um
quadro com as categorias de analise e os indicadores de sua pesquisa sobre
professores inovadores. Esse quadro foi adaptado para esse estudo de caso e
associado com trechos da entrevista do professor estudado. Como se pode ver, as
categorias de analise da autora em questdo foram associadas com as unidades de
contexto da presente pesquisa, assim, constatou-se que o espaco estudado se
apresenta abundante em termos de inovagao pedagdgica. Os indicadores da pesquisa
de Cunha (2006) sao: i) construcao de conhecimento; ii) mediagao; iii) protagonismo;
iv) ruptura com a forma de ensinar/aprender; v) gestao participativa; vi) reconfiguragao
de saberes; vii) reorganizagao teoria/pratica; e viii) a perspectiva organica no processo
de concepgao.

O quadro a seguir, com base em Cunha (2006), apresenta categorias e
indicadores sobre professores inovadores. Na coluna a direita, dispds-se a unidade
de contexto referente a entrevista com o professor. O quadro 13 demonstra que a
pratica pedagodgica do professor pesquisado se mostra inovadora e rompe com o

paradigma educacional dominante gerado pela ciéncia.
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Quadro 13 — Associacao de unidades de contexto (trechos da entrevista com o professor) com a
categoria de analise —inovagdes no espaco da sala de aula

Indica
dores

Conhecimento

Mediagao

Protagonismo

Ruptura da forma

ensinar/aprender

CATEGORIA - INOVAGAO PEDAGOGICA

Unidades de
significado
Relacionado ao
conteudo especifico de
ensino e de
aprendizagem da
disciplina.

Formagéo profissional,
curricular e o saber da
experiéncia.

A ponte entre o afetivo e
o conhecimento, na
compreensao da
historicidade de sua

produgéo;
Espaco de aula: local de
didlogo e  trabalho

colaborativo.

Professor reflexivo
sobre sua agéo e
inovador;

Quebra de paradigma
da ciéncia moderna, que
valoriza certeza e
organizacéo disciplinar,
rompe com a
reproducao e repeticao.

Unidades de contexto — Exemplos

[...] um aluno, no Lab.14, fez um sistema micro controlado para
controlar até 32 estufas com sensores a 1km de distancia do
controlador. As vezes, eu tiro minhas duvidas com esse aluno,
ele realmente domina. Esses alunos sdo capazes de associar o
conhecimento das disciplinas com suas pesquisas [...].

[...] é uma questdo de experiéncia de vida, trabalhei muito tempo
na area de projetos, junto a empresas. Percebia quando
estagiarios chegavam na empresa tinham medo, sabiam a teoria,
mas o conhecimento em “caixinhas”, ndo sabiam junta-las e usar
na pratica [...] quando comecei a dar aula, o aluno tinha ansia por
conhecimento, porém somente o conhecimento académico
convencional ndo os permitia associa-los [...] o professor é capaz
de fazer um aluno desistir ou descobrir que néao ha limites [...].
[...] foram muitos professores bons, me parece que estao se
tornando raros, aqueles que querem que o aluno aprenda, que
sailam da mesmice das aulas [...]. Pensar alto e correr atras, isso
eu passo para os meus alunos. Experiéncias de vida que levo
para a sala de aula, os sofrimentos e batalhas, ndo da para ficar
parado. Se eu ficasse parado, em pouco tempo seria como outros
professores, repetindo aulas, mesmos exercicios, ... para mim
néo serve!

[...] se for uma pesquisa proposta pelo professor, na maioria das
vezes, o aluno pensa: preciso entregar, tenho prazo...e ndo se
foca no aprender. Essa é uma diferenca do Lab.14, ndo ha prazo.
[...] como podemos mostrar esse método a outros professores?
Sugeres algo? O “14” é assim porque os alunos desejavam esse
espago. Acho que isso vem das experiéncias de vida, dos
trabalhos que passei e como vejo tudo. Quero passar para oS
outros, no meu caso, para os alunos. Acredito que primeiramente
tem que ser sincero mesmo, fazer aos outros aquilo que gostarias
que fizessem por ti, é preciso gostar muito do que faz, ndo ser
metido e orgulhoso, ter humildade. Me parece muito dificil dizer,
pois é intrinseco ao ser humano, ndo me sinto um bom professor,
acho que tenho muitas falhas, sou muito autocritico. O Unico
objetivo quando entro em sala é fazer eles entenderem. Me daria
por satisfeito se todos tirassem no minimo 9,0, vou me sentir o
bom professor o dia que eu “pegar” alunos problematicos, que
nédo querem nada e torna-los a querer aprender [...].

[...] primeiramente é preciso ter motivagéo [...] ser autor o aluno
vé o resultado do seu trabalho, que pode realizar pesquisa
também no ensino técnico. Conheces o laboratério, e sabes a
diferenga gritante do aluno que so6 assisti aulas e dos alunos do
Lab.14, que se metem em encrencas e comegam a defender o
ponto de vista [...] a pratica é fundamental, [...] a importancia da
ajuda dos colegas [...] 0 aluno comega a entender e preencher as
lacunas do seu conhecimento. Mas ele somente chega nesse
nivel se a ideia for dele [...].
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Envolve os alunos nas [...] temos uma comissdo organizadora formada por seis alunos,

©
2 decisOes relacionadas a responsaveis pelo Lab.14 e o almoxarifado restrito ao Lab.14.
8  experiéncia que visa Esses alunos esclarecem as regras para os alunos novos do
© desenvolver, desde o Lab.14. Agora, temos outro professor com a mesma ideia em
E planejamento até os outro laboratério pequeno, ou seja, temos o 14 e 1%, Assim, no
S  resultados. Lab.14 sdo desenvolvidas propostas basicas e no “¥4” pesquisas
z§ avangadas, sdo alunos que passaram pelo Lab.14 e hoje estdo
. fazendo engenharia. Fazem reconhecimento de imagem,
o técnicas de analise de matematica avangada, assim, incorporam
< 0 conhecimento que veem na engenharia para seus projetos.
Rompe com ideias de [...] um exemplo, é o Jr que esta no México. Ele queria fazer design
anulag&o ou diminuicdo  automotivo, s6 que o design da nossa institui¢do € direcionado para
das classicas o mobiliario e design grafico, tinhamos um carro no Lab.14, o aluno
dualidades saberes comegou a fazer a parte mecéanica e eletrénica, se empolgou, queria
cientificos e saberes fazer um protétipo no curso técnico da Mecanica, la o professor
populares, ciéncias disse: isso nédo vai dar certo, “balde de agua fria”, o aluno voltou no

Lab.14 decepcionado, olhei no olhinho dele e disse: Vamos mostrar

humanas e ciéncias Y Hele
que da para fazer? Para encurtar a histéria, o Jr. fez mestrado no

A reconfiguracao de saberes

querem ver funcionar, o desafio é proposto por eles e passa a ser
diario, mensal...de acordo com o desejo. O esforgo os levou a
atingir alto padrdo de premiagdo, como nos Estados Unidos, na
Francga, no México, na Argentina e dentro do Brasil. A énfase é
sobre o esforgo deles, ndo é meu.

exatas... . . o }

México em cima do carro elétrico, apresentou o projeto em Stanford
nos Estados Unidos. Agora esta trabalhando no Texas, entdo, pode
se ver o poder do professor nesse exemplo, pode destruir o sonho,
a carreira do aluno, ou fazer com que ele parta e ganhe o mundo. O
Jr. defendeu o mestrado com louvor e sigilo, pois o projeto passou a
ser patenteado no México com a nossa eletrbnica.

0 o Rompe com a [...] A teoria desenvolvida no desafio em conjunto com a pratica,

'%_g concepgao de que a a gurizada deslancha. Hoje se um aluno tem dificuldade, tento

N '® teoria vem antes da fazé-lo buscar a informagdo, aprender por aprender sem o

c % pratica e que se essa se professor, entdo, com ajuda do colega, do livro e também

D= resume da aplicagdo da @ aprende a filtrar a internet, ... a duvida promove que o aluno

e § teoria. busque ajuda em outros cursos dentro da instituigdo como a

© Mecénica, a Eletromecénica, Eletrotécnica, na ferramentaria |[...].

e -Envolvimento nas [...] escuto frases como: “o laboratério mudou a minha vida’; “eu

p questdes SOU 0 que sou gragas ao laboratoério”; “eu sei que posso ir para a

g sociais/politicas; NASA por causa do laboratério” [...] os alunos sentem alegria e

c Cuida da coeréncia de satisfagdo por estar trabalhando no Lab.14. Em relagdo a

5 interesse dos alunos. premiagdo que ganham, tudo se deve a eles, a ideia é propria e

©

2

R ol

7]

o

o

4

[}

o

<

processo de concepgao

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de (Cunha, 2006)

No desenvolvimento da pesquisa, percebeu-se que os autores frequentemente
destacavam a autonomia, a criatividade e a cooperacdo na construgdo do

conhecimento, assim como o questionamento reconstrutivo e a autoria. Dessa forma,

37 A sala possuia o numero 14, logo mantiverem o numero da sala, por isso ficou Lab. 14, com a
chegada de outro professor que propds um trabalho mais avangado, organizaram outra sala pequena,
entdo chamada de “1/4” por ser uma area muito menor.
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as teorias sobre o educar pela pesquisa corroboram principios da categoria de
inovagao pedagdgica.

O estudo de caso volta-se a pratica pedagogica de um professor que se
enquadra em quase todos os indicadores de inovagédo pedagogica desenvolvido por
Cunha (2006), exceto sobre o elo interdisciplinar e interpraticas de trabalho entre
docentes. O trabalho desenvolvido pelo professor em analise parece atrair poucos
professores que queiram agregar conhecimentos no laboratério pesquisado, talvez
por ndo compartilhar do mesmo entendimento sobre educacdo que o professor
investigado, ou estdo bem embasados no PPC e tendem ao ensino tecnicista.
Acredita-se que as trés categorias estudadas (a autonomia, a criatividade e a
cooperagao) sdo agentes importantes da inovacado pedagdgica. Mais uma vez, péde-
se observar que as categorias lidam com objetividade, subjetividade e

intersubjetividade no processo da construgdo do conhecimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nas analises dos documentos oficiais (PPl e PPC) e na relagdo com
a pratica pedagodgica do docente investigado, foi possivel constatar que a escrita do
Projeto Pedagodgico Institucional apresenta indicios de uma proposta que tem
caracteristicas construcionistas, como a preocupag¢ao em formar cidadaos criticos e
autbnomos que saibam trabalhar em cooperagdo com outros sujeitos. Essas
caracteristicas nao ficaram muito evidentes no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico
em Eletrénica que, no momento da analise, encontrava-se bastante desatualizado e
focado na formagao técnico-cientifica, o que n&o surpreendeu, pois ja se esperava
principios baseados na formacéo tecnicista.

Em que pese, no desenvolvimento da disciplina optativa, ser uma instituicao
voltada a formagao técnica e tecnoldgica, na ruptura de principios tecnicistas, o
docente investigado da sinais a partir de caracteristicas observadas em entrevista e
na conduta em seu laboratério, que coloca em pratica muito dos principios e
fundamentos com viés construcionista, descritos e almejados no PPI da instituicao.
Pode-se observar, em sua pratica pedagdgica e na analise da entrevista com os
discentes, que a sua forma de se relacionar com seus alunos, nunca autoritaria,
sempre de forma amigavel, transparece que ao mesmo tempo que ensina, também
aprende com os estudantes, através do incentivo da autonomia de pensamento e do
desenvolvimento da criticidade, acreditando que seus alunos sao capazes de produzir
projetos e protdtipos que venham a dar contribuigbes significativas para o
desenvolvimento da Ciéncia.

Além disso, o professor investigado estimula a consciéncia cidada nos
estudantes, que buscam elaborar projetos importantes para a sociedade a partir de
sucatas, consideradas por muitos como lixo, e ainda promove o desenvolvimento da
cooperagao entre os estudantes, de forma que compreendam que grandes projetos,
muitas vezes, saem de propostas compartilhadas, sem avivar a competitividade e
sempre valorizando caracteristicas positivas de todos os trabalhos.

A partir da analise dos relatérios e dos diarios de bordo, pode-se constatar que
a avaliagao da disciplina optativa ndo se preocupava com o produto (nota), mas como
0 processo de construgao do conhecimento, pois, para o professor, o que importava

era o aluno tentar desenvolver um protétipo, considerando seu esforgo para isso. Se
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conseguisse colocar em funcionamento seria um ganho a mais para o aluno, mas nao
o condicionante para a aprovagao na disciplina.

Os relatorios analisados neste trabalho indicaram propostas preocupadas com
a consciéncia cidada e ambiental e com os principios da inclusdo. Muitas propostas
ja foram premiadas em eventos nacionais e internacionais, proporcionando aos
estudantes a possibilidade de viagens, o conhecimento de novas culturas, o despertar
da criatividade e do desenvolvimento do espirito cientifico. Ainda, os diarios de aula
sao vistos como possibilidade de o aluno enxergar seu percurso formativo — o que deu
certo ou precisa melhorar — também desenvolvem a escrita e o aprendizado
colaborativo e em equipe.

A triangulagdo dos dados analisados sinalizou principios e fundamentos
presentes na pratica pedagdgica do professor que incentivam o protagonismo dos
alunos, apresentando uma visao de ensino que estimula o desafio através da busca
do conhecimento e pesquisa cientifica, compreendendo seu papel como mediador no
processo de aprendizagem. A forma como o professor tem trabalhado na disciplina
analisada nos leva a inferir que ele provoca o “engravidamento” dos estudantes, ou
seja, o “pensar grande” [didlogo do docente], desempenha um papel importante, pois
influencia o aprendiz a se questionar e tornar-se buscador de conhecimentos,
conforme a maiéutica socratica.

Tal caracteristica se apresenta, no presente estudo, principalmente, nos diarios
de aula, em que se observa os alunos aflorando os conhecimentos aos poucos,
mostram-se “parindo” nogdes cada vez mais complexas. Sendo assim, parece que o
espirito cientifico vai se desenvolvendo junto com a investigagdo. Pode-se dizer que
principios da inovagado pedagdgica se revelam na pratica do professor, pois o0s
saberes de seus aprendizes se materializam pelo reconhecimento de formas
alternativas de estudos e experiéncias que anulam as dicotomias, como ciéncia e
senso comum, objetividade e subjetividade, teoria e pratica. Ao trabalhar de maneira
imbricada, unindo teoria e pratica, objetividade e subjetividade, o professor
investigado possibilita a vivéncia de diferentes experiéncias que deslumbram novos
conhecimentos, aproximando a ciéncia. O docente investigado apresenta como
concepgao de conhecimento cientifico que o processo do conhecimento € construido
no coletivo e conduzido pelo nascimento e amadurecimento do desejo de aprender do

aluno.
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Assim38, minhas angustias escolares e crengas construidas ao longo das
experiéncias como aluna e professora me levaram a esta pesquisa, em que me
oportunizo conhecer um ambiente no qual ha uma infinidade de conhecimentos sendo
construidos por alunos. Durante o processo, me senti motivada a aprofundar o estudo
aqui proposto, desenvolvendo o produto da pesquisa baseado nas peculiaridades do
ambiente e levando em consideragao minha propria transformagao pessoal. Em face
a minha experiéncia, acredito que conhecer praticas pedagdgicas inovadoras podem
instigar a pratica pedagogica reflexiva do professor, um importante passo para
(des)orientar praticas pedagdgicas baseadas no ensino tradicional. Logo, exteriorizar
ambientes inovadores pode trazer inspiracdo para a trajetoria formativa de outros
docentes.

Diante do ambiente em questdo, pode-se frisar que, até o momento, nao
haviam ocorrido pesquisas sobre a pratica pedagogica desenvolvida no Lab. 14.
Sendo assim, esse ambiente pode se tornar fonte de investigagdo de outros
pesquisadores, levando em consideracao a necessidade de reflexdes mais profundas
de pesquisas voltadas a formagao de professores no exercicio da profissdo. Como
sugestdes para futuras pesquisas, destaco: i) problematizar concepgdes de outros
professores e alunos da instituicdo, contemplando o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) 2020-2024 do IFSul-RS; ii) analisar como alunos egressos
manifestam concepgdes de pesquisa relacionadas a atualizagao, a pesquisa cientifica
e a produgao propria; iii) contextualizar discussbes sobre formagdo docente na
perspectiva do professor-pesquisador, em que o processo do ensino e de
aprendizagem avance o curriculo escolar, oportunizando a concordancia entre os
referenciais tedricos e a pratica pedagdgica em um viés de reflexao critica.

Logo, assumir uma pratica pedagogica inovadora pode auxiliar o docente a se
tornar mais critico e seguro em desenvolver propostas desafiadoras, nas quais
promova o conhecimento cientifico de seus alunos. Essa postura pode diminuir
espacos entre as dicotomias e despertar o desejo em embrenhar-se, cada vez mais,
no universo de conhecimento, permitindo aos alunos o encantamento pelo
conhecimento cientifico e que se percebam como protagonistas na construgéo

coletiva de conhecimentos.

38 Essa ultima pagina foi escrita em primeira pessoa, por se tratar de minhas percepgdes pessoais.
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APENDICES

APENDICE | - PERGUNTAS SULEADORAS DA ENTREVISTA
Etapa 01 e 02 - ao professor - sujeito da pesquisa

Entrevista 01

1. ldentificacao

1.1. Sexo: () Masculino ( ) Feminino
1.2. Idade:( ) entre 20 e 30 anos () entre 30 e 40 anos () entre 40 e 50 anos () mais de 50
anos

2. Formacgao Inicial

2.1Area de formago:
2.2 Area de atua:

3. Escolha o maior nivel de formagao que possui:
( ) Nivel médio/ técnico ( ) Graduagao ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ()
Doutorado

Realizando:

Perguntas:

1.Em que momento vocé se deu conta que nao pretendia (nem queria)
permanecer 30 anos trabalhando através de um ensino tradicional? Qual(is) foram
a(s) tua(s) inspiragcao(des) dentro do teu periodo de escolarizagdo (educagéo basica
a pos-graduagao) que motivaram teus principios? Ou outro(s) motivo(s)?

2.Durante tua criagdo havia pessoas que pensavam assim?
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Entrevista 02

1. Identificacao
1.1. Sexo: () Masculino () Feminino
2. Tempo de atuagéo no ensino
()menos de 3anos ()de 3a5anos ()de 5a10anos () de 10 a 20 anos ( )mais de 20 anos
Area de formacao:
Area de atuacao:
3. Escolha o maior nivel de formag&o que possui:
() Nivel médio/ técnico ( ) Graduacgao () Especializacao ( ) Mestrado () Doutorado
Realizando:

Sobre seu processo de formagdao como educador:
01. Por que vocé decidiu ser professor?
02.Quais foram/sédo suas referéncias (antigos professores, familiares, amigos, colegas de
trabalho) que te inspiraram trabalhar a tua disciplina optativa no teu laboratério, através de
projetos, dando autonomia, mas, ao mesmo tempo, exigindo responsabilidade dos teus
alunos?
03. Vocé recorda-se de algum professor da educacao basica ou do ensino superior que tenha
sido referéncia na tua formacao/atuacdo como docente?
04.De que forma vocé “enxerga” as tuas relagdes familiares (pais, irmaos, tios, avds) tem
relacdo na forma como vocé atua nas aulas e nos projetos com os alunos?

Sobre sua atuacdo como educador: (metodologias utilizadas, formas de
avaliagdo, processo de ensino) — pratica pedagégica

05.Como ocorre o percurso metodolégico da tua disciplina optativa? Difere da metodologia
das disciplinas obrigatorias? Se sim, em que sentido?

06. Por que vocé usa o diario de bordo na disciplina optativa de robética?
07.Como vocé vé o aluno autor do seu projeto?
08.De que forma tenta despertar a curiosidade e a criticidade nos alunos em sua disciplina
optativa? E nas disciplinas obrigatdrias, como vocé faz?

09.0 laboratério possui regras para funcionamento, uma vez que sdo muitos alunos
trabalhando. Quem as elaborou? Como funciona quando um aluno novo chega?

10. Na rotina do laboratdrio ja ocorreu algum problema? Como s&o resolvidos?

11. Durante o desenvolvimento dos projetos quando um aluno tem uma davida que o impede
de prosseguir adiante e vocé, como professor, percebe que se der a resposta o impedira de
desenvolver seu raciocinio préprio, como vocé procede nessa situagao?

12.Como ocorre o processo de avaliacdo da disciplina optativa? (Através de provas,
considerando o desenvolvimento individual de cada aluno, seus potenciais e fragilidades).
Quais sao os critérios utilizados para converter os projetos desenvolvidos em nota?

13. E nas disciplinas obrigatérias, como ocorre o processo de avaliagdo? A cada finalizagao
de semestre, vocé faz um balanco/reflexdo do que deu certo ou ndo? Com isso, vocé modifica
as avaliagdes e sua abordagem dos conteudos em sala de aula?

14.Na sua opinido, como o conhecimento cientifico deve ser desenvolvido?

15. A que vocé atribui o carinho dos alunos pelo laboratério, 0 empenho e comprometimento
deles no desenvolvimento dos projetos e as premiagdes recebidas?

16.Como podemos mostrar todo esse método para outros professores? Sugeres algo?
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Entrevista 03 — Aos alunos do laboratorio

1. ldentificacao
1.1 . Sexo: () Masculino () Feminino
1.2 . Idade:( ) de 15 a 20 anos ( )de 20 a 25 anos ( )de 25 a 30 anos ( )mais de 30 anos
2. Tempo que frequenta a instituigcao
()menos de 1ano ()de 1a3anos ()de 3 a 10 anos () mais de 10 anos
3. Formacgao Inicial
3.1 Area de formag3o:
3.2 Trabalhas remunerado?
4. Escolha o maior nivel de formagao que possui:
() Nivel médio/ técnico () Graduagéo ( ) Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Realizando:

Alunos do professor - foco na pesquisa - Alunos da disciplina optativa

Deixe o pensamento viajar e registre.
1. Como surgiu o desejo em desenvolver seu projeto?
2. Como é o ambiente de aprendizagem do laboratério? Justifique.
3. Qual é a rotina de trabalho do laboratério? (reunides semanais com o orientador, reunides
coletivas, ha discusséo coletiva de todos os projetos...)
4.Cite caracteristicas que consideras importante na postura do professor no desenvolvimento
da disciplina optativa.
5. Quais caracteristicas/habilidades vocé desenvolveu cursando a disciplina optativa e no
processo de realizagao do projeto?
6. Quais sao as etapas de desenvolvimento do projeto? (escolha do tema, organizagao do
problema de pesquisa, desenvolvimento do método, busca de referenciais, desenvolvimento
do protétipo etc). Em todas elas ha discussdo coletiva? Como os demais colegas do
laboratdrio auxiliaram em teu projeto, cite exemplos?
7. Quando vocé teve duvidas em teu projeto e ndo conseguisse prosseguir na pesquisa, quem
vocé procurou? Como o professor Galli procede? Da respostas ou orienta a procurar?
8. Consideras a proposta de ensino e de aprendizagem do professor Galli em sua disciplina
optativa diferenciada dos demais professores? Cite os pontos que diferem das demais
disciplinas.
9. A forma como a disciplina obrigatéria do professor Galli é trabalhada se assemelha as
demais disciplinas de outros professores? Se a resposta for ndo, o que difere?
10.A que vocé atribui o comprometimento de vocés com o laboratério e as premiagoes
recebidas?
11. No que acreditas que pode melhorar a pratica do professor?

12. Gostaria de me deixar mais algum registro sobre a tua experiéncia no laboratorio que
influenciou a tua vida?
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ANEXO | - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO UTILIZADO
COM OS SUJEITOS DA PESQUISA.
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TERMO DE CONSENTIMENTO- LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente termo, autorizo Josiane Nunes dos Santos, mestranda do Programa de
Pds-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da UFPEL, sob a orientagéo
da Prof?. Dr2. Regina Trilho Otero Xavier, a utilizar as falas, respostas e opinides referentes a
gravagdes, questionarios e entrevistas ou outros meios que evidenciem a constru¢do do
conhecimento através da pesquisa de estudantes Instituto Federal de Educacéo, ciéncia e
Tecnologia Sul Rio-grandense-IFSUL no curso técnico em eletronica da disciplina optativa de
Robética, com o propésito da producgéo e publicagao de textos relativos ao trabalho cientifico
qgue culminara com sua dissertacido de mestrado, intitulada : Contributo do “parto de ideias”
socratico na quebra de paradigma — menos ensino e mais aprendizagem. A busca por
metodologias que possibilitem o desenvolvimento de método cientificos.

A qualquer momento da pesquisa o Senhor (a) tem o direito de retirar seu consentimento,
bastando comunicar a sua decisdo. Caso desejem aceitar este convite e fazer parte do estudo,
por gentileza assinem as duas vias ao final deste documento.

Agradeco desde ja a colaboracdo, fico a disposicdo para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone: (63)999828367. Endereco eletrénico: kelnerrs@gmail.com

Programa de Pés-graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (UFPEL) — Pelotas/ RS.

Pelotas, fevereiro de 2020.

Eu, , RG:

declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a pesquisa e aceito participar

da mesma.

(assinatura do aluno/a ou do professor)
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