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A busca ndo est4 dirigida para

responder a questao “quem sou eu” ou “o que é ser
professor”, mas, de outro modo, “como me tornei o
gue estou sendo” e “como é ser professor”. Ao
contrario de trabalhar

na direcdo de uma representacdo sobre mim
mesmo, constituivel a partir do indagar-se

“o que sou” ou “como sou o que sou”, 0

movimento

vai no caminho de descobrir algumas

tramas constitutivas dos diferentes estados

de ser que se sucedem, isto &, deriva de
indagacdes

sobre “como e porque

tenho sido o que

tenho sido”.

(PEREIRA, 2013, p. 37).



Resumo

PADILHA, C. E. Memoérias da Professoralidade: trajetérias de professores de
Matemética da cidade de Pelotas. 2018. 124f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Matematica) - Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matemética,
Instituto de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

Esta dissertacdo esta vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo
Matematica (PPGEMAT), da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), referente a
linha de pesquisa Historia, Curriculo e Cultura. Identifica-se com trabalhos na area
da Histéria da Educacdo Matematica, principalmente aqueles que envolvem
aspectos da formacéo de professores. Tem como objetivo principal a producéao de
fontes orais a respeito da trajetoria de quatro professores de Matematica do Rio
Grande do Sul, mais especificamente, da cidade de Pelotas, localizando
documentos pessoais dos entrevistados para disponibilizar em versao digital. Além
disso, produziu-se reflexdes a respeito da professoralidade, marcas da trajetoria
desses professores, a partir das fontes produzidas nas entrevistas. As fontes nesta
pesquisa foram construidas com base na perspectiva te6rico-metodoldgica da
Historia Oral.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Matematica; Histéria Oral; Professoralidade;
Pelotas.



Abstract

PADILHA, C. E. Memories of Professorality: trajectories of Mathematics
teachers of the city of Pelotas. 2018. 124f. Dissertation (Master in Mathematics
Education) - Post-Graduation Program in Mathematics Education, Institute of
Physics and Mathematics, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2018.

This dissertation is linked to the Postgraduate Program in Mathematics Education
(PPGEMAT), Federal University of Pelotas (UFPEL), referring to the research line
History, Curriculum and Culture. It is identified with works in the area of History of
Mathematics Education, mainly those that involve aspects of teacher training. Its
main objective is the production of oral sources about the trajectory of four
Mathematics teachers from Rio Grande do Sul, more specifically, from the city of
Pelotas, locating personal documents of the interviewees to make available in digital
version. In addition, there were reflections about the teacherhood, marks of the
trajectory of these teachers, from the sources produced in the interviews. The
sources in this research were constructed based on the theoretical methodological
perspective of Oral History.

Keywords: History of Mathematics Education; Oral History; Professorality; Pelotas.
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Meu caminho professional

A construcao deste trabalho esta, em parte, relacionada a minha trajetéria como
professora.

Sou natural de Pelotas, Rio Grande do Sul. Tive meu primeiro contato com o
ensino de Matematica muito cedo, por volta dos 10 anos de idade, quando
acompanhava minha méae, professora de Matematica, as aulas e reunifes de escola.

A ideia de ser professora comecgou a ser construida ja ali e, no decorrer dos
anos da Educacao Béasica, sempre ajudava meus colegas quando tinham dificuldades
de aprendizagem. Em 1990, conclui o curso de Magistério no Instituto de Educacéao
Assis Brasil e passei a cursar Licenciatura em Fisica, na UFPEL. Devido a caréncia
de professores na area, no primeiro semestre do curso ja passei a lecionar as
disciplinas de Matematica e Fisica na escola em que conclui o0 Magistério.

Ao término do curso de licenciatura, fiz concurso e passei a lecionar nos trés
turnos. Logo em seguida, fiz uma Especializacdo em Informatica na Educacéo, na
Universidade Catdlica de Pelotas (UCPEL), que era realizado aos sabados, o que me
possibilitou voltar a trabalhar e estudar simultaneamente.

Participei de varios cursos de aperfeicoamento que eram oferecidos pela
UFPEL, aproximando professores do ensino médio e professores da universidade.
Mesmo trabalhando muito, estava sempre preocupada em aprender mais e, entéao,
passaram-se 20 anos dedicados ao ensino de Matematica e Fisica.

Com a implantacdo de cursos de mestrado na cidade onde resido e trabalho, vi
a possibilidade de voltar a estudar e, em 2015, fiz a matricula como aluna especial do
Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da
UFPEL. Em 2016, ingressei no Programa de POs-Graduacdo em Educacédo
Matematica (PPGEMAT- UFPEL).

Como professora de Matematica e Fisica, durante muitos anos, tive a
oportunidade de dividir minhas préaticas e experiéncias com muitos professores
iniciantes, que chegavam as escolas com muitos anseios, dudvidas e angustias,

relacionadas a forma de trabalhar com os alunos.



11

Pensando na construcdo do projeto inicial desta pesquisa, entre minhas
primeiras inquietagdes, questionava: ‘Como um professor se constitui professor?
Quais sdo os caminhos tracados por ele no decorrer dos anos? As mudancas que
ocorreram no ensino, na sociedade e com os alunos, influenciam/influenciaram nas
suas praticas? Que metodologia poderia me permitir a entender todo esse processo?’

Vi entdo a possibilidade, junto com meu orientador, de desenvolvermos a
pesquisa escutando professores de Matemética, que podem contribuir com futuros
educadores, com suas experiéncias e praticas. Experiéncias que se ndo forem
registradas, se perderdo com o passar dos anos. Meu projeto estava comec¢ando a se
desenhar e envolveria trabalhar com as trajetorias destes docentes, suas vivéncias e
participacdes na construcdo da histéria de uma sociedade.

Comecei entdo, a dedicar-me a leituras e discussfes que pudessem auxiliar na
sistematizacdo de um conjunto de concepcdes tedricas e metodologicas a respeito de
como deveria ser um trabalho de mestrado. Realizei, logo no primeiro semestre,
estagio na disciplina de ‘Educacado Matematica no Brasil’, que foi meu primeiro contato
com a Histdria da Educagcdo Matemética, me aproximando também de muitas davidas
relacionadas a Historia da Educacédo. Questfes estas, que nunca havia pensado nem
estudado no curso de licenciatura e que podem ir ao encontro da construcdo de minha
dissertacéo.

Também, no primeiro semestre, passei a fazer parte do grupo de estudos
‘Metade Sul’, da UFPEL, participando de reflexdes e discussdes relacionadas com a
area da Histéria da Educacdo Matematica, tendo como objetivo suprir a lacuna
historiografica existente, produzindo explicacdes de cunho histérico a respeito,
analisando as educativas de Matematica, especialmente, na segunda metade do
século XX.

Durante os encontros, fui conhecendo vérios trabalhos de autores que
desenvolvem pesquisas especificas da area e também trabalhos de colegas do grupo.
Logo me senti motivada a participar do Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-
Graduacdo em Educagdo Matematica (XX EBRAPEM), em 2016, e |4 estava eu em
Curitiba apresentando meu primeiro trabalho como pesquisadora intitulado “Trajetorias
de vida dos professores de Matematica de Pelotas: contribuindo para a Historia da
Educacdo Matematica no Rio Grande do Sul’. Este trabalho apresentado e associado

a estudos sobre o tema foi 0 primeiro passo para a construcéo dessa pesquisa.



lintroducéo

O presente trabalho de dissertagdo estad vinculado ao Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Matemética (PPGEMAT), da Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL), referente a linha de pesquisa Histéria, Curriculo e Cultura, sob
orientacdo do professor Dr. Diogo Franco Rios e que se identifica com trabalhos na
area da Histéria da Educacdo Matematica, principalmente, aqueles que envolvem
aspectos da formacéao de professores, como explicarei oportunamente.

Esta ligada, mais especificamente, ao projeto Educacdo Matematica no Rio
Grande do Sul: instituicBes, personagens e praticas (1890-1970), da Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL) e se propde a contribuir com a superacao de uma lacuna
historiogréafica existente, no que se refere as praticas educativas de Matematica
ocorridas no Rio Grande do Sul. Buscar-se localizar, identificar e analisar instituicoes
e personagens relacionados com o ensino de Matematica no estado, especialmente
entre 1890 e 1970, quando foi criada a escola obrigatdria de oito anos (RIOS, 2014).

A dissertacao que foi construida tem como objetivo principal a producéo de
fontes orais a respeito da trajetéria de professores de Matematica do Rio Grande do
Sul e, mais especificamente, da cidade de Pelotas. Esperou-se, localizar documentos
pessoais dos entrevistados para disponibilizar em versdo digital; os materiais
encontram-se anexados a esse trabalho. Além disso, tinha-se também como objetivo
produzir reflexdes a respeito das marcas das trajetorias destes professores, a partir
das fontes produzidas nas entrevistas.

As reflexdes ou andlises aqui produzidas versam sobre o tornar-se professor.
A partir do que os professores relatam desde o despertar do interesse pela profisséo
e como cada um deles olha para sua carreira, 0s processos formativos, as angustias,
a atuacao profissional, desafios, interesses e, até mesmo, ho momento em que se
aposentam.

As narrativas dos entrevistados podem ser tomadas como pontos de vista

desses professores sobre suas experiéncias profissionais e seu caminho trilhado.
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Reflexdes que eles produzem quando contam suas trajetorias voltando-se para o
caminho percorrido.

Para aproximar o leitor da dissertacdo pretende-se apresentar, ainda que
brevemente, a Histéria da Educacdo Matemética, pois € neste campo que a presente
pesquisa esta inserida.

Nos ultimos anos, a Histéria da Educacdo Matematica tem se apresentado
como uma &rea de pesquisa com um crescimento significativo de trabalhos, tendo
uma expressiva producdo académica, evidenciada nas duas primeiras edi¢bes do
Encontro Nacional de Historia da Educacdo Matematica (ENAPHEM), realizados em
2012 e 2014 (BRITO; MIORIM, 2016). A partir da edi¢do de 2016 do ENAPHEM temos
outro marco desse crescimento, a criacdo de uma nova revista cientifica: a Revista de
Hist6ria da Educacdo Matematica (HISTEMAT)L.

Ainda pode ser destacado outro evento cientifico importante na éarea, o
Congresso Ibero-Americano de Histéria da Educacdo Matematica (CIHEM)?, que no
ano de 2017 esteve na sua quarta edicéo e foi realizado na Espanha.

Atualmente, tendo como base o Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do
CNPg?3, temos 53 grupos encontrados com o descritor “Histéria da Educacgédo
Matematica”. Os grupos com maior numero de produgdes na area sao: o Grupo de
Pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica no Brasil (GHEMAT)* e o Grupo de
Pesquisa em Histéria Oral e Educacdo Matematica (GHOEM).

O GHEMAT, criado em 2002, é formado por pesquisadores de diferentes
estados brasileiros, que desenvolvem projetos com objetivo de produzir histéria da
Educacdo Matematica. Buscando seus referenciais tedricos na Historia para a
producdo de objetos, para a promoc¢ao de operagbes com documentacdo a ser
transformada em fontes de pesquisa e, por conseguinte, submissao de seu texto a
regras de controle pela comunidade de historiadores, de historiadores da Educagéao
e historiadores da Educagcédo Matemética. Ja o GHOEM, criado em 2002, tem como

intencdo reunir pesquisadores em Educagdo Matematica interessados em usar a

1 Revista de Histéria da Educacdo Matematica. Disponivel em: <http://www.histemat.com.br/>.
Acesso em: 15 de jun. 2017.

2 Congresso Ibero-Americano de Histéria da Educagdo Matematica. Disponivel em:
<http://www.um.es/cihem4/>. Acesso em: 03 maio 2017.

3 Diret6rio dos Grupos de Pesquisa no Brasil. Disponivel em: <lattes.cnpq.br/web/dgp>. Acesso

em: 18 de mar. 2017.

4 Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil. Disponivel em:
<https://goo.gl/Thilr7>. Acesso em: 25 de nov. 2017.


http://www.histemat.com.br/
http://www.um.es/cihem4/
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Historia Oral em sua producéo cientifica e conta com pesquisadores de diversas
universidades e instituicbes brasileiras, destacando aqui a linha de pesquisa que
possui aproximacdo com este projeto: Histéria Oral, Narrativas e Formacgédo de
Professores: pesquisa e intervencao®.

Segundo Brito e Miorim (2016), a area da Historia da Educacao Matematica
conta com varios eixos tematicos, dos quais se destaca dois que se aproximam desta
pesquisa: Historia de Formacdo de Professores de Matematica e Histéria de
Mudancas Curriculares, Métodos e Praticas Educativas em Matematica.

De acordo com as autoras mencionadas, no primeiro eixo tematico, pode-se
incluir todos os trabalhos de histéria de professores de Matematica em diferentes
niveis de ensino no qual se aproxima da pesquisa. Os entrevistados contam sua
trajetdria profissional, inclusive a histéria da sua formacdo. Com relacdo ao segundo
eixo foram acrescentados os trabalhos sobre historia de métodos e praticas
educativas, porque 0s sujeitos desta pesquisa ao falarem de si, contam sobre suas
praticas na sala de aula durante a sua trajetéria como professor e ainda rememoram
mudancgas curriculares que aconteceram.

Outro indicador que ajuda a entender o crescimento da area é o grande numero
de teses e dissertacdes em Historia da Educacdo Matematica entre os anos de 1980
e 2011, conforme Miorim e Brito (2016). A primeira dissertacdo em Histéria da
Educacdo Matematica foi defendida em 1984, por Martins, e o primeiro doutorado foi
defendido em 1995, por Miorim (BRITO; MIORIM, 2016).

Em 1997, foi realizada a primeira investigacdo com procedimentos da Historia
Oral, ‘O ensino e algebra elementar: depoimentos e reflexdes daqueles que vém
fazendo sua histdria’, defendida na Faculdade de Educacdao da UNICAMP, tendo
como orientador Dario Fiorentini (MIORIM; BRITO, 2016).

Entre 1996 e 2002, temos um total de 41 trabalhos defendidos pertencentes a
Programas de Pds-Graduagédo em Educacédo, em Educagdo Matemética, Matemética
ou ainda em HistOria, com a maioria das investigacdes produzidas nas universidades
publicas. No final da década de 2000, ja se contava com 50 novos doutores na area,
principalmente no estado de Sao Paulo (MIORIM E BRITO, 2016).

Faz-se um destaque, especialmente, para os trabalhos da area relacionados

5 Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - Campus de Bauru. Disponivel em;
<https://goo.gl/D731UA >. Acesso em: 05 maio 2017.
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com a formacdo de professores, memorias de professores, atuacao profissional,
processos de formacao, entre outras. Tais trabalhos dialogam mais de perto com esta
dissertacdo, que se prop6s a entrevistar docentes de uma cidade especifica no sul
do Brasil que ainda ndo tinham sido ouvidos sobre suas trajetorias profissionais como
professores de Matematica.

Dentre essas teses e dissertacdes que se aproximam da presente pesquisa,
destaca-se: ‘Vida de Professores de Matematica? Impossibilidades de leitura’, de
Emerson Rolkouski (2006); ‘Educacdo Matematica e Nova Alta Paulista: orientacao
para tecer paisagens’, de Ivani Pereira Galetti (2004); ‘Retragcbes da Educacéao
Matematica na regidao de Bauru (SP): uma histéria em construgao’, de Ivete Maria
Baraldi (2003) e ‘Vidas e circunstancias na Educacéo Matematica’, de Carlos Roberto
Vianna (2000).

O trabalho de Rolkouski (2006) busca compreender como o individuo vai se
tornando professor de Matematica ao longo de sua vida, suas vivéncias e relacdes
com outros individuos. O pesquisador entrevistou 5 professores de Matematica com
diferentes titulagBes e voltou sua lente para um olhar sociol6gico. Concluiu que a
formacéo do professor é fluida e foge das teorias e que a cada momento o individuo
assume sua subjetividade em meio aos outros a qual convive.

O objetivo do trabalho de Galetti (2004) € mostrado como uma tentativa de
reconstrucdo de uma parte da histéria do Ensino de Matematica, sobre a formacéao e
as praticas dos professores da Nova Alta Paulista. Entrevistou 5 professores que
atuaram no periodo de 1950 a 1970 para mapear a movimentacdo em relacdo a
formacdo de professores de Matematica no interior do estado de Sao Paulo.

Baraldi (2003), entrevistou 8 professores com o objetivo de esbocar o perfil da
regido de Bauru (SP), referente a formacdo de professores no periodo de 1960 a
1970. Deu destaque também para a importancia da estrada de ferro Noroeste do
Brasil no que diz respeito as possibilidades de crescimento local. Apresentou seu
trabalho em trés volumes: Vozes de professores de Matematica, Vozes da Literatura
e Nossa Voz.

Na sua pesquisa, Vianna (2000), entrevista 15 professores para identificar se
aqueles que exercem atividades no campo da Educacdo Matemética sofrem
resisténcias e discriminacdes por parte de seus colegas. Para isso 0 pesquisador
realizou as entrevistas com base em trés temas: uma definicdo de utopia, uma

definicdo de Educagédo Matematica e a resisténcia vivida.
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Esses sdo alguns dos trabalhos que voltam o olhar para trajetérias de
professores de Matematica, mesmo em contextos diferentes tém em comum a
formacéo e atuagdo desses docentes, utilizando a Histéria Oral como perspectiva
metodoldgica. Apontam a importancia de resgatar a histéria de pessoas que ainda
nao tiveram a oportunidade de falar sobre sua trajetoria vivida.

No Rio Grande do Sul, também tem se produzido trabalhos relativos a Historia
da Educacédo Matematica. Dentre os pesquisadores existentes, destaca-se um grupo
gue tem se comprometido em pesquisar e articular, visando uma melhor divulgacéo
da area no estado. De suas acGes, pode-se mencionar a Jornada de Estudos®
‘Estudar para ensinar: saberes matematicos nas Escolas Normais da Franga e do Rio
Grande do Sul (1880 — 1980)’, que integrou as atividades do projeto de cooperagao
CAPES - COFECUB, ‘A matematica na escola primaria nos séculos XIX — XIX:
estudos comparativos entre o Brasil e Franga’, coordenado por Wagner Rodrigues
Valente e Renaud d’Enfert, e do projeto CNPq ‘Estudar para ensinar: praticas e
saberes matematicos nas Escolas Normais do Rio Grande do Sul (1889 — 1970),
projeto em andamento coordenado por Elisabete Zardo Burigo, que conta com
financiamento do CNPq e articula trés universidades galchas, a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, a Universidade Federal de Pelotas e a Universidade de Passo
Fundo.

Autores como Valente (2010) e Garnica (2006), defendem que as producgdes
da Histéria da Educacdo Matematica tém importancia para a formacdo de
professores. Nesse sentido, considera-se que este trabalho tem a possibilidade de
contribuir ao produzir fontes, a partir de entrevistas com professores de Matemética
da cidade de Pelotas, ja que grande parte das pesquisas da area ainda concentra-se
nos grandes centros, como Sao Paulo.

Valente (2008) destaca ainda a importancia para futuros professores de
Matematica conhecerem o trabalho realizado por professores que ja atuaram.
Segundo ele, o conhecimento do passado abre caminhos para a formacédo do
professor, visto que a histéria tracada por outros personagens € importante, se o
futuro professor mantiver relacdes com as praticas realizadas no passado, tendera a

desenvolver um trabalho de melhor qualidade.

6 Ensino de matematica promove jornada de estudos. Disponivel em: <https://goo.gl/LjCvMa>. Acesso
em 19 jun. 2017.
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O autor destaca que:

O professor de matematica passa a ver o trabalho de seus colegas
contemporaneos, e seu proprio fazer docente, de outro modo. Da a seu oficio
uma dimensao historica. Considerar o trabalho do professor de Matematica
numa dimens&o histoérica permite uma compreensao diferente do sentido das
acOes realizadas nas salas de aula hoje. Ter ciéncia de contextos de outros
tempos do Ensino de Matematica possibilita o entendimento do que sao
novidades e continuidades, na tarefa cotidiana de ensinar Matematica a
criancas, jovens e adultos. (VALENTE, 2008, p. 11).

Garnica (2006), mais especificamente, destaca a importancia das fontes orais
e da Educacdo Matemética no que diz respeito a formacdo de professores. As
entrevistas com professores que ja atuaram ou atuam ha mais tempo no ensino de
Matematica, segundo o autor, podem fazer parte de discussfes nas disciplinas
pedagdgicas, aproximando o futuro professor de experiéncias ja vivenciadas. Os
alunos dos cursos de formacdo de professores ficam proximos as diferentes
realidades que podem encontrar quando ingressarem na carreira, podendo ja analisar
e se posicionar sobre praticas e tensfes de sala de aula.

Aliada a esses entendimentos, esta dissertacdo produziu fontes a partir de
narrativas orais produzidas durante entrevistas com professores de Matematica
aposentados que, em algum momento, trabalharam na escola basica. Foi um espaco
encontrado para provoca-los a falar sobre os caminhos percorridos, as dores da
carreira, desafios, alegrias e dificuldades na trajetéria de professor de Matemética.
Uma forma de oferecer para a Historia da Educacdo Matemética, especialmente da
cidade de Pelotas, diferentes perspectivas que, possivelmente, podem ser utilizadas
na formacédo de futuros professores.

Sendo assim, esta dissertacéo foi organizada da seguinte forma:

No capitulo, Professoralidade: trilhas da constituicdo do professor
apresenta-se o referencial tedrico usado para reflexdes e analises das entrevistas.
Traz o conceito de professoralidade, no qual esta relacionado como cada um se
constroi dentro do seu caminho.

No capitulo, Caminhos da pesquisa: dialogo com a Historia Oral descreve-
se sobre o referencial tedrico-metodolégico adotado para a realizacdo desta
pesquisa, apresentando um roteiro que serviu como orientagdo nas entrevistas
realizadas pela pesquisadora.

Em Formacéo de professores de Matematica no Rio Grande do Sul relata-

se brevemente, os dados relacionados com a criacdo dos cursos de formacédo de
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professores no sul do Brasil.

O capitulo, Um pouco do cenario: a cidade de Pelotas apresenta-se para o
leitor a regido no qual foram realizadas as entrevistas. Destaca-se que estes
entrevistados atuaram, na maior parte do tempo, em Pelotas e ainda residem na
cidade mencionada, servindo assim de cenario para toda a pesquisa.

Olhares voltados para as entrevistas: marcas da professoralidade é o
capitulo no qual foram desenvolvidas as reflexdes e analises das entrevistas. Ele esta
dividido em quatro partes relacionadas com: a formagao e ingresso da carreira,

concepcOes de educacédo, o professor que sou e a aposentadoria.



2 Professoralidade: trilhas na constituicdo do professor

Ao entrevistar professores de Matematica observando a trajetéria de cada um,
foi pensado em como 0 sujeito se constituiu professor. A pesquisa se aproxima do
conceito de professoralidade, que envolve um processo de constituicdo de si,
aspectos pessoais, profissionais e acontecimentos que estdo presentes nesta
trajetoria do professor (PEREIRA, 2013).

O conceito de professoralidade foi criado por Marcos Villela Pereira, em sua
tese de doutorado intitulada ‘Estética da professoralidade: um estudo interdisciplinar
sobre a subjetividade do professor’, defendida no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo: Superviséo e Curriculo, na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC-SP), defendida no ano de 1996. A tese deu origem ao livro ‘Estética da
Professoralidade’, com publicagdo no ano de 2013.

Em seu trabalho, Pereira (2013), ao contrario de perseguir o perfil do professor
ou a sua identidade, volta-se para as diferencas na historia de cada um, tomando
como ponto de partida sua prépria pratica, onde cada acontecimento produzia um
abalo, que implicava numa transformacao de si. Uma nova turma, um acontecimento
pessoal, tudo dizia respeito ao mesmo professor, que estava sempre em constante
formacéao de si.

Ser professor aparecia, para mim, como uma marca que se produz no suijeito.
Nao é vocacao, ndo é identidade, nédo é destino. E produto de si. E a busca
pela formagdo académica caminha no sentido de buscar modos de
apropriacéo e ativacdo dessa marca em consonéancia com as singularidades

gue constituem o campo de existencializacdo do individuo (PEREIRA, 2013,
p. 18).

O autor destaca também que, para se tornar professor, cada sujeito percorrera
sua propria trilha, que depende da histéria de cada um. Essa trilha é apresentada
neste trabalho como a trajetéria de cada um dos professores entrevistados.
Acontecimentos pessoais, sociais, académicos, fazem parte desta construcao de si, o
ser professor, ndo acontece separado do eu sujeito, do profissional com o pessoal,

pertencente a uma familia, grupo social, politicas, ou a um determinado tempo. O
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professor pertence a um universo, dentro de uma coletividade.

Esta marca mencionada por Pereira, e que procuramos observar nas
entrevistas com os professores de Matematica, € o que o0 autor entende como
professoralidade, [...] uma diferenca que o sujeito experimenta na producao de si [...]
(PEREIRA, 2013, p.13).

Para Pereira (2013), a professoralidade ndo busca perseguir o perfil profissional
do professor e também n&o visa construir a sua identidade, mas sim, significa uma
diferenca na histéria de cada um, sendo que o profissional ndo esta separado do
pessoal. Nao é simplesmente por fazer um curso de formacgédo que alguém se torna
professor, diz o autor.

Para problematizar o conceito de professoralidade, Pereira (2013) tem como
referéncia Foucault, Deleuze e Guattari a partir de reflexdes da sua propria trilha, no
seu processo de constituicido como professor: “Foucault nos ensina que, por detras
das coisas, dos fenbmenos, ndo existe uma esséncia, mas um conjunto de forcas que
tornaram possivel o fato colocado em questao” (PEREIRA, 2013, p. 37).

Pereira (2013, p. 37), busca essa trama de forgas envolvida na constituicdo do
professor com questionamentos sobre “como e por que tenho sido o que tenho sido”.
Essas referéncias sdo baseadas na filosofia francesa contemporanea, que diz que
existe uma trama caotica de forcas que se afetam e se cruzam em todas as dire¢des.
Segundo Pereira (2013, p. 38), “quanto ao sujeito e a subjetividade, eles serao
compreendidos, respectivamente, como uma formacéo existencial singular, uma
emergéncia constituida em um campo de coletividade [...]".

Para o autor ndo ha como pensar na subjetividade sem a coletividade, a
convivéncia com 0s outros, ndo seria possivel pensar em educacdo sem o contato
com os alunos, os colegas, no qual cada um, de alguma forma, interfere na
subjetividade do outro.

Fazendo uma aproximacéo com o trabalho de Pereira (2013), ao entrevistar
professores, volta-se o olhar para aspectos da formacao da professoralidade de cada
um. Com a realizac&o das entrevistas, cabe destacar que elas também fardo marcas,
no entrevistado e no entrevistador, pois quando o professor fala de si, esta voltando o
olhar para sua trajetéria, mas com motivacdes do tempo presente (PORTELLI, 2016).
Entende-se que no momento das entrevistas, estas marcaram tanto os professores

colaboradores como a pesquisadora no quesito professoralidade.
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Pereira (2013), ao considerar aspectos de professoralidade, busca responder
“como me tornei o que estou sendo” e “como é ser professor” (PEREIRA, 2013, p. 37).
Entende que professoralidade ndo é identidade, e sim, uma diferenca que o sujeito
produz em si, ndo um estado acabado, mas em movimento, com varias for¢as atuando
e que vao fazer parte da constante constru¢gdo em que passa o0 professor.

E preciso dizer que outros pesquisadores se interessaram pelo conceito
cunhado por Pereira (1996) e, de acordo com o banco de teses e dissertagcbes da
CAPES, temos 42 trabalhos que envolvem o conceito ja em seu titulo.

Isaia e Bolzan (2006) em suas pesquisas citam Pereira (1996) ao se referirem
a professoralidade. Estudam o tema com os docentes do ensino superior e como
acontece o processo de construgcdo do sujeito ao longo de sua trajetdria pessoal e
profissional, envolvendo espacos e tempos em que ele reconstréi sua pratica
educativa, sua vida pessoal, sua formacao, as relacdes escolares no decorrer dos
anos com as instituicées de atuacao.

Powaczuk (2012), também aborda em sua tese o conceito de professoralidade,
concordando com Pereira, e destaca que:

[...] Sdo processos de criacdo que o professor produz ao longo de sua
trajetéria docente, configurando modos de pensar, agir e sentir-se professor,
tendo em vista as condi¢cdes concretas nas quais se desenvolve. Logo a
professoralidade relaciona-se a uma dindmica processual de experimentagéo

gue o sujeito realiza ao produzir-se como professor, envolvendo a elaboracdo
das experiéncias que vivencia (POWACZUK, 2012, p.25).

Segundo a autora, ela realizou entrevistas com oito professores universitarios
para entender como acontece a professoralidade. Identificou a repercussao das
experiéncias formativas na produ¢cao da docéncia universitaria. Buscou relacées entre
conhecimentos do campo especifico e do campo pedagdgico, partindo do principio
em que os professores sem formacgao especifica para a atividade docente constituem-
se no decorrer da profissao.

Alves (2016) identificou como ocorrem as trajetérias da docéncia dos
professores ingressantes no curso de danca da Universidade Federal de Uberlandia,
realizando entrevistas e questionarios. A autora acrescenta que a professoralidade
pode ser compreendida como “[...] uma dinamica processual na qual o docente vai
construindo o ser professor ao longo de sua trajetoria de vida e formacao profissional.
Isso pode resultar em modos peculiares de agir e sentir-se enquanto docente”
(ALVES, 2016, p. 50).
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A pesquisadora volta o olhar para os aspectos referentes a professoralidade,
como o0s autores mencionados neste trabalho, entrevistando quatro professores de
Matemética da cidade de Pelotas.

Nas entrevistas procurou por caminhos que a levaram refletir sobre como cada
um tornou-se o professor que é hoje, investindo na problematizacdo desse tema, bem
como 0s movimentos realizados por estes docentes até o dia da entrevista, baseando-

se no que eles quiseram contar.



3 Caminhos da pesquisa: dialogo com a Histéria Oral

Para a construcao da metodologia que visa auxiliar na realiza¢ao de entrevistas
com professores de Matematica, a pesquisadora partiu da leitura do livro ‘Memérias e
Sociedade: lembrangas de velhos’, da autora Ecléa Bosi (1994), que utilizou a
metodologia da Histdria Oral. Bosi entrevistou oito pessoas, com mais de setenta anos
e residentes na cidade de S&o Paulo, que contaram a sua vida como operarios,
trabalhadores domésticos, participantes de uma realidade social que ndo foram
ouvidos. O livro traz a Histéria Social de Sao Paulo, na voz de seus entrevistados e
ainda de maneira poética. Bosi destaca que: “O que me chama a atencédo € o modo
pelo qual o sujeito vai misturando na sua narrativa memorialista a marcacéo pessoal
dos fatos com a estilizacdo de pessoas e situacdes e, aqui e ali, a critica da propria
ideologia” (BOSI, 1994, p. 458). Menciona autores como Bergon e Halbwachs que
falam sobre o guardar e rememorar.

Nesse livro, a pesquisadora teve sua primeira aproximacéo com a Histéria Oral.
Ficou encantada com a maneira sempre cuidadosa e ética que a autora fala de seus
entrevistados, destacando que a pesquisa € um compromisso afetivo, feito ombro a
ombro e formando um vinculo de confianga com o entrevistado. Para a pesquisadora,
esse respeito apresenta sempre a intencdo de valorizacdo do entrevistado. Uma das
entrevistadas de Bosi encerrou sua fala dizendo: “Quem diria que um dia eu ia abrir o
livro da minha vida e contar tudo? E agradeco por isso: € bom a gente lembrar. Deus
te abengoe” (BOSI, 1994, p. 123).

Nesta perspectiva a metodologia utilizada para a realizacdo das entrevistas € a
Histéria Oral, tendo como referéncias principais Bosi (1994), Thompson (1998),
Portelli (1997; 2010; 2016), Alberti (2013) e Garnica (2003; 2016), que trabalham,
especificamente, com Historia Oral e Educacédo Matematica.

Trata-se de uma metodologia de pesquisa em que as entrevistas sao gravadas,
tratando de acontecimentos, instituicbes, modos de vida e outros aspectos

relacionados a historia do participante. A pesquisadora, apos definir seu projeto e
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escolher a quem entrevistar, realiza as entrevistas, que sao transcritas e
disponibilizadas tanto para suas reflexdes quanto para outras pesquisas
(THOMPSON, 1998). Neste trabalho foram entrevistados quatro professores de
Matematica que atuaram na cidade de Pelotas.
Para Alberti (2013):
A histéria oral € um método de pesquisa (histdrica, antropolégica, sociolégica,
etc) que privilegia a realizacéo de entrevistas com pessoas que participaram

de, ou testemunharam, acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como
forma de se aproximar do objeto de estudo (ALBERTI, 2013, p. 24).

A Histéria Oral s6 pode ser empregada em temas que a memoria do
entrevistado alcance. Contudo, com o passar do tempo, as entrevistas poderao servir
como fontes para novas pesquisas. Os entrevistados precisam estar em condi¢oes
(fisicas e mentais) de entender a tarefa que Ihe é solicitada (ALBERTI, 2013). Os
participantes desta pesquisa tém idades em torno de setenta anos e apresentam-se
em condi¢Bes de contar sua trajetéria como professores.

Thompson (1998) entende por Histéria Oral, como uma interpretacdo da
histéria e das mutaveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do
registro de suas memdarias e experiéncias. Neste trabalho, entende-se a importancia
de dar ouvidos ao que alguns professores de Matematica tém a dizer sobre o modo
como foram se constituindo, o que nos oferece suas interpretacdes de suas trajetorias
profissionais.

Para Portelli (2010), a Histéria Oral € uma metodologia capaz de identificar
fatos que poderiam passar despercebidos. Identifica histérias muito particulares, que
podem tracar novos caminhos para pesquisa e discussdes. Nesse sentido, as
narrativas dos professores entrevistados e suas memarias, serdo fontes histoéricas,
considerando o potencial que tém para reflexdes sobre modos de ser professor de
Matematica em um contexto delimitado e a partir de experiéncias particulares desses
participantes.

Outro aspecto destacado por Portelli € que as fontes orais ndo existem sem o
estimulo do entrevistador.

Ao contrario da maioria dos documentos historicos, as fontes orais ndo séo
encontradas, mas cocriadas pelo historiador. Elas ndo existiriam sob a forma

em que existem sem a presenca, o estimulo e o papel ativo do historiador na
entrevista feita em campo (PORTELLI, 2016, p. 10).
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Neste trabalho os professores séo incentivados a contar sua trajetéria como
educadores, destacando a importancia da sua contribuicdo para a pesquisa na area
da Educacdo Matematica. Ou seja, a Historia Oral apresenta um carater interativo,
porque existe uma comunicagéo entre ambas as partes, entrevistado e entrevistador
ou, como diria Portelli (2010), trata-se de uma “troca de olhares”, considerando as
inquietacdes do pesquisador, as vontades dos entrevistados, os momentos de siléncio
e de dialogo.

Um pesquisador participa diretamente na producdo do documento historico,
podendo ser interpretado de diversas maneiras pelo historiador. Também avalia o
conteudo das narrativas constantemente durante sua constituicdo, percebendo
quando o entrevistado evita falar sobre determinado assunto, ou ainda “distorce” o
passado em funcdo de sua viséo particular, analisando e interpretando as possiveis
causas dessas variacdes e entendendo o verdadeiro sentido de alguma distorcao.

Como diz Portelli (2016):

O que faz com que as fontes orais sejam importantes e fascinantes é
precisamente o fato de que elas nédo recordam passivamente os fatos, mas

elaboram a partir deles e criam significado através do trabalho de memodria e
do filtro de linguagem (PORTELLI, 2016, p. 18).

Dito de outro modo, quando as pessoas contam de sua vida, rememoram 0
passado com os elementos do tempo presente. Explicando essa caracteristica das
fontes orais, Rios (2012) destaca que:

[...] reforcando uma particularidade de uma pesquisa que se propbe a
trabalhar com memdrias: as narrativas de memaria contam aquilo que os
entrevistados viveram, impregnadas pelo modo como ainda se relacionam

com seu passado e pelos significados que atribuem, no tempo presente, a
tudo aquilo (RIOS, 2012, p..22).

Tal entendimento se aplica ao processo de entrevistas realizado nesta
pesquisa, uma vez que os entrevistados ao olharem para o seu passado, rememoram
acontecimentos vividos, contando-os no tempo presente, mas, influenciados agora,
pelos significados atribuidos as marcas produzidas no decorrer de suas trajetorias e
mobilizadas pela entrevista.

A Historia Oral € histéria de eventos, memodria e interpretacdo dos eventos
através da memoria [...] “A memodria, na verdade, ndao € um mero depdsito de
informagdes, mas um processo continuo de elaboracao e reconstrugao de significado”
(PORTELLI, 2016, p. 18).
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Cabe destacar a importancia do entrevistador em ter consciéncia de sua
responsabilidade, pois fara parte desse momento Unico com o entrevistado, onde deve
ter um elevado respeito pelo outro, suas opinides, atitudes e posi¢cdes, que séo
particulares daquele entrevistado, constituindo-se um elemento indispenséavel para a
compreensao da historia de seu grupo social (THOMPSON, 1998).

Portelli (2016) destaca que existe uma relacdo entre o entrevistado e 0
entrevistador, sendo que “o observador também nos observa e nos julga a partir de
comportamentos dos quais sequer estamos conscientes [...]" (PORTELLI, 2016, p.
15). Ficou muito claro para a pesquisadora desta dissertacdo, que era preciso ter
cuidado durante a entrevista para nao tencionar os entrevistados a dizerem “o que ela
queria saber”, inclusive, porque os mesmos tinham ciéncia de que a pesquisadora era
professora de Matematica.

Também € possivel, a partir das entrevistas, localizar documentos de outra
natureza, informacdes inéditas também podem ser resgatadas durante uma entrevista
com Historia Oral. Ao realizar as entrevistas, encontrou-se alguns documentos
pessoais referentes a Matematica que podem ser disponibilizados para digitalizacéo,
ou também, doados para futuras andlises referentes ao ensino da Matematica na
cidade de Pelotas.

A Histéria Oral, sendo uma metodologia de pesquisa, € um meio de
conhecimento e seu uso se justifica no contexto de uma investigacdo cientifica,
articulando-se com um projeto de pesquisa previamente definido, destacando-se que
antes de pensar em Histéria Oral é necessario pensar em perguntas que justifiquem
a investigacao (ALBERTI, 2013).

Depois de delimitar os objetivos, ‘produzir fontes orais com professores de
Matematica da cidade de Pelotas’ e ‘produzir reflexdes a respeito das marcas das
trajetdrias desses professores, a partir das fontes produzidas nas entrevistas’, a
pesquisadora escolheu quais professores iria entrevistar e, como ja estava
sensibilizada com a leitura do livro Memodria e Sociedade, de Ecléa Bosi (1994),
pensou em entrevistar professores aposentados, por concordar com a autora que
defende a importancia de conhecer o mundo com o olhar de quem ja viveu muitas
experiéncias.

Alberti (2013) também chama a atencdo para quando os participantes da
pesquisa sdo aposentados. Para a autora eles podem estar afastados dos meios

académicos, logo ficam mais a vontade para falar sobre o passado, suas experiéncias,
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realizacdes e frustraces, fazendo uma retomada da sua prépria vida, podendo deixar
suas experiéncias gravadas e textualizadas.

As entrevistas presentes nesse trabalho, podem de alguma forma serem
utilizadas para futuros debates sobre Educacao Matemética, nos cursos de formacao
de professores.

Thompson (1998) e Ecléa Bosi (1994), destacam a importancia social da
Historia Oral, pois trabalha com memodrias, dando grande énfase para cada uma,
especialmente quando as entrevistas sao realizadas com idosos, que na maioria das
vezes sao deixados de lado por nossa sociedade e agora tém uma nova funcao social:
lembrar e contar para 0s mais jovens suas historias, destacando que conhecer o
passado é um direito das novas geracdes. Em entrevista, Bosi (2014)! acrescenta que
compreendendo o passado podemos ter um apoio sélido para a construcao do
presente e do futuro.

Como a pesquisadora entrevistou professores com o olhar voltado para suas
trajetdrias, suas idas e vindas pela profissdo, suas escolhas, experiéncias, como o
professor foi se constituindo o que €, teve nos professores aposentados um grupo que
ja passou por diversas etapas na docéncia e que, de certo modo, pode-se dizer que
ja completaram o ciclo da profissao.

O grupo para a realizacdo deste trabalho é formado por professores
aposentados de Matematica que lecionaram na cidade de Pelotas e, atuaram em
algum momento de sua trajetéria, como professores no Ensino Basico. O grupo de
entrevistados lecionou por no minimo trinta anos, passando assim, por varias reformas
da educacdo. A historia desses professores € parte da Histéria da Educacéo
Matematica na cidade de Pelotas, e podem fornecer pistas para novas pesquisas.

Segundo a metodologia da Historia Oral, o nimero de entrevistados pode ser
de um até quantos forem necessarios para viabilizar as analises da pesquisa
(THOMPSON, 1998). Alberti (2013) diz que é no decorrer das entrevistas que vamos
ter uma melhor capacidade de avaliar a quantidade mais adequada, € durante o
processo, conhecendo e produzindo fontes, que o pesquisador vai adquirindo

experiéncia para identificar o nimero de entrevistados.

I Narrativas sensiveis sobre grupos fragilizados. Ecléa Bosi. Disponivel em: <https://goo.gl/FwkhLU>.
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Neste trabalho ndo foi possivel definir a quantidade de professores com o
critério de saturacao, pois, segundo Guerra (2006):

A saturacdo pode ser considerada uma categoria de andlise, significando

gue, no contexto da interrogacdo, o entrevistador da conta da repeticdo das

informacdes face aos nos centrais do questionamento. Assim, a saturagao é

definida como um fendmeno pelo qual, depois de um certo numero de

entrevistas, o investigador — ou a equipe — tém a funcéo de nada recolher de
novo quanto ao objeto da pesquisa (GUERRA, 2006, p. 4).

A pesquisadora entende que todas as trajetorias sdo diferentes, cada
entrevistado tem seu proprio percurso, em consequéncia, as narrativas nao vao se
repetir, de modo a esgotar o tema.

Outra possibilidade de estratégia para definir o conjunto de entrevistados seria
o critério de rede, conforme cita Garnica (2003):

Ainda que metodologia ndo se reduza, sob nossa perspectiva, a um conjunto
de acdes, existem procedimentos relativamente estaveis que temos seguido
nas pesquisas com Histéria Oral, quais sejam: (a) a questdo diretriz da
pesquisa indica um grupo inicial de depoentes cuja memdria é julgada
importante para compreender o tema levantado pela questdo diretriz. Ao
serem convidados para participar da pesquisa, esses depoentes usualmente

indicam outros depoentes — € o que se chama “critério de rede” para a
formacéo do nacleo de colaboradores do trabalho (GARNICA, 2003, p. 12).

Desta forma, cada professor entrevistado poderia indicar outro profissional para
contribuir com a pesquisa. Ainda assim, ndo resolveria a questdo do namero de
entrevistados, podendo ser muito maior do que a pesquisadora seria capaz de
trabalhar dentro do prazo que é estabelecido para uma pesquisa de mestrado.

Assim, ela se deparou com a questdo metodoldgica de demarcac¢ao do grupo:
Quando parar? Quantos entrevistados sdo necessarios? — O limite de professores
ficou na quantidade que conseguiu entrevistar, transcrever e dialogar com a
professoralidade para a execucao do trabalho. Nesse caso, foi entrevistado quatro
professores com perfis diferentes.

Antes de realizar as entrevistas, delimitou-se as indagacfes que fariam parte
do roteiro de entrevista: Como um professor se constitui professor? Quais sdo 0s
caminhos tracados por ele no decorrer dos anos? Suas praticas tiveram alguma
mudanca no decorrer dos anos? Quais acontecimentos o levaram a ser professor de
Matematica? Em que fase da vida aconteceu a decisdo em ser professor? Qual foi o
momento que apareceu a Matemética? Quando e como comecgou a lecionar? Como

foi a aposentadoria? Quais foram as figuras marcantes relacionadas com a formacéao
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e atuacdo? Como era a relacdo com instituicdbes escolares, alunos, colegas e
conteudos? Esta relacao foi se modificando no decorrer dos anos?

Estes questionamentos orientaram o trabalho da pesquisadora e fazem parte
do desenho de como conduzir as entrevistas, mas que nao foram feitos diretamente
para os entrevistados, porque poderiam configurar como tendenciosos. Tal esfor¢o se
coloca na direcéo de tentar ndo manipular a entrevista (THOMPSON, 1998).

Esclarecendo um pouco mais, se a pergunta fosse ‘Suas praticas tiveram
alguma mudanga no decorrer dos anos?’, o professor poderia se sentir pressionado a
dizer que alguma modificacdo aconteceu e comecaria a trabalhar sobre tal hipotese.
Sendo assim, as perguntas para o0 entrevistado sdo realizadas sempre com
expressodes “fale mais sobre”, “conte-me mais sobre”, para que o entrevistado possa
falar de sua trajetoria.

Iniciaram-se as entrevistas sempre pedindo que eles contassem sobre sua
trajetéria como professor de Matematica e, no decorrer, foi-se anotando no caderno
de campo, ideias que néo ficaram esclarecidas para, no final, pedir ao entrevistado
que falasse um pouco mais sobre algum aspecto relacionado com as questdes
orientadoras.

Outros questionamentos surgiram durante as entrevistas. Ao longo do dialogo
entre entrevistadora e entrevistado, novas informacfes aparecem, dando origem a
outras perguntas que ndo estavam no roteiro. Portelli (2016, p. 10) ressalta que: “E
comum, alias, que a informacdo mais importante se encontre para além daquilo que
tanto o historiador quanto o narrador consideram historicamente relevante”.

Portelli (2016) menciona que:
[...] A arte da escuta envolve respeito — e ndo se demonstra respeito
desligando o gravador, como que para anunciar ao entrevistado que daquele

momento em diante vocé ja ndo estd interessado no que ele pode ter a dizer
(PORTELLI, 2016, p. 11).

Também se deve ter o cuidado sobre o local em que serédo realizadas as
entrevistas. E pertinente combinar com o entrevistado um ambiente adequado que
possibilite a gravagéo e a concentragcédo no tema da pesquisa.

A duracao da entrevista deve estar de acordo com o entrevistado, seu tempo
livre para a realizacdo da mesma. Um tempo razoavel seria em torno de duas horas

cada encontro, para nao se tornar cansativo para ambas as partes (ALBERTI, 2013).
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Na hora da entrevista deve-se prestar 0 maximo de atencdo ao entrevistado,
demonstrando interesse para que ele possa sentir-se estimulado a falar, procurando
desviar o minimo possivel os olhos para o gravador ou para anotacdes. Pois €
inconveniente falar com outra pessoa que parece desinteressada (THOMPSON,
1998).

A entrevista deve ser conduzida de maneira calma e tranquila, evitando
expressdes de ansiedade. O pesquisador precisa saber respeitar a opinido do
entrevistado lembrando que a narrativa serd a fonte de estudo para sua pesquisa.
Cabe ao entrevistador minimizar também a influéncia que o gravador pode exercer
sobre o entrevistado, que na presen¢a do mesmo pode sentir-se constrangido, tendo
mais cuidado na linguagem utilizada (THOMPSON, 1998).

Antes de iniciar a entrevista, é feita a gravacao dos dados relativos a ela, como:
cidade, data, nome, contexto do projeto, local e outras que julgar necessario. Durante
a entrevista foram realizadas pequenas anotacdes, com o intuito de facilitar o
tratamento das narrativas, para isso sera feito o caderno de campo, que contribui na
organizagédo do pensamento, registrando o que aconteceu na entrevista, tais como:
ideias, expressodes e duvidas a serem esclarecidas no final.

A entrevista que podera ser realizada em uma ou mais sessoes, desde que seja
necessario e seu encerramento se dara quando todos 0s pontos expressos no roteiro
tiverem sido cobertos, quando verificar que ndo existem mais questdes a serem
analisadas ou quando as narrativas comecarem a se repetir (THOMPSON, 1998).

Thompson (1998) chama a atencédo para que ao final da entrevista, depois de
encerrada a gravacao, o pesquisador fiqgue um pouco mais com o entrevistado, dando
um pouco de atencéo e retribuindo o que lhe foi dado. O cuidado com o entrevistado
€ muito importante para o pesquisador que trabalha com Historia Oral.

Ao finalizar o professor deve assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, concedendo o uso gratuito da entrevista para pesquisas, publicacdes e
divulgagdes, com fins académicos e culturais. O entrevistado deve saber da existéncia
do termo desde o primeiro encontro e que pode desistir de conceder os direitos em
qualquer momento.

Depois de realizada a entrevista ela passara para o processo de transcricdo. E
um processo demorado, estima-se que a cada hora gravada, demora-se seis horas
para ser realizada. A transcricdo € feita integralmente de tudo que foi gravado, sem

cortes ou acréscimos e cabe ao pesquisador interpretar as pausas e realizar as
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pontuacdes adequadas, sendo aconselhavel ouvir alguns minutos de entrevista, antes
de comecar a transcri¢cao, para acostumar com o ritmo do entrevistado. As énfases de
algumas palavras observadas na narrativa, devem ser destacadas pelo transcritor,
como, por exemplo, escrevé-las em negrito ou italico. Pausas de maior duracdo serdo
destacadas com a marcacéo [siléncio], risos, emocdes, também sédo destacadas por
colchetes. Depois de transcrita a entrevista, sera realizada a conferéncia de fidelidade
de um depoimento, que consiste em ouvir 0os depoimentos ao mesmo tempo em que
realiza a leitura dos mesmos, podendo corrigir erros, adequando a narrativa a forma
escrita (THOMPSON, 1998).

Apos realizada a pesquisa, deve-se atender a devolucédo dos resultados aos
entrevistados, sendo um compromisso ético de quem pesquisou, valorizando aqueles
que dedicaram tempo e compartilharam sua histéria com a comunidade cientifica
(PORTELLI, 2010).

A pesquisadora passa agora a apresentar os professores que produziram as
fontes orais para a realizacdo da pesquisa. Do conjunto de professores que atuaram
na cidade de Pelotas que dedicaram muito tempo para o ensino de Matematica,
comecou-se as entrevistas com o professor Paulo Caruso, que foi orientador da
mesma, no curso de especializacao.

O primeiro contato com o professor foi feito por rede social. Explicou-se o
propdsito do trabalho e logo, Paulo, passou seu contato telefénico. O entrevistado
optou por realizar a entrevista em seu apartamento, por ser um local tranquilo, sem
barulhos que pudessem interferir na gravacao.

Logo depois das apresentacdes, comecou a entrevista que durou em torno de
trinta e oito minutos. Nos primeiros momentos pode-se perceber que Paulo
apresentava-se tenso, mas aos poucos foi contando sua trajetoria e se empolgando
com a entrevista. O tempo passou rapido e o professor precisava sair para um
compromisso. Mostrou-se interessado em realizar outras entrevistas e logo passou o
endereco de onde a pesquisadora poderia conseguir alguns de seus documentos
pessoais.

O professor continuou mantendo contato por telefone e foi marcada a segunda
entrevista, que durou cerca de vinte e seis minutos. Nessa entrevista o professor
conversou bastante e depois pediu para comecar a gravar. Mostrou-se disposto a
contribuir com o que precisasse. Pode-se perceber que ele se sentiu valorizado com

0 convite para participar da pesquisa.
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Conversando com o professor sobre 0s proximos participantes da entrevista,
ele sugeriu que a mesma fosse realizada com a professora Maria Mendonca, que
também trabalha ha muitos anos na area da Matemética.

No primeiro contato com a professora Maria, por meio da escola onde ela
trabalha, a mesma mostrou-se empolgada com a entrevista, mas por estar muito
ocupada, sugeriu que esta fosse realizada na casa.

A pesquisadora ndo conhecia pessoalmente a entrevistada, mas logo que
chegou ja mostrou muita simpatia e gratiddo por ter sido lembrada para contribuir com
esta pesquisa. A entrevista durou em torno de uma hora. A entrevistada mostrou-se
receptiva e colocou-se a disposicdo para qualquer duavida. Com relacdo aos
documentos pessoais, mencionou que ja ndo tem mais nada daquela época, pois
agora s6 usa pendrive.

Com relacéo a terceira entrevistada, atendeu-se a uma solicitacdo da banca de
qualificacdo, na qual a professora pediu sigilo quanto sua identidade e preferiu usar
como apelido o nome de Beatriz. Ao primeiro contato telefénico a professora mostrou-
se desconfiada e pouco receptiva com o convite. Mas a pesquisadora conseguiu
marcar a entrevista que foi realizada na sua residéncia.

Também nao conhecia a professora Beatriz, que apresentava certa tensao logo
de inicio. Passado este periodo, ela comec¢ou a contar sua trajetdria como professora
e 0 estado de tenséao foi diminuindo. A professora chegou a contar que néo queria dar
a entrevista, mas que resolveu se arriscar. Ao longo da conversa foi se sentindo
confiante e realizada em participar do trabalho. Fez questdo de deixar com a
pesquisadora um material que mantinha guardado e que foi usado por ela quando
lecionava. Ao final da entrevista, Beatriz convidou-a para um café e continuou a
conversar, agora sem gravador. A entrevista durou cerca de uma hora.

A quarta entrevistada foi a Ceci, que no primeiro momento ndo se mostrou
interessada em realizar a entrevista. Mas depois de explicar o objetivo e 0 propdsito
do trabalho, mostrou-se receptiva e contou sua trajetéria como professora. A
entrevista teve a duragdo de vinte minutos e foi realizada na residéncia da
pesquisadora. Ela pode notar que a professora demonstrou um estado de tensdo no
inicio da entrevista, mas superado no decorrer. A professora expressou a vontade de
realizar outras entrevistas se necessario e, no dia seguinte, entregou alguns

documentos pessoais que ainda tinha guardado.
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Todos os entrevistados, neste trabalho, atuaram no minimo 30 anos como
professores de Matematica, trabalharam na mesma €época, e tem mais de setenta
anos de idade. Pode-se perceber que a maioria dos entrevistados nao ficou
incomodado com a presenca do gravador, com excec¢éo da professora Beatriz, que a
todo instante desviava a atencao para o aparelho.

No primeiro momento, apresentou-se 0 termo de consentimento livre e
esclarecido para os professores concederem os direitos para 0 uso gratuito da
entrevista. Nenhum dos professores manifestou qualquer restricdo em assinar o
termo.

Depois de realizadas as entrevistas, feitas as suas transcricdes e tendo
passado pela aprovacdo dos entrevistados, iniciou-se a andlise das mesmas,
conforme descrito no capitulo VII, buscando vestigios de elementos associados a
constituicdo do professor, como cada um construiu seu caminho, pensando na
qguestao da professoralidade. Cabe destacar os estudos de Rios (2012) quando diz
que o professor ao dar entrevista esta reconstruindo o que viveu, contando e fazendo

interpretagdes a partir de valores do seu momento presente.



4 Formacao de professores de Matematica no Brasil e no Rio Grande do Sul

Os cursos de licenciatura no Brasil foram criados a partir da década de 30,
geralmente associados as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras visando formar
professores para o Ensino Secundario.

O primeiro curso de Mateméatica no Brasil foi criado em 1934, na USP
(Universidade de S&o Paulo), a partir de um decreto da Reforma Francisco Campos
de 1931%, de carater urgente deveria promover a formagcdo de professores, em
especial os do ensino secundario. O curso de Matematica iniciou com seis alunos.
Apresentava-se como uma subsecao da secdo de Ciéncias, denominada Ciéncias
Matematicas e estava organizada em trés cadeiras: Geometria e Histéria das
Matematicas, Analise Matematica e Mecanica Racional. O curso tinha duracéo de trés
anos? para a formacédo em Bacharel e mais um ano de Didatica (GOMES, 2016).

Os professores que atuavam neste curso eram italianos e sua contratagéo se
deu por intermédio do matematico Theodoro Ramos, professor da Escola Politécnica
de Séo Paulo. Destacam-se entre eles Luigi Fantappié e Giacomo Albanese, que
contribuiram muito para o crescimento da Faculdade (CAVALARI, 2012).

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e a Faculdade de Filosofia
da Universidade do Brasil, do Rio de Janeiro, criada em 1939, marcam uma mudanca
no ensino superior de Matemética, que anteriormente ficava a cargo das Escolas
Militares e das Escolas de Engenharias. Mas, a constituicdo de cientistas teve mais
destaque do que a formacao de professores, que era o verdadeiro motivo da sua
implantacédo (GOMES, 2016).

A Universidade do Distrito Federal (UDF), criada em 1935, por iniciativa de

Anisio Teixeira, constituiu-se como primeira instituicdo voltada para a formacéo

1“0 decreto colocava no cerne da Universidade o problema da educagao nacional, vinculando a ela,
por seu instituto basico — a Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras — o projeto maior da educagéo
publica” (Gomes, 2016, p.3).

2 “1°ano: Geometria (Analitica e Projetiva), Analise Matematica (12 parte), Fisica Geral e Experimental
(12 parte), Célculo Vetorial; 2°ano: Analise Matematica (22 parte), Mecanica Racional, Fisica Geral e
Experimental (22 parte); 3°ano: Analise Matematica (32 parte), Geometria, Histéria das Matematicas”
(Gomes, 2016. p.5).



35

superior de professores de todos os niveis de ensino. Foi incorporado a ela, o Instituto
de Educacédo. A formacédo de professores de Matematica ficava a cargo da Escola de
Ciéncias da UDF. O projeto de formacao de professores destacava-se por integrar
conhecimento pedagdgico e disciplinar especifico, articulando teoria e metodologia.

Os futuros professores de Matematica tinham o contato com disciplinas
pedagdgicas ja no segundo ano de formacdo, sendo que a disciplina de Praticas
Pedagdgicas era ministrada por Euclides Roxo, professor que estava engajado nas
discussdes sobre a reforma no ensino de Matemética, defendendo a fusdo das
disciplinas de Geometria, Aritmética e Algebra, numa Gnica denominada Matematica.
Destaca-se ainda a presenca de um curso de Historia e Filosofia de Matematica,
mostrando que a importancia de seu estudo ndo é um tema recente (DASSIE, 2008).

No entanto a UDF, foi extinta em 1939, e seus cursos transferidos para a
Universidade do Brasil, que em seguida organizou-se como Faculdade Nacional de
Filosofia (FNFi). A autora destaca que “Os curriculos e programas da Faculdade
Nacional de Filosofia serviram para configurar todos os cursos de formagdo de
professores nas Faculdades de Filosofia oficialmente reconhecidas no pais desde
1939” (GOMES, 2016, p.8).

Segundo Dassie (2008), o curriculo do curso de Matematica da FNFi, era
formado, nos trés primeiros anos, por disciplinas de Fisica e Matematica?, concedendo
o grau de Bacharel. No Ultimo ano, eram concentradas disciplinas pedagégicas* para
a formacao como professor. No Rio Grande do Sul, em 1942, foi instalada a Faculdade
de Filosofia de Porto Alegre, que seguia o modelo da Faculdade Nacional de Filosofia
instalada em 1939, no Rio de Janeiro. No mesmo ano, foi criado o primeiro curso de
Matematica, na Universidade de Porto Alegre, atualmente Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Também com duracdo de trés anos, o aluno era
Bacharel e, mais um ano cursando as disciplinas de Didatica, recebia o diploma de
Licenciado (BURIGO, 2010). Para Valente (2005), as Faculdades de Filosofia
contribuiram no processo de profissionalizacdo dos professores de Matematica no

Brasil e 0 mesmo aconteceu no Rio Grande do Sul. Os professores logo que se

3 Primeiro ano: Analise Matematica, Geometria Analitica e Projetiva, Fisica Geral e Experimental;
segundo ano: Andalise Matematica, Geometria Descritiva e Complementos de Geometria, Mecanica
Racional, Fisica Geral e Experimental; terceiro ano: Andlise Superior, Geometria Superior, Fisica
Matematica, Mecanica Celeste. (DASSIE, 2008).

4 Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos
Biolégicos da Educacédo e Fundamentos Sociolégicos da Educacéo. (DASSIE, 2008).
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formavam, eram recrutados para compor o quadro de docentes da Universidade.
Nesse caso, se constituia uma cultura académica prépria do curso (BURIGO, 2010).

Era comum, professores trabalharem na Faculdade de Filosofia e nos colégios,
como no Colégio Estadual Julio de Castilho. Eram poucos os professores licenciados,
até o final de 1950, havia dezoito professores de Matematica formados (BURIGO,
2010).

Atuavam também, na formacao de professores influenciando no movimento da
Matemética Moderna, que comecaria nos anos 60. Em 1950, ofereciam cursos de
formacdo continuada para professores do Instituto de Educacdo General Flores da
Cunha, escola tradicional de Porto Alegre, que formava professores do curso normal.
Em 1952 desenvolviam cursos onde eram incluidos topicos da Teoria de Conjuntos,
realizados no Instituto de Educacao, para professores de Didatica da Matemética e
para supervisores escolares. Em 1964, os exames de suficiéncia para habilitacdo de
professores do ensino médio, comecaram a ser realizados na Faculdade de Filosofia,
que também se destaca no envolvimento de professores em debates nacionais sobre
o0 ensino da Matematica (BURIGO, 2010 apud RIBEIRO; BENDER; PAIM, 1968).

Visando a formacédo permanente de professores € fundado o Grupo de Estudos
sobre o Ensino de Matematica de Porto Alegre (GEEMPA), em 1970. Também com o
objetivo de promover debates na area, como acontecia no Grupo de Estudos do
Ensino da Matematica (GEEM) de S&o Paulo, criado em 1961. O grupo concentra
muitas iniciativas para a difusdo da Matematica Moderna no Rio Grande do Sul. Com
a reforma universitaria estabelecida pela Lei n° 5.540/68, a Faculdade de Filosofia foi
desmembrada e o Instituto de Matematica passou a assumir o ensino de graduacéo
(BURIGO, 2010).

Segundo dados encontrados por Moreira e Rios (2015), em Pelotas a maioria
dos professores de Matematica, ndo eram licenciados, possuiam um registro
profissional, da CADES. Na época, foi uma alternativa do governo para suprir a falta
de professores no pais, quando em 1942, foi promulgada a Lei Organica do Ensino
Secundario e, o numero de alunos nessa modalidade cresceu significativamente, mas
o numero de professores era insuficiente para a demanda de estudantes (SALANDIM
e GARNICA, 2014).

A instituicio da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CADES), eram cursos de curta duracdo, aproximadamente trés meses.

O MEC organizava cursos preparatérios para os Exames de Suficiéncia, e o candidato
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aprovado recebia a autorizacdo para lecionar em cidades onde ndo existisse
Faculdade de Filosofia (BACKES e GAERTNER, 2007).

No Rio Grande do Sul os cursos eram realizados na cidade de Caxias do Sul,
com duas disciplinas: Didatica Geral e Conhecimentos Especificos da Area, a partir
dos quais eram autorizados a lecionar; 0 mesmo que acontecia em grande parte do
cenario nacional.

Apbés a década de 60, como estratégia de ampliagdo da formacdo de
professores, foi criado também o curso de Licenciatura Parcelada Experimental para
professores Leigos em Ciéncias e Matematica (PREMEN).

Em Pelotas, o primeiro curso de Licenciatura em Matematica foi criado em
1960, na Universidade Catdlica de Pelotas (UCPEL), para formar professores que
atuavam na cidade e ndo possuiam curso de licenciatura, preocupados em garantir
sua estabilidade profissional, visto que novos profissionais licenciados poderiam
chegar a cidade e lhes tirar as oportunidades de trabalho (MOREIRA; RIOS, 2015).

Aproximadamente trinta anos depois, em 1991, foi aprovado o curso de
Licenciatura em Matematica, na UFPEL, e, em 1992, ingressou a primeira turma, com
objetivo de formar profissionais com um sélido conhecimento dos conceitos basicos
de Matematica, nos niveis de 1°, 2° e 3° graus®.

Ainda se sabe pouco sobre a formacéo profissional na cidade e este trabalho
pode contribuir ao produzir fontes a respeito das trajetérias de professores. Com
certeza novas indicagfes de itinerarios formativos vividos por eles irdo aparecer e,
mesmo ndo sendo uma investigacdo sobre 0s cursos, a presente pesquisa pode

oferecer algum acréscimo a historiografia sobre o tema.

5 Licenciatura em Matematica — Diurno. Universidade Federal de Pelotas / UFPel. Disponivel em:
<http://wp.ufpel.edu.br/matematicadiurno/apresentacao/historico/>. Acesso em: 10 maio 2017.


http://wp.ufpel.edu.br/matematicadiurno/apresentacao/historico/

5 Um pouco do cenério: a cidade de Pelotas

A pesquisa tem como cendrio principal a cidade de Pelotas, onde a
pesquisadora encontrou o grupo de professores que concordaram em conceder a
entrevista. No decorrer desse trabalho aparecem também outras cidades préximas,
atravessando a histéria de cada professor.

A esse espaco, formado por Pelotas e cidades proximas, serd denominado de
regido de Pelotas. Nao se faz referéncia a um espaco geografico, mas sim, pelas
lembrancas e significados de cada professor. Nesta regido tem-se o caminho
percorrido por cada entrevistado, compondo o cenario onde cada professor foi
construindo sua trajetoria, a partir das lembrancas de cada educador e do olhar da
pesquisadora para as entrevistas. Desta maneira, pretende-se trazer algumas
informacdes da cidade de Pelotas.

Pelotas é um municipio da regido sul do estado do Rio Grande do Sul, no Brasil.
Possui uma populacdo em torno de 343.651 habitantes, e é a terceira cidade mais
populosa do estado.

Localiza-se as margens do Canal Sdo Gongalo que liga as Lagoas dos Patos e
Mirim, as maiores do Brasil, no estado do Rio Grande do Sul. Ocupa uma area de
1.609 kmz e esta localizada a 261 quildmetros de Porto Alegre, a capital do estado.

Na histéria econbmica do municipio, destaca-se a producdo de charque,
enviado para todo o Brasil. Os charqueadores, muito enriquecidos pelo éxito de sua
economia, construiram casardes luxuosos, onde promoviam saraus. Também
promoviam a cultura e a educacéo com a inauguragao do Teatro Sete de Abril, em
1831, sendo o primeiro teatro construido no Rio Grande do Sul. Hoje € o mais antigo
teatro brasileiro.

Foram importados da Europa diversos elementos arquitetbnicos que compdem
o grande patriménio histérico da cidade, entre eles, torres de reldgios, chafarizes,
bebedouros e coretos. Como exemplo deste patriménio, temos o chafariz “As Trés

meninas”, o “Obelisco”, a “Caixa d’agua de ferro”, o “Mercado Publico”, o “Grande
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Hotel”, a “Catedral do Redentor”, a “Catedral Metropolitana de Sao Francisco de
Paula”, o “Museu da Baronesa”, dentre outros.

Os colégios mais famosos e conceituados de Pelotas foram fundados por
franceses, entre eles Charles Bachellery, Afonso Emilio Massot, Luis Carlos Massot,
Berta Jeaneret e Carlos André Laquintinie, onde se praticava exercicio de tiro,
esgrima, ginastica e danca. Havia um colégio s6 para meninas e também aulas
particulares nas residéncias.

Em 1883 foi fundada a Imperial Escola de Medicina Veterinaria e de Agricultura
Practica, agora escola de Agronomia e Veterinaria Eliseu Maciel. No ano de 1888,
chegaram as primeiras irmas franciscanas que deram inicio a Escola Sao Francisco
de Assis. Fundado por um padre jesuita, o Colégio Gonzaga foi o primeiro colégio
ginasial a se instalar em Pelotas, em 1895. Em 1902, foi equiparado ao Colégio D.
Pedro Il, do Rio de Janeiro, 0 modelo para as escolas do Brasil.

Em 1902, a Magonaria fundou o Gymnasio Pelotense, atual Colégio Municipal
Pelotense, representando um ensino laico aos jovens, no primario e no secundario.
Hoje considerado o maior colégio municipal da América Latina. Como uma alternativa
feminina, foi fundado o Colégio Sao José, em 1910, pelas religiosas da Congregacéo
das Irmés de S&o José de Chambéry. No ano de 1912, surgiu a Faculdade de Direito
de Pelotas, a segunda do estado do Rio Grande do Sul.

Pelotas conta hoje, com diversas instituicdes de ensino publico e privado, entre
elas a Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), a Universidade Catdélica de Pelotas
(UCPEL), o Instituto Federal de Educacéo (IFSUL), Faculdade de Tecnologia Senac,
Faculdade Anhanguera e o Colégio Municipal Pelotense (CMP).

A economia de Pelotas é baseada no agronegdcio e no comércio. E conhecida
também como Capital Nacional do Doce, sendo realizada anualmente a Fenadoce —
Feira Nacional do Doce, para promover a cultura doceira da cidade e hoje atrai
visitantes de todos os cantos do pais.

A cidade conta com o Aeroporto Internacional Jodo Simdes Lopes Neto e, esta
pode ser acessada pelas rodovias BR-116 e BR-392. Possui varias rotas

intermunicipais.



6 Olhares voltados para as entrevistas: marcas da professoralidade

Inspirada nas discussdes de Pereira (2013) este capitulo apresenta a
professoralidade dos sujeitos entrevistados. Pretende-se voltar o olhar para aquilo que
os professores rememoraram de si, bem como analisar as entrevistas fazendo,
também, uma analogia do jogo de trilha usado pelo autor.

No jogo de trilha, temos os pedes, um dado e um tabuleiro. Os pedes alinham-
se na casa de partida, joga-se o dado e conforme o0 niUmero os participantes movem
seus pedes pelo tabuleiro. As casas sdo numeradas e no decorrer do caminho temos
algumas especificas que podem conter tarefas, prémios ou penalizacbes. As casas
também podem conter desvios que aumentam ou encurtam o caminho no tabuleiro.

Pereira (2013) descreve que essas casas marcam e que tém marcas,
representam momentos por onde passam 0s pedes. Essas marcas podem interferir
no caminho percorrido e produzir novos desenhos “novas trilhas dentro da trilha”. Nas
trajetorias profissionais ndo € diferente, o que justifica a escolha da pesquisadora por
esse caminho de analise: os professores contam o que, de alguma forma, marcou seu
caminho.

As casas marcadas representam as angustias, alegrias, encontros ou
desencontros por onde os entrevistados construiram sua trajetéria. No decorrer da
vida, assim como no jogo, podem acontecer grandes surpresas, situacdes dificeis ou
golpes de sorte. Cada jogador tem seu proprio jogo, seu proprio tabuleiro, podendo a
gualquer momento precisar voltar uma ou mais casas, parar ou avancar outras. Por
exemplo, um dos entrevistados pode interpretar como sendo “avance trés casas” uma
especializagdo concluida que possibilitou aumento de seus rendimentos ou “espere
uma rodada”, quando precisou tirar alguma licencga.

Quando os entrevistados contam suas trajetdrias como professores de
Matematica, estao percorrendo na memoaria, 0os caminhos, as trilhas. Falar de si é falar
sobre a trilha. Desse modo, ao ler as entrevistas utiliza-se esta estratégia do jogo de
trilha para convidar o leitor a observar de uma forma diferente, a constituicdo da

professoralidade.



41

Quando o professor fala de si, remete a detalhes, pistas e indicios que procura-
se interpretar como elementos da professoralidade. Segundo Rodrigues (2006), estes
indicios sdo baseados no método do Indiciarismo, que trabalha a partir de sinais,
indicios, fragmentos, que poderiam passar despercebidos, permitindo a investigagcédo
de dados pormenores que nao aparecem diretamente no texto, sendo importante a
sensibilidade do pesquisador. A autora destaca que “[...] a pesquisa indiciaria resulta
da articulacdo de principios e de procedimentos heuristicos centrados nos detalhes,
nos dados marginais, nos residuos tomados enquanto pistas, indicios, sinais,
vestigios [...]” (RODRIGUES, 2006, p. 5). O método do Indiciarismo foi criado pelo
historiador italiano Carlo Ginzburg, na obra “Mitos, emblemas e sinais”.

Voltando ao foco desta pesquisa, sobre o que os professores contam de sua
vivéncia profissional, cabe ressaltar que € de extrema importancia ficar atenta aos
detalhes, as pistas, para buscar marcas da professoralidade.

Para seguir associando as memdrias dos entrevistados com o jogo de trilha
escolheu-se algumas categorias de analise que estdo associadas as casas marcadas.
Estas categorias fornecem pistas sobre a constituicdo do professor ao longo de sua
trajetéria. Sao elas: a formacdo e o ingresso na carreira, concep¢des de educacéo,
como o professor se vé e a aposentadoria.

Nesse jogar trilha, isto €, nesse caminho da profissdo de professor de
Matematica eles ttm em comum que, em algum momento, jogaram seus dados e se
tornaram professores de Matemaética. A trilha dos participantes se faz no cotidiano da
sala de aula, nas relacdes profissionais e pessoais. No jogo todos 0s movimentos sédo
importantes. Ao lancar o dado, uma nova possibilidade pode surgir, novas casas
podem ser desenhadas.

Aqui o0 exercicio é o de refletir sobre aspectos desse jogo a partir do que cada
professor teve interesse em contar, rememorou, decidiu dizer na entrevista. Nesse
caso, o0 ponto de chegada da trilha é o final da entrevista, entendendo que indica um
ciclo de sua trajetéria, que foi contado pelos professores a partir do questionamento
inicial: ‘Me fale sobre sua trajetéria como professor de Matematica’. Isto, néo
representa o final da trilha deles, apenas o ponto em que a pesquisadora parou de
acompanhar suas jogadas.

Sendo assim, faz-se um convite ao leitor para mergulhar na reflexdo sobre as
marcas da professoralidade de quatro professores de Matematica, da cidade de

Pelotas-RS, a partir do que contaram sobre suas trajetérias profissionais.
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Como ja foi mencionada, a pesquisadora considerou, entre tantas
possibilidades de marcas existentes nas trajetorias de professores, escolher algumas
para pensar sobre os entrevistados, reconhecendo que essas marcas ndo reduzem
0s professores a apenas quatro tragos de professoralidade.

O primeiro traco da professoralidade que discute-se aqui, faz referéncia ao
processo formativo desses professores em espacos académicos, mesmo
reconhecendo que o préprio cotidiano escolar também, de certo modo, pode formar o
professor, e em conjunto com a formagdo o momento em que o entrevistado comeca
a se tornar professor, o ingresso na carreira.

O segundo traco analisado, corresponde as concepcdes de educacao desses
professores, suas praticas escolares, suas preocupagfes com a aprendizagem.
Também destaca caminhos encontrados por eles para que seus alunos entendam os
significados dos conceitos matematicos.

O proximo traco mostra como cada um se vé como professor, sua subjetividade
e 0 movimento de cada um na direcéo de ser o professor. Buscando pistas de como
a diferenca é produzida em cada entrevistado.

No quarto traco abordado, pretende-se demonstrar como foi a aposentadoria
para cada um deles, o momento de encerramento de um ciclo profissional, que para

cada professor tem uma representacao.

6.1 Formacdao e ingresso na carreira: o despertar pelo jogo

A primeira marca apresentada faz referéncia a formagdo académica e o
ingresso na carreira. Para os professores entrevistados, estes dois processos estao
muito associados, pois é desta forma que cada um foi construindo parte de sua
professoralidade, parte de si, parte de seus movimentos na dire¢ao de se constituirem
professores, como afirma Pereira (2013):

Ser professor [...] ndo é vocacao, ndo é identidade, n&o é destino. E produto
de si. E a busca pela formagcédo académica caminha no sentido de buscar
modos de apropriacdo e ativagdo dessa marca em consonancia com as

singularidades que constituem o campo de existencializagdo do individuo
(PEREIRA, 2013, p. 18).
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O despertar pelo jogo para Paulo comeca muito cedo, no ensino primario,
auxiliando um colega de aula, com dificuldade na Matematica. Nas suas memdrias, €
0 que destaca como a primeira aproximacao com o ensino, remetendo-se a “veia de
ser professor”. Os seus primeiros alunos eram seus colegas de aula frente aos quais
assumia tarefas de ajudar um, estimular outro, mesmo ndo sendo um formado
professor ja mostrava algumas caracteristicas que podiam leva-lo a ser professor.
Naguele momento ja comecava a se identificar com a profissdo. Sendo assim,
percebe-se que ele comecava a se movimentar em sua trilha, na direcdo da
construcdo de sua professoralidade, uma marca, que o entrevistado olhando para o
passado, reconhece como importante para as escolhas que faria no futuro. Avance
trés casas.

Seguindo no jogo, optou por cursar Engenharia Mecéanica, pois os célculos
produziam um encanto especial no nosso jogador. Destaca que sua vontade era de
ser professor, curso que ainda ndo tinha na cidade onde morava. Sua trilha foi
desenhada em outra direcdo, cursando engenharia, uma saida encontrada por ele em
sua busca pela definicdo de um caminho a seguir. Caminhos profissionais que nao se
desenham propriamente pelos seus interesses, mas segundo uma demanda da fase
adulta, ou seja, foi jogando seus dados e deixando as coisas acontecerem, seguindo
casas que o levaram em outras dire¢des. Espere uma rodada.

Paulo conclui o curso de engenharia e sua preocupacdo se volta para a
insercdo no mercado de trabalho. A casa marcada para o0 ingresso em uma carreira
era inevitavel, sua vontade era trabalhar como engenheiro e foi jogando seus dados
a procura de oportunidades. Espere outra rodada.

Com o decorrer da partida, o jogador recebe um convite para trabalhar como
professor da Universidade Catodlica de Pelotas, o que representou, segundo conta,
uma marca importante na sua trajetoria: o ingresso na carreira como professor. Viu a
possibilidade de seguir em uma nova dire¢éo. O convite para trabalhar como professor
universitario surgiu antes da oportunidade de trabalhar como engenheiro. Neste
momento, um agente externo o levou para a area da educacdo. Em sua entrevista,
nao ha outras associa¢des dele com a engenharia, mesmo podendo ter seguido como
professor e engenheiro. Uma marca importante acontece, ele se identificou como
professor. O entrevistado seguiu jogando seus dados. Avance cinco casas.

Agora, trabalhando como professor universitario, sua motivagcao passou a ser

na possibilidade de aprofundar seus conhecimentos na area da Matematica. Fez o
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curso de mestrado em Calculo Numérico. A engenharia tinha ficado para tras, seu
jogo estava seguindo e Paulo ja tinha feito sua escolha: ser professor de Matematica.

As jogadas vao acontecendo e, em 2002, o professor faz um doutorado em
Educacéo e Construcdo do Conhecimento?, estudando Piaget. Ele novamente busca
uma reafirmacdo como professor, sente necessidade de estudar uma area diferente
da sua formacéo como engenheiro. Sua preocupacéo nado € mais so6 a Matematica, 0os
calculos, e sim, como o aluno pensa. Seu peédo estava agora seguindo para uma nova
direcdo, uma marca importante na sua professoralidade, o interesse por um novo
caminho dentro da profissdo. Uma trilha dentro da trilha.

A proxima jogadora que considera-se aqui € a Maria que gostava muito de
esportes e a sua paixao era a Educacao Fisica. Suas memdrias remetem que a
escolha por ser professora aconteceu no momento em que decidiu cursar o Curso
Normal. Comeca a partida de Maria. O primeiro movimento da jogadora esta em ser
professora e a principio ndo tem nenhuma relacdo com a Matematica. A primeira
marca na construcdo da sua professoralidade. Destaca que essa escolha foi uma
surpresa para seus pais, talvez porque, ja naquela época, seguir a carreira do
magistério ndo era facil. Esperavam outra escolha, outro caminho, e a jogadora foi na
direcdo contraria as expectativas. Mostrava-se decidida. Avance trés casas.

Maria mostra uma grande satisfacdo com essa escolha e se afirma, ainda hoje,
uma normalista. Quando rememora € possivel perceber que essa etapa de sua
formacdo anima a entrevistada até hoje. Falar sobre o Curso Normal desperta, na
professora, alegria e orgulho, ao reconhecer a importancia dessa formacéao para si.
Destaca que o curso lhe forneceu a didatica importante para comecar a lecionar,
traco que considera marcante na sua construgdo como professora.

Lanca-se muitas vezes o dado no jogo de trilha para tentarmos seguir no jogo.
Isso é o0 que parece ter acontecido com a Maria, pois optou por cursar Matematica
somente porque nado tinha Educacdo Fisica na sua cidade, o que teria sido sua
escolha naquele momento. Ela enfrenta um dilema com relacdo a sua
professoralidade: o seu sonho em ser professora de Educacao Fisica teve que ser
abandonado por algum tempo, foi preciso fazer uma nova escolha. Nao podia

permanecer parada no jogo, precisava avangar mesmo sendo em outro caminho. A

1 Tese de doutorado intitulada “Professor de Matematica: transmissdo de conhecimento ou
construgao de significados?”, sob orientagdo do Prof. Dr. Fernando Becker, na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.
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frustracdo aparece como uma primeira marca com relacéo a tornar-se professora de
Matematica. Deixou parcialmente a sua vontade de lado e continuou sua partida,
reinventando a sua trilha em uma nova dire¢do. Volte quatro casas.

A casa da formacéo leva nossos jogadores a uma trilha dentro da trilha, o tempo
de estudo, com suas escolhas e desafios préprios também é uma trilha a ser jogada
e nessa parte do jogo, Maria, agora cursando Licenciatura em Matematica, na
Universidade Catdlica de Pelotas, a partir de 1969, enfrenta um novo desafio: um
professor avisa que o curso de Matematica ndo era para normalistas. Além de
escolher o curso de Mateméatica como segunda opcéo, se depara com um preconceito
por parte daquele professor.

A jogadora encarou essa negativa como um estimulo para seguir o caminho
escolhido, agora com proprios e novos desafios “Aquele momento foi desafiador. Nao
demorou trés meses e eu passei a ser até monitora dele, porque eu me dediquei muito,
tinha que me dedicar muito, enquanto que o0s outros tinham uma bagagem que eu néo
tinha” (MARIA, 2017, p. 2). O jogo voltou a ficar emocionante para Maria que se
dedicou muito para se tornar uma das melhores alunas. Avance trés casas.

A euforia tomava conta de Maria, que precisava chegar rapido na casa do
ingresso da carreira. O dado da jogadora é lancado agora com muita empolgacéo e,
no decorrer do curso, ja estava preocupada em comecar a trabalhar como professora.
Enquanto licencianda, Maria ingressa na carreira como professora de Matematica do
Colégio Salis Goulart, onde trabalhou por trés anos. Conta que queria abrir seus
caminhos, sem pensar muito, queria trabalhar. Avance trés casas.

Maria continuou seu jogo até que caiu em outra casa marcada. Momento tenso
no jogo: surgiu a oportunidade de cursar Educacéao Fisica, no ano de 1976, e agora!?
Era hora de decidir. Maria se encontra em uma posicédo de escolha no jogo de trilha,
com a opcéao de dois caminhos para seguir. Poderia seguir no caminho que estava
percorrendo até aquele momento, mesmo nao sendo sua escolha inicial ou escolher
outro mais longo, comecando a faculdade de Educacéao Fisica, sonho que acalentava
desde a época da juventude.

A professora ja tinha criado um vinculo profissional, estava formada, trabalhava
e tinha reconhecimento como professora de Matematica, tinha criado raizes na vida
gue estava construindo. Tem uma marca da professoralidade, uma nova trilha poderia
ter sido tracada, mas a professora resolveu firma-se na trilha que estava percorrendo

e continuou como professora de Matematica. A Educacéo Fisica foi deixada para tras.
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Maria foi avancando no seu jogo, sempre preocupada com 0s proximos passos
e a duvida voltou a perseguir a professora. Decidiu cursar engenharia na Universidade
Catdlica de Pelotas. Alguma inquietacdo ainda fazia movimento na sua
professoralidade. Até entdo, ela tinha certeza que queria ser professora, desde a
juventude, com a escolha pelo Curso Normal. Podia estar em busca de um melhor
reconhecimento profissional como engenheira. Novamente teve que pensar e decidir
gue caminho seguir. Espere uma rodada.

Na proxima rodada, Maria comega a ficar cansada e decide sair do curso de
Engenharia e continuar como professora de Matematica. A partir dai assumiu varias
turmas na Escola Técnica e na Universidade Catdlica de Pelotas. Momento de assumir
a profisséo.

Seguindo uma trilha peculiar, como todas o séo, passa-se agora a acompanhar
o inicio da trilha da Beatriz, que fala do seu interesse por Matematica que esteve
presente desde o inicio da partida. De acordo com o que contou aprendeu as primeiras
operacdes mateméaticas bem antes de aprender a ler.

Apds o ginasio, optou por cursar o antigo Cientifico?, porque acreditava que
este ensino tinha mais Matematica. Ainda ndo pensava em ser professora, mas sabia
gue gostava de Matematica. Nesse momento da partida s6 pensava em ir adiante,
sem decisfes pré-estabelecidas, lancava os dados e seguia 0 movimento do jogo. O
jogo continua.

Hora de deciséo: formada no Cientifico queria buscar um curso superior. Desde
cedo falava no seu apreco pela Matematica, poderia fazer outro curso na area, mas
se decidiu por cursar Licenciatura em Matematica, pelo fato de ter uma afinidade com
a Matematica que vivenciou no tempo da escola. Foi sua primeira jogada na direcdo
da escolha profissional pela docéncia. Uma marca na construcdo de sua
professoralidade. De acordo com suas memoarias € a primeira vez que aparece a ideia
de ser educadora. Nesse momento ela segue seu jogo, tornar-se professora de
Matematica. Avance trés casas.

Entretanto, Beatriz teve um momento de duvida quando ainda estava na

faculdade, se seqguiria a carreira de professora ou se entraria para a area

2 Em 1942 foi instituida a Reforma Capanema de Ensino e o ensino secundario foi dividido em
Classico e Cientifico. Os estudantes podiam optar por uma das duas modalidades. Esse sistema foi
modificado em 1971. Disponivel em: <https://goo.gl/gMv7Uo>.
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administrativa, quando foi chamada para assumir uma vaga em um concurso que
havia prestado para a prefeitura de Pelotas. Ainda nao tinha certeza, porém sabia que
queria continuar a faculdade para ter um salario melhor. Momento de pensar, qual a
melhor jogada naguele momento da sua trilha. Espere uma jogada.

O jogo continuou, Beatriz pensava em um futuro melhor e nos seus planos
estava sempre a Matematica. A docéncia significava um status superior a outras
profissbes. Decidiu continuar a faculdade e desistiu do concurso na area
administrativa: “Assinei a desisténcia do concurso, porque nao ia ficar de funcionaria
da prefeitura recebendo um salario” (BEATRIZ, 2018, p. 2). A jogadora fazia uma
afirmacao na sua carreira como professora. Momento em que aparece uma marca na
sua professoralidade, decidindo continuar na profisséo. Avance trés casas.

As jogadas de Beatriz continuavam e logo no inicio da faculdade ja foi
convidada para trabalhar como professora de Mateméatica em Pedro Osério. Momento
de ingresso na carreira como professora de Matematica. Estava construindo sua
professoralidade.

Para Ceci, no inicio da partida, ja tinha em mente a direcdo que iria seguir: ser
professora. Desde cedo, semelhante a Paulo, ajudava seus irm&os com dificuldades
de aprendizagem. Mas, diferente dele, conta que ja aos 12 anos de idade tinha certeza
gue queria ser professora, que apresentou desde cedo uma marca na construcao de
sua professoralidade. Avance trés casas.

Seguindo seu jogo, fez o Curso Normal Rural concluindo-o no ano de 1963,
equivalente ao antigo ginasio, que dava o direito de atuar até o quinto ano. De acordo
com suas memoérias, comecou a realizar seu sonho ao se preparar para ser
professora, contrariando seu pai que queria que ela fosse trabalhar e parasse de
estudar. Em nenhum momento de sua entrevista Ceci menciona ter tido davidas na
sua trilha quanto a escolha profissional.

Ao concluir o Normal Rural seu ingresso na carreira acontece ao lecionar em
uma escola da zona rural, sendo a Unica responsavel pela escola e pelos alunos.
Lecionava todas as disciplinas em todas as séries. Momento de emocao no jogo de
Ceci, que rememora esse inicio da carreira como sendo umas das melhores fases da
vida. Avance trés casas.

Ceci, logo parou em uma casa marcada, pois chegou num momento do jogo
qgue poderia escolher entre duas direcdes: continuar na zona rural ou trabalhar na

cidade. Tinha a possibilidade de escolher entre estes dois caminhos diferentes. Para
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continuar seus estudos teria que voltar para a cidade. Trabalhar na zona rural, naquela
época, significava morar la também, ser responsavel por todas as tarefas da escola,
além de lecionar, cuidar da parte burocratica, da limpeza, da merenda e tudo mais.
Momento de pensar. Espere uma rodada.

Continuou o jogo para Ceci que escolheu voltar para a cidade e continuar
estudando. Ela ja era professora, mas diz que precisava ir mais adiante, precisava
buscar novos conhecimentos e novas possibilidades na carreira. Fez o curso cientifico
porque havia Matemética, que era a area do conhecimento que mais tinha afinidade.
Esse foi o primeiro movimento no jogo de Ceci que comecou a direcionar a jogadora
para a area da Matematica, a primeira marca da professoralidade onde aparece a
referida disciplina.

Momento de alegria no jogo de Ceci, pois aterrissou em uma casa marcada
pela sorte, como aquelas que todos querem cair quando estdo jogando, o governo
oferece bolsas de estudo para professores cursarem a universidade. Sorte da
jogadora que um dos cursos oferecidos era Licenciatura em Matematica, na
Universidade Catdlica de Pelotas, em 1970, como ela mesma menciona, unica

disciplina que realmente gostava. Jogue duas vezes.

6.2 Sou professor: 0 jogo continua

Jogando, movimentando-se, o professor vai construindo sua trilha. No decorrer
do jogo, as opcdes vao surgindo e se mostram diferentes para cada um. Para alguns
jogadores dessa trilha tudo acontece sem muitas duvidas, o jogo € mais planejado ou
parece mais previsivel. Outros seguem o curso natural do jogo sem saber bem como
tudo vai acontecer, deixando que 0 jogo se mostre a cada jogada.

Dentre as possibilidades de jogadores possiveis, € claro que elas ndo se
esgotam aqui e sequer tem-se a pretensao de fazer uma “analise” do perfil psicolégico
dos entrevistados, mas apresentar pistas sobre as concepgoes de educacao, ao longo
das suas trilhas.

Nesse sentido, o primeiro jogador que a pesquisadora tenta identificar as
marcas de concepcéo sobre Educacéo foi o Paulo. Para ele, o ser professor nao foi

sua primeira alternativa, mas tornou-se a partir de uma oportunidade de trabalho. Em
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sua entrevista conta que desde jovem ja tinha um olhar voltado para a educacao, mas
nao imaginava que esse interesse poderia leva-lo a se tornar professor. As marcas da
professoralidade e suas reafirmacdes pela carreira vao acontecendo durante todo o
movimento do jogo e, a cada jogada, uma nova decisdo vai sendo tomada nessa
direcdo. Avance uma casa.

No inicio da carreira suas preocupacdes estavam voltadas a questdes
especificas da Matematica, buscando o mestrado em Calculo. Naquele momento
trabalhava na universidade e sentiu a necessidade de aprofundar seus conhecimentos
na area. Entender a Matematica era 0 mais importante na atual circunstancia. E
possivel chegar a uma afirmacdo de que nessa etapa da sua trilha ele tinha o
entendimento que para ser um bom professor precisava aprofundar seus
conhecimentos de Matematica. Era importante para se consolidar na profissdo como
professor universitario. Tempo de afirmacao. Avance duas casas.

O tempo foi passando e as concepcdes do professor sobre suas praticas vao
tomando um caminho diferente. A preocupacdo com uma formacdo em Matemética ja
ndo era a demanda mais importante, nesse momento seu olhar se volta para a area
da Educacdo e, como cursou engenharia sente a necessidade de entender os
processos de aprendizagem. Ele busca o doutorado na area da Educacao. Tem-se
agora outro elemento sobre sua concepcéo de Educacdo, ou seja, em um segundo
momento de sua carreira para ser um bom professor ndo bastava apenas saber
Matemética, também era necessario entender os processos de aprendizagem. Tempo
de estudar uma nova area. Espere uma rodada.

Menciona na sua tese as ideias de Piaget e Paulo Freire, tendo a Matematica
como utilitaria para o aluno. Os anseios de Paulo com as questfes pedagogicas foram
marcados com o doutorado nessa area, dando um enfoque diferente e pensando mais
no aluno do que propriamente na Matematica.

Na entrevista, Paulo remete varias vezes a sua preocupag¢ao em saber “como
o aluno pensa”, o que dialoga completamente com a area de doutorado que ele fez,
pensando em como alcangar o sucesso com seus alunos e diminuir as reprovagoes.
Procura caminhos para entender como acontece a aprendizagem.

Para o professor, entender como seu aluno pensa, gera caminhos para o
educador conduzi-lo a compreensao dos conceitos matematicos, ou seja, “explicar o
significado das palavras da Matematica” (PAULO, p. 2). O primeiro movimento com

relacéo as suas concepc¢des de Educagao esta no “saber mais Matematica”. Depois
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entende que isso ndo € o suficiente, realiza seu segundo movimento buscando
entender os processos de aprendizagem. Combinando os dois movimentos em
relacdo as concepcdes de Educacdo do professor, percebe-se que no processo de
construcdo da sua professoralidade, a pratica docente alia-se a saberes de areas
distintas, o saber Matematica e o saber sobre os processos de aprendizagem. Isso
requer tempo. As casas do jogo aumentam.

Sua trilha como professor segue e, entendendo 0s processos, conseguia dividir
0s alunos em grupos, de acordo com o ritmo de aprendizagem ou como ele mencionou
na entrevista, “vocé consegue detectar grupos como pensam teus alunos e trabalhar
em cima da compreensdao do conhecimento” (PAULO, 2017, p. 6). Ele cria uma
estratégia de classificacdo dos alunos de acordo com o ritmo de aprendizagem e
desenvolve suas aulas nesse contexto. Baseia-se na classificacdo, que segundo o
entendimento do professor, o aluno é parte de um grupo. Essa técnica foi desenvolvida
durante sua trilha.

Outro componente interessante da entrevista de Paulo esta na sua visao critica
sobre o modelo de Educagdo Matemética seguido mais recentemente. Ele faz essas
criticas, observando o que acontece na escola da filha, um olhar de quem esta pelo
lado de fora, mas ele se permite fazer essas colocacdes porque ja esteve nesse
contexto escolar. Enxerga que a Educacdo Matematica deveria ter avancado frente
aos varios debates no qual participou quando ainda atuava como educador e, olha
com certa frustracéo para esse modelo que ndo acompanhou os debates.

Menciona que a Matematica continua sendo um “bicho-papao”. Surgem novas
técnicas, novos instrumentos e os alunos continuam sem entender o que estédo
fazendo. Destaca que “a sala de aula de Matematica € extremamente discriminadora”,
e as atividades séo usadas como castigo.

O sistema de ensino € mencionado na entrevista como sendo o responsavel
por métodos de aprendizagem com foco no conteudo “a escola ndo conseguiu se
apropriar da sua fungdo, ela é simplesmente uma transmissora de conteudos”
(PAULO, p. 6). O professor vé uma luta constante entre estes sistemas e as escolas
gue definem modelos, conteddos e regras a serem seguidas; e o que realmente o
professor gostaria de fazer na sua sala de aula. De acordo com suas concepc¢des de
Educacao, a Educacdo Matematica ndo evoluiu. Tempo de assistir 0 jogo.

Por outro lado, na entrevista realizada com Maria, que ainda atua como

professora, conta sua trajetoria de um ponto da carreira muito diferente de quando
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comecou a lecionar, do qual ja se passou 50 anos de atuacao. A professora destaca
a singularidade dos alunos, olha para cada um e busca solu¢cbes para chegar em
todos. Para ela, o processo de aprendizagem € individual e o aluno tem uma trajetéria
que é particular, em consequéncia aprende de uma forma Unica.

“Eu queria que a Matematica fosse para os meninos uma coisa visivel, facil...,
nao se decora, se aprende” (MARIA, 2017, p. 5). Na concepcéo de Maria o importante
esta em testar métodos para que seu aluno consiga entender os conceitos
matematicos. A partir de suas aulas, ela vai analisando o que deu certo, 0 que tornou
a Matematica mais facil para seus alunos. Coloca-se no processo reflexdo-acao-
reflexdo, a professora pensa como vai fazer, experimenta, testa, e o que funciona
adota como método. O jogo continua.

Fala na entrevista que a avaliagdo sempre foi motivo de preocupacgéo. Como
escolher questbes para esse processo, como avaliar o aluno, melhor seria se néo
precisasse. A professora busca formas diferentes de acordo com as turmas. Na
educacdo de adultos realiza a avaliacdo na forma de estudo dirigido e nas turmas
regulares segue tendéncias mais tradicionais, como por exemplo a aplicacdo de
provas.

Na entrevista a professora problematiza os varios personagens gque para ela
fazem parte do processo de aprendizagem: ela prépria, o educando e o sistema sécio
- cultural que seu aluno esta inserido. Apresenta uma concepc¢ao voltada para a critica,
como pode-se observar na fala da professora: “Chegava aquela gurizada de chinelo
de dedo, muitas vezes de manga curta, um frio! Trabalhavam num matadouro o dia
inteiro e iam assistir aula a noite, sabendo que as cinco da manha estariam
trabalhando. Bah, como eu ia avaliar?” (MARIA, 2017, p.19).

As reformas na educacdo também foram citadas pela professora, que durante
seus 50 anos de profissdo foi “reciclada” muitas vezes e também “recicladora”. As
reformas nao sao feitas por professores que atuam na sala de aula, por isso segundo
ela, ndo funcionam. Conhecer a realidade dos alunos, da escola, da comunidade, faz
parte do processo. Escolher o caminho a seguir fica nas maos do professor, que ira
aplicar ou ndo na integra com seus alunos o que foi proposto. Pensar nas praticas
pedagdgicas. Voltar cinco casas.

Entender e praticar sdo temas recorrentes na entrevista da professora e que
ela detalha com procedimentos que estdo presentes na sala de aula, como caderno

organizado, exercicios completos. Essa posicdo de Maria me faz interpretar que entre
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as concepcoOes que ela traz de educacado aparece uma marca tecnicista, relacionada
ao praticar, ao treino. Reconhece a importancia do praticar, mas ndo sendo para
decorar e sim para desenvolver certas habilidades necessarias para o entendimento
da Matematica. Segundo ela, seu método de ensino foi testado e o que funcionou
ficou.

Quando tudo isso comeca a acontecer, diz a professora, que o aluno entende
a Matemética, pois ele passa a ter uma relacdo positiva com a disciplina e a
aprendizagem vai acontecendo: “eu tenho uma preocupag¢ao muito grande, em que
meu aluno nao decore as coisas”. Nas aulas, procura incentivar seus alunos com o
uso do material concreto, como por exemplo, a construcdo de solidos geométricos.
Para a professora, o manuseio do material, permite uma aprendizagem construtiva e
o aluno consegue identificar e entender os conceitos matematicos. “Eu ndo tenho
essas verdades prontas, mas vou dizer para ti que dé certo, porque 0s guris comeg¢am
a enxergar as coisas que estao fazendo” (MARIA, 2017, p. 17). O jogo continua.

A proxima jogadora, Beatriz, segue uma concepcado de educagdo mais
tradicional de trabalhar o contetdo necessério para que o aluno consiga avangar nos
seus estudos, como por exemplo, para fazer uma prova de vestibular, como ela
destaca: “Nos anos setenta se equiparava ao que eu estudei. No segundo grau se
dava limites, derivadas e o inicio de integracdo. Eu passava exercicios do Granville,
por isso que o pessoal fazia vestibular em Porto Alegre e passava” (BEATRIZ, 2017,
p. 7). Caminho certo na visdo da jogadora. Jogue duas vezes.

Para ela, o material didatico ocupa um lugar de destaque e utiliza como suporte
pedagdgico. Cita alguns que apresentam um grande namero de exercicios, facilitando
a aprendizagem dos conceitos matematicos. Livros estes, que tém uma pratica mais
conteudista. Foi possivel perceber que para a Beatriz, o treino, 0 exercitar os conceitos
séo fatores de importancia no processo de aprendizagem. A cobranca desse treino é
relevante e contribui com a aprovacgéo do aluno.

Beatriz se refere a um professor da faculdade, como, de certo modo, um
professor modelo, e reconhece isso até hoje nas suas memoarias: “Eu gostei muito do
professor Calderipe, ele era correto para dar aula” e continua dizendo [...] “eu sempre
o admirei. Ele passava confianca. Um professor nota dez em conhecimento, no
tratamento com o aluno e com respeito” (BEATRIZ, 2017, p. 6). A professora define o
modelo de professoralidade a partir de outros professores com valores que também

reconhece em si.
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Nota-se que a jogadora, olhando para a sua trilha como professora, ainda
mostra preocupacdo com os conteudos que sdo dados nas aulas de Matematica, hoje,
‘o grau de exigéncia em Matematica ja ndo € mais o mesmo..., esta tudo mais ou
menos, o pessoal vai passando” (BEATRIZ, p. 3). Os conteudos que eram importantes
no seu tempo de trabalho, hoje ja ficaram para tras. As concepcodes de educacédo vao
mudando, ja propde uma quebra nessa viséo tecnicista. Tempo de assistir o jogo.

Para Brum (2012) a visao tecnicista consiste em:

O tecnicismo pedagdgico marcou presenca entre nés entre final de 60 a 70,
juntamente com a revolucéo industrial, Taylor e Fayol na segunda metade do
século XVII, assim como pela sua énfase as “tecnologias de ensino”. Quanto
ao planejamento do ensino e a organizagdo e controle do processo ensino-
aprendizagem. A finalidade do ensino da Matematica nessa tendéncia
constituia desenvolver habilidades e atitudes computacionais e

manipulativas, capacitando o aluno para a resolugcdo de exercicios ou de
problemas-padrdao (BRUM, 2012, p. 6).

No jogo de Ceci, 0 ensinar encontra-se em constante movimento com o
aprender. A professora diz que estava sempre estudando e buscando alternativas
para que todos seus alunos aprendam, conforme ela menciona que “estudava
bastante para encontrar a melhor maneira de ensinar cada contetdo e dava certo
porque meus alunos entendiam” (CECI, p. 3). Nota-se uma concepcédo de educacgao
gue se aproxima das tendéncias freirianas, sendo que a professora reconhece que
nao esta pronta, se mostra em busca de novos métodos e reconhece que precisa
melhorar. Vai aprendendo enquanto ensina. Espere uma rodada.

Observa-se também tendéncias construtivistas, como Paulo e Maria, Ceci diz
que, sempre que possivel, utiliza de material concreto para aproximar seus alunos dos
conceitos matematicos: “sempre que podia trazia uma novidade, material concreto
para facilitar alguns conteudos. Muito papel, tesoura, dobra aqui e ali” (CECI, p.3).
Pode-se perceber que a professora fazia o uso desses materiais para levar o aluno a
‘pensar sobre” e assim encontrar significado para o que estava estudando.

Sobre a relagdo com o construtivismo, Fiorentini (1995) destaca:

O construtivismo vé a Matematica como uma construcdo humana constituida
por estruturas e relacdes abstratas entre formas e grandezas reais ou
possiveis. Por isso, essa corrente prioriza mais 0 processo que o produto do
conhecimento. Ou seja, a Matematica é vista como um construct que resulta
da interacdo dinamica do homem com o meio que o circunda. A apreensao
destas estruturas pela crianca se da também de forma interacionista,
especialmente a partir de abstracdes reflexivas, realizadas mediante a

construgdo de relagdes entre objetos, acdes ou mesmo entre ideias ja
construidas (FIORENTINI, 1995, p. 20).



54

Em relacédo as Reformas na Educacédo para quem ja lecionou por mais de 30
anos, passou por algumas, na trilha de Ceci aparece uma com destaque, o Movimento
da Matematica Moderna3, com a implantacdo da teoria de conjuntos. Reformas
sempre geram ansiedade, duvidas e receios, e no jogo da professora essa reforma
aconteceu de forma tranquila. Menciona que tinha um bom entendimento do que tinha
gue ensinar, dando os méritos ao professor universitario que tinha desenvolvido o

contetdo com clareza. Avance trés casas.

6.3 Eu professor: eu jogador

Outro aspecto que merece ser discutido € a parte da trilha, que representa
como cada um olha para si e se vé como professor. O caminho de cada professor vai
se desenhando. Eles seguem lancando seus dados, e aqui sdo apresentados 0s
elementos presentes nas entrevistas, que dao pistas sobre como cada professor se
vé em momentos diferentes da sua profisséo, na sua sala de aula, na sua escola, mais
uma parte da construcdo da sua professoralidade, como mostra Pereira:

Vir a ser professor é vir a ser algo que nao se vinha sendo, é diferir de si
mesmo. E, no caso de ser uma diferenca, ndo € a recorréncia a um mesmo,

a um modelo padréo. Por isso, a professoralidade ndo é, a meu ver, uma
identidade: ela é uma diferenga produzida no sujeito (PEREIRA, p. 35).

Como ele se reconhece dentro desse movimento de buscar o professor que €,
a partir sempre da entrevista, onde ele rememora fatos, que mostram indicios, do
como foi se tornando o professor que afirma ser. Esses indicios, fornecem marcas da
professoralidade.

Esses elementos que fizeram parte das coisas que me foram ditas pelos
entrevistados carregam tracos da seletividade da memoaria deles, que define o que os
professores quiseram contar, no tempo presente, sobre si e suas trajetorias, tendo o
passado como referente, mas considerando as repercussdes que tais processos

tiveram e, possivelmente, ainda tém na vida deles e no modo como se veem.

3 “Movimento da Matematica Moderna” é a expressao utilizada no ambito dos estudos sobre o ensino
da Matematica, que caracteriza um periodo em que se elaboram novas referéncias para o ensino da
disciplina. O MMM tem alcance mundial (VALENTE, 2008, p. 2).
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Segundo Pereira:

Assim, trabalhar com a memoria tem sentido na medida em que registro as
marcas mobilizadas ao mesmo tempo que as recupero transmutadas em
outra que ndo é mais 0 acontecimento que as gerou, mas um novo movimento
e uma nova configuracdo para a qual elas contribuem, em suas novas
performances” (PEREIRA, p.49).

Quando o professor conta de sua trilha, ele fala a partir do lugar em que se
encontra no presente, sendo uma construcao do que viveu, contada com a partir de
seus valores atuais. Para Bosi “[...] na maior parte das vezes, lembrar nao é reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do
passado. A memoéria nao € sonho, é trabalho” (BOSI, p. 55).

Nesse sentido, € que neste item farei algumas consideracfes do que cada
professor rememorou sobre como se viu como professor, cotejando com citacdes das
proprias entrevistas.

Paulo, por exemplo, destaca na sua entrevista que sempre teve a “veia de ser
professor”, e se deixou formar a mercé do tempo. Foi se construindo inicialmente como
professor na sala de aula, com seus alunos. E possivel que suas primeiras aulas
seguissem modelos de seus melhores professores, e no decorrer do tempo, o
professor foi se movimentando e desenhando a sua trilha, seu proprio caminho, sua
professoralidade.

Na sua entrevista fala “Eu nunca fui um professor conteudista” (PAULO, p.1),
rememorando hoje sua préatica como professor, ele se mostra como um professor que
ndo tinha na sua principal preocupacdo o contetdo, e sim entender como o aluno
aprende, e depois ir em direcdo do contetdo. Espere uma rodada.

“Adoro trabalhar em sala de aula” (PAULO, p.5), nessa fala o professor ressalta
a importancia do contato com o aluno para sua afirmacdo como professor. Posso
perceber que o ser professor para Paulo era estar em sala de aula. Talvez se a
entrevista fosse realizada no momento que ainda estivesse lecionando, poderia
lembrar também de horas dificeis como professor, mas olhando para tras, ja apresenta
um sentimento positivo com relacéo a profissdo. Esse sentimento presente hoje em
seu modo de se referir a profissao esta marcado por certo saudosismo, muito de afeto
guanto ao tempo vivido e se expressa, inclusive, quando me afirma que estaria

disponivel para realizar palestras sobre Educagdo Matematica. Avance trés casas.
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Teve um movimento importante na sua professoralidade quando se
encaminhou para um doutorado na area da educacdo, nesse momento o professor
sentiu que algo estava faltando para dar sequéncia a formacéo do seu eu professor,
momento de reflexdo sobre suas praticas.

No inicio da carreira se via como um professor mais sério, e com o decorrer
dos anos foi se tornando um professor mais brincalhdo, deixando as aulas mais
descontraidas. O que fez o professor ir modificando-se com o tempo? Pode-se pensar
gue se utilizou desse caminho para se aproximar mais dos alunos e entender como
pensam, que sempre foi uma preocupacao do professor. O jogo continua.

Na entrevista de Maria, ela diz que queria lecionar, e comecar a adquirir
experiéncia como forma de “abrir meu caminho”, é possivel notar que ela tinha pressa
em estar na sala de aula e comecar a se afirmar como professora, e dar movimento
na construcdo da sua professoralidade. Avance trés casas.

Para comecar estava bom, mas logo em seguida a jogadora tinha ambicdes de
ganhar mais, e sempre correu atras. Buscou novas possibilidades, mesmo
rememorando com muito carinho de seus alunos, foi em busca de melhores condi¢des
de trabalho e também de melhores salarios. Reconhece-se como uma professora que
pode ir mais longe.

Continuando seu jogo, cada vez se afirmava mais como professora de
Matematica, foi adquirindo experiéncia e reconhecimento. Pensou algumas vezes em
iniciar o jogo novamente, buscar outra profissdo, ou mesmo outra licenciatura, podia
desenhar seu caminho em outra direcdo a qualguer momento, mas optou por seguir
seu jogo. Estava sendo reconhecida no que fazia, e isso era importante para a
professora “Eu ja estava encantada com Matematica. Tinha me dedicado muito”
(MARIA, p.5).

Fala com orgulho que muitos alunos a procuravam para aulas particulares e
aulas de preparacao para concurso, e cada vez mais a jogadora era reconhecida como
professora. “Eu abri o meu curso Maria Mendonc¢a” (MARIA, p.7), colocou seu home
no curso, continuava se afirmando e nesse momento tinha certeza de que era esse 0
caminho a seguir, seu nome ja era reconhecido na cidade, e esse reconhecimento faz
parte de uma marca importante na professoralidade da professora.

Se mostra como uma professora muito exigente, mas ao mesmo tempo
compreensiva e amiga dos seus alunos “Eu fago as negociag¢des todas com eles, com

a gurizada, eu sou muito dura, mas quem come pelas beiradas comigo tem tudo”
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(MARIA, p.8). Se mostra uma professora aberta a negociacoes.

A professora procura deixar as regras bem claras ja na primeira aula. Destaca
a importancia do cumprimento dessas regras para o bom relacionamento com os
alunos. Seus alunos devem sempre ter em maos o caderno completo. E isso tem
contribuido nesses 50 anos dedicados ao ensino de Matematica. A professora ainda
atua na sala de aula. O jogo continua.

Buscando os vestigios a respeito da professsoralidade, a proxima professora é
a Beatriz, que fala ao longo da entrevista de como se vé professora. Quando ela conta,
esta construindo hoje a imagem que quer passar para a entrevistadora. Ela destaca
caracteristicas importantes que fazem parte da producdo da memoria, onde o
entrevistado quer mobilizar uma certa representacdo de si mesmo, para além da
imagem que ele tem de si, ou seja, para a imagem que quer mostrar de si (PORTELLI,
2016, THOMPSON, 1998).

A professora fala que “Eu sempre foi muito de cumprir. Trabalhava com dor de
garganta, ia para aula sem poder falar” (BEATRIZ, p.3). Ao logo da entrevista ela deixa
claro que sempre trabalhava muito e tenta me fazer entender que, para ela, o
“trabalhar muito”, ou seja, sua dedicacdo ao trabalho, era uma associacdo com ser
uma boa professora, elemento que representa uma marca na professoralidade de
Beatriz. Segundo ela contou, nem mesmo quando estava doente se permitia faltar ao
trabalho.

Além disso, ao afirmar que “foi muito de cumprir’ ela aponta para um trago de
sua atuacdo, ou seja, uma professora confiavel, cumpria as tarefas que Ihe eram
atribuidas, era extremamente rigorosa consigo. Em outro trecho da entrevista, ela
chega a associar essa marca com a expressao “caxias” (BEATRIZ, p.3).

Outro elemento a respeito de sua atuacao profissional aparece quando destaca
que “Foi cansativo, desgastante, eu s6 queria saber de dormir. Dava aula nos trés
turnos” (BEATRIZ, p.4). Ela rememora marcas de sofrimento presentes na rotina
docente, inclusive pondo em questédo a validade do investimento pessoal requerido na
atuacao profissional, quando afirma: “Acho que nao valeu a pena este sacrificio todo
que eu fiz! Muito servigo. Uma vida de muito desgaste fisico” (BEATRIZ, p.5).

Nas memorias da entrevistada, o trabalho também aparece marcado pelo
cansaco, em funcéo de muitas horas trabalhadas. Por outro lado, destaca que foi um
tempo bom, quando lembra dos momentos de alegria quando saia para jantar com

seus alunos.
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O modo como a professora lembra de ser reconhecida em sua pratica é
bastante curioso, ela afirma: “Eu era chamada de jararaca (risos). Eu era o terror!”
(BEATRIZ, p. 3).

Na época que lecionava a expressao “jararaca’, talvez ndo fosse bem aceita
por ela, mas hoje a professora se diverte quando fala nisso, lembra com muitas risadas
desse tempo. Para ela, o termo “jararaca” nao representa um elemento ruim quando
lembra da sua trajetéria. Mesmo “ser o terror” aparece como uma afirmagao que nao
pretende ter uma conotagao ruim, mas que parece querer celebrar sua atitude de rigor
e exigéncia na sala de aula com os alunos, um modo de afirmar seu compromisso
com a educacao e seu nivel de dedicacdo, como ela mesma defende em um trecho
muito préximo da sua entrevista: “As minhas aulas sempre tiveram o mesmo grau de
exigéncia, eu sempre fui Caxias, dando aula e cobrando o que era dado” (BEATRIZ,
p. 3).

No entanto, mesmo que, em sua Visao, ela se reconhece como tendo sido uma
boa professora, Beatriz menciona que: “Mas acho que tem mais [ex-alunos] falando
mal do que falando bem” (Beatriz, p.3), fato que justifica um fenbmeno interessante
no qual a professora atribui o falar mal, para os ex-alunos que nédo eram dedicados, e
por isso ndo davam valor para a dedicacao da professora. Pode-se levar a entender
também que, para Beatriz, a maioria dos alunos néo se interessava nos estudos, por
isso a chamavam de jararaca: “Isso acontecia para aqueles que ndo eram bons
alunos, que ndo estudavam e ndo queriam nada com nada. A culpada é a professora”
(BEATRIZ, p.3). Lembra que encontrou um aluno do Pelotense que disse que adorava
as aulas de Matematica, fato que ela mesma relaciona, que se foram bons alunos
fazem elogios.

Na sua leitura de si hoje, ela se reconhece em dois contextos, destaca que 0s
alunos, na época, ndo entendiam essa dedicacao da professora, o que ndo tinha muita
importancia, porque ela chama a atencdo durante a entrevista que cumpria 0 seu
compromisso com eles. Mesmo sendo o “terror”, na visdo que a professora apresenta
de si, fazia 0 que era necessario para que seus alunos aprendessem.

Essas memodrias trazem a tona mais um elemento importante na
professoralidade de Beatriz, ela se mostra uma professora confiante que estava no
caminho certo, quanto cobrava que seus alunos estudassem muito, com a realizacao
de séries de exercicios. Nao importava o que achavam disso, era 0 caminho para a

aprendizagem, e estava certa com relacdo a sua postura como professora.
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No exercicio de falar de si, Beatriz faz ponderacfes a respeito de aspectos
relacionados com o modo dela se ver professora, depois 0 modo como 0s alunos a
viam e, alguns, ainda a veem e, por fim com a opinido que ela tem de si.

A professora toma como importante, ndo os discursos contrarios e sim, o
préprio discurso dando a entender que, como ela queria que eles estudassem e a
maioria ndo tinha esse interesse, existia uma tensdo entre ela e os maus alunos,
consequentemente ndo agradou a todos, porque na verdade ndo gostavam de
estudar.

Procurando pistas sobre a imagem que Ceci faz de si, encontro logo no inicio
da entrevista uma afirmacédo da professora: “Eu sempre quis ser professora ser
professora” (CECI, p.1), e em seguida ser professora de Matematica. Logo na sua
primeira fala ja quer me falar, que ser professora era um objetivo bem definido e, que
nao teve duvidas da sua escolha profissional. Essa marca aparece mais de uma vez
na entrevista, tinha isso bem resolvido desde cedo, e fala com bastante empolgacéo
e orgulho de sua escolha.

Quando fala de si € a partir de seus alunos como mostra quando diz que: “Os
alunos gostavam bastante de Matematica, ndo sei se era porque eu adorava
Matematica e passava isso para eles, ou porque eram muito inteligentes” (CECI, p.3).
Nas suas lembrancas me leva a pensar que, na leitura da professora sobre si, ela se
via uma professora que tinha uma relagédo de equilibrio com seus alunos, o fato de
gostar do que faz, permitia que seus alunos tivessem também uma dedicacdo com
relacdo a Matematica.

Confirmando essa relacdo, destaca que os alunos faziam as atividades
propostas e, que “As vezes tinha um ou outro aluno que ndo fazia, mas era s
conversar e ficava tudo resolvido” (CECI, p.2). Nessa fala, é possivel perceber que a
professora apresentava uma marca de negociacao x controle. Quando surgiam 0s
problemas, conseguia negociar com seus alunos e controlar a situagao.

Afirma-se como uma professora exigente: “Sempre fui exigente em minhas
aulas, meus alunos tinham o caderno com toda a matéria e na hora das provas
cobrava o que tinha ensinado” (CECI, p.3). Nesse movimento de m&o dupla, quando
a professora destaca que ela ensinava e cobrava, pode-se perceber uma marca na
sua constituicdo em que a professora se coloca sempre responsavel pelo processo:
“[...] estudava bastante para encontrar a melhor maneira de ensinar cada conteudo, e

dava certo porque meus alunos entendiam” (CECI, p.3).
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Na entrevista a professora se mostra como uma apaixonada por ensinar
Matematica, ndo rememora momentos dificeis da profissédo, preferiu falar sobre o
como era importante e 0 como gostava de lecionar Matematica, talvez porque prefira
esquecer as dificuldades, ou porque no momento elas ja ndo tém tanta importancia
para a professora, que destaca “Como eu sempre adorei trabalhar com Matematica
nao fazia muita diferenca o conteudo e, passava isso para meus alunos que também
adoravam” (CECI, p.3).

A professora ainda da aulas particulares, e demonstra em suas palavras um
sentimento de realizagdo quando atende seus alunos: “Muitos ainda dizem que nao
sabiam que era tdo facil e a maioria termina acertando toda a prova. Imagina a
felicidade deles quando voltam para me contar que acertaram toda a prova” (CECI,
p.3).

Uma marca que posso notar com frequéncia na entrevista de Ceci, é que estava
sempre se reinventando e buscando solucbes para os problemas. As dificuldades
parecem que vao somando-se e motivando a jogadora a tornar-se a professora, e com
isso também despertava em seus alunos o “gosto” pela Matematica. E conseguia a
aprovacao dela, com ela mesma e, também a aprovacédo dos seus alunos. O jogo

continua.

6.4 A aposentadoria: novos caminhos

Entre as possibilidades de discussdo sobre a professoralidade dos
entrevistados, apresento mais uma, a aposentadoria. Procurei refletir sobre a saida, o
encerramento de um ciclo da carreira, a aposentadoria. Todos eles abordaram a
guestdo da aposentadoria e se reconhecem como aposentados formalmente, sendo
gue alguns ainda continuam atuando em sala de aula ou em aulas particulares.
Considerei como aposentadoria, 0 momento em que cada entrevistado referiu-se a
ela.

Para o professor Paulo a aposentadoria aconteceu no ano de 2006, quando se
aposentou da UCPEL. Para o professor foi um momento de tristeza e frustracao “Fui
corrido da Universidade Catdlica” (PAULO, p.14), pensando sobre esse dia da

entrevista, consegui perceber que o professor queria continuar lecionando, mas o
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sistema, a instituicdo, jA se mostrava de outra forma e o professor ndo tinha mais
lugar.

A aposentadoria produziu em Paulo uma marca na sua professoralidade, onde
ele destaca “Eu me senti traido” (PAULO, p.14), entendo que para o professor, ele
sentia que poderia contribuir com a Educacdo Matematica, mas 0s gestores da
instituicdo ndo entenderam da mesma forma e optaram por sua saida. Foi um
momento dificil para Paulo, que se sentiu excluido de tudo que ajudou a construir
“Trabalhei 50 anos!

Uma marca de ressentimento esta presente até hoje na memdéria de Paulo,
quando fala de sua aposentadoria: “Achei que poderia fazer alguma coisa, mas nao
fiz” (PAULO, p.14). Nao se trata de achar que nao fez, para o professor ele ndo obteve
0 mesmo reconhecimento que outros professores tiveram no processo.

Depois da aposentadoria passa a trabalhar em outra area, talvez até pela forma
como tudo aconteceu, pelo desgaste que produziu no professor a sua saida.

Percebi com Paulo, a motivagéo que essa entrevista produziu no professor, que
se mostrou disponivel em voltar a area para falar sobre aprendizagem “Se precisar de
mim, faz um roteiro do que quer que eu fale, me da vinte minutos, e eu vou com todo
prazer” (PAULO, p. 15).

Também consegui perceber com essa entrevista 0s sentimentos produzidos no
professor, de contentamento, valorizacdo e motivagéo, presentes quando fazemos o
uso da Histéria Oral, mencionados por Thompson e Bosi. O professor mostrou-se
muito receptivo com a entrevista, colocando-se sempre a disposi¢ao para a realizacao
de outras, fornecendo materiais e demonstrou um sentimento gratiddo por ter lhe
escutado.

Com relacdo a saida formal da profissdo, a segunda professora entrevistada,
Maria j& comeca a entrevista mencionando que “De vez em quando eu pegava as
coisas e fazia uma bela fogueira, eu ndo quero estudar mais, chega, ndo vou trabalhar
mais, ai surge uma coisa daqui e dali e eu continuo trabalhando” (MARIA, p.1). A
aposentadoria de Maria ocorreu em torno de 25 anos de trabalho, na antiga Escola
Técnica.

A professora continuou trabalhando em outras instituicdes até hoje. Na sua fala
€ possivel perceber que ja teve vontade de parar de trabalhar, mas como recebe

convites para continuar lecionando, ainda sente que tem muito a contribuir com a
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Educacdo. Nao teve um rompimento, um momento em que parou de trabalhar, e
sente-se muito motivada ainda realizando reunifes para orientar professores mais
jovens.

Continua na sua trilha como educadora. Depois de cerca de 50 anos dedicados
ao Ensino de Matematica, a professora apresenta uma marca importante na sua
professoralidade e que é percebida quando menciona o fato dos professores da
escola onde trabalha sentirem a necessidade de momentos de troca com ela, pode-
se observar que para ela isso uma grande valorizagéo de seu trabalho.

A terceira entrevistada, a professora Beatriz, se aposentou em 1997, depois de
30 anos dedicados ao Ensino de Matematica, e ndo quis mais continuar lecionando
“Ja tinha cursinho me chamando para trabalhar e, eu disse ndo! (BEATRIZ, p.2). Na
sua fala é possivel perceber que a escolha por se aposentar foi dela, mostrando que
possuia convite para continuar, mas por Opgao recusou.

Essa ideia de se aposentar de tudo é muito presente na entrevista ainda quando
a professora menciona que: “Eu ndo vou ficar esclerosada dentro da sala de aula,
onde as criaturas tém que te aturarem. Tem um limite, tem que dar vaga para 0s
outros” (BEATRIZ, p.2). A professora se aposentou e comegou a preencher seu tempo
com viagens, demonstrando que ja estava cansada e que no seu entender, o tempo
de trabalho em sala de aula tem um limite.

Uma importante marca na fala da professora, esta no fato de que ela menciona
que “parece que nunca dei aula na vida”, ou seja, ela ndo se mostra saudosista da
época em que lecionava. Esta preocupada no momento em viajar e aproveitar a vida.

A Ultima entrevistada para a realizacédo desse trabalho, foi a professora Ceci,
gue se aposentou em 2006, depois de lecionar durante 42 anos. “Por mim, ainda dava
aula até hoje, mas temos que dar o lugar para os professores mais jovens que estao
precisando trabalhar’ (CECI, p.3) De acordo com a fala da professora percebo que
ainda hoje, com 72 anos, tem a vontade de lecionar e, 0 sentimento presente que
poderia continuar na sala de aula. Se mostra saudosista com relacdo a época que
lecionava, mas se aposentou para dar lugar aos professores mais jovens.

Posso supor que a professora depois de tantos anos de trabalho, optou por se
aposentar porque ja estava cansada da correria, do horéario de trabalho, e sentiu a
necessidade de descanso. Ressalta que ainda hoje, da aulas particulares, “ajudo para
me distrair e também porque adoro Matematica”. Nessa fala aparece uma marca

importante nessa etapa da trilha da professora, que mesmo afastada das salas de
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aula tem, na aula particular, um caminho para continuar ensinando Matematica. O

desenho de sua professoralidade agora tem outra forma.



7 Consideracdes finais

O objetivo principal dessa pesquisa foi a producgao de fontes orais a respeito da
trajetoria de professores de Matematica do Rio Grande do Sul, principalmente da
cidade de Pelotas, e também produzir reflexdes a respeito da professoralidade. Ainda,
tentar encontrar documentos pessoais para futuras digitalizacbes, que podem ser
encontrados nos anexos deste trabalho.

Foi um exercicio de reflexdo, buscando vestigios nas entrevistas, das marcas
produzidas nos professores no decorrer da trajetéria. O que ser este “tornar-se
professor”, como os entrevistados olham para o seu passado, rememoram, e dividem
comigo, momentos particulares de sua trajetéria, alegrias, angustias, relacdes,
rupturas, experiéncias que lhe atravessam e que constroem a professoralidade.

Ao entrevistar os professores, esperava localizar mais documentos pessoais,
entretanto os participantes ja ndo guardavam documentos relativos ao meu tema de
interesse. A Maria conta que fazia fogueira e descartava esses documentos. A Beatriz
e o Paulo, forneceram alguns livros utilizados e a Ceci algumas fotos e certificados de
cursos realizados. Pode-se pensar que isso acontece devido ao fato de que hoje
vivemos em lugares cada vez menores, sem espaco para guardar tudo que
gostariamos. Mas na entrevista com Beatriz ela mencionou algumas colegas que
podem ter mais documentos ainda guardados, 0 que sugere continuar realizando as
entrevistas em busca de novas entrevistas, podendo assim, encontrar mais algum
documento referente a Historia da Educagdo Matematica na cidade de Pelotas.

Nas entrevistas consegui perceber momentos em que as trilhas desses
professores se cruzam, como na foto que a Ceci me forneceu. Foi quando a professora
entrou para a universidade, em 1970. Na foto aparece a professora Maria Mendonga
colocando o chapéu de bicho na professora Ceci. Momento de comemorar a entrada
para a faculdade.

Outro momento interessante no que se refere ao cruzamento das trilhas é a

figura do professor Calderipe. Todos os professores entrevistados falam com
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destaque da figura dele. O professor Calderipe ministrava aulas em algumas
disciplinas da area da Matematica, na Universidade Catolica de Pelotas. Na entrevista,
Maria, Beatriz e Ceci, lembram do professor como o melhor, 0 mais dedicado e
comprometido com o trabalho, “Ele passava confianga. Um professor nota dez em
conhecimento e no tratamento com o aluno, com respeito” (BEATRIZ, p.6).

Mesmo Paulo que nao foi seu aluno, sugere o professor para uma possivel
entrevista, por reconhecer a importancia de Calderipe no ensino de Matematica e que
seria interessante sua contribuicdo para a pesquisa. Esse destaque dado pelos
entrevistados sugere uma investigacao posterior e uma entrevista com o professor.

Um elemento comum na formacéo das entrevistadas refere-se ao fato das trés
terem cursado Matemética na mesma instituicdo, a UCPEL, no final da década de 60
e inicio da década de 70. Frequentaram a faculdade em periodos muito préximos e
possivelmente foram alunas dos mesmos professores. O que reforca o conceito de
professoralidade, no qual a trilha percorrida é individual e se movimenta de acordo
com a subjetividade de cada um.

Pode-se perceber que a construcdo da professoralidade desses quatro
entrevistados, € marcada por uma discussédo a respeito do modelo de educacédo que
nos anos 70 estava bem consolidado. O papel do professor, que seguia as tendéncias
da época num modelo tecnicista, onde o processo de aprendizagem apresentava
melhor qualidade quanto maior o nimero de exercicios realizados, comeca a ser
guestionado.

Nessa perspectiva, as discussdes sobre a pratica pedagdgica voltam-se para
uma concepcdo construtivista, buscando a utilizacdo de materiais concretos e a
interacdo com o meio. Nas falas de Paulo, Maria e Ceci, podemos notar uma
aproximacéao dessa concepc¢ao quando falam na utilizacdo do material concreto nas
suas aulas. Os professores entrevistados ndo seguem uma tendéncia Unica, percebe-
se na fala deles que a educacdo esta em movimento, e movimenta também a
professoralidade. E possivel perceber indicios de que os professores ndo abandonam
a tendéncia tecnicista, mas a associam com a construtivista.

Quando os entrevistados rememoram, reconhecem que existe uma variavel
que vai mudando com relacdo ao ensino de Matematica, mas que ainda é
problematica. O processo educativo foi mudando com as reformas no ensino e, apesar
disso, as dificuldades dos alunos continuam, como destaca Paulo “Observo que com

as colegas dela (filha) a problematica continua a mesma, um bicho-papao” (PAULO,
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2017, p. 3). Beatriz também fala na mudancga: “O grau de exigéncia ja ndo € o mesmo.
Eu acho que foi tudo mudando muito, esta tudo mais ou menos” (BEATRIZ, 2018, p.
3). A mudanga foi mencionada por Ceci ao falar do material didatico: “Os livros eram
bons, diferente dos de hoje que sdo bem complicados” (CECI, 2018, p. 1).

A pesquisadora ndo considera que este trabalho esteja concluido, pois a cada
releitura que faz das entrevistas encontra novos aspectos que ainda podem ser
analisados; com isso vai percebendo o movimento na sua professoralidade. Cada vez
gue olha para as entrevistas surgem novos vieses da professoralidade. Desde que
comecou esta pesquisa, e passou-se dois anos, ela pode perceber que ja ndo é mais
a mesma professora, 0 mestrado em Educacdo Matematica produziu uma marca
muito significativa na sua professoralidade. Passando pelas discussdes realizadas
nas aulas, na conquista de novas aprendizagens e amigos, e, até mesmo, nas
entrevistas feitas com os quatro professores, que dividiram suas experiéncias com a
pesquisadora. Diante disso, vé a possibilidade de seguir este trabalho, pensando em
novos aspectos que podem ser analisados e também realizar entrevistas com outros

professores que ficaram de fora desta pesquisa.
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Anexos



Anexo 1: Materiais disponibilizados pelo professor Paulo.

Al.1 - Tese de Doutorado.
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Al.2 - Livros de autoria de Paulo.
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Al1.3 - Livros de autoria de Paulo.

Al.4 - Livros do acervo de Paulo.
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Anexo 2: Materiais disponibilizados pela professora Beatriz.

A2 - Livros didaticos utilizados pela professora.
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Anexo 3: Materiais disponibilizados pela professora Ceci.

i S S e P S P SN S SIS IO N AN B AT it I P I

A3.1 - Formatura no Curso Normal Rural na
Escola Imaculada Conceicéo - 1963.
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A3.2 - Escola Passo do Boi Magro - 1964.
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A3.3 - Turma do Curso Cientifico Escola Dom
Jodo Braga — 3° ano — 1969.

A3.4 - Inicio do Curso de Licenciatura em Matematica
na Universidade Catélica de Pelotas — 1970.
Professora Maria Mendonga, colocando o chapéu de bixo.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
SECRETARIA DE ESTADO DOS NEGOCIOS DA EDUCACAO E CULTURA

CERTIFICADO

Confiro, em cumprimento & Portaria n.° 25.264, de
26.8.1970, do Senhor Secretdrio de Estado da Educacdo e Cultura, PROFESSOR
LUIZ LESEIGNEUR DE FARIA, o CERTIFICADO DE PRESTACAO DE SERVICOS
RELEVANTES AO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, na readlizaggdo do

Censo Escolar, em 1970, no municipio de Pelotos

correspondendo a 70

(setenta) horas de trabalho, para fins de avaliagdo em concurso de titulos,
a m\ﬁﬁ; ﬂo.\n/.r:xror .

profe.ssexos B OO R - Reed.

(Funggio) Q
15 de outubro de 1970.
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no Treinamento de Metodologia da Matematica.
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Anexo 4: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Modelo.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado(a) profe@SSOr(Q)........uccceiieieeieeeeeiieeeieeeeer e , 0(a) senhor(a) esta
sendo convidado(a) a conceder uma entrevista que faz parte de uma pesquisa
vinculada ao Programa de Pés — Gradua¢cdo em Educag¢do Matematica, da UFPEL,
da mestranda Cris Elena Padilha da Silva, sob a orientacdo do professor Dr. Diogo
Franco Rios, pretende ouvir professores de matematica que atuaram na cidade de
Pelotas, sobre suas trajetérias profissionais, visando contribuir para a Histéria da
Educacdo Matematica no municipio.

Saiba que poderds desistir de conceder a entrevista em qualquer momento sem
nenhum constrangimento. A entrevista sera transcrita e, antes de tornar-se publica Ihe
sera entregue, para sua apreciacdo, possibilitando possiveis alteracdes e recortes,
que considere necessario.

Caso concorde em participar, peco que assine este documento autorizando o
uso gratuito da entrevista, apds as etapas de revisdo, para pesquisas, publicacdes e

divulgacdes, com fins culturais e académicos.

Pseudbénimo
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Anexo 5: Transcri¢cao da entrevista do prof. Paulo.

Entrevista: Paulo Domingues Caruso (C)
Entrevistadora: Cris Elena Padilha da Silva (E)
Tempo da entrevista: 38’ 26”

Tempo da segunda entrevista: 26’ 56”
Pelotas, 30 de junho de 2017 e 27 de setembro
de 2017.

Local: Residéncia do entrevistado.

E - Me fale sobre sua trajetdria como professor de Matematica.

C - Eu nasci em 1947, estou falando em referéncia a este fato para lembrar que
por volta dos 12, 13 anos de idade eu comecei a ensinar matematica para um colega
de turma, que tinha muita dificuldade, incentivado pelo meu pai e minha mae, mas
principalmente pelo meu pai. Comecei a ajudar a este colega que ia em minha casa
em Rio Grande, e, entdo, fazia os temas junto com ele, né.

Esta veia de ser professor de matematica me acompanha em décadas. Eu me
formei em Engenharia Mecanica, 1970 na universidade do Rio Grande, que néo se
chamava ainda de Furg, e vim direto trabalhar em Pelotas como engenheiro.

Bom, nessas coisas da vida, aconteceu, em encontrar um professor meu la da
universidade, que trabalhava aqui na Universidade Catdlica. Me convidou para
trabalhar de professor, entdo a minha historia de professor de matematica ultrapassa
alguma coisa, na faixa dos 50 anos.

Na realidade eu posso te fazer uma histdria bastante sintética. Na verdade, o que
eu queria como professor, era ajudar a pessoa a entender o que o professor estava
falando, entdo eu acabei em fazer uma opcéo entre ser engenheiro e ser professor.
Acabei em ser professor porque eu ja era, pelas experiéncias anteriores que eu tive e
sempre me encantou muito essa possibilidade de entender como o aluno pensa, para
fazer com que ele entendesse.

Para mim, a concepg¢éo em que eu sempre pensei, foi que o professor tinha que
se preocupar mais com o que aluno aprende, do que propriamente passar conteudo.
Entdo, eu nunca fui um professor conteudista, eu sempre procurei entender como o

aluno pensa. As pessoas ndo pensam da mesma forma, pegando um exemplo



82

qualquer, um triangulo retangulo, por que € retangulo? Se retangulo é o nome de uma
figura que tem quatro lados. Tentar conversar com o aluno, e, isso tinha que ser um
trabalho individualizado, mas tentar explicar o significado das palavras da matematica.
Quando a gente fala 14 no velho teorema de Pitagoras né, quem é a hipotenusa? Por
gue se chama hipotenusa? De onde € que saiu este nome? Quem sao os catetos?
Que historia é essa de catetos? Por que o triangulo é retangulo, se retangulo € uma
figura de quatro lados? Entdo, isso foi de forma tdo contundente e nitida em minha
historia de vida, que eu em seguida fui convidado também a trabalhar na Universidade
Federal (UFPEL), com os célculos, de calculo diferencial e integral.

Uma coisa que sempre me fascinou, até pelos exemplos que dei, era geometria
analitica. E as questfes da geometria que parecem que sdo dadas, mas na verdade
elas ndo sdo dadas, sdo construidas. Eu sempre faco uma piada com a aula de um
colega nosso, que desenhou um cone no quadro, com um triangulo e um arco
embaixo, para mostrar que era circular.

A aluna disse assim para ele:

- Professor eu nao estou enxergando o cone.

Ele falou:

- A senhora tem que botar 6culos!

E uma piada meio maquiavélica. Ndo é uma questdo de 6culos, é uma questdo de
enxergar, que aquele conjunto de riscos, era uma representacao plana, chapada, no
quadro, de uma figura que tinha trés dimensdes. Entdo era muito mais facil pegar uma
folha de papel e fazer um cone e, trabalhar com essa arte, da folha de papel.

- Tu sabes fazer?

E - Aham.

C - Fazer um cone rapidamente, e, mostrar que a figura que esta no quadro, so
tem significado para quem consegue colocar significado nela, entdo, eu me lembro
desta questdo, do teorema de Pitdgoras no triangulo retangulo. Porque certa vez,
enquanto eu trabalhei com cursinho, e na véspera de uma prova de vestibular da
federal, um aluno de uma sala que eu tinha, no meio da aula, ele fez um som de
sucesso, assim:

- Agora eu entendi! A hipotenusa é aquela que fica do outro lado do angulo reto.

- Ainda bem que tu entendeu hoje, a prova é amanha!
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Entdo estes exemplos que eu te falo assim, sdo exemplos simples, mas a minha
preocupacao era entender em como o aluno enxerga, entende.

Neste meio tempo eu fui fazer mestrado na USP, em S&o Paulo, em Matematica
Numérica, e isso vai, l1& pelos anos setenta e poucos, e naturalmente vai me
encaminhando, ndo tem um caminho linear, mas vai me encaminhando em fazer um
doutorado em educacéo, e fui fazer isso na UFRGS.

Fiz um trabalho de doutorado, tentando entender, na area de educacdo na
UFRGS, em torno da psicologia do professor de matemética, o professor de
matematica pensa diferente, do que os professores das outras areas.

Sempre me pareceu que as pessoas interpretam a Matematica no sentido que a
Matematica € algo dificil, e o professor se enche de orgulho, mas na realidade perde
a possibilidade de chegar no aluno e quando eu coloco o conhecimento em algo que
0 sujeito precisa, uma charada, que precisa, resolver, descobrir caminhos, ai eu ndo
ajudo a descobrir esses caminhos, a Matematica vira um bicho de sete cabecas, e
isso continua até hoje.

Eu tenho uma filha de nove anos. De onze anos, desculpe, esti na sexta série, e
ela tem muita facilidade em usar esta técnica de tentar entender em como ela pensa,
para descobrir que a forma chegar nela. Observo que com o0s colegas dela a
problematica da Matemética continua a mesma, continua sendo um bicho papéo, e
uma matéria complicada que é dificil, para poucos, e que acaba sendo mal
interpretada. Eu tenho assim, exemplos de diversas situagdes, em que as pessoas
escolheram a area em que queriam trabalhar ou escolheram o curso que queriam
fazer, para poder viver fugindo da Matematica.

Por essa questado de ndo conseguir entender o que o professor esta falando, esses
dias eu tive um colega que apresentou um documento para a turma da minha filha, e
a expressao que ele usa é ela, como € que eu vou te explicar?

Confundiu 0 nome do matematico, com o contetdo de Matemética, entédo fica uma
coisa que ninguém conseguia entender, né!

Que ele descreve, que o matematico crivo de Eratostenes, como se crivo fosse o
nome da pessoa. E ndo! Perai um pouquinho!

Fui conversar com ele, por uma questéo de ainda ser professor.

- Cara o que significa crivo?

- Crivo significa filtro. Uma coisa que separa, por exemplo, uma peneira € um crivo.

O nome dele era Eratostenes, nao era crivo de Eratdstenes. A ideia era essa de
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associar o nome do objeto ao matematico, simplesmente para fazer diferenca, em
guem era a pessoa. Aqui, é o processo de separacdo de numeros. E ele ficou assim,
impressionado, tentando dar justificativas de que era uma outra colega que tinha dado
0 material para ele.

- Ta bem, ndo estou querendo te julgar, estou querendo te ajudar. Esta questéo

de que o professor de matematica fala:

- Vao ver, se vocés nao calarem a boca, eu vou botar mais tema, mais contas para

fazer.

Espera um pouquinho! Contas para fazer ndo € um castigo! Ndo pode ser um
castigo.

Uma coisa que o professor ndo entendeu ainda, que ele usa uma coisa que € o
contetdo, que ele tem que trabalhar, que ele vive daquilo ali, como se fosse um
castigo. H4 um equivoco conceitual, ou varios equivocos conceituais, que as escolas
de formacédo de professores ndo conseguem fazer com que seus alunos, futuros
professores, etc, entendam, que a disciplina é importante. A Matemética é
importantissima na formacdo do profissional, a importancia dela ndo é por ela ser
dificil, mas porque ela é importante na formacéo do profissional.

Eu estava falando do Teorema de Pitagoras, entdo na véspera da prova a aluna
teve um surto, assim:

- Bah, entendi! Que a hipotenusa € aquela que fica do outro lado do angulo reto.

Ainda brinquei com ela:

Ainda bem que tu entendeu isso! Porque a prova é amanha.

Ainda td em tempo, porque até entdo € uma decorada, memorizada, decorada no
sentido de memorizada. Claro que em outras areas nao foge muito este modelo, mas
em outras areas elas séo tratadas com muito mais tranquilidade do que a matematica.
A matematica é tratada como um bicho papao, e, isso era la em 1970, com meu colega
gue tinha dificuldade. Inclusive, ele era um andozinho tinha dificuldades fisicas e tinha
as dificuldades intelectuais.

Continua a mesma, a sala de aula de matemaética é extremamente discriminadora.
N&o se trabalha como o individuo aprende. O professor se preocupa em passar
conteudo, usar os temas como castigos, isso eu estou falando muito, ao invés de dez
continhas para fazer, vou dar vinte, e, iSso ndo € uma questao de se dar conta, € uma

questao de construcao.
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Os professores de Matematica e os formadores de professores de Matematica
precisariam se apropriar desta questéao, o formador tem que ajudar o sujeito a pensar
entender o que esta sendo o0 que aquelas palavras significam.

Eu ndo perdi a esperanca de que isso vai acontecer, mas eu acho que a escola
da forma tradicional, continua espantando seus alunos. Colocando essa area téao
linda, que é a da matematica, como uma coisa que € especial, que tu precisa
raciocinar para poder ver quando essa area € tao especial, tdo linda, quase como uma
pedra pesada e dificil de ser tratada.

Eu acho que basicamente é isso que eu penso. Ha! Adoro trabalhar em sala de
aula. Dei aula no mais alto que eu consigo imaginar. Em cursos mais distintos.

E, s6 que, efetivamente a escola ndo se apropriou ainda do formador de ser.
Formacdo de um ser, simplesmente passagem de um contetdo. A gente ainda
continua privilegiando a técnica conteudista, eu preciso dar este programa, senao
como vai ficar. S6 que, é dar o programa para ele, e ndo para o aluno.

E 0 que eu acho interessante, se eu pegar o aluno, e, trabalhar com a forma com
gue ele entende, e, fazer a minha aula que foque na compreensao, mesmo que seja
um a um, aluno por aluno, é um ganho tremendo, porque ai, eles andam muito mais
rapidos. SO que o professor tem medo deste tipo de técnica, entéo, pega, e, vai dar o
conteudo, vira para o quadro, fica de costas e estd cumprindo o programa.

S6 que ndo cumpriu o papel, o aluno ndo compreendeu e ndo € a questdo como
era |4, como, quando comecei a trabalhar no SENAI, em Rio Grande. Se o aluno ndo
aprendeu é porque o professor ndo ensinou. E uma coisa assim, de uma logica
totalmente maniqueista, ndo é o professor que ensina, ele tem que ser muito mais que
um simples passador de conteldo, ele tem que entender como € que o aluno pensa.

E néo tem grandes mudancas da forma de pensar ndo. Se séo 40 alunos, e, séo
40 maneiras de pensar diferente. Nao! Vocé consegue detectar grupos como pensam
teus alunos, e, ai trabalhar em cima da compreenséo, da constru¢céo do conhecimento.

Nesse aspecto a minha tese € em Piaget, meu tedrico preferido, Piaget trabalha
como aqui 0 Nosso brasileiro. Como é que é o nome mesmo? Bom n&o importa. E
Paulo Freire. A Matematica tem que ser “utilitaria”, ou seja, eu tenho que usar as
capacidades intelectuais do meu aluno, ndo as minhas. Eu tenho que ter a minha
percepcdo de como o0 cara esta pensando, entender como ele pensa, para poder
trabalhar com o conteudo de forma que ele me entenda. Entdo é claro que ai vai

aquela coisa:
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- Calem a boca! Eu vou botar de castigo, vou mandar para a direcéo!

Até hoje a escola é assim, a gente passa do lado de uma sala de aula e a
professora esta rouca de tanto gritar. Quer dizer, demonstracdo viva, e continua a
mesma. Passaram 50 anos e continua a mesma, exposi¢cao viva de alguém que nao
esta fazendo seu papel, esta se destruindo. E preferivel pegar a turma, e, dar uma
volta, passear, ver o Sol e conversar sobre a natureza, do que ficar berrando que o
quadrado da hipotenusa € igual a soma dos quadrados dos catetos. Os caras nunca
viram o0s catetos, nem sabem quem sao eles, nem o que significa isso.

Entdo a minha critica € muito mais no sentido de manifestar minha pena que eu
tenho, de que a escola, ndo conseguiu se apropriar da sua funcao, ela é simplesmente
um passador de conteudos, um repassador de conteldos e ndo uma (pausa — tocou
a campainha).

E é basicamente a minha forma de pensar. A escola deveria ser um local onde a
gente se encontrasse para falar sobre. Sobre o que? Sobre a vida, as coisas que séo
importantes na vida. Escola ndo é um crivo de Eratostenes, de separacao daqueles
que tem capacidade dos que nao tem. Todos tém capacidade, sO precisa saber chegar
nele, e, infelizmente a matematica, que seria a mae da capacidade do raciocinio dos
individuos, é colocada num pedestal de uma area, onde a pessoa se da mal ou se

estrepa, faz exercicios que se viram em castigo, etc. E basicamente € isso.

E - O senhor comecgou a dar aula em Rio Grande no SENAI. E depois?

C - Depois fui convidado a dar aula na Universidade Catdlica de Pelotas, e em
seguida, um ano depois, dois, 1973, 1974, fui convidado a dar aula de Geometria
Analitica e Calculo Diferencial e Integral, na Universidade Federal de Pelotas. Na
época, a gente era convidado e depois que se fazia concurso. E dentro da
Universidade Federal fui incentivado a trabalhar com Anélise Numeérica.

Fui fazer mestrado nessa area da USP e depois, mais adiante, sim, acho que uma
década depois, de tanto dar aula, por causa da minha curiosidade, fui fazer meu
doutorado nesta area de Psicologia da cabeca do professor de matematica. Como €
gue funciona essa cabec¢a? E acabei me aposentando por tempo de servigo e para

abrir espaco para alguns dos alunos que formei viessem a trabalhar no meu lugar.

E - O senhor se aposentou pela UFPEL?
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C - Sim, e depois pela Universidade Catolica.

E - E depois que o senhor fez doutorado?

C - Voltei a dar aula na universidade e em cursinhos. Os cursinhos sao
interessantissimos, sdo excelentes, porque vocé precisa cumprir um contetudo e
precisa que os alunos passem, senao, o cursinho quebra. Entdo tem que inventar
jeitos de se fazer com que os caras entendam. Os caras que querem medicina, nao
guerem nada de matematica. A matematica ndo € apenas conteudo, ndo é
conteudista, matematica é de criacdo, é de entendimento de mundo, como as coisas
se relacionam. Entéo o professor de cursinho precisa ser um artista, mas ele tem que
estudar muito também, tem que entender como é que funciona, como € que as
pessoas pensam, que crivo de Eratdstenes, o termo que é simboalico.

Mas eu sou otimista, acho que um dia n6s vamos aprender, sé assim. A gente ta
vivendo um momento que as escolas estdo mudando. Computadores para os alunos,
mas nao é a tecnologia que importa, porque ao invés de escrever num quadro, o aluno
tem um computador na frente e continua decorando do mesmo jeito. Ndo é o
instrumento.

Pitagoras ensinou e trabalhava seus contetdos fazendo riscos na areia, ndo é o
instrumento, é a forma como o sujeito aprende. Entender como a cabeca do aluno
funciona. Mas pra fazer isso tem que entender como a minha funciona, entender como
eu aprendo, né, e o aprender me leva a ensinar, sé que isso da muito trabalho, entéo
é preferivel a gente pegar um livro e: “-Facam os exercicios da pagina 20 até a 23.”

E deu, vamos tomar um cafezinho.

E - E o senhor chegou a dar aula nos cursos de Licenciatura em Matematica?

C - Sim, com certeza.

E - E como era naquele tempo que o senhor comecou até se aposentar?

C - O local ndo importa qual seja ele, universidade ou escola, o professor tem que

se responsabilizar por registrar em seu caderno de chamada, um conteudo e passar

tarefas que a pessoa ndo entende como é que é. Ai explica, bota no quadro como é.
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Essa coisa de fazer Geometria Espacial, representando num quadro plano, seria
uma coisa complicada, é uma representacéo, de uma dimensao diferente, uma figura
de trés dimensdes vou colocar num plano, precisa a abstragao que o professor passa
por cima. E ndo é porque ele tem problemas, foi assim que também fizeram com ele,
e continua repetindo. Ele esta tranquilo que a Matematica rala todo mundo, porque na
época dele também ralava, e vai continuar ralando, e basicamente € isso.

N&o € uma critica é uma constatacdo de como € que a gente aprende como é que
o0 aluno esté te ouvindo, o que ele esta ouvindo efetivamente, é isso. Como € que ele
estd entendendo? SO que, o professor ndo tem tempo de fazer isso. Ele tem um
conteudo para dar, ele vai dar o contetdo, e deu. Vamos em frente que atras vem

gente.

E - E depois que fez os cursos de mestrado, doutorado, pode me falar um pouco

mais?

C - Na verdade eu sempre fui inquieto com relacdo a essa coisa do aprender e
entdo a gente tem experiéncias praticas, de Paulo Freire que € um cara com uma
experiéncia fantastica para ser estudado. Piaget tem obras espetaculares, entédo
muitas das coisas que Piaget escreveu, nao foram traduzidas do francés até hoje. Séo
0S sujeitos que colocam a construcédo do conhecimento como base do seu trabalho,
né.

Como € que o cara constréi seu conhecimento? O que ele pensa? Em que ele se
agarra para poder entender alguma coisa? SO que essas teorias, a gente transformou.
Paulo Freire era um sujeito de esquerda e o Piaget. A obra dele foi traduzida de uma
forma diferente, distorcida. Nao foi entendido, e a escola continua com seu padréo. E
€ iSs0, a gente ndo para pra pensar como é que a gente pensa, como € que a gente
aprende, como € que a gente constrdi conhecimento, e fica repetindo o que fizeram

com a gente.
E - Me fale sobre os alunos no decorrer da profissao.
C - Os alunos sédo os mesmos, s6 muda o CPF, pensam do mesmo jeito. O

problema nédo € o aluno, é a instituicdo que se responsabiliza pelo ato de ensinar.

Entdo as escolas sdo como se fossem uma maquina de ensinar, que ndo se preocupa
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como é que a gente aprende. A gente trabalha nesse binbmio “ensinar e aprender”. A
escola optou por ensinar, e ndo se da conta que as pessoas pensam de formas
diferentes, aprendem diferente, em tempos diferentes, e da um trabalho desgracado.
Imagina, de repente, de um em um, entdo o melhor é pegar uma cartilha, e B com A

faz BA, e B com E faz BE, e dai tudo bem, é isso.

E - O senhor gostaria de contar mais alguma coisa que tenha lhe influenciado

nessa trajetoria?

C - A minha trajetéria é simples. Eu fui professor de um colega por volta dos doze
anos. Me encantei com essa coisa de entender, porque o colega tinha extremas
dificuldades. Entédo eu tinha que encaixar jeitos de trabalhar aquelas continhas da
terceira série, para ver como € que ele pensava, para poder ensinar para ele, como é
gue ele iria aprender.

E era uma coisa assim, que vinha me encantando, eu fago engenharia por falta de
opcédo, naquela época nao tinha licenciatura, ou se fazia engenharia ou medicina. E
depois a engenharia me traz a Pelotas, e ai me abrem as universidades, depois 0s
cursinhos. E as pessoas sdo as mesmas, sao seres como somos noés, sé nao nos
damos conta que as pessoas aprendem de formas diferentes, em tempos diferentes,
etc. E se perdem excelentes pensadores, excelentes profissionais, que fogem da area
da matemaética, para outras areas, porque ela ainda € um bicho papao.

Sinteticamente é isso. Eu dava muita aula, e procurava sempre descobrir uma
forma de trabalhar os contetddos. Uma forma que me aproximasse da forma com que
meu aluno pensa, em como ele pensa, como é que ele constrdi o conhecimento, do
gue passar conteudo. Claro que € um bindmio complicado, porque vocé tem um tempo
finito para trabalhar. O aluno ndo pode demorar muito para entender, vou cumprir o
conteudo e depois faz um trabalho de recuperagéo, uma coisinha, e passa o aluno.

Eu néo critico a escola, critico é a linha que a escola escolheu, que € essa do
conteudismo, e ndo da aprendizagem. A escola néo € o lugar onde se aprende, é o
lugar onde a gente recebe o conteudo, entdo vocé tem aquele monte de coisa que
nao presta pra nada. E agora a gente estd com essa coisa do governo mexer. Nao
adianta mexer, é preciso entender como que 0 sujeito constroi 0 conhecimento,
como é que ele aprende, € muito mais facil. Se eu sei como ele aprende, eu uso a

linguagem dele e ele aprende, simples.
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Segunda entrevista realizada com o professor Paulo Caruso

E - O senhor pode me falar sobre a sua saida, sua aposentadoria?

C - Eu trabalhei desde os doze anos, dando aula para meus colegas de turma que
tinham dificuldade expressa. Inclusive, marcou minha vida, um cidad&do que tinha
nanismo, e era criado por uma professora que era vo dele. Ele era taxado que sua
inteligéncia era proporcional ao tamanho do corpo. Entdo se ele € nano, sua
inteligéncia é pequena. E ndo era assim, ele s6 tinha que se adaptar. Por exemplo, a
caneta dele era grande para sua méaozinha. Na época, ninguém imaginava que uma
pessoa com nanismo tinha que ter instrumentos adequados a sua condi¢cdo humana.
Ele era inteligente, mas tinha dificuldades.

Ele tinha dificuldades de decorar, que todos tém. Dificuldades de entender que um
tridngulo retangulo, ndo é um retangulo. E isso se faz até hoje nas universidades.
Temos professores que ndo conseguem entender o que é um obtusangulo, e para que
serve.

N&o estou fazendo critica nenhuma, nem a ninguém, é simplesmente conceitual.
Conhecimento a gente ndo aprende. Nao apreende conhecimento. Aprendemos
conhecimento por construgéo.

A guestdo do tempo néo é de hoje. A variante tempo, escapa por entre os dedos
do ser humano. As prioridades vdo tomando conta e vamos deixando de lado. E a
escola passa. E como dizia um antigo imperador chinés “Estas pessoas ndo sabem
lutar com espada, ndo tem problema pde tudo mundo dentro da arena, que aqueles
gue tiverem mais jeito e mais forgca matam o0s outros, e 0S outros morrem e a gente
bota tudo no lixo”.

E assim que a escola funciona (pausa).

Por que eu cai fora?

Por que as pessoas séo conteudistas. Eu sou, tu €s, n6s somos. A gente tem que
cumprir um programa, que alguém, em algum canto do pais, que acham que
ensinando o aluno a escrever pedra, ele vai entender que pedra € importante para
construir uma casa. E a escola acaba rodando como um cachorro louco atras do rabo.

Tentando pegar! E ndo pega nunca.
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E a vida passa, as geracdes passam, e, ndo se achou a férmula de fazer uma
escola que efetivamente ajudasse o ser humano. Para que serve uma mae que bate
no filho? Para que serve um pai que espanca um filho? Para criar espancadores.

Para que serve uma professora que da castigo?

Uma escola aqui perto, onde as professoras esta hora estédo roucas, de tanto gritar.

Entdo, Carlos me d& a formula? Conversar. O que é importante para ti? O que tu
gosta? Para que serve numero arabico? Para nada! Qual é a diferenca entre 10, 0,1
e 1/10? Vida.

As questdes nao estdo na crianga estdo na escola! Tens filhos?

E - Tenho uma na faculdade e outro no 3°ano do ensino médio.

C - Teus filhos ndo sdo o problema. O problema é o meio, a escola. E tu gasta
uma fortuna na escola particular, em papeis que eles néo véo ler, que ndo vao usar,
passam por cima. Papeis que ndo tém o menor sentido, e a gente se agarra na
férmula.

Tens um pedacinho de papel?

E - Tenho sim.

C - Qualquer coisa que seja. Duas barrinhas de chocolate, essa come meio e
essa um terco. O que eu comi da barra?

Eu sei que tu sabes que tem um algoritmo, que transforma na mesma base. Isso
é construcdo. E Piaget, o conhecimento se constréi, ndo se decora. Ndo se copia. Ndo
se transmite. A crianca € a autora, do seu modo.

Eu tenho uma menina de 11 anos, e ela esta passando pela mesma situacdo. Os
professores na escola particular, quase mil reais, e ainda bem que ndo é naquelas
gue se acham melhor que todo mundo.

A crianca vence isso, ela é superior, mas vai passar um trabalho que nédo era
necessario. E assim, contamos a histéria de libertacdo dos escravos do Rio Grande
do Sul, a coisa mais mentirosa. A escravidao esta ai na rua, e corremos com a bolsa
embaixo do brago para ndo assaltarem a gente.

O capitalismo... Nao estou criticando, os professores ndo tém forca, as igrejas

mandando no mundo. Tem que estudar Geografia, Historia...
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Assim, ndo tive mais lugar na escola. Eu vou conversar com as pessoas, € elas
se justificam “ele tem que estudar, tem que saber a tabuada de cor”.

Eu aprendi a tabuada de um jeito simples, com as propriedades que ajudam a
aprender a tabuada fécil. E eu preciso de tabuada para que?

N&o é decorando que 6x7= 7x6. Este € meu depoimento.

E - Quando o senhor se aposentou?

C - Me aposentei no ano de 2006. Fui corrido da Universidade Catolica. Fui
perseguido, por aqueles que mais colocavam as maos nas minhas costas. Eu s6 nao
me dei conta que tinha um punhal, e hoje pregam de grandes baluartes da educacéao.

Faz, de vez em quando, a experiéncia de ouvir, e, vai ver que é tudo uma falacia.
Ta Paulo, e ai, o0 que tu me deixas de saida?

Constroi teu mundo, acredita em ti, luta por ti, ndo deixa te contaminar. Segue teu
trabalho, teu caminho, erra com a tua cabeca. Nao quero ser pessimista, sou otimista,
mas o ser humano tem forca de mudar tudo isso. Hoje culpam até a tecnologia, mas
foram os préprios professores que inventaram a tecnologia, e, ndo sabem usar. Se tu
fores conversar com professores de Matematica que nem sabem usar a calculadora,
e nem a tecnologia. Tem que estar dando aula quem esta estudando.

A maquina vicia? Nao, o que vicia é a burrice. A maquina nunca vicia. Que
diferenca faz realizar uma conta na maquina, ou de cabeca? E ninguém faz uma conta
8433,5 x 981,7, ninguém faz isso de cabeca. Precisa de maquina, mas pode ver que
vai dar uns 8 milhdes. Isso € matematica!

Trabalhei 50 anos! Achei que poderia fazer alguma coisa, mas nao fiz.

A minha filha é extremamente critica. Nao por mim, mas por ela. Critica a sala de
aula, mas faz. Ela acredita no poder constituido. Eu acho que isso é importante.
Temos que acreditar em uma sociedade constituida, mas nao precisa engolir. Coisas

deste tipo.

E - E o senhor podia falar mais um pouco desta época em que o senhor se

aposentou?

C - Eu me senti traido, mas agora néo sinto mais nada. Nao tem como colocar a

carrogca na frente dos bois. Tem que ir deixando. Pessoas matam aula
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descaradamente. Faz uma andlise para enxergar as almas das pessoas. Eles
enrolam, mentem, preocupam as criangas, criam bobagens. Nao é quantidade é
qualidade. S&o coisinhas minimas que se pode trabalhar. O que significa pegar 28 e
multiplicar por meio? O que esta fazendo? Dividindo em metades. Mas atrapalha fazer
fichinhas, usar o concreto.

Sao criancas! Mas € o momento de dar um bum, despertar para uma profissao.
Dar valor a vida, seus amores, seus namorados, estd tudo ligado. Ler um livro.
Escolher o assunto que gosta. E meu depoimento. Ndo guardo magos, ndo guardo
rancor, se quiser me chamar para fazer uma palestra eu faco, com o maior prazer.

Talvez néo seja tdo aspero como agora, mais moderado. Ha quanto tempo a
humanidade perdeu o trem da historia. Para recuperar isso agora é dificil e, os
governos ficam mexendo, mas ndo sabem. Tiram Historia do curriculo, colocam
Religido. Mas Historia é a histéria da vida. Meu pai comeu arroz que ele plantava no
fundo do quintal, colhiam as verduras para fazer salada com torresmo.

Agora, compramos no supermercado, e, as crian¢as acham que galinha nasce em
saco plastico. A evolucgéo é importante, o computador é importante, mas ele por si s
nao fala. E essas sdo minhas teorias.

Se precisar de mim, faz um roteiro do quer que eu fale, me da vinte minutos, e eu
vou com todo prazer. Quero falar a favor da aprendizagem. Crianca € o futuro da
nacao. Se nao cuidarmos dessas criancas, o crack esta tomando conta, a violéncia.
Tem que ser conversando.

No que precisar de mim estou sempre a disposicao.
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Anexo 6: Transcri¢cao da entrevista do prof2 Maria.

Entrevista: Maria Rocha Mendonca (M)
Entrevistadora: Cris Elena Padilha da Silva (E)
Tempo da entrevista: 01h 04’ 38”

Pelotas, 02 de agosto de 2017.

Local: Residéncia da entrevistadora.

E - Me fale sobre sua trajet6ria como professora.

M - De vez em quando eu pegava as coisas e fazia uma bela fogueira, eu ndo
guero estudar mais, chega, ndo vou trabalhar mais, ai surge uma coisa daqui e dali e

eu continuo trabalhando.

E - Ai surge a oportunidade.

M - Entdo vou comecar contigo assim, da onde eu fui parar como professora de
matematica. Toda historia comecou, eu sempre gostei muito de esporte, estudava no
S&o José e praticava volei, né. Na minha mente eu queria ser professora de Educacao
Fisica, era o que eu queria. Para a surpresa de muitos quando fui escolher o meu
segundo grau, que na minha época o0 segundo grau era, ou a gente ia para curso
normal, ou curso cientifico ou curso classico.

Isso nés j4 estamos nessa época em 1964 e eu olhei tudo, mas eu quero ser
professora. Fui fazer o curso normal e no curso normal ndo se tem absolutamente
nada de matematica, mas se tem muita didatica l&. Eu sempre digo que sou uma
pessoa normal, né. Sou uma normalistal Que nem tem mais hoje, se chama
magistério, e, € muito diferente.

Muito bem, me formei. Sempre o meu objetivo era fazer Educagéo Fisica. Nessa
época nao tinha em Pelotas, sé em Porto Alegre. E tinha duas coisas: 0 meu pai tinha
eu com dezoito anos, ele ndo tinha nem vontade, nem dinheiro pra me mandar para
Porto Alegre. O que eu tinha que fazer né! Nao é ficar parada, eu tinha que escolher
alguma coisa. Vou fazer matematica. Mas sempre eu tinha a ideia que mais adiante

eu iria fazer Educacéo Fisica.
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Estudei tudo sozinha, tudo que tu possas imaginar. Eu sempre digo essa matéria
gue eu explico do curso médio, do segundo grau, eu nunca tive um professor na frente
me explicando. Fiz o vestibular muito diferenciado do que é hoje. Eram 50 questdes
de Matematica e uma redacao. Fui aprovada, a entrei na faculdade e me lembro como
se fosse hoje, no primeiro dia de aula, nés éramos 50, nos formamos eu e a Diana
Zozula, s6! Os outros foram ficando pelo meio do caminho, e naquele dia eu tive a
minha primeira aula com o professor Calderipe. Uma pessoa que eu tenho como maior
mestre de Matematica que eu ja tive na minha vida.

E ele foi perguntando de cada um: O que fazia? De que colégio vinha? E o que
pretendia? E quando eu disse para ele que vinha do Sdo José, e, que queria ser
professora de matematica, mas que eu tinha feito o curso normal!

E o professor Calderipe, ele € um pouco, o termo é sarcastico:

- Mas o que estas fazendo aqui com o curso normal? Eu me levantei! E sou muito
impetuosa, e digo:

- Eu vou ser professora igual a ti!

A partir daquele momento foi, foi um momento desafiador! Nao demorou trés
meses e eu passei a ser até monitora dele, porque eu me dediquei muito, tinha que
me dedicar muito, enquanto que os outros tinham uma bagagem que eu nao tinha.
Entdo a partir dai eu estudei, me formei nos quatro anos. Na época ndo era 0 curso
que € hoje, o curso nos dava licenciatura plena em Matematica, Fisica e em
Geometria. SO exergco Matematica, mas tenho titulacdo nas trés.

Ai, eu sai, e, eu queria trabalhar. Sempre agradeci, guem me abriu as portas para
comecar a adquirir experiéncia, foi o Colégio Sales Goulart, que funcionava na época,
na frente dos correios.

Entdo no segundo ano de faculdade, a gente podia dar aula. O colégio mandava
para a Universidade Catolica um memorando, se algum aluno formado, ou que ja
estivesse mais adiante do que eu queria trabalhar, se ninguém quisesse, ai eu podia
entrar. E ninguém se interessou, porque pagava muito pouco mesmo, mas eu queria
na realidade era comecar a abrir 0 meu caminho. Foi ali, que eu fiquei trabalhando
trés anos. Tinha um carinho muito grande, mas ai comecaram a aparecer novas
perspectivas de ganhar mais. Fiz concurso para o estado, passei, dei aula dois anos
em Cangugu.

Noés tinhamos um grupo, que a gente ia. Num primeiro momento, meu pai nos

levava de carro, e, ficava esperando na frente do colégio. Nos trazia de volta. Até que
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0 estado, naquela época, nos tempos atras, isso ja era 1969, o estado era assim, tu
entravas pra trabalhar e eles demoravam em pagar. E nem sei se € assim agora.
Agora nem pagam! Parcelado (risos). Eles demoravam oito, dez meses para pagar.
Vinha um dinheiro bom, e foi quando adquiri meu primeiro carro. E eu morava em casa
nao gastava nada. Entdo eu sempre digo “eu comprei”, mas eu comprei porque eu
tinha todo suporte atras, né. E ai, entdo, a gente passou, a cada um ter o seu carro. E
a gente fazia aquelas coisas memoraveis de grupo, viajando pra |4, viajando pra ca.
Mas era muito cansativo. Mas nessa época eu fazia faculdade, ja estava trabalhando
no Pelotense, no lugar do professor Calderipe, que saiu e me levou pra la.

Foi uma experiéncia! Ja iniciar com ensino médio, no Pelotense! Que era um
colégio de referéncia em Pelotas. Eu trabalhava no Pelotense, ia viajar 14 pra
Cangucu. E depois 0 Sdo José me chamou.

Eu estudei no S&do José e ndo gostei de trabalhar no Sdo José. Trabalhei meio
ano, sai, vim trabalhar no Gonzaga. Gostei muito de trabalhar no Gonzaga. Mas ai as
oportunidades na escola publica, que pagava muito mais que a particular, mais muito
mais, comecaram a aparecer e eu fui largando as escolas particulares, e fui para
publica.

Aconteceu um fato, que eu me enchi do estado, pelas condi¢cdes que o estado
oferecia de trabalho. Porque eu vim de um colégio muito organizado, que era o de
Cangucu, pequeno ainda, ndo era o Colégio que é hoje. O Sebastido Ribeiro Neto era
o diretor |&, depois foi meu diretor na Escola Técnica também, para vir trabalhar no
Ginasio do Areal. Na época o Ginasio do Areal estava sendo construido, reconstruido,
e a gente trabalhava do lado de um clube social, 0 Sul América. Era um prédio de
madeira, e o Sul América tinha festa rolando sempre, entdo pra tu dar aula, era um
verdadeiro transtorno, porque tu davas aula sempre no meio de musica em alto grau,

entende?

E - Aham.

M - E aquilo foi me incomodando, e ndo era o que eu queria. Sai de |4 e vim para
o0 Monsenhor Queiroz, que funcionava no Assis Brasil, na parte da noite era
Monsenhor Queiroz, nem sei hoje em dia onde estad o Monsenhor Queiroz.

E eu ndo quero isso pra minha vida, quando eu fui entregar a minha exoneracao

do estado, eu causei uma admiracao total na 5°DE, porque todo mundo queria entrar
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no estado, e, eu queria sair do estado. Ai me chamaram. A delegada de educacéao era
a mae da Delcia, na época, ndo lembro o nome dela:

- Eu ndo quero mais trabalhar no estado, deu pra mim, ndo € isso que eu quero, e
sai. Demorou para sair a exoneracao do estado, eu tive que continuar mais trinta dias,
mas nesse periodo eu andava procurando outro lugar para trabalhar.

Fui na Escola Técnica. Quando chego na Escola Técnica, me deparei com o Jodo
Manoel Paio, que trabalhava no estado junto comigo.

- O que tu quer aqui guria?

-Eu queria trabalhar! Tem vaga pra mim?

E ele chegou e disse:

-Viesse no dia certo.

Na época, o prefeito de Pelotas, era aquele que foi prefeito de novo, e foi ser
secretario de educacdo em Porto Alegre, foi quem fez o0 QDP no estado. Meu Deus
do céu, o Bernardo de Souza. Ele saiu, e quem assumiu? O José Maria que era
professor de Matematica na escola. Ele no outro dia assumiu a prefeitura.

Ele disse:

- E esse o0 horéario! Queres? Essas coisas que acontecem na vida! Acho... Uma
vez. Tu entrar numa escola e pegar um horario de um professor antigo, sem um
buraquinho, tudo direitinho.

-Eu quero, quero! Quer dizer, eu me exonerei do estado num dia, e, entrei na
Escola Técnica no outro dia. Enquanto ndo saisse a exoneragdo, eu nem podia
trabalhar, porque eu dava aula no Pelotense. Eram trés publicos, e ndo podia. Ai
encerrei minha carreira no estado.

Me serviu para minha aposentadoria. Evidente! Guardei meus papeis todos, levei
esse tempo do estado para a Escola Técnica e continuou contando naturalmente pra
minha aposentadoria.

Entdo veja bem! Ai nds ja estamos em 1976, eu ja estou formada. Ja tinha
faculdade de Educacéo Fisica em Pelotas e eu tinha que pensar:

- Vou pra Educacao Fisica e vou parar de trabalhar?

A essa altura eu tinha aula assim, a mil. Eu ja estava encantada com a
matematica. Me dediquei muito.

Eu queria que a Matematica fosse para 0s meninos, uma coisa visivel, facil. Eu
insisto muito até hoje que ndo se decora, se entende. Como explicar geometria sem

férmulas? Entdo comecei a me dedicar com algumas coisas em cima disso. Pensei:
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-Ja vou abandonar essa histéria da Educacéo Fisica, e, vou seguir o meu rumo na
matematica.

Quem sabe entdo, ainda era jovem, eu j4 trabalhava na Escola Técnica, trabalhava
no Pelotense, ja tinha saido do Gonzaga, entdo, eu estava assim, formada. Pensei:

-Vou estudar um pouco mais! Vou fazer engenharia.

Entrei como portadora de titulos na engenharia. Facil de conseguir vaga. Nao se
consegue vaga para a area da saude, mas para a area da matematica é facil. Muito
bem! Entrei para fazer engenharia.

Eliminei toda parte de matematica, mas sobrou uma cadeira que na minha época
ndo tinha sido dada, Algebra Linear. Era meu professor 14, meu colega da Escola
Técnica, o Roberto Vestrupi.

Bem, fiz. Matéria gostosa, né, e ja cancheira, dando aula de matematica. Onde
todo mundo tinha bastante dificuldade, nos calculos, pra mim era uma coisa muito
natural de fazer. Entdo, eu era monitora, ajudava a gurizada.

O Roberto resolveu sair da faculdade, porque ele foi pegar quarenta horas na
UFPEL, e, abriu-se a vaga.

-Quem é que ia dar Algebra Linear?

Me convidaram para dar aula de Algebra Linear na Catdlica. Entdo eu fazia
engenharia e era professora de Algebra Linear.

Aconteceu um fato interessante, quando a gente fazia Desenho Técnico. Eu era
colega dos meus alunos, nos saiamos do Desenho Técnico e, iamos para aquelas
salas imensas na Catodlica, por questdo econdmica e estratégica. Enche as salas e tu
nao da uma aula, d4 uma palestra de matemética. Era tudo que curso. Mudou, porque
eu insisti em muitas coisas, que eu vou te dizer quais foram. Depois que a gente saia
de |4, a gente passava para outra sala e eu virava professora dos meus colegas dando
Algebra Linear.

Comecou a ficar, dar aula no Pelotense, dar aula na Escola, pra mim & Escola.
Quando eu vou la para o IFSUL, pra mim ainda é Escola Técnica. Estava dificil. Na
época de correcdo de provas, eu tinha que estudar, e, aguela montanha de provas pra
corrigir. Desisti da minha engenharia, e, comecei a dar aula na Catolica.

A minha carga horaria foi aumentando. Eu passei por varias cadeiras da Catdlica,
varias. Quando o curso de processamento de dados surgiu, eu era exclusivista do
curso, eu dava as trés cadeiras que eles tinham, Algebra Linear, Célculo | e

Financeira.
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Foi outra coisa, um desafio para mim e eu fui estudar financeira. Fui estudar e
entdo eu dava as trés. Tinha dias que os guris tinham cinco aulas comigo, sé mudava
a matéria. Eles fizeram uma homenagem muito grande pra mim, eu estou |4 no
primeiro quadro de formatura, eu também estou presente la com eles.

Entdo eu comecei. Fiquei dando aula na Catdlica durante 11 anos. Mas ai, eu
também comecei a aumentar minha carga horaria, eu passei a ter quarenta horas na
Escola Técnica. Aumentei a minha carga horaria no municipio e passei para 30 horas.
Eu tinha 70 horas por semana. Sabe-se que a gente ndo d& 70 horas, mas o trabalho
do professor ndo € so6 dar aula né, tem todo um trabalho atras, a gente necessita de
tempo.

Ai eu fiquei dedicada ao Pelotense, Escola Técnica e comecei nos cursinhos
também. Dei aula por esses cursinhos ai a fora. E muito bom dar aula em cursinho,
n&o tem o trabalho bracal da correcdo de prova, feitura de provas. E um trabalho que
nao me agrada muito porque tu ndo acompanhas o aluno, se ele vai a aula, se ele ndo
vai a aula, se ele aprendeu se ele ndo aprendeu, porque tu ndo tens esse parametro
no cursinho.

Eu abri o meu curso, nome do meu curso “Maria Mendong¢a”, s eu, Matematica,
e tenho alunos até hoje, que me procuram, nunca fiz propaganda. Um vai dizendo pro
outro, que eu preparo pra vestibular, pra ENEM, pra PAVE. O gque pintar ai eu preparo.
E eu comecei, porque eu trabalhava muito. Comecei a ficar muito conhecida, entéo,
por exemplo, ia ter um do Banco do Brasil que eu também fiz, vou te contar la atras.
Entdo, eles precisavam, estdo aumentando cada vez mais a Matematica e isso da
bastante dinheiro. Se reuniam em grupo, diziam o que queriam e eu dava 0 preco.
Para eles ficava barato porque eles se dividiam, tu davas pra muitos e era uma boa
grana que ganhavas. E isso comec¢ou também a ficar institucionalizado, tinha um curso
e eles me chamavam, eles pagavam a sala e eu ganhava o dinheiro limpo. Eu tinha
que ir ali explicar a matéria, entdo eu fui bem mercenaria assim.

Trabalhando, trabalhando, sempre apareceram pessoas, gente que vinha
conversar comigo que néo tinha condi¢ao de pagar, que tinha um sonho.

-Vem!

-E o material?

-Eu vou dar tudo.

Muitos! Tem gente que hoje é médico, e que agradece quando a gente passa. Eu

fico muito feliz quando um aluno me convida para uma formatura, quando vai casar.
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Ele passar por ti, e depois a vida passa, e, vai la, e se lembra de uma pessoa que teve
la atras na vida dele. Entdo isso pra mim é extremamente gratificante, o carinho, a
demonstracao de afeto, o reconhecimento do trabalho, qualquer coisa que a gente
faca tem que ser com extrema dedicacdo, amor, paixéo, no que a gente faz.

Mas eu fui para escola publica, estava 14, s6, quieta, cursinho nem conta, sempre
vivi assoberbada de trabalho. Comecei a pensar:

Como € que eu ia avaliar? Porque uma das grandes preocupacdes que eu tive na
minha carreira, e vou dizer j4 sdo 50 anos, pra mim é o mais dificil, € 0 momento da
avaliacdo. Porgque tem tantas coisas, tu senta, dosar uma prova:

- A prova ta facil ou dificil?

- Filho! Facil é o que tu sabes, dificil € o que tu ndo sabes.

N&o existe aguela questdo oh! Essa aqui eu sei fazer, mas tu ter uma maneira,
uma dosagem disso ai.

Eu conto algumas historias, como do tipo, tu chegas para dar aula, como
aconteceu a pouco tempo. Tem uma menina |a, eu dou aula pra jovem na faixa de 14
a 15 anos, a menina sentada no corredor debulhada em lagrimas, e tinha prova de
Matematica, eu disse:

-Filha o que eu posso te ajudar?

-O mundo acabou pra mim.

-O que eu pensei, morreu o pai, a mae.

-O fulano me telefonou que n&o quer mais nada comigo.

E tu tem que entender que aquele momento pra ela € mesmo muito dificil.

- Mas calma isso tem volta.

- Ele disse que nao tem.

-Vamos fazer assim, tu ndo vais fazer essa prova hoje.

Eu faco as negociagOes todas com eles, com a gurizada, eu sou muito dura, quem
come pelas beiradas comigo tem tudo, mas vamos bater de frente, vamos bater.

-Vamos fazer assim, tu vais pra tua casa.

-Nao minha méae nao pode saber nada.

- Entdo espera ai! Vai ter uma segunda chamada.

Que condig¢bes tinha uma menina dessas, de sentar e fazer uma prova?

Nenhuma.

Eu acho que tem aquele malandro, que néo foi. Eles conseguem atestado médico

mais facil do que qualquer coisa que tu podes pensar na vida, e com atestado médico
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tu tens que aceitar, ndo tens nem que contestar. Tem que fazer e ponto. Agora quando
tu vés, que o atestado € frio, tu em matematica pode fazer duas provas com a mesma
aparéncia, mas tu mata o guri se quiser, entdo tem muitos casos desses.

Um caso de atestado uma menina, s6 cuida, a menina tinha, por exemplo,
matematica no 3° e 4°, ai tinha o segundo e o primeiro depois tinha o 5° horario, ela
veio no 1°, no 2° e no 5° e ndo veio no 3° e 4°, conseguiu um atestado para aqueles
dois periodos. Me chamaram na Escola Técnica, eu disse:

- Nao faco prova pra ela.

- Vais fazer! Porque ta aqui o atestado.

- Esta bem eu vou fazer, mas ela so6 vai saber colocar o nome.

Uma situagcdo dessas. Ela adoeceu no 3° e 4° periodo, no meu horério estava
doente. Isso é uma situacdo que ndo podia acontecer, mas aquilo ali é Lei e, é
inquestionavel. Em cima disso ai, entdo, nessa trajetéria toda ai pela frente. So
imagina 25 anos de Escola Técnica, ndo foram bem 25, passaram a ser quase 20, e,
mais o tempo de estado.

Também tenho muito carinho pelo tempo que trabalhei na Escola Técnica e que
além de professora fui coordenadora de Matematica, olha mais de 15 anos. Fui, depois
ja bem perto da minha aposentadoria, fui diretora de ensino, uma experiéncia que eu
n&o quero mais. Tratar com colega n&o! E muito melhor tratar com aluno. Ainda mais,
colegas que acham que a escola publica tem direitos, direitos, direitos e deveres ndo
tem. Aqueles dinossauros da Matematica, entdo foi um momento muito desgastante.
Quando eu fui coordenadora de Matematica, eu sempre disse iSso para 0 grupo.

-Vocés nao querem ser coordenadores? Eu conheci o Brasil inteiro nos encontros
de Matematica, representando a Escola Técnica. Eu sempre que ia nesses encontros
apresentava os trabalhos que eu fazia aqui, trabalhos sobre funcdes, trabalhos sobre
derivadas, trabalho sobre geometria, nimeros complexos, eu me inscrevia, e, tudo
isso ia contando pontos para a minha ascensado funcional na Escola. Além de
conhecer, eu conheco todos, agora ndo, mas na época so Pelotas que tinha Escola
Técnica federal fora da capital, todos os outros estados as Escolas Técnicas eram nas
capitais e eu conheco todas do Brasil. Entdo a gente viajando, tudo subsidiado com
diaria, foi um momento muito interessante de enriquecer, muito, de troca de ideias.
NOs, aqui em Pelotas, ndo tinhamos muito acesso a cursos de mestrado, cursos de
extensdo, que tem hoje. Na capital, todos eles tinham essa proximidade em fazer

essas coisas.
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Bah! Conheci gente por esse Brasil a fora, muito, muito interessante. Foram
experiéncias que enriqueceram muito minha trajetéria. Também comecei a ficar
conhecida, e, ai muitas vezes na parte de geometria.

-Maria, vem aqui, que a gente quer curso de reciclagem sobre geometria.

La ia eu, la em Pernambuco, entédo essas coisas, foi tudo muito bom.

Foi durante a minha trajetéria também, que tiveram as reformas de ensino, eu fui
reciclada, depois recicladora. Agora tem outra, mas todas as reformas sempre séo
feitas por quem nunca esteve numa sala de aula, e entdo ndo sabe que aquele
momento teu, aquela gurizada na tua frente.

Mas eu estava falando pra ti na minha avaliacdo. Como é que eu vou fazer isso
com os guris? E eu, sou muito exigente com o tema, faco a blitz do tema. Eles ja
sabem né! Aluno que ndo tem caderno, ndo assiste aula. Ele tem que ter o meu
caderno, o meu caderno completo. Isso vale ponto pra ele. Entdo, eu comecei com
umas exigéncias, e, comecei a ver que dava certo. Hoje ainda recolhi um tema. Mas
0S guris copiam tema. Mas eu fago, por exemplo, eu estava dando inequacdes e pedi
um monte de coisitas pra eles fazerem. Eles nem sonham! Todo mundo me entregou
e eu dei uma olhada, a maioria sabe fazer, amanha nos 10 primeiros minutos de aula,
eles vao fazer uma para me entregar. Todo mundo me entregou, certo? Todo mundo
sabe fazer.

Eu digo pra eles:

-Vocés tém que ter horas de bundinha na cadeira! Matemética, as coisas da vida,
ou a gente tem habilidade ou a gente tem hébito. Até escovar dente a gente tem que
ter habilidade, entdo a Matematica!

- H&! Esse exercicio é igual aquele.

N&o é igual. Sempre tem algum detalhe diferente, um jeito de escrever a
Matematica. Como seria bom, la pela quinta série, quando chegam as fra¢des, ensinar
esse menino a escrever uma fracdo, saber escrever né! Eu procuro fazer eles verem
gue assim como eles tem que saber escrever as palavras, tem que saber escrever
Matematica. Acho que tu vais concordar comigo, que o jeito que tu escreves, € 0 jeito

que tu estas pensando.

E — Aham.

M - Entdo tu ndo vais escrever de um jeito e pensar de outro. Eles ndo tém o habito
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do que € uma expressado, o que é uma equacao, a sequéncia do exercicio, a ordem.
Mas eu ndo me importo, eles tém um caderninho, passo e olho:

-Est4 muito desorganizado! Pode arrancar a folha e comecgar tudo de novo. Eu
sempre digo no primeiro momento eu acho que eles querem a minha cabeca, mas
depois € uma coisa extraordinaria o que tu vés.

Por exemplo, 14 no Mario Quintana é uma escola particular e eles querem a
produtividade. E uma coisa do Valério que € uma pessoa muito competitiva. E ai
avaliacdo do meu trabalho, eu chego a chorar com a avaliagdo do meu trabalho,
porque eu sou de disparada a pessoa mais antiga da casa, os professores sao todos
jovens, mas lhes falta ainda. Eles acham que para o aluno gostar deles, tem que ser
parceiros, mas eu sou parceira dos meus alunos. Mas quando eu piso dentro da sala
eles sabem como é que eles tém que me esperar, eles sabem como é que as coisas
funcionam. S&o regras que eu digo pra eles como funcionam no primeiro dia e acabou,
eu ndo preciso continuar dizendo. Entdo eu vejo que dessa forma que eu venho
levando as coisas, eu vou conseguindo resultados, resultados de pessoas que
comecam a olhar a Matematica, jovens que olham a Mateméatica de outra forma.
Porque em geral é sempre assim Matematica, e eu digo pra eles que é a matéria mais
facil, se tu saires daqui aprendendo as coisas, tem que praticar.

E diferente de estudar para uma prova de Historia, Geografia, Biologia. O
professor de Biologia:

-Ha, o aluno tem que pensar! Auto la! Aquele monte de nome tu vai pensar? Naaa,
aquilo todo mundo vai decorar aquele monte de nomes. Decorou, despejou ha prova
e parece assim, que esvaziou tudo da cabeca, né, porque na préxima prova tem que
estudar tudo de novo. Matemética ndo! Matematica € uma forma sequenciada, tem
alguns nomes? Tem mas também se tu vais explicando a origem, de onde saiu, ja
conta um pouquinho da histéria da Mateméatica pra eles que é tdo encantadora.
Automaticamente eles também vdo comecando a ver que ndo é uma disparidade
daquelas denominagoes.

Entéo a gente foi indo, foi formando tudo ai, mas eu te falo muito hoje do Méario
Quintana, mas o aluno la do IFSUL, da Escola Técnica, € um aluno muito distante do
professor, ndo me pergunta por qué. Sao queridos e tal, mas é eles la e a gente aqui,
o aluno do Pelotense ndo. O aluno do Pelotense é aquele aluno muito carinhoso,
sempre teve mais proximidade, sempre gostou, € uma coisa que vai me perguntar:

-Mais como? A gente trata do mesmo jeito? Mas é dessa forma. Quando eu sai do
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Pelotense foi uma coisa assim, que me deixou um vazio. Porque eu sai do Pelotense
para pegar dedicacdo na Escola Técnica e me aposentar com dedicacao exclusiva.
Eu precisava porque era um aumento substancial no salario e que eu nunca tive
porque eu sempre estava nos dois.

E eu tive uma colega chamada Heloisa Ferreira, s6 para tu ver como Sao as coisas.
Teve uma época gue o colégio Pelotense pagava muito melhor que a Escola Técnica,
e eu cheguei um dia e disse:

- Hel@! Ela era muito minha amiga.

-Eu vou largar um pouco de carga horaria da Escola e vou pegar mais carga
horaria no Pelotense.

E ela disse:

-Maria eu vou te contar uma coisa: a vida € ciclica, que hoje esta assim, amanha
nao vai estar mais. Pensa um pouco comigo: o municipio poder pagar mais que uma
escola federal isso momentaneamente vai acontecer, mas nao vai ser sempre.

Mas foi assim uma questao de um ano, a balanga mudou. Implantaram um plano
de carreira para a Escola Técnica, que naquela época beneficiou muito os
professores.

Por que beneficiou? Por que isso era época da ditadura e na época da ditadura
todo o aumento que vinha para os militares vinha igualzinho para o pessoal que
trabalhava nos institutos federais. As vezes a gente nem sabia e estava recebendo
coisas. Foi um ano em questdo monetaria, as escolas tinham tudo que tu podes
imaginar, ndo faltava nada, nada. Era uma avalanche, aumento, aumento, ai o
Pelotense ficou la embaixo, e ainda a Hel6:

- Visse Maria! Eu te contei que a historia é ciclica.

Teve esse periodo todo da ditadura, que eu digo uma coisa, quando foi a ditadura
em 1964 , eu era presidente do grémio 14 do Sdo José, onde eu estava. No nosso
grémio ninguém tinha envolvimento politico, eles chegaram la brupidamente, lacraram
o Grémio com tudo que estava dentro. Com coisas, bobagens da gente, porque a
gente sentava la para escutar musica, nao tinha ali ndo existia mesmo. O grémio ficou
fechado, aquela peca fechada. Ninguém podia usar aquela peca.

Isso aqui ndo é de aula, mas eu vou te contar uma passagem. Quando eu me
formei do normal, nés fizemos uma excursdo a Montevideo, todo mundo curto de
dinheiro. N6s decidimos, que a composicéo de trem que saia de Jaguardo, o ultimo

vagao ficaria s6 para nés. Tu sO imaginas! Um grupo s6 de meninas, com 17 anos,



105

dentro daquele vagdo. NOs fizemos tudo que tu possas imaginar, mas aquelas
brincadeiras sadias. Isso era 1968, auge da ditadura. Chegamos. E a nossa grana era
muito curta para viajar. Resolvemos conhecer o Cassino de Carrasco.

-O que vamos pedir 1&? As coisas sdo caras, podemos pedir um refri para
dividirmos. Sentamos, viram que era um grupo de brasileiros, tocaram Aquarela do
Brasil, e a gente cantou, aquela historia toda. Veio o garcom e perguntou o que nos
irlamos comer? Somamos e pedimos coca. O gargcom perguntou da janta.

-NOs ndo vamos jantar aqui. E um presente (disse o gargcom). N6s comegamos a
nos olhar:

-Presente?

- Sim daquele senhor ali.

Entdo nds vimos o Jango que sentou a nossa mesa. Contou muitas coisas do
exilio, que estava sempre por la, no Brasil. A nossa fronteira sempre foi mal cuidada,
entrava e saia quando queria aqui no Brasil. Ele tinha muita saudade, e, queria voltar.

Voltamos! Quando chegamos em Jaguardo, todo mundo preso. Nés tinhamos
falado com Jango. Todas comecaram a chorar. Mas o pai de uma menina era capitao
do exército, ai conseguimos através dele sair. Ele estava uma arara, n6s nao
entendiamos por que estava tdo bravo conosco. Tinhamos ganhado janta, nés
estdvamos felizes da vida. Entdo dentro disso, mesmo a gente saindo, nosso nome
ficou no famoso Dops, como um tipo de terrorismo.

Quando eu fiz o primeiro concurso, precisava de uma ficha limpa do Dops. Nos
estdvamos l4 por causa dessa bobagem. A gente conseguiu, através de um outro, que
nos tirasse, mas foi uma briga:

-Vocés nao podem fazer uma coisa dessas! Estamos iniciando uma carreira. Foi
s6 um momento.

Entdo conseguimos tirar isso de la. Era um periodo muito dificil naquela época.
Isso ndo tem nada a ver, mas s6 para fazer um preAmbulo. As vezes vem as coisas,
assim, e, eu vou te contando.

Mas ai eu fui dando aula na Escola Técnica, no municipio, e o tempo foi passando,
e eu cada vez tentava mais, ano a ano, eu tinha cada vez uma ansia maior, eu nao
gosto quando o aluno diz:

- Hi! Questéo de logaritmo! Eu nem leio.

-Filha, é porque tu ndo queres entender o que € esta palavra. Se entenderes vais

ver gue nao existe nada de mais.
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De que maneira eu pretendo apresentar, seja de que conteudo for, de uma
maneira que ele se sinta inserido neste contetdo. Eu tenho uma preocupacéo muito,
muito grande, em que meu aluno ndo decore as coisas, que meu aluno entenda as
coisas. Eu até sou muita chata nesta questdo. Eu conto uma histéria, conto alguma
coisa, e eu faco a pergunta ao contrario. Quero que ele me diga como entendeu, 0
gue ele sabe fazer daquilo ali.

Mas, nos temos hoje em dia, um problema, eu considero um problema, que, com
0 passar do tempo, existe hoje uma mentalidade nas séries iniciais, que ndo pode se
“dar” muita coisa, coitadinho do menino! Aprender tabuada! Que horror! O menino tem
que ter lapis de tabuada para olhar. Quando chega um aluno na tua frente que nao
sabe uma tabuada, como € que tu vais reagir diante de uma situacao dessas?

Eu sempre digo o fator psicoldgico, e eu converso muito, 0 Mario Quintana me
propicia muito conversar com o pessoal da Educacéo Infantil. Entdo para a gente fazer
um trabalho:

- Mas os pais vém reclamar! Ent&o, deixa eu conversar com 0s pais.

Vamos comecgar a ver que o aluno tem que ter uma estrutura, porque se nao,
sempre entendeu a tua matéria toda, mas ai chega no 8x9, 7x8, naquela coisa que
parece que é uma dor. Tabuada é a Unica coisa que eu vou dizer:

-Tens que decorar. Tens uma calculadora na mao que séo teus dez dedos. Agora
isso é inegavel que tem que saber, se ndo, ndo vai caminhar, nada vai caminhar. E as
coisas parecem assim, la vai uma comissao de pais:

-Quem sabe, deixamos para 0 ano que vem para eles saberem a tabuada
decorada.

Tem que comecar! Eles até me mostraram um jeito que tem para explicar, uma
maneira com a divisdo, explicar com uma subtracdo sucessiva, aquela historia
multiplica, da tanto, para tanto.

- Para cara! Vamos fazer o aluno entender que dividir é fazer duas operacoes,
multiplicar e subtrair. E por que tem que fazer tudo num tempo s6?

Entdo o Valério € muito meu amigo, valoriza muito o meu trabalho. E ele propicia
gue eu converse muito com os professores, eles sao receptivos. De vez em quando
eu passo uns meses sem conversar com eles e ja perguntam:

-Quando vamos conversar novamente?

- Nao, eu quero trocar ideias com voceés.

Por exemplo, uma coisa que tu ndo vés em nenhum livio das séries iniciais,



107

guando explica minimo multiplo comum, € s o algoritmo, mas depois néo vai ser so
assim, vai ter uma histéria de um problema que tu tem que entender. O que € 0
m.m.c.? Vou ter que fazer sem o problema dizer faga 0 m.m.c., problemas de méaximo
divisor comum que isso € o que o ENEM esta pedindo hoje em dia, essas ideias
conceituais. Entdo leio muito essas coisas, mas nesses ultimos anos eu estou mais
malandra. Eu estou mais acomodada, tém coisas gque eu ja pensei, eu vou com essas
coisas colocando. Sempre que eu me coloco que na reunido eu quero trocar ideias
com voceés.

Por exemplo, foi uma correria na escola que hoje estdo usando um livro do Sas.
Entdo vinha uma brincadeira que era pegar um sanduiche, que estava no formato
quadrado e dividir em quatro partes. Os guris dividiram em tirinhas, e o outro era pegar
um tridngulo equilatero e dividir em quatro partes, e como é dividir esse sanduiche?
Quando eu vi:

-Maria, Maria, vamos la.

Chega o momento enriquecedor que ele vai ver o triangulo equilatero virar um
tetraedro regular, sdo essas coisas que me encantam, e come¢am la embaixo, e em
geral quem da Matematica nas séries iniciais ndo gosta de Matematica, nao estudou
Matematica, fez seu curso de Magistério, e como € uma professora para dar tudo, ela
privilegia mais 0 que gosta mais, e a Matematica vai ficando, em geral € assim. Entdo
eu digo para comecar a olhar a Matematica com outros olhos, tu vais entender
e vais fazer quem convive contigo entender também. E essas brincadeiras
interessantes ja comecam a aparecer nos livros da 2°série, 3° série. Entdo esse
menino que ja sabe fazer isso quando chega la que vai aprender a montar e
desmontar os sélidos, diz que isso ja viu a muito tempo. E dentro dessa ideia de
Geometria que mais me fascina na Matematica, e eu olho os livros que debulham
férmulas e pronto.

Aquilo é um prato cheio para tentar colar por que ndo ensinam para a gurizada
abrir um cilindro, vé que area lateral € a area de um retangulo, abrir uma piramide, a
Unica que ndo da para abrir € a esfera. Entdo tu comecas a abrir todos os solidos e
ele ja viu geometria plana, entdo ele continua trabalhando com geometria plana, eu
sei que isso causa algum desconforto quando entra um professor novo no Mario
Quintana, porque ai os guris... Eu andei adoecendo com erisipela o ano passado.
Fiquei trinta dias sem trabalhar, um dos remédios era repouso. E contrataram um

professor, e eu dava tudo sem férmulas, fazia os guris pensar, e ele pegava o livro e
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férmula, férmula. Tem um colégio aqui na cidade, que fez bonito, plastificado, colorido,
e 0s guris adquirem, e tem de geometria 98 férmulas, e ndo precisa de nada daquilo.
O que é interessante para mim € o aluno saber desenhar uma figura e mostrar o
apotema, o que € o apdétema, marca o apétema. Ele tem que enxergar o que €, eu
tenho essas coisas, e até o rapaz veio conversar comigo:

-Mas eu nunca vi assim.

-Quem sabe se tu te dedicar um pouquinho mais, com tudo que tu conhece, dar
um passo a tras, ao invés de dizer tantas formulas para os guris, tu vai usar o Teorema
de Pitdgoras, semelhanca, que vai dar para todas essas que tu estas fazendo.

O guri se encantou, e, esta se dedicando, tem uns que ndo gostam muito, mas é
um menino que disse que nunca tinha pensado em fazer isso.

Eu ndo tenho essas verdades prontas, mas vou dizer para ti que da certo, porque
0S guris comecam a enxergar as coisas que estao fazendo. Entdo essa minha forma,
a Escola Técnica abracou essa forma e fazia. O Pelotense também, os professores
muito receptivos. Diziam:

- Maria como é que tu viu isso aqui?

-Vamos pensar junto, quem sabe la adiante tu vais me dizer que viu alguma coisa
diferente.

Sabe que uma vez um aluno, eu abri um cone, no quadro, ele disse que era um
tridngulo, fui la recortamos um tridngulo, agora monta um cone:

-Ha néo da.

Desde aquele momento da aula de cone, todo mundo tem que trazer de casa um
circulo, pode ser num papel de caderno, néo interessa. E na sala vamos dividir esse
circulo em dois setores, eu quero setores diferentes. Um vai ficar o chapeuzinho
chinés, quanto menor o setor, vai ficar parecido com um chapéu de palhago magrinho
e alto. Entender que a geratriz do cone € o raio do setor, cuidado com a palavra raio,
€ o raio da base ou o raio do setor que o gerou. Mas ele esta ali com um papelzinho
na mao e essa parte foi a pergunta dessa menina, mas na cabeca dela ela vai abrir e
vai dar um triangulo, ela viu que nao tinha como fechar.

O pessoal diz:

- Maria tu ndo gosta da informatica?

-Nada contra, mas nédo é da minha época. Ali tu ndo manuseia, s6 enxerga.

O Valério diz:

-Eu investi tanto, e, tu faz os guris trazerem um papelzinho!



109

-Faco! E todo mundo tem que ter aberto isso dentro do caderno. Os dois setores
ali, tem que ter tudo organizadinho. Os cadernos hoje em dia tém aquela folha no
inicio que € um saquinho pléastico, entéo eles vao colocando este material, o tetraedro
regular também:

- Tu vai l4 na tua casa e corta um canto de uma caixa de sapato e me traz. Essas
coisas para mim € o momento em que o aluno é que esta fazendo. Eu estou so6 ali
ajeitando a vida dele. Eu estou dando aula para um menino do segundo grau, onde
eu tenho um centro tecnoldgico da maior qualidade, mas eu mostro para o Valério,
muito bonito em 3D. Muito bonito o que tu tens ai para dar uma aula de Historia,
Geografia, Biologia que tu enxerga o corpo humano. O professor vai |4 mostra, mas
vai dar uma aula de Matematica ali. Eu quero que meu aluno construa as coisas, claro
que eu levo eles |a para verem algumas coisas e o Valério fica buzina comigo, quando
digo que vou perder tempo la. Eu podia estar dentro da sala e esse guri fazendo uma
semelhanca que eu quero. Eu vendo para eles uma imagem que eles ndo sabem
férmulas. Vocés sabem todas, mas vocés nao dizem todas, geometria vocé sO tem
que saber, e é verdade isso, area, semelhanca e Pitagoras. Tudo sai daqui, entdo se
eu sei isso estou feita na vida. Tu vende essa coisa, e depois tu comeca a desmanchar
essas coisinhas, imagina tu com 98 formulas, vamos usar agora a férmula 57. Entao
eu nao teria nada para fazer ali, s6 dizer o numero da férmula que tem que usar.

Eu ndo vou dizer para ti que na Escola Técnica foi mais dificil para alguns
professores aceitarem isso, porque incomoda muito quem estd acomodado daquela
maneira. Mas fomos conversando, eu fui mostrando para eles como eu fazia. A
receptividade que tinha e tinhamos um grupo muito interessante. No grupo de
Matematica da Escola Técnica n6s éramos 27 e sO tinham 5 que ndo foram meus
alunos la na Universidade Catolica. Todos foram meus alunos, e para todo mundo
progredir, quem trabalhava nas oficinas tinha que fazer aqueles esquemas I, Il, para
avancar na carreira. E eles tinham que ter aula de Matematica. Eu que dava aula de
Matematica, entdo fui professora de praticamente todos para que eles tivessem a
titulagdo pedagogica.

Entdo, tu estas vendo quantos momentos eu tive de troca! Minha carreira me
proporcionou enriquecer com aluno de tudo que é tipo. Alunos diversificados, e isso é
bom de se trabalhar. Talvez o meu pior momento foi quando eu fui trabalhar a noite la
na escola do Estado, do lado do Sul América, as salas néo tinham vidro, eu chegava

alimentada, cheia de casaco, bem quentinha e chegava aquela gurizada de chinelo
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de dedo, muitas vezes de manga curta, um frio. Trabalhavam ali num matadouro, o
dia inteiro e iam assistir aula a noite, sabendo que as cinco da manha. Bah como eu
ia avaliar?

A avaliacao foi sempre na forma de estudo dirigido. Fazer uma prova para esses
guris, ndo. Eu ndo estou ajudando esses guris, estou ajudando s6 na forma de ter uma
titulacdo. Um papel que sei la vai ajudar, ndo sei se ajudaria. Sair de uma parte da
firma e ir para um escritorio, e eu ndo podia ser de maneira nenhuma uma pedra no
caminho deles. Nao tinha como ser, era muito ruim. Eles num carinho contigo, e as
gurias ndo davam muita bola para eles, e eu como gosto muito de futebol, sou
Xavante, gracas a Deus. Eu sempre me inteirei muito com eles porque estavam
acostumados a me ver no campo.

E tinha I& um menino de nome Jesus, e ele era um menino com ficha na Policia,
e tratavam ele muito mal. Entdo eu disse:

-Gurias vamos cativa-lo aqui dentro! Eu me sentava, batia papo com ele.

-Tu é gente fina, com teu carro ndo vai acontecer nada. Eu dizia:

- Jesus! N&o vai fazer nada com o dos outros, Jesus.

- Maria, tu ndo sabes o que elas sdo, nem olham para a minha cara.

- N&o é assim Jesus, eu estou conversando contigo, tu é Xavante, eu sou
Xavante. Sabe o0 que € o pessoal sair assim as 11 horas, e o carro no chdo. Eles
esvaziavam 0s pneus, e o0 meu la inteirinho. Eu dizia:

- Jesus!

- N&o fui eu.

-Vamos fazer um trato. Nao faz nada disso.

-Eles podiam pelo menos me cumprimentar.

Eu dizia:

- Gurias 0 que custa cumprimentar ele? Dizer oi.

Umas diziam que ndo iam cumprimentar, iam chamar a Policia. O que vai adiantar,
guem € gue Vviu 0 que aconteceu no teu carro. Foi um momento muito dificil, acho que
isso que me desgostou muito no Estado. Por que eu néo vi um futuro ali.

Sabe que um dia eu fui muito infeliz num momento, eu sempre tive o habito de
pedir para 0s meninos irem ao quadro, resolverem um exercicio, € um momento de
conversar comigo. N&o precisa ter medo de errar, se errou a gente vai ajudar. E eu
pego um garoto:

- Agora é tu!
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E ele responde que agora néo pode.

-Mas por que néo pode?

O guri ndo tinha as duas pernas e eu nunca tinha me dado conta. Aquilo para mim
foi uma coisa! Eu sempre chegava e ele estava sentado, eu saia e ele estava sentado.
Eu nunca tinha visto, era os guris que levavam ali. Eu me desmanchei em desculpas,
nao sabia o que fazer.

-Mas a senhora n&o tinha como saber.

-Ai meu filho, eu estou muito mal, eu ndo queria isso.

-Eu sei professora.

- Eu vou sentar do teu lado e tu vais fazer.

Mas aquilo marcou muito, muito. Como temos que conhecer muitas coisas,
sempre digo isso no inicio do ano, a escola tem o dever de nos comunicar alunos que
tém algum tipo de deficiéncia, ou seja, hoje em dia.

Tu da aula?

E - Sim, eu dou aula.

M - O que tem de aluno com deficiéncia, laudo, laudo, eu fico estarrecida. Eu tenho
um menino bonito, mas a parte esquerda do cérebro ndo se comunica com a direita.
E um vazio, uma doenca rarissima. Tu explica para ele uma coisa, agora, por exemplo
2+5, e tu pergunta para ele daqui a alguns minutinhos e ele:

- Bah professora!

Ele estd no primeiro ano por inclusdo social, e isso € uma coisa que eu nao sei
lidar. Tu acha que um aluno ali na minha frente, que ndo entende nada do que eu
estou falando, isso € incluséao social?

O Valério diz:

-Maria tu tens que entender queé uma maneira de se socializar.

Mas eu nao entendo. Tudo bem, tenho que fazer prova para ele, mas as provas
sao assim, eu mostro um exemplo e coisas la da educacéo infantil, um, dois, exemplos
e a questdo. Eu sei que gracas a Deus eu ndo sou assim, mas ele é muito quietinho,
respeitador. As vezes ele fica |4 desenhando o rosto de bonequinhos. E brabo de tu
ver, um menino de 15 anos, bonito, como os meninos inventaram la de pintar os
cabelos. Entéo ele esta pintando também o cabelo. Estes dias pintou de vermelho e

preto para me agradar.
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-Professora gostou do meu cabelo?

- Amei o teu cabelo.

Bati uma foto com ele. Isso dos laudos é uma coisa atual, que ndo viamos com
frequéncia.

Tu ja viu que horas sdo? Falei uma hora. No inicio da minha carreira diziam assim,
te dei uma dobradinha, ndo vou ter assunto para uma dobradinha, hoje em dia tu fala
o dia inteiro, ainda mais aula de Matematica. Aula de Analitica para mim é a mais
encantadora, tu coloca trés pontos no quadro e explica toda a Analitica, de ponta a
ponta. E eu faco isso com eles e quando eu falo isso para eles:

- Vamos ver tudo que a gente aprendeu. Vamos fazer uma viagem! Entéo é a
coisa mais facil do mundo.

Hoje em dia eu vou para a aula com um pendrive, para colocar os exercicios, que
me facilita para ler. Eu ndo uso 6Oculos, entédo ler livro ja ndo é bem assim, coloco o
pendrive. Nao dou aula pelo pendrive, mas dar aula de Geometria com as figuras ficou
muito fécil. Por que hoje em dia eu tenho horror de caneta, eu gostava de quadro
porque a mao ficava mais firme, o desenho ficava mais bonito, porque quando
aprendemos desenho Geométrico comecamos a ter ideia, eu fui na faculdade
monitora do Riveira, um professor de Geometria Descritiva encantador, ele vinha de
Rio Grande, fui monitora dele durante muitos anos. No quadro tu deitava o giz e
tracava, agora com caneta é o caos, mas hoje ndo tem mais quadro de giz e sim

caneta.
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Anexo 7: Transcri¢cao da entrevista do prof2 Beatriz.

Entrevistada: Beatriz

Entrevistadora: Cris Elena Padilha da Silva
Tempo da entrevista: 1’5"

Pelotas, 21 de dezembro de 2017.

Local: residéncia da entrevistada

E — Me fale sobre sua trajetéria como professora de Matemética

B - Desde pequena, eu brincava com aquelas balancas antigas de peso de pratos.
E tinham minhas sobrinhas que eram da mesma faixa, e os brinquedos eram aquele
monte de areia, 0s papeis para embrulho, e faziamos dinheiro. Era esta a funcéo
envolvendo peso, quilo, dinheiro, pagamento da mercadoria.

Quando eu fui para a escola, meus pais ndo queriam que eu fosse para colégio
misto. Passou um tempo, e como eu ja estava com oito anos, a minha mae me colocou
numa senhora, vizinha, ndo era professora, mas era para me ensinar matematica.

Existiam aqueles cadernos de quadrinhos, e, ela passava a tabuada. Dizia tanto
vez tanto noves fora. Eu nunca entendia os noves fora. Eu acertava alguns, tudo
atirado, porque ela ndo me ensinou o que eram os noves fora. Entdo ele tomava
aguela tabuada e do lado dizia os noves fora. Depois ela passava algumas contas
com muitos algarismos, ocupava a folha do caderno. Fazia eu tirar a prova real, entdo
eu sabia tudo.

Ela tinha um livro e passava para mim, mas eu nao sabia ler. A mae queria que eu
pulasse a primeira e a segunda série. Naquele tempo podia, entdo me colocou numa
para aprender a ler.

A leitura para mim foi um terror! Entdo, resumindo, eu com dez anos, entrei na
primeira série normal, porgue ndo consegui passar adiante como minha mée queria.

Na sala de aula tinham dois adianta menos, primeira e quarta série. Eu aprontava
as coisas do primeiro ano e fazia os problemas de matematica da quarta série. E foi
sempre assim.

Quando eu estava no ginasio, no colégio S&o José, eu a tarde, ia para la para dar
aula de matematica para minhas colegas, elas eram fracas. Como as freiras deixavam,

eu dava aula para elas. Eu sempre tive essa funcao por matematica.



114

Fiz um concurso na prefeitura para trabalhar como auxiliar. Passei, e quando fui
fazer as papeladas, ndo davam horario para fazer faculdade. Assinei a desisténcia do
concurso porque ndo ia ficar de funcionaria da prefeitura, e largar a faculdade para
receber um salario.

Quando eu estava no primeiro ano da faculdade fui convidada para dar aula no
colégio Pelotense a noite. Neste tempo eu ja dava aula em Pedro Osorio pelo Estado.
Eu fui para o Pelotense para dar aula no segundo grau.

No Pelotense, neste tempo, anos setenta, existia uma fiscalizagdo muito grande
dos professores. Ndo era nada de mais ou menos as coisas. As vezes entrava alguém
para assistir tuas aulas. Depois, eu fiz concurso para ser contratada pelo colégio
Pelotense. Mais adiante teve concurso para efetivagao.

Eu passei neste concurso e no proximo, acho que a Maria fez. Depois fui
convidada a dar aula na Universidade Catdlica, pelo professor Calderipe. Depois fiz
concurso para o CEFET, passei em primeiro lugar. Pedi demissdo da Catodlica para
pegar dedicacéo exclusiva no CEFET, e, no Pelotense, eu me aposentei com vinte e
cinco anos de trabalho. Levei o tempo da Catodlica para o IFSUL e depois me
aposentei. Dei dezesseis anos aula na Catélica. Em dezembro de 1997 eu me
aposentei.

Ja tinha cursinho me chamando para trabalhar, e, eu disse néo!! Tinha acabado
de me aposentar e ja ia continuar! Eu sempre tive isso na minha cabeca: dando o
tempo cai fora. Deu! Tu estas no teu limite. Eu acho que s eu e a Tania Guerra nos
aposentamos, os outros todos foram dar aula para cursinho. A Maria d& aula até hoje.

Eu néo vou ficar uma esclerosada dentro da sala de aula, onde as criaturas tém
gue te aturarem. Tem um limite, tem que dar vaga para 0s outros. Assim como, quando
estavamos na faculdade, todo mundo queria trabalhar, ganhar dinheiro. E ai se
aposenta e, ainda tira a vaga dos coitados que querem trabalhar. Eu ndo sou dessa
opinido. Cansei de dizer para as minhas colegas, mas nao adiantou. (Risos)

SO eu que deixei minha vaga em aberto, e 0 pessoal ainda fazendo concurso
novamente. Eu acho uma ganancia. Deixa o pessoal entrar com ideias novas, outro
sangue. E mudou tudo, muito, muito. No tempo que eu dava aula existia um respeito,
tanto de aluno com professor, como de professor com aluno. Tinha aquela disciplina
nos corredores, tinha fiscal. Qualquer coisa que o professor precisasse tinha alguém

para te atender.
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O ensino, muito superior ao de algum tempo para ca. Pelo o que eu vejo da minha
neta que esta no segundo ano do segundo grau. Eu nunca dei aula particular, mas os
filhos dos amigos eu atendia. E eu fui vendo que esté tudo muito nivelado por baixo,
o0 grau de exigéncia em matematica ja ndo € o mesmo. Eu acho que foi tudo mudando
muito, esta tudo mais ou menos, 0 pessoal vai passando. Eu ja ndo poderia dar aula
nessa época.

Eu sempre fui muito de cumprir. Trabalhava as vezes com dor de garganta, ia para
aula sem poder falar, e, os alunos diziam “mas porque que veio?”. Por que eu ia, e
passava trabalho em grupo. Ficava monitorando.

Depois que tu te aposenta, acha que tudo isso foi loucura. Que tu deveria ter te
cuidado mais, ndo ser tdo Caxias. Mesmo doente ia para a aula.

Na Escola Técnica todo o grupo pegava junto, em cobranca, nas aulas, no
trabalho, todos eram muito unidos nesse tempo. Ja tinham alunas que foram minhas
no Pelotense trabalhando no IF. Que diziam que entraram gracas as minhas licencas
gestante, que foram trés.

As minhas aulas sempre tiveram o mesmo grau de exigéncia, eu sempre fui
Caxias, dando aula e cobrando o que era dado e, eu era chamada de jararaca (risos),
eu era o terror. Mas isso acontecia para aqueles que ndo eram bons alunos, que nao
estudam e ndo querem nada com nada. A culpada € a professora.

Outro dia encontrei um aluno do Pelotense, que disse que adorava as aulas de
Matematica, por ai vemos os bons alunos, que te encontram e te elogiam. Mas acho
gue tem mais falando mal do que falando bem.

Para os alunos, a matematica de inicio ja € um terror. Muitas vezes incentivados
pelos pais que desde o inicio dizem que a matematica é um terror e quando entram
para a escola ja tem a ideia de que a matematica € um monstro.

Eu dei muito do meu material para o filho do meu primo que da aula em cursinhos.
Até aqueles livros que a gente nem abre, acho que umas cinco sacolas de material.
Eu deixei uns, aquela colecdo Serrdo, muito antiga. Deve ter ainda na biblioteca do
Pelotense. Eu tenho varios, aqui em casa, séo reliquias. Eu ndo ia dar para alguém
gue né&o usaria. Inclusive, a gente tirava os problemas das provas de selecdo para
professores do IF, dos livros do Serrdo. Eu estou pensando em te dar, porque o dia
gue eu morrer isso vai tudo fora. E esses eu fiquei guardando, acho que eram para ti
gue é especial que eu estava guardando. Estédo encaixotados, no maleiro do meu filho.

Se tu tiveres interessada, podemos marcar um dia e ver o que tem.
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E — Estou sim!

Pausa — a prof pediu para desligar o gravador.

B - Separei as melhores cole¢cdes de segundo grau para minha neta. Ali vinham
exemplos resolvidos e uma selecdo de exercicios para resolver. No tempo do
Pelotense, eu fiz uma apostila de exercicios de vestibular para os meus alunos. Os
interessados que ndo conseguiam resolver, eu podia ajudar.

Foi cansativo, desgaste, eu s6 queria saber de dormir. Dava aula nos trés turnos.
Eu morei na Rua Marechal Floriano, e nas quartas feira, era dia de reunido no IF, e,
eu saia de |a, passava na porta da minha casa, e seguia adiante para dar aula na
UCPEL a noite. Muitas vezes almocgava de pé e ia correndo para a UCPEL. Sempre
foi muito corrido, no sdbado e domingo eu me recusava.

Conseguia ver os filhos no horario do almoco. Dava aula a tarde inteira, tudo em
funcdo de babéa. Eu chegava as onze horas da noite da Escola Técnica, e ja estava
todo mundo dormindo. No outro dia, aula as sete e meia, eu saia e todo mundo
dormindo. Isso foi um sacrificio, ficaram nas maos de baba e ainda tinha empregada
para cuidar da casa.

Acho gue nao valeu apena este sacrificio todo que eu fiz de muito servico. Uma
vida de muito desgaste fisico. Tem que dar uma ponderada, ter um horério para a
gente. Eu tinha esse corre-corre. Tu tens filhos?

E — Tenho dois, a Marcela e o Cristian.

B — O meu filho se formou em Turismo e quer fazer mestrado fora. Eu tive a pouco
na Italia, e nés ganhamos muito pouco, la eles vivem com a gente vive aqui. Aqui um
sorvete custa 2,50 e la 10 reais. Tem sorvete por tudo que é cidade, tantos sabores!
Eu adoro café, e, la eram quatro euros. Eu tomava dois por dia.

No verao eu nao viajo, entdo podemos combinar para tu vires buscar os livros. Eu
guero dar para uma pessoa que esta envolvida com a matéria e que gosta. Quando
tu ligaste ja pensei em te dar os livros. Estava guardando para ti.

Queres perguntar mais alguma coisa?

E — A senhora pode me falar sobre seus alunos.
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B - Logo que eu iniciei no Pelotense, tinha alunos mais velhos que eu. No primeiro
dia pensaram que eu era aluna. Eu tinha alunos mais velhos do que eu. Eu tive aluno
do noturno, no Pelotense, que foram fazer vestibular em Porto Alegre, sem cursinho,
e, passaram. O nivel era muito bom, era o melhor colégio que tinha. Era dificil o
pessoal conseguir vaga, porque a nata da cidade queria o Pelotense para 0s seus
filhos. Estes médicos, engenheiros que tém por ai, estudaram no Pelotense. Nesse
tempo eu ia até para a boate com eles, ia jantar, tudo com respeito, todos colegas. Foi
um tempo muito bom. Foram 30 anos. No IF, eu sai em dezembro de 1997, quando
me aposentei total.

Deu meu tempo e chega. Minhas colegas falavam que eu néo ia me adaptar, elas
seguiram dando aula. Uma foi para o Braile, outras para cursinho. Tem a Marisa que
preparava para o IF, mas agora ela esta em Porto Alegre. A Graga que tu podes
entrevistar, eu tenho o niamero do telefone dela. Podes dizer que falou comigo e agora
€ a vez dela. Tem a Margarete, a Regina, a Gilce, a Denise e a Amalia que foram
minhas alunas. As mais velhas séo a Graca e a Denise que estudaram comigo.

No6s sempre fazemos reunido do pessoal da Matematica, no meio do ano e no fim
do ano. Algumas j4 ndo andam mais sozinhas, e estdo confusas. Sempre aparecem
oito, nove professoras. Se tiver duas jA podemos nos reunir.

Depois que me aposentei comecei a viajar, fui para Paris e, passei quase um més
fora. Eu queria muito era fazer francés, quem fazia “Cientifico” ia para a area da
Matematica, Fisica, Engenharia. Quem ia para as Letras, Filosofia, fazia o “Classico”,
mas nos tinhamos algumas disciplinas em comum. O Normal era separado, colagens,
recortes, para as criangas.

Quando fui para a quinta série tinha Francés no curriculo, e eu gostava muito.
Tinha uma sala que as freiras ensaiavam musicas em Francés. Depois tiraram o
Francés e colocaram Inglés.

Um pouco antes de me aposentar, em 1996, fui fazer Francés, a noite, na Catélica.
Em 1998 fui para a Franga. Fiz Espanhol também e, me viro bem. Fui para o Canada
e passei um trabalho porque néo falava Inglés. Depois disso pedi para meu filho
escrever tudo que eu precisava em Inglés. (risos) Vou muito para Buenos Aires
também, mas é diferente quando se esta no pais.

Tu sabes que eu estava resistente em dar entrevista entdo se precisar falar com

uma das professoras pode dizer que eu dei 0 numero.
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E — A senhora lembra de algum professor que Ihe marcou?

B — Eu gostei muito do professor Calderipe, ele era muito correto para dar aula e
usava uma régua de calculo, que eu nunca quis manejar. Ele sempre era muito
empenhado e se superou na Matematica. Ele me deu aula no primeiro ano da
faculdade, de trigonometria, e eu sempre o admirei, ela passava confianca. Um
professor nota dez em conhecimento, no tratamento com o aluno, com respeito.
Nenhum mais, s6 o Calderipe. Ele e a Maria Emilia escreveram um livro sobre
integrais, e eu fui no lancamento e disse que ele era 0 meu professor do coracao.

Depois que eu me aposentei, parece gue nunca dei aula na vida. Um dia desses
passei na frente do Pelotense e meu filho disse “olha o teu colégio”, e eu tenho a
sensacao que nunca dei aula na vida. Eu tinha intencao de viajar, fazer Francés que
era uma meta antiga desde o Ginasio. E para entrar no Ginasio tinha uma prova, e até
cursinho no Diocesano, que era um colégio particular. Eu tive que fazer o exame de
admissédo para estudar no Sao Jose, fiz o cursinho no Diocesano, e eu me sai muito
bem. A diretora do Diocesano queria que eu ficasse estudando la porque eu era boa
aluna e ela queria alunos interessados no colégio. O Diocesano tinha uma fama que
todo mundo passava.

Minha meta era estudar no Sdo José, mas foi muito bom ser elogiada. (risos) Eu
S0 vivia estudando. De quatro turmas eu e uma amiga tiramos o primeiro lugar no

Ginésio. No Cientifico eu me larguei, tinha horror de Biologia, s6 estudava para passar.

E — Durante o tempo que esteve em sala de aula, os conteddos de Matemética

tiveram alguma mudanga?

B — Sempre foi a mesma linha. Nos anos setenta se equiparava ao que eu estudei.
No segundo grau se dava limites, derivadas e o inicio de integracdo. Eu passava
exercicios do Granville, por isso que o pessoal fazia vestibular em Porto Alegre e
passava. Estes conteudos vinham no terceiro livro, e na Escola Técnica também. Esse
conteudo todo saiu e mais outros e ainda diminuiram o nimero de aulas. Geometria
Analitica era muito bem dada, usava um livro azul com vermelho, se faziam os graficos
para determinar o ortocentro, baricentro, tudo e a parte de célculo.

Quem foi para uma faculdade que precisasse de Matematica, foi muito bem. No

inicio eram cinco aulas de Matematica, depois passou para quatro. No Pelotense eu
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iniciei dando aula no segundo grau. Quando eu ja estava para me aposentar, pedi
para o diretor para ndo dar mais aula a noite, por que antes aluno do Pelotense era
selecionado. Depois que vieram outros alunos, eu ndo tinha mais condi¢des, 0 ensino
ja estava ficando degringolado. Eu ndo tinha mais paciéncia, entdo peguei algumas
turmas de oitava série e segundo grau pela manha. Eu estava acostumada com outro
padréo, e o ensino comecou a ficar mais ou menos. Os alunos nao sabiam nada e nao
queriam estudar. Tinham maes que iam brigar com as professoras na porta da sala
de aula. Nesta época, eu ndo queria dar mais aula, e ja era professora antiga mesmo.

Fiquei com a funcéo de dar aula de reforco e preparar apostilas. E foi assim meu

altimo ano no Pelotense. E hoje ainda tem disciplina?

E — Nas escolas que eu trabalho € bem tranquilo, mas os alunos ndo sdo muito

interessados.

B — Vamos tomar um cafezinho agora.
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Anexo 8: Transcricao da entrevista do prof2 Ceci.

Entrevistada: Ceci Padilha da Silva
Entrevistadora: Cris Elena Padilha da Silva
Tempo da entrevista: 20

Pelotas, 17 de maio de 2018.

Local: residéncia da entrevistadora.

E — Me fale sobre sua trajetéria como professora de Matematica

C - Desde os 12 anos que eu dizia que queria ser professora, sempre ajudava
meus irmdos que tinham dificuldade. Comecei trabalhando com os pequenos, do
curriculo. Fiquei dois anos no Monte Bonito! e dava aula de todas as matérias.
Quando eu vim para cidade eu comecei a estudar e fiz o cientifico porque so6 tinha o
normal rural. Fiz o cientifico no Dom Joao Braga, a noite.

Depois do cientifico fui fazer Matematica na UCPEL, porque o governo estava
oferecendo bolsa de estudo no curso de Matemética. Naquela época nao tinham
professores de Matematica, e era a Unica matéria que eu gostava. Sempre adorei
Matemética.

Desde cedo queria ser professora e depois escolhi em ser professora de
Matematica. No primeiro ano de faculdade o professor Calderipe me indicou para
trabalhar no Estado. Comecei a dar aula em Arroio Grande. Ficava dois dias da
semana la e os outros trabalhava pelo municipio em Pelotas.

Fiquei um ano em Arroio Grande e depois vim trabalhar no Ginasio do Areal, aqui
em Pelotas. Depois fui trabalhar no antigo Polivalente. Nessa época tranquei a
faculdade, porque tinha uma matéria que eu ndo conseguia passar. Foi uma tristeza
para mim, eu nunca tinha reprovado em nenhum ano, e naquela matéria, com aquele
professor ndo conseguia passar. Era Calculo Vetorial.

Depois de um tempo, veio a lei que teria que fazer concurso e voltei para a
faculdade para concluir o curso de Matematica. Ja era outra professora que dava
aula de Calculo Vetorial e, eu passei de primeira, com 9,5. Me formei em 1989, pude

fazer concurso e em seguida ja fui nomeada.

1 Monte Bonito é considerado 9° Distrito da cidade de Pelotas.
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Fui trabalhar na escola Leivas Leite e no municipio eu sempre continuava dando
aula para os pequenos, no curriculo. Eu gostava de dar aula, me divertia muito com
meus alunos. Os alunos gostavam de Matemética e ndo reprovavam muito.

Os livros eram bons, diferente dos de hoje que s&o bem complicados, tém muitas
ilustracdes. Eu ensinava equacdes e no livro tinham 30 exercicios mais ou menos.
Os alunos faziam de tema e no outro dia eu corrigia tudo. Os alunos faziam no
quadro, era muito divertido dar aula naquela época.

As vezes tinha um ou outro aluno que nao fazia, mas era sé conversar e ficava
tudo resolvido. Eu gostava muito de dar aula e senti muita falta quando me aposentei.
Quando fiz 60 anos me aposentei de tudo.

Quando eu sai da quinta série da escola Francisco Carucio, com 12 anos,
naquela época a gente que tinha que procurar colégio. Eu procurei na escola Assis
Brasil, no colégio Pelotense, mas o pai que tinha que fazer a matricula e meu pai nao
gueria que eu estudasse.

Me disseram para procurar o colégio Imaculada da Conceicdo. Fui I4 e a dona
Maria Augusta Araujo era diretora. Mas para minha surpresa o colégio era pago. A
diretora disse que tinha um teste e dependendo da minha nota conseguia uma bolsa
de estudo.

Como tirei em todas as disciplinas notas a cima de nove, consegui a bolsa e
cursei o normal rural, que dava direito a ser professora. Ganhei todo uniforme da
diretora e o colégio era perto de onde eu morava, entdo ia conseguir estudar, ser
professora que era 0 meu sonho.

O normal rural era equivalente ao ginasio, e tinha até o estagio. Podia dar aula
até o quinto ano. Com dezessete anos me formei, mas tinha que esperar completar
dezoito para poder trabalhar. Em seguida fui para fora trabalhar.

Fui trabalhar no distrito de Monte Bonito, nas escolinhas do Brizola. Atendia pela
manha terceiro, quarto e quinto ano, e na parte da tarde, primeiro e segundo anos.
Eu adorava, era s6 eu para cuidar de toda escola. Tinha tudo sempre bem
organizado, os alunos eram 06timos, 0s pais dos alunos ajudavam em tudo que a
escola precisasse.

Tinha naquela época o livro de admisséo. Os alunos, no final da quinta série,
tinham que saber tudo daquele livro, que tinha todas as matérias. Aquele livro era
muito bom. No final do ano o pessoal da SMED vinha aplicar uma prova e todos

passavam.



122

Depois de dois anos fui transferida para o distrito de Corrientes, conseguia vir
todos os dias para casa e podia continuar meus estudos. Comecei a estudar a noite,
fiz o curso cientifico que tinha vaga. Em seguida vim trabalhar na cidade que ficava
melhor para continuar estudando.

Os livros daquela época eram bem melhores, mais resumidos, mas tinham todo
0 conteldo, sem muitas gravuras e com muitos exercicios. Os alunos eram 6timos,
faziam tudo sempre. Entendiam as explicacdes e poucos reprovavam. Os alunos
gostavam bastante de Matemética, ndo sei se era porque eu adorava Matematica e
passava isso para eles, ou eles eram muito inteligentes.

Continuei trabalhando e estudando, e hoje quando um ou outro aluno me pede
uma aula particular, eu pego meus livros antigos e eles entendem tudo. Muitos ainda
dizem que ndo sabiam que era téo facil e a maioria termina acertando toda a prova.

Imagina a felicidade deles quando voltam para me contar que acertaram toda a prova.

CE — Pode falar de algum professor?

Na faculdade eu tive 6timos professores, o professor Calderipe, o professor
Caruso, tinha o professor Juvenal que era de Fisica. Eu sempre passei em todas as
provas com eles. Meu unico problema foi Célculo Vetorial, mas s6 passava nessa
matéria quem sabia colar, e eu ndo admitia colar, entdo desisti da faculdade. Naquele
tempo ja trabalhava muito, no municipio e no estado.

Me lembro de uma época em que o0 ensino de Matematica mudou, e tinhamos
gue trabalhar com teoria de conjuntos e, foi facil para mim que tinha visto tudo sobre
conjuntos com o professor Calderipe na faculdade.

Como eu sempre adorei trabalhar com Matematica n&o fazia muita diferenca o
conteudo e passava isso para meus alunos que também adoravam. Trabalhei com
todas as séries. Sempre fui exigente em minhas aulas, meus alunos tinham o caderno
com toda a matéria e na hora das provas cobrava o que tinha ensinado. Foi assim
até me aposentar.

Quando comecei a dar aula de Matemética estudava bastante para encontrar a
melhor maneira de ensinar cada conteddo, e dava certo porque meus alunos
entendiam. Sempre que podia trazia uma novidade, material concreto para facilitar

em alguns conteudos. Muito papel, tesoura, dobra aqui e ali.
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Quando no final da aula ja tinhamos feito tudo e sobravam alguns minutinhos
aproveitava para cantar. Adorava cantar com meus alunos. Comecei a dar aula com
dezoito anos e parei aos 60 anos. Por mim, ainda dava aula até hoje, mas temos que
dar o lugar para os professores mais jovens que estao precisando trabalhar.

Hoje ainda ajudo um ou outro aluno quando estdo apavorados, ajudo para me
distrair e também porque adoro Matematica. Na maioria das vezes sao filhos ou netos

de colegas, ou filhos de meus ex-alunos que me pedem ajuda com a Matemética.



