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RESUMO

ALVES, André Nogueira. ENTRE O SILENCIAMENTO NATURALIZADO E O
ECO ESCOLAR DA COMUNIDADE LGBTQ+: a emergéncia da
existéncia/resisténcia do NUGED — IFSUL. 2019. 217f. Tese (Doutorado em
Letras) - Programa de Pds-Graduacdo em Letras, Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar os efeitos de sentido produzidos
em trés entrevistas narrativas a respeito do NUGED - Nucleo de Género e
Diversidade — do IFSul campus Pelotas. O campo tedrico deste trabalho tem
por base a Linguistica Aplicada Indisciplinar, a Teoria Queer, os Estudos da
Diferenca, o Curriculo e estudos da narrativa, 0s quais permitem o
atravessamento de fronteiras em uma posicao reflexiva em relacdo a
materialidade linguistica apresentada nas entrevistas narrativas, cujo contetdo
tematico transitou de discursos de discriminacao, discursos de intolerancia,
tendo por resultado a LGBTfobia em relagédo a existéncia LGBTQ+ a discursos
de visibilidade e representatividade LGBTQ+ em um espaco escolar delimitado:
IFSul campus Pelotas. Por ter como objetivos investigar/compreender o0s
efeitos de sentido produzidos pelo NUGED no campus — Pelotas, o enfoque
metodolégico € uma abordagem qualitativa de pesquisa. Como instrumento
metodoldgico, é utilizada a entrevista narrativa, uma vez que se entende que
esse recurso seja 0 mais adequado para a compreensdo do discurso, ndo so
para tornar publico o que pensam e sentem as colaboradoras em relacdo a
experiéncia com o0 nudcleo, mas também ¢é uma forma de difundir o
conhecimento produzido no cotidiano educativo, considerando o espaco onde o
NUGED esta inserido. O uso de narrativas como estratégia de investigacao,
para essa pesquisa, deve-se ao fato de ter como intencao a sistematizacéo das
experiéncias vividas pelas informantes no contexto do IFSul — campus Pelotas.
Por intermédio das informacdes concedidas por estes sujeitos de pesquisa, sao
relacionados conhecimentos sobre 0 que o0s atores sociais sabem, como
produzem seus saberes, como transmitem o saber produzido a respeito do
NUGED como elemento institucional, ou seja, os efeitos de sentido que forjam
o NUGED. Com isso, essas buscas identificam os conhecimentos utilizados no
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas (in)formais e a forma como se da a



construcdo desses conhecimentos. Esse tipo de pesquisa oportuniza ao
pesquisador a compreensdo do processo de formacao vivenciado pelo sujeito
informante. O efeito mais contundente que o NUGED traz para o campus
Pelotas é o da desacomodacédo de comportamentos, de rotinas institucionais e
de discursos. O nao falar da instituicdo sobre pessoas LGBTQ+ leva esse
grupo a uma categoria de siléncio e o coloca em um curriculo oculto. As acdes
do nucleo contribuem para que vidas de estudantes LGBTQ+ sejam incluidas e
deixem o estigma da precariedade.

Palavras-chave: escola; curriculo; heteronormatividade; LGBTfobia; nlcleo de
género e diversidade



ABSTRACT

ALVES, André Nogueira. BETWEEN NATURALIZED SILENCE AND THE
SCHOOL ECO OF THE LGBTQ + COMMUNITY: the emergence of NUGED -
IFSul's existence/ resistence. 2019. 217f. Thesis (Doctorate in Letters) -
Programa de POs-Graduacdo em Letras, Faculdade de Letras, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

This research aims to analyze the effects of meaning produced in three
narrative interviews about the NUGED - Gender and Diversity Center - IFSul
campus Pelotas. The theoretical field of this work is based on Indisciplinary
Applied Linguistics, Queer Theory, Difference Studies, Curriculum and narrative
studies, which allow the crossing of borders in a reflective position in relation to
the linguistic materiality presented in the narrative interviews, whose thematic
content moved from speeches of discrimination, speeches of intolerance,
resulting in LGBTphobia in relation to the existence of LGBTQ + to speeches of
visibility and LGBTQ + representation in a delimited school space: IFSul
campus Pelotas. As it aims to investigate / understand the effects of meaning
produced by NUGED on the campus - Pelotas, the methodological approach is
a qualitative research approach. As a methodological instrument, the narrative
interview is used, since it is understood that this resource is the most
appropriate for the understanding of the discourse, not only to make public what
the collaborators think and feel about the experience with the nucleus, but also
it is a way of spreading the knowledge produced in the educational routine,
considering the space where NUGED is inserted. The use of narratives as an
investigation strategy for this research is due to the fact that it intends to
systematize the experiences lived by the informants in the context of the IFSul -
Pelotas campus. Through the information provided by these research subjects,
the knowledge about what the social actors know, how they produce their
knowledge, how they transmit the knowledge produced about NUGED as an
institutional element, that is, the effects of sense that forge NUGED. Thus,
these searches identify the knowledge used in the development of (non) formal
pedagogical practices and the way in which this knowledge is constructed. This
type of research allows the researcher to understand the training process
experienced by the informant. The most striking effect that NUGED brings to the
Pelotas campus is the discomfort of behavior, institutional routines and
speeches. The institution's failure to speak about LGBTQ + people leads this
group to a category of silence and places it on a hidden curriculum. The actions
of the nucleus contribute so that the lives of LGBTQ + students are included
and leave the stigma of precariousness.



Keywords: school; curriculum; heteronormativity; LGBTphobia; core of gender
and diversity
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Organizacao dos primeiros pensamentos: quando se tornam texto.

Durante todo o processo de doutorado, questiono meu fazer académico
a fim de procurar entender como se da a construcdo desse texto a partir de
outros tantos, lidos e relidos, e de outras tantas discussdes, académicas ou
ndo. Penso, também, que esse seja um processo interno, que me faz passear
em minhas memdarias e visitar minhas escolas e me enxergar na sala de aula,
no patio, no recreio da infancia e, mais tarde, no intervalo da adolescéncia.
Minha escrita tem um qué de pessoalidade, pois ndo posso me ausentar dela
uma vez que discuto os direitos e a visibilidade de alunos LGBTQ+, grupo no
qgual me insiro enquanto estudante que me constituiu. Dar visibilidade aos
estudantes do presente no espaco escolar € enxergar um pouco o aluno do
passado em minha experiéncia. Assim, ndo tenho a intencdo de me distanciar
no texto que construirei, mas ha a consciéncia de que esse processo de
escritura também deve imprimir um viés académico para corresponder, em
principio, ao espago a que é destinado. Quando o texto necessitar de um
carater mais observador de um fato/acontecimento, haverd uma escrita em
terceira pessoa, falseando o distanciamento, pois ndo ha escrita neutra, ndo ha

escolha de palavras vazia de posicionamento.

Neste processo de doutorado, ainda pertenco ao alunado, assim sou
qguestionado, por quem exerce a funcdo de orientar, a respeito de meus
objetivos com esse trabalho: “Aonde queres chegar?” e “O que queres com
isso?”. Essas sao perguntas simples, mas nao sao simples perguntas.
Debrugco-me nesse passado e nesse discurso que me constitui para tentar
responder aos questionamentos propostos. No entanto, a resposta ainda é
nebulosa, pois nao esta pronta, ndo é algo que se encontre na “ponta da
lingua” como uma resposta decorada. Tudo envolve a reflexdo sobre o espago
da escola, em que sdo construidas as possiveis subjetividades para “ser” e
“estar” em integragdo com aquilo que nos é caro: nossa identidade.

A questdo da identidade estd sendo extensamente discutida na teoria
social. Em esséncia, o argumento é o seguinte: as velhas identidades
gue por tanto tempo estabilizaram o mundo social estdo em declinio,

fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. Assim a chamada
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"crise de identidade" é vista como um processo mais amplo de
mudanca, que esta deslocando estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que
davam aos individuos uma ancoragem estavel no mundo social.
(HALL, 2002, p.7)

Os sentidos sobre as identidades ndo heteronormativas sdo negociados
na escola, o que pode e o que nao pode, porém essa hegociacdo muda seu
potencial com o passar das décadas que me retiram da condi¢do de estudante
da escola formal e me colocam como professor, como um facilitador na sala de

aula, nos corredores, no patio, nos jardins e fora do muro das escolas.

Provavelmente, neste exato momento, ainda ndo saiba aonde quero
chegar, porém sei com absoluta certeza de onde quero partir: do modelo de
escola que conheco, em que convivi como aluno e em que convivo como
professor ha nove anos — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Sul-rio-grandense. A escola em que convivi como aluno mantinha a marca da
heterossexualidade compulsoria e do heterossexismo, de uma divisdo de
grupos delimitados pelo sexo biolégico, do que era permitido para meninos e
interditado para meninas e vice versa. Pensar nessa escola de meu passado
significa trazer a tona lembrancas adormecidas, algumas elaboradas, outras
ndo. Essas memadrias e experiéncias auxiliam a ver a escola e seus atores em
um processo de mudanca — ou seria mais adequado pensar em um processo
de alteracdo —, em que a relacdo de alteridade com o outro que foge a
heteronormatividade é percebida de uma forma diferente.

Outros questionamentos constantes, no inicio dessa trajetoria, foram:
“Tu ndo estas te expondo?” e “Tu ndo estds expondo a instituicdo?”:. Em
relacdo ao primeiro, tentei fazer uma reflexao sobre o que se entende por “se
expor” e, ainda, se a preocupacgao seria com o que seria exposto. Mais uma
vez, senti-me constrangido a ser aluno de uma instituicdo, mesmo em uma paos,
em que € naturalizado pensar em “consequéncias sociais” atribuidas ao que
nao € padrao e livrando o que é de produzi-las. Isso é uma ingenuidade, pois o
que €& considerado padrdao também resulta consequéncias, na sua quase
totalidade, nocivas a comunidade LGBTQ+ a partir de uma heterossexualidade

compulsoria e de um heterossexismo. Creio que convencdes sejam acordadas,

! Esses questionamentos foram estabelecidos no periodo em que a pesquisa era vinculada ao
PPGL — UCPel.
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escolhidas, reformuladas e refutadas no processo de construgdo social. A
escola, por sua vez, enquadra-se no acatamento desse processo de
convencBes como um modelo de aparelho ideolégico de estado em Althusser e
Foucault. A escola se destina a um espaco de imposi¢céo e de reproducao para
a adequacao a um modelo: homem, branco, heterossexual e cristdo. O néo
enquadramento nesse estereétipo implica uma transgressdo ao padréo

convencionado — heteronormatividade — que é arraigado e secular.

Historicamente a escola, no Brasil, teve sua fundacdo com a Companhia
de Jesus, no século XVI. A partir dai surge uma heranca religiosa e
educacional voltada a convencgdes de uma moral eleita. Ainda hoje, século XXI,
€ possivel perceber o quanto essa “moral cristd” permeia os tecidos sociais,
marcando-se em comportamentos, em discursos e em praticas educativas.
Mesmo que a educagdo constitucionalmente seja assegurada como laica, a

marca de um discurso moralizante e cristdo faz-se presente no espaco escolar.

Em todo o questionamento sobre a possibilidade de estar me expondo,
penso, mais uma vez, que a homossexualidade, a lesbianidade, a
bissexualidade, a travestilidade e a transgeneridade sdo distantes do espaco
académico, pois ha “sendes” na fala e nos gestos, como se todas elas fossem
palavrdes, ndo por serem expressodes polissilabas, mas pela carga semantica,
histérica e politica que evocam. Mesmo que, nas duas Ultimas décadas,
tenham se intensificado os estudos gays e existam eventos especificos e
grupos de pesquisa, assim como de acdo muito atuantes, as acfes praticas e
as mudancas necessarias ainda sao incipientes no espaco escolar. Nessa
“‘moral” vigente, o gay, a lésbica, a travesti e o/a trans ndo adquiriram a
conquista do espaco escolar sem o constrangimento de ousar ser/estar em um
lugar que nao lhes garante o pertencimento, ndo os acolhe e, na maior parte

das vezes, expulsa-os.

Devido a essa expulsdo do espaco escolar e a todas as formas de
violéncia a que esse grupo esta submetido, seja simbdlica ou néo, a
implementagdo de politicas publicas no combate a homolesbotransfobia no

ambito escolar torna-se indispensavel. Assim, o IFSul, em seu Plano de
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Desenvolvimento Institucional, propde a criacdo do Nucleo de Género e

Diversidade como uma forma de acdo em seus diversos campi.

Este estudo tem seu movimento na arena das teorizacfes curriculares
pos-criticas, da linguistica indisciplinar e dos estudos queer e toma como objeto
de andlise o estabelecimento do Nucleo de Género e Diversidade — NUGED,
no campus Pelotas do IFSul. O nucleo pode ser compreendido como
movimento de existéncia/resisténcia, forjado pela defensdo as normas de
género e sexualidade postas em funcionamento pelas linhas de territorializacéo
que atravessam 0 curriculo e as praticas sociais. A partir do contato com 0s
textos do filosofo Paul Beatriz Preciado (2013), entendo queer como toda forma
gue escapa as normas de género e sexualidade, produzindo fissuras nos
regimes de poder que naturalizam o lugar do masculino e do feminino,
desenhando linhas de fuga nos extratos e territorialidades que operam para

capturar, normalizar, controlar e hierarquizar os corpos e os modos de vida.

Como registra Paraiso (2004), o campo curricular pés-critico apropria-se
de uma ‘“linguagem que recebe influéncias da ‘filosofia da diferenga’, do pos-
estruturalismo, do p6s-modernismo, da teoria queer, dos estudos feministas e
de género, dos estudos multiculturalistas, pds-colonialistas, étnicos, ecologicos
etc.” (PARAISO, 2004, p. 284), para realizar, na educagdo, substituicdes,
rupturas, ressignificagcbes, mudancas de perspectiva e abrir novos horizontes
que apontem para “a transgressao, a subversao, a multiplicagcado de sentidos e
para a diferenga” (PARAISO, 2004, p. 285). No Brasil, conforme afirma Paraiso
(2004; 2005), desde 1993, esse campo tedrico-metodoldgico tem inspirado o
trabalho de diversos/as pesquisadores/as, possibilitando “olhar e encontrar
trilhas diferentes a serem seguidas, possibilidades de transgressées em
praticas que supomos permanentes, em sentidos que nos parecem fixos
demais, em direcdes que nos parecem lineares em excesso” (PARAISO, 2004,
p. 295).

s

Na construcdo desse texto, género € compreendido como uma
instituicdo social mutavel e historica; “0 mecanismo através do qual se
produzem e se naturalizam as nog¢des de masculino e de feminino” (BUTLER,

2006, p. 70). Nas teorizacBes aqui apresentadas, utilizo aportes tedricos dos
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estudos queer e trabalho com a ideia de que o género é um modo
discursivo/cultural de se produzir corpos sexuados considerados naturais e pré-
discursivos (BUTLER, 2018). O género ndo é entendido aqui como uma
construcdo cultural a partir de um sexo bioldgico, que seria natural, mas como
um conjunto de normas que produz o proprio sexo, que produz O corpo
sexuado como homem ou mulher, menino ou menina, masculino ou feminino
(BUTLER, 2006; 2018; LOURO, 2004). Essas normas, culturalmente
estabelecidas, agem sobre os corpos produzindo uma aparéncia de substancia,
de esséncia, de um eu como género constante e, para isso, precisam ser
reiteradas por meio de uma série de gestos, movimentos e estilos corporais
(BUTLER, 2018). A repeticao promove a “reencenacao e a nova experiéncia de
um conjunto de significados ja estabelecidos socialmente” (BUTLER, 2018, p.
242). Essa repeticdo estratégica objetiva a manutenc¢ao binaria do género. Para
Butler, em nossa sociedade estamos diante de uma “ordem compulsoéria” que
exige a coeréncia total entre um sexo, um género e um desejo/pratica que sao

obrigatoriamente heterossexuais.

Nessa repeticdo estratégica, para Butler (2018), h& a intencdo de manter
a ordem de género como aparéncia de divisdo natural, pois a prépria
nomeacdo do sexo constitui-se como um ato performativo que cria e
institucionaliza uma realidade social, legislando sobre ela pela exigéncia de
uma construcao discursiva, que sequestra 0s corpos e toma-0s como objeto de
analise, mas segue principios da diferenca sexual encastelada pelo binarismo.
Butler demonstra que o género é “performativamente produzido e imposto
pelas praticas reguladoras da coeréncia de género” (BUTLER, 2018, p. 48), ou
seja, a identidade de género é performativamente constituida. Na elaboracéo
do caminho da performatividade, Butler busca em Austin o conceito de

performativo.

Austin (1990) apresenta a nocédo de ato de fala valorizando o uso
concreto da linguagem e enfatizando o seu carater pratico. Entdo, para Austin,
dizer “eu prometo” ndo é realizar uma intencdo de prometer nem descrever
uma atitude mental, mas realizar a promessa. A linguagem tem, de acordo com

essa concepcgao, um carater performativo, pois € por meio dela que se realiza

17



uma série de atos, como prometer, ordenar, pedir, eleger, nomear — todos

verbos performativos.

A partir desse carater performativo da Teoria dos Atos de Fala, Austin
(1990) faz sua abordagem baseado em enunciados constativos, que ele chama
de atos perlocutdrios, e os enunciados performativos, os atos ilocutérios: aos
primeiros cabe descrever ou relatar algo enquanto os performativos realizam
aquilo que é dito, como no exemplo “Eu os declaro marido e mulher”, frase que
realiza o casamento de duas pessoas. Assim, 0s atos que regem a formacao
da identidade do género sé&o performativos porque sao fabricados por sinais
corporais — como expressdo de género em sociedade pelo uso de roupas,
acessorios, pelo timbre de voz — e por meios discursivos. Em decorréncia
disso, 0 género ndo pode ter um carater ontolégico.

Se a verdade interna do género € uma fabricacdo, e se o género
verdadeiro é uma fantasia instituida e inscrita sobre a superficie dos
corpos, entdo parece que 0s géneros ndo podem ser nem
verdadeiros nem falsos, mas somente produzidos como efeitos de

verdade de um discurso sobre a identidade primaria e estavel.
(BUTLER, 2018, p. 195)

Além do performativo, Butler usa também o conceito de performance,
sobretudo aplicado as drag queens e aos drag kings que performam o género,
com efeito pardédico de qualquer género, aquelas do feminino, estes do
masculino. A performance é uma realizacdo mais individual, enquanto o
performativo € uma nocao aplicada ao discurso coletivo que constréi o0s
géneros. Ha o reconhecimento em Butler de que nem toda parddia é
subversiva, ou seja, € preciso indagar que tipo de relacdo se estabelece entre
produtor e receptor, entre performer e publico, a fim de perceber se a parddia
tem efeitos disruptivos ou se ela é totalmente domesticada. Butler, em seus
guestionamentos, desacomoda o pensamento de seus leitores:

Que performance inverterd a distingdo interno/externo e obrigara a
repensar radicalmente as pressuposicdes psicolégicas da identidade
de género e da sexualidade? Que performance obrigara a
reconsiderar o lugar e a estabilidade do masculino e do feminino? E
gue tipo de performance de género representara e revelara o carater
performativo do proprio género, de modo a desestabilizar as

categorias naturalizadas de identidade e desejo? (BUTLER, 2018, p.
198)
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Essas problematizagbes conduzem a compreensdo do género como
performativo, pois o género “[..] € uma norma que nunca pode ser
completamente internalizada: o ‘interno’ € uma significagdo de superficie, e as
normas de género sao afinal fantasiasticas, impossiveis de incorporar’
(BUTLER, 2018, p, 243). O “real do género” é a fantasia perseguida com ares
da verdade pela “busca de um tesouro”, cujo mapa estabelece uma
padronizacdo performativa, uma série de ritos que buscam aproximar esse
ideal de uma base substancial de identidade. No entanto, em sua
descontinuidade ocasional, o género revela a falta de fundamento temporal e
contingente dessa base. Na fratura do género, mais possibilidades
performativas acontecem fora de configuragbes das “estruturas restritivas da
dominacdo masculinista e da heterossexualidade compulsoria” (BUTLER,
2018, p, 244). E nessa fratura de género que a escola deve se apresentar
como um lugar adequado a composicdo de um curriculo que aponta para a
diversidade de maneira inclusiva de forma a contemplar a multiplicidade de

atores sociais.

O curriculo “corporifica os nexos entre saber, poder e identidade”
(SILVA, 1999, p 10), por isso ele se encontra no centro das relagdes
educativas, pois se configura como o0 espaco da concentragdo e do
desdobramento das lutas sobre os diferentes significados a respeito do social e
do politico. Oficial ou ndo, o curriculo, de acordo com Silva (1999), assim como
a educacao institucionalizada, marcam o centro das relagbes de formacao das
identidades sociais, produzindo e organizando, também “identidades culturais,
de género, identidades raciais, sexuais... [...] o curriculo ndo pode ser visto
simplesmente como um espaco de transmissdo de conhecimento [...] esta
centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo
que nos tornaremos” (SILVA, 1999, p.27). O curriculo € mais uma arena de
discursos e de enfrentamentos em que sao estabelecidos os significados na

sua (re)construcao:

O curriculo € um dos espagos centrais dessa construgdo. Aqui se
entrecruzam praticas de significacao, de identidade social e de poder.
E por isso que o curriculo esta no centro dos atuais projetos de
reforma social e educacional. Aqui se travam lutas decisivas por
hegemonia, por predominio, por definicdo e pelo dominio do processo
de significagdo. Como politica curricular, como macrodiscurso, o
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curriculo tanto expressa as visdes e 0s significados do projeto
dominante quanto ajuda a reforga-las, a dar-lhes legitimidade e
autoridade. Como microtexto, como pratica de significacdo em sala
de aula, o curriculo tanto expressa essas visdes e significados quanto
contribui para formar as identidades sociais que lhes sejam
convenientes. (SILVA, 1999, p. 29)

O curriculo traz em si a formatacdo de um projeto a ser executado e, ao
mesmo tempo, é a propria execucao desse projeto como um empreendimento
ético e politico. A operacionalizacdo desse projeto pode construir
negativamente as diferencas. Como afirma Paraiso (2010), “o0 que esta em jogo
em um curriculo é a constituicdo de modos de vida, a tal ponto que a vida de
muitas pessoas depende do curriculo” (PARAISO, 2010, p. 13). Sendo, pois,
um texto generificado e sexualizado (LOURO, 2004), o curriculo tem,
historicamente, produzido e reiterado a premissa sexo-género-sexualidade.
Essa premissa afirma que “determinado sexo indica determinado género e este
género, por sua vez, indica ou induz o desejo” (LOURO, 2004, p. 65). No

interior dessa légica,

0s sujeitos que, por qualquer raz&do ou circunstancia, escapam da
norma e promovem uma descontinuidade na sequéncia serdo
tomados como “minoria” e serdo colocados a margem das
preocupagBes de um curriculo [...] que se pretenda para a maioria
(LOURO, 2004, p. 66).

O curriculo esta, portanto, fortemente comprometido com a producéo
daquilo que Judith Butler (2006b) chama de precariedade. Vidas que nao séo
classificadas como reconheciveis, legiveis ou passiveis de luto sdo vidas
precarias. Certamente a precariedade € uma marca compartilhada
involuntariamente por mulheres, queers, negros, apatridas, enfim, pelos
excluidos do mercado de consumo. Quando se convive com a nocédo de que
seus afetos/desejos/amores ndo sédo reconheciveis e de que suas perdas néo
sdo consideradas perdas, esta-se em uma vida nao reconhecida, rejeitada, ndo

vivivel.

Estudantes lésbicas, gays, transgéneros e travestis passam a ter as
suas vidas marcadas como precarias, desprovidas de inteligibilidade, sem o

peso ontologico que confere a uma vida o status de humano. Para Butler
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(2015), “ha ‘sujeitos’ que nao sédo exatamente reconheciveis como sujeitos e ha
‘vidas’ que dificilmente — ou, melhor dizendo, nunca — sao reconhecidas como
vidas” (BUTLER, 2015, p. 17). A filésofa explica que esse processo de
constituicdo de uma vida como vivivel, ou seja, passivel de reconhecimento, e
de uma vida ndo vivivel, atravessada pelo signo da precariedade, da-se
mediante “enquadramentos que atuam para diferenciar as vidas que podemos
apreender daquelas que nao podemos” (BUTLER, 2015, p. 17). Nesse sentido,
“a precariedade implica viver socialmente, isto €, o fato de que a vida de
alguém esta sempre, de alguma forma, nas méos do outro” (BUTLER, 2015, p.
31).

Para que uma vida seja vivivel, de acordo com Butler (2006b; 2013;
2015), as instituicbes sao imprescindiveis. Afinal, “quando as instituicdes
falham”, algumas vidas “ficam ameacadas de ‘ndo ser’ ou de formas de morte
social” (BUTLER, 2013, p. 4). Nessa mesma dire¢do, Paraiso (2018) chama a
atencao para o fato de “que muitas vidas tém dificuldades de serem vividas em
diferentes espacos, inclusive no curriculo” (PARAISO, 2018, p. 24). Dessa
forma, criancas e adolescentes queer, ao experimentarem em Seus COrpos e
modos de vida a experiéncia da precariedade, ndo poucas vezes encontram no
curriculo um lugar de tristeza, dor, preconceito e exclusdo. Cabe salientar que
0 processo de constituicdo da precariedade ndo se da de modo unilateral, mas
€ atravessada por relacdes de poder. A partir das leituras e das analises de
Michel Foucault, entendo o poder, nesta pesquisa, ndo como uma entidade
estavel, que algum sujeito ou instituicdo pode deter, mas como “um conjunto de
acdes que se induzem e se respondem umas as outras” (FOUCAULT, 2010, p.

284), podendo-se falar em relacdes de poder.

O exercicio do poder, contudo, ndo se reduz a uma relacdo entre
parceiros individuais ou coletivos, mas constitui-se como “um modo de agao de
uns sobre os outros” (FOUCAULT, 2010, p. 287). Tampouco pode ser
concebido como uma propriedade. Trata-se de uma estratégia, cujos efeitos de
dominagdo nao podem ser atribuidos a uma apropriacéo, “mas a disposicoes, a
manobras, a taticas, a técnicas, a funcionamentos” (FOUCAULT, 2014, p. 30).
Uma relacéo de poder também nao pode ser confundida com uma relacao de

violéncia, que age sobre um corpo ou sobre as coisas, forcando, dobrando,
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guebrando, destruindo e fechando todas as possibilidades. Ao contrario disso,
0 que define uma relacdo de poder é a articulacdo de dois elementos que Ihes
sdo indispensaveis: “‘que ‘o outro’ (aquele sobre o qual ela se exerce) seja
reconhecido e mantido até o fim como sujeito de acdo; e que se abra, diante da
relacdo de poder, todo um campo de respostas, reacoes, efeitos, invengdes
possiveis” (FOUCAULT, 2010, p. 288). Toda relagdo de poder, portanto,
implica resisténcia, escapatéria e fuga, pois “o0 poder sé se exerce sobre
‘sujeitos livres’, enquanto ‘livres’ — entendendo-se por iSso sujeitos individuais
ou coletivos que tém diante de si um campo de possibilidades [...]”
(FOUCAULT, 2010, p. 289).

A resisténcia, para Foucault, é constitutiva das relacdes de poder e néo
pode ser pensada como um ponto exterior a elas, como uma libertacdo ou
emancipacao radical. Isso porque “o poder funciona e se exerce em rede. Nas
suas malhas, os individuos ndo sé circulam, mas estdo sempre em posicao de
exercer este poder e de sofrer a sua acéo; nunca sao o alvo inerte e consentido

do poder, sdo sempre centros de transmissao” (FOUCAULT, 1992, p. 183).

Os focos de resisténcia, portanto, formam-se dentro dessa trama, “e néao
a partir de um lugar externo, [...] simplesmente porque ndo ha exterioridades”
(VEIGA-NETO, 2014, p. 123). Na medida em que as relagbes de poder se
encontram em toda parte, como redes que atravessam os individuos e as
instituicdes, “a resisténcia é a possibilidade de abrir espagos de luta e de
administrar possibilidades de transformacao por toda parte” (REVEL, 2011, p.
127-128). E isso se da, no pensamento foucaultiano, “em termos de estratégia
e de tatica: cada movimento de um serve de ponto de apoio para uma
contraofensiva do outro” (REVEL, 2011, p. 128).

Mas, afinal, de onde vém essas resisténcias? Como se constituem, nas
malhas do poder, focos estratégicos de luta? Em A vida dos homens infames,
Foucault (2006) afirma que o “ponto mais intenso das vidas, aquele em que se
concentra a sua energia, € bem ali onde elas se chocam com o poder, se
debatem com ele, tentam utilizar suas forcas ou escapar de suas armadilhas”
(FOUCAULT, 2006, p. 208).

22



E importante destacar que o poder, tal como o concebe Foucault,
caracteriza-se como “forga, e relagao de forgas, ndo forma” (ERIBON, 1990, p.
122). Ultrapassar as linhas de forca, que constituem as relagcdes de poder,
“seria como que curvar a forga, fazer com que ela mesma se afete, em vez de
afetar outras forgas: uma dobra” (ERIBON, 1990, p. 123). Trata-se, aqui, de
uma relagao da forga consigo mesma “que nos permita resistir, furtar-nos, fazer
a vida ou a morte voltarem-se contra o poder” (ERIBON, 1990, p. 123) para,
assim, fazer da prépria vida uma obra de arte, fazer da vida um arriscar-se pela

estética de vidas viviveis e sensiveis as diferencas.

Os elementos que apontam o0s objetivos desta tese referem-se a vidas
norteadas pela perspectiva da diferenca. Assim, torna-se imprescindivel refletir
como a escola, enquanto espaco de acolhimento multicultural, produz efeitos
sobre a multiplicidade de atores que lhe constitui e como pode criar 0 espago
para a diversidade sexual entre seus estudantes na perspectiva do respeito a
diferenca. Essas questBes constituem o cotidiano do IFSul em relacdo aos
estudantes LGBTQ+, por isso cabem em todo o percurso deste trabalho.
Partindo dessas questbes norteadoras, a presente pesquisa tem como objetivo
geral analisar os efeitos de sentido produzidos, em entrevistas narrativas, pela
instituicio do NUGED — Nucleo de Género e Diversidade — campus Pelotas do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense — IFSul.

No que diz respeito aos objetivos especificos, a pesquisa pretende: i)
analisar as narrativas de integrantes do NUGED, localizando a elaboracao de
efeitos de sentido em uma perspectiva ndo normalizadora da educacdo em
suas experiéncias; ii) promover reflexdo acerca das atividades desenvolvidas
pelo NUGED de incremento ao respeito a diversidade sexual e a diferenca; iii)
oferecer subsidios aos gestores do IFSul para a implementacdo de politicas
internas de combate a lesbofobia, homofobia, bifobia e transfobia.

Os objetivos dessa pesquisa partem de conceitos de género, curriculo e
poder que se atravessam nas discussfes sobre a existéncia/resisténcia das
vidas LGBTQ+, por isso esses conceitos sao caros aos estudos na perspectiva
da educacéo para diferenca. Assim, o primeiro capitulo da Tese reflete sobre a
diferenca e a identidade como norteadoras para que a diversidade sexual

encontre um caminho de reconhecimento na escola como um percurso pela
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luta LGBTQ+, fora de um padrdo de silenciamento e de apagamento,
geralmente determinados por uma relacdo de poder que hierarquiza,
criminaliza, exclui e mata sexualidades consideradas ndo normativas conforme

os padrdes estipulados pelo sexismo e pela heteronormatividade.

O segundo capitulo observa os diversos embates e conquistas de
movimentos ndo governamentais organizados como advocacy em torno da
causa de valorizacdo de direitos humanos e avancos civis nas politicas
publicas afirmativas de valoracédo de questdes LGBTQ+, os quais foram um fio
condutor para o estabelecimento da diretriz interna do PDI-IFSUL para a
proposta de criagdo do NUGED. E importante destacar que esse é um grande
passo para uma escola de tradicdo tecnicista para desconstruir a imagem de

formar apertadores de parafusos.

O terceiro capitulo “NUGED: primeiros passos” trata da instituicdo do
NUGED como resultado de um conjunto de politicas publicas, temporalmente
estabelecidas em ambito federal, voltadas a populacdo LGBTQ+. Relata,
também, a experiéncia do Nucleo de Género e Diversidade do IFSul — campus
Pelotas, nas acdes implementadas como atuacdo politica em 2018, a fim de
evidenciar suas praticas pedagoégicas em um “curriculo paralelo” ao curriculo

formal da instituicdo, que edugue para a diferenca.

O quarto capitulo, “Os movimentos da voz”, ressalta a relevancia da
virada linguistica para caracterizar a indispensabilidade da linguagem na
construcéo politico-social, pois ndo ha construcédo de sentido fora da linguagem
nem em um momento anterior a ela. O capitulo subdivide-se em “Vozes sobre
o NUGED”, que explica quem s&o as pessoas que participam como
informantes e 0 espaco que ocupam na estrutura da comunidade escolar do
IFSul, e “O empréstimo das vozes”, que descreve a metodologia utilizada na
pesquisa para a obtencdo de dados e pde foco nas entrevistas narrativas que
constituem o corpo dessa pesquisa e nos construtos tedéricos de analise, pois é
por intermédio performatico dessas vozes que o NUGED corporifica-se em
existéncia e resisténcia no espaco onde se encontra. O material de analise
colhido nas entrevistas narrativas indicardA o percurso metodoldgico da

pesquisa.
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O quinto capitulo “Vozes sobre o NUGED” explora os efeitos de sentido
sobre o NUGED produzidos nas entrevistas da “voz 1 — a estudante
transgénero ndo-binaria”, da “voz 2 — a apaixonada por seu trabalho” e da “voz
3 — a professora homossexual posicionada a esquerda”. A descricdo das
entrevistadas corresponde a suas respectivas respostas para a primeira
pergunta: quem € a voz? E, para encerrar, 0 sexto capitulo apresenta os efeitos

de concluséo a partir da analise das entrevistas narrativas.
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1. Diferencas e identidades como norteadoras: a diversidade em
busca de um caminho na escola.

A diferenca esta presente em nosso cotidiano, creio que podemos
perceber sua materializacdo olhando para o lado e tudo aquilo que nao for
espelho a revelara. H4 um conforto do efeito da imagem de algumas pessoas,
que tenta assegurar determinados sentidos em determinados espag¢os, como
marcadores de género, sexualidade, raga, entretanto iSSo ndo ocorre com
todos os individuos da mesma forma. E possivel entender esse conforto como
um sentido promovido pela heterossexualidade compulséria, conformando
corpos em relacbes binarias de género, pois aqueles que as praticam tém um
livre transito na sociedade, tendo como “permitidas” livres expressdes de afeto
em publico. Um beijo hétero, entre uma mulher e um homem, ndo provoca
estranhamento para aqueles que observam essa situacdo corriqueira de afeto
de um casal em um lugar publico (bar, restaurante, cinema, shoping), mas um
beijo gay, entre dois homens, ou lésbico, entre duas mulheres, ainda ndo é
percebido socialmente com a mesma naturalidade?. O beijo gay/Iésbico sob o

olhar da sociedade desacomoda produzindo muitas falas a seu respeito. Muitas

2 Os meios de comunicacdo trazem varias reportagens em que um beijo gay/lésbico causou
“desconforto” em quem o assistia, levando a expulsdo do estabelecimento do casal nao
heteronormativo. Como exemplo desse fato ha varias manchetes de reportagens que abordam
0 assunto:

Apos beijo gay, jovens dizem ter sido expulsas de bar em Ribeirdo Preto

Caso foi registrado na Policia Civi e na Comissdo da Diversidade da OAB.
Procurado, o bar negou que expulséo tenha sido motivada por homofobia.

Disponivel em: http://gl.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/01/apos-beijo-gay-
jovens-dizem-ter-sido-expulsas-de-bar-em-ribeirao-preto.html acesso 05 de junho de 2019.
Sala Social: Expulséo de Burger King por beijo gay mobiliza redes sociais na Espanha
Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/12/141204 salasocial burgerking bg acesso 05
de junho de 2019.

SP: apds expulsao de casal gay, sorveteria promove "beijaco”

Dois jovens foram obrigados a deixar estabelecimento nos Jardins, em S&o Paulo, porque
estavam se beijando. O seguranca responsavel pela expulsédo, no entanto, ndo imaginava que
um dos gerentes do espaco também é gay

Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/sp-apos-expulsao-de-casal-gay-
sorveteria-promove-beijaco,8884b472cc30c410VgnVCM10000098cceb0aRCRD.html  acesso
05 de junho de 20109.

“Aqui ndo pode”, diz gerente de bar na Lapa para casal gay que se beijava

Segundo as vitimas, funcionario afirmou que o local “era de familia e que criangas
frequentavam o restaurante”

Disponivel em: https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2016-10-18/aqui-nao-pode-diz-
gerente-de-bar-na-lapa-para-casal-gay-gue-se-beijava.html acesso 05 de junho de 2019.

26


http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/01/apos-beijo-gay-jovens-dizem-ter-sido-expulsas-de-bar-em-ribeirao-preto.html
http://g1.globo.com/sp/ribeirao-preto-franca/noticia/2015/01/apos-beijo-gay-jovens-dizem-ter-sido-expulsas-de-bar-em-ribeirao-preto.html
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/12/141204_salasocial_burgerking_bg
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/sp-apos-expulsao-de-casal-gay-sorveteria-promove-beijaco,8884b472cc30c410VgnVCM10000098cceb0aRCRD.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/cidades/sp-apos-expulsao-de-casal-gay-sorveteria-promove-beijaco,8884b472cc30c410VgnVCM10000098cceb0aRCRD.html
https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2016-10-18/aqui-nao-pode-diz-gerente-de-bar-na-lapa-para-casal-gay-que-se-beijava.html
https://odia.ig.com.br/_conteudo/rio-de-janeiro/2016-10-18/aqui-nao-pode-diz-gerente-de-bar-na-lapa-para-casal-gay-que-se-beijava.html

dessas falas, pensadas como inocentes, acabam por resultar discursos

engendrados no preconceito e na discriminacao.

Refletir sobre o olhar e a fala enquanto um lugar epistémico, produtor de
conhecimento, € importante, pois eles nos remetem quase que diretamente a
um unico tipo de producéo discursiva que é reproduzida e autorizada nos mais
diversos espacos sociais. Na medida em que percebemos como a producéo de
saber se deu ao longo da Histdria, € evidente que o olhar do homem cisgénero,
branco e heterossexual tem sua localizacdo e enunciacéo privilegiada. Nesse
sentido, pensar a producéo de conhecimento a partir de outros campos de
visdo é enfrentar diretamente o debate sobre sexualidade, género, identidade

de género e expressao de género.

De forma geral, quando nos situamos em espacos que Sao reconhecidos
por produzir saberes, como a escola, por exemplo, precisamos atentar para o
fato de que 0s nossos corpos possuem marcas que serdo decisivas para a
perpetuacdo de cenas de violéncia ou para a ressignifcacdo e producédo de
novas cenas em prol da diminuicdo ou da extincdo da exclusdo social e da
valorizacdo da diferenca. E preciso entender a diferenca como um elemento
fundante da sociedade para a valoracdo de relacbes mais préoximas da

equidade, sem as zonas abissais onde algumas sexualidades séo depositadas.

Conforme Woodward (2013), a partir de sistemas simbdlicos e por
formas de exclusdo social, a marcacédo das diferencas fabrica identidades. E
preciso entender que a identidade ndo é uma oposicao a diferenca, pois aquela
depende desta. Para a autora, “nas relagbes sociais, essas formas de diferenca
— a simbdlica e a social — sédo estabelecidas, ao menos em parte, por meio de
sistemas classificatérios” (WOODWARD, 2013, p. 40). Os sistemas
classificatorios estabelecem um sistema de diferenca capaz de dividir em dois
grupos opostos: nos/eles, eu/outro. Essa oposi¢cao tem vazao na contingéncia
do binarismo, no reconhecimento de um mundo considerado dentro do

espectro da dualidade.

Em Bauman (1999), ao classificar, estamos separando, segregando,
buscando a exatiddo da fronteira entre um isto e um aquilo, entre o que se

entende por proximo e 0 que se entende por distante, ou se quer
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proximo/distante. Para este autor, na busca da ordem, a escolha entre o que
deixar dentro de uma determinada classe e o que deixar fora pode produzir
também um efeito de agressdo e aviltamento. Assim,“invariavelmente, tal
operacdo de inclusdo/exclusdo é um ato de viloéncia perpetrado contra o

mundo e requer o suporte de uma certa dose de coergédo” (BAUMAN, p.11).

O heterossexismo e a heterossexualidade compulséria configuram essa
medida de coercéo e de violéncia a todos/as que burlam o sistema hegemdonico
de classificacdo, provocando um novo ordenamento, uma nova classificacdo. O
heterossexismo € compreendido como a crengca na hierarquia das
sexualidades, estabelecendo a heterossexualidade em um nivel superior,
levando, assim, as demais formas de sexualidade a constituirem-se, “no melhor
dos casos, como incompletas, acidentais e perversas, € no pior, como
patolégicas, criminosas, imorais e destruidoras da civilizagédo” (BORRILLO,
2011, p. 32). A heterossexualidade compulséria consiste na exigéncia para que
todos os sujeitos sejam heterossexuais, isto €, se apresenta como Unica forma
considerada normal de vivéncia da sexualidade. Essa ordem social/sexual se
estrutura através do dualismo heterossexualidade versus homossexualidade,

sendo que a heterossexualidade € naturalizada e assim se torna compulséria.

Na construcdo desse ordenamento, em seu processo de inclusdo e de
exclusdo, a diferenca vai sendo forjada assim como o seu lugar dentro do
sistema social € atribuido. H& distingbes na forma como a diferenca se
manifesta a partir de sua producao:

A diferenca pode ser construida negativamente — por meio da
exclusdo ou marginalizagdo daquelas pessoas que séo definidas
como “outros” ou forasteiros. Por outro lado, ela pode ser celebrada
como fonte de diversidade, heterogeneidade, e hibridismo, sendo
vista como enriguecedora: € o caso dos movimentos sociais que
buscam resgatar as identidades sexuais dos constrangimentos da

norma de celebrar a diferenga (afirmando, por exemplo, que “sou feliz
em ser gay”). (WOODWARD, 2013, p.50-51)

Nesse sistema de classificacdo, em que as diferencas sao delimitadas,
a exclusdo produz efeitos nocivos a sociedade como um todo, pois se 0s
direitos de grupos menos privilegiados ou nada privilegiados séo ilegiveis ou

apagados, (re)produzindo a marginalizagcdo de uma parcela da sociedade,
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rapidamente mais grupos serdo deslocados para o espaco da exclusdo. A
producdo da diferenca € um processo dinamico aliado ao jogo de poder, que,
em sua assimetria, sempre conduz um grupo a exclusdo. Aquele que exclui
hoje poderéd ser o excluido amanhd, em funcéo da instabilidade constituinte
desse jogo de poder. Opondo-se a exclusdo como promotora da diferenca, a
perspectiva dos estudos queer vai ao encontro de Woodward na percepcao
enriquecedora da diferenca ao valorizar a diversidade, a heterogeneidade e o

hibridismo.

Joan W. Scott (1998) define diferenga “como a designagéo do outro, que
distingue categorias de pessoas a partir de uma norma presumida (muitas
vezes nao explicitada)” (SCOTT, 1998, p 297). O estabelecimento da diferenca
ocorre com a valorizacdo de determinados corpos, situacfes e eventos, criando
esteredtipos que evocam uma expressao de imutabilidade. Porém, h&a autores
que apontam a ambivaléncia da diferenca entre estar assegurada e sua
necessidade em ser repetida. Para Bhabha, “o esteredtipo € uma forma de
conhecimento e identificacdo que vacila entre o que esta sempre no ‘lugar’, ja
conhecido, e algo que deve ser ansiosamente repetido” (BHABHA, 1998, p.
105).

O esteredtipo € um modelo de comportamento que € imposto desde a
infancia e que, na fase adulta, constitui o efeito de elementos e hébitos fixados
na vida do sujeito, normalizando sentidos. Silva (1999) afirma que o esteredtipo
funciona como um dispositivo de economia semidtica no processo em que se
busca reconhecer o outro, nele a complexidade do outro é reduzida a um
conjunto minimo a fim de que se evite o confronto com as sutilezas e
profundidades da alteridade. Para o autor, o esteredtipo é o resultado de um
complicado compromisso. “De um lado, a existéncia do outro me impde colocar
em acdo alguma forma de conhecé-lo. De outro, esse conhecimento é
restringido por uma economia semiédtica, na qual a lei € a minimizacdo do
investimento afetivo epistemoldgico” (SILVA, 1999, p. 51). Essa economia
implica que o outro — como objeto de conhecimento — seja imobilizado/fixo. Isso
se caracteriza como a tentativa de conter a fluidez, de barrar a negociacao de
sentidos, pertinentes as incertezas da linguagem. Para Barthes (1977), o

esteredtipo era uma forma candnica e coercitiva do significado. Ambos autores,
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Barthes e Silva, indiciam o estereétipo como uma contingéncia do excesso de
significacdo e como uma sofisticada semidtica das transformacbes e dos

deslocamentos.

Geralmente vemos o outro como o diferente, que marca o que nao sou,
da mesma forma eu marco o que o outro ndo €. H4 marcadores de diferenca
como raga, género, sexualidade e classe social, que estabelecem uma
identidade multipla que todos nés possuimos e exercemos. A relacdo das
categorias género e raca/etnia possibilitam pensar como as identidades podem
ser elaboradas a partir de marcadores corporais. E preciso perceber que o
termo “identidades”, em sua forma plural, revela a diversidade dos sujeitos,
assim as marcas corporais nao tém um significado Unico e fixo. Ainda torna-se
imprescindivel entender que, historicamente, os desejos e as necessidades
desses sujeitos ndo estdo necessariamente compativeis com seu estere6tipo,
tanto no sentido de como s&o percebidos como no sentido que se percebem. A
ansiedade social em repetir algo, segundo Bhabha (1998), (re)cria as
condicbes de um modelo de existéncia que deve ser questionado, como ja
prop0s Louro em relagcdo a marcas que “necessitam” evocar sentidos,

[...Jgue marcas sédo essas? O que supostamente elas mostram? As
marcas devem nos “falar” dos sujeitos? Esperamos que elas nos
indiquem - sem ambiguidades - suas identidades. Género?
Sexualidade? Raga? Aparentemente seriam evidentes, “deduzidos”
das marcas dos corpos. Teriamos apenas que ler ou interpretar
marcas que, em principio, estéo I3, fixadas, de uma vez para sempre.
Entdo ficamos desconfortaveis se, por algum motivo, nossa leitura
ndo € imediatamente clara e reveladora; se, por algum motivo, ndo
conseguimos enquadrar alguém (ou a nés proprios) numa identidade
a partir da aparéncia de seu corpo. Afinal o sujeito € masculino ou
feminino? E branco ou negro? O corpo deveria oferecer garantias
para tais identificacdes [...]. Desejamos afirmar, com seguranca, que

0 sujeito é isso, e, consequentemente, ele ndo é aquilo? (LOURO,
2000, p. 61-62)

Vale ressaltar também que as identidades sdo continuamente
negociadas. Nao estamos prontos ao nascer nem ao completar uma
determinada idade. Embora exista um discurso que afirme justamente o
contrario disso, ndo posso pensar nesse momento ancorado ao essencialismo,
pois a ideia de que se estabeleca uma sociedade a partir de uma esséncia €

uma ideia ingénua. O essencialismo da-se quando se pensa que existe um
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anico modelo para todas as coisas. Esse conceito € usado em uma acepgao
tdo abrangente que nem sempre é possivel esclarecer ao que ele se refere. No
ambito da filosofia, a nogao de “essencialismo” emerge como um termo critico
das correntes de pensamento, que remontam a Parménides e a Platédo, e que
afirmam ser possivel distinguir as propriedades acidentais e essenciais de um
objeto, sendo que essas Ultimas ndo sdo consideradas simplesmente como
reflexos de como escolhemos descrever o objeto. Contudo, 0 essencialismo em
jogo em todo esse debate € de um tipo mais especifico, proprio do que se
considera “essencialismo cultural”, “social” ou simplesmente “culturalismo”. Vou
de encontro a esse pensamento, acreditando em um pluralismo que considero
constitutivo da sociedade. Para mim, ¢é essa multiplicidade de
atores/pessoas/individuos que garantem a “salde social’®. Neste momento,
minha atencdo esta voltada para as diferencas que se marcam no espaco
escolar, em especial entre estudantes que se distanciam da
heteronormatividade e entre aqueles e aquelas que a desafiam e buscam um

caminho de reintegrar-se a ela“.

As diferengas encontram barreiras em constru¢des sociais muitas vezes
tdo cristalizadas e em continuo processo de repeticdo, que assumem ares de
naturalizacéo. Michel Foucault (2010) analisa os procedimentos dos regimes de
verdade®, os quais mostram como a repetibilidade estabelece o (in)aceitavel.
Os regimes de verdade (FOUCAULT, 2010; REVEL, 2011) dao-se com
modelos de discurso recebidos e postos em atividade como verdadeiros
através de mecanismos e instancias que permitem o estabelecimento de
diferencas entre enunciados verdadeiros e enunciados falsos, constituindo
respectivamente discursos verdadeiros e discursos falsos. Igualmente importa
a maneira como esses discursos séo reafirmados, assim como as técnicas e 0s

procedimentos para a obtencdo da verdade e, ainda, o status daquele que

3 Entendo como “salde social” a relagdo harmodnica de aceitagdo das diferengas como algo
positivo; o contrario disso é a disseminacao da intolerancia e do édio, pois uma sociedade
adoecida criminaliza, pune e mata a comunidade LGBTQ+.

4 Ha diferentes formas de vivéncias transgénero, existem as que buscam a reafirmacdo da
binaridade; outras ndo. Geralmente essas vivéncias se constituem como posicionamento
politico em busca de direitos e/ou de uma agenda progressista em relacdo a préatica de
sexualidades consideradas dissidentes.

5 O conceito faz-se presente em Vigiar e punir; 0 nascimento das prisdes, estabelecendo um
sistema de dominio e adestramento do corpo humano, produzido pelo regime de verdades
acoplado as Ciéncias Humanas, assim constituindo corpos déceis.
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pode indicar o que é verdade. O regime de verdade ndo é universal, pois a
verdade ndo é compartilhada, cada sociedade possui a manifestacao e o efeito
do regime de verdade que lhe sdo proprios. Dentro das especificidades do
regime de verdade esta o centramento no discurso cientifico e nas instituicdes
que o produzem. A verdade dai resultante é difundida por instancias educativa
e pela informacdo. Essa producdo e transmissdo ocorrem sob o controle de
aparelhos ideologicos de dominacdo — familia, midia, escola, universidade,
igreja, leis —, gerando lutas ideoldgica pela verdade. As diferencas sao
marcadas pela linguagem constituida pelo discurso, assim como pelo corpo,
permitindo o acesso de alguns a determinados espacos de maior ou menor

prestigio dentro do aparato social.

E nos discursos das ciéncias naturais e das ciéncias humanas que a
arena de debates se constitui como o confronto entre o natural e o ndo natural.
E até dentro dos discursos das ciéncias naturais e das ciéncias humanas nao
ha unanimidade, pois as dobras desses discursos constituem espaco para a
autocritica, para a revisdo. Paul Beatriz Preciado, em sua critica, afirma que os
discursos das ciéncias naturais e das ciéncias humanas sao carregados de
uma retorica dualista cartesiana de corpo/espirito, natureza/tecnologia em que
0S

[...] binarismos reforgam a estigmatizacéo politica de determinados
grupos (as mulheres, os ndo brancos, as queers, os incapacitados, 0s
doentes...) e permitem que eles sejam sistematicamente impedidos
de acessar as tecnologias textuais, discursivas, corporais etc. que
produzem e os objetivam. Afinal, o movimento mais sofisticado da

tecnologia consiste em se expressar exatamente como “natureza’.
(PRECIADO, 2014 p. 168)

E nesse movimento de desestabilizar e de desconstruir o que é tomado
por “natureza”, quando essas diferencas sdo pensadas em ambito escolar, que
0 espectro de possibilidades restringe-se ao que € aceitavel dentro de padrdes
vigentes. Torna-se delimitado um comportamento, um agir, um proceder. A iSSO
Judith Butler (2003) chama de performatividade, “um ‘ato’ singular, pois ela é
sempre uma reiteracdo de uma norma ou conjunto de normas. E na medida em
gque adquire o status de ato no presente, ela oculta ou dissimula as convencgdes

das quais ela é uma repeticdo.” (BUTLER, 2003, p.167). Uma acao que ocorre
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em repeticdo a fim de naturalizar praticas em sua reiterabilidade, para a
obtencédo do status “natural”. Quando penso no sentido de “naturalizar” pela
performatividade, percebo, com clareza, o quanto nosso comportamento esta
pautado por ela em todas as suas possibilidades. Leticia Lanz, em seu livro O
corpo da roupa — A pessoa transgénero entre a conformidade e a transgresséo
das normas de género traz a seguinte definicdo para performatividade:
[...] trata-se de uma performance de género “ndo deliberada” pela
pessoa, mas que lhe foi socialmente imposta, através de discursos
sociopoliticos normalizadores de género. Enquanto a performance é
sempre, de alguma forma resultante da vontade deliberada do ator
em representar um papel, na performatividade o ator ndo tem outra
escolha sendo representar os papeéis sociais que lhe foram impostos
em razdo de seu sexo biologico. Performatividade traduz, assim, a
ideia de que género somente existe e sobrevive gragas ao esfor¢co
continuo e reiterado das pessoas para se enquadrarem e

reproduzirem o respectivo discurso de género associado ao seu sexo
biolégico. (LANZ, 2017, p. 421)

A autora, em sua obra, faz uma introducdo aos estudos transgéneros,
onde ela se insere como lugar de fala. Assim, performatividade, para Lanz, néo
é um conceito abstrato; configura-se, pois, como uma experiéncia de vida. E
claro que todas as pessoas vivenciam a performatividade como experiéncia de
vida, mas a esmagadora maioria ndo a percebe desta forma, colocando-a no
lugar do “natural”, do “instintivo”, sem questionar a construgao social e cultural
a que o género esta submetido e, por conseguinte, a performatividade também.
Em destaque, na citacdo a seguir, Butler (2018) explica que a repeticdo
estilizada de atos produz um efeito de género:

O género nao deve ser construido como uma identidade estavel ou
um locus de agdo do qual decorrem vérios atos; em vez disso, 0
género é uma identidade tenuamente constituida no tempo, instituido
num espago externo por meio de uma repeticao estilizada de atos. O
efeito do género se produz pela estilizacdo do corpo e deve ser
entendido, consequentemente, como uma forma corriqueira pela qual
0s gestos, movimentos e estilos corporais de varios tipos constituem

a ilusdo de um eu permanente marcado pelo género. (BUTLER, 2018,
p. 242)

O efeito de sentido produzido implica uma negociagéo constante com
uma “temporalidade social constituida” (BUTLER, 2018, p. 242). Assim, “nés n&o

nos comportamos de determinadas maneiras por nossa identidade de género,

33



nds chegamos a essa identidade por meio de padrbes comportamentais, 0S
quais sustentam as normas de género” (SPARGO, 2017, p. 43). Para ambas as
autoras, a continua repeticdo estilizada de atos vai delineando o género,
atribuindo-lhe o efeito de substancia. A performatividade, entendida como
repeticdo, é “a um so tempo reencenacgado e nova experiéncia de um conjunto
de significados ja estabelecidos socialmente, e também a forma mundana e
ritualizada de sua legitimacdo” (BUTLER, 2018, p. 242). Conforme Spargo
(2017), o sentido de performatividade pode gerar confusdo com o sentido
comum de performance, como uma questédo de escolha no lugar da busca por
um género considerado inteligivel. Assim, pode ocorrer uma compreensao

inadequada a respeito da performatuvidade:

A interpretacdo equivocada da performatividade como escolha de
género, como se escolhéssemos uma pega de roupa no armario,
pode ter origem no desejo utdpico de escapar das coer¢des da
heterossexualidade e do sistema de género binario [...], ou no
consumismo generalizado da cultura ocidental contemporénea,
estruturado no mito da livre escolha. (SPARGO, 2017, p. 44)

O conceito de performatividade propde a impossibilidade da existéncia
de um “sujeito generificado” anterior as normas sociais de identidade de género
(BUTLER, 2018; LANZ, 2017), assim como ndo é anterior ao discurso. O
conceito de género compreendido como fato social possui caracteristica
essencialmente performatica, desempenhando um papel central na Teoria
Queer. A identidade de género ndo é algo fixo e muito menos natural, mas
movel e fluido. Para Butler, ndo ha materialidade do sujeito fora nas normas de
enquadramento a que ele é submetido, ou seja, homens e mulheres
(re)produzem o discurso social que permanentemente reifica homem e mulher,

instituindo o discurso da masculinidade e o discurso da feminilidade.

O que se torna imprescindivel é olhar para o interior da escola e
perceber como se da o trato com a performatividade considerada nao
reprodutora de um padrdo de discursos de masculinidades e feminilidades
especificas, em que estudantes lésbicas, gays, transexuais e travestis tém
seus direitos aviltados. E, neste momento perturbador de realidade politica, em

que had o levante de um movimento conservador, com uma agenda
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estabelecida no governo federal, torna-se indispensavel pensar ainda na
performatividade que € desejada e posta em pratica em um suceder de acdes,
que constituem uma batalha pelo direito a existéncia, a materialidade da

propria vida.

E preciso atentar que, segundo Woodward (2013), “a construgdo da
identidade € tanto simbdlica quanto social” (WOODWARD, 2013, p 10): como
simbdlica importa saber o que ela representa e, como social, 0 que esta em
jogo para sua construcdo. Nesse processo de formacéo, encontram-se muitos
aspectos que nos rodeiam constantemente e que merecem atencao e vigilancia
para evitar um discurso de percepcao hegemonica em relacéo a identidade. A
autora enfatiza a relevancia de compreendermos a identidade como um
conceito central.

Para compreender o que faz a identidade um conceito tdo central,
precisamos examinar as preocupacdes contemporaneas com
guestdes de identidade em diferentes niveis. Na arena global, por
exemplo, existem preocupa¢des com as identidades nacionais e com
as identidades étnicas; em um contexto mais “local”’, existem
preocupac¢fes com a identidade pessoal como, por exemplo, com as
relagBes pessoais e com a politica sexual. H4 uma discussé@o que
sugere que, nas Ultimas décadas, estdo ocorrendo mudangas no
campo da identidade — mudangas que chegam ao ponto de produzir
uma “crise na identidade”. Em que medida o que esta acontecendo
hoje no mundo sustenta o argumento de que existe uma crise de
identidade e o que significa fazer tal afirmacdo? Isso implica examinar
a forma como as identidades séo formadas e os processos que ai
estdo envolvidos. Implica também perguntar em que medida as

identidades sao fixas ou, de forma alternativa, fluidas e cambiantes.
(WOODWARD, 2013, p. 17)

E justamente esse contexto mais local de que trata a autora que é base
de meu interesse em relacdo a politica sexual no trato da escola com a
diversidade sexual. A politica sexual atua em todos 0s niveis sociais calcada na
heteronormatividade, (re)produzindo sistematicamente, conforme Wittig (1981)
a relagéo social hierarquica de diferenca sexual, que da aos homens um poder
ideoldgico, politico e econdmico sobre as mulheres. As existéncias LGBTQ+
nao foram o alvo desses estudos de Wittig, mas os estudos gays, lésbicos,
travestis, transgéneros e queers delatam o quanto essas categorias sofrem a
mesma acao das politicas sexuais hegemonicas. Para Rich (1980), a

centralidade da heterossexualidade obrigatéria constitui-se como opressao. Os
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estudos feministas abriram caminho para o questionamento da dominagao de
uma politica sexual falocéntrica representada pelo modelo masculino, branco e
cristdo. Os estudos queer caminham nesse mesmo sentido e contribuem para
a desestabilizacdo da heterossexualidade como Unico modelo legitimo e
natural, estabelecendo espaco politico e de existéncia para as diferencas.

A escola constitui-se, historicamente, como o lugar de identidades fixas,
binarias, totalitarias e excludentes, exercendo um controle sobre os individuos
e sobre seus corpos, respondendo a politica sexual vigente. A escola como
aparelho ideoldgico, vigia o individuo em seu pensamento e seu corpo, ela
naturaliza um conjunto de ideias sobre o ser homem e o ser mulher, produzindo
uma influéncia direta sobre 0 modo como esse individuo capta as informacdes
recebidas e como ele as reproduz dentro de uma “légica” binaria de género. Os
corpos, que igualmente sdo vigiados, devem representar o que lhes é

ensinado, de forma a reproduzir um modelo idealizado.

No entanto, expectativas geralmente ndo correspondem a realidade
concreta, pois pensar a identidade como fluida e cambiante requer o exercicio
de reconhecer sua capacidade de adaptacdo ao ambiente, a situacfes e a
sobreposicao de barreiras. Assim as identidades estdo em uma construcao que

nunca se completa, conforme Hall (1996).

Ao invés de tomar a identidade por um fato que, uma vez consumado,
passa, em seguida, a ser representado pelas novas praticas culturais,
deveriamos pensa-la, talvez, como uma “producdo” que nunca se
completa, que estd sempre em processo e é sempre constituida
interna e ndo externamente a representagdo. Esta visdo problematiza
a prépria autoridade e a autenticidade que a expressao “identidade
cultural” reivindica como sua. (HALL, 1996, p.68)

Essa discussao textual entre Kathryn Woodward e Stuart Hall trata da
questdo da identidade e da diferenca — centro da teoria social e da pratica
politica hoje. As antigas fontes de ancoragem da identidade (a familia, o
trabalho, a igreja, entre outras) estdo em uma evidente crise, permitindo que
novos grupos culturais se tornem visiveis na cena social, buscando afirmar
suas identidades, a0 mesmo tempo em que questionam a posicéo privilegiada
das identidades até entdo hegemoénicas. A partir da perspectiva dos Estudos

Culturais, esses teoricos buscam, de diferentes maneiras, tragar os contornos

36



da questdao da identidade e da diferenca, ndo simplesmente em tom de

celebracdo, mas, sobretudo, problematizando essa questao.

Hall, em seus estudos, denota a importancia de colocar as identidades
hegemobnicas em desconstrucdo para pensarmos em outras possibilidades de
existéncial/resisténcia, pois “[...] a perspectiva desconstrutiva coloca certos
conceitos-chave ‘sob rasura’. O sinal de ‘rasura’ (X) indica que eles ndo servem
mais — ndo sao mais ‘bons para pensar — em sua forma original, nao-
reconstruida.” (HALL, 2000, p. 104). E sob a odtica dessa rasura que as
possibilidades de identidades devem ser percebidas. Na abordagem
desconstrutiva, vé-se a identificagdo como uma construgdo, cComo um processo
nunca completado, pois seu objetivo é a instabilidade, levando em
consideracdo que a identitificacdo/identidade é um processo de continua
negociacgao.

A identificacdo é, pois, um processo de articulagdo, uma suturagéo,
uma sobredeterminagdo, e ndo uma subsun¢do. H& sempre

“demasiado” ou “muito pouco” — uma sobredetermin¢do ou uma falta,
mas nunca um ajuste completo, uma totalidade. (HALL, 2000, p. 106)

E nessa “folga” existente na identidade que se da uma area de respiro,

de levante de outras identidades em oposicdo a fantasia, projecdo e

idealizacdo; ndo sendo, por isso, um conceito de identidade essencialista, mas

estratégico e posicional. A partir desse posicionamento, ndo ha unificacdo das

identidades e, na modernidade tardia, podemos entender as identidades cada
vez mais fragmentadas e fraturadas, pois

[...] elas n@o s&o, nunca, singulares, mas multiplamente construidas

ao longo de discursos, préaticas e posi¢cdes que podem se cruzar ou

ser antagbnicos. As identidades estdo sujeitas a uma historicizagédo

radical, estando constantemente em processo de mudanca e
transformacgédo. (HALL, 2000, p. 108)

O surgimento das identidades da-se pelo processo de narrativizagdo do
eu. Esse processo, para Stuart Hall (2000), nédo altera a eficacia discursiva,

material ou politica. A identidade surge com o discurso sobre ela no imaginario
e no simbolico, “sempre, em parte, construida na fantasia ou, ao menos, no

interior de um campo fantasméatico.” (HALL, 2000, p. 109), pois nada se

encontra fora do discursivo por sermos sujeitos de linguagem e é com ela e a
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partir dela que trabalhamos com a (re)construcdo do sentido. O termo
“‘identidade”, utilizado por Hall, significa o ponto de encontro — o ponto
de sutura — entre os discursos e as praticas que interpelam, que convocam
para a assun¢cdo de lugares como sujeitos sociais, a0 mesmo tempo que
produzem subjetividades, que nos constroem como sujeitos. As identidades
configuram-se como “pontos de apego temporario as posicées-de-sujeito que
as praticas discursivas constroem para nos” (HALL, 2000, p 112). Nesse jogo
de rupturas, deslizes e reafirmagdes, as identidades véo recebendo seus
contornos e vao revendo suas arestas em construgcfes discursivas e praticas

sociais.

1.1. A escola: interagédo versus disputa

A partir desse deslizamento de identidades, outras identidades possiveis
se tornam visiveis e reclamam seu status de existéncia. A escola acaba sendo
uma arena pela disputa de autorizacdo e vivéncia entre quem se encontra na
norma e quem a desafia. Certamente esse desafio ndo ocorre sem
constrangimento de ambas as partes, mas sempre a mais instigada pela
desacomodacdo é a parte que desafia, que ousa romper a imposicdo de
barreiras sociais a fim de buscar um espaco mais confortavel para seu corpo e
sua existéncia, ou seja, lutando para habitar seu proprio ser. Ao reivindicar seu
espaco de existéncia fora do padrdo imposto, rebela-se enquanto identidade
nao normativa. “Essa identidade torna-se um fator importante de mobilizacao
politica” (WOODWARD, 2013, p. 34), a relevancia dessa mobilizacdo ocorre
pelo fato de os movimentos sociais que trabalham pelos direitos LGBTQ+
conduzirem a discussdo para o campo politico, pois, devido a sua atuagéo,
ocorreram avang¢os no campo social de reconhecimento de direitos civis. Mas a
escola, por ter a maior parte de seus atores em idade de formacé&o, concebe-os
fora da discussdo de direitos LGBTQ+, jA& que € marcada pelo discurso
heteronormativo compulsorio, no qual todas as diferengcas no que tange a
identidade e expressdo de género sédo pautadas pelo binarismo. Soma-se a
isso, como mais um fator limitante, a forca dos discursos hegemonicos sobre

uma masculinidade especifica, uma feminilidade especifica, sobre religido
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dominante, sobre uma forma de familia. O n&o enquadramento nesses

discursos hegemonicos imp0&e fronteiras normativas que excluem:

[...] todas as identidades funcionam por meio da excluséo, por meio
da construcédo discursiva de um exterior constitutivo e da producéo de
sujeitos abjetos e marginalizados, aparentemente fora do campo do
simbolico, do representavel [...], o qual retorna, entdo, para complicar
e desestabilizar aquelas foraclusdes que nds, prematuramente,
chamamos de “identidades”. (HALL, 2000, p. 129)

De acordo com Solal Rabinovich (2000), foracluir consiste em expulsar
alguém ou alguma coisa para fora dos limites de um reino, de um individuo, ou
de um principio abstrato tal como a vida ou a liberdade; foracluir implica
também o lugar, qualquer que ele seja, do qual se é expulso, seja fechado para
todo o sempre. Foracluir consiste, pois, em expulsar alguém para fora das leis
da linguagem. Esse termo, usual na psicanalise, € tomado por empréstimo aqui
e, no contexto deste trabalho, representa a potencializacdo da exclusdo e de

Seu Processo.

A diversidade sexual, no espago escolar, encontra-se em “estado de
exclusao”, uma vez que sempre esteve fora do enquadramento e do discurso
hegemonico da escola, constituindo uma formacédo discursiva excludente e
produzindo sujeitos abjetos e marginalizados. Mesmo havendo uma resolucéo®
do Ministério da Educacédo (MEC), homologada em maio de 2018, que autoriza
0 uso do nome social de travestis e transexuais nos registros escolares da
educacado basica, encontram-se barreiras atitudinais na escola que ndo visam
ao acolhimento e ao reconhecimento da identidade de género dos/as
estudantes transgéneros e travestis. A intengdo da norma busca propagar o
respeito e minimizar estatisticas de violéncia e abandono da escola em funcao
de bullying, assédio, constrangimento e preconceitos. O nome social é aquele
pelo qual as travestis, mulheres trans ou homens trans optam por serem

chamados, de acordo com sua identidade de género. Assim, por exemplo, o

6 Anterior a resolugdo do MEC, ha decreto n 8.727, de 28 de abril de 2017, que dispbe sobre o
uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas travestis e
transexuais no ambito da administracédo publica federal direta, autarquica e fundacional.
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que é importante para um/a estudante trans’ é, em termos, amparado

legalmente até 0 momento pela escola.

A utilizacdo do nome social, no caso de estudantes trans, € um direito
gue comeca a ser abracado pela escola com uma grande timidez, pois séo
décadas que constituem o discurso de um binarismo biolégico como norteador
das praticas escolares. E relevante entender que um nome em uma lista de
chamada e em uma carteira estudantil é de extrema importancia, mas esse
passo imprescindivel assumido pela escola ndo é suficiente para assegurar a
qualidade da permanéncia dos estudantes trans, pois h4 um discurso social
carregado de preconceito e de estigmatizacdo que os conduz forcadamente

para fora da escola, instituindo-os como néo pertencentes aquele espaco.

Podemos pensar na ideia/no sentimento de pertencimento ao espaco, ou

seja, encarar-se como legitimo, forasteiro ou intruso € mais um desafio para o

estudante que ndo se enquadra ao modelo configurado e naturalizado como

sendo o viavel, o possivel. O que autoriza e nega a existéncia age com sutileza
a ponto de ndo percebermos essa regulacéo, por isso

[...] nosso olhar deve se voltar especialmente para as préticas

cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos. S&o, pois, as

praticas rotineiras e comuns, os gestos e as palavras banalizados que

precisa se tornar alvo de atencdo renovada, de questionamentos e,

em especial, de desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja

exatamente essa: desconfiar de tudo que é tomado como “natural’.
(LOURO, 2010, p. 63)

Esse natural é tomado pela escola como a ordem instituidora que
(re)produz a norma como forma hegemdmica, que determina papéis dentro do
estigma da heterossexualidade compulséria. Essa forca abstrata assume
paradoxalmente ares concretos impondo barreiras e dificuldades que transitam
desde a legislacdo escolar até a compreensdo e o bom senso de servidores
publicos a frente de setores responsaveis por garantir a permanéncia e o0 éxito
escolar dos estudantes. No entanto, o bom senso e a compreensao sobre as
necessidades desse outro que € transgressor as normas € recalcado pelo
protocolo da instituicdo, por uma série de demandas incapazes de incluir a

todos. Alguns estudantes continuam sendo mais estudantes do que outros,

7 A mesma situacao cabe a estudantes travestis.
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tendo mais direitos do que outros, sendo vistos pela escola e atendidos em
suas necessidades. Mas, via de regra, tudo o que exige da escola uma
desacomodacao e um novo olhar geralmente encontra muros altos na propria
comunidade. Desestabilizar discursos hegemonicos e préaticas sociais que se
ocupam da construcdo desses muros imaginarios e, ao mesmo tempo, téo
concretos, € uma tarefa das micropoliticas, das acdes e gestos de incluséo.
Entendo a "micropolitica” como aquela que é mais molecular e diz respeito a
aspectos bem particularizados do cotidiano, em relacdo ao que € mais
subjetivo em nossas praticas no mundo como acao de resisténcia, como agao

transformadora no “eu” e no “outro”.

1.2. O Siléncio

7

O siléncio é constitutivo do discurso, dessa maneira, as formas que
representa dizem muito sobre a posicdo do discurso e consequentemente
sobre a posicao do sujeito nesse discurso de siléncio. O nédo falar a respeito de
estudantes LGBTQ+ no espacgo escolar coloca o sujeito e a instituicdo em um
discurso silenciado, mas bem posicionado, pois o0 siléncio ndo é exatamente
representante do “tanto faz” ou do “ndo me diz respeito”; ele é, sim,
representante de um discurso que vai de encontro as demandas desses
estudantes, impondo-lhes uma sociedade que ndo é apenas heterossexual,
mas marcadamente heteronormativa (BUTLER, 2018; RIOS, 2007).

No curriculo e nos livros didaticos, o carater heteronormativo das
relacdes sociais esta presente nos padrdes de representacao de género e de
organizacdes familiares, nos discursos sobre afetos e também na auséncia do
tema da diversidade sexual. A heteronormatividade impde um siléncio sobre
essa tematica: ndo héa gays, lésbicas, transgéneros e travestis nas obras
literarias, ndo ha relacbes homossexuais nos textos de orientacdo sexual e,
muito precocemente, as criangas aprendem a indexar o universo social pela
dicotomia de género. Nao existem corporificacdes para além do binarismo de
género, por isso ndo se fala de homossexualidade, bissexualidade,
transgeneridade ou transexualidade (BUTLER, 2018). O siléncio é a estratégia

discursiva dominante, tornando nebulosa a fronteira entre heteronormatividade
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e homofobia. O impacto gerado pela falta de discussdo e de uma praxis

acarreta danos a comunidade, pois
Silenciar sobre aqueles que se interessam por colegas do mesmo
sexo é uma forma de tratd-los como ndo sujeitos, desmerecé-los
porque ndo correspondem aos atributos desejados socialmente e,
sobretudo, relega-los ao reino daqueles que ndo podem nem existir,
ja que nao podem ser nomeados. Fora da sala de aula, eles serdo
insultados, uma forma de declara-los inferiores e abjetos, pois o0 ato
de xingar ndo os denomina apenas, antes o0s classifica como
inferiores e indesejados. Diante dos xingamentos que menosprezam
seus sentimentos, aprenderdo a se defender sendo cruéis consigo

préprios, ou seja, deixando de expressar 0 que sentem e,
provavelmente, lutando contra seus desejos. (MISKOLCI, 2010, p.81)

Lesbofobia, transfobia, homofobia, sentimentos de aversao provocados
pela discriminagdo e pelo preconceito, que resultam xingamento, violéncia,
bullying. A seguir, os verbetes dos dicionarios podem ser tomados como
exemplos indicando o quanto a injiria® homofébica esta presente nas relacdes
sociais e naturalizada nos atos de linguagem. Em um dos dicionarios, a
definicao “veado, homossexual, pederasta” é adotada para o verbete “gay”,
assim como ‘“sapatao”, para lésbica (MELHORAMENTOS, 1997). A partir
desse exemplo é preciso refletir que geragdes foram formadas encontrando no
léxico e na vida cotidiana manifestacdes de preconceito, que hoje sao

entendidas como LGBTfobia e puniveis por lei.

Isso aponta para um veredicto sobre alguém fora da norma, ou, segundo
Didier Eribon, “é uma sentenca quase definitiva, uma condenacao perpétua, e
com a qual vai ser preciso viver’ (ERIBON, 2008, p. 28). A injuria é uma
expressao discursiva caracteristica da homofobia, explicitando a assimetria de
poder resultante da depreciacdo da diversidade sexual. A nog¢do de injaria
como exemplificativa da dindmica social homofobica permite apreender que a

sexualidade deixa de ser estritamente matéria da vida privada, tornando-se

8 “A injuria € uma ofensa direta a dignidade de alguém, especialmente a subjetiva, ndo
importando a veracidade da ofensa. A injuria € popularmente conhecida como o “xingamento”
popular, que ndo é afetado se a ofensa é verdadeira ou falsa. Ela, portanto, ofende a pessoa,
fazendo-a sentir-se abalada em relagdo a si mesma. Mesmo que o xingamento nao afete a
visdo da sociedade sobre a pessoa, ela afeta a visdo do xingado sobre sua prépria
personalidade.” Juridiqués, disponivel em
https://direitosbrasil.com/diferenca-entre-calunia-injuria-e-difamacao/ Acessado em: 13 de maio
de 2019.
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importante elemento da vida publica, qualificador do status social das pessoas.

A escola desempenha um papel fundamental tanto para promover direitos

como para vilipendia-los:
A escola ensina aqueles que marca como estranhos a silenciar a si
mesmos como se fossem abjetos a ponto de deverem manter seus
sentimentos escondidos de todos. A instituicdo que em tese deveria
educar, respeitando particularidades e de forma a contribuir para uma
sociedade mais justa, termina por ensinar a dissimulacdo, a
obrigacdo de rejeitar em si tudo o que o diferencia da maioria. O

siléncio sobre as diferencas contribui para que alguns aprendam a
ignorar seus desejos e negar seus desejos. (MISKOLCI, 2010, p.81)

E nesse “silenciamento como proposta pedagégica’ que reside o
prejuizo a saude social, pois sempre gque minorias sdo desantendidas e
negligenciadas toda a sociedade estd a mercé do desrespeito as diferencas,
que certamente sao as que mais sofrem. O siléncio construido como uma
proposta pedagodgica pode ser uma regulacao do discurso de poder garantido e
imposto  pela  heteronormatividade. O  sujeito/corpo  precisa  ser
regulado/controlado em sua performance de género e em seu desejo. Se a
escola nao falar sobre diversidade, sobre estudantes LGBTQ+, eles néo
existirdo? A interdicdo de sexualidades n&o normativas na escola nao as
elimina da sociedade, essa acdo danosa corrobora para a consolidacdo de um
exercicio de discriminacdo que intimida e desautoriza a expressdo da
existéncia divergente da heterossexualidade compulsoria.

A pratica educativa fincada na suposta invisibilidade da sexualidade e
no siléncio sobre as formas diferentes de amar é homofobia, pois
pressupde que ignorar a existéncia de praticas sexuais entre pessoas
do mesmo sexo levaria 0s jovens a optar pela heterossexualidade.
Assim, a instituicAo escolar revela que sua neutralidade em termos
sexuais nunca passou de cumplicidade com a forma de sexualidade
hegeménica e prescrita como Unica. A neutralidade se fundava no
objetivo de assumir uma sé via para todos, ou seja, a neutralidade

ndo passava da heterossexualidade compulséria disfarcada.
(MISKOLCI, 2010, p.81)

Por isso, o reconhecimento da homofobia como um fenémeno
discriminatorio a ser enfrentado pelas escolas ainda é recente nas politicas
publicas de educacéo no Brasil, tendo o0 MEC apoiado cursos de capacitacao
de professores(as) no tema da diversidade sexual (BRASIL, 2007, 2008). Em

pouco mais de 10 anos, multiplicaram-se cursos de capacitagdo que tem a
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diversidade e a diferenca como tematica, sendo oferecidos por universidades
como formacdo continuada para professores da rede. S&o essas iniciativas
inovadoras que visam a promocédo da igualdade de oportunidades para todas
as pessoas, independente das praticas sexuais e/ou performances sociais de
género, por meio da superagcdo do siléncio sobre a diversidade sexual
associado a naturalizacdo da heterossexualidade. A suposicdo da naturalidade
da heterossexualidade como fundamento do lagco afetivo e sexual restringe a
possibilidade do reconhecimento de familias constituidas por parceiros do
mesmo sexo, bem como inferioriza o envolvimento amoroso entre pessoas do
mesmo sexo ao status do nao-legitimo, do estranho, do outro. O néao falar
sobre a diversidade e a diferenca reforca um discurso que legitima e naturaliza
0 preconceito e a discriminagéo. Essa é a funcéo do siléncio:
O siléncio sobre outras praticas sexuais criou a ignorancia sobre elas,
mais um meio para desqualifica-las. Deve-se sublinhar que o
processo de aprendizado leva tanto a conhecer como a desconhecer;
assim, o siléncio sobre a homossexualidade serve para manté-la
como tabu, como uma pratica presumidamente anormal. A ignorancia

gera o preconceito, o qual guiara atitudes como o desdém, o insulto,
e outras formas de violéncia. (MISKOLCI, 2010, p.82)

E indispenséavel entender que a imposicdo do siléncio ndo significa a
auséncia de discursos, pois ele evoca todos os discursos possiveis®. O ndo
falar da escola sobre a diversidade sexual impde um sentido sobre as vivéncias
nao normativas, uma vez que o discurso em prol do binarismo se faz constante
reforcando a naturalizacdo e um sentimento de repulsa a diferencas,
colocando-as como ameacas a seguranca da heteronormatividade. Esse status
de inseguranca motiva reac6es que vao desde a violéncia simbdlica a violéncia

7

fisica. Assim essa condicdo de silenciamento € imposta com a intencdo de

9 Tomo por empréstimo os estudos de Eni Orlandi em As formas do siléncio: no movimento dos
sentidos, em que ela afirma “Acredito que o mais importante € compreender que: 1. ha um
modo de estar em siléncio que corresponde a um modo de estar no sentido e, de certa
maneira, as proprias palavras transpiram siléncio. H& siléncio nas palavras; 2. o estudo do
silenciamento (que ja ndo é siléncio mas ‘por em siléncio’ nos mostra que ha um processo de
producdo de sentidos silenciados que nos faz entender uma dimensdo do n&o-dito
absolutamente distinta da que se tem estudado sob a rubrica do ‘implicito’. Vale lembrar que a
significacdo implicita, segundo O. Ducrot (1972), ‘aparece — e algumas vezes se da -
sobreposta a uma outra significagao’. Essa distingdo que fazemos entre o implicito e o siléncio
estara dita de muitos modos neste trabalho, ja que para nds, o sentido do siléncio ndo é algo
juntado, sobreposto pela intengdo do locutor: ha um sentido no siléncio.” (ORLANDI, 2007. p.
11-12)
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manter o status quo dentro da dualidade masculino/feminino, alicer¢cado pelo
patriarcado, que se deve garantir usando todos 0s meios possiveis, como, por

exemplo, as mais diversas formas de violéncia.

Cria-se também a ilusdo de que se os individuos ndo forem nomeados
eles nao existirdo, pois “nada € mais exemplar disso do que o ocultamento ou a
negacao dos/as homossexuais — e da homossexualidade — pela escola. Ao nédo
se falar a respeito deles e delas, talvez se pretenda elimina-los/as. Aqui o
silenciamento — a auséncia de fala — aparece como uma espécie de garantia da
‘norma” (LOURO, 2010, p. 67-68). No entanto, um discurso sobre a
homossexualidade faz-se presente no cotidiano, pois a midia expde inUmeras
situacbes degradantes, mas muitos dos casos de violéncia contra a
comunidade LGBTQ+ acabam ndo sendo computados entre os indices de
homolesbotransfobial®, pois as autoridades levam em consideracdo o sexo
biolégico e ndo a identidade de género. E preciso entender como a intolerancia

se faz presente entre nés, pois

A violéncia simbdlica contra gays, lésbicas, travestis e transexuais
costuma até ser incentivada em contextos machistas, pois
infelizmente a masculinidade em nossa sociedade se constréi em
oposi¢cdo ao medo da homossexualidade e de sua suposta relagédo
com o feminino. Rapazes sdo ensinados a serem homens, leia-se
homens heterossexuais, odiando gays e rejeitando em si proprios o
interesse por outros rapazes, pois temem que iSsoO 0S ameace como
uma espécie de afeminamento. (MISKOLCI, 2010, p.82)

Coincidentemente, as caracteristicas normais e certas, geralmente séo
as partilhadas pelo grupo que detém materialmente o poder, leia-se o capital.
Logo, esse grupo social universaliza suas epistemologias, num processo de

dominacdo simbdlica de toda a sociedade. Assim é inconcebivel enxergar a

10 A homolesbotransfobia apresenta-se estruturalmente e reveste-se como um elemento de
normalidade, uma coisa que reflete e refrata o tecido social. Todo imaginario € criado dentro
dessa perspectiva, que alimenta a construcdo de todas as estruturas sociais (familia,
religiosidade, educacao, cultura, entretenimento), dando ossatura para os simbolos partilhados
coletivamente. Dessa forma, somos socializados para identificar com precisdo e de forma
binaria, as chaves de oposi¢ao “certo” e “errado”, “normal” e “anormal’. Quer dizer, é quase
impensavel que uma pessoa heterossexual tenha algum tipo de preocupacdo de como sera
lida pela comunidade em que esta inserida na hora de expressar sua heterossexualidade.
Heterossexuais ndo “se assumem” como tais, porque o “normal’ ndo precisa ser assumido.
Mais do que isso: a heterossexualidade cria os critérios para que outros pressupostos sejam
definidos. Se a marca da homossexualidade funciona como categoria € porque é a
heterossexualidade que € lida como regra universal.
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heterossexualidade como mais uma categoria. Ao contrario, parte-se dela
enquanto fator de normalidade e catalogamos seus “desvios”. O mesmo se da
com o masculino, com a branquitude, com o ocidental e com os paises do norte
global. Essas categorias sdo tratadas como pressupostos universais, a medida
pela qual tudo é mensurado, o fator por si s6 de relacdo a qualquer coisa. E
isso, levado a sua radicalizacdo, fomenta e justifica episodios de
homolesbotransfobia. Foucault, em sua obra Historia da Sexualidade — a
vontade de saber, alerta sobre a polivaléncia tatica dos discursos, na qual o

jogo de poder sobre as sexualidades é pautado no discurso:

O que se diz sobre o sexo ndo deve ser analisado como a simples
tela de projecdo desses mecanismos de poder. E justamente no
discurso que vém a se articular poder e saber. E, por essa mesma
razdo, deve-se conceber o discurso como uma série de segmentos
descontinuos, cuja fungdo tatica ndo € uniforme nem estavel. Mais
precisamente, ndo se deve imaginar um mundo do discurso dividido
entre o discurso admitido e o discurso excluido, ou entre o discurso
dominante e o dominado; mas, ao contrario, como uma multiplicidade
de elementos discursivos que podem entrar em estratégias
diferentes. E essa distribuicdo que € preciso recompor, com 0 que
admite em coisas ditas e ocultas, em enuncia¢cbes exigidas e
interditas; com o que supbe de variantes e de efeitos diferentes
segundo quem fala, sua posicéo de poder, o contexto institucional em
gue se encontra; com o que comporta de deslocamentos e de
reutilizacdes de foérmulas idénticas para objetivos opostos. Os
discursos, como os siléncios, nem sdo submetidos de uma vez por
todas ao poder, nem opostos a ele. (FOUCAULT, 2014, p. 109-110)

Segundo o autor, o discurso cria uma série de possibilidades, nao
podendo ser visto apenas como uma relacdo de afirmacéo e de negacéo sobre
o mesmo objeto. Com isso, veiculam-se saberes, que podem compor o poder
ou se oporem a ele. H4 um jogo complexo e instavel no qual o discurso pode
ser considerado tanto instrumento como efeito de poder, como também pode
ser posicionado como obstaculo, escora, ponto de resisténcia e ponto de

partida de uma estratégia oposta. Dessa forma, é possivel compreender que:

O discurso veicula e produz poder; reforca-o, mas também o mina,
expde, debilita e permite barra-lo. Da mesma forma, o siléncio e o
segredo ddo guarida ao poder, fixam suas interdicdes; mas também
afrouxam seus lacos e dao margem a tolerdncias mais ou menos
obscuras. (FOUCAULT, 2014, p. 110).
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O trato sobre discursos que disputam 0s saberes sobre as diferentes
formas de manifestacdo das sexualidades no espaco escolar geralmente é
envolto em uma série de sendes. Parece ser dificil — ndo que eu entenda dessa
forma — para a escola, enquanto ambiente plural acolher a todos e todas, com

seus mais diferentes corpos.

A escola fala sobre esses corpos, apresenta um saber sobre esses
corpos e suas respectivas sexualidades mesmo que seja em discurso sem
palavras, como ha muito tem se tratado as sexualidades. Apesar de fazer
algumas décadas que discursos sobre as diferentes formas de sexualidade se
encontrem nos corredores, em salas de aula, como em reunides de alguns
setores, os efeitos produzidos ndo podem ser considerados minimos, mas sim
os efeitos possiveis em uma sociedade emparedada pelo “discurso da moral e
do cidaddo de bem”, que, em grande maioria, abriga um discurso de

fundamentacgé&o de extremo preconceito.

Os corpos que “incomodavam” com sua presenga na escola, ha algum
tempo, eram corpos gays e lésbicos, a discussdo daquele tempo era a respeito
de tolerancia — no entanto é preciso destacar que a “tolerancia” coloca em
situacdo de superioridade quem tolera em relacdo a quem é tolerado. Assim,
corpos gays e lésbicos considerados “higienizados” — livres de significados
desacomodadores de padrbes heteronormativos — eram livres para circular.
Mas nos primeiros anos do século XXI, a escola deve dar conta, além dos
corpos gays e corpos lésbicos, de corpos transgéneros e de corpos travestis. A
escola como espaco fisico e institucional pode e deve falar a partir de sua
posicdo de poder, instituir a pluralidade verdadeiramente condizente com as
demandas da atualidade para que, em seu contexto, sejam estabelecidos
deslocamentos de sentido capazes de combater a homolesbotransfobia até a

sua devida erradicacdo no espaco escolar.

O poder, assim, € uma forma abrangente que abriga tanto o siléncio
como o discurso, mas nao possui um dominio total sobre eles, pois tanto um
guanto o0 outro sdo porosos, hao possuem uma rigidez, podendo alterar sua
posi¢cdo. O que é siléncio pode se tornar discurso e vice-versa, sempre num

embate de forgcas, na tensdo tanto do siléncio como do discurso sendo
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instrumentos e efeitos de poder. Destaco, mais uma vez, o trecho da citacao
anterior de Foucault: “o siléncio e o segredo dao guarida ao poder” para atentar
a poténcia do siléncio como a manutencdo de um estado de coisas que

ratificam o poder.

Assim, o nao falar sobre as diversas formas de vivéncias de
sexualidades as coloca em um lugar de segredo e de interdicdo, somando-se a
isso a auséncia de siléncio em relacéo a heterossexualidade. E possivel pensar
que o discurso sobre a heterossexualidade e o siléncio sobre as diversas
formas de sexualidades ndo normativas sejam verso e reverso de um mesmo
discurso, que é a “guarida de poder”, espago de recolhimento e covil. Perceber
essas adjetivacdes dadas ao espaco de poder que o discurso heteronormativo
ocupa significa entendé-lo como privilegiado e ordenado em uma resisténcia
extremamente temerosa a um ataque que Ihe destitua de sua situacdo de efeito

de conforto e de controle.

Como a escola, enquanto espaco de acolhimento multicultural, produz
efeitos sobre a multiplicidade de atores que lhe constitui? Como pode criar
impedimentos para a diversidade sexual entre seus estudantes? Afinal, o que a
escola pretende dar como formacdo? Esses questionamentos que poderiam
iniciar o texto como indicadores de um caminho a ser percorrido devem
constantemente ser refeitos. Muito se debate sobre a educacédo sexual em
séries iniciais e em sua continuidade no periodo de formacéo escolar. Mas qual
€ a necessidade de pensar e discutir essa potencialidade em uma escola de
formacao técnica, que exerce sua funcdo com o ensino médio integrado, pos-
médio, superior e poés-graduacdo? Jimena Furlani (2013), em seu artigo
Educacao sexual: possibilidades didaticas, explica a necessidade da formacéao
continuada independente do nivel em que se encontre:

Insisto que a educagédo sexual, em qualquer nivel de ensino, deve se
caracterizar pela continuidade. Uma continuidade baseada em
principios claros de um processo permanente — porque O
bombardeamento midiatico de informacg®es recebidas por criancas e
jovens é permanente... porque as situacfes de exclusdo social,
decorrentes do sexismo e da homofobia, sdo constantes... porque as
representacdes hegemodnicas que hierarquizam as diferengas estdo
permanentemente sendo fixadas mesmo com permanentes
resisténcias... porgue a subjetivacdo da sexualidade (que talvez tenha

um papel maior do que, até entdo, temos considerado nessa
dindmica de mudanga comportamental) estad permanentemente posta
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em questdo pelos aparatos discursivos da cultura e precisa ter
contraponto reflexivo de uma educagdo sexual sistematica, corajosa,
honesta e politicamente interessada com a critica desses modelos de
desigualdade sexual, de género, de etnia, de raca, de geracdo, de
classe, de religido, etc. (FURLANI, 2013, p. 69-70)

A discusséo faz-se indispensavel para desestruturar o que foi instituido
como unico caminho e possibilidade: heteronormatividade, que constrange e
obriga — em uma tentativa constante — a manutencdo da sexualidade
naturalizada e imposta. Entre outras questbes por ela abordadas, destaco a
importancia que o discurso assume em relacdo a percepcao das sexualidades
nao normativas, pois somos sujeitos de linguagem para 0s quais o0 discurso
constroi, descreve, reconfigura e silencia, atendendo a uma demanda social
que privilegia alguns sujeitos, colocando-os sobre o tapete, enquanto outros
sao varridos para baixo do mesmo, assim ficam negligenciados e usurpados

em seu direito basico: o direito & vida, o direito a habitar seu proprio corpo.

A relevancia deste trabalho se da pela necessidade da discussdo no
espaco escolar desse processo hegemonico imposto sobre as sexualidades. E
também, por ser ainda indispensavel, em um espaco de formacdo escolar e
académica, um processo de desnaturalizagdo do preconceito e da intolerancia
em relacdo a pessoas e seus corpos em sexualidades consideradas
dissidentes em relagdo a uma matriz considerada “Unica, natural e acertada”. A
educacdo sexual, tdo combatida pelo projeto Escola sem Partido!!, o qual vé
na acao pedagogica um perigo para as criancas, pois as mesmas poderiam ser
expostas a estimulos que as levariam a vivéncia de sexualidades néo
heteronormativas, causa grandes temores aliados a fantasias e distor¢cdes'?

sobre o que seja realmente a educacgéo sexual nas escolas.

11 O Escola Sem Partido € um movimento surgido em 2004 e que tem influenciado projetos de
lei em ambito municipal, estadual e federal. Baseia-se na ideia de que o professor é
responsavel por ensinar e ndo educar. ldealizado pelo advogado Miguel Nagib, a proposta,
divulgada no site do movimento, coloca que é preciso combater o que chama de “doutrinagdo”
nas escolas, disfarcada pelo termo “visdo critica” da realidade, para os apoiadores do
projeto/movimento significa o combate a um exército organizado de militantes travestidos de
professores que se prevalecem da liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de
aula para impingir aos alunos a sua prépria visdo de mundo.

12 O jornal Folha de Sao Paulo veiculou declaracdes de dois novos ministros do governo atual
que materializam a ideia de distor¢cdo e de ameaca que a educacdo sexual promove. Em sua
cerimbnia de posse como ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, a pastora
evangélica Damares Alves, declarou: “acabou a doutrinacdo ideolégica de criancas e
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A necessidade de um ensino de educacgao sexual de maior qualidade na
escola €&, certamente, um caso de vida ou morte, € emergencial, pois é
imprescindivel desconstruir nocdes de género limitantes e erradicar a
discriminagéo, o preconceito e a intolerancia contra estudantes LGBTQ+. Ha
um tabu persistente, que reforga a legido da heteronormatividade, opondo-se a
busca pela expressido da afetividade e da existéncia da diferenca. E preciso
construir uma Educacdo que aborde a sexualidade em seus aspectos
biolégicos, culturais e sociais, como recomendam o0s parametros curriculares
de ciéncias do Ministério da Educacéo (BRASIL, 1997, 1998).

A auséncia de uma reflexdo mais ampla sobre a sexualidade humana
favorece a persisténcia da intolerancia e da violéncia, enfraquecendo o
combate ao preconceito, ao abuso sexual infantil e a violéncia contra a
populacdo LGBTQ+ e contra a mulher. O combate a essa realidade é
fundamental para o Brasil, que ainda convive com indices alarmantes de
crimes dessa natureza. Dai vem a necessidade de haver uma educacao capaz
de discutir com clareza a corporeidade significante: o sexo anatbmico, a
identidade de género e a performance de género. O avan¢co de uma agenda
que desmistifique a desinformacdo e o preconceito garantira uma educacao
sexual de maior qualidade nas escolas, privilegiando a vida em detrimento da

morte.

O Brasil também tem documentos que apontam na direcdo de uma
abordagem da sexualidade de modo mais amplo. Voltados ao Ensino
Fundamental 1, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias,
datados de 1998, j4 apontavam a necessidade de tratar a tematica de maneira
transversal, considerando que a sexualidade tem um significado muito mais

amplo e variado do que simplesmente a reprodugéo. Propunha abordar as

adolescentes no pais”. J& o ministro da Educacdo, Ricardo Vélez Rodriguez, afirmou: “a
agressiva promocao da ideologia de género somou-se a tentativa de derrubar nossas mais
claras tradi¢gdes”. Essas declaragdes evidenciam o quao nocivo é a educagao o preconceito € a
desinformacdo de uma grande parcela da populag@o que toma esse discurso como verdadeiro,
também o quao prejudicial € o discurso propagado por ministros do governo pelos efeitos que
constituem. As justificativas do preconceito alicercam-se na falacia de um ataque ao conceito
tradicional de familia, no entanto a abordagem educacional sobre educacdo sexual e
identidade de género pode colaborar com o combate a problemas como gravidez na
adolescéncia, violéncia contra a mulher e homolesbotransfobia.
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/10/entenda-as-polemicas-sobre-escola-sem-
partido-e-genero-na-educacao.shtml Acesso em 10 de dezembro de 2018.
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emocdes envolvidas na sexualidade, como os sentimentos de amor, amizade,

confianca, autoestima, desejo e prazer sem julgamentos morais.

Os PCNs trazem sugestdes para as escolas, no entanto ndo explicitam
objetivos de aprendizagem, o que cabe como tarefa a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Apesar de a Base Nacional para o Ensino Fundamental
apontar temas relacionados a educacdo sexual, conceitos de género e
orientacdo sexual foram suprimidos do documento. Em abril de 2017, o
Ministério da Educacéo (MEC) retirou do documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) temas relacionados a educacao sexual, conceitos de género
e orientacdo sexual; suprimiu trechos que diziam que os estudantes deveriam
respeitar a orientacdo sexual dos demais, assim como em outros suprimiu a
palavra género, acarretando prejuizo por nado evidenciar uma dimensao
imprescindivel do assunto, alijando-se da compreensdo sobre identidade e

expressao de género, por exemplo.

Na BNCC, que faz referéncia ao Ensino Médio, a temética a respeito da
diferenca ndo aparece de maneira precisa, sendo que apenas a palavra
“reprodugcao” aparece entre os assuntos importantes do eixo Vida, Terra e
Cosmos. Nao se encontram termos como sexo, sexualidade, género, no texto.
Voltamos, assim, ao silenciamento e a interdicdo da expressdao de
sexualidades consideradas nao legitimas, pois ndo podem falar ou ser faladas.
Esse silenciamento coloca as sexualidades n&o heteronormativas como

assujeitadas ao heterossexismo e a heterossexualidade compulséria.
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2. A luta pela construcdo de uma trajetoria: o embate de letras na busca
por visibilidade politica.

Para uma parte da sociedade, que nao é afetada por questdes
identitarias de género, as siglas GLS, GLBT, LGBT, LGBTI, LGBTI+, LGBTQ,
LGBTQ+, LGBTIQ+, entre outras que néo serao referidas, representam apenas
um “amontoado” de letras ou um “mimimi”3, Esses sdo alguns exemplos de
siglas que caracterizam o movimento em sua trajetéria temporal, mas ha e
haverd outras siglas, conforme a datacdo e o avanco de estudos na
perspectiva de género e na perspectiva queer. Essas siglas denotam a
trajetoria politica de um movimento que defende, além da diversidade, na
busca por tolerancia, para uma convivéncia harmoniosa, a diferenca, como
reconhecimento de transformacdo social e de relagcbes de poder revendo o

lugar que o Outro ocupa nelas.

De bares e rodas de conversa GLS — Gays, Lésbicas e Simpatizantes —,
dos anos 1980 e 1990 no Brasil, a locais e movimentos GLBT - Gays,
Lésbicas, Bissexuais, Travestis, Transgéneros —, dos anos seguintes, tem-se o
inicio de uma lenta mudanca que debatia questdes sobre “opgdo sexual’*?, pois
nesse periodo falava-se sobre “respeitar escolhas”. O inicio do século XXI
encontra maior organizacdo politica com a instituicdo de ONGs representativas
da diversidade sexual, que norteiam sua trajetéria na busca pelo espaco de
visibilidade de um sujeito politico afetado por debates e pesquisas a respeito de
orientacdo sexual, identidade de género e expressdo de género. O proprio
movimento, em seu amadurecimento e autocritica, pensando nesse sujeito
politico e na necessidade de visibilidade para o sujeito lésbico, coloca o “L” de
lésbica passa a iniciar a sigla — LGBT, levando em considerac¢éo a invisibilidade

a gque as lésbicas estdo submetidas.

13 Expressao usual na atualidade que tenta desqualificar uma agdo ou um processo.

14 Ninguém se torna hetero, homo ou bissexual por opgdo ou escolha. Um conjunto de
influéncias de ordem bio-psico-socio-culturais nos inclina para esta ou aquela orientacdo (que
ndo é opcdo) sexual. A homossexualidade (assim como a heterossexualidade) consiste,
portanto, de uma tendéncia, para a qual nos orientamos, movidos pela atragéo.
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Ao pensarmos sobre a constru¢ao do movimento LGBT no Brasil e sobre
as consequéncias construidas para a sociedade, é preciso buscar o
entendimento do que é LGBT. Essa sigla designa Iésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais. Em alguns locais no Brasil, o T, que representa a
presenca de travestis e transexuais no movimento, também diz respeito a
transgéneros, ou seja, pessoas cuja identidade de género ndo se alinha de
modo continuo ao sexo que foi designado no nascimento. Podemos, ainda,
encontrar a sigla LGBTQ+°, em que o “+” inclui outras identidades de género
assim como, LGBTI, cujo “I” da visibilidade a condigdo de intersexo'®. Neste
trabalho, opta-se pela sigla LGBTQ+ pela perspectiva dos estudos queer

educarem para a diferenca.

Para Green (2000) e Facchini (2005, 2009), ha trés diferentes momentos
que caracterizam as trés ondas do movimento, que, no inicio, era
exclusivamente homossexual. A primeira onda corresponde ao surgimento e
expansdo do movimento, com iniciativas concentradas nos grandes centros
urbanos, instituindo-se no eixo Rio-Sao Paulo. Nesta primeira fase, hd uma
intencdo mais congregadora, a fim de criar espacos de convivéncia marcados

por um carater antiautoritario e comunitarista.

No inicio dos anos 80, com o término da ditadura e o timido retorno do
regime democratico, a primeira onda encerra-se. A segunda onda do
movimento ocorre com o advento da Aids, logo identificada e conhecida como

a “peste gay” ou “cancer gay”, periodo em que muitas narrativas s&o

15 Queer pode significar muitas coisas; ndo é sobre uma orientacdo sexual especifica ou
identidade de género, é sobre se identificar como algumas das letras da sigla, mas também
fazer parte de todas elas. Queer engloba todas as orientacdes e identidades, sem se
especificar em apenas uma delas. Por muito tempo o termo queer foi considerado algo
ofensivo (e ainda pode ser), por isso ndo devemos falar que alguém é queer, mas sim que ela
se identifica como queer — foca-se na pessoa em primeiro lugar e sua identidade como uma
particularidade, n&o fator principal.

16 “Intersexo” é o termo comumente usado para designar uma variedade de condigbes em que
uma pessoa nasce com uma anatomia reprodutiva ou sexual que ndo se encaixa na definicdo
tipica de sexo feminino ou masculino. Por exemplo, uma pessoa pode nascer com uma
aparéncia exterior feminina, mas com anatomia interior majoritariamente masculina. Ou nascer
com genitais que se situam entre o feminino e o masculino — por exemplo, a crianga pode
nascer com um clitéris visivelmente grande ou com auséncia de abertura vaginal ou nascer
com um pénis anormalmente pequeno ou com um escroto dividido e com formato mais
semelhante a labios vaginais. Ou ainda, uma pessoa pode nascer com uma variedade genética
em que algumas das suas células tém cromossomas XX e outras cromossomas XY. Disponivel
em https://www.esquerda.net/artigo/lgbti-o-que-e-intersexo/37566 acesso em 20 de dezembro
de 2019.
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desenvolvidas com a intengéo de culpabilizar a comunidade homossexual pela
epidemia. O panico gerado leva a um declinio do movimento com a reducao de
grupos e o arrefecimento da militancia. No entanto, é neste momento que se da
uma articulagdo indispensavel e decisiva entre movimento, governo e

instituicdes nacionais e internacionais, a fim de combater a Aids/HIV.

Nos anos 90, conforme Facchini (2000, 2003) e Simdes e Facchini
(2009), ocorre a terceira onda, orientada por questdes ligadas aos direitos
humanos e a cidadania, desenvolvendo articulagdo nacional e internacional.
Acontecem os vinculos com as redes e associacdes de direitos humanos e de
prevencao a AIDS. A midia faz-se presente no debate sobre o contagio do HIV
desmitificando atribuicdes preconceituosas desfeitas por pesquisas sobre a
Aids, ainda que algumas organizacGes religiosas andassem no sentido
contrario. S&o criadas as associacdes e organizacdes nacionais e locais como
a Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros
(ABGLT) e o Forum Paulista de Gays, Lésbicas, Bissexuais e Transgéneros e a

realizacdo da Parada do Orgulho LGBT.

Pode-se perceber que ha, no sujeito politico desse movimento, uma
diversidade de questdes envolvidas, predominantemente relacionadas a
género e a sexualidade. No final dos anos 1970, nasce o movimento brasileiro,
predominantemente formado por homens homossexuais. Em seguida, as
lésbicas buscam ratificar-se como sujeito politico relativamente autbnomo. As
travestis e depois os/as transexuais passam a participar de modo mais
organico nos anos 1990. No inicio dos anos 2000, s@o os e as bissexuais que
comecam a se fazer visiveis e a cobrar o reconhecimento do movimento. Nos
anos 2010, sdo as pessoas que vivenciam a experiéncia de transgeneridade
gue passam a lutar por visibilidade e reconhecimento em questdes sociais,
politicas e de saude. Neste mesmo periodo, as pessoas que se identificam com

queerl’ também se pautam no movimento.

17 O género queer, ou genderqueer, pode ser representado por pessoas que ndo sdo nem
100% homens, nem 100% mulheres, ou seja, desde pessoas sem
género, pangénero e maveriques até androginas e demimulheres podem se chamar de
genderqueer, caso queiram. Pessoas bigénero ou com género que flui entre homem e mulher
também podem se dizer genderqueer; cujo género e orientacdo estdo interligados (por
exemplo, homens que ndo se sentem exatamente homens por sentirem atragdo por homens, e
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E preciso compreender a trajetéria do movimento LGBTQ+ a partir de
fatos do passado que influenciaram sua constituicdo, assim como faz
referéncia a fatos que ocorreram fora do Brasil, mas indissociaveis a
construgdo do movimento. A categoria “homossexual” é bastante recente e, de
acordo com o filésofo Michel Foucault (1988/2014), a adog&o do termo para
designar pessoas que mantinham relacdes sexuais com outras do mesmo sexo
integrou um movimento geral no sentido de criar categorias e espécies ligadas
a comportamentos sexuais, especialmente impulsionados pelas préticas legais
e pela categorizacdo médica e psicologica no século XIX. A propria criacdo da
categoria “homossexual” e sua associagdo a ideia de patologia cofigurariam
uma estratégia politica para dissociar a pratica sexual entre pessoas do mesmo

sexo da ideia de crime ou de fragilidade moral.

A classificagdo “homossexual” tornou-se popular, sendo incorporada ao
senso comum. No entanto, as classificacbes médicas e legais ndo foram
simplesmente instituidas para a populacdo em geral, que as teria adotado
prontamente. Todo o processo relativo a categorizagdo de um “comportamento
homossexual”, desde entéo, foi permeado por conflitos com categorias locais e
por apropriacdes e traducdes dessas classificacbes. Esse foi o periodo usual
da expressao “homossexualismo”, oriunda de um ambiente infestado de ideias
pseudocientificas de fins do século XIX, sendo impregnada de conotacfes
médicas, patologicas. Mas € preciso também entender a importancia dos
discursos médico e legal para a constituigdo da “condicdo de homossexual’.
Para o historiador inglés Jeffrey Weeks (1989), os considerados impedimentos
legais passam a ser um elemento importante para o surgimento do termo
“homossexual” como algo que indicasse um comportamento e até mesmo um
modo de pensar e de sentir diferentes da maioria. A discussdo publica da
homossexualidade — impulsionada pela questdo legal — permitiu a criacdo de
efeitos de uma nova identidade para as pessoas que orientavam suas praticas

e desejos sexuais para as do mesmo sexo.

agem de forma que nao associam ao género masculino por conta disso); que agem
radicalmente contra as normas de género, pela maneira de se vestir, por exemplo. Disponivel
em https://orientando.org/listas/lista-de-generos/gendergueer/ acesso em 20 de dezembro de
2019.
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As proibicdes legais ndo foram regra em todos os lugares. No Brasil
colonial, ndo ha registro de leis contra a “sodomia” ou a aplicagao de penas
sobre atos sexuais entre pessoas do mesmo sexo. Em contrapartida, também
aqui, no inicio do século XX, os que tinham praticas homoerdticas,
especialmente os homens, foram objeto da atencdo de médicos e de
“estudiosos do comportamento humano”, que procuravam classificar e explicar
o0 comportamento observado. Para os criminologistas de entdo, havia relacéo
entre uma “sexualidade desviante” e a pratica de delitos criminosos, sendo que
a sexualidade do sujeito poderia ser sempre um agravante para a sua situacao
legal, embora aquela néo fosse vivida de forma explicita. A policia colaborava
com a classe médica, que aplicava uma ciéncia de cunho positivista aos casos

gue lhe eram encaminhados.

Com isso, aqueles que ndo se enquadrassem nas normas de género
estabelecidas pela heterossexualidade compulséria eram muitas vezes
internados em institutos psiquiatricos ou perseguidos pela policia nas ruas.
Ainda hoje, em 70 paises, ocorre a criminalizacdo da homossexualidade
segundo o principal relatério mundial sobre o tema “Homofobia de Estado”?,
divulgado em 20 de marco de 2019. Em sua 132 edigédo, realizado pela ILGA —
Associagao Internacional de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Trans e Intersexuais —
junto com mais de mil organizacbes do mundo todo, tem-se essa denuncia da
atualidade, que julga com valores morais e religiosos heterocentrados. A
contagem inclui apenas na¢gdes membros da ONU — sdo 193, das quais 35%

criminalizam a homossexualidade atualmente.

Ha algumas décadas, a ditadura militar brasileira foi responsavel pela
tentativa de amordacar o movimento. Em contrapartida, o movimento estudantil
crescente e organizado comecava a ganhar forca e visibilidade — em um
periodo sem redes sociais e internet — por intermédio de suas acbfes que
guestionavam o sistema, sofrendo dura repressdo pelo regime durante
aproximadamente duas décadas. Paralelo a isso, grupos organizados
combatiam a ditadura por ndo concordar com acdes arbitrarias de retirada de

direitos.

18 Disponivel em https://www1.folha.uol.com.br/mundo/2019/03/relacac-homossexual-e-crime-
em-70-paises-mostra-relatorio-mundial.shtml Acesso em 05 de abril de 2019.
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E no inicio anos 1970 que corpos/individuos comegam a se organizar
em busca do coletivo para uma representacdo politica distinta do discurso
vigente do periodo. O movimento feminista ganha visibilidade e, na segunda
metade da década, surgem as primeiras organiza¢cdes do movimento negro
contemporaneo, como o Movimento Negro Unificado, e do movimento
homossexual, como o Somos — Grupo de Afirmacdo Homossexual, de S&o
Paulo. A organizacdo desses movimentos colocou o foco social no sujeito que
vivencia a precariedade, que, para Butler, “[...] € a rubrica que une as mulheres,
0S queers, as pessoas trangéneras, os pobres, aqueles com habilidades
diferenciadas, os apatridas, mas também as minorias raciais e religiosas]...]”
(BUTLER, 2018b, p 65). Esses grupos falam em nome de um “nds” que possui
caracteristicas distintas em suas particularidades, pois partem de lugares
sociais diferentes. O “nds” também precisa ser objeto de atencdo para que néo

seja uma forma de poder que estabeleca exclusdo em seu interior.

Dentro do “nds” cabe um leque de diferengas, pois a exemplo do
movimento feminista que percebeu nao falar sobre todas as mulheres ja que as
mulheres negras n&o se sentiam contempladas em sua discussdes, esse “nos”
precisa atentar a seu interior para perceber o0  possivel
apagamento/silenciamento de parte que lhe integra. Todos precisam ser
educados para a diferenca, inclusive, ou principalmente, os grupos que
experimentam a vivéncia como minorias. Quando pensamos a respeito da
exclusdo por identidade de género ou por expressao de género no grupo que
configura a minoria, h4 uma manifestacédo evidente das relacdes de poder que
“criminaliza” o que se torna mais visivel — gay afeminado, I|ésbica
masculinizada, fora de um padrao corporal, ndo brancos. Em um tempo em que
Paulo Freire é tdo combatido por setores de direita e conservadores, vale a
ideia atualissima de que o oprimido pode se tornar um opressor também no

interior desses grupos.

As minorias organizam-se para promover o debate e a luta por seus
direitos, mas sempre é bom lembrar que a compreensao de “minorias” €
relativa a questdo de reconhecimento e exercicio de direitos e ndo a um
contingente numeérico. A organizagdo do movimento homossexual no Brasil €,

por isso, marcada pela constru¢cdo de um projeto de politizagcdo da questédo da
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homossexualidade. No periodo anterior a esse principio politico de
organizacdo, havia associacdes que se propunham a reunir a comunidade
homossexual como uma atuacdo qualificada pelos militantes como “nao
politizada”, por estar exclusivamente voltada para a “sociabilidade”. Algumas
das primeiras formas de associacdo de homossexuais, conforme Green (2000)
e Macrae (1990), ocupavam-se da elaboracdo de pequenos jornais distribuidos
em bares, fa-clubes de artistas e em bailes de carnaval, frequentados pelo

publico gay.

A partir da construcdo do movimento homossexual, Fry (1982) e
Guimaraes (2004) destacam um processo de disputa entre dois modos de
perceber a sexualidade no Brasil. Eles consistem em: i) modo tradicional, no
qual ha uma hierarquizacdo entre os parceiros relacionados binariamente a
papéis sociais e sexuais relativos aos dois sexos bioldgicos; ii) moderno, para o
qual h& a percepcao dos parceiros a partir de uma logica igualitaria, assim a
orientacdo do desejo torna-se mais relevante para nhomea-los do que papéis
sociais relativos a percepcdo de masculino e feminino ou a atividade e

passividade sexual.

Na década de 1970, o circuito de casas noturnas de frequéncia
homossexual é entendido como um espaco de resisténcia e afirmac¢do de uma
identidade que ndo poderia mostrar-se fora dos perimetros que haviam se
constituido como lugares de protecdo em relacdo ao preconceito como
destacam Macrae (2005) e Simfes (2005). Facchini (2005) ressalta que o
surgimento da Aids, assim como a forma de sua divulgacdo — as narrativas que
surgiram para a sociedade — e as politicas publicas de enfrentamento a
epidemia que foram sendo construidas propiciaram grande visibilidade a
homossexualidade e ao modelo moderno de classificacdo da sexualidade.
ApoOs algumas décadas do panico gerado pela epidemia, comeca a se delinear
também um vigoroso mercado voltado ao publico homossexual. Hoje o
mercado reconhece a necessidade de atrair o “pink money”™®, o poder de

consumo da comunidade LGBTQ+.

19 Conforme pesquisas divulgadas pela revista “ISTO E Dinheiro” o publico homossexual gasta
30% a mais do que os heterossexuais € o seu poder de consumo, o chamado “pink money”, é
resultado de um ciclo de vida diferente, pois 0s casais homossexuais, em sua maioria sem
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Entre o inicio dos anos 1980 e hoje, 0 movimento conquistou maior
expressao e visibilidade no pais, conseguindo colocar em pauta a questao dos
direitos sexuais relativos a orientacao sexual e identidade de género. Com isso,
os poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, assim como as demais
instancias da vida social como os sistemas de educacado, seguranca e saude,
0S meios de comunicacdo de massa, as universidades, movimentos sociais,
sindicatos, partidos politicos e até igrejas reconheceram as demandas do

movimento LGBTQ+.

Exemplo desse principio de mudanca pode ser percebido pelo uso de
expressbes como “homofobia”, “lesbofobia”, “transfobia”, “Igbtfobia”,
“‘homoafeitidade”, “homoparentalidade”, “heteronormatividade”, “nome social’,
“sair do armario”, “lésbica”, “gay”’, “travesti”, “transexual’, “transgénero’,
“‘intersexual”, “bissexual”, “assexual”’, antes usadas restritamente até dentro da
comunidade LGBTQ+, passaram a ser utilizadas por varios setores da
sociedade, incluindo os meios de comunicacdo de massa. Esse fato contribui
com a diminuicdo do estranhamento e consequentemente do preconceito e da
discriminacgdo, tradicionalmente associados a praticas que ndo se encontram

dentro da heterossexualidade compulsoéria.

No Brasil, as a¢Ges afirmativas, em nivel federal??, iniciaram apenas nos
anos 2000, por isso € muito recente a institucionalizacao de politicas publicas
para a populacdo LGBTQ+. Em 2004, a publicacdo do Programa Brasil sem
Homofobia, que, em sua génese, teve a participacdo de ativistas ligados a
grupos LGBT de vérias partes do pais, € um dos marcos dessa trajetéria. Até
chegar a esse programa e a partir dele, a promocdo de politicas publicas

voltadas a populacdo LGBTQ+, em nivel federal, estadual e municipal, é

filhos, tém sua renda revertida para cultura, lazer e turismo. A repercussao do “pink money”
gerou a oportunidade mercadoldgica “gay-friendly”, este termo surgiu nos Estados Unidos e
vem sendo utilizado no Brasil para se referir as empresas, marcas, servi¢os, lugares publicos
ou privados que sdo abertos e receptivos ao publico LGBTQ+. Assim muitas grandes empresas
tém aumentado exponencialmente sua margem de lucro trabalhando seu marketing de forma a
abracar e incluir 0 publico LGBTQ+. Disponivel em
https://www.istoedinheiro.com.br/noticias/investidores/20130531/poder-pink-money/3262
acesso em 19 de dezembro de 2019.

20 Interessam, para esta tese, apenas as acdes afirmativas pr6 LGBTQ+ promovidas pelo
Governo Federal pelo fato de o NUGED ser um nucleo em um Instituto Federal.
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resultado do trabalho de advocacy?! dos grupos organizados junto ao Poder

Executivo, Legislativo e Judiciario.
Como exemplo dessas acfes tem-se:

e em 2008, a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, com o tema Direitos Humanos e Politicas
Plblicas: o Caminho para Garantir a Cidadania de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (GLBT);

e em 2009, a divulgacéo do Plano Nacional de Promocéo da Cidadania
e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais — PNDCDH-LGBT,;

e também em 2009, o lancamento do Programa Nacional de Direito
Humanos (PNDH 322);

e igualmente em 2009, a criagdo da Coordenacao Geral de Promocéao
dos Direitos de LGBT, vinculada ao Departamento de Promoc¢é&o dos
Direitos Humanos, da Subsecretaria Nacional de Promocéo e Defesa
dos Direitos Humanos, da Secretaria de Direitos Humanos;

e em 2010, a criacdo do Conselho Nacional de Combate a
Discriminacdo — LGBT, vinculado a Secretaria de Direitos Humanos;

e em 2011, a Il Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos
Humanos de LGBT, com o tema Por um Pais Livre da Pobreza e da
Discriminacdo — Promovendo a Cidadania de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais;

e em 2016, a Ill Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos
Humanos de LGBT, com o tema Por um Brasil que Criminalize a
LGBTfobia.

21 O termo advocacy, expressdo inglesa que ainda ndo ganhou traducdo literal para o
portugués, se generalizou ao longo do tempo em funcéo do acelerado crescimento do Terceiro
Setor em todo 0 mundo. O lobby — ou 0 advocacy — € a utilizacdo do poder e do status para se
comunicar melhor e conquistar os objetivos pretendidos. Apesar de a palavra lobby ter sido
usurpada por nossos malfadados governantes, o significado real dela é tdo nobre quanto o
objetivo do Terceiro Setor.

220 PNDH 3 ndo se restringe somente a questdes LGBT, muito embora traga em seu
interior proposicbes voltadas para tal segmento populacional. Nesse sentido, sua
formulacdo é fruto das reivindicagdes de um conjunto mais amplo de sujeitos politicos
envolvidos na busca por cidadania e na luta em defesa dos direitos humanos.
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e o0bs.: a IV Conferéncia Nacional de Politicas Publicas e Direitos
Humanos de LGBT est4 prevista para o final de 2019, conforme o
Decreto Presidencial 9453/201823.

Essas acBes sdo exemplo da resposta a um incansavel conjunto de
esfor¢os de grupos organizados que buscam desde a visibilidade a constituicdo
de um sujeito juridico para a populacdo LGBTQ+. E necessario entender que,
historicamente, direitos jamais foram concedidos pelo Estado sem uma intensa
reivindicagdo. Neste momento, cabe salientar que direitos ndo marcados pelo
binarismo e ndo representantativos da heteronormatividade constituem uma
forte batalha muitas vezes deslocada para diversos campos, em detrimento de
seu campo primordial: o direito a vida, a existéncia, sem constrangimentos e

privagdes de ordem alguma.

A promogdo da cidadania e o enfrentamento da violéncia contra a
populacdo LGBTQ+ perpassam um processo de formacdo e de educacgéo de
toda a sociedade, incluido a propria populacdo LGBTQ+. Para que esse grupo
populacional tenha consciéncia de si enquanto sujeito politico de direitos e
deveres, torna-se imprescindivel garantir-lhe o acesso a cultura e a educacéo,
assim como a permanéncia e éxito nesta. A escola é um lugar implacavelmente
hostil para quem ndo se enquadra no binarismo e na heteronormatividade, pois
constantemente lembra e reforca a mensagem de inadequacado a esse espaco
social, o que dificulta sensivelmente a permanéncia e o éxito de estudantes
LGBTQ*+.

A implementacdo de politicas publicas de promocao e defesa dos
direitos humanos da populacdo LGBTQ+ passa pelo compromisso das
diferentes instancias da sociedade e do Estado e deve ser articulada entre os
orgaos governamentais e a sociedade civil, visando fortalecer politicas publicas
intersetoriais voltadas a promoc¢édo da cidadania LGBTQ+. Uma proposta
adequada de Politica Nacional LGBTQ+ deve contemplar as areas da saude,
educagdo, seguranca publica, assisténcia social, cultura, turismo, lazer,

trabalho, comunicacao, habitacdo, previdéncia entre outras areas das politicas

23 Até a defesa desta tese, em 13 de dezembro de 2019, a IV Conferéncia Nacional de Politicas
Publicas e Direitos Humanos de LGBT néo foi realizada.
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publicas, compreendendo que os direitos humanos sdo universais, indivisiveis
e interdependentes. E preciso entender que a cidadania s6 se efetiva
plenamente se todos os direitos forem assegurados integralmente. Essa
compreensao fundamenta a necessidade de garantir a transversalidade das
politicas LGBTQ+.

Em 2013, foi instituido, pela Secretaria de Direitos Humanos, o Sistema
Nacional de Promocédo de Direitos e Enfrentamento a Violéncia Contra
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais — LGBT, previsto
legalmente por meio da Portaria n°. 766, e tem como objetivo prioritario a
descentralizacdo das politicas publicas LGBTQ+, dotando os entes federados
de responsabilidades intergovernamentais. Percebeu-se a necessidade de,
além de a Unido, estados e municipios também implantarem acdes de protecéo
e promocao dos direitos de cidadania pré LGBTQ+, visando fomentar a criagéo
de estruturas administrativas nos governos estaduais e municipais que possam
dialogar com o governo federal e construir uma rede articulada e integrada de

protecdo e promocao de direitos.

A educacdo, a comunicacdo e a cultura tém papel fundamental na
formacéo da populacéo brasileira e decisivo na percep¢do e na construcao de
um discurso e de uma vivéncia sobre cidadania. Além de promover uma
educacédo de qualidade, o Poder Publico deve preocupar-se em fazer com que
essas politicas cheguem a populacdo de forma igualitaria, com garantia de
acesso e de permanéncia. Apesar de o direito a educacéao ser previsto tanto na
Constituicao Federal (1988), quanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (1996) e demais normas, uma parcela significativa do publico
LGBTQ+ tem sido constantemente alvo de desrespeito, intolerancia,
perseguicdo, constrangimento, discriminacdo e violéncia nas instituicdes
educativas. Embora a escola deva ser, por exceléncia, um espaco democratico
de criacao, integracao, livre expressao de ideias, socializacdo e emancipacéao,
ela pode também funcionar como ambiente competitivo, conservador e
repressor que disciplina e normatiza corpos, performances, géneros e

sexualidades.
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A educacéo pode ser compreendida como um direito em si mesmo e um
meio indispenséavel para o acesso a outros direitos. E preciso conhecer para
poder buscar, pois se um individuo ou um coletivo ndo possuirem ciéncia do
que lhes pode assistir, 0 processo de reconhecimento de direitos serd mais
arduo ou pode nem chegar a acontecer. A educacao recebe mais importancia
quando direcionada ao pleno desenvolvimento humano e as suas
potencialidades, valorizando o respeito aos grupos socialmente excluidos. Essa
concepcao de educacgao busca efetivar a cidadania plena para a construgcao de
conhecimentos, o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos,

além da defesa socioambiental e da justica social.

by

O conjunto de acdes voltadas a garantia da educacdo como direito
humano da populacdo LGBTQ+ deve compreender: i) o acesso e a
permanéncia respeitosa desse segmento nas instituicbes educativas; i) o
desenvolvimento de politicas de assisténcia estudantil para aqueles/as que
precisam de auxilios para permanecerem no espaco educativo; iii)
professores/as preparados/as para abordar de maneira adequada a tematica
da diversidade sexual e de género; iv) materiais e livros didaticos que nédo
estigmatizem e invisibilizem a populacdo LGBTQ+; v) contetdos curriculares
que problematizem o preconceito e a discriminacéo na sociedade; e vi) praticas
educativas inclusivas, democraticas, justas e laicas e a efetivacdo do PNEDH e
das Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos (2012) em todo

territério nacional.

Os meios de comunicacdo desempenham um papel de centralidade na
educacdo e na cultura da sociedade brasileira, pois atuam como espagos
politicos, com capacidade de construir opinido publica, formar consciéncia,
influenciar no comportamento, valores, crencas e atitudes. Educacdo e midia
constituem um dos eixos do PNEDH, que discute o papel da midia na producao
e difusdo de informacdes, conteudos e saberes que promovam a cidadania e
os direitos humanos e prevé agbes programaticas que indicam estratégias de

fortalecimento da comunicacédo em Direitos Humanos.

A relacdo entre a populagcdo LGBTQ+ e os meios de comunicagao,

apesar de sua crescente representacdo em novelas, programas, reality shows,
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jornais, noticias e matérias, ainda € marcada por um tensionamento, pela
subrepresentacdo e por violacdes de direitos que ferem a dignidade humana
dessa populagdo. Ainda ha os opositores ao “politicamente correto”, que néo
veem problema algum na representacéo estereotipada da populagdo LGBTQ+
em programas de “humor”’, como também n&o percebem que, de alguma
forma, estdo sendo interpelados por essas representacdes e estabelecendo
uma forma de conhecimento a respeito delas. A formacdo de uma cultura é,
também, um campo importantissimo, sendo dotado de potencial simbdlico, que
€ capaz de (re)criar valores, costumes, praticas, consciéncias, subjetividades e

relacbes humanas.

No contexto politico da atualidade, a sociedade brasileira vive uma
arraigada “cruzada”: de um lado, ha a defesa e a ampliagcdo das frageis
conquistas obtidas nos Ultimos anos referentes a luta contra preconceitos
histéricos, como o machismo, o racismo, a lesbofobia, a homofobia, a bifobia e
a transfobia. De outro, h4 um posicionamento conservador, que defende a
heteronormatividade como a Unica concepc¢ao de organizacdo familiar e social.
Essa disputa ficou explicita nos debates sobre a exclusdo da teméatica sobre
género, diversidade sexual e identidade de género nos Planos de Educacao
municipais, estaduais e nacional, bem como na rea¢do a Resolucdo n° 12 do
CNCD/LGBT, que orienta o reconhecimento da identidade de género nas redes

e instituicbes de ensino.

A reagao negativa tomou corpo no movimento “Escola sem partido”, que
instituiu uma “cruzada” contra a “ideologia de género”, criando uma narrativa
fantasiosa e burlesca em defesa de estudantes que seriam doutrinados por
professores e vivenciariam um processo precoce de sexualizacdo. As frageis
conquistas de estudantes LGBTQ+ ficam ameacadas quando um governo
conservador ndo as reconhece e, ainda, propfe sua extingdo. Nao havia na
proposta de governo?* do atual Presidente da Republica, enquanto candidato
as eleicbes de 2018, mencdo a populacdo LGBTQ+. Esse silenciamento

produz um efeito de posicionamento do atual governo em relagéo as politicas

24 Disponivel em
http://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/28000061451
7/proposta 153428463223 1.pdf acesso em 10 de abril de 2019.
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publicas direcionadas a comunidade LGBTQ+ e consequentemente a politicas
de permanéncia e éxito para estudantes pertencentes a esse grupo: devem

permanecer a margem.

No governo da Presidenta Dilma Rousseff, o Ministério da Educacéo
(MEC) planejou distribuir, no segundo semestre de 2011, um kit anti-
homofobia, que tinha como objetivo acabar com o0 preconceito e a
discriminacdo contra estudantes LGBTQ+ no ambiente escolar. Chamado de
“Escola Sem Homofobia”, o material, que seria enviado inicialmente para seis
mil escolas de ensino médio da rede publica de todo o Brasil, sendo composto
de filmes e um guia de orientagcdo aos professores. Esse projeto integrava o
Plano Nacional de Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais (PNPCDH-LGBT) — um conjunto de
mais de 160 diretrizes elaboradas pela Secretaria de Direitos Humanos, em
parceria com entidades ndo governamentais, que visava a promocdo da
cidadania e dos direitos humanos da comunidade LGBTQ+. Essa iniciativa foi
barrada pelo preconceito em muitas instancias sociais, que caracteriza a
LGBTfobia estrutural, fomentada por narrativas de fundamentacao religiosa que

instituiram a “ideologia de género” e o projeto “escola sem partido”.

O projeto “Escola Sem Homofobia” tornou-se conhecido como “kit gay”
com uma intencdo pejorativa a fim de deturpar e desqualificar o sério e
necessario combate a LGBTfobia no espaco escolar. Erroneamente o projeto
foi interpretado como uma conducéo de estudantes para uma vivéncia fora da
heteronormatividade, uma manipulagédo intencional, uma “doutrinacdo gay”
praticada por professores. O lobby da bancada conservadora e da religiosa no
Poder Legislativo pressionou o governo de entdo a cancelar a proposta.

Quando uma minoria social perde, toda a sociedade perde com ela.

Em 2015, a lei n° 13.185 institui o Programa de Combate a Intimidagéo
Sistematica, conhecida como Lei Antibullying. Embora essa lei ndo faca
mencao explicita a estudantes LGBTQ+, ela combate a violéncia a que estdo
submetidos em muitos ambientes escolares. Passados quatro anos da
instituicdo desta lei pelo Governo Federal, o Supremo Tribunal Federal torna a

LGBTfobia crime. A partir de agora, crimes de 6dio contra a populacdo
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LGBTQ+ serdo punidos na forma do crime de racismo, cuja conduta é
inafiancavel e imprescritivel. A pena varia entre um e cinco anos de reclusao,
de acordo com a conduta. O Legislativo ndo coseguiu dar continuidade a essa
discusséo por preconceito e por um proselitismo religioso que toma conta da

Camara de Deputados e do Senado.

As politicas publicas de reconhecimento das necessidades da populacéo
LGBTQ+ produziram ressonancia nos Institutos Federais estabelecendo em
seus planos de desenvolvimento a criacdo de nucleos de género e diversidade.
O Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense em
seu Plano de Desenvolvimento Institucional 2014 — 2019 institui a possibilidade

de criacdo do Nucleo de Género e Diversidade em seus diversos campi.
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3. NUGED - Nucleo de Género e Diversidade do IFSul: primeiros passos.

A criacdo do Nucleo de Género e Diversidade integra o Plano de
Desenvolvimento Institucional®®> — PDI — 2014 -2019 do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense. Em sua versao anterior,
PDI 2009 - 2014 do IFSul?6, ndo ha mencéo a criacdo do NUGED, no entanto
outros nudcleos ja figuravam em suas metas. Na pagina 63, o objetivo 19 visa
consolidar e ampliar as acfes inclusivas, que até entdo contavam com o
Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNE —
e 0 Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas — NEABI. Destaco algumas
metas do objetivo 19. Consolidar e ampliar a¢des inclusivas, do PDI 2009 —
2014:

19.6. Consolidar os NAPNE nos campi.
19.7. Construir e implementar o Plano de Acdes Inclusivas do IFSul.

19.9. Intensificar e consolidar as ac6es do NEABI.

19.10. Criar o NEABI nos demais campi do IFSul. (IFSUL, 2009, pag.
64)

Ha uma evidente preocupacao da instituicdo com questbes de incluséo,
mas nao havia, no momento, a clara intencdo de contemplar as questdes de
género e diversidade sexual dentro de a¢des especificas. As acdes na escola
precisam de politicas publicas que as alicercem e estabelecam um
direcionamento mais preciso a fim de que estejam protegidas de possiveis
acfes de individuos ou grupos que ndo concordam com uma gestdo
democratica que abrace a todos, assim as politicas educacionais fazem parte
do grupo de politicas publicas sociais do pais. As politicas publicas
educacionais constituem um elemento de normatizacdo do Estado, que visa

garantir o direito universal a educacao de qualidade e o pleno desenvolvimento

25 Disponivel em

file://IC:/Users/ADM/Documents/leituras%202019%20TESE/PDI 2014 2019 aprovado Consu
p_com_altera%C3%A7%C3%B5es de Resolu%C3%A7%C3%B5es dezembro 2018.pdf
Acesso em 15 de marco de 2019.

26 Disponivel em
file://IC:/Users/ADM/Downloads/Anex0%20da%20Resolu%C3%A7%C3%A30%20140-
2012%20Conselho%20Superior.pdf Acesso em 18 de marc¢o de 2019.
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do educando. No entanto, construir uma politica publica eficiente,
principalmente na area educacional, ndo é algo facil quando aborda identidade
de género e orientacdo sexual. Com o intuito de servir para todos os cidadaos,
cada qual com suas necessidades e anseios, as politicas educacionais
precisam, obrigatoriamente, abranger uma série de variaveis, incluindo a

perspectiva de género e o respeito a diversidade.

A sociedade é dinamica e, por isso, a compreensao da funcao do Estado
e das necessidades educacionais também muda ao longo dos anos. As
politicas publicas de educagdo geralmente estdo associadas aos momentos
histéricos de um pais e do mundo e a interpretacdo de poder de cada época,;
sendo, por isso, datadas e representativas das relacfes sociais e de poder
estabelecidas. No Brasil, elas sdo determinadas por um processo pedagoégico
nacional, no qual sao discutidas as teméticas necessarias para garantir uma
educacdo de qualidade, e apoiadas pela legislacdo. As politicas publicas
exigem, ainda, a participacdo da sociedade como um todo — educadores,

estudantes, pais e governo.

Normalmente, as politicas educacionais tém origem nas leis votadas
pelo Poder Legislativo nas esferas federal, estadual e municipal, embora
membros do Poder Executivo também possam propor acées nessa area. Aos
cidadaos cabe participar dos conselhos de politicas publicas, que sado espacos
de discussao de demandas. Dessa forma, as politicas educacionais podem ser
entendidas como um meio de constru¢do de valores e conhecimentos que
possibilitam o pleno desenvolvimento do educando, incluindo sua capacidade
de se comunicar, compreender o mundo ao seu redor, defender suas ideias e

exercer a cidadania.

A demanda que estabelece o NAPNE e o NEABI, no ambito do PDI
2009-2014, é demarcada pela sociedade, pela discussdo de respeito a
diferenca e de questdes raciais que implicam o combate ao preconceito e a
discriminagdo, dentro de um espectro que visa a igualdade de direitos e
oportunidades. E necessario deixar explicito que a criacdo de um nucleo
determinado em uma instituicdo publica federal ocorre dentro de um

planejamento para que essa politica possa chegar a todos 0s seus espacos.
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No caso do IFSul, uma politica publica precisa chegar, atualmente, a 14 campi

e a reitoria.

Certamente o que constitui um nucleo é a proporcédo de suas acdes na
comunidade em que se encontra, e ndo apenas uma diretriz. A promocao de
um debate constante para assinalar pontos que precisam ser revistos,
questionados, como um exercicio de oxigenacao do proprio nucleo também se

faz indispensavel para sua existéncia e consolidacdo em um espaco escolar.

A criacdo e desenvolvimento de um nucleo dependem da participacéo
da comunidade onde se insere. Mais uma vez reforco o argumento de que ndo
€ suficiente a descricdo de um nucleo em um plano de desenvolvimento
institucional se ndo houver pessoas/corpos que estejam a disposicdo do
engajamento. A existéncia de um nucleo e sua efetiva insercdo no espaco
escolar acarreta a promocdo de mudancas que vao ao encontro da
comunidade representada. O nucleo também deve assessorar a gestdo no que
se refere as necessidades que se estabelecem a fim de que as politicas
internas possam ser revistas para que todos e todas sejam atendidos.

O PDI 2014-2019 do IFSul caracteriza seu objetivo 2 como: “Fortalecer o
IFSul como instituicdo educacional publica transformadora da realidade social,
investindo na construcdo de processos educacionais que adotem o trabalho
como principio educativo e articulacdo de ensino, pesquisa e extensdo como
principio pedagoégico.” (p. 25-26) , desenvolvido no eixo de politicas
académicas. Percebe-se a retomada do PDI anterior e seu
amadurecimento/desenvolvimento em relacdo as politicas anteriormente

propostas, nas seguintes metas:

Meta 2.16  Ter 100% dos caAmpus promovendo acdes inclusivas.

Meta 2.17 Ter, em 100% dos campus, os Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES).

Meta 2.18 Ter, em 100% dos campus, os Nicleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABIS).

Meta 2.19 Ter, em no minimo 30% dos campus, os Nucleos de
Género e Diversidade (NUGEDS). (p. 26)
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As metas 2.17 e 2.18 caracterizam a continuidade e ampliagdo de
propostas que ja constavam no PDI anterior. Elas sinalizam que ha politicas
publicas direcionadas a suas demandas, as quais permitem e igualmente
incentivam essas metas ao objetivo de sua totalidade de abrangéncia no IFSul,
ou seja, que todos os campi possuam nucleos — NEABI e NAPNE — em
atividade. H4 uma evidente intencdo, conforme o PDI, de que a inclusdo seja

um elemento norteador das praticas e politicas internas do instituto.

Entendo que possa existir dificuldade em uma escola tecnicista em
relagdo a continuidade de uma politica inclusiva, como haveria em uma escola
nao técnica, ja que a dificuldade esta ancorada no processo de trabalhar com a
diferenca, apoiada na falsa ideia de que todos podem desenvolver as mesmas
habilidades, consideradas necessarias para a formacao de um “técnico”, em
nivel médio, pés-médio ou, da mesma forma, para o tecnélogo em nivel
superior. Os muros estabelecidos como resisténcia a mudanca podem ser
fisicos (falta de estruturas de acesso para pessoas com dificuldade de
locomocdo ou banheiros que ndo delimitem género para pessoas que deles
precisam  fazer uso), pedagogicos (educacdo  nao-sexista  ou
homolesbotranfébica) e atitudinais (as atitudes fundam-se em preconceitos,

esteredtipos que produzem a discriminacéo).

Mas, neste momento, afasto-me das metas 2.17 e 2.18 para destacar a
meta 2.19, que é explicitada como “Ter, em no minimo 30% dos campus, 0s
Nucleos de Género e Diversidade (NUGEDs)”. Aqui tenho um sentimento de
compreensao ambiguo, pois, a0 mesmo tempo em que entendo que o PDI
estabelece uma nova particularidade em uma meta de inclusdo, ora percebo a
existéncia de um tom positivo para o estabelecimento do NUGED em um
percentual dos campi, 0 que seria um estimulo a essa politica, ora causa-me
desacomodacao ao refletir por que ha indicacdo de um minimo de 30% como

proposta de aceitacdo e desenvolvimento dessa meta.

O que determina a escolha do discurso institucional como “em no minimo
30%”? Por que nao optar por um discurso que indicasse “no minimo 50%”? Ou,
ainda, equivaler-se as outras metas “em 100%"? Esse percentual fala sobre

percepcdes de como a sociedade concebe e (re)produz o género, a

70



diversidade e a diferenca, e, em especial, de como o IFSul se posiciona frente
a essas especificidades, as quais possuem particularidades que precisam sair
do campo do siléncio institucional, daquilo que estruturalmente impde o siléncio
e do ndo falar da propria instituicdo. Género, diversidade e diferenca séo
categorias presentes no cotidiano escolar, representadas pelo transito de
corpos e discursos ou de corpos em discurso. Creio ser indispensavel entender
as nuancas dessas categorias, que, para duas delas, Miskolci (2017) faz uma
distingdo, caracterizando os termos “diversidade” e “diferenca”:
O termo “diversidade” ja se arraigou na sociedade brasileira. Quase
todos os programas governamentais e slogans dos movimentos
sociais vém com esse termo, mas o que buscamos expressar usando
a palavra “diversidade” pode ser repensado e adquirir outro
significado, inclusive o de lidar com as diferencas. O termo
“diversidade” é ligado a ideia de tolerancia ou convivéncia, e o termo
‘diferenca’ é mais ligado a ideia do reconhecimento como

transformagé&o social, transformacdo das relacdes de poder, do lugar
gue o Outro ocupa nelas. (MISKOLCI,2017, p. 15)

E sobre essa diferenca como transformacéo social em que se baseiam
as acdes empreendidas pelo NUGED, transitando entre a sensibilizacéo, o
espaco da voz, a liberdade de existéncia e outras acdes efetivas em apoio a
gestdo escolar a fim de encaminhar questbes para as quais as politicas
internas educacionais ndo encontram uma resposta imediata. Como exemplo
dessas ac¢Oes imediatas, cito a intervencdo do NUGED junto a direcdo e a
setores especificos para a aceitagdo e encaminhamento de atestados para o

abono de faltas?’ de um aluno transgénero, que faz acompanhamento com um

27 Conforme a Organizacado Didatica do IFSul, na pagina 26, as faltas serao justificadas nos
seguintes casos:

CAPITULO XXII DA AUSENCIA JUSTIFICADA

Art. 125, A solicitagdo de auséncia justifcada deverd ser encaminhada a
Coordenacao/departamento de Registros Académicos até 2 (dois) dias Uteis apds a data de
término do periodo de afastamento.

Art. 126. A justifcativa da auséncia seréa deferida mediante apresentacao de:

l.atestado médico, comprovando moléstia que impossibilite o estudante de participar das
atividades escolares do dia;

Il. declaracéo de corporacgéo militar, comprovando o motivo da auséncia;

lll. declaracdo de servidor IFSul, com anuéncia expressa do Diretor-geral do campus,
comprovando que o estudante estava representando o Instituto Federal Sul-rio-grandense;

IV. documento judicial;

V. atestado de 6bito de cbnjuge/companheiro ou parentes por consanguinidade/ afnidade de
até segundo grau.

§ 1° As auséncias referentes ao periodo justifcado ndo serdo computadas no percentual
méaximo de faltas permitidas.
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grupo multidisciplinar para hormonizacéo, a fim de efetivar o processo de
transicdo de género. A legislacdo escolar ndo prevé em suas acdes essa
possibilidade de anuéncia do abono de faltas, por ndo se enquadrar em

nenhuma das previsoes legais.

Como se percebe o género? Ele fala sobre o qué? Para muitos, o
género faz referéncia Unica e exclusiva a mulheres, ao feminino, mas o0s
homens, o masculino em suas varias construcdes também se constitui como
género e também precisa ser falado de forma saudavel. A desconstrucdo de
formas de sexualidade consideradas “estaveis”, binarias, € um caminho para a
valorizacdo de uma politica inclusiva da diferenca. Mas o foco do NUGED
constroi-se, neste momento, em direcdo as demandas de mulheres,

identidades de género e diversidade sexual.

A partir dos relatérios anuais de gestdo?® de 2014, 2015, 2016, 2017 e
2018 do IFSul, analiso as informacdes disponibilizadas referentes a acdes
desenvolvidas conforme os objetivos dos planos de acao dos respectivos anos
citados. A partir desses documentos e das informacgBes disponiveis nas
paginas dos campi, identifico em quais dos 14 campi do IFSul — Bagé,
Camaqud, Charqueadas, Gravatai, Jaguardo, Lageado, Novo Hamburgo,
Passo Fundo, Pelotas, Pelotas-Visconde da Graga, Santana do Livramento,
Sapiranga, Sapucaia e Venancio Aires — h& nucleos de género e diversidade.
De acordo com os relatérios anuais de gestdo de 2014 a 2018, dos 14 campi
apenas dois ndo fazem mencdo a instituicio do NUGED — Charqueadas e
Gravatai. No relatério de avaliagdo de 2016 do campus Charqueadas, a acao
15 refere-se a atualizacdo das comissGes de atuacdo dos ndcleos sem
especifica-los, ndo permitindo a identificacdo do NUGED como um nucleo

estabelecido no cadmpus. Em trés das paginas dos 14 campi ha informagdes

§ 2° Para afastamentos superiores a 10 (dez) dias letivos, o estudante tera direito a solicitar
exercicio domiciliar.

Disponivel em: http://www.ifsul.edu.br/requlamento-da-atividade-docente/item/113-organizacao-
didatica acesso em 08 de abril de 2019.

280 Planejamento anual do IFSul e seus respectivos relatérios de avaliagdo estdo
disponiveis em http://www.ifsul.edu.br/component/k2/itemlist/category/35-
planejamento-anual acesso em 20 de setembro de 2019.
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sobre o NUGED como um nlcleo instituido nos campi Camaqué?®, Pelotas®® e
Sapucaia3!, outros dois — Jaguardo®’ e Lageado®? — apresentam o NUGED em

suas paginas iniciais, mas sem informacdes sobre o nucleo.

3.1. NUGED - campus Pelotas: construcédo, parceria e acao.

A diversidade e a diferenca fazem-se presentes na sociedade e, por
isso, constituem o IFSul como escola publica. Em suas diferentes formas de
ser, agir e pensar, a sociedade contemporanea € composta por uma variedade
de sujeitos que devem ser representados e respeitados em toda a sua
pluralidade e diferenca. Pensando nisso, 0s nucleos que compdem a proposta
de desenvolvimento institucional 2014-2019 do IFSul tém por finalidade atender
a uma parcela de estudantes que se identifica com as demandas sociais de
grupos especificos, assim como devem promover, dentro do Instituto Federal, o

debate acerca dos direitos humanos e assessorar a gestdo em tematicas.

Esse compromisso estd presente no objetivo 2 do PDI, relativo ao eixo
“Politicas Académicas”, que visa “fortalecer o IFSul como instituicdo
educacional publica transformadora da realidade social, investindo na
construcdo de processos educacionais que adotem o trabalho como principio
educativo e articulacdo de ensino, pesquisa e extensdo como principio
pedagdgico” (IFSUL, 2014, p. 26). A seguir estdo em destaque as metas do
objetivo 2 que tém por objetivo fomentar a cultura de ndcleos nos diversos

campi do IFSul:

Meta 2.16 Ter 100% dos campus promovendo ag¢des inclusivas.

2 Disponivel em http://www.camaqua.ifsul.edu.br/nucleos/nuged/apresentacao
acesso em 25 de setembro de 2019.

30 Disponivel em http://pelotas.ifsul.edu.br/nucleos/nuged acesso em 25 de setembro
de 2019.

31 Disponivel em http://www.sapucaia.ifsul.edu.br/nucleos/nuged acesso em 25 de setembro
2019.

32 Disponivel em http://www.jaguarao.ifsul.edu.br/nuged acesso em 25 de setembro de 2019.
33 Disponivel em http://www.lajeado.ifsul.edu.br/portal/nuged/apresentacao acesso em 25 de
setembro de 2019.
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Meta 2.17 Ter, em 100% dos campus, os Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES).

Meta 2.18 Ter, em 100% dos campus, os Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABIS).

Meta 2.19 Ter, em no minimo 30% dos campus, os Nucleos de
Género e Diversidade (NUGEDSs).

Meta 2.20 Ter em 100% dos cursos do IFSul novas formas de acesso
para Pessoas com Deficiéncia. (IFSUL, 2014, p. 26)

As metas 2.16 a 2.20 sao voltadas para diferentes formas de incluséo,
para uma pluralidade de sujeitos e suas diferentes formas de ser e de ocupar
uma posicdo social que requer atencdo por parte da instituicao,
correspondendo a politicas afirmativas que vao ao encontro de diferengas, as
quais séo estabelecidas por uma variedade de culturas, etnias, ragas, géneros
e orientacdes sexuais. Elas se manifestam por meio de distintas formas de
expressdo e entendimento da vida e dos espacos. A meta 2.16 visa a pratica
de acdes inclusivas na totalidade dos 14 campi do IFSul e na reitoria. As metas
de 2.17 a 2.20 sdo mais especificas em relacdo as politicas de inclusdo a que
fazem referéncia. As metas 2.17, que trata do NAPNE; 2.18, do NEABI; e 2.20,
sobre novas formas de acesso para pessoas com deficiéncia, intencionam
atingir 100% de abrangéncia nos espacos do IFSul; a meta 2.19, que se refere
ao NUGED, tem por intencdo atingir, no minimo, 30% do mesmo espaco

institucional.

O direito a diversidade cultural e o respeito as diferencas, de qualquer
categoria, € garantido pela Constituicdo Federal Brasileira, desde o ano de sua
formulacdo, em 1988. Apesar disso, esse direito vem sendo aviltado, quando
questdes basilares de igualdade de acesso, permanéncia e assisténcia ndo sao
respeitadas. Esse desrespeito € motivado pelo o que chamamos de
preconceito, discriminacdo e intolerancia. Esses trés conceitos sdo diferentes
entre si, mas consequéncias de uma mesma razdo: a ndo aceitacdo da

diversidade e da diferenca.

No campus Pelotas do IFSul, trés nucleos — Nucleo de Género e
Diversidade, NUGED; Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas, NAPNES; Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas,

74


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm

NEABIS — constituem o NAAF — Nucleos de Ac¢des Afirmativas. Até o inicio de
2018, os nucleos existiam independentemente como um conjunto de pessoas
pertencentes a comunidade escolar, atuando isoladamente em suas agendas.
Mas a partir de 2018 constituiram uma relacdo de aproximacdo, pois as
demandas que envolvem os nucleos, além de necessitar do apoio dos gestores
para o desenvolvimento de atividades, precisam do reconhecimento da
comunidade do proprio instituto. A partir disso, 0s nucleos passam a atuar em
conjunto a fim de fortalecer, no campus Pelotas, suas acbes. Assim, quando
um nlcleo propde uma atividade, os demais comprometem-se com a

divulgacao e participacao.

Um passo importante foi dado como estimulo aos ndcleos de acdes
afirmativas: o estabelecimento de um espaco fisico onde os ndcleos puderam
estabelecer sua base. A sala do NAAF, no sagudo do corredor térreo do
campus Pelotas, fica em um espaco de transito, de facil acesso e de
visibilidade. A relevancia do espaco fisico para a trajetoria dos nucleos consiste
em um espaco de acolhimento, de discussao e de formacéo para estudantes,
professores, técnicos administrativos e terceirizados. No entanto, a agédo dos
ndcleos ultrapassa os portdées do campus Pelotas, pois quando séo solicitados
por agentes externos, fazem “rodas de formacdo” para o debate de temas

pertinentes aos nucleos.

O NUGED ja foi convidado por uma escola publica para uma conversa —
dar formacdo —, com um setor pedagdgico, a respeito de um estudante
transgénero. A escola ndo sabia como proceder, ou melhor, as pessoas da
escola tinham desconhecimento e dividas de como agir, de como falar e se
dirigir a estudantes na condicdo de transgeneridade. O nucleo também ja foi
convidado para ir a uma escola particular, por um de seus professores, para
conversar sobre género e diversidade sexual com algumas turmas de
estudantes do ensino meédio. Esses exemplos cumprem uma das func¢des do
NUGED: extensdo, pois os NUGEDs estdo subordinados a Pré-reitoria de
Extensdo do IFSul. Os outros nucleos — NAPNE e NEABI — tém acdes

especificas, mas, por ndo serem foco deste estudo, ndo serdo mencionadas.
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Os nudcleos sédo de fundamental importancia, pois dao luz ao debate
acerca dos direitos humanos e do respeito as diversidades e as diferencas.
Isso é feito através de discussdes sobre questdes étnico-raciais, de género e
sobre sexualidade, trabalhando para o rompimento das barreiras
comportamentais, pedagdgicas, arquitetdnicas e de comunicagdo entre 0s
estudantes. Por meio de acdes de inclusdo, informacdo e conscientizacao,
dentro e fora da sala de aula, também contribuem para a formacao de alunos e

educadores pela pluralidade.

Os nucleos sédo importantes ferramentas para a construcdo de um
modelo de ensino transversal, que respeite, represente e acolha todos os
sujeitos, em toda a sua diversidade. Nesses espacos, 0s alunos séo
estimulados a pensar “fora da caixa” e a conviver com sujeitos distintos. Isso
enriqguece ainda mais seu processo de aprendizado enquanto profissionais e

cidadaos.

A vida real é feita de individuos essencialmente plurais. Se o objetivo do
IFSul é preparar os estudantes para o mundo la fora, nada melhor do que uma
instituicdo que represente a vida como ela é. A instituicdo que conta com um
nacleo de género e diversidade se propde a ser inclusiva e plural, respeitando
as diferencas e conscientizando sua comunidade sobre a necessidade da
garantia dos direitos humanos.

Tendo por base o relatério de atividades3* 2018 do NUGED — campus
Pelotas, destaco suas atividades a fim de demonstrar a relevancia de sua
participacdo no processo de formacédo/educacao/ensino no local onde se

insere.

Durante o més de abril, foram realizados quatro encontros semanais
para formacédo dos membros do NUGED, abordando as seguintes tematicas: o
que é género; diferencas entre género e sexo biologico; o que € sexualidade; o
gue é expressao de género; o que é homofobia/lesbofobia; o que é transfobia;
esteredtipos de género. O material utilizado nas formacdes foi desenvolvido

pelo “Fora da Caixa” — Grupo de Pesquisa em Educacdo, Géneros e

34 Atividades ligadas a Pro-reitoria de Extensdo devem elaborar relatorios anuais de suas agoes
para que ocorra o registro e conhecimento das mesmas pelos gestores.
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Sexualidades —, formado por estudantes do IFSul do ensino médio integrado
ao superior, sendo esse grupo de pesquisa parceiro do NUGED. Pensar em
questdes ligadas as diferencas possibilita um exercicio indispensavel, em que
as diferencas sdo constituidas relacionalmente, ou seja, em um processo
continuo entre todas e todos, ndo devendo ser naturalizadas como “a 1a” ou
“‘um sempre 13”. Por essas questbes se faz imprescindivel uma discussdo em
nivel de formacéo, pois os estudos na perspectiva da diferenca sdo recentes e

tém conceitos moveis.

Figura 1%

Em maio, o NUGED ocupou-se da discussdo entre seus membros para
criagdo de seu regulamento interno. A partir do regulamento do NUGED —
campus Sapucaia, os membros do NUGED — campus Pelotas, ap6s algumas
reunides, fizeram adaptacdes na redacao do regulamento para o contexto do
campus Pelotas, acrescentando alguns tépicos pertinentes ao cotidiano escolar
e as caracteristicas de uma sede maior em estrutura e em contingente de
alunos, assim como foi necesséaria a supressao outros que nao condizentes
com a proposta do grupo. Em funcéo disso, optou-se pela alteracéo de alguns
termos, a fim de utilizar uma linguagem contemporanea a respeito de corpos,

géneros e sexualidades.

35 Exemplo de material visual confeccionado pelo “Fora da caixa”, utilizado na formagdo dos
membros do NUGED, disponivel no relatério anula do NUGED.
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Em junho, em parceria com o grupo de pesquisa “Fora da Caixa”, o
NUGED organizou o evento “Dia do orgulho LGBTI+3%". O evento teve por
objetivo o esclarecimento da comunidade escolar a respeito das lutas
enfrentadas no histérico do preconceito imposto a comunidade LGBTQ+ e o
reconhecimento de lutas para sua inclusado social; o estabelecimento de um
momento propicio de reflexdo sobre respeito a dignidade das pessoas;
apresentacdo de informacOes sobre violéncias relativas a sexualidade e

género, assim como sobre bullying na escola.

O “Dia do orgulho LGBTI+” ocorreu dia 27/06/2018, durante os trés
turnos, no saguao do campus Pelotas, contando com trés atividades principais:
exposicdo de material audiovisual, distribuicdo de material informativo e uma
roda de conversa: "Guia pratico para sair do armario (se € que isso existe)". O
evento contou com a divulgacdo material através de cartazes impressos
fixados em véarios pontos do campus e cartazes digitais, os quais foram
compartilhados em redes sociais com a colaboracdo do grémio estudantil da
instituicdo. O material grafico teve como autoras alunas do curso de

Bacharelado em Design, integrantes do grupo de pesquisa parceiro.

s Qee—— |
GUIA PRATICO PARA SAIR
DO ARMARIO

(SE £ QUE 1SS0 EXISTE)

Figura 2

Os materiais para o evento, desenvolvidos pelas estudantes de
Bacharelado em Design, trazem uma linguagem visual que explora elementos

semidticos da contemporaneidade e intencionam produzir um efeito de

36 O NUGED adotou a sigla LGBTI+ para suas ac@es no campus Pelotas, por isso, ao fazer
mengao as atividades do nucleo, ela sera utilizada.
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aproximagcdo com codigos atuais de representatividade LGBTQ+ e, por
conseguinte, dar visibilidade dentro do campus Pelotas a questdes identitarias

e politicas evocadas pelo evento.

A importancia do evento ultrapassa a necessidade de visibilidade, pois
trata de questdes fundamentais relativas a  existéncia de
corpos/pessoas/estudantes que cotidianamente experimentam o preconceito e
a discriminacdo estabelecidos pelo sexismo e pela heteronormatividade
compulséria, os quais sao cotidianamente (re)produzidos inconscientemente
em pequenos gestos ou intencionalmente por atores sociais identificados com
sentidos preconceituosos e discriminatorios, oriundos de uma cultura machista

e/ou de fundamentacéo religiosa intolerante.

DI; lﬂlRNA(IONM |

DO ORGUIMO LOBTI+

- 6r7

“““““ "Rl " NUGED

Figura 3

Dli IH[RNMIONAI |

DO ORCULMO LOBTI+

Aovesentacio  20/06/2018  Sagudo
audiovisual s 90 ds 2 do IFSul

i mgA " NUGED

Figura 4
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Figura 5

DI! IH!RNACIOHAI

DO ORCULMO LOBTI+

20/06/20  Saguso
w9nas2h  dolFSul

“*NUGED

Figura 6

O “Dia do orgulho LGBTI+” deveria se espraiar por outros dias
produzindo efeitos de presenca sem o seu acontecimento focado em um Unico
dia com suas atividades especificas ja mencionadas, por isso a organizagédo do
evento com o auxilio do grupo parceiro “Fora da Caixa” confeccionou e
distribuiu bottons, adesivos, marcadores de texto e folderes durante os trés
turnos, todos criados por alunas do Bacharelado em Design, integrantes do
grupo de pesquisa parceiro. As trés imagens a seguir representam os materiais

distribuidos no dia do evento.
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Figura 7
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Bottons e adesivos

Figura 9

A circulagdo desse material, representativo de uma cultura, de corpos e
de uma acgéo politico-pedagogica, provoca o estranhamento que conduz a uma
reflexdo indispenséavel ao espaco escolar sobre questbes LGBTQ+. A acédo
“Dia do orgulho LGBTI+”, por intermédio do material criado, pdde estabelecer
sua continuidade além do dia 27/06/2018, pois um folder, um botton, um
marcador de paginas, um cartaz constituem disputas de sentido nas relacdes

da micropolitica de visibilidade no espacgo escolar.

Em agosto, integrantes do NUGED ministraram um curso de 40h sobre
género e sexualidade, direcionado a estudantes do ensino médio. O curso “Por
que falar sobre género e sexualidade na escola?” foi elaborado como um
projeto do Grupo de Pesquisa em Educagao, Géneros e Sexualidades, o “Fora
da Caixa”, parceiro em varias atividades desenvolvidas pelo NUGED. O curso,
em encontros semanais, ocorreu na sala do NAAF, ministrado pela aluna Kai
Krause, orientado pela servidora Renata Porcellis, ambas membros do
NUGED. Conforme o relatério 2018 do NUGED apresentado a Pré-reitoria: “O
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projeto tornou-se uma ferramenta transformadora, através do debate de
guestdes e pautas de grupos minoritarios que, normalmente, sdo abafados no

ambiente escolar”.

Por que falar sobre género e
sexualidade na escola?

I CURS0 DE 4O HR=
J

QUARTA=
Inicio: 15788 1&:45 AS 15115

INSCRIQﬁES:Bas 9h as 13h38min na sala
dos nicleos de inclusdo

Até dia 18/88

VAGAS LIMITADAS

Figura 10 Material de divulgacao do curso.

Os temas abordados trouxeram para o centro da discussao conceitos
basicos de género, como a diferenca entre sexo, género e sexualidade,
esteredtipos de género e violéncias especificas sofridas por grupos minoritarios
como transfobia, gordofobia e racismo. A partir desses temas pontuais foi
possivel desenvolver debates e reflexdes sobre como a acéo social transforma
0s sujeitos identificados pelas teméticas em sujeitos abjetos e privados de uma

vida digna.

A intencdo do curso foi promover a reflexdo sobre o lugar que o
sujeito/corpo ocupa ha sociedade, reconhecendo os proéprios privilégios e
admitindo a reproducdo de preconceitos estruturalmente impregnados na
construcdo social, os quais podem interpelar a todos e todas. A partir da

reflexdo proposta, os integrantes do curso tiveram a oportunidade de
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estabelecer um foco transformador da realidade social a respeito dos grupos

colocados em foco.

Em 12 de setembro, ocorreu a inauguracéo oficial da sala do NAAF em
um evento organizado pelo NUGED, NEABI e NAPNE. Este dia contou com a
presenca de muitos alunos e servidores, além da presenca especial da drag

Ravenna, performada por um ex-aluno do campus.

Figura 11 Drag Ravena

A performance de uma Drag Queen no saguao de uma escola de
tradicdo tecnicista marca a “virada do NAAF”, em especial do NUGED, pois
permite que um sujeito/corpo “incomum” aos corredores do IFSul esteja ali.
N&o € apenas o corpo performado de uma drag, € o corpo performado de uma
drag em um ato politico, € um corpo politico que transita pelo sagudo. A
performance apresentada desnuda a diferenca como representante do espaco
entre olhares curiosos, de admiracdo e de censura. Ser drag associa-se ao
trabalho artistico, pois ha a elaboracdo de uma personagem. A elaboracao
caricata e luxuosa de um corpo feminino é expressa através de artes

performaticas como a danca, a dublagem e a encenacao de pequenas pecas.
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A performance foi alvo de criticas por setores — na realidade pessoas —
gue se sentiram desconfortaveis com a atividade, por isso foram encaminhadas
reclamacdes formais a direcdo do campus. No entanto, a programacao de
inauguracdo da sala do NAAF ja era de conhecimento dessa dire¢do, tendo
sido por ela autorizada. Essas reclamagbes evidenciam que a diferenga
incomoda ainda mais quando ela desacomoda lugares e pessoas que prezam
pela “ordem”. Para elas, um corpo drag nao deveria estar naquele espaco, mas
o corpo drag ali representado também fala de outros corpos marcados e
constituidos pela diferenca — corpos lésbicos, gays, travestis, transgéneros,
queers. Esses corpos representativos da diferenca podem ser a causa do
desconforto de algumas pessoas (ou de muitas), por desacomodarem as
imposi¢cdes da heteronormatividade, por ousarem ocupar e usufruir de um
espaco que também lhes pertence por direito. A indignacdo manifestada nao foi
resultado de uma performance, pois ela € apenas a ponta do iceberg de
preconceito e de intolerdncia com o0 que ndo se encontra na norma. As
reclamacdes dirigidas a direcdo dizem que a performance artistica de uma drag

gueen néo cabe no saguéo ou nos corredores da escola.

O corpo da drag forja-se como corpo politico que performa e ocupa um
espaco de visibilidade na escola, retirando da invisibilidade os demais corpos
criminalizados e néo assujeitados completamente, ou em nada, a norma do
sexismo e da heteronormatividade. Era um corpo politico representando outros
corpos, em um momento e lugar especificos. Esse recorte provavelmente seria
impensavel em um momento anterior, com outra configuracdo de
pessoas/corpos (ou até com a mesma configuracdo). Metaforicamente, em
relacdo a representatividade, a drag configurou um estandarte, por sua
potencializagcdo  artistica, que colocou em foco questdes de
género/diversidade/diferenca.

Ainda no més de setembro, houve a criagdo do logotipo para marcar a
identidade visual do NUGED. Para isso, o Laboratorio Experimental do Design
foi convidado a participar, explorando conceitos referentes a questdes de

género, diversidade e diferenca.
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Figura 12

O logo foi desenvolvido a partir de cores, formas e interseccdes para
constituir visualmente a proposta de trabalho do NUGED — campus Pelotas. De
acordo com o relatério apresentado pelo nucleo a Pro-reitoria de Extenséao:

Foi desenvolvida uma identidade visual para o NUGED pelos alunos
voluntarios do Laboratério Experimental de Design - LED. A marca foi
pensada de forma que passasse a sensacdo de unido (através das
intersecc¢des), de multiplicidade (através das cores) e de versatilidade
(através das linhas curvas). O intento foi representar as diferencas
polifénicas que constituem os sujeitos.

A identidade visual do NUGED tem por finalidade estabelecer no espaco
do IFSul a sua identificacdo como um logo representativo de agbes politico-
pedagdgicas que visam o reconhecimento da diferenca como modificacdo
social, assim como a modificacdo das relacbes de poder do lugar que o Outro
ocupa nelas. Importa que requerimentos e oficios sejam emitidos com o0 seu
logo dentro das instancias do IFSul. Mesmo que essa acdo pareca um ponto
menor, ela € de extrema relevancia para o reconhecimento e fortalecimento do
ndcleo dentro do campus. O NUGED precisa estar presente também na
burocracia pertinente aos registros de uma instituicdo publica que necessita de

registros materiais e virtuais.

Ainda neste més, foi criada a pagina virtual do NUGED no Facebook.3’
Sua finalidade é a aproximacdo com a comunidade institucional mesmo que
nao possa ser considerada como um canal oficial da instituicdo e de segmentos

vinculados a ela.

37 Disponivel em https:/mww.facebook.com/nugedpelotas aC€SSO em 10 de maio de 2019.
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Figura 13

As redes sociais possibilitam muitas atividades positivas e facilitam a
vida de pessoas e instituicbes, elas criaram espacos para novas formas de
comunicacdo. Uma das grandes vantagens é a comunicacado instantanea que
as redes sociais oferecem. Podemos compartilhar informacdes, noticias,
eventos muito rapidamente, os acontecimentos do mundo podem ser
acompanhados e divulgados em tempo real. Por meio das midias digitais, o
NUGED pode divulgar suas acdes e as acfes que apoia em nivel institucional,
como pode ir muito além dos muros da escola. O Facebook possui varias
ferramentas que facilitam a comunicacdo e o envio de mensagens e € uma
midia social utilizada por um nimero muito elevado de individuos.

No més de outubro, o NUGED, o NEABI e alunos da instituicdo
desenvolveram a campanha #ifsulcontraaviolencia. O projeto foi desenvolvido a
partir de atividades de combate a violéncia, utilizando-se de trés eixos de
educacado: Artes Visuais, Historia e Artes Cénicas. As atividades tiveram por
objetivo proporcionar aos estudantes uma reflexdo sobre violéncias a partir de
uma proposta transversal e interdisciplinar de aprendizagem, utilizando

linguagem artistica como instrumento.

SE VOCE E NEUTRO
EM SITUACOES DE INJUSTICA

VOCE JA ESCOLHEU O LADO
DA OPRESSAO

#ifsulcontraaviolencia

Figura 14
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QUANTA GENTE
PRECISA MORRER

PARA VOCE
PERCEBER?

#ifsulcontraaviolencia

Figura 15

Juntamente com as atividades que aconteceram entre os dias 22 e 26
de outubro, o0s alunos organizadores lancaram a campanha
#ifsulcontraaviolencia. A intencao era desvelar a cultura de violéncia a qual a
sociedade esta submetida em todas as suas instancias, mas principalmente

conscientizar a comunidade do IFSul a respeito dela a fim de erradica-la.

Com as artes visuais, foram criados lambe-lambes que foram fixados
nos banheiros dos alunos do campus Pelotas para divulgar violéncias ocorridas

em todo o Brasil em funcdo de pensamentos fascistas disseminados pela

campanha eleitoral de 2018.

Estudante da UFPR que usava
boné do MST é agredido
brutalmente

#IFSULCONTRAAVIOLENCIA

Figura 16

“Saimos para matar veado”,
diziam agressores de
homossexual em Trés Lagoas

#IFSULCONTRAAVIOLENCIA

Figura 17
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Propagandas neonazistas sdo
registradas em diversos
bairros de Sdo Paulo

#IFSULCONTRAAVIOLENCIA

Figura 18

Foi criada uma instalacdo, que consistiu em um corredor escuro com 4
pontos forays e &audios (com utilizacdo de fones), textos e imagens foram
fixados nas paredes do corredor, para visualiza-los havia o auxilio de lanternas.
Para esta instalacdo quatro tematicas foram exploradas: violéncia contra a
mulher, violéncia contra pessoas nao brancas, violéncia contra LGBTs e casos

violéncia da época da ditadura no Brasil.

Figura 19

Figura 20
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Figura 21

Também foi organizada uma exposicdo sobre o fascismo e a ditadura
com a contribuicdo de pesquisas de alunos, orientados por professores da area
afim, sobre pessoas desaparecidas, métodos de tortura utilizados pelo DOPS,
criancas condenadas pelo regime militar, explicacdo sobre milagre econémico
do periodo em que vigorou a ditadura, casos de corrupcdo do mesmo periodo e

explicacéo sobre fascismo.

Figura 22

As instalacbes foram feitas no sagudo do céampus Pelotas,
atraindo a atencdo de grande parte da comunidade que por ali transitou,
gerando discussdes produtivas a respeito dos temas explorados de combate a
violéncia. Contando com a parceria de alguns nucleos, com o grupo de

pesquisa “Fora da Caixa” e com a intensa participacao de alunos.

90



Em 29 novembro, foi langada a campanha interinstitucional
(IFSul/lUFPel) "Basta de assédio nas IFEs". O lancamento da campanha
integrou a programacao do 5° Seminario de Direitos Humanos do IFSul. Foi
organizada uma roda de conversa com o0 nome da campanha da qual
participaram membros do NUGED: Kai Krause, como convidada e Renata
Porcellis, como mediadora. Foi montado um espa¢o no sagudo do campus
elaborado pelos membros do NUGED juntamente com alunos do Fora da Caixa

- grupo de pesquisa em educacgédo, géneros e sexualidades, parceiro do nucleo.

& ¥ N T ] g B
LR

R 00A DE CONVERSA

NOVEMBRO

HORAS

IFSUL-SAGUAQ

Psicéloga Lisandra Berni Osério |
(NUPAD/PRAE)
Psicéloga Djeniffer Coradini
(Secretaria estadual de satde)
» Pesquisadora Kai Krause
Fora da Caixa/Grupo de Pesquisa).

Figura 24

A partir do evento ocorreram denuncias de assédio dentro da instituicéo,
as quais foram encaminhadas aos setores competentes para a determinacao
de uma resposta adequada como acao efetiva contra a “cultura do assédio”. E
durante o evento alunos e alunas relataram por escrito situacées em que se

sentiram assediados. Os depoimentos foram colocados no “varal da denuncia”.
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Esse € um tema de extrema relevancia e que precisa de espaco de discussao
dentro da instituicdo, pois um evento € incapaz de dar conta de uma “cultura de
assédio” alicercada no sexismo e na heteronormatividade. O NUGED criou
uma urna de denuncias que fica a disposicdo dos alunos, porque muitos se
sentem constrangidos ao fazer uma denuncia por medo de uma represélia de
um setor ou de um docente. Uma denuncia de assédio implica a
desacomodacdo das relacbes de poder que também precisam ser

desnaturalizadas em uma instituigdo.

11
0 meu professor me
chamou de viadinho.”

Figura 25

E assédio quando o professor...

te reprova po
ter dito naag
pra ele

#bastadeassedionasIFEs

Figura 26

E assédio quando o professor...

oferece nota
em troca de
sexo

#bastadeassedionasIFEs

Figura 27
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E assédio quando o professor...

tira fotos destis
sem tua
autorizaca®

#bastadeassedionasIFEs

Figura 28

E assédio quando o professor...

faz contato
fisico
indesejada

#bastadeassedionasIFEs

Figura 29

E assédio quando o professor...

faz comentQrios
homofobicos

#bastadeassedionasIFEs

Figura 30

O material grafico para a campanha #bastadeassdionasliFEs, com
exemplos de situacBes de assédio, foi elaborado por alunas do Curso de
Design integrantes do grupo de pesquisa Fora da Caixa, parceiro das acdes do
NUGED. Esse material foi distribuido em forma de cartazes no campus Pelotas
e divulgado nas redes sociais. A intencdo do NUGED € a manutengdo dessa
campanha devido a importancia que possui para a comunidade — estudantes,

docentes, técnicos administrativos e terceirizados.

Em dezembro, o Fora da Caixa — Grupo de Pesquisa em Educacéo,

Géneros e Sexualidades, disponibilizou ao NAAF o “Jogo Ser+”, desenvolvido
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pelo grupo parceiro como um projeto de ensino, que consiste em um jogo
didatico-pedagdgico, em formato de quiz, voltado para alunas/os do ensino
meédio, que aborda tematicas sobre géneros, sexualidades e relacbes étnico-
raciais. O jogo vai ao encontro das necessidades tematica do NUGED e do
NEABI, por isso 0 grupo parceiro conta com a colaboragdo dos nucleos para o
seu desenvolvimento.

AA A A A
Ay A

Figura 31

O protétipo foi deixado a disposicdo do NAAF a fim de incentivar acbes
pedagdgicas exercidas pelos nucleos voltadas a educacdo para a diferenca.
Com isso, o NAAF podera, em sua agenda, realizar préaticas que viabilizem aos
usuarios do jogo a capacidade de conviver com a diferenca, reduzir
preconceitos, reconhecer todas as formas de viver as sexualidades e géneros
como genuinas, desconstruir papeis de género e problematizar a normatividade

dos corpos.

O NAAF organizou um folder de apresentacdo com as agendas e
contatos dos respectivos nucleos que o compde. Esse material tem por
finalidade a distribuicdo para a comunidade estudantil, assim como em eventos
dos quais os nucleos participem com a intencdo de informar sobre a existéncia
do NAAF e sobre as acdes especificas com as quais NUGED, NEABI e NAPNE

se comprometem. E muito importante que a comunidade do cAmpus Pelotas
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entenda as funcbes a que os nuacleos se propdem, pois € a partir dessa
compreensdao que 0s nlcleos podem ser procurados para auxiliar a
comunidade em geral, mas principalmente os alunos. O NUGED em sua
agenda compromete-se com 0 combate a qualquer tipo de discriminagéo a
mulheres e & comunidade LGBTQ+, objetivando sensibilizar a comunidade
académica para o debate sadio sobre géneros e sexualidades, também
compromete-se com o0 acolhimento e orientacdo a vitimas de assédio no

campus.

ONUGED € o nucleo de género e diversidade
responsavel por.desenvolver agdes de
promogao dos diréitos da mulher e da
comunidade LGBTI+ no campus Pelotas.
Nossas agdes sdo voltadas a eliminacdo das
discriminagdes e a plena integracao social,
educacional, politica, economica e cultural

0 NEABI é o nucleo de estudos afro-brasileiros
e indigenas que propde e desenvolve agdes
afirmativas que abordam tematicas
relacionadas as identidades e relagoes étnico-
raciais, articulando-se com os demais niicleos
do campus, assim como diferentes instituicoes
de ensino e organizagdes sociais.

O NAPNE é o nucleo de apoio as pessoas
com necessidades especificas que orienta e
promove agdes em diversos setores do
campus, prestando servi¢os de apoio aos
estudantes e servidores. Visamos a inclusdo
e a permanéncia de pessoas com
necessidades especificas na instituigao

através de um convivio igualitario.

NOSSA AGENDA DE ATIVIDADES INCLUI: NOSSA AGENDA DE ATIVIDADES INCLUI:

” = NOSSA AGENDA DE ATIVIDADES INCLUI:
- Agdes curriculares, extracurriculares, de

pesquisa e extensao voltadas ao
enfrentamento ao racismo, sexismo e outras
formas de opressao;

- Formagoes sobre géneros e sexualidades;

- Orientag@o para adaptagdes curriculares;
- Promogao da equidade de géneros e

sexualidades e combate a todo tipo de
discriminag&o contra as mulheres e a
comunidade LGBTI+;

- OrientagGes para adaptagoes eletr

- Construcao e fortalecimento dos espagos e - Orientagdes para adaptagdes curriculares;
eventos de convivéncia étnico racial, dentro do

8 TR - Orientacd I a0 arquitetdnica;
campus em conjunto com outras instituicdes; Orientages para adaptagio arquitetdnica;

- Sensibilizagdo da comunidade académica

y: W - Inclus&o Social;
para o debate sobre géneros e sexualidades;

- Cultura de valorizag@o e visibilidade para as
datas comemorativas e eventos voltados a
questdes étnicas;

- Permanéncia Social;
- Acolhimento e orientacao juridica a vitimas de

assédio no campus. - Articulagdo entre demandas que o compete.

- Agdes de conscientizagao, como palestras,

debates, rodas de conversa. Contatos:

Contatos: totasifsul el
napne@pelotas.ifsul.edu.br
nuged@pelotas.ifsul.edu.br pne@p:

Contatos: facebook.com/napnepelotas

facebook.com/NUGED-campus-Pelotas
neabi@pelotas.ifsul.edu.br

facebook.com/neabiifsulcampuspelotas

Figura 32

Muitas vezes, dentro da prépria instituicdo, ha um ruido de comunicacéo
entre setores, 0 que acarreta a ndo compreensao a respeito das atividades
desenvolvidas. Este material também tem a finalidade de conscientizar a
propria instituicdo sobre os nucleos que ela abriga. Os mesmos nucleos em
outros campi podem desenvolver agendas diferenciadas e condizentes com
demandas situacionais e regionais. Por isso, o folder apresentado traz agendas

gue tratam de sintomas pertinentes ao campus Pelotas.
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Esse relato sobre as a¢gdes 2018 do NUGED — campus Pelotas faz um
apanhado de praticas as quais 0 nucleo se dedicou com a intencdo de
desenvolver politicas, acdes e projetos a fim de promover o respeito e
valorizac&o de todos 0s sujeitos e proporcionar espaco para debates, vivéncias
e reflexdes referentes as questdes de género e diversidade sexual. O NUGED

constitui-se no IFSul como um espaco de inclusdo e respeito as diferencas.
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4. Os movimentos da voz

A linguagem é cara para “os movimentos da voz’, pois caracteriza-se
como o espaco para o efeito do real e do possivel da organizacdo social e €
onde suas consequéncias sociais, politicas e ideolégicas sao (re)definidas ou
contestadas (WEDON, 1987). Os diferentes campos de pesquisa que se
ocupam da organizagao social “ajudaram a entender as identidades como
multiplas, conflitantes, negociadas e em desenvolvimento” (CANAGARAJAH,
2004, p.117). Essa concepcéo leva ao distanciamento de identidades estéticas,
dadas, distintas e unitérias. Nessa confluéncia, Pennycook (2006) propde uma
linguistica aplicada transgressiva com “o objetivo de atravessar fronteiras e
qguebrar regras em uma posicao reflexiva sobre o qué e por que atravessa; €
pensada em movimento em vez de considerar o que veio antes do momento da
posicdo tedrica ‘pds’; articula-se para acdo na direcdo de mudanga [...J"
(PENNYCOOK, 2006, p. 76). E é nesse sentido que caminham as viradas

linguistica, somatica e performativa.

A virada linguistica vem produzindo efeitos nas Ultimas décadas, que
possibilitaram a compreensao do individuo como um sujeito de linguagem, pois
o sentido é (re)produzido na linguagem e ndo ha como existir fora dela ou ser
anterior a ela. Freitas (2017) explica a relevancia da virada linguistica
afirmando que

[...] consiste justamente no entendimento da linguagem como um
fendbmeno constituidor de todos os aspectos da vida social, em
contraposicdo a uma visdo, anteriormente dominante, que toma a
linguagem como um instrumento que representaria os fendmenos do
mundo, 0s quais existiriam independentemente da linguagem. Sob a
perspectiva da virada linguistica, todo o entendimento que temos do

mundo e de ndés mesmos s6 é possivel por meio da linguagem.
(FREITAS, 2017, p.2117)

A virada linguistica coloca a linguagem como uma forma de estar no
mundo e dele participar. Quando sdo contadas historias, os narradores
organizam suas experiéncias de vida e constroem sentido sobre si mesmos,
sobre os outros e sobre o que Ihes cerca. A partir da analise de narrativas,
podemos alcancar e aprofundar inteligibilidades sobre o que acontece na vida

social por intermédio da voz de seus atores.
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Nas ultimas décadas, nas ciéncias humanas e sociais, com a chamada
virada discursiva, tem crescido o interesse pelo estudo de narrativas que
emergem de contextos espontaneos, institucionais e de pesquisa. A linguagem,
na sua atribuicdo de producao de sentido e de localizar os sujeitos no fio do
discurso, retne areas tao diversas como a educacdao, a historia, a psicologia, a
sociologia, a antropologia e a linguistica aplicada, as quais vém, recentemente,
reconhecendo a narrativa como um objeto privilegiado da pesquisa social. A
pesquisa narrativa passa a ser interesse desta tese a partir do segundo
semestre de 2018.38

Nesta pesquisa, a entrevista narrativa tem interesse na voz de
integrantes do NUGED, os quais representam, dentro do campus Pelotas, os
que ficam a margem das imposi¢des sociais heterocentradas, relacionadas a
identidades e expressdes de género. O que se reivindica para essas narrativas
séo funcdes desde as mais complexas e mais comuns a experiéncia cotidiana,
relacionadas a construcéo de sociabilidade, a conformacéo da experiéncia em
padrdes publicos de aceitacédo e a construcdo de um sentido de quem somos e
do mundo que nos cerca a partir de um micro cosmo, representado pela
relacdo NUGED — IFSul.

Deseja-se, entdo, colocar essas narrativas sob um olhar atento para a
analise de efeitos de sentido ligados a construcfes identitarias pautadas pela
diferenca com as quais o0 NUGED estabelece compromisso. Além disso,
deseja-se buscar outros efeitos de sentido que o NUGED possibilite ao espaco
escolar. Essas diregcdes aproximam a pesquisa tanto de uma proposta da
Linguistica Aplicada Contemporanea, conforme definida por Moita Lopes

38 A partir do segundo semestre de 2018, a Profa. Dra. Leticia Fonseca Richthofen de Freitas
passa a ser orientadora de minhas atividades académicas, enquanto doutorando, devido a
“descontinuidade” do PPGL — UCPel e a consequente migracdo do programa de doutorado
para a UFPel. Com ela estabeleco experiéncias de leitura sobre entrevistas narrativas e sobre
0s construtos tedricos que permitem a elaboracéo de andlises; voltando, assim, meu interesse
para esta area dos estudos da linguagem. O objeto de atencéo para o qual detive meu olhar
durante esse processo de doutorado sempre foi 0 mesmo: a instituicao do Nucleo de Género e
Diversidade do IFSul. No entanto, conforme foram estabelecidas alteracdes de orientadores, o
projeto de pesquisa também sofreu movimentos de alteracdo, chegando a essa configuragcéo
atual, em que lanco méo de entrevistas narrativas para analisar os efeitos de sentido
provocados pela instituicio do NUGED no campus Pelotas do IFSul. As trocas anteriores de
orientador/a foram determinadas pela configuracdo do nimero de orientandos por orientador,
pela reorganizacdo do quadro funcional de docentes da UCPel e, infelizmente, por falecimento
do orientador.
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(2006), quanto da perspectiva epistemoldgica construcionista (MOITA LOPES,
2002). Assim, nas ciéncias sociais, tomou-se por convencao chamar de virada
narrativa a tendéncia de questionar o estatuto até entdo objetivo das
descricdes etnogréficas de diferentes grupos sociais. Assumiu-se, entdo, a
seguinte postura: i) o principio de que os dados nao falam por si, nem
descrevem uma realidade; ii) o conhecimento produzido em campo é sempre
produzido por um pesquisador (ator social). Esse pesquisador tem como ponto
de partida suas proprias condi¢Bes identitarias e contextuais; e, por isso,
reconhece e observa seu objeto de uma determinada perspectiva, para uma

construcdo datada sobre seu campo de pesquisa.

N&do ha mais espaco para um sentido universalmente valido para as
experiéncias do mundo, pois 0s significados sociais encontram-se em
construcdo ativa. Para Fabricio (2006), o mundo social se forma a medida em
que é discutido e escrito, em uma relacdo de sentido construcionista. Fabricio
(2006) esta em consonéancia com Moita Lopes (2006), pois este pensa a
Linguistica Aplicada como um campo de estudos que se debruca sobre a
linguagem e sua relacdo com a vida social, produzindo sua prépria teoria,
estando aberto a multiplas influéncias, constituindo-se epistemologicamente

como um projeto interdisciplinar na construcdo da vida social.

A virada performativa em um caminho austiniano (AUSTIN, 1990)
contrap6s-se a tradicdo representacional, sobretudo na releitura feita por Butler
(2018, 2018b). Construtos como performatividade, citabilidade, iterabilidade,
vulnerabilidade e precariedade constituem orientacbes para a exploracdo de
repeticdes e transformacdes e de uma epistemologia que eleja como objeto a
impermanéncia caracterizada pelo provisorio e pelo mutavel. Para que isso

aconteca, de acordo com Fabricio (2017), é preciso deslocar o foco de

observacdo do campo das durabilidades, para o eixo do movimento.

Segundo Fabricio (2017), “esse eixo estaria nas margens, na regiao da
indiferenca e do indeterminado, n&o rendida & captura pela norma” (FABRICIO,
2017, p. 613). Para que ocorra essa descentralizacdo, segundo a autora, €
preciso (re)inventar procedimentos metodoldgicos, rever a conexao entre sujeito

e objeto de pesquisa, assim como a relagdo com o processo de producao de
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conhecimento. Fabricio (2017) prop6e a necessidade de “emaranhar-se e
afetar-se com e pelo objeto em construcédo” (FABRICIO, 2017, p. 613). Deve
haver um compromisso do pesquisador com o objeto de analise no sentido de
nNao apenas construir sua pesquisa a partir dele, mas de ser propositivo para
sua manutencdo, no caso especifico desta tese, ser propositivo para a

manutencdo do NUGED — campus Pelotas.

4.1. Vozes sobre o NUGED

As vozes do NUGED serdo compostas por trés integrantes do nucleo
gue aceitaram participar dessa pesquisa; representando, assim, trés atores
sociais que constituem o IFSul: estudante, técnico administrativo e docente, em
uma faixa etaria entre dezoito e quarenta anos. As entrevistas-narrativas foram
agendadas conforme a disponibilidades dos informantes. Quando questionados
sobre a possibilidade de ndo terem seus nomes divulgados, ndo apresentaram
preocupacdo sobre esse aspecto. Discutimos questdes de visibilidade
LGBTQ+, por isso “estar fora do armario” nesta pesquisa assume a importancia
da atitude politica de existéncia e resisténcia. Conforme as sequéncias
discursivas forem utilizadas, as pessoas entrevistadas serdo devidamente
apresentadas por suas proprias narrativas, sendo identificadas como Voz 1,
Voz 2 e Voz 3.

A voz 1 representa uma estudante transgénero do Curso Técnico
Integrado em Quimica; estabelecendo, assim, um lugar de fala muito especifico
a respeito de questdes e vivéncias LGBTQ+ a partir de suas experiéncias no
IFSul — cdmpus Pelotas. A voz 2 pertence a uma servidora publica que atua
como Técnica em Assuntos Educacionais, lotada em um setor especifico do
IFSul — campus Pelotas. A voz 3 € uma servidora publica que atua como
professora do ensino basico, técnico e tecnoldgico, sendo uma bidloga

licenciada e assumindo o espaco de fala de mulher Iésbica.

Nao houve questionamentos pontuais, durante as entrevistas, a respeito
da identidade de género ou da orientacdo sexual das informantes por ndo ser

foco desta pesquisa a histéria de vida especifica de cada uma delas. No
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entanto, tanto a voz 1 quanto a voz 3 colocam-se nas entrevistas a partir de
lugares de fala LGBTQ+. Esses posicionamentos trazem grande legitimidade
aos discursos sobre o NUGED, pois partem de experiéncias vivenciais e
intimamente pessoais. Ao falar sobre o Nucleo de Género e Diversidade, as
vozes 1 e 3 também trazem um pouco de si (ou muito de si). Ribeiro (2017)
guestiona quem pode falar, o que se pode falar em uma sociedade marcada
como branca e patriarcal. A autora questiona se mulheres brancas, mulheres
negras, homens negros, pessoas transexuais, lésbicas e gays podem falar do
mesmo modo que homens brancos cis heterossexuais. Nesta pesquisa, as
vozes que interessam sdo LGBTQ+, e no “+” estdo também as vozes que

reconhecem as diferencas como legitimas.

4.2. O empréstimo das vozes: cordas vocais que amarram a metodologia

As entrevistas para esta pesquisa ocorreram no primeiro semestre de
2019, conforme a disponibilidade das pessoas entrevistadas. Sugeri as
entrevistadas que escolhessem o melhor dia e horario em suas agendas de
atividades, assim como o local onde gostariam de conversar. Fui ao encontro
delas conforme combinamos, sempre dentro da disponibilidade de seus
horérios. O tempo que permaneci com as informantes girou em torno de uma
hora e trinta minutos, mas as entrevistas gravadas tém cerca de menos de
sessenta minutos. Durante esse tempo, mais uma vez expliquei-lhes
individualmente os objetivos da pesquisa e a relevancia da tematica nos dias
atuais, em que vivenciamos uma tentativa de silenciamento, por parte do
Governo Federal, das questdes relativas a género, diversidade sexual e
expressdo de género, o que conduz a fragilidade das politicas institucionais
gue estabelecem o NUGED no IFSUL.

A aceitacdo para a participacao na pesquisa deu-se quando fiz o convite
as informantes no final de 2018, em uma reunido do proprio Nucleo de Género
e Diversidade do campus Pelotas. Para a obtencdo das entrevistas, foi utilizado
um minigravador com microfone de lapela a fim de captar o audio de forma
mais precisa. No entanto, uma das entrevistas precisou ser refeita, devido a

barulhos externos que interferiram na captagcdo do som. As entrevistas foram

101



agendadas algumas vezes, devido a necessidades que surgiam e implicavam a
atencdo das colaboradoras como reunides de area, de coordenadoria ou
agenda estudantil. A primeira entrevista®® aconteceu em um café, préximo ao
Campus Il da UFPel. A segunda e a terceira ocorreram na sala dos nucleos do
IFSul — campus Pelotas. Antes da entrevista, 0s objetivos da pesquisa foram
mais uma vez explicitados, e um termo de consentimento??, no qual é garantido
o sigilo da identidade de qualquer informante foi apresentado para que, apos
lido, fosse assinado pela pessoa que cederia a entrevista. E importante
salientar que esta pesquisa esta vinculada a um projeto maior, que foi

cadastrado na Plataforma Brasil e submetido ao comité de ética da UFPel.

Por ter como objetivos investigar/compreender os efeitos de sentido
produzidos pelo NUGED no campus — Pelotas, o enfoque metodoldgico € uma
abordagem qualitativa de pesquisa. Como instrumento metodoldgico, é
utilizada a entrevista narrativa, uma vez que se entende que esse recurso seja
0 mais adequado para a compreensao do discurso, ndo s6 para tornar publico
0 que pensam e sentem as colaboradoras em relacdo a experiéncia com o
ndcleo, mas também é uma forma de difundir o conhecimento produzido no

cotidiano educativo, considerando o espaco onde o NUGED esté inserido.

O uso de narrativas como estratégia de investigacdo, para essa
pesquisa, deve-se ao fato de ter como intencdo a sistematizacdo das
experiéncias vividas pelas informantes no contexto do IFSul — campus Pelotas.
Por intermédio das informacdes concedidas por estes sujeitos de pesquisa,
relacionar-se-a 0os conhecimentos sobre o que o0s atores sociais sabem, como
produzem seus saberes, como transmitem o saber produzido a respeito do
NUGED como elemento institucional, ou seja, os efeitos de sentido que forjam
o NUGED. Com isso, essas buscas identificam os conhecimentos utilizados no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas (in)formais e a forma como se da a

construcdo desses conhecimentos. Esse tipo de pesquisa oportuniza ao

39 A primeira entrevista teve que ser refeita devido a ruidos que interferiram na gravacao, assim
a voz 1 serd assumida pela segunda informante, a voz 2, pela terceira, e a voz 3 pela
informante cuja entrevista foi refeita. A segunda entrevista concedida por esta informante
ocorreu, a noite, em um bar no Mercado Central de Pelotas, em 13 de agosto de 2019, ap6s
ato politico, em nivel nacional, em defesa da educacao e da previdéncia.

40° 0 modelo de termo de consentimento livre e esclarecido utilizado nesta pesquisa encontra-
se no anexo 01.
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pesquisador a compreensédo do processo de formacao vivenciado pelo sujeito

informante.

Tendo Bauer e Gaskell (2002) e Santos (2018) como referéncia, é
possivel afirmar que a entrevista narrativa ultrapassa o esquema “pergunta-
resposta”. A entrevista narrativa € considerada um procedimento do tipo
qualitativo, pois é entendida como uma entrevista ndo estruturada, com tipos
especificos de comunicacdo — linguagem espontanea —, o que possibilita a
acao de contar e escutar histérias para se alcancar os objetivos desejados na
pesquisa. Assim, entende-se que a entrevista narrativa € um excelente recurso
metodoldgico, que permite a ressignificacdo da trajetéria do NUGED — campus
Pelotas, uma vez que as informantes revivem suas trajetérias, suas
experiéncias, seus valores, suas concepcdes e 0s saberes que permeiam suas
praticas dentro do ndcleo, permitindo que as lembrancas sejam reorganizadas
a medida que fatos passados sdo trazidos para o presente, a fim de serem
reinterpretadas, favorecendo o processo formativo realizado a partir da
reflexividade sobre a instituicdo do NUGED e sobre os efeitos de sentido que

ele gera no espaco institucional.

A entrevista narrativa contribuiu substancialmente para esta
investigagdo, pois oportuniza o trabalho com a dimensdo subjetiva das
informantes, instigando-as a exporem suas histérias de vida junto ao NUGED,
o que favorece a expressao de angustias, situacfes conflituosas, assim como a
construcdo de aprendizagens sobre os conteudos de género, diversidade
sexual e expressdo de género. Ao falar sobre o NUGED, as informantes
também estdo falando algo sobre elas, sobre as trajetérias pessoais que as
conduziram a participacdo no nucleo, assim como a participacdo nesta
pesquisa. Para Butler (2015b), “o ‘eu’ é narrado, mas também posto e
articulado no contexto da cena de interpretacédo” (BUTLER, 2015b, p. 71). Ao
falar sobre o nucleo também estéo falando sobre si, pois integram e constituem

o0 NUGED, em suas acoes e praticas.

Para fins da analise, em um primeiro momento, realiza-se a transcricao
integral de todas as entrevistas, utilizando a significacdo de simbolos para

transcricdo apontados por Bastos (2013): pausas nao medidas ... ;
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micropausas (.); prolongamento vogal de uma palavra :: ou ::: ; 1 | elevacéo
ou diminuicdo da tonalidade da voz; sublinhar - destacar énfase; MAIUSCULO
para énfase mais acentuada; >aceleragbess<; <desaceleracdes>; °palavras

ditas em voz baixas®; hh para risos ou aspira¢des audiveis; “fala relatada”.

No segundo momento, faz-se a exploracdo dos dados a partir de leitura
em profundidade dos mesmos, organizando-os, em seguida, por agrupamento
de respostas significativas, formando eixos tematicos que vao ao encontro dos
construtos de analise, para que, no terceiro momento, a partir das pistas
encontradas, sejam realizadas as analises em relacdo as pistas encontradas
para a fundamentacao das interpretacées segundo o aporte tedrico estudado.
A partir dos estudos de Bamberg (2002), é possivel explorar a nogcdo de
posicionamento para analisar as entrevistas narrativas que compdem essa
pesquisa, sendo o posicionamento compreendido como algo construido nas
interacbes sociais. Freitas (2017), em consonancia com Bamberg (2002),
trabalha com a nocdo de posicionamento tendo a pessoa como um agente
capaz de posicionar-se em uma interacdo a fim de construir um sentido do eu.
Essa interacdo ocorre espontaneamente e de uma forma mais ou menos

consciente.

Outros  construtos  tedrico-analiticos  tornam-se  instrumentos
extremamente véalidos na andlise de performances narrativas. Wortham (2001)
propde como ferramentas analiticas: i) referéncia e predicacao; ii) descritores
metapragmaticos; iii) citacdo; iv) indexicais avaliativos e v) modalizacéo
epistémica, as quais podem ser usadas por narradores na indexacéo de vozes
e na posicao deles proprios em relacdo a essas vozes. A referéncia da-se pela
fala na apreensao das coisas relativas ao mundo, enquanto a predicacdo é a
caracterizacdo do que é escolhido pela referéncia. Os descritores
metapragmaticos articulam, para o narrador, os verbos do dizer em
caracterizacdes metapragmaticas dos eventos da fala, em que pode avaliar
acOes e personagens. A citacao representa um evento de fala e estabelece a
relacdo entre orador, o verbo metapragmatico e a elocucdo citada. Os
indexicais avaliativos orientam na identificacdo de posicionamentos e de
determinados grupos sociais que sigam um padrao linguistico, assim como

posiciona o narrador em relacdo a eles. A modalizacdo epistémica, o status
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epistémico da narragcdo e os eventos narrados caracterizam como o narrador
se localiza no proprio evento narrado e seu posicionamento de confiabilidade

em relacéo a ele.
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5. Vozes sobre o NUGED: efeitos de sentido marcados nas entrevistas.

A partir da metodologia apresentada no capitulo anterior, seguirdo as
andlises das trés entrevistas seguindo a sequéncia voz 1, voz 2 e voz 3. As
entrevistas assumem essa ordem de acordo com a disponibilidade que as
vozes informantes dispuseram para conceder efetivamente as entrevistas. Na
sequéncia, apresento as vozes que compdem este estudo: a voz 1 pertence a
uma estudante transgénero ndo-binaria do ensino meédio integrado, apresenta-
se como “um corpo no mundo”, sem certezas sobre seu corpo e sobre 0 mundo
onde seu corpo se encontra — essas incertezas constituem questdes politicas
LGBTQ+ —, tem 18 anos; a voz 2 é uma Técnica em Assuntos Educacionais e
atua no curso de Design, apresenta-se como uma pessoa ‘bem feliz” e
desenvolve atividades em questdes de género, sexualidade e feminismo e diz-
se apaixonada por seu trabalho; tem 35 anos; a voz 3 apresenta-se como
mulher homossexual, professora, bidloga licenciada, ciclista, posiciona-se
politicamente a esquerda, tem 42 anos. Essas trés vozes constituem-se como
informantes dessa pesquisa e representantes da comunidade escolar do IFSul

campus Pelotas.

5.1. Avoz 1: a estudante transgénero ndo-binaria

A entrevista com a voz 14! ocorreu no final da manha de 26/03/2019, na
sala do NAAF do IFSul — campus Pelotas, conforme haviamos combinado. A
seguir, algumas sequéncias discursivas serdo destacadas para fins de analise

e percepcao de sentidos discursivos marcados por pistas linguisticas.

A sequéncia discursiva abaixo é a resposta ao questionamento “quem é
a voz 1?” para o qual havia a expectativa da apresentacao de posicionamentos

assumidos pela pessoa entrevistada.

41 A entrevista com a voz 1 corresponde ao Anexo B.
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Sequéncia discursiva 142

Vozl | 5 Quem é a tvoz 1? Ui Pergunta dificil (.) Puxa (.) entdo voz 1 (.) é (.)
6 um corpo no mundo ... que (.) ndo tem certeza que mundo € esse (.)
e ndo tem

7 certeza que corpo € esse/ tem todas as certezas de quem este corpo
nao é (.)

8 porém ndo tenho certeza nenhuma de quem esse corpo €/ porém
segue sendo

9 este corpo que € ... e:: que: vai ... desvendando esse mundo e
procurando as

10 melhores maneiras ... de:: fazer esse mundo tremer para enxergar
que esse

11 corpo existe esta aqui ... € isso ai (.) pessoa néo-binaria rétulo por
uma questao

12 politica de permanéncia no ambiente transfébico entdo levanta o
rétulo de

13 pessoa nédo binéria ... e:: sempre (.) engajado (.) com a minha luta e
0S meus

14 estudos que na verdade s&o apenas um reflexo da minha vida (.)

O uso do artigo feminino, em minha interpelacéo, da-se pelo fato de, em
momentos anteriores, a pessoa entrevistada ter se apresentado como uma
aluna transgénero. A pergunta tem a intengdo de provocar um discurso sobre
posicionamento da voz 1. Mas em sua enunciagcao sobre a questao “quem é a
voz 1?”, ocorre um discurso quase sem marcas de posicionamento de género
masculino ou feminino, o0 que estabelece mais uma marca de posicionamento

de género.

Apenas nas linhas 5 e 13 houve a utilizacdo de marcadores de género,
respectivamente um determinante feminino “a” — artigo — e um adjetivo no
masculino “engajado”; estabelecendo, assim, uma predicagdo e uma referéncia
a si. Ao predicar-se como “engajado”, a voz 1 evidencia adesao e
comprometimento com a agenda do NUGED. Essa autopercepg¢éo conduz ao
empenho em atuar em causas especificas, no ambito escolar, em dire¢cdo do

respeito e da dignidade das diferencas.

A voz 1 apresentou-se como pessoa “ndo-binaria” (1.11), expressando

um posicionamento politico de enfrentamento ao ambiente que classifica como

42 As sequéncias discursivas serdo retiradas das entrevistas que se encontram como anexos
desta pesquisa. O extrato tera a indicagao, a esquerda, do nimero da linha correspondente a
transcricéo da entrevista e sera apresentado em caixas.
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“transfobico”(l. 12) e também afirma ser este um ré6tulo necesséario. Essas
predicagdes, “nao-binaria” (I. 11) e “transfoébico” (I. 12), colocam-se em um
campo de batalha representado pelo espaco escolar, por isso tomo o NUGED
como uma trincheira e como um oasis. A trincheira serve como um espaco de
protecdo na batalha de discursos que circulam na sociedade e no ambiente
escolar como reflexo social, os quais interditam e criminalizam discursos sobre
a pauta de género e diferengas, amparados pelo abominavel projeto “Escola
sem partido” e pelo proselitismo conservador religioso. Essa metéfora belicosa
€ a representacdo da emergéncia da resisténcia do NUGED. O oasis é a
representacdo de um espaco em que todas as existéncias sdo consideradas
harménicas e legitimas, onde ndo ha a tensdo da violéncia simbdlica ou a
LGBTfobia.

A voz 1 predica-se como ndo-bindria: o termo néo-binario refere-se as
pessoas que nao se percebem como pertencentes a um género
exclusivamente; compreende-se, entdo, que sua identidade de género e
expressdo de género nao sao limitadas ao masculino e ao feminino. Também
chamadas de genderqueer, as pessoas que se consideram nao-binarias podem
nao se reconhecer na identidade de género de homem ou mulher — auséncia
de género — ou podem se caracterizar como uma mistura entre os dois. Ou
seja, apesar de possuir os 6rgaos genitais de determinado sexo, ndo se
reconhecem totalmente nesse género. O cabelo colorido em tons de verde, as
unhas compridas e pintadas de uma cor escura contrastam com os fios de
barba que despontam no rosto e corroboram com a expressdo de género
performada pela voz 1 como pessoa hao-binaria, no entendimento deste gesto
de analise. O corpo torna-se, desse modo, um ato politico, um discurso pelas
diferencas e um discurso pela legitimidade de pertencimento ao espaco

escolar.

Nas linhas 6, 7, 8, 9, 10 e 11, a voz 1 marca seu posicionamento por
intermédio do “corpo”, sua materialidade de existéncia no espago. O corpo
assume, na enunciagao, a forma de referéncia. Um corpo que nédo se enquadra
nos padrdes pré-determinados, conforme o extrato “um corpo no mundo ... que
(.) ndo tem certeza que mundo € esse (.) e ndo tem certeza que corpo € esse/

tem todas as certezas de quem este corpo ndo € (.) porém nao tenho certeza
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nenhuma de quem esse corpo é/ porém segue sendo este corpo que é ... e::
que:: vai ... desvendando esse mundo e procurando as melhores maneiras ...
de:: fazer esse mundo tremer para enxergar que esse corpo existe esta aqui ...

€ isso ai (.) pessoa né&o binaria rotulo por uma questao”.

O corpo anda pelos corredores da escola, o corpo assiste as aulas, o
corpo interage com outros corpos. Metaforicamente tomo o corpo como a parte
gue representa o todo: a voz 1. Essa fragmentacao € estratégica para os fins
deste trabalho, pois, em uma sociedade onde tudo e todos devem estar
ordenados, conforme Bauman (1999), as pessoas que fogem a ordem
desafiam as relagbes de poder instauradas e naturalizadas. Ao afirmar sua
intencao de “fazer esse mundo tremer”, linha 10, entende-se a necessidade de
desestabilizar as convencdes binarias e heterocentradas para que seu corpo
ndo-bindrio saia da invisibilidade. Essa € uma invisibilidade politica em relacdo
as identidades e expressdes de género distantes da heteronormatividade. Essa
invisibilidade paradoxalmente ndo Ihe apaga do espaco, pois seu corpo nao-
binario é constantemente olhado e inquirido. Seu corpo constitui um outro
discurso que afronta e desestabiliza o discurso heterocentrado, assim como

guestiona a arquitetura da escola.

Uma escola construida e planejada para receber corpos binarios, cis-
heteronormativos, ndo esta pronta para receber corpos com outra
configuracdo, corpos que ocupem seus corredores, salas de aula, patios,
ginasios e suas calcadas. Referir-se a arquitetura é tratar de acessibilidade
fisica e, por extensdo, politica e emocional. Vestiarios e banheiros séo
planejados por marcadores de sexo bioldgico sem levar em consideracao as
pessoas cuja identidade de género ndo € nem inteiramente masculina nem
inteiramente feminina, assim como nao da conta das pessoas transgénero. Ha
que se entender 0 que existe de dor e de constrangimento na determinacao
social da busca pela ordem, pelo anseio de integrar-se a ordem escolar

marcadamente sexista e binaria.

O verbo “tremer”, na linha 11, atua como descritor metapragmatico, uma
caracterizagcdo metapragmatica de um evento da fala empregado com um

possivel sentido entre o desejo e a promessa. Fazer tremer a instituicdo e suas
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coordenadorias, fazer tremer a (in)compreensdo a respeito da nao-
bianariedade é forcar o olhar e o reconhecimento de vidas que andam pelos
corredores da escola e tém a experiéncia cotidiana da invisibilidade, da
inexisténcia e do desrespeito aos direitos individuais e coletivos. O efeito de
instabilidade referido pelo emprego desse verbo visa a necesséria e constante
revisdo de paradigmas escolares pautados por um plano de desenvolvimento
institucional, por uma organizacdo didatica e por uma construcdo atitudinal que

caminhe em direcdo ao respeito as diferencas.

Em nossa conversa, como a voz 1 se auto referencia e predica como

“corpo”, lango o seguinte questionamento:

André | 17 Como € que (.) é:: como € que essa pessoa que tu define (.) né

18 consegue estabelecer nesse espaco escolar que trabalha com:: o
nivel basico

19 até o nivel superior e pdés como é que ha:: essa pessoa esse corpo
é recebido

20 nesse espaco?

A voz 1 volta a fazer referéncia sobre si e a predicar-se, na linha 22,

como “pessoa meio cameleoa” para estar presente no espaco da sala de aula.

Sequéncia discursiva 2

Vozl | 21 Como € que esse corpo € recebido nesse espaco? entdo eu sou
uma

22 pessoa:: meio camaleoa assim eu consigo me fdisfar¢car em certos
espacos (.)

23 <porém ao mesmo tempo que eu me disfarco eu consigo fazer com
que a

24 minha presenca seja notada> entdo eu consigo me infiltrar em
determinados

25 espacos como por exemplo a sala de aula [...]

Ao referir-se ao “espago sala de aula”, a voz 1 reforga a ideia de
inadequacao do corpo ao espaco, representado pelo descritor metapragmatico
“infiltrar-se”, para caracterizar um espaco naturalizado como cis-
heteronormativo, representado pela sala de aula, reforcando também a ideia do
nao pertencimento, infiltrar-se como uma pratica de sobrevivéncia, de busca

por um lugar nesse espaco para o qual € necessaria uma estratégia de entrada
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e permanéncia. Marie-Hélene Bourcier, no prefacio de Manifesto
Contrassexual, de Paul Beatriz Preciado, afirma “o corpo como espago de
construcdo biopolitica, como lugar de opressdo, mas também como centro de
resisténcia” (BOURCIER, 2014 p.13).

Ao mesmo tempo em que a voz 1 tem seu corpo oprimido por um
curriculo oculto sexista e heteronormativo, faz uso do corpo e da performance
deste como um status de resisténcia. Para Preciado (2014), o corpo constitui-
se como “‘um texto socialmente construido, um arquivo organico da histéria da
humanidade como histéria da producdo-reproducdo sexual na qual certos
codigos se naturalizam, outros ficam elipticos e outros sdo sistematicamente
eliminados ou riscados” (PRECIADO, 2014, p. 26). A voz 1, com a “estratégia
do infiltramento”, faz-se presente em um espaco para o qual ndo deveria ser
necesséria tatica alguma para o0 estabelecimento da entrada ou da
permanéncia. No entanto, o corpo da voz 1, enquanto arquivo organico, no
entendimento de Preciado (2014), € conduzido sistematicamente por um
discurso hegemonico heterocentrado a invisibilidade, a presenca ausente de

direitos e de reconhecimento.

Na articulacdo entre a predicagdo “camaleoa” (. 22) e os descritores
metapragmaticos “disfarcar” (I. 22) e “infiltrar” (. 24) centram-se as questdes
sobre a invisibilidade a que a voz 1 estd submetida, ocorrendo uma
caracterizacdo metapragmatica ndo marcada exatamente por um evento da
fala, mas constituida por um evento de invisibilidade que valora a configuracao
heterossexual como principio de vida. Isso ocorre ndo somente por intermédio
dos conhecimentos que ganham status de curriculo, mas através do
silenciamento de expressdes culturais ndo hegemdnicas. A omissao discursiva
que acompanha a constituicdo das expressfes LGBTQ+ exerce efeitos

reguladores.

Nao apenas o que ¢é “dito”, mas o “n&o dito” sobre essas sexualidades
incide no processo de construcdo de subjetividades. A invisibilidade discursiva
que cerca as lesbianidades, as homossexualidades, as transgeneridades e as
diferencas sugere que a heterossexualidade € a unica forma de vivéncia sexual

aceitavel, ficando os jovens, com vivéncias nao-heterocentradas, alheios a
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compreender o seu desejo como possivel, alheios ao pertencimento ao espacgo
escolar, sendo ilegitimos em seus desejos, em suas praticas, em suas
vivéncias, em seus corpos. Na sequéncia discursiva abaixo, a voz 1 relata a
experiéncia de sair do siléncio e fazer-se presente discursivamente no espaco

escolar.

Sequéncia discursiva 3

Vozl | 27 entdo em sala de

28 aula 0 meu brago € um |pouco mais curto| nesse espago o brago
ele tacaba (.)

29 pegando a extensdo de outros bracos que vao junto comigo entao
consigo ter

30 um alcance <tmaior como por exemplo fazer um grande evento
fazer uma roda

31 de conversat> e:: impressionantemente eu sou escutado por uma
grande

32 diversidade de alunos e as vezes professores ou servidores e
consegui fazer a

33 presenca desse corpo nesse espaco € um corpo estranho € sempre
a presenca

34 de um corpo estranho entdo corredores:: 0S espagos em que eu
estou presente

35 té:: causa um estranhamento entdo eu sempre consigo sentir
olhares do tipo

36 “que que é isso?”

Nas linhas 27 e 28, ainda abordando sua atuacdo em sala de aula em
relacdo a existéncia e resisténcia referentes a questbes LGBTQ+, a voz 1 vale-
se de um indexical avaliativo caracterizando metaforicamente seus bracos:
“‘entdo em sala de aula o meu brago € um |pouco mais curto]”. O brago mais
curto retrata a sua possibilidade de acdo a respeito do entendimento dos
demais atores sociais do espaco sala de aula sobre as questdes das diferencas
em relacdo as identidades de género e as expressées de género como 0 corpo
que se deforma/conforma para adaptar-se as necessidades de regulacdo
heterocentradas impostas socialmente pelo lugar. A voz que nesse momento
da entrevista baixa seu tom: “|pouco mais curto|”, também traz um sintoma
para o corpo LGBTQ+ que ndo deve ser escutado no espaco escolar e deve ter

gestos contidos.

112




A pauta LGBTQ+ é pensada e pouco aceita socialmente voltada a
individuos adultos, ela ndo traz em sua agenda questdes especificas voltadas
para os adolescentes e para as criancas que também podem pertencer ao
grupo por identificacdo, por identidade de género, expressao de género e
orientacao sexual. Se uma jovem transexual que busca conhecer as questbes
politicas de sua condicédo de identidade e expressdo de género é constrangida
ao processo de invisibilidade politica no espaco escolar, 0 que se pode esperar
para uma crian¢a nas mesmas condi¢cdes? Nao tenho por objetivo responder a

essa questdo, mas é indispensavel refletir sobre essa perspectiva.

Nas linhas 28 e 29, a voz 1 faz referéncias a importancia do NUGED
enquanto espacgo coletivo de acdo: “nesse espago o brago ele ftacaba (.)
pegando a extensdo de outros bragcos que vao junto comigo”. Ao enunciar
“‘nesse espacgo”, a voz 1 faz gestos com as maos e olha em seu entorno como
que apresentando a sala dos ntcleos. E possivel depreender que o espaco de
referéncia é a sala dos nucleos de ac¢des inclusivas, € a sala que da guarida ao
NUGED - campus Pelotas, onde se pretende ter o estabelecimento de acdes
coletivas e o compartilhamento de posicionamentos a respeito da diferenca e
da pluralidade que envolve o espaco escolar. Esses bragos que funcionam
como extensdo sdo os mesmos bragos que acolhem, abragam, carregam o0s
moveis e o tapete da sala do NAAF para montar acdes em outros espacos da
escola. E o resultado dessa acédo coletiva é reconhecido pela voz 1 como uma
grande roda de conversa, em um periodo em que as pessoas pouco se
escutam e pouco compartilham momentos presenciais. A construcao politica e
metaforica desses bragos que assumem a forma de extensores que a voz 1
narra, representa a possibilidade da acdo concreta do NUGED no IFSul —

campus Pelotas.

A voz 1 fica impressionada pela abrangéncia de sua acéo entre os pares
académicos, mas destaca que “as vezes” (I. 32) também é escutada por
professores e servidores, é possivel que essas categorias*® sejam mais

marcadas como resistentes a escutar questbes que dizem respeito a

43 Faco essa hipétese a resisténcia de professores e demais servidores em relagdo a discussao
de tematica LGBTQ+, baseado na experiéncia pessoal de participar de nlcleos de género e
diversidade que promoviam eventos na escola, reunindo grupos de estudantes, mas sem a

participagdo de demais colegas servidores.
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diversidade e a diferenca. A voz 1 volta a posicionar-se como corpo,
predicando-se como “um corpo estranho”, o que conduz o fio do discurso a
obra Um Corpo Estranho, de Guacira Louro (2008), em que a autora apresenta
ensaios sobre sexualidade e Teoria queer. Esse corpo considerado estranho
traz a visibilidade uma materialidade discursiva que ndo representa o ideal

regulatorio da heterossexualidade e que questiona as relacdes de poder.

O poder encontra-se por toda parte. O poder ndo é s6 do Estado ou da
soberania. O poder sédo as a¢les sobre as acdes e deve ser entendido como
uma relacdo flutuante, ndo estd numa instituicio nem em ninguém. Butler
(2018b) discute o significado de reivindicar direitos quando n&o se tem nenhum
e afirma que isso “significa reivindicar o proprio poder que é negado a fim de
expor e lutar contra essa negacao” (BUTLER, 2018b, p. 64). A
heteronormatividade (re)produz e regula o poder como um efeito do
patriarcado, estando imbricados um no outro e alterando suas posi¢coes
constantemente de causa e efeito. As sexualidades que ndo séo
heterocentradas por suas existéncias e por suas acdes politicas questionam e

desautorizam o poder da heteronormatividade e do patriarcado.

Nas linhas de 34 a 36, a voz 1 relata o estranhamento que julga,
colocando seu corpo em um lugar abjeto: “os espagos em que eu estou
presente 1é:: causa um estranhamento entdo eu sempre consigo sentir olhares
do tipo ‘que que € isso?’”. A voz 1 faz uma citacdo de um discurso que nao tem
como referéncia uma enunciacdo especifica, mas € a citacdo de um discurso a
que cotidianamente estd exposta e que tenta deslegitimar sua existéncia. Esse
€ um exemplo de discurso que coloca a voz 1 no lugar do Outro, do diferente,
do ndo padrdo, do ameacador. E um discurso que reifica, que retira da voz 1 a
condicdo de pessoa, mas que também produz um efeito desestabilizador para

guem observa o corpo, a expressao de género e sua contingente performance.

A voz 1 ressignifica o estranhamento e compreende-o como acgao

positiva em sua pratica, como se evidencia no extrato abaixo.

Sequéncia discursiva 4

Vozl | 38 “Como assim? O que é essa coisa berrante?” né e esse
estranhamento
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39 é uma coisa que eu gosto uma coisa que eu thusco causar eu
gosto de causar

40 estranhamento mesmo porque até a minha simples presenca eu
pOSSO nédo ta

41 fazendo nada t6 ali sentado esperando um 6nibus na parada de
onibus e a

42 minha presenca naquela parada de ©Onibus ja causou
estranhamento nas

43 pessoas na volta e eu gosto de causa estranhamento (.) porque

esse
44 estranhamento ele provoca alguma coisa para bem e para mal e é
isso ai pode

45 ser usado para impulsionar certas coisas e impulsionar certas (.)
evolucbes

46 digamos assim entéo [...]

Nas linha 36 e 38, a voz 1 utiliza-se da ventriloquia** para dar voz a um
discurso de preconceito e intolerancia, respectivamente “que que € isso?” e
“Como assim? O que € essa coisa berrante?”. Ha tracos de reificacdo em “isso”
e “essa coisa”’, esse tipo de discurso intenta desqualificar a voz 1 como

humana, estabelecendo o foco na representatividade dissidente de seu corpo.

Na linha 38, a voz utiliza-se da voz do outro para predicar a si no
segmento “essa coisa berrante”. Ao predicar-se como “berrante”, é possivel
entender como o efeito de chamar atencéo, fazer-se notar, pelo distanciamento
da heterossexualidade compulséria, ndo obedecendo a ordem social/sexual
naturalizada como Unica forma normal de vivéncia da sexualidade. A citacao
que a voz 1 faz, nas linhas 36 e 38, ndo possui um orador especifico, ndo é
representativa em relacdo a voz de alguém reconhecivel, no entanto essa
citacdo vai ao encontro de um discurso sustentado pelo preconceito e pela
discriminacdo e pode estar na memoria discursiva da voz 1, na memdria de
uma situacdo experimentada nos corredores, nas salas de aula e no espaco
exterior a escola. Para Wortham (2001), a narrativa pode tomar por base, as
vezes, dicas normativas e constituir posicionamentos interacionais previsiveis,
por isso “os interpretadores precisam sempre ser sensiveis ao contexto

relevante e as dicas ndo normativas, uma vez que essas com frequéncia sao

44 Bakhtin usa o termo ventriloquia para fazer a descricdo do processo de posicionar-se pela
justaposicao e do falar pela voz dos outros, o que possibilita aos narradores a capacidade de
estabelecer posicdes para si mesmos.
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importantes para a sinalizagdo do posicionamento interacional realizado
através da narracao” (WORTHAM, 2001, p 66).

Ao predicar-se pelo olhar das pessoas que a percebem como “berrante”,
a voz 1 produz efeitos que podem ser salientados entre os sinbnimos dessa
expressao: berrador, chamativo, extravagante, vistoso. Berrador, que ou aquele
que berra, que impde um tom muito elevado de voz aos seus ouvintes, mas
essa ndo é a condicdo da voz 1, com um qué de invisibilidade politica da sua
condicdo nao-binaria. Ela narra um fato cotidiano, nas linhas 40 e 41, “eu posso
ndo ta fazendo nada t6 ali sentado esperando um 6nibus”, em que “estar
fazendo nada” e “estar na parada de Onibus” funcionam como descritores
metapragmaticos nos quais seu corpo-discurso representa os efeitos de um
evento de fala. No entanto, seu corpo e sua performance sao a representacao
do outro, do fora da normalidade, daquela pessoa que representa uma ameaca
a solidez do espaco que tem por habito reproduzir condigcbes de

heteronormatividade como algo adequado.

O ambiente escolar reproduz as condicbes narradas pela voz 1, nas
linhas 42 e 43, referentes a experiéncia da parada de 6nibus “minha presenca
naquela parada de énibus ja causou estranhamento nas pessoas’. E esse
estranhamento que produz paradoxalmente o grito silencioso, sem imagem
acustica, mas provocador de sentidos que ndo (re)produzem a experiéncia
corpOrea de quem observa, e sim a experiéncia corporea de conforto vivida
pela voz 1. O conforto a que me refiro se encontra no gesto corporal cotidiano
de propriocepcdo como capacidade que o préprio corpo tem de avaliar em que
posicdo se encontra a fim de manter o perfeito equilibrio ou procurar o melhor
caminho para aproximar-se dele. E também o conforto de sentir-se presente no
mundo pela aceitagdo de sua identidade e expressdo de género como
legitimas, ndo passiveis de julgamento ou punicdo. Essa vivéncia vai a
contramé&o da maioria das pessoas que atuam na escola, por desconhecerem
inteiramente o que vem a ser uma pessoa transgénera. Conforme Lans (2017),
“para todos os efeitos, 0 aluno transgénero é apenas um aluno homossexual

que insiste em usar roupas do género oposto” (LANS, 2017, p. 247).
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A dificuldade em reconhecer o caminho saudavel da perspectiva das
diferencas encontra um limitador no reconhecimento do mundo binario, ou isto
ou aquilo, configurando a diferengca como sendo unicamente a possibilidade de
exclusdo. Valorar as diferencas, na perspectiva queer, € um desafio para a
escola configurada em um modelo que se estabeleceu tendo a diferenca
excludente como termo regulador. Louro (2010) faz esta critica a escola como

produtora da diferenca:

Diferencas, distingdes, desigualdades... A escola entende disso. Na
verdade, a escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicao escolar
exerceu uma acao distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos —
tornando aqueles que nela entravam distintos dos outros, os que a ela
ndo tinham acesso. Ela dividiu também, internamente, os que la
estavam, através de mdltiplos mecanismos de classificagéao,
ordenamento, hierarquizacdo. (LOURO, 2010, p. 57)

Nessa perspectiva, a escola foi, inicialmente, concebida para fazer o
acolhimento a alguns — mas nao a todos. No entanto, as mudancas sociais
sendo aliadas de um processo politico pedagégico de amadurecimento
permitiram que grupos minoritarios politicamente requisitassem a escola o que
lhes havia sido negado. Os novos grupos foram trazendo transformacdes a
instituicdo, tanto com uma atuacgéo centripeta quanto centrifuga. Essas forcas
que atuam a fim de provocar mudancas no ambiente escolar podem ser
reconhecidas nos movimentos sociais externos a esse espago, mas que
reverberam sua atuacdo em atores escolares, representando a atuacao de

forcas externas e internas capazes de provocar mudancas sociais.

As mudancas ocorrem por um processo lento e encontram barreiras no
jogo de poder que perpassa instituicbes e seus respectivos discursos de
manutencdo de um status quo que atua em favor dessas. Contudo o poder é
instavel e os discursos podem ser ressignificados. O “estranhamento” causado
pela presenca da voz 1 na parada de Onibus produz esse efeito de
ressignificacdo, a materialidade de seu corpo apresenta um discurso de
existéncia mesmo que para outras pessoas essa mesma materialidade possa
evocar um discurso de preconceito, de exclusdo. A voz 1 relata, também como
forma de estranhamento vivenciado, a experiéncia de pintar seu cabelo de rosa

e perceber o impacto provocado, resultando um processo de “incomodar”.
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Sequéncia discursiva 5

Vozl | 65 foi um

66 processo tanto de (.) me transformar em alguém que incomoda
como também

67 pode me transformar em alguém que aceita estar incomodando e
gue entende

68 a dimensdo desse incbmodo né/ |Foi tudo um processo assim
porque ja me

69 incomodou em varios sentidos| mas eu incomodava ja incomodava
1de outros

70 modos mas ai eu usava a minha voz para incomodar eu (.) pegava
0 espago

71 onde podia falar e ai eu falava o que eu tinha para falar (.) eu
sempre tive muita

72 coisa para falar né porque a presenca de um corpo trans em algum
lugar e

73 principalmente a 1voz? de um corpo trans carrega muita coisa para
falar que as

74 pessoas nao escutam né eu tenho eu tenho essa consciéncia de
que na

75 maioria das vezes que eu falo alguma coisa quem esta ouvindo
tnunca ouviu

76 falar daquilo (.) entéo ja carre::go tudo precisa ser carregado que eu
gosto de

77 trabalhar numa perspectiva de:: leva um soco eu acho que levar um
soco leva

78 uma porrada na cara que é muito construtiva entdo eu sempre fui
muito nessa

79 dimensao e ai eu <comecei a usar além da minha voz meu préprio
corpo para

80 fazer isso>

E possivel aproximar “incomodar’ dos descritores metapragmaticos,
mesmo que nao pertenca a categoria dos verbos do dizer, mesmo que nao seja
a caracterizacdo metapragmatica de um evento da fala. E de suma importancia
entender que manifestacdes de preconceito e discriminacdo muitas vezes nao
estdo no campo interacional, assim como n&o ocorrem explicitamente pelo
dialogo, mas por situagbes e atitudes que sdo representativas de
posicionamentos discursivos em relacdo a vivéncias LGBTQ+. Esse
espraiamento do sentido dos verbos do dizer para “incomodar’ faz-se
necessario para validar a perturbacdo desencadeada pelo discurso-corpo, que

pode ser representativo de falas e posicionamentos.
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Ao posicionar-se na condicdo de que quem “incomoda”, nas linhas 66,
67 e 68: “me transformar em alguém que incomoda como também pode me
transformar em alguém que aceita estar incomodando e que entende a
dimensao desse incobmodo né”, a voz 1 dimensiona essa agdo como uma forma
de desestabilizar a heteronormatividade em um nivel de prética politica, pois
entender a dimensao provocada por esse “incbmodo” na escola é perceber o
quao distante estd do lugar de privilégio heterocentrado considerado

naturalizado.

Na linha 70, a origem de incbmodo ao privilégio heterocentrado desloca-
se da materialidade do corpo para a voz, para o discurso entendido como
interacdo, como enunciacao. A voz 1 incomoda, sua voz perturba o privilégio e
a naturalizagéo provocados pela heteronormatividade. Nas linhas 72 e 73, a
voz 1 posiciona 0 corpo e a voz trans no lugar de quem tem a necessidade de
ser escutado: “a presenca de um corpo trans em algum lugar e principalmente
a tvoz? de um corpo trans carrega muita coisa para falar”. Desse excerto
destaco: “a voz de um corpo trans carrega”, nesse descritor metapragmatico
em negrito (destaque meu) percebo, em um gesto de andlise, um qué de peso
sobre os ombros, de responsabilidade assumida em nome de grupo, de

representatividade trans (LGBTQ+).

Na linha 75, o uso do descritor metapragmatico, verba dicendi, “na
maioria das vezes que eu falo” (destaque meu), coloca o discurso da voz na
posicdo de advocacy, como uma caracterizacdo metapragmatica de um evento
da fala. Essa situacdo de discurso em advocacy ocorre na esfera do
microcosmo orientando uma microrrevolucao, que tenta atingir a quem escuta a
voz 1. Nas linhas 75 e 76, a voz posiciona quem a ouve na condicdo de quem
nunca ouviu falar sobre tematicas LGBTQ+. Esse “desconhecimento” coloca as
questdes LGBTQ+ em um lugar de interdicdo e siléncio para esses ouvintes,
mesmo que as diversas midias da atualidade abordem esse tema. A voz 1
encontra-se, para essas pessoas, na condicdo de outro, do diferente, no

espectro do binarismo heterocentrado.

Ha, nas linhas 77 e 78, um indexical avaliativo da voz 1 que conduz sua

agao a uma condigdo combativa e enérgica caracterizada por “soco e porrada”.

119



N&o ha, pois, representacao de violéncia fisica ou simbdlica na acao discursiva
da voz 1, mas a necessidade de marcar energicamente, por seu discurso-voz e
por seu discurso-corpo, questdes que implicam a (re)existéncia LGBTQ+. E
extremamente significativo o fato de que discutir e retirar do siléncio questdes
LGBTQ+ ainda estabelecam um impacto tdo abalador ao privilégio
experimentado pela heterossexualidade. Essa situacdo € um marcador da
realidade de emergéncia de um debate saudavel no espaco escolar sobre

vivéncias e corpos estabelecidos como dissidentes pela heteronormatividade.

No desenrolar da entrevista, o tema “cabelo rosa” ganha outros nuances,
em relacdo ao espaco em que se insere. Mas é imprescindivel atentar ao fato
de que estou tratando de gente, de pessoa, mesmo que para fins de
construcdo de analise ocorra referéncia a voz 1 e ao corpo davoz 1. Avoz 1 é
gente/pessoa que deve ser pensada e respeitada em sua integridade. Seu
cabelo rosa provocou reagfes em seu entorno, que nao sdo descritas por
enunciados proferidos pelas pessoas que a observaram, mas foram atitudes de
julgamento estabelecidas pelo olhar, no entendimento da voz 1. Entre as linhas

105 e 108, a voz 1 narra “o julgamento dos olhares”:

Sequéncia discursiva 6

Vozl | 105 sempre gerou reacdes olhares

106 olhares de desaprovacdo olhares de nojo olhares de repulsa
olhares tipo meu

107 Deus que incrivel pessoas parando para conversar comigo em
funcao disso

108 mas sempre algum tipo de reacao

Os olhares de desaprovacédo, nojo e repulsa cabem como indexicais
avaliativos que colocam esses observadores em um grupo pautado pela
heteronormatividade que se sente a vontade o suficiente para fazer um juizo de
valor sobre o cabelo rosa em um corpo especifico, lido como masculino. Para
Wortham (2001), os indexicais avaliativos, por intermédio de expressdes ou
formas de falar, permitem a associacdo a determinados grupos sociais, porém
tomo a liberdade, em um gesto de analise, em espraiar 0 que se entende por
indexical avaliativo para além dos padrbes linguisticos, mas mantendo sua

base neles, pois somos sujeitos de linguagem.
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E indispenséavel lembrar que a interdic&o e o siléncio s&o constitutivos de
um tipo de discurso sobre as questdes LGBTQ+, 0 corpo pode nao representar
um padrdo linguistico, mas (re)constréi discursos que circulam sobre a forma
de padrbes linguisticos. Um olhar e uma expressdo de discriminacdo sao
facilmente reconhecidos por quem sofre o preconceito racial, e, da mesma
forma, podem ser reconhecidos por quem sofre a LGBTfobia. H4 um grau de
realidade nas acdes que ndo pode ser negado, mas pelo fato de as acbes
constituirem-se por alto grau de subjetividade, torna-se dificil mensura-las. S6
ndo € possivel nega-las, no entanto, pelo fato de existir a narrativa da voz 1
fazendo alusdo a esse “indexical avaliativo atitudinal”’, marcado por um olhar,

uma expressao delatada pelo corpo.

Na sequéncia discursiva abaixo, a voz 1 reitera o sentido de seu corpo
ser categorizado como “estranho” em um “espaco tdo heteronormativo quanto
essa instituicdo” — IFSul - campus Pelotas. Em sua génese, esse espago foi
pensado para formar técnicos que atendessem a demanda de fabricas e
industrias. Com quase 90 anos em toda a sua trajetéria, desde Instituto
Profissional Técnico* (1930) a Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Sul-rio-grandense (2008), esse espaco escolar permite a
construcdo de NUGEDs somente a partir de 2014 — pela proposta do PDI. Até
entdo as questdes de género, diversidade e diferenca ndo faziam parte do seu
interesse, constituindo uma escola dentro das expectativas da
heteronormatividade, por isso sendo reconhecida pela voz 1 como um “espaco

tédo heteronormativo” (. 113 do extrato abaixo).

Sequéncia discursiva 7

Vozl | 112 a presenca de um corpo téo estranho no

113 espaco tdo heteronormativo quanto essa instituicdo ja causa uma
mudanca

114 muito significativa porque enxergar algo que tu ndo enxergava
antes o que faz

115 com que seja real traz proximo e traz essa proximidade e eu néo
preciso

116 pensar que a travesti ta la na esquina

45 Em 1930, o municipio assumiu a Escola de Artes e Officios e instituiu a Escola Technico
Profissional que, posteriormente, passou a denominar-se Instituto Profissional Técnico.
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A presenca da voz 1 materializada por seu corpo marca 0 ndo comum
dentro do espaco escolar e for¢ca o olhar a perceber e a enxergar a diferenca
constitutiva da sociedade, porque, conforme a voz 1, “traz proximo e traz essa
proximidade e eu nao preciso pensar que a travesti ta la na esquina”. Ao
colocar a travesti “na esquina”, posiciona-se a travesti no espago externo, na
rua, legitimando-a na categoria da prostituicdo e na experiéncia de uma vida
precaria (BUTLER, 2006b) e consequentemente afastando-a dos bancos

escolares.

Na proxima sequéncia discursiva, a voz 1 trata do efeito da percepc¢éo
das pessoas ao seu entorno sobre sua condi¢cdo de pessoa transgénero.

Sequéncia discursiva 8

Vozl | 120 a minha

121 presenca sempre causou algum tipo de estranhamento
principalmente depois

122 que as pessoas descobrem que eu sou uma pessoa trans porque
ai parece

123 que o comportamento completamente muda assim é uma pessoa
trans ai

124 pessoa fica tipo as vezes fugindo de se referir a mim por néo
saber direito

125 como € gue se refere ja aconteceu assim que a pessoa descobre
que eu sou

126 trans ai comeca a se referir a minha terceira pessoa né ou::
<porgue néo sabe

127 direito que eu vou fazer> né ai busca (.) contornar essas situacdes
até esse

128 contorno nessa mudanca de trajetéria (.) linguistica ja ja € algum
algum nivel

129 de transformacéo (.) né

A escola foi construida e conduzida por décadas em uma experiéncia
binaria de género, calcada em um essencialismo bioldgico de género — machos
e fémeas. A presenca de um corpo transgénero representa a desestabilizacédo
de um regime disciplinar heteronormativo e sexista. E a necessidade de
adaptar-se ao corpo transgénero produz a “mudanca de trajetéria linguistica” (1.
128), um efeito discursivo que como afirma a voz 1 “ja é algum nivel de
transformacao” (. 128 e 129), funcionando como uma caracterizagao

metapragmatica de uma evento da fala. O corpo transgénero desencadeia um
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aprendizado em seu entorno se houver condicdes adequadas de baixa
resisténcia para essa alteracdo no espaco. Para Butler (2018b), aparecer
corporalmente no mundo, e por extensdo de sentido no espaco especifico
escolar para esta analise, implica que “[...] o corpo se arrisca a aparecer ndo
apenas para falar e agir, mas também para sofrer e comover, para engajar
outros corpos, para negociar um ambiente do qual se depende [...]” (BUTLER,
2018b, p. 97). No decorrer da entrevista, a voz 1 destaca sua atuacdo no
ndcleo a partir de seu lugar de fala, linhas 163 a 166, colocando-se

politicamente em atuacéo no espaco do nucleo:

Sequéncia discursiva 9

Vozl | 16316

164 s6é cumprindo meu papel de voz estudantil dentro do nucleo que foi
uma coisa

165 que eu sempre gostei muito de fazer (.) porque:: eu fui a Unica
aluna naquele

166 espaco

Ao assumir a posigcdo de “voz estudantil”’, a voz 1 retrata uma escola
democratica em que o0s estudantes sdo ouvidos e tém suas opinides
respeitadas, e como “Unica aluna naquele espago” (I. 165 e 166), essa jovem
transgénero desempenha um papel de protagonismo em muitas acodes
propostas pelo NUGED em 2018. Seria possivel questionar o que de prético ha
na atuacdo de uma aluna transgénero diante do contingente de alunos do
campus Pelotas. A resposta vem da propria voz 1 quando ela fala em
“‘pequenos terremotinhos” (I. 399) que sao capazes de acarretar

transformacoes.

Sequéncia discursiva 10

Vozl | 399 pequenos terremotinhos (.) que abriram algumas

400 espacgo para alguns transformagdes muito interessantes a gente
401 percebe assim comportamentais e de pensamento de atitudes &
bem legal

402 perceber o quanto as coisas mudaram aqui dentro desde que eu
entrei (.) pra

403 agora
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A voz 1 faz, por intermédio de sua percepcéo e leitura de mundo que a
cerca, uma modalizacdo epistémica a respeitos de mudancas ocorridas do
periodo de seu ingresso no campus Pelotas, como estudante do ensino médio
integrado, ao periodo em que concede a entrevista para esta pesquisa. A
veracidade dessas mudancas constituem um efeito de percepcdo da
informante voz 1. Um efeito, por exemplo, apontado pela voz 1 € a percepcao
de que ha mais alunos sentindo-se a vontade para expressar identidade e

expresséo de género ndo-heterocentradas.

Sequéncia discursiva 11

Vozl | 270 que os alunos agora se sentem mais a vontade
271 alguns alunos de se expressar botar (.) para fora sou LGBT sim...

Ao retomar os cabelos coloridos, na proxima sequéncia discursiva, a voz
1 relata o grande fluxo de alunos*® e faz uma referéncia a outros estudantes do
campus Pelotas, predicando-os como sensiveis a compreensao e/ou vivéncia
de questdes LGBTQ+, 0 que pode contribuir efetivamente para a composicao
de um corpo discente mais aberto a pauta LGBTQ+ — € possivel que 0os novos
alunos cheguem ao instituto com um maior grau de aceitacao por influéncias
externas a escola, como campanhas na midia e no esporte de combate a
LGBTfobia.

Sequéncia discursiva 12

Vozl | 272 voltando a histéria do cabelo <eu percebi um aumento significativo
de cabelos

273 coloridos aqui dentro> talvez muitos pela troca né de alunos que é
muito legal

274 aqui no IF a gente tem sempre uma troca de alunos estdo sempre
entrando

275 cabecas mais cabeca (.) diferentes né

Ao fluxo de pessoas a que a voz 1 faz referéncia, atribuem-se as
possiveis mudangas: “aqui no IF a gente tem sempre uma troca de alunos

estdo sempre entrando cabegas mais cabeca (.) diferentes né” (I. 274 e 275).

46 Ocorrem dois ingressos anuais em nivel médio e superior e ha um ingresso anual para a
pos-graduacao.
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Quando a voz faz referéncia aos novos estudantes, ha um indexical avaliativo
em “cabecas (.) diferentes” (. 275), que posiciona esses novos estudantes
como um grupo sensivel as demandas de uma agenda LGBTQ+ no espaco

escolar.

A voz 1 narra efeitos percebidos por ela a partir do advento do NUGED
no campus Pelotas, efeitos esses que circulam entre seus pares do corpo
estudantil. Um efeito de grande relevancia para o espaco escolar € o combate
a cultura do assédio, geralmente acobertado por uma masculinidade téxica*’. O
NUGED, conforme a voz 1, impulsionou o combate ao assédio no campus
Pelotas (linhas 282 e 283). Houve uma campanha interinstitucional assinada
entre a reitoria da UFPel e a reitoria do IFSul de combate a todas as formas de
assédio. No IFSul, essa campanha de combate ao assédio foi impulsionada
pelo NUGED. A voz 1 narra, na proxima sequéncia discursiva, sua percepcao
dos efeitos da campanha contra o assédio no IFSul.

Sequéncia discursiva 13

Vozl | 275 percebi um recuo em professores

276 mais conservadores no sentido de (.) diminuicdo de casos de
assédio (.) até

277 pela percepcdo de que estdo sendo vigiados né que (.) que caso
coisas

278 acontecam existe um grupo que vai correr atras para entender o
que aconteceu

279 e ver como punir pra ndo deixar isso acontecer de ... alunos
incentivados a::

280 buscar:: ... esqueci a palavra ... denuncias buscar denunciar
professores /

281 professores alunos servidores qualquer tipo de caso de assédio de
homofobia

282 de racismo entdo percebo que alunos se sentem mais seguros de
levantar a

283 voz depois da nossa presenca aqui nesse ambiente

Nessa longa sequéncia discursiva, destaco inicialmente as ultimas linhas
“‘percebo que alunos se sentem mais seguros de levantar a voz depois da

nossa presenga aqui nesse ambiente” (I. 282 e 283). Ha descritores

47 Masculinidade téxica € uma descricdo estreita e repressiva da masculinidade que a designa
como definida por violéncia, sexo, status e agressao, é o ideal cultural da masculinidade, onde
a forca é tudo, enquanto as emogdes sao uma fraqueza.

125




metapragmaticos como caracterizacdes metapragméaticas de eventos da fala
em “levantar a voz” (I. 282 e 283), cujo efeito remete a denuncia contra o
assédio e, consequentemente, contra a pessoa que assedia. Esse “levantar a
voz”, conforme a voz 1, da-se tendo como base o apoio representado pelo
NUGED - campus Pelotas, de acordo com a passagem em que a voz 1 narra
“caso coisas acontegam existe um grupo que vai correr atras para entender o
que aconteceu e ver como punir pra nao deixar isso acontecer” (I. 277, 278 e
279). Na continuidade da hipotese levantada pela voz 1 “caso coisas
acontecam”, ocorre um indexical avaliativo sobre o NUGED no trecho “existe
um grupo que vai correr atras para entender o que aconteceu e ver cComo punir
pra nao deixar isso acontecer” (I. 278 e 279) que coloca o nucleo como um
promotor de combate ao assédio, 0 que deixaria 0s estudantes mais seguros

para prosseguir em uma denuncia.

Na experiéncia descrita em relacdo ao periodo de ocupacédo“®, a voz 1
também faz uma denuncia em relacdo ao fato de ndo haver institucionalmente,
naquele periodo, um grupo que desse suporte para os estudantes envolvidos
em situacfes nas quais tenham sofrido algum tipo de assédio, conforme a

proxima sequéncia discursiva.

Sequéncia discursiva 14

Vozl | 283 porque a gente tentou (.)
284 fazer:: dendncias incentivar os alunos a denunciarem (.) enquanto
0 grupo da
285 ocupacédo anos atras ndo deu certo ou ndo tinham essa seguranca
de fazer
286 uma dendncia e agora aos poucos bem aos poucos né passinhos
de bebé mas
287 os alunos as alunas estdo se sentindo mais a vontade de vir aqui
procurar e
288 dizer olha aconteceu isso iSS0 iSS0 iISSO eu quero levantar a minha
voz e a
289 gente impulsiona essa voz eu/ eu percebi que o nucleo funciona
como um
290 megafone a voz segue dos alunos o nucleo so6 joga la para fora

48 A mobilizagéo estudantil de 2016 correspondeu a uma série
de manifestacfes e ocupacdes de escolas secundarias e universidades brasileiras que se
intensificaram durante o segundo semestre de 2016. As mobiliza¢cdes foram realizadas
por estudantes secundaristas e universitarios em diversos estados do Brasil. Os estudantes
protestaram contra os projetos de lei da “PEC do teto de gastos” a PEC 241, projeto “Escola
sem Partido”, o PL 44 da medida proviséria do Novo Ensino Médio.
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| para ser ouvida

Ao retomar o periodo de ocupacdes (2016), como um resgate historico,
em sua narrativa, a voz 1 traz para a cena discursiva sua vivéncia enquanto
estudante que ocupou o campus Pelotas. Em especial, a voz 1 narra 0 motivo
pelo qual as possiveis dendncias por pratica de assédio contra estudantes ndo
tiveram prosseguimento naquele momento: “porque a gente tentou (.) fazer::
dendncias incentivar os alunos a denunciarem (.) enquanto o grupo da
ocupacao anos atras ndo deu certo ou ndo tinham essa seguranca de fazer
uma denuncia” (. 283 a 286). A voz 1 faz referéncia a um indexical avaliativo
em “ndo tinham essa seguranga de fazer um denuncia” (I. 285 e 286). A
inseguranca a que a voz 1 faz referéncia retrata um modelo opressor de escola
no qual os estudantes estariam sujeitados a situacdes de assédio sem a
possibilidade de buscar seus direitos e a responsabilizacdo dos possiveis

assediadores.

Do periodo da ocupacao (2016) para o periodo da entrevista (2019), ha
uma passagem temporal que configura uma mudanca de comportamento, em
relacdo a possibilidade de fazer uma denudncia contra o assédio, na passagem:
“agora aos poucos bem aos poucos né passinhos de bebé mas os alunos as
alunas estdo se sentindo mais a vontade de vir aqui procurar” (I. 286 e 287).
Essa mudanca tem uma caracterizacdo metapragmatica de um evento da fala
gue pode ser identificado como um evento de denuncia, que ocorre ainda de
maneira incipiente predicado pelos “passinhos de bebé”, ou seja, a ideia de
denunciar assédio ou abuso ainda se encontra em um momento inicial. Na
linha 286, a voz 1 usa o operador argumentativo “mas”, que estabelece uma
ruptura da expectativa para, em seguida, na linha 287, marcar uma mudanca
de paradigma, pois percebe que had um efeito positivo do espaco descrito
“aqui”, onde deve se ler NUGED, para que os estudantes se sintam a vontade

em fazer uma denudncia de assédio.

A voz 1 utiliza, na linha 288, descritores metapragmaticos — um verbo
declarativo — e como caracterizacdo metapragmatica de evento da fala ocorre a
denuncia de assédio representada na linha 288: “aconteceu isso isso isso isso

eu quero levantar a minha voz”. A escola, em sua estrutura, possui setores e
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profissionais competentes, mas o NUGED estabeleceu uma aproximagao maior
com o corpo estudantil. O papel do nucleo é cobrar atitudes adequadas de
setores especificos, estabelecendo uma atitude politica dentro do campus em
relacdo as questdes de género e diversidade, assim como servir de apoio a
comunidade escolar no que tange aos procedimentos de denuncia de assédio,
segundo o descritor metapragmatico “impulsionar’, na passagem “e a gente
impulsiona essa voz” (l. 288 e 289). A voz 1 narra, nessa passagem, um evento
da fala que se estabelece como uma caracterizagdo metapragmatica de um
evento da fala identificado como uma denuncia. Em seguida, na continuidade
da entrevista, a voz 1 narra “eu percebi que o nucleo funciona como um
megafone a voz segue dos alunos o nucleo sé joga |4 para fora para ser
ouvida” (I. 289 a 290). Ha um indexical avaliativo da voz 1 a respeito do
NUGED, da forma como o nucleo funciona em sua atividade pratica no espaco
escolar. A voz 1 compara a utilidade do NUGED a de um megafone por
potencializar a voz dos estudantes e, consequentemente, fazer com que seja
ouvida pelas instancias institucionais necessarias. Predicar o NUGED, em seu
funcionamento, como um “megafone”, coloca o nucleo na condicdo de quem
reivindica direitos em uma esfera que legitima a possibilidade de efetuar uma

denudincia contra o assédio.

Ha& uma série de mudancas discursivas e sociais em relacdo as
guestdes LGBTQ+, isso promove uma emergéncia no sentido de virem a tona,
em sala de aula, esses debates. Certamente a presenca do NUGED no
campus, por intermédio de suas acdes, impulsiona muitas dessas discussoes.
No depoimento da voz 1, por ser atuante no ndcleo e por ter reconhecida sua
representatividade nas questdes de género, a voz 1 é instada por professores a
participar dos debates, e predica-se como “ferramenta para professores” (l.
298), por ser instrumentalizada devido a sua pratica ndo-binaria e vivéncia

transgénero.

Sequéncia discursiva 15

Vozl | 296 a questdo de género em sala de

297 aula comecou a ser muito mais presente (.) e ai:: eu acabei sendo
hh uma

298 ferramenta para professores que eles me enxergam e falam “ah
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vamos falar

299 questdes de género” ai eles me olham assim (.) de cantinho de
olho néo pra

300 dizer assim eu quero que tu fale mas ja dizendo “eu quero que
fale” eu percebo

301 isso com/ com algumas posturas (.) entdo eu percebo mudancas
assim em

302 pensamentos

E muito relevante esse registro em que a voz 1 sai da categoria da
invisibilidade - conforme a linha 298 “me enxergam” - e consequentemente da
categoria do siléncio, quando os professores, por intermédio de um verbo do
dizer, declaram “ah vamos falar questbes de género”, linhas 298 e 299. O
olhar que ja foi um registro de repulsa da lugar ao olhar que convida a falar.
Essa mudanca de paradigma do olhar € significativa na trajetoria da voz 1
enguanto reconhecimento de sua pratica dentro do NUGED — IFSul — campus
Pelotas, marcando, assim, um “indexical avaliativo atitudinal” positivo. Houve
um deslocamento do “olhar”, de uma pratica discriminatdria para uma pratica

de reconhecimento das diferencas.

A voz 1 narra, em sua percep¢do, um grau de mudanca de
comportamento docente que pode produzir um efeito de cumplicidade com as
causas LGBTQ+ na passagem: “ai eles me olham assim (.) de cantinho de olho
nao pra dizer assim eu quero que tu fale mas ja dizendo ‘eu quero que fale’ (I.
299 e 300). Um olhar estabelecido como “de cantinho de olho” funciona como
um indexical avaliativo que desloca esse docente para o status de sensivel a
pauta LGBTQ+ no espaco escolar. Fica marcada nessa passagem a utilizacao
de descritores metapragmaticos, verba dicendi “dizer, dizendo, fale”, que se
referem a uma possivel enunciacdo sobre questdes da pauta LGBTQ+. A
citacao “eu quero que fale” (I. 300) reforga o posicionamento do docente como
sensivel a pauta LGBTQ+ na escola, pois um espaco temporal de sua

aula/disciplina sera destinado a essa discussao.

A voz 1, na sequéncia discursiva 16, faz um retrospecto de seu periodo
enquanto estudante no IFSul — campus Pelotas e relata a diferenca do seu
periodo de ingresso em relacéo ao periodo atual de conclusédo de curso. O que

lhe chama a atencdo, nos primeiros semestres cursados no IFSul, é o fato de
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ndo existir uma agenda de acbes afirmativas LGBTQ+ na escola. Mas é
preciso entender que uma agenda de acdes afirmativas € construida com a
respectiva maturidade necessaria a um nudcleo de quaisquer acbes que se
proponham como afirmativas e de inclusdo. As politicas afirmativas
educacionais voltadas para estudantes LGBTQ+ precisam de especificidades
para cada uma das letras que compdem a sigla, levando em consideragao o “+”

também.

Sequéncia discursiva 16

Vozl | 373 nds tivemos a direcédo do (.) Fulano antes do Beltrano

374 que era completamente fechada pra qualquer tipo de debate <a
gente tinha

375 uma realidade completamente diferente quando eu entrei no IF>
era uma

376 realidade completamente diferente (.)

A voz 1 faz um paralelo entre as gestdes do campus Pelotas que
experienciou enquanto estudante e narra “ndés tivemos a diregao do (.) Fulano
antes do Beltrano que era completamente fechada pra qualquer tipo de debate
<a gente tinha uma realidade completamente diferente quando eu entrei no
IF>" (I. 373 a 375). A voz 1 utiliza um indexical avaliativo “completamente
fechada” (I. 374), que posiciona o IFSul, enquanto gestdo anterior a atual, em
um lugar pouco democratico e, consequentemente, ndo aberto a pauta
LGBTQ+ no espaco escolar. O ndo falar da escola sobre questbes LGBTQ+
caracteriza-a dentro do espectro da heteronormatividade e do sexismo,
valorando a binariedade como forma legitima da sociedade. Nas linhas 374 e
375, ha a desaceleracdo da narracdo da voz 1 em “<a gente tinha uma
realidade completamente diferente quando eu entrei no IF>", essa
desaceleracdo da voz marca uma diferengca na enunciacdo que pode ser
entendida como um efeito do comportamento institucional em relagdo a pauta
LGBTQ+, sendo “lento”, um eufemismo para a inexisténcia, no IFSul, de

politicas para estudantes LGBTQ+ naquele periodo.

Havia na escola uma “politica do armario”, em que os corpos LGBTQ+
ficavam escondidos em um esquema de “higienizagcao”, respondendo a uma

pauta escolar heteronormativa e sexista que invisibilizava e silenciava aqueles

130




cujo padrdo nao correspondesse a performatividade normativizada, conforme a

sequéncia discursiva abaixo.

Sequéncia discursiva 17

Vozl | 379 nés néo

380 tinhamos um evento de conscientizacdo a gente néo tinha essa
pauta nos

381 corredores a gente nao tinha esses corpos transitando nos
corredores e

382 quando tinham (.) corpos (.) LGBT nos corredores eram
disfarcados eram

383 heteronormativizados eram (.) maquiados camuflados para se
encaixar nessa

384 sociedade heteronormativa né ... pra um IF muito mais muito mais
ainda pouco

385 mas muito mais colorido e mais aberto

A voz 1, nesse excerto, faz um paralelo da visibilidade dos corpos nao-
heterocentrados em relacdo ao momento da entrevista e seu ingresso como
estudante no campus Pelotas. A voz 1 vale-se de indexicais avaliativos nas
passagens seguintes “a gente ndo tinha essa pauta nos corredores” (. 380 e

381) e “a gente néo tinha esses corpos transitando nos corredores” (I. 381),

em que “essa pauta” e “esses corpos” tratam de uma mesma instancia, a
visibilidade e a existéncia de estudantes LGBTQ+ no IFSul - campus Pelotas.
Nos corredores do campus Pelotas, os corpos estdo em movimento, deslocam-
se entre salas, ganham a possibilidade de visibilidade pelos demais, que néo
sejam seus colegas de sala de aula.

Na sequéncia da narragdo, a voz 1 apresenta a condicdo a que 0sS
corpos LGBTQ+ eram submetidos no espago escolar “quando tinham (.) corpos
(.) LGBT nos corredores eram disfargcados eram heteronormativizados eram (.)
maquiados camuflados para se encaixar nessa sociedade heteronormativa né”
(I. 382 a 384). A voz 1 utiliza uma sequéncia de predicacdes para 0 corpo
LGBTQ+:

“disfargados” (I. 382), “heteronormativizados”, “maquiados” e
“camuflados” (. 383), marcados por um descritor metapragmatico de uma agao
habitual no passado “eram” (I. 382 e 383). A voz 1 faz uma modalizagao
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epistémica da propria narracdo, pois seu corpo LGBTQ+ vivenciou, enquanto

estudante do IFSul — campus Pelotas, todas essas experiéncias.

5.2. Avoz 2: a apaixonada pelo seu trabalho

A entrevista com a voz 2% ocorreu na tarde de 19/04/2019 na sala do
NAAF do IFSul — campus Pelotas conforme haviamos combinado. A seguir
algumas sequéncias discursivas serdo destacadas para fins de analise e

percepcao de sentidos discursivos marcados por pistas linguisticas.

A sequéncia discursiva abaixo € a resposta ao questionamento proposto
‘Quem € a voz 27" para o qual havia a expectativa da apresentacdo de

posicionamentos assumidos pela pessoa entrevistada.

Sequéncia discursiva 1

Voz2 | 4 sou apaixonada

5 pelo meu trabalho
[]

10 o NUGED ¢€ o meu bebé né criei do zero isso aqui e:: doei tanto
11 financeiramente quanto (.) de forca e trabalho as minhas férias para
que isso
12 aqui pudesse existir e sou bem satisfeita com o resultado porque
agora ele
13 existe visivelmente existe entdo eu sou uma pessoa bem feliz eu
acho que
14 essa é voz 2 uma pessoa que trabalha com género/ sexualidade/
feminismo
15 quase que o tempo inteiro que vai para uma festa e consegue falar
com meia
16 duzia de pessoas sobre a vida académica ta sempre orientando
alguém (.)
17 acho que essa é a voz 2.

A voz 2 predica-se como “apaixonada” (1.4) por seu trabalho, por isso,
em um gesto de andlise, é possivel inferir que exista um alto grau de
comprometimento da voz 2 com suas atividades de trabalho. Continuando no
campo do afeto, ao predicar o NUGED como seu “bebé” (1.10), a voz 2 da

indicios de que o nucleo inspira cuidados e atencéo. Esse cuidado pode fazer

4 A entrevista com a voz 2 corresponde ao Anexo B
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referéncia a um qué de fragilidade nas politicas internas que estabelecem a
existéncia/permanéncia do nucleo entre as politicas de acédo afirmativa. Em
funcdo disso, no decorrer da entrevista, a voz 2 mostra-se preocupada com o

efetivo crescimento do NUGED no campus Pelotas.

Nas linhas 10 e 11, ao declarar “doei tanto financeiramente quanto (.) de
forga e trabalho as minhas férias”, a voz 2 aponta inicialmente trés instancias
do seu engajamento para que a sala dos nucleos de agdes afirmativas — NAAF
— e consequentemente um espaco fisico onde o NUGED pudesse estabelecer
a organizacao de suas praticas se tornasse concreto. A sala do NAAF possui
tapete e almofadas que ndo s&o provenientes dos materiais disponibilizados
pelo instituto, mas doados pela voz 2; o mobilidrio de escritério disponibilizado
pelo instituto recebeu uma customizacéo: mesas de reunido e suas respectivas
cadeiras assim como as cadeiras para mesa de escritério. Essa customizacéo
foi feita pela voz 2. O planejamento, a configuracdo e a montagem do espaco,
conforme o relato, colocam a voz 2 em uma situacdo de protagonismo, mas em
um espaco como o IFSul, em que existem setores especificos responsaveis
pelo planejamento e execucdo de quaisquer transformacfes espaciais, a
direcdo do campus Pelotas tem um papel de corresponsabilidade na instituicdo
da sala do NAAF, estabelecendo as permissfes necessarias.

A voz 2 faz uma modalizagdo epistémica, nas linhas 12 e 13, “agora ele
existe” e, na linha 13, ocorre o reforco dessa modalizacdo epistémica
“visivelmente ele existe”, para garantir a credibilidade do que foi narrado: a
criagdo da sala do NAAF. Continuando na linha 13, a voz 2 predica-se como
‘uma pessoa bem feliz”, essa felicidade referida é resultado/consequéncia da
instituicdo da sala dos nucleos como se infere na passagem “visivelmente
existe entdo eu sou uma pessoa bem feliz’, a expresséo “entdao” conduz a
felicidade a consequéncia da existéncia da sala dos nucleos na direcédo do que
ela representa para 0 espacgo escolar onde se insere e , em especifico, sobre
as demandas de um nucleo de género e diversidade. Ainda, nas linhas de 14 a
17, ocorre uma predicagdo que qualifica a voz 2 como alguém que trabalha
com questdbes de género, sexualidade e feminismo com um grande
engajamento, pois, segundo ela, mesmo em uma festa ocorrem

conversas/orientacdes sobre a vida académica.
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Proponho, para voz 2, o questionamento sobre a importancia de

participar do NUGED a fim de buscar os sentidos identificados pela informante.

Sequéncia discursiva 2

Voz2 | 66 Total né eu pedi:: ha:: inclusive é:: licenca para o meu coordenador
para
67 fazer metade da minha:: do meu horario no NUGED porque eu acho
que se
68 nao tivesse alguém (.) né (.) trabalhando efetivamente aqui (.) esse
espaco
69 nem ia acontecer ... né entdo eu acho importantissimo que exista
acho ()
70 importante que a gente fortaleca o espaco e que os alunos ocupem
esse
71 espaco como tem acontecido né [...]

Na linha 66, a voz 2 predica a importancia como “total” trazendo para
seu discurso elementos que exemplificam essa importancia a partir de acoes
como a liberacdo de seu coordenador para que a voz 2 cumpra parte de sua
jornada de trabalho no NUGED. Ao concordar com o cumprimento de parte da
jornada de trabalho da voz 2 no NUGED, o coordenador do setor posiciona-se
como favoravel as acdes desenvolvidas pelo NUGED. A voz 2 posiciona-se na
condicao de alguém que efetivamente trabalhou para a criagdo e manutencao
do espaco para o NUGED, referéncia feita pelo advérbio de lugar “aqui”’. No
momento da entrevista, o “aqui’ localiza espacialmente o pesquisador e a

informante na sala dos nucleos.

Ao julgar ser importante o fortalecimento do espaco (l. 69 a 71), a voz 2
utiliza “a gente” (I. 70) como uma referéncia aos atores sociais que
impulsionam as acdes, grupo no qual a voz 2 se inclui, e chama a atencao para
a necessidade de que “os alunos ocupem esse espago” (I. 70 e 71). A opcao
pelo uso do verbo “ocupar” dimensiona politicamente a agcdo dos estudantes
conforme o movimento de ocupacdo® de escolas publicas ocorrido no ano de
2016. A ideia de ocupar vai além de fazer-se presente; constitui, pois, um ato

politico de consciéncia e busca assegurar direitos que se encontram em

50 O movimento de ocupacgdo de escolas publicas inicia no estado de Sdo Paulo — contra a
reorganizacdo das turmas propostas pelo governo estadual — e depois estende-se para ambito
nacional — contra a reforma do ensino médio.
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situacao de fragilidade. No final desse excerto, nas linhas 70 e 71, a voz 2
reconhece a acdo dos estudantes, no NUGED, como uma forma de ocupacéo,
representando um exercicio critico de cidadania no engajamento de questbes

de género, diversidade e diferencas.

Para que o NUGED pudesse acontecer de forma fisica, foi necessario
que a direcdo do campus Pelotas entendesse a importancia da destinacao de
uma sala para as atividades e demandas dos nucleos. Perguntei, entéo, a voz

2, COMO Ocorreu esse processo.

Sequéncia discursiva 3

Voz2 | 86 Olha teu batalhei por esse espaco?

[...]

88 Entéo eu fui me metendo devagarinho no NUGED que ja existia ... e
89 buscando junto a direcdo e ao meu coordenador o fulano® a
necessidade de

90 trabalhar aqui as demandas eu criei as demandas para poder vir
paraca ...

91 mas € uma coisa que nao existia (.) o NUGED sempre existiu/
existe acho que

92 desde 2014 se ndo me engano mas ele é efetivamente ndo existiu
ele nunca

93 teve um espacgo ele nunca nunca:: teve agdes diretamente com 0s
alunos (.)

94 entdo ele ndo existia né (.) era uma coisa no papel

Na linha 86, a voz 2, aumentando o tom, conforme indicam as flechas
(1), afirma ter “batalhado” pela construgao do espaco. A utilizacdo do verbo
“batalhar” empregado na primeira pessoa do singular caracteriza um processo
de protagonismo e de forte negociacdo para a instituicdo da sala dos nucleos.

A voz 2 é integrante do NUGED, por isso o representa junto a direcao.

Conforme a voz 2, o NUGED ja existia no campus Pelotas desde de
2014 com o reconhecimento institucional, mas sem a ac¢ao efetiva com alunos
(I. 92 a 94). Ha uma critica contundente a agdes que sao institucionalizadas,
mas ndo sdo de fato legitimadas. O que se pode entender como legitimar
acbes de um nucleo que trabalhe questbes de género e diversidade seria a

proposicdo e desenvolvimento de ac¢Bes que visassem a inclusdo dessas

51 Uso “fulano” em substituicdo a citacdo do nome do coordenador de curso.
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minorias politicas no espaco escolar. E importante ressaltar que a categoria
estudantes também passa por transformacdes continuas. Os estudantes do
campus Pelotas, em 2016, experimentaram o movimento de ocupacdo das
escolas — tendo ou n&o ocupado o IFSul como uma experiéncia individual.
Essa vivéncia estudantil promoveu afetacdes em nivel de empoderamento a
categoria, o que fortaleceu outras pautas, como as de género, diversidade e

diferencas, que ja existiam e tomam um novo impulso.

Nas linhas 91 a 93, a voz 2 trata da existéncia do NUGED a partir de
declaragbes como “0 NUGED sempre existiu/ existe acho que desde 2014 se
ndo me engano mas ele € efetivamente ndo existiu ele nunca teve um espaco
ele nunca nunca:: teve acdes”. Entre “existir sempre” e existir desde 2014 ha
um paradoxo de sentido, pois 0 “sempre” esta marcado por uma determinagao
temporal diferente da datagéo “desde 2014”. Importa, neste trecho da narragao,
destacar o “mas”. esse operador argumentativo estabelece a ruptura da
expectativa e revela que a existéncia real do nucleo ocorre por intermédio de
acOes efetivas com um publico especifico, a comunidade estudantil. As acdes
do NUGED visam a comunidade escolar como um todo, porém a escola existe
em fungdo dos estudantes, por isso cabe a relevancia de atividades com esse
grupo especifico. Na continuidade da entrevista, a voz 2 fala sobre a
importancia de pensar para quem se destina o NUGED e sobre a importancia
do espaco fisico como referéncia e como possibilidade de ocupacdo pelos

estudantes.

Sequéncia discursiva 4

Voz2 | 110 depois de ter o espaco (.)

111 era espaco para jovens entdo ele ndo vai vir se isso aqui parecer
um

112 departamento como qualquer outro n&o/ ele vai vir ocupar se
parecer um

113 espaco agradavel né vai vim se interessar pelas atividades que
acontecem aqui

114 depois de ocupar quando nado for mais uma novidade né/ entéo
acho que foi isso

115 foi tentar achar uma maneira né de utilizar o espaco a favor do que
a gente

116 quer que é aproximar os alunos (.) e eu acho que isso aconteceu
também
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117 bastante gracas ao NUGED que foi quem realmente batalhou por
esse espaco

118 aqui (.) o:: NEABI (.) existiu também porque ele também so6
existia no armario

119 de alguém e nada acontecia (.) entdo esse espaco também
proporcionou né

120 essa (.) sei la esse renascimento de um outro nucleo que € o
NEABI

A voz 2 ressalta, entre as linhas 110 e 115, a importancia do espaco
como um fator positivo para a aproximacdo da comunidade estudantil das
acOes afirmativas propostas pelo NAAF — NAPNE, NEABI e NUGED. Nas
linhas 116 a 118, a voz 2 retoma o protagonismo do NUGED para a conquista
do espaco fisico “eu acho que isso aconteceu também bastante gragas ao
NUGED que foi quem realmente batalhou por esse espaco aqui”’. Neste ponto
h& a retomada de um momento anterior, na linha 86, nesta mesma narrativa,
em que a voz 2 declara “Olha Teu batalhei por esse espagot”, assim o discurso
sobre a acdo da “pbatalha” ora fica a cargo do coletivo, representado pelo

NUGED, ora fica a cargo da voz 2.

Na continuidade, a voz 2 faz uma critica aos “nucleos de armario” em
que se |, nas linhas 118 e 119, “também soé existia no armario de alguém e
nada acontecia”. Nesta predicacdo ha uma critica a costumaz pratica de
engavetamento de politicas de inclusdo, pois, a0 serem postas em prética,
acarretam mudancas ao seu entorno. No ambito do NUGED, as politicas e os
ndcleos de armario ndo sdo bem-vindos, pois a metafora que remete a estar na

parte interna do armario pode ser considerada LGBTfobia.

A sala dos nucleos, como espaco fisico, garante uma existéncia “fora do
armario” para os nucleos. Isso permite uma nova forma de articulagdo para
seus membros e exige-lhes uma atuagcdo comprometida, ja que a manutencéo
do espaco fisico se da pelas demandas para as quais os nucleos dedicam sua

atencao dentro das especificidades que lhes séao peculiares.

De acordo com a voz 2, os estudantes formam um vinculo com o

NUGED, assim como o NUGED forma um vinculo com a escola. E nesse start
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de vinculo e reconhecimento que as ac¢bes do nucleo ganham campo de

acontecimento.

Sequéncia discursiva 5

Voz2 | 135 Entdo o que acontece € que o NUGED comecgou a ganhar corpo e
136 colocar a Tcara no solt como eu digo né e as pessoas comegam
entdo a saber

137 gquem faz as rodas e conversa quem é que S&0 as pessoas que
participam do

138 NUGED e ai podem nos buscar fora desses espacos também né
mas eu acho

139 que a gente ainda esta engatinhando ainda tem muita coisa para
acontecer (.)

[...]

145 mas eu acho que

146 ainda estd engatinhando ainda precisa desenvolver muitas
atividades para que

147 isso realmente faca parte assim de fato da vida diaria (.) dos
estudantes aqui

148 acho que ainda é pouco 0 que a gente conseguiu

A partir da utilizacdo de um descritor metapragmaético, caracterizado por
um verbo do dizer na expressao “como eu digo” (I. 136), a voz 2 pauta o inicio
da trajetdria do nucleo declarando que “o NUGED comegou a ganhar corpo e
colocar a tcara no solt” (I. 135 e 136) . E possivel entender o efeito de “ganhar
corpo” como sair da invisibilidade politica e passar a ter reconhecida sua
atuacdo no espaco institucional, por intermédio de acbBes que constroem 0
corpo politico do nudcleo. A elevagdo do tom de voz marcada por flechas em
“colocar a fcara no solt” remete a oposi¢ao as “politicas de armario”, em que
0s nucleos existem formalmente pela expedicdo de uma portaria que 0s
estabelece e que fica guardada no armério de algum servidor. A metafora da
“‘cara no sol” produz o efeito de expor-se, ser percebido e reconhecido

enquanto nucleo que faz agBes na area de género, diversidade e diferencas.

Tendo essa experiéncia de reconhecimento, a comunidade académica
passa a identificar o NUGED e seus integrantes como promotores de a¢des
que abordam género, diversidade e diferencas de acordo com as linhas 137 e
138. No entanto, para a voz 2, as agdes podem ser consideradas incipientes,

esse efeito € percebido pelo uso do indexical avaliativo “engatinhando” nas
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linhas 139 e 146, que remete a ideia do processo de crescimento a que o

ndcleo esta submetido dentro da instituic&o.

Ao declarar, nas linhas 146 e 147, que o NUGED precisa do
desenvolvimento de muitas atividades para que ele integre efetivamente a vida
diaria do campus Pelotas, a voz 2 trata de politicas educacionais que
reconhecam o género, a diversidade e as diferencas como construgcbes que
estdo perpassadas pela acdo da escola. A auséncia do debate e de politicas
sobre a pluralidade de género, diversidade e diferencas desvelam que o
posicionamento da escola diante desses temas, apesar de seu siléncio ser
partidario de uma matriz heterossexual de género, paradoxalmente, tenta se
marcar pela neutralidade das praticas pedagogicas e do curriculo escolar

convencional.

O NUGED desestabiliza a falsa neutralidade escolar e traz a visibilidade,
ao centro, o que antes soO poderia figurar na margem: a pluralidade de género,
a diversidade e as diferencas. Em nivel institucional, o nicleo tem por funcao
assessorar a direcdo do campus em questdes a respeito das tematicas que o
envolvem. Na sequéncia discursiva abaixo, a voz 2 trata da relacdo do nucleo

com a direcdo do campus.

Sequéncia discursiva 6

Voz2 | 154 Ah ndo em nivel institucional é incrivel/ é incrivel do primeiro
momento

155 por exemplo da primeira reunido que eu tive com fulano® por
exemplo pra hoje

156 >E uma diferenca absurda< nos temos total apoio da gestio
estalando os

157 dedos ndés resolvemos os problemas hoje em dia né temos um
problema com

158 a:: um aluno trans que néo:: enfim qualquer coisa que aconteca (.)
a gente

159 consegue reunido a gente resolve as coisas e a gente resolve néao
para aquele

160 problema mas para esse problema de uma forma >geral< para
gue isso nao

161 ocorra com outros alunos entdo assim nivel institucional é::
absurdo que a

162 gente conseguiu

52 Aqui era citado o nome do diretor que substitui por “fulano”.
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Ha uma sensivel diferenca, segundo a voz 2, marcada no trato das
guestdes que envolvem o NUGED, quando compara a primeira interagdo com
a direcdo em relacdo ao momento em que essa narrativa foi concedida.
Politicas publicas e agentes publicos precisam manter a mesma diregcdo em
relacdo a uma agenda positiva das questdes de género, diversidade e
diferencas em ambito escolar. A diferenca no trato em relacdo as demandas
que envolvem o NUGED ¢é predicada pela voz 2 como “absurda” (I. 156), no
entanto o sentido pretendido aqui é positivo, pois as questdes que envolvem o
NUGED né&o podem ser marcadas como oposi¢cao a razao ou ao bom senso,
sentidos lexicalizados para “absurdo”. Nas linhas 157 a 162, a voz 2 alude aos
encaminhamentos para a resolucédo de problemas e faz mencdo a um aluno
trans (I. 158), mas, na sequéncia, ndo particulariza o exemplo em relagéo ao
aluno trans e faz uma abrangéncia para qualquer situacdo que exija a
participacdo do nucleo na intencédo de encaminhar e solucionar problemas que

envolvam a comunidade académica identificada com o NUGED.

Em outra parte da narrativa, entre as linhas 174 e 187, a voz 2 narra sua
percepcao de “fazer a diferenga” como um indexical avaliativo de identificagcao
de um grupo social compromissado com uma agenda progressista positiva. Ela
faz referéncia explicita a gestores do campus Pelotas e da reitoria do IFSul.

Sequéncia discursiva 7

Voz2 | 174 algumas pessoas fazem muita diferenga eu posso

175 me colocar nesse pacote das pessoas que fazem diferenca porque
eu luto

176 muito pelas coisas que que eu acho que precisam ser
desenvolvidas ou

177 estabelecidas no Campus e eu acho que o diretor € uma dessas
pessoas é

178 um:: o beltrano®® que eu ndo sei agora qual é o cargo que ele ta
ocupando mas

179 ele é tipo assessor do diretor acho que € acho que € esse cargo e
acredito que

180 agora (.) o nosso novo diretor de ensino que o cicrano®* faz muita
diferenca (.)

53 Nome citado, substituido por mim por “beltrano”.
54 Nome citado, substituido por mim por “cicrano”.
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181 porque eles querem fazer essa diferenca eles estdo dispostos a
ouvir eles

182 estdo dispostosa mudar (.) claro que a gente ainda tem algumas
pessoas um

183 pouco menos abertas mas essas trés pessoas sao pessoas muito
importantes

184 né e:: fora do campus Pelotas também a gente tem uma uma
diretora de agbes

185 inclusivas e um reitor que que aparentemente (.) né eu nunca
conversei com o

186 reitor mas que aparentemente esti aberto também para esse tipo
de acéo

187 afirmativa né (.) para os tipos de acdes afirmativas que a gente
propde aqui

Nas linhas 174 e 175, a voz 2 faz referéncia genérica a pessoas e, por
intermédio do indexical avaliativo “fazer diferenga” — na passagem “algumas
pessoas fazem muita diferenca” (. 174) —, € possivel compreender um sentido
voltado para pessoas cujas agfes no espaco escolar estdo em consonancia
com a busca de direitos e visibilidade para estudantes LGBTQ+. Na sequéncia
da narracéo, entre as linhas 174 e 177, a voz 2 posiciona-se no grupo que faz
diferenca: “eu posso me colocar nesse pacote das pessoas que fazem
diferenca porque eu luto muito pelas coisas que que eu acho que precisam ser
desenvolvidas ou estabelecidas no Campus”. Nesse excerto, em que “o
narrador posiciona-se diante de discursos culturais, seja acatando-os, seja
mostrando neutralidade ou, ainda, distanciando-se, criticando, subvertendo ou
resistindo a eles” (BAMBERG, 2002, p. 158), a voz 2 estabelece um efeito de
critica a ineficaz, ou quase inexistente, politica educacional para estudantes
LGBTQ+. As acbes do NUGED e as acdes das quais o nucleo participa, nas
quais a voz 2 sempre se faz presente, sdo a representacdo da subversdo e da
resisténcia a que Bamberg (2002) faz referéncia. No caso especifico do nucleo,
€ uma subversdo e uma resisténcia a ordem regulatoria heteronormativa e
sexista. Para a voz 2, a resisténcia a essa ordem regulatéria esta marcada no
indexical avaliativo “luto” (I. 175), esse item lexical de um campo de semantico
belicoso marca o sentido de empenho da voz 2 para o desenvolvimento e
estabelecimento de politicas educacionais para estudantes LGBTQ+ no

campus Pelotas.
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‘Fazer diferenga” implica “lutar” pelo que se julga justo e necessario,
assim, ao colocar-se no “pacote” de pessoas que promovem a diferenga, como
uma forma de predicacédo, produzindo um efeito de pessoa engajada em uma
causa, a voz 2 assume uma posi¢cao moral em relacdo a agenda de trabalho de
um nucleo de questdes de género, diversidade e diferencas. Para Bamberg
(2002), a posicao moral produz um efeito de espaco habitado pelo falante,
conforme o excerto seguinte:

A posicéo moral que é indexada como sendo o espaco habitado pelo
falante é gerada em conjunto pelos participantes da conversa. E ao
longo dessas linhas que as posi¢cdes do nivel 3 adiante da ordem
cultural podem ser caracterizadas também como uma forma de
posicionamento diante do self ou, mais fortemente, que uma noc¢éo de

self passa a existir nesse nivel de posicionamento. (BAMBERG, 2002,
p. 159)

7

Nesse entendimento de Bamberg (2002), o self®®> é um desfecho de
trabalho relacional em que o falante, neste caso especifico a voz 2, estabelece
sobre si. Na sequéncia discursiva 7, a voz 2 traz, em sua narragao, mais atores
do espaco escolar, posicionando-os moralmente como promotores da
diferenca. A voz 2 cita, entre as linhas 177 e 180, o diretor do campus Pelotas,
outro servidor que possivelmente seja seu assessor, pois ocupa um espaco de
destaque no campus e na narracao, e o diretor de ensino. Na sequéncia, a voz
2 explica o motivo pelo qual essas trés pessoas ganham destaque na narrativa:
‘porque eles querem fazer essa diferenca eles estdo dispostos a ouvir eles
estdo dispostos a mudar (.) claro que a gente ainda tem algumas pessoas um
pouco menos abertas mas essas trés pessoas sdo pessoas muito importantes
né” (linhas 181 a 183). Nesse excerto ha um “indexical avaliativo atitudinal”,
que coloca os trés atores do espaco escolar citados como sensiveis a
manutencdo do NUGED e/ou estimuladores para a efetiva agdo do nucleo no

campus Pelotas.

Esse trés atores do espagco escolar sdo marcados pelo descritor
metapragmatico “querem fazer” em “eles querem fazer essa diferenga” (I. 181),

COmMo uma caracterizagdo metapragmatica de um evento da fala entre o desejo

5 Em geral, entende-se por self aquilo que define a pessoa na sua individualidade e

subjetividade. O termo self, em portugués, pode ser traduzido por “si” ou por “eu”, mas a
tradugdo portuguesa é pouco usada, em campos como a psicologia, por exemplo.
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e a promessa de realizar a diferenga como uma mudanca de paradigma em
relacdo aos estudantes LGBTQ+ no espaco escolar. Esses gestores do
campus Pelotas séo predicados pela voz 2 por estarem “dispostos a ouvir” (I.
181) e “dispostos a mudar” (I. 182), a “disposi¢gado” para ouvir e mudar é o

caminho para retirar os estudantes LGBTQ+ do siléncio e da invisibilidade.

Na sequéncia, a voz 2 explicita o fato de haver integrantes da
comunidade escolar resistentes as demandas do NUGED pela narragéo “ainda
tem algumas pessoas um pouco menos abertas” (. 182 e 183), em que ha uma
abordagem genérica sobre a comunidade escolar tendo como referéncia
“algumas pessoas”, que sao predicadas como “‘um pouco menos abertas”.
Nesse trecho da narragao, o item lexical “ainda” funciona como um indexical
avaliativo que demarca um “periodo anterior” e o “presente”, como momento da
narragdo em que ha um menor entendimento positivo de parte da comunidade
escolar sobre questdes de género, diversidade e diferencas. E preciso atentar
gue guanto menor € a compreensado sobre questbes LGBTQ+, maior sera o
entendimento sobre questdes heteronormativas e sexistas, 0 que resulta em

LGBTfobia no espaco escolar e consequentemente na vida.

A voz 2 é taxativa na predicacdo dos gestores do campus Pelotas, na
linha 183, “mas essas trés pessoas sdo muito importantes”. Ao predicar essas
trés pessoas como “‘muito importantes”, a voz 2 também estabelece um
indexical avaliativo que os coloca em um espaco de relevancia e de influéncia
dentro do cémpus Pelotas. O uso de “mas” (I. 183) como operador
argumentativo de ruptura funciona como um indexical avaliativo que marca a
diferenca de comportamento e compreensao a respeito das questdes LGBTQ+

em relacao a “algumas pessoas” (I. 182).

A voz 2 narra que, além dos gestores citados do campus Pelotas, ha
gestores na reitoria do IFSul que contribuem para a manutencdo do NUGED,
conforme a narragdo nas linhas184 a 187: “fora do campus Pelotas também a
gente tem uma uma diretora de acdes inclusivas e um reitor que que
aparentemente (.) né eu nunca conversei com o reitor mas que aparentemente
esta aberto também para esse tipo de acdo afirmativa né (.) para os tipos de

acOes afirmativas que a gente propde aqui’. Nesse excerto, a voz 2 menciona a
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diretora de a¢des inclusivas do IFSul como efetiva incentivadora das praticas
do NUGED, e o reitor como aparentemente receptivo as acdes afirmativas

desenvolvidas pelo ndcleo do campus Pelotas.

E indispensavel a participacdo de gestores publicos para que politicas
publicas especificas que estabelecam e garantam direitos a estudantes
LGBTQ+ sejam asseguradas em escolas publicas. Por mais estranha que
pareca essa afirmacao, por ser Obvia, ela tem algo da vida pratica do setor
publico, em que um gestor, apesar de ser um servidor publico, pode usar
critérios moralmente pessoais em suas avaliagfes e atitudes, pautados pela
heterossexualidade compulsoria e pelo um proselitismo religioso, respondendo
a imposicdo de uma “normalidade”, que tenta apagar os vestigios de sua

construcdo diaria para nao ser questionada.

A relevancia da participacédo de gestores na mudanca de paradigmas de
pensamento a respeito do processo de inclusdo e de permanéncia de
estudantes LGBTQ+ torna-se imprescindivel para a atuacao tanto de nucleos
de género, diversidade e diferencas como de setores dedicados a permanéncia
e éxito dos estudantes. A formacdo do NUGED no campus Pelotas destitui de
seu lugar de conforto e poder o modelo politico que organiza a vida das
pessoas em praticas de heterossexualidade. Esse modelo de
heteronormatividade “se impde por meio de violéncias simbdlicas e fisicas
dirigidas principalmente a quem rompe com as normas de género” (MISKOLCI,
2012, p 44). Uma escola que néo discute questdes de género, diversidade e
diferencas de forma critica e saudavel ndo consegue romper com discursos
essencialistas e binarios sobre género. Ao questionar a voz 2 sobre a
naturalizacdo da influéncia, no campus Pelotas, do pensamento conforme o
modelo da heteronormatividade, ela narra, na sequéncia discursiva abaixo, a
validacdo de “pequenas rupturas” (. 253) como o processo possivel, no

momento, como uma forma de estabelecer mudancas.

Sequéncia discursiva 8

Voz2 | 250 na verdade continua sendo uma batalha né porque a gente

251 ndo tem como romper uma sociedade ndo tem como romper o
pensamento

252 vigente de uma sociedade que é cis-heteronormativa (.) ha como
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fazer

253 pequenas rupturas que séo a formacgdo dessas pessoinhas esses
adolescentes

254 ndo da pra simplesmente querer um curriculo né polifénico fisso
nao existe nao

255 vai acontecer? o que pode acontecer essas >pequenas< rupturas

A voz 2, na passagem “na verdade continua sendo uma batalha” (I. 250),
faz referéncia a um efeito de sentido de resisténcia a questbes de género,
diversidade e diferencas, abordadas pelo nucleo. Esse sentido tem sua
abordagem possibilitada pela modalizagédo epistémica “na verdade” (. 250),
que sugere que a audiéncia dé credibilidade ao que é narrado; pelo descritor
metapragmatico “continua sendo” (I. 250), mesmo que ndo haja a
caracterizacdo metapragmatica de um evento da fala ou a utilizacdo de um
verbo do dizer, pois essa locugéo verbal desvela a continuidade de um discurso
— implicito ou ndo — favoravel a heteronormatividade; e pelo indexical avaliativo
“batalha” (I. 250), que localiza politica e culturalmente a dificuldade de legitimar

as diferencas no espaco escolar.

Na sequéncia da narragcdo, a voz 2 declara: “nao tem como romper o
pensamento vigente de uma sociedade que é cis-heteronormativa” (I. 251 e
252), o que corrobora a dificuldade para a legitimacdo das diferencas — ja
citado no paragrafo anterior. Ao caracterizar a sociedade como ‘“cis-
heteronormativa™®, a voz 2 usa uma predicacdo que faz referéncia a um
conjunto de relacdes de poder que normaliza, regulamenta, idealiza e
institucionaliza o género e a sexualidade em uma linha ilogica e estritamente
horizontal (WARNER, 1999), em que h& a total exclusdo social, politica e
cultural das pessoas trans, e em que a heterossexualidade ndo seria apenas
uma orientacdo sexual, mas um modelo politico que organiza a vida das

pessoas dentro dessa ordem.

Nao sendo possivel “romper o pensamento vigente” (. 251 e 252),
estabelecido dentro de uma cultura sexista, binaria e bioldgica, a voz 2 indica o
caminho a ser percorrido para desestabilizar esse pensamento que vigora na

sociedade. De acordo com a narragao de voz 2, “ha como fazer pequenas

56 O conceito de cis-heteronormatividade encontra-se nos estudos transfeministas.
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rupturas que sdo a formacéao” (I. 252 e 253), assim “fazer pequenas rupturas” e
caracteriza-las como “formagao”, estabelece um descritor metapragmatico na
caracterizacdo metapragmatica de um evento da fala, que pode ser entendido
como a formacgéo ofertada pelo nucleo para a comunidade escolar. A voz 2 faz
uma critica ao curriculo, na qual alerta para a impossibilidade da préatica de um
curriculo polifénico, na seguinte passagem: “ndo da pra simplesmente querer
um_curriculo né polifénico tisso ndo existe ndo vai acontecert o que pode
acontecer essas >pequenas< rupturas” (I. 254 e 255). A predicagao “polifénico”
(I. 254) caracteriza um curriculo formado por multiplas vozes, em que todas sédo
escutadas, sem a possibilidade de um silenciamento. Ao elevar o tom de voz,
conforme as setas (11), a voz 2 narra “isso nao existe ndo vai acontecer’, em
que o déitico “isso” € a anafora de “curriculo polifénico”, ou seja, sem um
curriculo polifénico de valorizagdo das diferencas continua-se com um
estudante abstrato, que justifica a maneira excludente de a escola tratar as

diferencas.

A voz 2 retoma, no final dessa enunciacdo, as pequenas rupturas como
possibilidade de mudanca: “0 que pode acontecer sdo essas >pequenas<
rupturas” (. 255). Esse exercicio que proporciona pequenas rupturas sociais
no espacgo escolar possibilita alguns avancos nas politicas educacionais para
estudantes LGBTQ+ no campus Pelotas, o que acarreta a legitimacdo de
discursos e de corpos ndo marcados pela heteronormatividade. Na proxima

sequéncia discursiva, a voz 2 aborda a “validagéao de corpos”.

Sequéncia discursiva 9

Voz2 | 261 E é a validacdo de alguns corpos aqui e isso é muito complicado
porque

262 algumas pessoas ja estdo fazendo isso com tranquilidade ... e
outras néo ... e

263 ai a gente né tem um limite que o limite é a pessoa que <nao quer
entender>

Ao fazer referéncia a “validacdo de alguns corpos” (. 261), o déitico
“aqui” (I. 261) localiza espacialmente o campus Pelotas. Conforme narra a voz
2 na passagem “aqui isso € muito complicado” (I. 261), “isso” € um déitico, em
anafora de “validacdo de alguns corpos”, que recebe o indexical avaliativo
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“‘muito complicado”, esse indexical avaliativo desvela a resisténcia a rupturas,
a dificuldade para que as diferencas sejam legitimadas na esfera do politico e
do direito a existéncia. Na continuidade, a voz 2 narra que ha pessoas —
integrantes da comunidade escolar — que reconhecem e legitimam
politicamente as diferencas no IFSul — campus Pelotas, mas que esse
reconhecimento encontra barreira entre as pessoas que ndo se propdem a
entender a importancia de uma construcdo saudavel de reconhecer
politicamente o direito a existéncia, a vida, pautado pelo género, pela
diversidade e pelas diferengcas, conforme a passagem “porque algumas
pessoas ja estdo fazendo isso com tranquilidade ... e outras nédo ... e ai a gente
né tem um limite que o limite € a pessoa que <nao quer entender>” (I. 261 a
263).

Nesse excerto, a voz 2 estabelece dois grupos de pessoas, para 0S
quais posicbes morais sdo estabelecidas, pois um deles é delimitado como
“algumas pessoas ja estdo fazendo isso com tranquilidade’(l. 262), ou seja,
esse grupo valida os corpos dissidentes em uma esfera de politicas
educacionais e de direito a existéncia que tiram da invisibilidade estudantes
LGBTQ+. O outro grupo é identificado genericamente como “a pessoa que
<nao quer entender>" (. 263); ao desacelerar a fala — conforme os simbolos (<
>) —, a voz 2 demarca ndo apenas uma mudanca de ritmo mas uma mudanca
de posicionamento em relacdo a compreensdo sobre visibilidade e direito a
existéncia LGBTQ+, que ndo é determinada pela impossibilidade cognitiva de
compreensao, mas por um entendimento pessoal instituido pelo desejo de ndo
compreender, como um efeito de escolha instaurado pela negacdo do verbo
volitivo “querer” (I. 263). No entanto, também é imprescindivel compreender
que o “desejo de ndo compreender’, o que faz referéncia a existéncia e a

vivéncia LGBTQ+, esta intrinsecamente ligado a heteronormatividade.
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5.3. A voz 3: a professora homossexual posicionada a esquerda

A entrevista com a voz 3% aconteceu em 13 de agosto de 2019, apés a
“Marcha nos Municipios em Defesa da Educagao Publica e Contra a Destruicao
da Aposentadoria”, em um bar/restaurante no Mercado Central de Pelotas. O
horario da entrevista foi estabelecido pelo término do ato de acordo com a
determinacao da entrevistada. A escolha do local foi uma sugestdo minha para
que nao houvesse barulhos externos que atrapalhassem a gravacdo da
entrevista, por isso fomos para o ambiente interno do bar/restaurante a fim de
ter mais privacidade e para que o som fosse melhor captado pelo microfone.
Antes da entrevista jantamos e conversamos sobre as questdes educacionais,
politicas e sociais que envolveram o dia, as quais certamente se fazem
presentes na entrevista, jA que o momento da enunciacdo da entrevista
propriamente dita estd datado apds a participacdo de um ato politico, em que a
VOz 3 uUSOu Seu corpo junto a outros corpos de maos dadas como cordao de
isolamento para que os automdveis ndo furassem o bloqueio e respeitassem

fisicamente os cidadéos que se manifestavam.

Havia um som ambiente no espaco onde nos encontravamos, e, em
seguida, as mesas ao lado foram ocupadas. Com isso, é possivel ouvir, na
gravacao, um fundo musical durante os primeiros momentos da entrevista e o
som de pessoas falando, mas essa situacdo nao prejudicou a nitidez do som
da entrevista para fins de transcricdo. Os funcionarios do estabelecimento,
mesmo que eu nado tenha pedido, gentilmente desligaram o som no espaco
onde nos encontravamos, pois perceberam o microfone, o gravador, a situagcao

de uma entrevista em si e colaboraram para o andamento desta pesquisa.

Nossa conversa inicia com o meu agradecimento pela disponibilidade de
tempo para a concessao da entrevista. Em seguida, pergunto quem é a voz 3,
a fim de provocar um posicionamento para fins de analise, conforme o recorte

da sequéncia discursiva seguinte.

Sequéncia discursiva 1

Voz3 | 12 A Voz 3 é uma mulher/ professora (.) ciclista/ comunista agora

57 A entrevista com a voz 3 corresponde ao Anexo D.
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13 muito comunista (.) sei la socialista comunista t6 assim 6
esquerdopata ao

14 dltimo né td num momento bem mexido assim mas sou uma
pessoa:: (.) sou

15 uma pessoa diploméatica assim e:: ... sou bidloga né (.) licenciada
mas estou

16 flertando muito muito com as ciéncias humanas no atual momento
entdo eu

17 sou essa mistura:: que no momento € iSso

Ao buscar apresentar-se, a voz 3 posiciona-se, nas linhas 12, 13 e 14,
marcando categoria de género, atividade profissional e posicionamento politico
“A Voz 3 € uma mulher professora (.) ciclista comunista agora muito comunista
(.) sei la socialista comunista t6 assim 6 esquerdopata ao ultimo”. Ao fazer
referéncia a si, a voz 3 predica-se como “mulher’, “professora”, “ciclista”,
‘comunista”, “socialista” e “esquerdopata”. Essa predicacdo também se
encaminha para um posicionamento, conforme Bamberg (2002), em que ocorre
o estabelecimento de uma posicdo moral mais interpretativa e culturalmente
carregada. O posicionamento como professora traz sua atividade profissional e
algo das horas anteriores daquele mesmo dia, em que a voz 3 participava de
um ato politico em defesa da educacéo e contra os prejuizos a aposentadoria.
Assim, dizer-se “professora” é posicionar-se contra uma politica de aviltamento
da educacao presente nas acfes do governo atual, que acarreta prejuizos a
atividade docente desde a infraestrutura das escolas e precarizacdo dos
profissionais a questbes de cerceamento de céatedra.

LL 11 ”

Ao predicar-se como “ciclista”, “socialista”, “comunista” e “esquerdopata”,
a voz 3 explora, ao narrar-se, uma posicdo moral posta na sociedade,
compreendida, neste gesto de andlise, como uma posi¢cdo moral comprometida
com questdes sociais. Ha um indexiacal avaliativo em “ciclista” (I. 12), que
remete a consciéncia sobre mobilidade urbana e questdes ambientais, pois a
bicicleta € um meio de transporte que ndo gera poluicdo sonora, ao contrario
dos veiculos; além disso, também ndo polui o ar, um das questdes mais
importantes atualmente quando se trata de aguecimento global, jaA que o gas

produzido e eliminado pelos carros € um dos fatores que contribuem para isso.
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De “comunista” (. 12), “socialista” (. 13) a “esquerdopata” (I. 13),
marcam-se predicacfes. No entanto, em um gesto de analise, considero
“esquerdopata” um indexical avaliativo que coloca a voz 3, conforme a imagem
que constroi de si, mais a esquerda nas discussfes politicas que polarizam o
pais, nesse momento, em relacdo ao governo do atual presidente.
“Comunistas” e “socialistas” representam a oposi¢ao de pensamento ao atual
governo que se apresenta como conservador nos costumes e liberal na
economia, e, consequentemente, expressam a necessidade de um governo
comprometido com questdes sociais como educacdo, saude, moradia e

manutencdao/criacdo de empregos.

A categoria “esquerdopata” foi utilizada por atores sociais posicionados a
direita politica para caracterizar os opositores do governo como detentores de
uma psicopatia para a qual € necessario tratamento médico, ou seja, criticaria o
governo quem nao goza de faculdades mentais harmoénicas. No entanto,
quando a voz 3 se diz “esquerdopata”, ela faz uma ressignificacdo da
expressdo, deslocando-a do sentido negativo, aliado a patologia, para um
sentido positivo de resisténcia a imposicao de uma politica de governo nociva a
sociedade, tendo um expressivo foco prejudicial a politicas de educacao, de
saude e de previdéncia.

Na continuidade, a voz 3 narra “t6 num momento bem mexido assim
mas sou uma pessoa:: (.) sou uma pessoa diplomética assim e:: ... sou bidloga
né (.) licenciada mas estou flertando muito muito com as ciéncias humanas no
atual momento entdo eu sou essa mistura:: que no momento é isso” (. 14 a
17). A voz 3 faz uso de um indexical avaliativo na passagem em que esta
construindo uma imagem de si “t6 num momento bem mexido” (I. 14). Esse
‘momento bem mexido” situa a narradora em um grupo social de forte
sensibilidade em relacdo a agenda de mobilizacdo da manifestacdo do dia da

entrevista.

O operador argumentativo “mas” (I. 14) marca a ruptura de expectativa
com o que foi enunciado anteriormente quando a voz 3 diz estar “num
momento bem mexido” (. 14), ou seja, impactada pelas agbes e

encaminhamentos propostos pelo governo atual, que vao de encontro as
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necessidades educacionais e aos direitos sociais, dos quais a voz 3 esta mais
proxima por um posicionamento politico. A voz 3 estabelece um indexical
avaliativo sobre suas agbdes ao se narrar: “mas sou uma pessoa:: (.) sou uma
pessoa diplomatica”. Ser diplomatica implica agir com “diplomacia” frente a
diversas situacdes e ter respeito pelo proximo, sabendo lidar de modo pacifico
perante diferentes situacbes e comportamentos. O sentido figurado da
palavra diplomacia consiste na habilidade que determinada pessoa possui de

conduzir as relacdes interpessoais e de resolver conflitos pessoais.

A voz 3, na linha 15, estabelece um indexical avaliativo a partir de seu
posicionamento profissional: “sou bidloga né (.) licenciada”, o que remete a um
lugar de fala amparado pelo discurso da ciéncia dura. O “mas” (I. 15) marca a
relacdo de distanciamento entre a formacao académica da voz 3 como bidloga
licenciada e as “ciéncias humanas” (. 16), consideradas ciéncias moles. Ao
narrar “estou flertando muito muito com as ciéncias humanas no atual momento
entdo eu sou essa mistura” (I. 15 e 16), ha um “indexical avaliativo atitudinal’
que evidencia o interesse pelas ciéncias humanas: “estou flertando muito”. O
“flertando” busca seu sentido entre o “interesse”, o “desejo” e o “hamoro”, em
“flertando” a voz 3 manifesta sua atracao pelas ciéncias humanas. Em seguida,
a voz 3 assume a seguinte posicao “no atual momento entdo eu sou essa
mistura” (I. 16 e 17) em relacdo ao questionamento “quem é a voz 377,
proposto por este pesquisador, cuja resposta € a sequéncia discursiva 1. Ser
“‘essa mistura” estda em consonancia com a identidade multipla e fragmentada
discutidas por Hall (2002) e Silva (2013).

Na sequéncia, pergunto a voz 3 como “essa mistura”, conforme a

enunciacao de quem € a voz 3, age no NUGED.

Sequéncia discursiva 2

Voz3 | 20 eu acho que:: ... eu:: ... eu SOU uma pessoa Como eu Sou uma
mulher
21 homossexual (.) e eu trago uma representatividade para dentro do
nacleo (.)

7

22 acho que isso € importante (.) ndo que as pessoas que estejam
atuando ali tem

23 que ser dentro da comunidade LGBT nao € necessario isso né mas
eu acho
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24 que é importante principalmente para que exista uma identificacéo
(.) parao

25 nosso publico alvo (.) os nossos alunos a comunidade escolar
assim né ha::

26 que a gente ndo tem vergonha ndo tem mais vergonha de ser quem
a gente é

27 que a gente ta fazendo um trabalho ali de:: de:: humanizacao desse
ambiente

28 escolar né que é tdo:: adverso hostil pras pessoas que nao nao
estdo dentro

29 dessa norma (.) binaria heterossexual branca (.) € isso

A voz 3 continua narrando seu posicionamento a respeito de sua
identidade e acrescenta a importancia da representatividade no espaco onde
se insere, conforme a passagem “eu sou uma mulher homossexual (.) e eu
trago uma representatividade para dentro do nucleo (.) acho que isso é
importante” (I. 20 a 22). A representatividade LGBTQ+ é imprescindivel ao
espaco escolar e precisa ser constantemente trabalhada para que os
jovens/estudantes reconhegam um modelo de personalidade em alguém
parecido com eles, de alguém que performa uma identidade LGBTQ+ que seja
semelhante a sua. A “representatividade” figura nessa narragcdo como indexical
avaliativo que aponta para um valor social mais amplo em relagdo ao
movimento LGBTQ+, que busca representatividade em varias esferas sociais:
na midia, no cinema, na mausica, na politca, em um macrocosmo se

compararmos ao microcosmo representado pelo campus Pelotas.

A partir dessa representatividade, os estudantes, servidores e
terceirizados terdo um exemplo de uma mulher |ésbica presente na sociedade
— em especifico no IFSul — que lute pelas mesmas causas e interesses. A
representatividade implica o exercicio do lugar de fala e, consequentemente, a
saida do siléncio e o abandono da margem. Esse deslizamento pode provocar
efeitos positivos para o individuo que se percebe na performatividade do outro,
na existéncia LGBTQ+. Essa representatividade também propde, conforme
Bamberg (2002), uma posigao moral, no trecho em que a voz 3 narra “acho que
isso & importante” (I. 22). Importa salientar que, neste gesto de analise, “achar”

nao significa “ndao ter certeza”, mas uma forma polida de um descritor
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metapragmatico que representa um julgamento de valor feito pela voz 3 e/ou

uma crenca pela qual a voz 3 é capturada.

A voz 3, em um indexical avaliativo a respeito da relevancia da
representatividade LGBTQ+ no campus Pelotas, narra seu posicionamento em
relacéo a relevancia dessa representatividade para a identificagdo de um grupo
social identificado como “comunidade escolar”, em especial dentro desse grupo
“nossos alunos” conforme o excerto “é importante principalmente para que
exista uma identificacdo (.) para o nosso publico alvo (.) os nossos alunos a

comunidade escolar” (I. 25).

Na continuidade da narracdo, a voz 3 traz um indexical avaliativo
calcado no “discurso da vergonha” identificado com grupos sociais promotores
da discriminagdo e do preconceito, de acordo com a seguinte passagem: “a
gente ndo tem vergonha ndo tem mais vergonha de ser quem a gente é que a
gente ta fazendo um trabalho ali de:: de:: humanizacdo desse ambiente escolar
né que é tdo:: adverso hostil pras pessoas que ndo nao estdo dentro dessa
norma (.) binaria heterossexual branca (.) é isso” (I. 26 a 29). O “discurso da
vergonha” foi impingido a pessoas LGBTQ+ amparado pela patologizagéo, pela
criminalizacdo e pelo proselitismo religioso, que atuaram muitas vezes em
unissono. Esse discurso capturou vivéncias e existéncias LGBTQ+ como um

exercicio de poder e ainda o faz.

A homossexualidade foi patologizada pelo discurso cientifico durante
décadas, o que s6 foi corrigido em maio de 1990, quando Organiza¢do Mundial
da Saulde excluiu a questdo da “opgao sexual”’ adotada como um caso de
salude publica e investigada inUmeras vezes por cientistas como distarbio
mental, da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude, por distinguir que a homossexualidade é uma
orientacdo tdo sadia quanto a heterossexualidade. Assim como € notavel a
presenca de um discurso religioso, que nas ultimas décadas possui grande
avanco como um discurso religioso evangélico — em que a homossexualidade é
pecado ou imoralidade — bem mais radical. E preciso, portanto, observar o
campo religioso evangélico também em sua complexidade, como ja vem sendo

demonstrado por alguns estudos, como Natividade (2005), Natividade e

153



Oliveira (2009), e o quanto o discurso religioso evangélico tem se enraizado no

discurso politico brasileiro.

Quando a voz 3 narra “a gente nédo tem vergonha ndo tem mais
vergonha de ser quem a gente €” (I. 26), ha um “indexical avaliativo atitudinal”,
estabelecido em relagdo aos discursos que compulsavam um “status de
vergonha” para vivéncias e identidades LGBTQ+. Entre “ndo tem vergonha” e
“ndo tem mais vergonha” ha um recorte temporal da atualidade e de momentos
anteriores, em que a imposicdo da “vergonha” ocorria pela manifestagédo do

discurso segregador amparado pela heteronormatividade.

A instituicdo do NUGED, porém, ja é um abalo para a desconstrucédo do
discurso que impunha o sentimento de demérito para a populacdo LGBTQ+, o
que reflete praticamente na humanizacéo do espacgo escolar, conforme narra a
voz 3: “a gente ta fazendo um trabalho ali de:: humanizacdo desse ambiente
escolar né que é tao:: adverso hostil pras pessoas que ndo nao estao dentro
dessa norma (.) binaria heterossexual branca (.) € isso” (I. 27 a 29). Ao predicar
o0 ambiente escolar como “adverso” e “hostil” em relacdo as pessoas que nao
(re)produzem as normas binarias da heterossexualidade, a voz 3 trata da
necessidade de construir e estabelecer, no aparato escolar, a legitimidade da

diversidade e das diferencas.

A escola precisa (re)produzir 0s avangos sociais importantes para esta
direcdo no século XXI, representados pelo Programa Brasil Sem Homofobia,
proposto por um governo federal democratico, pela expressdo dos movimentos
sociais por meio da Parada Gay ou Parada da Diversidade em diversas
cidades brasileiras, pelos Centros de Cidadania LGBTQ+ e pela criminalizacéo,
instituida pelo STF, da LGBTfobia , os quais sédo importantes exemplos para a
construgdo de uma sociedade mais justa. Essas acOes dé&o visibilidade a
guestdo da pluralidade sexual e de género, inserindo-as numa chave positiva,
tendo em vista uma sociedade mais igualitaria e democratica para todos. Dar
visibilidade a sexualidade n&o heterocentrada como comportamento e
identidade socialmente aceita op0e-se, por exemplo, aos crimes que tém sido

praticados contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transgéneros — como
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apresenta o estudo de Carrara e Vianna (2004) — e que, infelizmente, sdo mais

um dos muitos atentados aos direitos humanos no pais.

E preciso, no entanto, ir além da tdo necessaria visibilidade no espaco
escolar e valorar a representatividade. Torna-se, assim, imprescindivel a forca
e a necessidade da representatividade, pois representar tem como SinGnimos
retratar, simbolizar, significar e corresponder. Representatividade nada mais é
do que quando alguém personifica tais conceitos, quando alguém € espelho do
outro, quando se € capaz de olhar para esse outro e se ver ali, enxergando nao
s6 semelhancas fisicas, como também possibilidades do futuro. Apesar de
bésico, o conceito é propenso também a problemas sociais, pois ao conviver
em uma sociedade machista e LGBTfbbica, a representacdo de pessoas
LGBTQ+ em meios de comunicacdo sd0 minimas e, quando existem, estdo
afundadas em estereoétipos, os quais sao (re)produzidos no espaco escolar.
Para a voz 3, a representatividade LGBTQ+ constitui-se como 0 aspecto mais
relevante de atuacdo do NUGED no campus Pelotas, conforme a proxima

sequéncia discursiva.

Sequéncia discursiva 3

Voz3 | 31 representatividade (.) acho que é o principal:: acho que é o
principal:: (.)
32 ASPECTO/ acho que o principal aspecto € essa questdo da
representatividade
33 me falta ainda muito muito estudo e:: teorias dentro da desses
estudos de
34 género e tudo mais (.)

Mesmo que falte um conhecimento sistematizado a respeito da Teoria
Queer, dos Estudos de Género ou de Estudos da Diferenca, conforme narra na
passagem “me falta ainda muito muito estudo e:: teorias dentro da desses
estudos de género e tudo mais (.)” (I. 33 e 34), a voz 3 tem a vivéncia de
pessoa LGBTQ+, pois ocupa o lugar de fala de mulher Iésbica, o que garante

ao seu discurso legitimidade.

Ha, também, nessa passagem, a proposicdo da importancia do
conhecimento sistematizado e académico sobre teorias e estudos de género
como também estudos LGBTQ+. E ocorre um posicionamento mais
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interpretativo proposto nesse trecho da narragao, pois a voz 3 alude a uma
posicdo moral que implica o conhecimento para tratar de questdes LGBTQ+, o
que certamente, na compreensao deste pesquisador, € de suma importancia
para percepgdo dos mecanismos sociais que adotam a naturalizagdo de
posicdes discursivas e performativas como verdadeiras e Unicas, desde que

estejam enquadradas na heteronormatividade.

Na continuidade da entrevista, pergunto a Voz 3 como ela percebe a
importancia da instituicdo do NUGED no campus Pelotas. A proxima sequéncia

discursiva narra seu entendimento sobre essa questéo.

Sequéncia discursiva 4

Voz 3| 39 eu acho:: a:: implementacdo e a consolidacdo do nucleo eu
acho um::

40 fato assim que € historico ... dentro do Instituto sabe/ da
instituicdo escolar

41 porque € um:: é revolucionario pela pela caracteristica da
escola ser como é as

42 escolas de maneira geral e ter um nucleo espaco ha:: uma
organizagédo uma

43 estrutura que que trate desses temas que assessore a dire¢cdo
nesses temas

44 né da mulher dos LGBTs né eu acho que isso é revolucionario
assim dentro da

45 escola porque porque eu vejo a nossa realidade Campus
Pelotas é uma escola

46 elitista (.) branca (.) heteronormativa (.) classe social (.)
privilegiada (.) essa

47 escola ela é dessas pessoas (.) ou era

A voz 3 vale-se de descritores metapragmaticos, neste gesto de analise,
que nao se enquadram como verbos do dizer, mas representam a
caracterizagcdo metapragmatica de um evento da fala de julgamento/crenca, em
que o uso de “acho” (. 39) propde um efeito de “julgo”, “creio” ou “considero” a
enunciagdo da voz 3. Na passagem “eu acho:: a:: implementacdo e a
consolidagdo do nucleo eu acho um:: fato assim que é historico ... dentro do
Instituto sabe/ da instituicdo escolar porque € um:: é revolucionario pela pela

caracteristica da escola ser como é as escolas de maneira geral” (. 39 a 42).
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A voz 3 referencia a implementacdo e a consolidagdo do nucleo como
um fato histérico e como um fato revolucionéario. Por isso, em um gesto de
analise, a implementacdo e consolidagdo do NUGED, no campus Pelotas,
produz o efeito de uma “virada de estudantes LGBTQ+” nesse microcosmo
espacial. Um ato revolucionario implica uma mudanca de paradigmas sociais,
0s quais produzam efeitos em seu entorno. O NUGED possui essa
caracteristica ao propor acdes educacionais efetivas que vao ao encontro dos

anseios da comunidade escolar LGBTQ+

Um ato revolucionério ndo ocorre ao acaso, € fruto de muitos embates e,
consequentemente, da oscilacdo e desestabilizacdo do poder. O que corrobora
esse efeito de “virada de estudantes LGBTQ+”, marca-se na predicagao
“revolucionario” quando a voz 3 narra: “ter um nucleo espaco ha:: uma
organizagdo uma estrutura que que trate desses temas que assessore a
direcdo nesses temas né da mulher dos LGBTs né eu acho que isso é
revolucionario” (I. 42 a 44). Ha nessa predicacdo um efeito de mudanca de
paradigma, ou seja, a heteronormatividade presente no espaco escolar vai

“dividir’” seu espago com as conquistas da existéncia LGBTQ+.

Para a voz 3, é “revolucionario” o fato de uma instituicdo escolar ter um
nacleo de género e diversidade que assessore a direcdo em demandas que
envolvam estudantes LGBTQ+. A voz 3 interpreta a escola onde o NUGED se
insere como um espaco elitizado, branco e heteronormativo, coforme narra: “é
uma escola elitista (.) branca (.) heteronormativa (.) classe social (.) privilegiada
(.) essa escola ela é dessas pessoas (.) ou era” (I. 45 a 47). A compreensao da
voz 3 a respeito da escola coloca esta em um indexical avaliativo que identifica

um grupo social marcado pelo privilégio.

7

Um espaco embranquecido e heteronormativo é a representagédo do
privilégio vigente na sociedade, e, conforme a voz 3 narra, € um ato
revolucionario a instituicdo e manutencdo do NUGED nesse espaco especifico,
pois o nucleo vai de encontro a representacdo de privilégios brancos,
masculinos e heteronormativos ja que o nucleo trabalha na perspectiva da
valoragao das diferencas. No entanto, de acordo com o que narra a voz 3, em

sua percepcdo na proxima sequéncia discursiva, hd uma ‘“resisténcia” a
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implementacdo de um nucleo que trabalhe com questbes de género e
diversidade, o que, para este pesquisador, € um reflexo de privilégios brancos,

masculinos e heteronormativos.

Sequéncia discursiva 5

Voz3 | 55 Eu acho que tem dois/ duas situacées uma situacdo oficial formal
que €

56 de respeito e aceitacao e:: eu acho que tem uma entrelinha que € “o
gue VOCcés

57 estado fazendo aqui?” “vocés nao tinham que existir” “sai daqui” né
tipo “que que

58 tA essa que que esse pessoal () ta fazendo ai no lugar téo
privilegiado na

59 escola” entdo € nessa vitrine né entdo eu acho que formalmente a
gente é

60 aceito e respeitado s6 que tem muita resisténcia por parte das
pessoas né [...]

A voz 3 usa um descritor metapragmatico “acho” (I. 55), que ndo é um
verbo do dizer, mas uma caracterizacdo metapragmatica de um evento da fala
gque marca, no discurso, um julgamento ou uma crenca a respeito de um
posicionamento das instancias de coordenacdo do campus Pelotas sobre o
NUGED. Ha um posicionamento da voz 3 sobre as instancias de coordenacéo,
no qual a voz 3 declara: “tem dois/ duas situagdes uma situagao oficial formal
que € de respeito e aceitagao e:: eu acho que tem uma entrelinha” (I. 55 e 56),
neste excerto ocorre uma andalise mais interpretativa em relacdo ao
guestionamento, feito por mim, sobre a receptividade das coordenacfes em

relacdo ao nucleo.

Para a voz 3, evidencia-se uma “situagao formal oficial” (I. 55) e uma
“‘entrelinha” (I. 56), as quais representam indexicais avaliativos sobre um
mesmo objeto de analise, o NUGED campus Pelotas. A “situagao formal oficial”
leva a um discurso de inclusdo e de combate a LGBTfobia na escola. Ja a
“entrelinha” conduz a um discurso de preconceito e discriminagdo, ao qual as
pessoas LGBTQ+ estdo expostas ha décadas. A voz 3, em sua narragao, traz
a voz do preconceito e da discriminagdo nas citagdes: “o0 que vocés estdo

fazendo aqui?”” (I. 56 e 57), “vocés nao tinham que existir” (I. 57), “sai daqui”

(I. 57) e “que que t4 essa que que esse pessoal (.) th fazendo ai no lugar tdo
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privilegiado na escola™ (I. 57 a 59), representando um exemplo de fala como
um conflito entre a posicao oficial adotada pela escola e a posi¢do de algumas
pessoas diante da existéncia LGBTQ+ no espaco escolar. Ha, nessa
passagem, uma representacdo espacial em “aqui’ e “daqui” (I. 57), que
configuram indexicais avaliativos e identificam o IFSul — campus Pelotas, um
microcosmo de representacdo, onde a heteronormatividade empurra o0s
estudantes LGBTQ+ para as margens como uma opressao centrifuga até que

eles ultrapassem os muros constituindo o abandono da escola.

O que se propde como “oficial” e o que se propde como “entrelinha”
representa um embate entre o discurso do “politicamente correto”, que trata de
inclusédo e se opBe a discriminacao, e o discurso do particular, em que nada do
outro e sobre ele me diz respeito. O “discurso da entrelinha” é “um discurso de
armario”, um discurso heterocentrado tomado como o discurso normalizado no
espaco escolar, que se espraia e produz seus efeitos. Na proxima sequéncia
discursiva, a voz 3 narra sua compreensao a respeito dos encaminhamentos
propostos para situacdes que representam discriminacdo e assédio, assim

como efeitos do “discurso da entrelinha”.

Sequéncia discursiva 6

Voz3 | 61 em termos da direcdo da gestdo da escola existe um didlogo mas
existe
62 também aquele pano quente em todas as situacfes decisivas de
racismo de
63 homofobia de assédio a coisa nunca vai pras cabecas sempre ha
um uma
64 acomodacédo das coisas que eu entendo que é uma politica que é
praticada
65 desde sempre né mas:: ... tinha que ter alguma ruptura sabe mas
nao nao tem
66 ndo ndo existiu ainda

No excerto “em termos da diregdo da gestdo da escola existe um dialogo
mas existe também aquele pano quente em todas as situacGes decisivas de
racismo de homofobia de assédio” (I. 61 a 63), a voz 3, a partir de um descritor
metapragmatico faz uma dendncia — uma caracterizacdo metapragmatica de

um evento da fala. Nesse trecho hd uma posicdo moral elaborada pela

159




entrevistada a respeito de “situagdes decisivas de racismo de homofobia de
assédio” (I. 62 e 63), desvelada pelo indexical avaliativo “pano quente”, que

metaforicamente propde o sentido de contornar ou acalmar uma situacao.

Em um gesto de analise, entendo que o “pano quente” (. 62) se
sobrepde ao “dialogo” (I. 61) e corrobora esse entendimento o excerto “existe
um didlogo mas existe também aquele pano quente” (I. 61 e 62), em que o
“‘mas” estabelece a ruptura da expectativa sobre a ponderagédo a respeito do
“dialogo” como o caminho pra resolugédo de conflitos. Esse sentido é ratificado
quando a voz 3 narra “a coisa nunca vai pras cabecas sempre ha um uma
acomodacéao” (I. 63 e 64), ou seja, ndo ocorre um encaminhamento efetivo e

uma resolucdo necessaria para situacfes de LGBTfobia, racismo ou assédio.

Na continuidade da entrevista, a voz 3 narra “eu entendo que é uma
politica que € praticada desde sempre né mas:: ... tinha que ter alguma ruptura
sabe mas nao nao tem” (I. 64 e 65). A “politica que é praticada desde sempre”
indica uma caracterizacdo metapragméatica de um evento da fala, pois constitui
o “discurso do pano quente” e consequentemente o “indexical avaliativo
atitudinal”’, e ambos conduzem a nao resolugao de conflitos em situagao de
assédio, LGBTfobia e racismo. O discurso heteronormativo — com marcadores
brancos, masculinos e cristdos — captura os discursos socioeducacionais e vé
naqueles que ndo o reproduzem a categoria do outro, daquele que fica a
margem, cujos direitos e cidadania ndo precisam ser respeitados por uma falsa

l6gica pautada pela heterossexualidade compulséria.

Quando a voz 3 narra “tinha que ter alguma ruptura sabe mas ndo néo
tem” (I. 65), ela propde uma modalizagdo epistémica sobre a condugéo da
politica praticada em relagdo a situagdo de assedio, LGBTfobia e racismo,
expressando a continuidade da “politica do pano quente”. Em um gesto de
analise, entendo que a “ruptura” (I. 65) da “politica do pano quente” a que a voz
3 faz referéncia encontra-se na criminalizacdo da LGBTfobia, para a qual a
politica de pano quente — silenciamento — ndo encontra acolhimento, pois esta

voltada para as diferencas em detrimento da heteronormatividade.
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Na proxima sequéncia discursiva, a voz 3 reponde ao questionamento
sobre a importancia de participar do NUGED — campus Pelotas a partir de uma

ponderacédo sobre os reflexos do momento politico em que nos encontramos.

Sequéncia discursiva 7

Voz3 | 118 a gente estd num num retorno

119 célere né ao século 18 19 e é extremamente importante a
participacao e

120 atuacd@o nesses espacos porque sS40 S80 0S espacos que a gente
pode ainda

121 construir uma resisténcia a essa a esses retrocessos todos que a
gente ta

122 vivendo ai em todos os sentidos né na educacdo na politica (.)
tudo a gente ta

123 perdendo espaco esse genocidio indigena/ negro/ periférico LGBT
tdo matando

124 as pessoas estdo voltando a ser invisiveis ndo € isso que eles
querem que a

125 gente deixe que a gente volte para as tocas para 0s armarios para
0S guetos e

126 a gente nao vai fazer isso a gente vai continuar ali construindo (.)
resistindo

127 formando e discutindo trazendo a tona essas esses temas e
trabalhando com

128 os alunos discutindo isso no ambiente escolar porque é uma
escola é um::

1291microcosmo da sociedade

Para explicar a importancia de participar do NUGED, a voz 3 usa, em
sua narracao, um indexical avaliativo que remete a discursos de grupos sociais
de oposi¢cao ao atual governo: “a gente esta num num retorno célere né ao
século 18 19” (I. 118 e 119). O acelerado retorno a séculos anteriores faz
referéncia a declaracdes LGBTfdbicas, misdginas e racistas do atual presidente
da republica. Um discurso traz sempre outros discursos em um fio condutor,
assim ocorre a reproducdo de vozes que carregam esse discurso com
indexicais avaliativos, os quais “ndo apenas indexam determinam vozes como
também posicionam o narrador em relagéao a essas vozes.” (WORTHAM, 2001,

p. 74)°8. A voz 3 ao narrar que as politicas vigentes denotam um retrocesso em

58 Traducao livre da passagem “not only index determine voices but also position the narrator in
relation to those voices.” (WORTHAM, 2001, p. 74).
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relacdo a politicas de educacgdo, cultura, economia, direitos humanos,
representando-as como o retorno aos séc. XVIlII e XIX, posiciona-se

politicamente, enquanto narradora, em OpoSICA0 a esses retrocessos.

Para a voz 3, importa a constituicdo de espacos de resisténcia a uma
politica que vai de encontro a educacdo e aos direitos humanos, conforme
narra nesta passagem: “é extremamente importante a participacdo e atuacao
nesses espacos porque sdo Sao 0S espacos que a gente pode ainda construir
uma resisténcia a essa a esses retrocessos todos que a gente ta vivendo ai em
todos os sentidos né na educacdo na politica (.) tudo a gente t& perdendo
espaco” (I. 119 a 123). A voz 3 predica a participagdo no NUGED como
“‘extremamente importante” (I. 119) e marca um indexical avaliativo para o
NUGED como espaco de resisténcia na passagem “sdo os espagos que a
gente pode ainda construir uma resisténcia” (I. 120 e 121). A relevancia dos
espacos de resisténcia a perda de conquistas e direitos faz-se, em uma escola
técnica de ensino médio, por intermédio da formacgéo de seus estudantes e da

comunidade escolar como um todo.

A narracdo da voz 3 produz um efeito de denudncia social como uma
caracterizagdo metapragmatica de um evento da fala no excerto “esses
retrocessos todos que a gente ta vivendo ai em todos os sentidos né na
educacdo na politica (.) tudo a gente t4 perdendo espaco esse genocidio
indigena/ negro/ periférico LGBT tdo matando as pessoas estao voltando a ser
invisiveis ndo é isso que eles querem que a gente deixe que a gente volte para
as tocas para os armarios para os guetos” (I. 121 a 125). Esse excerto
representa um efeito de “denuncia social” ao tematizar o “retrocesso”, o

“‘genocidio” e a “politica da invisibilidade”, que o atual governo representa.

A denuncia da voz 3 aponta para um indexical avaliativo, que a coloca
em um determinado grupo social, ndo pela forma de falar, por sotaque ou
qualquer outro tipo de padrao linguistico, como normalmente se caracteriza o
indexical avaliativo de Wortham (2001). A prépria matéria do discurso da voz 3
— aquilo que ela narra — propde um posicionamento consciente e engajado
sobre a realidade social: “esse genocidio indigena/ negro/ periférico LGBT” (l.
123).
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A voz 3 narra um posicionamento em que mantém a denuncia: “t&o
matando as pessoas estao voltando a ser invisiveis ndo € isso que eles querem
que a gente deixe que a gente volte para as tocas para oS armarios para os
guetos” (I. 123 a 125). O “matar” vai desde uma necropolitica chancelada pelo
governo até o matar de fato, amparado pelo discurso de édio e de intolerancia,
gque muitas vezes encontra respaldo no discurso do governo atual. Para
Mbembe (2018), a necropolitica € a politica da morte adaptada pelo Estado,
ndo podendo ser vista como um episddio nem como um fendmeno que foge a

uma regra. Ela é a regra e sua materializacao se da pela expressao da morte.

Na continuidade da narrativa, a voz 3 ratifica o papel do NUGED na
instituicdo: “a gente vai continuar ali construindo (.) resistindo formando e
discutindo trazendo a tona essas esses temas e trabalhando com os alunos
discutindo isso no ambiente escolar porque € uma escola € um:: Tmicrocosmo
da sociedade” (I. 126 a 129). Esse excerto da narragdo da voz 3 reforca a
importancia que ela da a participacdo no NUGED, pautada em construir, resistir
e formar. Esse tripé em que a voz 3 se baseia, em um gesto de interpretacao,
constitui pilares para o exercicio do NUGED junto a comunidade escolar a fim
de proporcionar criticamente uma formacdo inclusiva e de respeito as
diferencas e as vivéncias LGBTQ+. A formacéo inclusiva a que o NUGED se
propde ocorre por intermédio de suas acbes no ambiente escolar, o qual a voz

3 predica como um “microcosmo da sociedade” (I. 129).

A proxima sequéncia discursiva trata da percepcdo da voz 3 sobre as
acbes do nucleo e de sua percepcdo sobre a repercussdo das mesmas na

escola ou nesse microcosmo da sociedade.

Sequéncia discursiva 8

Voz3 | 149 eu vejo que essa repercussao € um alento e

150 uma alegria para muitos mas € um desgosto para outros tantos né
(.) entéo eu

151 sei que isso as agOes especialmente as que sao mais poc hh que
sédo mais

152 alegres que sdo mais coloridas que ja tém esse estilo elas geram::
(.) situacdes

153 antagobnicas né de:: de apoio de identificacdo de alegria por essas
pessoas tao

154 ali tdo falando tdo fazendo tdo discutindo isso ai eu posso ir ali
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conversar
155 colocar minha situagdo né né me identificar ser acolhido ali essa
comunidade

156 essas esses alunos né LGBT as mulheres os alunos negros

A voz 3 predica a repercussao das acdes do nucleo no campus Pelotas
como “alento” e “alegria”, conforme narra em “eu vejo que essa repercussao €
um alento e uma alegria para muitos” (I. 149 e 150). O uso de “alento” em seu
discurso indica um indexical avaliativo representado por esse item lexical, que
aponta para sentidos como estado de animo, de coragem e de vigor, 0 que
aporta sentidos de uma luta politica da comunidade LGBTQ+ por visibilidade,

representatividade e direito a livre existéncia.

No entanto, essas ag¢bes esbarram em grupos que ndo as consideram
legitimas, conforme narra a voz 3 “mas é um desgosto para outros tantos” (I.
150). A ruptura de expectativa exercida pelo operador argumentativo “mas”
conota a arena de embate polarizada entre um “eu” e um “outro”, entre um
“‘isto” e um “aquilo”, ou seja, indica a manutencao da binaridade. O indexical
avaliativo “desgosto” é um item lexical que, nesse contexto, significa
aborrecimento e contrariedade. E imprescindivel entender o gatilho que
provoca nesses “outros tantos” (I. 150) aborrecimento e contrariedade quando
as manifestacdes culturais diferentes das deles (dos outros tantos) sdo

manifestacbes LGBTQ+.

A voz 3 reforca a dualidade de posicoes em relacdo as acdes do ndcleo
quando narra “entdo eu sei que isso as acdes especialmente as que sao mais
poc hh que sdo mais alegres que sdo mais coloridas que ja tém esse estilo elas
geram:: (.) situacdes antagonicas” (I. 150 a 153). A voz 3 destaca as acles que
predica como “mais poc” (I. 151), “mais alegres” (. 151 e 152) e “mais
coloridas” (. 152), ou seja, acbes cuja representatividade LGBTQ+ estejam

marcadas com intensidade. O estilo “poc™® é um indexical avaliativo e traz a

59 0 termo “poc” é utilizado para se referir aos gays considerados mais afeminados e
chamativos. Antigamente, o termo era usado de forma pejorativa, e se falava um pouco
diferente do que vemos hoje. Usava-se a expressao “poc poc”, com alusdo ao barulho de salto
alto. Outro termo usado era o “pdo com ovo”, para definir aos homossexuais novos, que
haviam acabado de se descobrir e que ndo tinham muito dinheiro. Porém, atualmente o
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representatividade de um grupo social formado por gays considerados mais
afeminados e chamativos, os quais sofrem discriminacdo dentro da propria
comunidade LGBTQ+. Contudo historicamente dentro do movimento LGBTQ+,
“as pocs™° sdo as pessoas cuja performance ja é politicamente a busca e a

concretizacao da representatividade.

O estilo de acdes poc desencadeia o confronto de posicionamentos
frente a elas, conforme narra a voz 3 “esse estilo elas geram:: (.) situacdes
antagOnicas né de:: de apoio de identificacdo de alegria por essas pessoas tao
ali tdo falando tdo fazendo tdo discutindo isso ai eu posso ir ali conversar
colocar minha situacdo né me identificar ser acolhido ali essa comunidade
essas esses alunos né LGBT” (I. 152 a 156). As pessoas que se manifestam
positivamente representam “alegria”, “apoio” e “identificacdo” como indexical

avaliativos de grupos sociais pro-acdes inclusivas.

As acbBes do NUGED precisam de pessoas que as apoiem, mas
certamente precisam mais daquelas que se identifiguem, pois é para essas
pessoas que se identificam e compdem a comunidade escolar que as agdes
acontecem. Em um gesto de analise, entendo que o efeito do “eu” (. 154) néo
tem como referente a prépria voz 3, ou seja, a voz 3 faz uso da citagdo quando
narra “eu posso ir ali conversar colocar minha situagdo né me identificar ser
acolhido ali” (I. 154 e 155). Essa é a voz de alguém que se identifica e é
contemplado pelas acées do NUGED, o que, para Wortham (2001), constitui os
narradores da vida real, que descrevem uma série de eventos e promovem a
voz das personagens, adotando uma posicao frente a essas personagens. Por
iSso ao descrever as personagens cuja voz é reconhecivel pelo mundo social,
os narradores falam através dessas vozes, consolidando suas posicées. Assim
“identificar-se com a agao desenvolvida pelo NUGED” e “ser acolhido pelo
nucleo” sdo agdes reconhecidas positivamente para aqueles e aquelas a quem

as agOes sdo destinadas: os estudantes LGBTQ+ do campus Pelotas.

termo “poc” mudou de significado, sendo adotado pela prépria comunidade LGBTQ+ de forma
amigavel e humoristica. Disponivel em https://www.dicionariopopular.com/poc-e-murro-na-poc/
acessado em 14 de novembro de 2019.

60 E comum entre pocs o tratamento no feminino.
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Em oposicdo a esse movimento considerado positivo sobre as agbes do
NUGED, a préxima sequéncia discursiva apresenta o efeito que fica entre a
“escrotice”? (I. 163) — bem classificado pela voz 3 de acordo com este

pesquisador — e o discurso de 6dio.

Sequéncia discursiva 9

Voz3 | 156 mas existe o outro

157 lado também gue nesses tempos que a gente vive essa reacao
reacionaria é

158 muito forte também (.) ao mesmo tempo que a gente tem o0 apoio e
a alegria de

159 quem ta sendo contemplado por aquela acdo né eu eu sou como
eles assim eu

160 pertenco a esse grupo né que acolhe alguns alguns tantos outros
tantos se

161 enchem de pedras na mao e vao fazer stickers homofébicos vao
fazer vao

162 escrever mal na vao escrever alguma coisa absurda no banheiro
da:: na porta

163 do banheiro vamos fazer sei la vamos fazer alguma coisa alguma
escrotice

O operador argumentativo “mas” € um indexical avaliativo da
adversidade de posicdes sobre as a¢bes do NUGED, no campus Pelotas,
conforme a voz 3 narra em “mas existe o outro lado também que nesses
tempos que a gente vive essa reacao reacionaria € muito forte também” (I. 156
a 158). O “outro lado” identifica-se com a forte reacdo reacionaria, a qual
representa um discurso de privilégios, de falta de mobilidade social e de
identidades heterocentradas. Ao narrar “outros tantos se enchem de pedras na
mao” (I. 160 e 161), a voz 3 aponta para uma pista de indexicalidade com o
discurso biblico no livro de Jodo®?, capitulo 8, versiculos de 1-11, na passagem
em gue, seguindo as leis biblicas de Moises, uma mulher adultera deveria ser

apedrejada até a morte. Essa violéncia barbara pode ser atualizada para 2019

61 “Dito ou comportamento da pessoa escrota, sem carater, desprovida de moral ou de boas
qualidades” Disponivel em https://www.dicio.com.br/escrotice/ consultado em 15 de novembro
de 2019.

62 Disponivel em https://www.bibliaonline.com.br/acf/jo/8 acesso em 15 de novembro de 2019.
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em Brunei, um pequeno pais na Asia, onde a homossexualidade é ilegal e

pode ser punida com apedrejamento®s.

As pedras que conotativamente enchem as maos dos intolerantes e
preconceituosos se transformam em discurso de 6dio e se materializam em
discurso nos banheiros do campus, conforme narra a voz 3 “vao fazer stickers
homofébicos vao fazer vao escrever mal na vao escrever alguma coisa absurda
no banheiro da:: na porta do banheiro” (I. 161 a 163). As portas dos banheiros
sdo, historicamente, locais das mais diversas expressdes sociais e a
possibilidade de anonimato parece levar os individuos a expor todas as suas
questdes nao elaboradas; dentre elas, o discurso de 6dio. O desafio do
NUGED junto a gestdo do campus Pelotas € promover a visibilidade e o debate
do conflito entre as diferencas, para que esses discursos ndo cheguem as
portas dos banheiros nem aos corredores do campus. Para a voz 3, esse
embate produz um saldo positivo, conforme a narragédo feita na sequéncia

discursiva 10.

Sequéncia discursiva 10

Voz3 | 164 entdo tem essas esses dois lados mas eu acho que o saldo é
positivo
165 porque isso vem a tona esse temas esse debate vem a tona e nos
traz
166 visibilidade isso de um jeito ou de outro a visibilidade é melhor do
que a
167 invisibilidade pela questdo da existéncia né para a gente existir

De acordo com a voz 3, o embate de posicionamentos acarreta para as
acObes do NUGED uma resposta positiva, destacada pelo descritor
metapragmatico “acho” (. 164), que representa uma caracterizacao
metapragmatica de um evento da fala, que fica marcado, como efeito de

sentido, entre uma crenga e um julgamento na passagem em que narra “acho

63 Conforme a matéria publicada pelo site G1, sexo gay e adultério serdo punidos com pena de
morte por apedrejamento em Brunei. Novo cAdigo penal é baseado na lei islamica da Sharia e
prevé também amputacdes de membros do corpo em casos de roubo.Por G1 28/03/2019
12h11 Atualizado h& 7 meses

Disponivel em  https://gl.globo.com/mundo/noticia/2019/03/28/sexo-gay-e-adulterio-serao-
punidos-com-pena-de-morte-por-apedrejamento-em-brunei.ghtml acesso em 15 de novembro
de 2019.
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gue o saldo é positivo porque isso vem a tona esse temas esse debate vem a
tona” (I. 164 e 165).

E a consequéncia de o debate vir a tona no espaco escolar, para a voz 3,
€ levar a comunidade do IFSul campus Pelotas a refletir e repensar suas
praticas sobre as diferencas, assim como acarretar visibilidade para o tema e,
antes de tudo, para as pessoas LGBTQ+. A voz 3 narra “a visibilidade é melhor
do que a invisibilidade pela questdo da existéncia né para a gente existir’ (I.
166 e 167), isso trata de uma visibilidade e de uma existéncia politica, pautada

por direitos e cidadania.

Uma politica escolar que caminhe na direcdo da cidadania deve pensar
nas necessidades de seu corpo discente. O nome social € uma dessas
necessidades para alunos e alunas transgéneros, assim como para alunas
travestis. Para Lans (2017), os “professores muitas vezes exercem a violéncia
de género dentro da propria sala de aula, mediante procedimentos como a
recusa em chamar os alunos transgéneros pelo nome social ou a sua
discriminagdo e marginalizacdo em atividades escolares” (LANS, 2017, p. 254).
O nome social é, assim, um exercicio de cidadania para as pessoas de que
dele necessitam. Na ultima sequéncia discursiva, a voz 3 narra as a¢des do
NUGED em relacdo as politicas educacionais sobre o uso do nome social no
IFSul.

Sequéncia discursiva 11

Voz3 | 318 alguma coisa que aconteceu esse ano André foi a questao do
nome

319 social de muitos alunos a gente teve cinco alunos com o nome
social inserido

320 na:: no sistema académico né (.) e:: a gente pode pensar mas é
um nome e tal

321 mas o nome faz muita diferenca né pra pessoa (.) que se identifica
com aquele

322 nome com aquele género com aquela historia e tem nojo daquele
outro nome

323 ndo quer ndo € o seu nome nao:: nao lhe representa né tem que
ter um nome

324 social a gente através de uma consultoria com um advogado e tal
gue ja tinha

325 trabalhado numa (.) fez alguns aconselhamentos na gestéo inicial
do NUGED ele
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326 nos ajudou a relembrar uma portaria acho que era uma resolucao
de

327 2016/2015 que assegura o direito de alunos acima de 16 anos
mudarem o

328 nome sem anuéncia da familia que a questédo toda € essa né que
o aluno trans

329 por exemplo que quer mudar seu nome na chamada pela escola
se nao tiver

330 18 anos ndo pode mudar o nome s6 pode mudar se a familia
autorizar mas ai é

331 que t4 a familia ndo aceita essa pessoa a pessoa apanha em casa
né essa

332 pessoa né sofre toda aquela violéncia desde sempre (.) entdo eu
acho que é

333 questao do nome social foi uma coisa pratica que a gente trouxe

Conforme narra a voz 3, o NUGED atuou junto ao setor académico para
gue houvesse a inser¢cdao do nome social de cinco alunos transgéneros no
sistema que abriga as informacdes a repeito dos estudantes. O uso do nome
civil para identificar um/a estudante transgénero pode ser considerado uma
violéncia, que sera entendida somente por quem a vivencia, cComo narra a voz
3 na seguinte passagem: “a gente pode pensar mas € um nome e tal mas o
nome faz muita diferenca né pra pessoa (.) que se identifica com aquele nome
com aquele género com aquela historia e tem nojo daquele outro nome nao
qguer ndo € o seu nome nao:: nao lhe representa né tem que ter um nome
social” (I. 320 a 324). A voz 3 faz uma analise culturalmente carregada apoiada
em Bamberg (2002) nesse excerto, em que 0 nome que consta na certidao de
nascimento e, consequentemente, nos documentos que sao feitos a partir dela

sao fonte de sofrimento e constrangimento.

A escolha dos itens lexicais “tem nojo... ndo quer... ndo é seu... ndo lhe
representa” (I. 322 e 323) identifica o sofrimento e o constrangimento a que
estudantes transgéneros estdo submetidos, assim como essa escolha
representa indexicais avaliativos que pontuam um grupo social por uma
necessidade — o nome social — e ndo por uso de determinadas expressdes ou

formas de falar.

A voz 3 traz, em sua narragao, alguns argumentos de autoridade para

validar o uso do nome social no excerto seguinte: “a gente através de uma
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consultoria com um advogado e tal que ja tinha trabalhado numa (.) fez alguns
aconselhamentos na gestéo inicial do NUGED ele nos ajudou a relembrar uma
portaria acho que era uma resolucéo® de 2016/2015 que assegura o direito de
alunos acima de 16 anos mudarem o nome sem anuéncia da familia” (I. 324 a
328). A “consultoria com um advogado” (I. 324) constitui um argumento de
autoridade, pois traz a voz de conhecimento sobre leis, assim como a
“resolugdo de 2016” (I. 326 e 327) traz como argumento de autoridade o
Conselho Superior — CONSUP - o6rgdo deliberativo do IFSul. Esses
argumentos de autoridade apontam para a modalizagcdo epistémica de
Wortham (2001), que corrobora a verdade sobre a utilizacdo do nome social no
IFSul.

Destacando o uso do nome social como um elemento positivo da
acdo do NUGED, a voz 3 narra “(.) entdo eu acho que & questdo do nome
social foi uma coisa pratica que a gente trouxe” (I. 332 e 333). O verbo “achar”,
nesse fragmento, atua como uma caracterizacdo metapragmatica de um
evento da fala que produz um efeito de sentido entre a crenca e o julgamento a
respeito da agdo do NUGED em prol do uso do nome social no IFSul campus
Pelotas.

6. Efeitos de conclusao...

Apresento um “efeito de conclusdo” para este estudo por crer que o
conhecimento é datado e ndo se encerra em si mesmo, apontando mais
possibilidades de efeito e de sentido. Esta pesquisa se embasou em estudos

da narrativa, tendo por objetivo analisar as entrevistas de trés integrantes do

64 A voz 3 alude a resolucdo n.” 35/2016, que regulamenta o uso do nome social, aprovada pelo
Conselho Superior do IFSul em 29 de marco de 2016.
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NUGED céampus Pelotas, explorando-as pelos pelas ferramentas tedricas de
analise de Wortham (2001) e pela nocdo de posicionamento de Bamberg

(2002), a partir da compreenséao do carater performativo da linguagem.

O campo tedrico da Linguistica Aplicada Indisciplinar, da Teoria Queer,
dos Estudos da Diferenca e do Curriculo deram guarida para essas analises e
permitiram o atravessamento de fronteiras em uma posicado reflexiva em
relacdo a materialidade linguistica apresentada nas entrevistas narrativas, cujo
conteudo tematico transitou de discursos de discriminacdo, discursos de
intolerancia, tendo por resultado a LGBTfobia em relagéo a existéncia LGBTQ+
a discursos de visibilidade e representatividade LGBTQ+ em um espacgo
escolar delimitado: IFSul campus Pelotas. Em vista disso, € preciso que sejam
feitas mais pesquisas sobre nucleos de género e diversidade em escolas de
ensino médio, para que esses estudos sejam comparados e para que uns
sirvam de alicerce para os outros, como igualmente é necessario que todas as
escolas — sonho utépico — tenham ndcleos de género e diversidade atuantes e

politicamente engajados.

As sexualidades e as diferencas estédo presentes no cotidiano do espaco
escolar, sendo papel da escola inclui-las de forma efetiva nas discussfes em
sala de aula, nas acdes dos gestores e nos plano politico pedagdgico. Isso
torna necessario que os/as educadores/as estejam preparados/as para discutir
géneros, sexualidades e diferencas em sala de aula e tenham conhecimento
embasado a respeito de temas como constru¢cdes sociais, assim como das
relacdes que os envolvem, a fim de orientar os estudantes e evitar concepgdes
equivocadas sobre o assunto, como: discriminacdo, preconceito e LGBTfobia.
Vale ressaltar que esse estudo ndo pretende culpabilizar a escola, mas expor
essa problemética e, assim, incentivar a reflexdo para a promoc¢édo de acdes
gue busquem enfrentar a violéncia contra os sujeitos LGBTQ+, unindo todos os
seus atores sociais da comunidade escolar em torno do combate a LGBTfobia,

ou a qualquer forma de discriminacdo ou de nao inclusao.

Para as vozes que compuseram esta pesquisa, 0 NUGED (Nucleo de
Género e Diversidade do IFSul — campus Pelotas) provocou efeitos de

visibilidade para os estudantes LGBTQ+. Essa visibilidade se constitui desde a
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retirada desse individuo de uma condicdo nao-politica, de uma condi¢cédo de
nao-direito e/ou de nao-legitimo para uma condicdo de sujeito politico que
ocupa um lugar de fala, legitimo e de direito. Isso acarreta a representatividade
e, metaforicamente, arromba os armérios e abre as gavetas de miudezas para
que os corredores do IFSul sejam de fato inclusivos, para que estudantes
LGBTQ+ nao estejam erroneamente tabulados entre os indices de evasdo,
guando, na verdade, pertencem aos indices da expulsdo. E 0 que os coloca
para fora da escola é a heteronormatividade que se faz presente no curriculo,
na arquitetura da escola e na divisdo binaria da existéncia, por uma imposi¢ao
da sociedade. E imprescindivel entender que a escola, por ser uma instituicdo
social, ndo esta situada em um vazio, muito pelo contrario, ela exerce forte

influéncia na sociedade e pela sociedade em que se encontra.

Para que efetivas mudancas possam se concretizar em relacdo a
existéncia e a permanéncia dos estudantes LGBTQ+ no campus Pelotas, é
preciso investir esforcos na mudanca de atitudes e de discurso, lembrando
sempre que os atos performativos de fala realizam acdes, pois somos
constituidos enquanto sujeitos de linguagem e o sentido se da na linguagem e
por ela, jamais ocorrerd fora dela. Torna-se, por isso, muito importante
problematizar essas questdes em prol da transformacdo do espaco escolar
para a presenca de um curriculo que leve em conta o reconhecimento das
diferencas, repudiando qualquer forma de discriminacdo e intervindo para que

esse ambiente se torne mais receptivo e democratico.

Os efeitos de sentido provocados pelas a¢bes do NUGED véao a
contramdo dos caminhos politicos do final da segunda década do séc. XXI, em
gue se perde a empatia pelo outro, por suas necessidades. A politica brasileira
caminha em uma direcao de retrocesso, de retirada de direitos, de extingdo de
setores que permitiram e estimularam o crescimento de politicas publicas
voltadas a sujeitos LGBTQ+. Um governo eleito com base no combate a um
“Kit Gay” e a uma “mamadeira de piroca” jamais ira compreender a relevancia
de um nucleo de género e diversidade em uma escola, pois € um governo que
nado valoriza a vida, ou melhor, valoriza a vida masculina, branca,
heteronormativa, antes crista, agora evangélica ou neopetencostal. No entanto,

0 estado é laico e a educacdo também deve ser.
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O efeito mais contundente que o NUGED trouxe para o campus Pelotas
foi o da desacomodacdo de comportamentos, de rotinas institucionais e de
discursos. O nao falar da instituicdo sobre pessoas LGBTQ+ levava esse grupo
a uma categoria de siléncio e o colocava em um curriculo oculto. No entanto,
quando o NUGED deixa de ser um “nucleo de armario” e passa a “colocar a
cara no sol” como narrou a voz 2, suas agdes contribuem para que vidas
LGBTQ+ sejam incluidas e deixem o estigma da precariedade. Refor¢co que,
para isso, é indispensavel uma gestao atuante e democratica disposta a rever

rotinas e posicionamentos institucionais em relagdo aos estudantes LGBTQ+.

As entrevistas narrativas concedidas pela voz 1, voz 2 e voz 3
constituem um recorte delimitado por suas subjetividades, pela datacdo do
momento em que as entrevistas aconteceram e pelo reservatério discursivo — e
por elas compartilhado — que o NUGED tinha formado até aquele momento.
Caso as entrevistas fossem datadas hoje, a experiéncia do ano de 2019 traria,
para as entrevistas narrativas, outros e mais dados sobre as acdes do NUGED
campus Pelotas. Isso refletiria sobre os efeitos de sentido produzidos pela

enunciagao de cada uma das vozes no momento da enunciagao.

A contribuicdo das entrevistadas para esta pesquisa foi de suma
importéncia, pois cada uma das vozes reportava sua experiéncia com o0
NUGED a partir do vinculo mantido com o IFSul: voz 1, estudante do ensino
médio integrado; a voz 2, técnica em assuntos educacionais; a voz 3, docente.
Porém, no NUGED, todas se constituem como educadoras em uma relacdo
horizontal sempre que as a¢c6es do nucleo foram postas em prética. Para fins
de analise formam selecionadas dezessete sequéncias discursivas da
entrevista com a voz 1; nove sequéncias discursivas com a voz 2; onze
sequéncias discursivas com a voz 3. O maior numero de sequéncias
discursivas selecionadas na entrevista da voz 1 ocorreu devido a ela ser uma
estudante LGBTQ+, para a qual o nucleo esta voltado, e cuja voz merece

destaque quando se trata de acesso, permanéncia e éxito no espaco escolar.

As trés entrevistadas pontuaram a importancia da participacdo e do
incentivo da gestdo escolar junto ao nucleo, embora a voz 3 tenha trazido em

sua narracdo uma denuncia sobre a “politica de panos quentes” para situagoes
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que envolvem discriminacdo e assédio. No entanto, o NUGED desempenha
sua funcéao de “megafone”, como pontuou a voz 1, ampliando o potencial das
vozes que nao aceitam mais se calar frente a situagcbes de asseédio,

discriminagao e LGBTfobia.

Um dos efeitos mais relevantes que o NUGED desencadeia é a reflexdo
sobre a desconstrucdo e a problematizacdo da ordem heteronormativa que a
presenca de estudantes LGBTQ+ propicia ao espaco escolar. O nome social
de estudantes transgénero, por exemplo, tem algo a dizer de suas experiéncias
identitarias e de género, logo a consideracdo dele nos registros escolares
contribui na socializagdo dos mesmos no ambiente escolar. Entretanto, ainda é
necessario investir em acfes paralelas, como divulgacdo das politicas, dos
programas e dos equipamentos publicos de apoio e de direitos da populacao
LGBTQ+, assim como é necessaria a ampliacdo da discussédo do curriculo
escolar incluindo a diversidade sexual e o monitoramento constante das

praticas pedagodgicas nao inclusivas.

Tais agOes visam garantir a participacéo dessa populacdo nos processos
de subjetivacéo, socializacdo e aprendizagem presentes na escola, além de
efetivar o direito ao acesso, a permanéncia e a continuidade da escolarizacao,
por meio de condi¢cbes equitativas de aprendizagem, na perspectiva de uma
educacdo inclusiva, ndo sexista e ndo heteronormativa. Por isso é
imprescindivel a existéncia de um nucleo de género e sexualidade atuante e

consciente de que o espaco escolar acolhe vidas e vidas LGBTQ+ importam.

“‘Ninguém solta a mao de ninguém!”
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Anexo A

MINISTERIO DA EDUCAGAO “"

A ==
§‘5 Q‘g UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS [
E 5 CENTRO DE LETRAS E D (i L7711 &

" RS g™ COMUNICACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador: Prof. Me. André Nogueira Alves

Prezado(a) participante,

Gostariamos de convida-lo(a) a participar como voluntario(a) da
pesquisa, em nivel de doutorado, intitulada “Entre o silenciamento naturalizado
e 0 eco escolar da comunidade LGBTQ+: a emergéncia da
existéncia/resisténcia do NUGED — IFSUL”, desenvolvida no PPGL — UFPEL.

Sua forma de participacdo consiste em conceder uma entrevista
narrativa a respeito de sua experiéncia como integrante do NUGED — campus
Pelotas, no que tange a questbes de género, diversidade sexual e diferenca,
como também sobre a instituicdo do Nucleo de Género e Diversidade e sua
percepcdo sobre os efeitos por ele gerados na comunidade escolar. E
relevante salientar que: seu nome ndo sera utilizado em qualquer fase da
pesquisa, 0 que garante 0 seu anonimato; ndo havera gastos nem riscos na
sua participacdo neste estudo; vocé podera receber, sempre que solicitadas,
informacg0des atualizadas sobre todos os procedimentos, objetivos e resultados
do estudo realizado.

Gostariamos de deixar claro que sua participacdo ndo é obrigatdria, no
entanto, ela é muito importante para esta pesquisa. Além disso, é importante
destacar que o estudo apresenta riscos minimos, pois podera haver algum
desconforto ou constrangimento na participacdo, e que, devido a isso, ela
podera ser interrompida a qualquer momento. Em caso de davidas e outros
esclarecimentos vocé podera entrar em contato com a pesquisadora através do
endereco eletronico andrealves@pelotas.ifsul.edu.br

Eu, ,
confirmo que entendi os objetivos desta pesquisa, bem como a minha forma de
participacdo. Eu li e compreendi este termo de consentimento e, portanto,
permito que a entrevista narrativa concedida por mim seja utilizada neste
estudo. ( / /2019

Assinatura do participante
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Anexo B

André: Ta funcio::ndo::
Voz 1: 1 Agora sim:: hh

André: Entdo assim ha primeira pergunta que eu vou te fazer eu gostaria que tu
me dissesse quem € a voz 1?

Voz 1: Quem é a 1 Voz 1? Ui Pergunta dificil (.) Puxa (.) entdo Voz 1 (.) € (.)
um corpo no mundo ... que (.) ndo tem certeza que mundo é esse (.) e ndo tem
certeza que corpo é esse/ tem todas as certezas de quem este corpo nao € (.)
porém nao tenho certeza nenhuma de quem esse corpo €/ porém segue sendo
este corpo que € ... e:: que:: vai ... desvendando esse mundo e procurando as
melhores maneiras ... de:: fazer esse mundo tremer para enxergar que esse
corpo existe esta aqui ... € isso ai (.) pessoa nao binaria rétulo por uma questéo
politica de permanéncia no ambiente transfobico entdo levanta o rétulo de
pessoa nado-binaria ... e:: sempre (.) engajado (.) com a minha luta e 0s meus
estudos que na verdade s&o apenas um reflexo da minha vida (.)

André: Entao prazer
Voz 1: hh

André: Como € que (.) é: como é que essa pessoa que tu define () né
consegue estabelecer nesse espaco escolar que trabalha com:: o nivel basico
até o nivel superior e pds como € que ha:: essa pessoa esse corpo é recebido
nesse espaco?

Voz 1: Como é que esse corpo € recebido nesse espa¢o? entdo eu sou uma
pessoa:: meio camaleoa assim eu consigo me tdisfarcar em certos espacos (.)
<porém ao mesmo tempo que eu me disfarco eu consigo fazer com que a
minha presenca seja notada> entdo eu consigo me infiltrar em determinados
espacos como por exemplo a sala de aula (.) e aproveitar este infiltramento
para causar (.) uma >mexidinha< aqui:: um rebolico ali:: fazer ... <mexer até
onde meu braco alcanca> né o que eu tenho que fazer (.) entdo em sala de
aula o meu braco um |pouco mais curto| nesse espaco o brago ele tacaba (.)
pegando a extensdo de outros bragcos que vao junto comigo entdo consigo ter
um alcance <tmaior como por exemplo fazer um grande evento fazer uma roda
de conversat> e:: impressionantemente eu sou escutado por uma grande
diversidade de alunos e as vezes professores ou servidores e consegui fazer a
presenca desse cOrpo nesse espago € um corpo estranho é sempre a presenca
de um corpo estranho entédo corredores:: 0S espagos em que eu estou presente
1€é:: causa um estranhamento entdo eu sempre consigo sentir olhares do tipo
“‘que que é isso?”

André: Unhum

Voz 1: “Como assim? O que é essa coisa berrante?” né e esse estranhamento
€ uma coisa que eu gosto uma coisa que eu thusco causar eu gosto de causar
estranhamento mesmo porque até a minha simples presenca eu posso nao ta
fazendo nada t6 ali sentado esperando um 06nibus na parada de 6nibus e a
minha presenca naquela parada de Onibus ja causou estranhamento nas
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pessoas na volta e eu gosto de causa estranhamento (.) porque esse
estranhamento ele provoca alguma coisa para bem e para mal e é isso ai pode
ser usado para impulsionar certas coisas e impulsionar certas (.) evolucdes
digamos assim entéo (.) eu/ eu busco fazer o possivel dentro desses espacos
mesmo que seja sO chegar e causar um incébmodo porque iSsSo sempre
acontece sempre (.) gera um incobmodo e € <muito interessante ver como as
pessoas> (.) lidam com esse incobmodo algumas buscam se desincomodar com
isso algumas buscam disfarcar que estdo incomodadas e outras encaram e
ficam me encarando e demonstram eu estou incomodada com a tua presenca
e |eu gosto dessas trés reacfes que eu posso trabalhar com elas de diferentes
formas|

André: Isso é algo tranquilo ou foi um processo de:: ... de transformacéo?

Voz 1: Foi um processo de transformacéo ja me incomodou muito essa coisa
de é que na verdade o incbmodo ele comecou principalmente quando eu
comecei a ser uma pessoa incobmoda né >entdo< <tmelhor exemplo que eu
tenho para dar quando eu pintei meu cabelo de rosat> quando eu pintei meu
cabelo de rosa (.) eu:: <no minuto que terminei de fazer meu cabelo me
arrumei sai pra fazer alguma coisa no centro> eu peguei um dnibus quando eu
subi no 6nibus foi automatico assim eu pisei no 6nibus todas as cabecas
viraram para frente e estavam me olhando ninguém percebeu que todas as
cabecas estdo fazendo isso porque elas estavam me olhando mas eu percebi
olhava quem tava olhando para janela se virou e quando viu que tava
acontecendo parou e olhou assim tipo “UAU! o que que é isso?” (.) entdo foi um
processo tanto de (.) me transformar em alguém que incomoda como também
pode me transformar em alguém que aceita estar incomodando e que entende
a dimensao desse incobmodo né/ |Foi tudo um processo assim porque ja me
incomodou em varios sentidos| mas eu incomodava ja incomodava tde outros
modos mas ai eu usava a minha voz para incomodar eu (.) pegava 0 espaco
onde podia falar e ai eu falava o que eu tinha para falar (.) eu sempre tive muita
coisa para falar né porque a presenca de um corpo trans em algum lugar e
principalmente a tvoz? de um corpo trans carrega muita coisa para falar que as
pessoas ndo escutam né eu tenho eu tenho essa consciéncia de que na
maioria das vezes que eu falo alguma coisa quem esta ouvindo tnunca ouviu
falar daquilo (.) entdo ja carre::go tudo precisa ser carregado que eu gosto de
trabalhar numa perspectiva de:: leva um soco eu acho que levar um soco leva
uma porrada na cara que € muito construtiva entdo eu sempre fui muito nessa
dimenséo e ai eu <comecei a usar além da minha voz meu proprio corpo para
fazer isso>

André: Aqui quanto tu chegaste com esse cabelo rosa aqui na escola uma
coisa foi o impacto das pessoas no teu primeiro momento na rua né tu da a
experiéncia do onibus (.) e aqui na escola no IFSul/, Voz 1: [No IFSul?] campus
Pelotas como € que esse cabelo rosa se fez presente pelos corredores como é
que ele se estabeleceu?
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Voz 1: Foi:: foram reagbes dos mais diversos hh tipos olha mas (.) Thunca
passou despercebido sempre houve algum tipo de reacéo (.) porque eu ja::

André: Unhum

Voz 1: Usando o exemplo do cabelo entdo <eu ja pintei do cabelo de todas as
outras cores nenhuma teve tanto impacto quanto rosa> (.) porque:: eu nao usei
qualquer rosa eu usei um rosa que na luz negra por exemplo brilhava na luz
negra <eu nao usei tuma tinta especial pra brilhar na luz negra eu so6 pintei ele
de rosa e quando acendeu uma luz rosa ele tava brilhando> entdo foi uma
coisa super acidental/ foram reacdes foram experiéncias que eu tive que foram
completamente acidentais |porque eu sé tava pitando meu cabelo rosa (.) mas
ele nunca passa despercebido porque tava muito ruim berrante e <num corpo
lido como masculino> né a gente tem ainda por mais que as pessoas digam
rosa cor ndo tem género né por mais que algumas pessoas tenham esse
discurso (.) o comportamento em relacdo as cores ele segue a gente ainda
estranha a cor rosa num corpo masculino ainda mais uma coisa tdo chamativa
né/ e:: ai tiveram varias reagdes reagdes extremamente positivas “tUAU que
arraso” ou reacgoes estremamente negativas tipo aquelas encaradas assim tipo
‘0 que que é iss0?” de:: alunos de professores eu nao lembro de ter tido um
anico professor [som de estalo com a boca possivelmente de beijo] que nao
tenha comentado o que aconteceu entdo sempre gerou reacgdes olhares
olhares de desaprovacao olhares de nojo olhares de repulsa olhares tipo meu
Deus que incrivel pessoas parando para conversar comigo em funcdo disso
mas sempre algum tipo de reacao e:: entdo foi uma coisa que eu percebi que::
() mexeu mesmo que numa: num micro nivel né alguma coisa (.) na
capacidade do meu corpo de mexer 0:: espago que eu td vivendo mas causou
impacto né (.) e eu consegui usar isso de ferramenta pra fazer algum tipo de
transformacao (.) porque mesmo a presenca de um corpo tdo estranho no
espaco tdo heteronormativo quanto essa instituicdo ja causa uma mudanca
muito significativa porque enxergar algo que tu ndo enxergava antes o que faz
com que seja real traz prOximo e traz essa proximidade e eu ndo preciso
pensar que a travesti t4 14 na esquina tem um corpo estranho aqui dentro e eu
té lidando com ele no meu cotidiano o que que eu faco? como é que eu mudo
meu comportamento? que esse corpo tem a me ensinar? né e principalmente o
gue gque eu pOSSO trazer pras outras pessoas? que que eu posso mostrar? o
gue eu posso dizer? que eu posso fazer? (.) né mas sempre foram a minha
presenga sempre causou algum tipo de estranhamento principalmente depois
que as pessoas descobrem que eu sou uma pessoa trans porque ai parece
que o comportamento completamente muda assim € uma pessoa trans ai a
pessoa fica tipo as vezes fugindo de se referir a mim por ndo saber direito
como é que se refere ja aconteceu assim que a pessoa descobre que eu sou
trans ai comeca a se referir a minha terceira pessoa né ou:: <porque nao sabe
direito que eu vou fazer> né ai busca (.) contornar essas situacfes até esse
contorno nessa mudanca de trajetoria (.) linguistica ja ja € algum algum nivel
de transformacéo (.) né

André: Como é que se deu a tua entrada no NUGED?
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Voz 1. No NUGED? A minha entrada no NUGED foi bem simples a Voz 2
chegou e disse eu t6 querendo a reestruturar o nucleo de género eu falei “bora”
(.) porque eu sempre fui uma pessoa abracada na causa né depois que eu me
entendi porque eu <passei por tudo um processo de primeiro entender a minha
sexualidade pra depois (.) descobrir que eu posso pensar 0 meu género> e
descobri que tenho coisas pra pensar sobre meu género e sobre questdes de
género entdo eu sempre fui uma pessoa (.) engajada em causas politicas né ...
buscando ir em atos em protestos fazer uma reunido pegar o microfone na
frente do:: auditorio puxar uma ocupacdo na escola eu sempre fui essa
tcriatura que busca causar rebulico (.) aonde eu podia (.) né e quando surgiu
essa oportunidade de participar do nuged eu ja tinha comecado os meus
estudos de género entéo eu ja tinha (.) mais conhecimento e mais coisas para
trazer pra (.) somar né e ai quando me chamaram eu pensei “Yamos” eu vou
ajudar a como eu como eu puder e ai eu acabei descobrindo nesse espaco que
0 meu brago ele cria extensdes maiores eu consigo fazer mais coisa nesse
espaco porque tem mais gente ajudando é um espaco de conforto é uma zona
de/ uma <zona de desconforto> eu comecei chamar mais de uma zona de
desconforto porque né ndo € uma zona de conforto pra ficar confortdvel mas
hoje eu me sinto confortadvel em causar desconforto/ e onde eu sei mais ou
menos 0 que eu t0 fazendo e onde eu consigo fazer entdo (.) consegui me
impulsionar assim ai s6 foi indo e:: nunca pensei tipo bah nédo t6 fazendo algo
gue eu quero sempre pensei assim eu t0 botando a minha vida aqui porque
afinal eu t6 falando da minha vida estou vivendo a minha vida pela (.) toda
minha vivéncia né

André: Tu ha pode fazer um histérico das acbes das quais participaste do
nacleo aqui no IFSul campus Pelotas?

Voz 1: Do nucleo IFSul aqui campus Pelotas entdo a primeira a¢do que eu
participei aqui dentro foram as primeiras reunides onde a gente reuniu 0 grupo
0 grupo antigo né velha guarda e:: fomos pegando pessoas novas no meio do
caminho para somar e fomos fazendo as primeiras reunides para discutir “o
que é esse no NUGED?” que a gente quer fazer a gente precisa de uma
portaria a gente precisa disso a gente precisa daquilo questdes burocraticas né
(.) que eu nao participei né porque eu nao sei fazer questdes burocraticas né td
s6 cumprindo meu papel de voz estudantil dentro do nucleo que foi uma coisa
gue eu sempre gostei muito de fazer (.) porque:: eu fui a Unica aluna naquele
espacgo né porque a gente até ja tinha outra um outro aluno que tinha interesse
em participar mas com a <agenda cheia ndo podia participar entdo acabava
que eu era o0 Unico estudante (.) naguele espaco entdo eu era eu que podia
levar essa perspectiva a primeira uma das primeiras coisas que eu fiz
ativamente no NUGED foi uma formacdo geral (.) n6s pegamos todas as
pessoas estavam participando no NUGED no centro de uma mesa de reunides
(.) e eu fiz um geralzdo sobre questdes de género sobre 0 que é ser trans que
€ ser Cis e que sdo pessoas nao-binarias como lidar com essas pessoas como
lidar com uma travesti como ndo ser ofensivo pronome de tratamento
designagdo problematicas da transfobia 1fiz toda essa formacdo com os
membros do NUGED o que foi muito legal foi muito (.) interativo a gente levou
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duas reunides fazendo/ fazendo essa formacao de ouvir que ajudou (.) muito <
umas pessoas mais do que outras né porque a gente acaba afetando as
pessoas em:: (.) niveis diferentes> mas foi a <primeira coisa que eu fiz assim
essa formacao> depois foi a fluta para conseguir espago da sala e reunides
para conseguir espaco da sala e pressao (.) para se conseguir o espaco da
sala e conseguimos o espaco da sala ai foi a constru¢do desse ambiente (.) né
e:: ai (.) o 28/ o 28 foi um pouco antes na verdade da construcdo da sala que
foi o primeiro evento que a gente fez no NUGED (.) o orgulho LGBT dia 28
vamos fazer um evento enorme e a gente ficou trabalhando quase trés meses
eu acho/ foram trés meses trabalhando naquele evento (.)

Terceira pessoa: Oi?
Voz 1: 0 28 quantos meses a gente levou organizando?
Terceira pessoa: Uns trés meses

Voz 1: Uns trés meses trabalhando no evento entre fazer coisas praticas tipo
como a gente vai enfeitar ou montar <um video explicativo o que a gente bota
no video para informacdes editar o video ouvir o video organizar o video a
musica do video/ e:: ai € montagem do evento que foi um evento tincrivel foi
um evento (.) enorme o que foi uma coisa que eu gostei muito porque foi um
evento muito grande era um espaco completamente novo primeira vez que
tinha um espago textremamente colorido com luzes piscando bandeiras para
todos os cantos um tapete com almofadas no meio do sagudo onde as pessoas
podiam se sentar entdo era um:: corpo espaco estranho dentro de um espaco
do IF gue nunca tinha visto alguma coisa daquele tipo acontecer (.) e ai
fizemos uma roda de conversa sobre ser LGBT (.) e ai:: (.) eu/ ndo foi a
primeira fala publica que eu ja tinha feito algumas palestras em alguns lugares
sobre questdes de género mas foi até hoje ela fala com mais mergulho porque
eu engatei numa marcha e fui falando falando falando e os alunos foram
interagindo eles foram recebendo ... e:: eu percebi que o0 que eu tava falando
tava ndo sO (.) passando informagdo <ndo tava simplesmente passando
informacao> 4:: isso aqui é um corpo se chama assim chama assado isso aqui
€ uma pessoa bissexual porque isso porque aquilo esta categoria identitaria é
assim essa outra categoria identitaria € assim vocés tem que respeitar o jeito
de respeitar o que fazer o que ndo fazer eu tava fcolocando reflexdes ali
naquele meio né eu tava realmente colocando o que é ser LGBT Quais sdo as
problematicas Quais sdo as prioridades das faltas Quais sdo as
responsabilidades desse corpo que habita uma sociedade heteronormativa eu
tava levando reflexdo eu tava colocando os alunos e os professores que
estavam presentes e 0s servidores que estavam presentes e até as pessoas
gue estavam passando e ndo conseguiam nao olhar porque tava acontecendo
eu tava colocando elas pra pensar e ai:: eu percebi que essa (.) € uma das
coisas mais legais das agbes que a gente faz aqui (.) sdo acbes que nao
simplesmente jogam informac¢do mas ao mesmo tempo que j4 vai informacgéo
colocam a cabeca para funcionar colocam para pensar comecar a trabalhar e
isso para que a gente consiga realmente fazer uma mudanga né ... depois nés
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ainda fizemos a inauguracdo da sala que também foi um baita bafaf4d que a
gente fez uma festa fizemos apresentacdo da drag queen o diretor toma um
processo na >cabeca< ... foi toda uma loucura (.) fizemos em apoio ao (.)
fizemos o evento da ... das comissdes de heteroidentificacdo (.) e agora nosso
altimo evento do dia do dia 8 dia 14 que foi a roda de conversa a:: fizemos o
evento da roda de conversa sobre o0 assédio no start da campanha em parceria
com a Federal (.) entdo:: desde o surgimento do NUGED foi um semestre mais
Ou menos com um unico evento foi 28 e um trabalho para construir a sala
organizar o nucleo e depois 6 meses de um trabalho muito intenso em que a
gente fez muita coisa (.) no periodo muito curto de tempo entdo parecia que
[no] NUGED a impressao que dava e que me deu e que eu percebi que deu em
outras pessoas também era que o NUGED ja tava aqui ha muito tempo
trabalhando quando na verdade a gente tinha recém se estruturado foi muito
legal

André: Monte de trabalho
Voz 1: Muito trabalho hh trabalho pra cima e pra baixo

André: Ta preciso perguntar ... como que tu percebe né o significado desta sala
entdo que se trabalhou muito pra criar nesse espaco nesse corredor pra essa
escola?

Voz 1: Hum:: no sentido de onde nds estamos?
André: E

Voz 1: espago fisico

André: Espaco fisico/ de atuacéo espaco politico
Voz 1: E quais sao os impactos disso

André: Isso

Voz 1. Entdo (.) a primeira coisa € 0 espaco fisico com uma porta
completamente de vidro onde da para ver as coisas aqui dentro ... e:: <toda
organizacdo do espaco coisas completamente diferente aqui dentro> é um
espaco colorido € um espaco com almofadas € um espaco com triangulos na
parede € um espaco enfeitado é um espaco bonito como uma frente chamativa
entdo:: logo que se passa abriu as pessoas ndo conseguiram ignorar isso né e
até hoje ndo conseguem um espaco diferente aqui dentro que destoa de onde
nos estamos enquanto instituicdo (.) entdo a gente ta sempre constantemente
causando essa ... “O que é isso?” né “O que é esse espacgo (.) que eu estou
vendo aqui?” ... e:: como a gente sempre buscou atuar com os alunos né para
os alunos com os alunos eu percebi uma adesao estudantil (.) muito forte nos
nossos trabalhos a gente ano passado conseguiu apoiar 0 movimento dos
alunos por uma campanha uma grande campanha de conscientizacao sobre (.)
fascismo entdo a gente conseguiu construir <a gente ndo os alunos né> Isso foi
pegar/ os alunos as alunas nos procuraram e a gente simplesmente escreveu
um projeto (.) e incentivou esses alunos e trabalhar junto e trabalhei (.) ai eu
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trabalhei nesse projeto ndo enquanto participante do NUGED mas enquanto
aluno (.) e enquanto aluno que participa do NUGED entdo consegui pegar
esses dois lados né de um:: nacleo que impulsionou um trabalho que néo era
nem seu ndo (.) ndo tomou a frente ndo tirou o:: crédito dos alunos mas
impulsionou essas alunas e esses alunos que engajados e:: orientados e
incentivados por um nucleo conseguiram fazer um uma grande intervencédo em
sala de aula com teatro com museu com intervencdo artistica no meio do
corredor que foi um sucesso que nao tinha como ser ignorado ... eu acho muito
incrivel eu consegui perceber que os alunos agora se sentem mais a vontade
alguns alunos de se expressar botar (.) para fora sou LGBT sim ... entdo::
voltando a histéria do cabelo <eu percebi um aumento significativo de cabelos
coloridos aqui dentro> talvez muitos pela troca né de alunos que € muito legal
aqui no IF a gente tem sempre uma troca de alunos estdo sempre entrando
cabecas mais cabeca (.) diferentes né ... hd percebi um recuo em professores
mais conservadores no sentido de (.) diminuicdo de casos de assédio (.) até
pela percepcdo de que estdo sendo vigiados né que (.) que caso coisas
acontecam existe um grupo que vai correr atras para entender o que aconteceu
e ver como punir pra ndo deixar isso acontecer de ... alunos incentivados a::
buscar:: ... esqueci a palavra ... denuncias buscar denunciar professores /
professores alunos servidores qualquer tipo de caso de assédio de homofobia
de racismo entdo percebo que alunos se sentem mais seguros de levantar a
voz depois da nossa presenca aqui nesse ambiente porque a gente tentou (.)
fazer:: denuncias incentivar os alunos a denunciarem (.) enquanto o grupo da
ocupacao os anos atrads nao deu certo ou ndo tinham essa seguranca de fazer
uma denuncia e agora aos poucos bem aos poucos né passinhos de bebé mas
os alunos as alunas estdo se sentindo mais a vontade de vir aqui procurar e
dizer olha aconteceu isso isso iSsoO isso eu quero levantar a minha voz e a
gente impulsiona essa voz eu/ eu percebi que o nucleo funciona como um
megafone a voz segue dos alunos o nucleo s6 joga |4 para fora para ser ouvida

. € uma abertura de professores que ja estavam mais (.) flertando com a
causa que ja tinha uma inclinacdo a trabalhar isso em sala de aula mas néo
sabiam muito bem como (.) ndo sabiam se podia ndo se sentir tdo confortaveis
agora se sentem confortaveis de trabalhar isso em sala de aula né entdo eu/ eu
percebo isso em sala de aula tem muito mais para pessoas que trabalham a
questao do racismo em funcdo do NEABI (.) a questdo de género em sala de
aula comecou a ser muito mais presente (.) e ai:: eu acabei sendo hh uma
ferramenta para professores que eles me enxergam e falam “ah vamos falar
questdes de género” ai eles me olham assim (.) de cantinho de olho ndo pra
dizer assim eu quero que tu fale mas ja dizendo “eu quero que fale” eu percebo
isso com/ com algumas posturas (.) entdo eu percebo mudancas assim em
pensamentos l0gico que a gente ainda segue com uma trupe de professores
extremamente conservadores gue querem o final da querem ta extingcdo desse
espaco né entendem esse espago com uma coisa que ndo precisa ta aqui que
nao deveria estar aqui entdo querem >colocar ele abaixo< hh e turmas inteiras
de alunos que ainda estdo com a cabec¢a muito fechada e n&o tdo nem abertos
nao estdo nem dispostos a abrir um pouco a cabeca e enxergar de uma
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maneira diferente né a gente néo vé isso (.) mas eu consigo perceber focos de
resisténcia aqui dentro e que foram se multiplicando né ...

André: Entdo € uma escola que é técnica né
Voz 1: Técnica e tecnicista

André: Ela é técnica ao quadrado ao cubo
Voz 1: hh

André: tu discutiste coisas que sdo muito ligadas as humanidades né essa
coisa técnica fica muito longe do humano

Voz 1: E e:: ai a gente consegue perceber muito evidentemente quem sdo os
professores que querem que esse espaco seja extinto (.) e quem Sdo 0s
professores que topam engajar-se na causa né que sao professores da
formacdo geral (.) enquanto os professores de matérias técnicas principalmente
em cursos mais antigos e mais conservadores como por exemplo
eletromecanica >eletromecéanica tem uma gama de professores que querem o
final dessa sala< (.) né a turma do funddo como diz nosso querido diretor ... e::
entdo a gente percebe que nesse ambiente tecnicista né que quer é::
simplesmente preparar ferramentas pra uma industria preparar um operador de
maquinas um analista quimico alguém pra projetar uma placa de circuitos que
quer so preparar s6 mais uma engrenagem para girar nessa fabrica para nao
botar esse aluno pra pensar (.) eles se colocam como ... um muro se coloca
como uma pedra uma pedra no meio do caminho para essas questdes de
colocar aluno para pensar envolver o pensamento critico porque trabalhar as
questdes de género envolve um pensamento critico né porque ja encontra uma
categoria social precisa ser pensada para vocé pensar a gente precisa
desenvolver o pensamento nos alunos por isso que as areas de humanas e
formacdo geral (.) ttm mais flerte com essas com essas pautas ndo € porque
Sao areas que visam o pensamento critico (.) e:: por mais que a gente esteja na
escola tecnicista ... é:: totalmente perceptivel (.) o desejo (.) dos alunos (.) de
pensar (.) né os alunos ndo vém cé querendo se formar técnicos eles vém aqui
qguerendo se formar seres humanos criticos e técnicos né eles ndo querem so6
ser um operador de maquinas um analista (.) querem ser uma operadora de
maguinas uma analista de laboratério que consegue olhar criticamente pras
coisas pensar ter uma opinido (.) consegue ter uma voz a gente eu pelo menos
pensando isso muitos alunos que estdo mais engajados em pensar
criticamente alguns alunos ndo existe essa dualidade né tem os alunos que
querem pensar e tem 0S que ndo querem pensar ... mas 0s alunos que
querem tdo muito engajados e:: somam e comparecem (.) aos eventos de
interesse e as nossas agdes em sala de aula fTlevantam a voz entdo é:: ndo::
por mais que seja um ambiente fechado (.) a isso (.) existe ainda uma
resisténcia esse fechamento que ta conseguindo abrir brechas né fazer
rupturas e ranhuras nesse espaco fechado onde consegue entrar uma luzinha
assim eles conseguem trabalhar ali naquele foco (.) e produzir coisas muito
interessantes entdo eu acho que as as alunas que estdo saindo daqui tao
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saindo muito mais criticas quando tém interesse nisso quando tém contato com
os professores que conseguem encaminhar isso ... entdo a gente ta
conseguindo mexer esse espaco da uma amolecida (.) nessa dureza ai

André: Entdo (.) tu consegues estabelecer os efeitos praticos que o Nucleo de
Género e Diversidade estabelecem no IFSul?

Voz 1. a gente consegue a gente consegue ver a gente consegue ver tanto
pelos alunos pelas alunas que:: que vem nas ac¢des que muitas vezes mudam
0 comportamento nos corredores mudam na sala de aula comega a levantar a
V0z comecam a criticar comeg¢am a denunciar por professores que quando séo
contra isso se retraem (.) ndo se aquietam nao ficam quietos ainda ainda séo
conservadores em sala de aula mas mais contidos (.) os professores que ja
flertando com essa area se sentem mais a vontade para abrir esse espaco de
debate em sala de aula (.) num corpo (.) de direcdo numa direcdo que ... se
mostra aberta a isso aberta e parceira né nessas a¢fes numa direcdo que
corre atrds para resolver as coisas que precisam ser resolvidas numa direcao
gue escuta quando a gente leva a falta do género numa reunido para por
exemplo reivindicar a permanéncia da filha de uma aluna a dire¢cdo escuta
entende percebe a gravidade disso resolve né numa direcdo que busca
incentivar essas acdes nao coloca barreiras para que essas a¢des acontecam
inclusive abre caminhos e libera portas pra que as acbes acontecam o que €
um contraste muito grande com uma direcédo anterior que botava nédo chegava/
levantava muros enormes pra que essas coisas acontecessem/ uma direcao
muito mais aberta/ sim noés tivemos a direcdo do (.) Fulano! antes do Beltrano?
que era completamente fechada pra qualquer tipo de debate <a gente tinha
uma realidade completamente diferente quando eu entrei no IF> era uma
realidade completamente diferente (.) alguns professores extremamente
pontuais tinham alguma abertura para falar sobre essas questdes em sala de
aula (.) ndo porque fossem reprimidos ou repreendidos mas porque nédo
sentiam a vontade pra trabalhar nisso né nds ndo temos acdes nos nao
tinhamos um evento de conscientizacdo a gente nédo tinha essa pauta nos
corredores a gente nao tinha esses corpos transitando nos corredores e
quando tinham (.) corpos (.) LGBT nos corredores eram disfarcados eram
heteronormativizados eram (.) maquiados camuflados para se encaixar nessa
sociedade heteronormativa né ... pra um IF muito mais muito mais ainda pouco
mas muito mais colorido e mais aberto (.) né uma:: reitoria que da uma mexida
e comecou a trabalhar uma grande campanha contra o assédio que a primeira
vez que eu vejo isso acontecendo né entdo:: (.) foram acontecendo muitas
mudang¢as pequenas mudancgas que foram gerando grandes mudangas que
ainda 7sao pequenas mudangas enquanto grandes mudancgas né porque ainda
tem muita coisa a ser feita dita falada (.) mas:: deu uma mexida em toda uma
logistica que no IF que nunca tinha sido questionada (.) né pelo menos (.) eu
nunca vi sendo questionado e eu t6 aqui ha cinco anos né e eu vi essas coisas
sendo questionadas no passado (.) por causa da permanéncia dos nucleos por

! “Fulano” substitui 0 nome do diretor da gestdo anterior do cAmpus Pelotas.
2 “Beltrano” substitui o nome do diretor da gesto atual do cdmpus Pelotas.
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causa do processo de:: (.) ocupacdo por causa de todo o panorama politico
que a gente tem vivido os ultimos tempos entdo e por causa de uma
mobilizacdo estudantil eu coloco muita culpa disso nos estudantes mobilizados
estudantes ndo mobilizados mas querendo ser criticos professores se sentindo
a vontade e a presenca de um espaco (.) que abre portas e que causa
estranhamento e ... terremotinhos (.) pequenos terremotinhos (.) que abriram
espaco para alguns algumas transformacdes muito interessantes a gente
percebe assim comportamentais e de pensamento de atitudes € bem legal
perceber o quanto as coisas mudaram aqui dentro desde que eu entrei (.) pra
agora

André: Tem um a impressdo dos NUGEDs ta no [palavra incompreensivel no
trecho 31’50 a 31'57] 2014/2019 (.) e la na proposta do PDI ... eles propdem
100% de neabis 100% neabis todos os campus com napnes 100% dos campos
e até 30% de:: NUGEDs né entdo ndo é ha:: ... como € que a gente pode olhar
pra essas politicas de incentivo? Que pde incentivo mas que [fala do
entrevistado se sobrepde ao do entrevistador aos 31°30]

Voz 1: Todos os campos com NEABI... NUGEDs/ Um meio incentivo né/ as
questbes de género sempre foram questbes que incomodaram muito né/
sempre incomodaram/ e sdo questdes que vao mas vao com muita dificuldade
por muitos motivos né <por uma sociedade extremamente heteronormativa (.)
uma sociedade >binaria cisgénera sexistas né< porque trabalhar a questédo de
género ndo é so questdo de LGBT eu falo muito da questdo de LGBT porque é
o meu foco né a minha vivéncia mas a gente também trabalha a questao da
mulher () né a questdo do feminismo a questao da equidade de género (.) €
trabalhado né ta4 ta dentro do braco () do NUGED essa questdo entdo a
questao do feminismo sempre foi tabu as pessoas tém medo do feminismo o
movimento LGBT sempre foi ... deixado assim sempre veio com muita
dificuldade né porgque incomoda porque € uma coisa que incomoda é feito pra
incomodar ndo é por mais que a postura do movimento LGBT nédo seja de
incbmodo né seja de se ajustar a uma sociedade heteronormativa (.) o que é
um problema porque a gente ndo tem aqui no Brasil o movimento LGBT
radicalizado entdo se a gente ndo tem movimento LGBT radicalizado que ...
que traz essa demanda de 100% de NUGEDs em todos os campi porque a
gente precisa tem:: isso que a gente tem 30% de NUGEDSs ... mas:: quando a
gente consegue ter esse espaco a gente percebe a importancia né a gente vai
saber a mudanca (.) que/ que um NUGED consegue fazer quando bem
articulado quando bem intencionado com um grupo forte consegue causar
numa instituicdo (.) € uma pena que nado seja 100% de NUGEDs né talvez um
dia seja mas é:: uma luta né que inclusive os préprios NUGEDs precisam travar
... porque (.) porgue é necessario porque causa mudanca muito positivas da
questdao do género sempre incomodou ela sempre foi vista com (.) medo e
cautela né porque (.) principalmente porque (.) a gente se vai falar das
questdes do napne por exemplo que tu nasce com deficiéncia ou tu ndo nasce
com uma deficiéncia (.) ndo tem como mudar iSso a menos que sei la tu sofra
um acidente né mas nao seria responsabilidade da escola (.) as questbes da
negritude os questdes indigenas é fenotipico né ndo tem como mudar a cor da
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pele de uma pessoa (.) mas existe um medo de um péanico social e uma crenca
de que os alunos podem se tornar LGBTs e isso € culpa da instituicdo entéo
existe um 1 medo de que falar sobre as questdes LGBT falar sobre a questéo
do gay a questdo da lésbica questdo da pessoa trans a questdo da pessoa
bissexual (.) existe um medo e uma crenca de que falar sobre isso pode
influenciar um aluno a se tornar LGBT ... € uma questdo:: que ndo faz muito
sentido né é um medo (.) que ndo vai acontecer porque ndo é assim que
funciona ndo que as pessoas nasgcam assim mas existe uma infinidade de
fatores que (.) uma infinidade de fatores e de teorias que levam a entender que
nao se nasce heterossexual (.) né mas como se acredita e que ndo existe
como tu tornar influenciar uma pessoa a ser assim tu pode simplesmente abrir
0 caminho para essa pessoa se abrir né se descobrir se pensar (.) mas existe
esse medo de que (.) o aluno se tornar LGBT seja a responsabilidade da
escola entdo tratada a questdo de género na escola sempre foi dificil por causa
desse medo de que as pessoas vao interpretar Isso vai acontecer né a parcela
conservadora vocé vai interpretar que isso doutrinacdo LGBT né o kit gay teve
ai para nos mostrar que as pessoas tém medo de uma influéncia para tornar as
pessoas LGBT entdo trabalhar as questbes de género e sexualidade na escola
€ muito dificil sempre foi vai continuar sendo ainda por muito tempo mas a
gente precisa bater na tecla de que a gente ndo doutrina os alunos a gente
simplesmente abre um espaco onde a diversidade pode aparecer onde a
diferenca pode aflorar né porque somos enquanto sociedade constituidos pela
diferenca né de género de raca de etnia de cultura de muitas outras coisas (.) e
que ndo é uma doutrinacdo né € apenas uma tentativa de mudar uma
sociedade que € enraizadamente estruturalmente transfobica homofdbica
lesbofdbica bifébica (.) binaria (.) e que exclui abjeta corpos considerados
desviantes de uma norma inventada onde todo mundo nasce ou homem ou
mulher € heterossexual cisgénero e que isso € o normal né a gente
simplesmente s6 quer mostrar que isso ndo € normal isso € uma possibilidade
dentro uma gama de outras possibilidades que também sdo normais e que isso
na verdade também nédo se nasce assim assim que a diferenca entre trabalhar
na perspectiva do movimento LGBT que quer dizer eu nasci_homossexual e
uma perspectiva queer que quer dizer eu ndo nasci gay eu nao nasci lésbica e
tu também nado nasceu hétero e nem cisgénero ndo € porque nao foi nada
assim sao categorias sociais construidas em que a gente é naturalizado assim
né ndo se nasce a heterossexual torna-se/ naturaliza-se uma
heterossexualidade uma cisgeneridade e a gente aqui pelo menos na
perspectiva do nosso grupo a gente trabalha com essa tentativa de tentar
desconstruir esse pensamento naturalizante e (.) mas acabamos enfrentando
(.) porque é sempre trabalhando com uma ideia né uma teoria uma ideologia de
género a pessoa acredita muito nessa ideologia de género exatamente por
acreditar que existe uma naturalidade uma esséncia heterossexual na na
humanidade como um todo né entédo tem esse medo de trabalhar questdes de
género mas é necessario trabalhar questdes de género no momento em que a
gente esta no pais (.) que mais mata travestis e transexuais que ta no pais que
acabou a eleger uma pessoa fascista que vive uma realidade em que em 3
meses de um governo de 1 ano com governo diferente n6s matamos mais
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mulheres do que o ano passado inteiro (.) né (.) entdo trabalhar a questdo do
género ela é necesséaria e desnaturalizar o género né conscientizar (.) que o
género é uma categoria social e ndo categoria biolégica (.) € muito importante
se a gente quer causar uma ... um estrago numa sociedade na sociedade
estruturalmente opressora que a gente conhece né mas:: essa dificuldade de
trabalhar ai esse medo de dizer que 100% dos IFs precisam ter um NUGED
vem desse panico social doutrinacdo principalmente numa realidade em que as
pessoas acreditam em kit gay e mamadeira de piroca

André: Com certeza/ com certeza/ que a gente pudesse distribuir um kit por ai

Voz 1: hh pois € escreveram um livro chamado kit gay eu queria dar uma
olhada naquele livro

André: Voz 1, muito obrigado

Voz 1: E isso ai, André? Quando sai a minha matéria no Jornal Nacional? Hoje
de noite? hh

André: Agora (.) vai sair no:: [audio encerrado].
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Anexo C

André: Entao (.) primeira coisa que eu gueria que tu pudesse me dizer é quem
é avoz 2?

voz 2: Nossa que pergunta dificil (.) quem é a voz 2? a voz 2 eu né eu so:: (.)
uma pessoa acho que (.) muita ativa (.) que trabalha demais (.) sou apaixonada
pelo meu trabalho (.) né trabalho com (.) adolescentes e jovens adultos da
graduacéo sou muito muito apaixonada pelo que eu faco tanto no design que
eu trabalho né no bacharelado em design (.) quanto no NUGED Ah no design
eu trabalho com/ com a minha disciplina de feminismo e eu sou bastante
satisfeita com os resultados e a turma toda é muito (.) feliz € um encontro muito
feliz e () o NUGED ¢é o meu bebé né criei do zero isso aqui e:: doei tanto
financeiramente quanto (.) de forca e trabalho as minhas férias para que isso
aqui pudesse existir e sou bem satisfeita com o resultado porque agora ele
existe visivelmente existe entdo eu sou uma pessoa bem feliz eu acho que
essa € voz 2 uma pessoa que trabalha com género/ sexualidade/ feminismo
guase que o tempo inteiro que vai para uma festa e consegue falar com meia
duzia de pessoas sobre a vida académica ta sempre orientando alguém (.)
acho que essa é a voz 2.

André: T4/ Como € que é trabalhar essa disciplina de feminismo dentro do
Design né

voz 2: Entdo
André: isso me provoca uma curiosidade

voz 2: hh E (.) entdo o nome da disciplina € Feminismo e o Design com Isso
entdo a gente trabalha com ideias de semiética e de midia (.) de criacdo de
pecas com o viés dos estudos feministas entdo o que/ o trabalho final por
exemplo das minhas alunas foi fazer um ReDesing foi pegar uma peca pronta e
fazer um novo design certo? usando a mesma pec¢a sO que tocando alguns
elementos probleméticos (.) e essas pec¢as sao pecas machistas ou miséginas
ou racistas (.) ou tudo junto

André: Ta e como/ e como é que se da/ como é que se deu a escolha dessas
pecas?

voz 2: Bom primeiro nés tivemos as/ a parte tedrica ne
André: unhum

voz 2. Estudamos alguns textos importantes pra/ pra disciplina e depois eu fui
mostrando algumas pecas (.) pra exemplificar e depois foi uma pesquisa das
proprias alunas ... que me trouxeram

André ai: unhum

voz 2: unhum/ que me trouxeram essas pecas e ai a gente foi:: né decidindo se
tava valido se ndo tava tudo em conjunto/ € muito legal porque uma das coisas
importantes dessa disciplina é que ela é horizontal/ entdo ndo existe uma
escolha minha tudo é a gente que faz/ 1 ndés avaliamos os trabalhos/ 1 nos
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fazemos as aulas (.) a Unica coisa que eu fiz sozinha foi escolher os primeiros
textos que eram o inicio de tudo

André: E assim é uma disciplina da grade ou letiva/
voz 2: Optativa

André: Optativa/ e como que é a receptividade da disciplina optativa as
pessoas entram sabendo que vao estudar design ligado ao feminismo?

voz 2: Sim/ sim/

André: Ou elas vao la para tentar descobrir o que € isso?

voz 2: Nao nao/ elas sabem/ elas sabem/ e é uma disputa (.) pelas vagas
André: Olha que luxo

voz 2: ahan/ é muito legal/ é muito legal/

André: E ela é. E tem por ela ser optativa tu oferece uma disciplina em nivel 1/
uma disciplina em nivel 2 pra.

voz 2: Deveria ser/ deveria ser/ mas como eu ofereci agora pela primeira vez (.)
eu ainda néo to preparada pra o dois digamos assim entédo eu disse que eu ia
fazer essa sequéncia no proximo semestre/ nesse semestre eu nao vou
oferecer nenhuma porque eu tenho muitos projetos de pesquisa acontecendo e
ai eu preciso dar o foco total nisso

André: Hum/ sim/ uma questédo de tempo

voz 2: Sim e também porque eu preciso passar no doutorado ne/
André: Passaras/ eu acho que tu ja é doutora/

voz 2: hh até parece

André: ta/ ta/ ta assim oh (.) queria que a gente retomasse um pouco essa
relacdo com o NUGED né (.) qual € a dimensdo que tu da pra importancia de
participar de um NUGED?

voz 2: Total né eu pedi:: ha:: inclusive é:: licenca para o0 meu coordenador para
fazer metade da minha:: do meu horario no NUGED porque eu acho que se
nao tivesse alguém (.) né (.) trabalhando efetivamente aqui (.) esse espaco
nem ia acontecer ... né entdo eu acho importantissimo que exista acho (.)
importante que a gente fortaleca o espaco e que os alunos ocupem esse
espaco como tem acontecido né entdo por iSSO eu consegui uma estagiaria
para ta aqui né (.) manter o nucleo aberto e de manha a minha bolsista que nao
€ do NUGED que € do meu grupo de pesquisa trabalhar aqui pra poder manter
o NUGED aberto entdo eu trouxe pra ca todo meu grupo de pesquisa que
acontecia em outro lugar que acontecia na sala de pesquisa dos design (.) pra
gue esse espaco tivesse movimento entdo para mim é essencial assim € um
trabalho fundamental se me tirarem isso nesse momento eu acho que eu
enlouqueco/
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André: Vai ficar tudo tranquilo
voz 2: hh vai/ amém

André: Como é que se da assim ha pra que tu possa ha pra que o NUGED
pudesse acontecer (.) era necessario uma voz 2 atuante aqui e atuante em
outro espaco na instituicao/ Foi tranquilo esse tramite entdo essa relagao ha::
do teu/ das pessoas que ficam numa situacéo superior que estabelecem a:: tua
presenca em determinada coordenadoria?

voz 2: Olha teu batalhei por esse espago?
André: Como foi essa batalha?

voz 2: Entdo eu fui me metendo devagarinho no NUGED que ja existia ... e
buscando junto a direcdo e ao meu coordenador o fulano!' a necessidade de
trabalhar aqui as demandas eu criei as demandas para poder vir para ca ...
mas € uma coisa que nao existia (.) o NUGED sempre existiu/ existe acho que
desde 2014 se ndo me engano mas ele é efetivamente ndo existiu ele nunca
teve um espaco ele nunca nunca:: teve acles diretamente com os alunos (.)
entdo ele ndo existia né (.) era uma coisa no papel

André: Ta e como se da assim a relevancia desse NUGED sair dos planos do
desenvolvimento institucional e efetivamente t4 ocupando o corredor (.) né ele
ta num espaco de passagem onde as pessoas transitam onde as pessoas tém
0S seus encontros que séo sociais onde acontece uma feira mas aqui ao lado
h& um departamento que é super institucional né como € que se da esse
transito (.) né?

voz 2: olha no inicio (.) a gente tentou chamar os alunos de uma forma mais
provocativa certo que era colocando né essa estrutura colorida e confortavel
com com (.) almofadas

André: Tapete/ livros

voz 2: isso aquelas coisas lindinhas escritas |14 na frente e aos poucos que a
gente ndo precisou mais disso simplesmente né porque as pessoas foram
vindo aqui perguntar o que era esse espaco e se sentindo confortavel a vir
ocupar (.) né mas <precisou de> certos mecanismos eu acho que o que faltava
antes era pensar (.) ha:: em pra quem € esse espaco? né pra quem € na
verdade esse nucleo porque ndo existe no espaco e depois de ter o espaco (.)
era espaco para jovens entdo ele ndo vai vir se isSso aqui parecer um
departamento como qualquer outro ndo ele vai vir ocupar se parecer um
espaco agradavel né vai vim se interessar pelas atividades que acontecem aqui
depois ocupar quando ndo for mais uma novidade né/ entdo acho que foi isso
foi tentar achar uma maneira né de utilizar o espaco a favor do que a gente
quer que é aproximar os alunos (.) e eu acho que isso aconteceu também
bastante gracas ao NUGED que foi quem realmente batalhou por esse espaco
aqui (.) o:: NEABI (.) existiu também porque ele também s existia no armario

1 Uso “fulano” em substitui¢do a citagdo do nome do coordenador de curso.
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de alguém e nada acontecia (.) entdo esse espaco também proporcionou né
essa (.) sei la esse renascimento de um outro nucleo que € o NEABI

André: [palavra inaudivel 11:03] de forca né
voz 2: E

André: Até porque as pessoas precisam se encontrar (.) ninguém solta a méo
de ninguém

voz 2: E mais ou menos/ é mais ou menos isso/

André: Ta/ entdo quando o NUGED comega a acontecer ... e 0s estudantes
vém participar ...

voz 2: Vém

André: como é que ha:: ... qual é o vinculo que tu percebe/ que tu percebeu até
agora que estabeleceu entre o corpo estudantil que chega aqui no NUGED né
nesse espaco nessa sala mas que também chegam no NUGED em outros
espacos na sala de aula nos corredores ha:: na cantina né/ nos jardins/ como é
o que NUGED transita? Ndo o NUGED >espaco fisico< mas esse NUGED que
ta ... na pessoa

voz 2: Entdo o que acontece é que no NUGED comecou a ganhar corpo e
colocar a fcara no solt como eu digo né e as pessoas comeg¢am entdo a saber
quem faz as rodas de conversa que € que Sao as pessoas gque participam do
NUGED e ai podem nos buscar fora desses espacos também né mas eu acho
que a gente ainda estéd engatinhando ainda tem muita coisa para acontecer (.)
acho que do inicio ... que foi no meio do ano quando a gente conseguiu O
espaco entdao oferecemos uma uma/ um curso sobre género e sexualidade e
hoje que j& ja tiveram outras outros eventos outras atividades e as pessoas
aprenderam a conhecer esse espaco aprenderam o caminho daqui eu acho
que ja é/ ja teve uma evolucdo se eu oferecer eu penso que se oferecessem
novamente esse curso ja teriam muitas outras pessoas (.) né mas eu acho que
ainda esta engatinhando ainda precisa desenvolver muitas atividades para que
isso realmente faca parte assim de fato da vida diaria (.) dos estudantes aqui
acho que ainda € pouco o que a gente conseguiu

7

André: Eu entendo assim quando tu fala um pouco mas é um pouco que é
muito significativo né

voz 2: Sim sim sim

André: hd como que da/ como é que se da assim ha ... em nivel institucional
essa caminha do NUGED?

voz 2: Ah ndo em nivel institucional € incrivel/ € incrivel do primeiro momento
por exemplo da primeira reunido que eu tive com fulano? por exemplo pra hoje
>E uma diferenca absurda< nds temos total apoio da gestdo estalando os

2 Aqui era citado o nome do diretor que substitui por “fulano”.
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dedos nds resolvemos os problemas hoje em dia né temos um problema com
a:: um aluno trans que nédo:: enfim qualquer coisa que aconteca (.) a gente
consegue reuniao a gente resolve as coisas e a gente resolve ndo para aquele
problema mas para esse problema de uma forma >geral< para que isso néo
ocorra com outros alunos entdo assim nivel institucional é:: absurdo que a
gente conseguiu

André: o NUGED ele consegue nesse momento fazer com que os tramites
institucionais sejam alterados em fungdo dessa demanda (.) dos alunos que
séo

voz 2: Sim e nés temos forca pra isso

André: Garantem estabelecendo a diferenca/

voz 2: Sim esté td bem eu ja posso dizer que isso ta concreto

André: Se a instituicdo garante essa relacdo de mudanca/ como € que se da/ a
instituicdo é formada por pessoas né e no meio das pessoas né que agem e
precisam atuar pra que acontecam efetivamente essas mudancas/ como € que
se da o trato com o NUGED?

voz 2: Sim/ hum entdo sdo muitas pessoas né e as pessoas sao muito
diferentes hh eu acho que:: algumas pessoas fazem muita diferenca eu posso
me colocar nesse pacote das pessoas que fazem diferenca porque eu luto
muito pelas coisas que que eu acho que precisam ser desenvolvidas ou
estabelecidas no Campus e eu acho que o diretor € uma dessas pessoas é
um:: o beltrano® que eu ndo sei agora qual é o cargo que ele tA ocupando mas
ele é tipo assessor do diretor acho que é acho que é esse cargo e acredito que
agora (.) o nosso novo diretor de ensino que o cicrano* faz muita diferenca (.)
porque eles querem fazer essa diferenca eles estdo dispostos a ouvir eles
estdo dispostos a mudar (.) claro que a gente ainda tem algumas pessoas um
pouco menos abertas mas essas trés pessoas sao pessoas muito importantes
né e:: fora do campus Pelotas também a gente tem uma uma diretora de a¢cées
inclusivas e um reitor que que aparentemente (.) né eu nunca conversei com o
reitor mas que aparentemente esta aberto também para esse tipo de acao
afirmativa né (.) para os tipos de acdes afirmativas que a gente propde aqui

André: Em algum momento outros NUGEDs de outros campi entraram em
contato? Nao?

voz 2: Direto com a gente nao/

André: Existe uma proposta que tu saibas que seja via reitoria de uma acao
conjuntas dos NUGEDs?

voz 2: Acgao conjunta dos NUGEDs seria s6 em relagdo a campanha “Basta de
Assédio nas IFs” (.) né mas eu também ndo sei até onde os outros campi ja
>foram informados disso< ja isso eu ndo tenho certeza mas eu sei também que

3 Nome citado, substituido por mim por “beltrano”.
4 Nome citado, substituido por mim por “cicrano”.
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uma acgédo para 2019 que eu propus para fulana® ela gostou muito né O que vai
precisar € de recurso financeiro € ha:: é formacdo formacdo para todos os
NUGEDs

André: Sim acho super importante
voz 2: Acho super importante

André: Essa acao ha:: “Basta de Assédio (.) nas IFs” né ... qual é a relacdo dela
exatamente com o NUGED?

voz 2: ha:: bom isso foi o NUGEM té foi a beltrana® que é a diretora do NUGEM
da federal que propds uma parceria entre a UFPel e o IFSul s6 que a parceria €
entre Reitorias certo mas a¢fes ndo acontecem na Reitoria né entdo hum:: ela
me chamou para a gente fazer uma parceria né entre NUGEM e NUGED
campus Pelotas entdo toda a campanha que vai acontecer no proximo ano vai
ser efetivada e criadas as campanhas das acdes entre 0 NUGEM e 0 nosso
NUGED aqui do campus Pelotas

André: Certo super importante ainda mais nesse momento politico que a gente
vive de inseguranca ... ha:: ... pra ha:: <essa campanha de assédio> né quando
se pensa em assédio sempre se pensa em assédio sofrido por mulheres né a
abrangéncia dela vai além do assédio a mulheres

voz 2: E assédio de qualquer tipo moral e sexual (.) entdo ndo é s6 mulheres
porque o assédio ha:: moral também quem (.) sofre também sdo os homens né
tmas o assedio sexual 99% das vitimas? sdo mulheres entéo fica bem (.) muito
limitado

André: Muito limitado t4 voz 2 me diga outra coisa
voz 2: Digo

André: No NUGED ele tem essa identidade com as questdes de género entéo
durante muito tempo quando se pensava em questdes de género se pensava
em guestdes baseadas no feminismo a partir do feminismo se discute
homossexualidade lesbianidade s6 que a gente vive um momento de outros
COrpos né e esses outros corpos transitam aqui na escola

voz 2: Sim sim corpos dissidentes

André: Exatamente (.) entdo como € had:: como € a reacdo e atuacdo do
NUGED em cima dessas outras identidades né?

voz 2: Bom a gente ainda esta estabelecendo um cronograma de atividades né
mas o0 que a gente ja fez até agora foi junto com meu grupo de pesquisa tipo o
NUGED apoiando atividades do meu grupo de pesquisa que trabalha com a
teoria Queer né meu grupo de pesquisa é teoria Queer € feminismo (.) e:
educacao (.) né sao as trés pontes né que eu faco né eu ndao digo que € um
tripé porque eu gosto de falar que sdo pontes ha:: que eu trabalho

> Nome citado, substituido por mim por “fulana”.
® Nome citado, substituido por mim por “beltrana”.
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especialmente com por exemplo assim a minha:: a minha bolsista principal é
uma pessoa (.) ndo binaria trans ndo binaria e n0s temos outras pessoas assim
aqui né nés temos o fulano’ que é um trans nao-binario masculino nés temos o
“pbeltrano®’ que € um homem/ um menino trans ha:: e:: e temos outras pessoas
gue ainda nao vieram aqui se apresentar mas nos ja sabemos que séo trans né
e fora sexualidades que também s&o mdultiplos aqui né entdo a gente nao tenta
nao tratar tenta sair do binarismo né quando vai fazer qualquer formacéo roda
de conversa nao entrar ndo entrar (.) numa numa ideia

binaria né é sempre sai disso por isso que o nome do grupo de pesquisa de
fora da caixa porque é fora disso né ndo tem caixinha azul e rosa é fora dessas
caixas entdo a gente trabalha sempre sempre com a multiplicidade com
subjetividades polifénicas com essa muitos corpos e muitas tpossibilidadest né

André: Mas a escola por mais que nesse momento a gente queira discutir a
formacdo dela/ ela tem tijolos que sdo heteronormativos né? Né ela tem o
parque que aqui € heteronormativo né entdo como é que se da essa batalha né
por espaco e pela diferenca?

voz 2: Sim sim é na verdade continua sendo uma batalha né porque a gente
nao tem como romper uma sociedade ndo tem como romper o pensamento
vigente de uma sociedade que € cis-heteronormativa (.) ha como fazer
pequenas rupturas que sao a formacao dessas pessoinhas esses adolescentes
ndo da pra simplesmente querer um curriculo né polifénico fisso ndo existe nao

vai acontecer? o que pode acontecer S0 essas >pequenas< rupturas
André: mas que trazem um ganho gigantesco

voz 2: Enorme enorme né singulariza o pensamento é fantastico
André: A gente ta discutindo uma questéo de existéncia

voz 2: Unhum

André: Entdo é a autorizacdo de uma existéncia entédo

voz 2: E é a validacdo de alguns corpos aqui e isso é muito complicado porque
algumas pessoas ja estdo fazendo isso com tranquilidade ... e outras nao ... e
ai a gente né tem um limite que o limite € a pessoa que <ndo quer entender> o
gue a gente fez no meu grupo (.) foi buscar a educacéo fisica né eu busquei a
educacao fisica pra entdo compreender como é gue essas pessoas trans
estavam trabalhando |4 se elas estavam podendo escolher em qual grupo e
sim seria educacéao fisica era totalmente aberta (.) que era 0 nosso maior
problema né porque aonde precisa se ter esse binarismo de turma dos
meninos e turma das meninas mas ela ta absolutamente aberta entdo nés néo
temos grandes problemas o0s nossos maiores problemas ndo é em relacdo a
essa desconstrucao e sim ao assedio né (.) pra isso a campanha

7 Nome citado alterado para “fulano”.
& Nome citado alterado para “beltrano”.
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André: Porque séo séculos de patriarcado/ quem se sente mais fragilizado quer
se fortalecer/ essa € uma acéo do Fora da Caixa né entdo (.) em que momento
o Fora da Caixa se institui como grupo de pesquisas?

voz 2: >No inicio do ano 2018<
André: 2018 ta

voz 2: O Fora da Caixa se:: é foi foi acho que em >marc¢o< ou abril por ai que
foi mas a gente ja € um grupo que ja vinha (.) com uma caminhada sé que
institucionalmente né que foi criado la:: na plataforma um grupo pesquisa foi

André: Teve data de nascimento
voz 2: E a data de nascimento acho que foi abril se ndo me engano

André: E o Fora da Caixa ele vai ha:: estabelecer suas acdes em cima de
pesquisas mas também tem as questdes praticas né que tem a questdo do
jOgo que eu nao joguei ainda

voz 2: Ah:: entdo mas € um/ € um (.) entdo todas as coisas do do Fora séo
projetos ta (.) ou de pesquisa ou de ensino e 0 jogo € um projeto de ensino
resultado de um projeto de ensino (.) ta ele ndo ta pronto ainda (.) porque nés
tivemos bolsa apenas de dois meses (.) para dois alunos (.) é:: e:: 0 jogo ele vai
complementar a ideia é que ele >complemente o material didatico que esta
sendo feito através dos livros< entdo seria para complementar (.) t4 isso e ai o
gue que a gente pretende fazer depois que o projeto de pesquisa tiver pronto e
os dez livros publicados € um >curso de formacéo para os docentes utilizarem
esse material< (.) né essa € a ideia

André: Ta e esse material ele atinge que publico?
voz 2: Ensino médio

André: Ensino médio

voz 2: Adolescentes de 15 a 18 anos esse € o publico

André: T4 e esse curso de formacédo ele € aberto pra que areas? Quem é o
professor que vai fazer essa formacao?

voz 2: Entdo como a gente ndo tem uma disciplina de género e sexualidade né
no ensino médio (.) esse € um tema que seria transversal ... entdo esse tema
transversal pode ser (.) feito em qualquer disciplina desde fisica até educacéo
fisica certo? mas ndés vamos priorizar ha:: as disciplinas humanas (.) a
educacao fisica e a Biologia certo? Entdo seria a Geografia Historia Artes
Portugués Literatura Sociologia Filosofia e Biologia Educagéao Fisica 1 mas isso
nao impede que um professor de matematica que queira trabalhar génerot néo
possa/ pode fazer a formacéo s6 que essa formacao ainda ndo existe primeiro
primeiro tem que terminar essa primeira etapa que € fazer os materiais né (.) e
essa formagéo eu ja pensei nela e ela vai ser uma formacéo a distancia porque
o material (.) didatico é todo vai ser tudo gratuito né
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André: Legal
voz 2: Entao::

André: Existe uma (.) porque eu lembro assim que era oferecido pela FURG né
uma formacéo sobre questdes de género sempre tinha uma fila de espera

voz 2: Sim eu imagino

André: Sempre muito procurado né e &s vezes tinha uma caréncia/ tem
caréncia de material tem caréncia de formag&o tem caréncia de informagao ha::
e:: as discussbes de género elas tdo presentes no nosso cotidiano na novela
no >filme< na minissérie né e nos programas que chegam até a nossa casa so
que a qualidade da informacao ou como a discusséo é feita

voz 2: E problematica
André: E

voz 2: Ai é que t& por isso que ndo adianta a gente fazer o material e entdo
distribui (.) precisa sim de uma formacdo para o uso desse material porque
daqui a pouco o professor t4 usando de uma forma completamente equivocada
e que vai mais confundir do que beneficiar alguma coisa né essa discussao (.)
entdo sim precisa passar por uma formacéo (.) né adequada de como utilizar
aguele material da melhor forma possivel

André: As vezes as pessoas tém uma excelente intencéo
voz 2: Sim

André: Mas essa excelente intencao vai esbarrar em algumas coisas que estéo
la que eu ndo vou chamar de >preconceito<

voz 2: Nao mas as vezes é falta de conhecimento/

André: Informacao

voz 2: E:: falta de conhecimento desinformac&o (.) que vai acontecer normal
André: Entdo o Fora da Caixa (.) trabalha com (.) pesquisas a¢fes de ensino (.)
voz 2: Sim/ projetos de ensino e pesquisa/ por enquanto

André: Unhum sim ta por enquanto/ mas vai longe hh

voz 2: hh

André: Vai pra lua

voz 2: Por enquanto € isso no projeto de pesquisas nos temos 10 alunos ha::
vinculados ao Fora e:: por enquanto dois professores agora vamos ter trés

André: SO cresce
voz 2: E eu (.) que ndo sou professora sou técnico administrativo

André: Bueno moca/ é docente/ ta educando né?
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voz 2: sim sim sim sim eu digo na minha:: meu cargo aqui € técnica em
assuntos educacionais

André: Mas a relacdo esse € um assunto educacional
voz 2: Sim exato

André: Uma das coisas que me causava estranhamento € o fato do NUGED ta
ligado a extensao

voz 2: Ah sim isso é um absurdo/ é isso é um absurdo (.) mas na verdade hoje
em dia ndo t4 ne porque agora ta ligada direto ao diretor (.) entdo é pesquisa
ensino e extensao

André: Que bom que bom voz 2 assim nesse teu momento assim de:: de
caminhada no NUGED né como é que tu percebe os efeitos préaticos do
NUGED dentro da instituicdo? Como é que esse efeito pratico do NUGED
estabelece a multiplicacdo dele? Como é que esse efeito pratico no NUGED
ha.. permite o transito das ideias do ndcleo no espaco escolar principalmente
entre os alunos?

voz 2: Entdo eu acho que ainda é muito incipiente (.) o que a gente tem >mais
efetivamente construido< visto que a gente teve sé um semestre de caminhada
foi com a equipe diretiva (.) isso ta muito mais evidente do que a gente
conseguiu atingir dos alunos mas (.) por exemplo (.) em outubro um pouco
antes das eleicbes do segundo turno (.) nés tivemos um grupo de alunos que
veio ao NUGED solicitar ajuda (.) pra fazer um trabalho (.) né um projeto de::
ensino um evento na verdade ndo (.) era um projeto de ensino (.) isso ja diz
alguma coisa na diz alguma coisa de que foi aqui que eles vieram procurar e
nao ao grémio por exemplo alguma coordenadoria (.) foi esse o0 espaco que
eles vieram para uma luta <contra o fascismo> né quando criaram entdo o
projeto hashtag IFSul Contra Violéncia (#ifsulcontraaviolencia) ... e isso nos diz
alguma coisa esse era um pegueno grupo? era porque no grupo tinha mais ou
menos uns 20 alunos uns 20 alunos vieram me procurar entdo isso faz
diferenca da para ver que ja esta tendo algum resultado ta pequenininho é uma
sementinha por enquanto mas:: por exemplo quando eu trago os meus alunos
as minhas alunas da disciplina de feminismo para ter aula aqui dentro isso faz
com que 0s outros alunos conhecam esse espaco e outros alunos do:: é:: do
design vao conhecer esse espaco né outros vieram assistir a aula (.) porque
sdo 12 alunas mas outros alunos vem assistir a aula e ja conhecem o espaco e
ja perguntam “que espaco ¢é esse?”

André: E tem transito as pessoas quando passam aqui e veem pelo vidro o
grupo aqui dentro devem pensa “o que ta acontecendo 187"

voz 2: E sim é exato entdo acho que foi uma sementinha assim o que a gente
conseguiu com os alunos Tmas?t por exemplo quando a gente:: fez a roda de
conversa que foi o langamento do:: da campanha:: Basta de Assédio (.) nés
tivemos um publico muito maior do que a gente teve (.) na roda de conversa
anterior por exemplo (.) porque nos levamos praticamente o mobiliario todo do
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ndcleo para o corredor e 0s alunos ja se sentiram a vontade de >sentar e de
sentar de chegar e conversar< porque sabem que esse € 0 espaco para isso
entdo (.) uma sementinha foi (.) foi plantada tA dando assim acho que o
primeiro galhinho (.) ta ta surgindo

André: Vai ser uma arvore gigantesca né

VOZ 2: espero que sim eu espero que sim

André: Tomara tomara ... ha:: esse galinho que tu fala metaforico
voz 2: E um galhinho de uns 50 >alunos< talvez um pouco mais
André: Isso provoca uma onda né?

voz 2: E (.) a primeira vez foram 30 ... com |4 com em outubro agora ja foram
uns 60 (.) entdo se for assim >em breve estaremos atingindo uma boa parte
dos alunos né<

André: Com certezal/ o que é super importante é a questdo acolhimento né
voz 2: Ah aqui tem um acolhimento maravilhoso em relacéo aos alunos
André: As pessoas se sentem acolhidas

voz 2: Sim se sentem acolhidas pelos pares (.) o que € legal (.) porque quem
faz o acolhimento aqui ou é a fulana® ou é a beltrana® (.) né entdo isso isso é
torna tudo muito proximo muito muito facil

André: é a mesma lingua

voz 2: E a mesma lingua que eles falam/ sdo jovens com outros jovens lidando
com outros jovens

André: Sabe que as vezes eu fico pensando e penso muito nisso né porque a
escola ela é ... as vezes ela é tdo chata tdo macante/ né o que tu lembra a
escola depois do teu tempo séo as coisas que ndo tdo exatamente dentro da
sala de aula

vOoz 2: Sim sao as coisas legais que aconteceram ne
André: Entdo o NUGED tem essa caracteristica
voz 2: Tem

André: ha:: e ai eu falo isso porque eu observo né pelo pouco que eu andei
agui eu observo as pessoas e penso que diferenca vai fazer pra vida dessa
pessoa ter passado por uma escola onde havia um ndcleo onde havia um
grupo de pesquisas onde ela podia sentar e conversar onde ela era ouvida
onde era acolhida e onde diziam sim tu tens existéncia

9 “Fulana” substitui a citagdo do nome de uma aluna.
10 “Beltrana” substitui a citagdo do nome de outra aluna.
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voz 2: Sim e fora isso é mostrar em que lugar tem (.) alunos do ensino médio
em pesquisa (.) fazendo pesquisa (.) publicando em revista cientifica ndo tem
(.) e isso & muito legal porque eles comecam a enxergar que pesquisa € legal
(.) porque o que acontece € que 0s meus 0s meus orientandos do Fora da
Caixa vem para o NUGED e:: e mostram assim tipo eu aprendi isso vou fazer
uma roda de conversa sobre <sei |4 heteronormatividade> de verdade e ai
vamos discutindo aquilo e outros alunos vao me procurando e querendo entrar
para o grupo de pesquisa por que acharam legal porque € legal é divertido (.) e
isso

André: isso € um ganho né com certeza
voz 2: Isso é um ganho enorme
André: Unhum e levam como referéncia o tempo de escola né

voz 2: Isso é maravilhoso/ Imagina aqui tem o “fulano”! que é um menino trans
que ele tem acho que 16 anos (.) e que ta aprendendo sobre género e
sexualidade (.) e tem 16 aninhos a beltrana'?> comecou comigo na pesquisa
com 16 anos

André: E tu ta ai marcando as vidas

voz 2: hh é muito legal porque olhas tem a:: fulana'® (.) que ta saindo agora
nessa terminou (.) e me disse olha eu t0 indo pra psicologia mas eu sou uma
pessoa super complicada que eu tenho dificuldades ela tem algumas
dificuldades assim isso é assim eu preciso que tu me oriente e eu disse “ta mas
como assim?” ela “ndo eu quero continuar no Fora da Caixa na na universidade
porque eu nao consigo me imaginar sendo orientada por outra pessoa entao é
legal assim porque é uma coisa de legal/ legal porque a gente tipo se abraca
agui ndo s6 um abraco em cima € um tipo todo mundo € o ninguém larga a
mao de ninguém é bem isso

André: Abracando a vida entédo
voz 2: E

André: Ta ah é muito legal assim te escutar falar sobre o Fora da Caixa sobre o
NUGED tu fala do NUGED com uma questdo de garra mas quando tu fala do
Fora da Caixa tu sorri sempre

voz 2: hh
André: Comeca sempre sorrindo e entdo fica séria e fala mas sempre sorrindo

voz 2: Entéo o Fora é é o meu bebé né é que o NUGED ainda precisa de muita
coisa ele ainda me da muito trabalho ... mas ele me da muito prazer também (.)
e especialmente porgue eu trouxe 0 meu grupo de pesquisa aqui pra dentro (.)

11 ¢“Fulano” substitui o0 nome de um aluno transgénero.
12 «Beltrana” substitui o nome de uma aluna transgénero.
13 “Fylana” substitui 0 nome de uma aluna.
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pra que as coisas fossem (.) todas juntas todo mundo tudo fosse compartilhado
e isso faz bastante diferenca

André: Com certeza né um acaba alimentando o outro
voz 2: Exatamente

André: Né e mais uma vez pensar que o espaco fisico ele estabelece uma
diferenca ndo é/ como tu disseste/ ndo é uma sala de aula ndo é a sala de um
setor mas existe outra esséncia né (.) que forma essa sala

voz 2: Eu acho que eu poderia dizer que essa sala € um territorio ... ndo no
sentido geografico no sentido filosofico (.) né porque eu estabeleci o mundo
aqui se a gente fosse parar (.) para pensar né eu acho que eu consegui
estabelecer um mundo aqui € um territorio filoséfico-conceitual

André: Que permite a entrada de varias

voz 2: Varias vidas varios outros mundos é uma criacdo de outros mundos aqui
€ muito legal

André: Com certeza/ entdo voz 2 que esse espaco seja um modelo para outros
espacos

voz 2: Espero que sim/ espero que sim espero que outros lugares possam
conseguir um espago CoOmo esse espero que a gente ndo perca esse espaco
visto que ja existem varios pedidos né (.) para a gente sair daqui por iSso que
eu

André: hum::

voz 2: Por isso que eu digo que o NUGED ainda me da muito trabalho ainda
tem muita coisa pra (.) hh

André: Entao 2019 promete
vOoz 2: espero que a gente tenha forca para continuar aqui né em 2019

André: Teria/ caso esse espaco ndo seja dos ndcleos ... teria um espaco
escolhido? Determinado que garanta a existéncia mas o fato de t4 aqui no
sagudo (.) né e os eventos ali é ali onde colocam as mesas

voz 2: Sim/ é fantastico (.) esse espaco aqui € privilegiado

André: Eu acho que a gente pbe/ se amarra ai na frente com correntes e diz
“nao saio” Acorrentado aqui

voz 2: Nao saio daqui/ € n&do saio daqui de jeito nenhum
André: Mas ta obrigado voz 2 por essa conversa

voz 2: ah capaz
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André: Porque é uma concepcéo de nucleo é uma concepc¢éo de vida e quando
a gente ta falando de nucleo falando de NUGED falando de Fora da Caixa a
gente ta falando de vida

voz 2: E de vidas unhum

André: E a gente ndo pode perder esse norte/ a gente ta falando das diferencas
que sao tao importantes e tdo desprestigiados ao mesmo tempo

voz 2: Nao de jeito nenhum € mas ... aqui elas sdo bem prestigiadas
André: E isso ai guria tamo aqui pra

voz 2: hh

André: Entao ta obrigado

voz 2: Espero que tenha sido util

André: E sera/ sera que desliguei? stop.
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Anexo D

André: ... Vamo la... Fala mais alguma coisa

Voz 3: Teste/ dia 13 de agosto (.) dia do Ato/ nés ja estamos aqui
André: ja estamos gravando... NOs j& estamos gravando/

Voz 3: E isso ai

André: > Voz 3< entdo assim Voz 3 te agradeco mais uma vez por me auxiliar
nesse momento né/

Voz 3: E um prazer/
André: por vir conversar comigo sobre algumas coisas relacionadas ao nucleo
Voz 3: Sim

André: Entdo assim O para que a gente possa continuar conversando né eu
gostaria que tu me disseste quem é a Voz 3?

Voz 3: A Voz 3? A Voz 3 € uma mulher/ professora (.) ciclista/ comunista agora
muito comunista (.) sei la& socialista comunista t6 assim 0 esquerdopata ao
altimo né td6 num momento bem mexido assim mas sou uma pessoa:: (.) sou
uma pessoa diplomética assim e:: ... sou bidloga né (.) licenciada mas estou
flertando muito muito com as ciéncias humanas no atual momento entdo eu
Sou essa mistura:: que no momento € isso

André: Como é gue essa mistura toda/ Voz 3/ age dentro do nucleo de género
e diversidade do IFSul?

Voz 3: eu acho que:: ... eu:: ... eu sou uma pessoa como eu sou uma mulher
homossexual (.) e eu trago uma representatividade para dentro do ndcleo (.)
acho que isso é importante (.) ndo que as pessoas que estejam atuando ali tem
que ser dentro da comunidade LGBT ndo € necessario isso né mas eu acho
que é importante principalmente para que exista uma identificacdo (.) para o
nosso publico alvo (.) os nossos alunos a comunidade escolar assim né ha::
que a gente ndo tem vergonha nao tem mais vergonha de ser quem a gente é
gue a gente ta fazendo um trabalho ali de:: de:: humanizacdo desse ambiente
escolar né que é tao:: adverso hostil pras pessoas que ndo nao estao dentro
dessa norma (.) binaria heterossexual branca (.) € isso

André: Entdo teu momento é de representatividade?

Voz 3: representatividade (.) acho que € o principal:: acho que é o principal:: (.)
ASPECTO/ acho que o principal aspecto é essa questao da representatividade
me falta ainda muito muito estudo e:: teorias dentro da desses estudos de
género e tudo mais (.) mas eu t6 la com a minha vontade de transformar a
escola em um ambiente mais mais amigavel mais respeitoso com a com 0s
alunos e professores e servidores que sejam LGBT né

André: E qual é a importancia da instituicdo do ndcleo na tua percepcéao dentro
do IFSul?

Voz 3: eu acho:: a:: implementacdo e a consolidacdo do nucleo eu acho um::
fato assim que € historico ... dentro do Instituto sabe/ da instituicdo escolar
porque € um:: é revolucionario pela pela caracteristica da escola ser como é as
escolas de maneira geral e ter um ndcleo espago ha:: uma organizagdo uma
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estrutura que que trate desses temas que assessore a direcdo nesses temas
né da mulher dos LGBTs né eu acho que isso é revolucionario assim dentro da
escola porque porgue eu vejo a nossa realidade Campus Pelotas € uma escola
elitista (.) branca (.) heteronormativa (.) classe social (.) privilegiada (.) essa
escola ela é dessas pessoas (.) ou era é/ era e 0s nucleos o NUGED
juntamente com 0s outros nucleos das acfes afirmativas eles vém dizer que
essa escola é também de todo mundo que é diferente dessa norma (.) e que a
gente tem que tem que ... entender respeitar e viver ... todos coexistindo de
uma maneira né positiva

André: Ta/ E como é que tu percebe a acdo do nucleo junto as instancias que
coordenam a escola? Como é a receptividade dessas coordenacbes em
relagdo ao nucleo?

Voz 3: Eu acho que tem dois/ duas situa¢des uma situacéo oficial formal que é
de respeito e aceitacao e:: eu acho que tem uma estrelinha que é “o que vocés
estao fazendo aqui?” “vocés nao tinham que existir’ “sai daqui” né tipo que que
ta essa que que esse pessoal (.) ta fazendo ai no lugar tdo privilegiado na
escola entdo é nessa vitrine né entdo eu acho que formalmente a gente é
aceito e respeitado s6 que tem muita resisténcia por parte das pessoas né ah
em termos da direcdo da gestdo da escola existe um didlogo mas existe
também aquele pano quente em todas as situacdes decisivas de racismo de
homofobia de assédio a coisa nunca vai pras cabecas sempre ha um uma
acomodacédo das coisas que eu entendo que € uma politica que é praticada
desde sempre né mas:: ... tinha que ter alguma ruptura sabe mas ndo nao tem
nao nao existiu ainda nas situacdes que aconteceram assim enquanto eu to la
foi s6 aquele aquela daquele pano quente né (.) nessas situacbes (.) mas
oficialmente formalmente a gente existe a gente (.) é consultado a gente faz
mediacdes entre as pessoas que precisam de algum atendimento alguma
algum apoio por assédio ou qualquer coisa assim/ e as instancias superiores
setor pedagogico direcao de ensino e ai junto a reunido em reunides e delibera
e reune e:: esfria é isso que tem acontecido

André: O processo € lento para que a coisa aconteca? As a¢des que a escola
propde/ ndo o nucleo/ séo insuficientes?

Voz 3: E na verdade ndo traz muitas muitas propostas né ha:: quem leva as
coisas quem prop@e as coisas em geral sdo 0s nucleos as acdes das pessoas
gue formam os nucleos (.) e escola ela acaba tendo a o titulo da coisa né mas
guem as iniciativas ndo sao nao sao institucionais ... do alto escaldo da escola
nao sao (.) ndo sdo/ mais iniciativas das dos das pessoas que formam os
nacleos no NUGED inclusive/ mas mesmo que eu vejo assim mesmo que a
gente parece meio desalentador assim é importante essa:: a hossa existéncia e
a nossa:: 0 nosso trabalho para (.) pra gente marcar um espaco a gente
reafirmar nossa existéncia o nosso direito de ser e estar ali como qualquer
outro

André: Quando tu fala em vitrine tu faz referéncia exatamente a qué?

Voz 3: a uma area da escola de grande fluxo e grande circulacdo todas as
pessoas que entram na escola acabam que todas passam ali pela frente e é
um espaco com transparéncias (.) colorido atraente né (.) ele ta ali do lado de
um:: de um setor importante também da escola para os alunos principalmente e
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entdo eu acho que é uma vitrine no:: sentido literal e no sentido figurado
também né

André: Nesse teu tempo de vivéncia de ndcleo né tu consegue perceber se ha
alguma diferenga na forma como os alunos identificam o NUGED?

Voz 3: Eu acho que sim primeiro por:: por existir um espago né que antes nao
existia ... entdo:: esse essa existéncia de um espaco para essas acdes para
essas reunibes para o transito desses alunos nunca existiu até porque o:
ndcleo do campus Pelotas acho que € de 2015 nunca teve um lugar para ele
eram pessoas qualquer coisa ia falar com aquela pessoa que ficava no setor
dela ndo tinha espaco entdo isso faz diferenca sim né entdo nos da uma
autonomia nos da uma privacidade nos da ha:: capacidade de uso e articulagéo
tendo esse espaco de atendimento que nao existia e eu vejo que os alunos ha::
eles eles existe uma coisa meio dubia né ao mesmo tempo que tem pessoas ali
e € um espaco atraente a0 mesmo tempo eu vejo que existe uma um certo
receio de entrar naquele espaco porque isso? acho que tem varias hipoteses
né a pessoa nao quer ser associada “ah fulana entrou la no na sala do:: dos
nucleos né (.)” questiona a sexualidade da pessoa que que ela ta fazendo ali
vai sei la denunciar alguém <sei |4 é uma coisa nova né> e de certa maneira
um pouco assustador eu acho mas é um espaco que td sendo que td em
construcdo ainda né que a gente quer expandir 0 uso que o quer popularizar
aguele o:: 0 acesso dos alunos o transito deles ali que eles se sintam acolhidos
a vontade e vou |4 para conversar essas coisas referentes a essas tematicas
né (.) que sao téo urgentes ai

André: ... Nesse momento como € que tu percebes a importancia de participar
no nucleo (fala sobreposta) a importancia de participar do NUGED?

Voz 3: A importancia de participar/ a gente vive André num momento de ...
descivilizacdo eu nem sei se existe a palavra mas de perda da civilidade de
perda de empatia da perda das condi¢des ... da condicdo humana assim sabe
a gente ta o Brasil segundo semestre 2019 a gente estd num num retorno
célere né ao século 18 19 e é extremamente importante a participacdo e
atuacdo nesses espagos porque S80 Sa0 0S espacos que a gente pode ainda
construir uma resisténcia a essa a esses retrocessos todos que a gente ta
vivendo ai em todos os sentidos né na educacado na politica (.) tudo a gente ta
perdendo espaco esse genocidio indigena/ negro/ periférico LGBT tdo matando
as pessoas estao voltando a ser invisiveis ndo € isso que eles querem que a
gente deixe que a gente volte para as tocas para 0s armarios para 0s guetos e
a gente ndo vai fazer isso a gente vai continuar ali construindo (.) resistindo
formando e discutindo trazendo a tona essas esses temas e trabalhando com
os alunos discutindo isso no ambiente escolar porque € uma escola € um::
Tmicrocosmo da sociedade e a gente tem que ser a nossa atuagao como
professores se a gente tem uma utopia e eu tenho também sou meio
viajandona sonhadora assim eu acho que € um espaco para isso sabe que a
gente pode tem um potencial muito grande apesar da gente talvez ndo nao ta
fazendo grandes coisas a gente ta trabalhando para construir essa essa
resisténcia né e esse retorno a civilidade

André: E um bom caminho

Voz 3: certamente
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André: Nao vai ser facil

Voz 3: ndo é ndo serd e sera cada vez mais arduo e mais arriscado mas
continuamos ali

André: resistir para existir

Voz 3: TResistir para existir porque sendo a gente vai desaparecer ndo a
gente ndo vai a gente ja é entdo a gente néo tem como deixar de ser 1 a gente
é

André: Nao queremos isso
Voz 3: Nao

André: Voz 3/ como é que tu percebes as a¢des do nucleo nesse percurso que
tu acompanha ele? Como essas ac¢des repercutem no espaco escolar?

Voz 3: E:: é uma escola muito grande muito heterogénea e como eu te disse
com perfil muito elitista né entdo eu vejo que essa repercussao é um alento e
uma alegria para muitos mas € um desgosto para outros tantos né (.) entao eu
sei que isso as acbes especialmente as que sdo mais poc hh que sdo mais
alegres que sdo mais coloridas que ja tém esse estilo elas geram:: (.) situacdes
antagonicas né de:: de apoio de identificacdo de alegria por essas pessoas tao
ali tdo falando tdo fazendo tdo discutindo isso ai eu posso ir ali conversar
colocar minha situacdo né né me identificar ser acolhido ali essa comunidade
essas esses alunos né LGBT as mulheres os alunos negros mas existe o outro
lado também que nesses tempos que a gente vive essa reagao reacionaria €
muito forte também (.) ao mesmo tempo que a gente tem o0 apoio e a alegria de
guem ta sendo contemplado por aquela acdo né eu eu sou como eles assim eu
pertenco a esse grupo né que acolhe alguns alguns tantos outros tantos se
enchem de pedras na médo e vao fazer stickers homofébicos vao fazer vao
escrever mal na vao escrever alguma coisa absurda no banheiro da:: na porta
do banheiro vamos fazer sei l& vamos fazer alguma coisa alguma escrotice
sabe entdo tem essas esses dois lados mas eu acho que o saldo é positivo
porque isso vem a tona esse temas esse debate vem a tona e nos traz
visibilidade isso de um jeito ou de outro a visibilidade € melhor do que a
invisibilidade pela questao da existéncia né para a gente existir

André: Entdo tu acha que acontece essa visibilidade e que realmente
estabelece essa discussdo?

Voz 3: eu acho que:: ndo digo que estabelece mais precipita essa discussao as
vezes ela tem continuidade nos espagcos ou em aula ou entre 0s grupos de
alunos em alguns ndo depende né a gente ndo tem controle sobre isso mas eu
acho que isso sempre pde em movimento 0 tema ou assunto eu acho que isso
sempre € bom porque quando um tema € esquecido é abandonado nao é mais
falado aquilo ali vai deixar de existir né aquilo sai da mesma hora sai do
assunto da memoria das pessoas e e ta tudo bem entdo se ndo aparece que ta
tudo bem né&o ha problemas e ha muitos problemas dentro do ambiente escolar
(.) aluno professor aluno aluno professores servidores outro servidor
terceirizados e por fora né

André: Um ambiente adoecido?

212



181
182

183

184
185
186
187
188
189
190
191
192
193
194
195
196
197
198
199
200
201
202
203
204
205
206

207

208
209
210
211
212
213
214

215

216
217
218
219
220
221

222

223
224
225
226

Voz 3: Um ambiente adoecido/ como a sociedade brasileira td adoecida é um
reflexo né

André: Como é que o NUGED atua pra educar pra diferenca?

Voz 3: ... Eu acho que as nossas acdes elas mesmo que elas néo talvez néo
tragam esse conceito né de modo explicito eu acho que a prépria:
consolidacédo e a atuacdo do do nucleo de género ele:: ele coloca essa essa
condicdo de diferenca entre os seres humanos (.) eu acho que td no nas
entrelinhas da das nossas acbGes porque as nossas acdes buscam a
visibilidade da comunidade LGBT da mulher (.) busca uma uma postura
respeitosa da comunidade e essa coisa de falar respeitoso ndo ta dentro da
diferenga né porque parece que tipo assim a >tolerancia ndo precisava muito a
palavra tolerancia< tolerancia porque tolerar pressupfe-se que tu suporta um
ser inferior a ti entdo néo é tolerar né temos todos temos 0s mesmos direitos de
existir cada um na sua condicdo de cor de classe social de género de
sexualidade de sei la de religido todas as tudo isso né toda todas essas
peculiaridades que cada sujeito tem vao construir sua sua identidade né ele ser
aquele sujeito né e eu acho que o as ac¢des do nucleo acho que busca isso a
condicdo de existéncia de cada humano ser respeitada na sua peculiaridade
seja a sexualidade tua seja o0 género seja tua condicdo de deficiéncia fisica
qualquer coisa é uma condi¢cdo né humana diferente das outras ndo € doenca
(.) ndo é patogénico ndo € patoldgico quero dizer né ndo é transtorno mental
nao € (.) ndo é cada um é de um jeito né/ Eu acho que a ac¢do do nucleo as
acOes e toda a existéncia dele a maneira como a gente trabalha eu acho que
nas entrelinhas coloca essa perspectiva de que todos somos Unicos e eu
entendo que isso € a diferenca a originalidade de cada ser humano e ponto/ eu
sou assim tu é assim e deu e a gente vai viver em sociedade >vai ser feliz<

André: Tomara

Voz 3: vamos trabalhar (.) vamos estudar vamos produzir vamos enfim vamos
viver tendo os mesmos direitos né as mesmas oportunidades/ Eu acho que isso
€ a diferenca a questdo da gente buscar uma ensino ou uma uma sociedade
gue ... tenha essa visdo essa perspectiva de que todos somos Unicos e que
ndo é o individuo que tem que se ajustar a sociedade a escola ou ndo sei o0 qué
a sociedade que tem que transformar para ... para né ta todo mundo junto
todos os tipos de sujeitos estarem juntos né

André: Mas ai vem 0s jogos de poder

Voz 3: E:: inevitaveis jogos de poder uns estdo numa posi¢cdo outros estio
noutra uns estdo la atras na corrida outros |4 na frente uns ja nascem la na
frente nascem uns la atras e ai (.) ai que bonito trabalhando com 12 anos teu
tcu/ bonito tinha que ta estudando fazendo inglés fazendo la no esporte um
piano bonito né entdo entdo t6 nessas André t4 t6 muito comunista td6 muito
furiosa

André: Muita revoltada

Voz 3: t6 muito revoltada mas eu penso assim 6 que bom que eu td assim que
bom que eu t6 revoltada ... porque se eu tivesse assim murcha apatica eu ia ta
muito triste comigo e ndo eu nao gosto de me sentir assim sempre mexida
sempre vulneravel a cada dia cada perda cada atrocidade que ta acontecendo
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ai mas pelo menos eu té:: eu t6 acompanhando a coisa néo td deixando passar
por cima com a patrola sem fazer nada t6 na luta né por isso que ta muito frio
hoje ai porque estamos na luta

André: Mas entdo esse teu momento de... Essa Voz 3 ha... que ta lutando hoje
(.) que ndo quer/ que ndo se permite ser patrolada/ esse processo evolutivo
teve outro momento em que a Voz 3 se enxerga como aqguele aluno da escola
onde ela trabalha hoje em alguma situacéo de vulnerabilidade?

Voz 3: Sim/ toda a infancia:: adolescéncia:: é aquilo que a gente estava
conversando né André assim ... a gente ndo t4 na norma eu ndo era uma
menina como as outras ... e eu gostava de outras coisas eu fazer outras coisas
e eu ndo tava nem ai eu fazia que eu queria mas eu escutava piadinha
chegava em mim interpelar e perguntar se eu era guri ou guria porque eu tava
jogando bola porque eu me vestia de tal forma entédo e la nesse dos anos 80 90
isso era comum hoje também é comum s6 que isso € problematizado naquela
época nao existia nada disso né

André: A escola ndo problematizava

Voz 3: Nao nem tomava conhecimento a gente sO sobrevivia né e vamos
adiante mas essas coisas ficam essas lembrancas essas esses embates essas
sabe é dolorido sempre € mesmo eu sendo uma mulher adulta com autdnoma
Independente com minha carreira meu trabalho meu meu “TUDO” entre a
gente sofre né imagina a pessoinha l4 no coleginho ninguém por ti ndo tem
nem amigos ndo tem familia ndo tem nada tu é o patinho feio e botam la
embaixo (.) e ai tu tem ou tu aceita e vira um capacho naquela escola naquele
ambiente ou tu ou tu tem uma postura agressiva dai tu ao tu ser agressivo dai
algo acontece em geral quem sofre violéncia fica quieto e a escola ignora se tu
vai pro pau e ai ai vai ter algum alguma coisa porque tu brigou com coleguinha
porque tu deu um soco em alguém entdo é a escola é uma estrutura muito
perversa né cara (.) todas essas instituicbes sdo perversas né sdo 0s jogos 0S
jogos de poder perversos né mas tamo ai

André: (palavra inaudivel 27m14s) vigiar e punir
Voz 3: Vigiar e punir/ presidios escolas familia ... a equipe de basquetebol ...
André: Por qué?

Voz 3: Sei la/ Porque séo todos grupos (.) em que tu tem alguns em uma
hierarquia e outros em outra uns uns mais normativos uns mais fora da norma
e esses esse essa tensdo entre as forcas se estabelecem igual em todos os
lugares (.) dentro das familias nas escolas em todas as inscrigdes e:: e a gente
vé isso se replicando né sdo sdo sdo microcosmos onde essas essas relacdes
se estabelecem né

André: As vezes de forma mais intensa né?

Voz 3: E:: quando tensionamento (.) o legal mesmo é quando o oprimido se
empodera e vai para cima nem espera ... e toma s6é no meio da orelha a
surpresa é lindo cara € muito lindo ver sabe?
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André: E como é que foi o teu caminho pra chegar no NUGED? Tu viu a
chamada pra uma reunido? Tu viu a abertura pra participacdo? ... no campus
Pelotas?

7

Voz 3: De. Ha:: No campus Pelotas. Pois € a minha histéria no NUGED
campus Pelotas foi que quando eu entrei no IF em 2017 ... Ha:: o Fulano! disse
que era pra eu. e ai a gente conversando né (.) dai nos falando dessas
guestdes sociais tal e ele me recebeu/ ele era o coordenador da da (SINAT? -
palavra com transcricdo duvidosa, em 28:48) biologia na época ... e ele disse
assim sim que eu vou te apresentar para Beltrana? (.) e a Beltrana trabalha na
assisténcia estudantil e ela junto com Sicrano® (.) ela que era o NUGED eu
estava relacionada ao NUGED que tava meio que desativado naquela até
entdo ou naquele momento né eu digo até que desativado mas tava sé com
duas trés pessoas talvez assim como estamos hoje hh a perna curta né/ E ai
ao conversar com a <Beltana e tal> (.) a gente ja comecou a mexer ai ja
comecou a chamar a gente vamos vamos montar 0:: grupo assim e ai
comecamos a fazer reunibes e:: juntar gente e ai que a gente acabou
conhecendo acabei conhecendo o grupo da Voz 24 que traz esse trabalho com
os estudos de género ja ha bastante tempo e junto com a Voz 1% a Voz 2 ha::
tava Beltrana tava a Fulana® que acho que é psicéloga tava Sicrano mas dai
guando a gente comecou a reestruturar e comecou a mexer fazer as reunides e
organizar regimento fazer toda a burocracia né ai buscar a sala buscar espaco
a gente teve uma cisdo ali né mas foi esse caminho através de um colega (.)
gue a gente teve uma conversa em que a gente viu qual era o nosso lado
assim conversou com outro se conhecer um pouquinho mais esses “ndo Voz 3”
porque o Fulano participa do do nucleo o NEABI né ha:: ou seja n0s somos
minoria ali né ele é negro sou gay (.) mulher entdo a gente se a gente faz
outras coisas junto a gente se identifica ai entende a coisa de uma mesma
maneira né e foi através desse colega entdo que conheci a Beltrana e através
da Beltrana o Sicrano e desse demais essas pessoas a gente comecgou a
montar um novo grupo para digamos assim reativar talvez o ou da sequéncia
ao trabalho Sicrano né comecou em 2015 mas foi assim por afinidades
pessoais né ndo foi no meio oficial ndo foi por e-mail ndo foi edital que abriu
nao foi no boca a boca assim foi assim

André: E ai tu conheceu o NUGED s6 no campus Pelotas?

Voz 3: E no Campus Pelotas que é onde eu tava mas eu vim de um Campus (.)
ja trabalhava na rede Federal desde 2011 e eu:: trabalhava no IF Farroupinha
do Campus Alegrete e la a gente implementou o NUGED tanto que eu ja vinha
com um pequeno chdo vamos dizer assim eu ja conheci o que gquero o nucleo
ja sabia. de nos ja tinha feito algumas ac¢bes nesse Campus meu Campus
originario e:: eu tava a gente tava trabalhando nisso né e quando eu vim para
Pelotas eu sai de Alegrete vim para Pelotas e acabei:;: achando NUGED
Pelotas e me inseri foi assim

! “Fulano” substitui 0 nome de um colega de coordenadoria da oz 3.

2 “Beltrana” substitui 0 nome de uma servidora do campus Pelotas.

3 «Sicrano” substitui 0 nome de um colega servidor do cAmpus Pelotas.

4¢“Voz 2” substitui 0 nome de uma atual integrante do NUGED e informante desta pesquisa.
5 “Voz 1” substitui 0 nome de uma atual integrante do NUGED e informante desta pesquisa.
€ “Fulana” substitui 0 nome de uma colega servidora do cdmpus Pelotas.
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André: E ficaste?
Cintia: Fiquei hh

André: Quais sdo as transformacgdes préaticas que o NUGED traz para o espaco
escolar? Lembrando (.) que (.) tu ja ta no nucleo ha muito tempo. N&o importa o
espaco em que ele se encontra/ ndo importa o0 campus ou instituto/ mas que
transformacdes o ndcleo traz para o espaco escolar?

Voz 3: Sim ... certo(fala sobreposta a pergunta anterior) Eu acho que coisas
bem:: alguma coisa que aconteceu esse ano André foi a questdo do nome
social de muitos alunos a gente teve cinco alunos com o nome social inserido
na:. no sistema académico né (.) e:: a gente pode pensar mas € um nome e tal
mas o nome faz muita diferenca né pra pessoa (.) que se identifica com aquele
nome com aquele género com aquela histéria e tem nojo daquele outro nome
nao quer ndo é o seu nome ndo:: ndo |lhe representa né tem que ter um nome
social a gente através de uma consultoria com um advogado e tal que ja tinha
trabalhado numa fez alguns aconselhamentos na gestao inicial do NUGED ele
nos ajudou a relembrar uma portaria acho que era uma resolucdo de
2016/2015 que assegura o direito de alunos acima de 16 anos mudarem o
nome sem anuéncia da familia que a questdo toda € essa né que o aluno trans
por exemplo que quer mudar seu nome na chamada pela escola se néo tiver
18 anos nao pode mudar o nome s6 pode mudar se a familia autorizar mas ai €
que ta a familia ndo aceita essa pessoa a pessoa apanha em casa né essa
pessoa né sofre toda aquela violéncia desde sempre (.) entdo eu acho que é
questdo do nome social foi uma coisa pratica que a gente trouxe ai para 0s
alunos ha:: a questdo da mulher também a gente néo falou muito assim mas o
NUGED também trabalha a questdo da mulher né do feminismo (.) da mulher
na nos Espacos académicos na ciéncia na politica a auséncia da mulher a
gente fez as a¢cbes que que que fizeram a discusséo e:: e a gurizada participou
né esteve presente a gente trouxe uma psicologa que discutiu né essa questao
da mulher e a gente vive um ano que as mulheres juntamente com 0s
indigenas (.) assim é mais uma populacdo que ta sofrendo demais com esse
avanco do conservadorismo né as mulheres estdo morrendo que nem mosca
as pessoas tdo matando as mulheres todos os dias acho que ontem no jornal
do almogo um cara falou num cara que em Passo Fundo que que era a guria
nao queria mais ele e o cara foi foi foi até matar guria a guria voltou para o
trabalho ela meio que fugindo dele assim ficando um pouco cada lugar ai ele
prometeu gque ia matar que ia matar e o estado ndo protegeu essa mulher e ela
fez todos os tramites tudo juiz/ Policia Civil tudo medida protetiva tudo que tu
imagina que tinha que fazer ela fez mesmo assim ela morreu entéo isso ai eu
nao acho que:: que nao € repressao a gente precisa educar os homens educar
as pessoas que as mulheres ndo sédo objetos né ndo sdo do homem elas séo
delas entdo isso é uma visdo equivocada doentia né da sociedade que a
mulher é uma propriedade do homem entdo e essas discussfes s&o
extremamente relevantes importante nesse momento né que a gente busca
fazer a questdo do assédio também né (.) a gente teve um a gente fez uma
mediagcdo de uma aluna de um curso de tecnélogo ali ndo foi ndo fomos muito
adiante ... mas a gente tentou fazer essa essa media¢ao ai ela nos procurou né
dai a gente mobilizou ta direcdo de ensino professores para resolver essa
situacdo de assédio dessa dessa mocga pelo um colega né ta tramitando coisa
ainda entdo sdo coisas pequenas mas que agora a gente ta ali para fazer
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entendeu .. a gente tem espago a gente a gente tem essa autoridade entre
aspas para fazer isso né (.) ainda temos até enquanto existimos daqui a pouco
vem um decreto que dissolve os nucleos de agfes afirmativas e dissolve todas
as politicas sociais

André: Até quando vamos continuar existindo (fala sobreposta).

Voz 3: E:: vamos ver até quando vamos/ <tomara que a gente continue> ...
Oxalé nos escute ...

André: Oxala (.) amém

Voz 3: Amém.
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