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Resumo

AVILA, Raissa Brum Gongalves de. A Abordagem Fenomenoldgica e sua

Relacdo com Mapas Mentais no Processo de Ensino Aprendizagem em

Geografia. 2018. 127 f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) - Programa de
Pos-Graduacao em Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade

Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

A presente pesquisa tem seu foco de estudo na abordagem da fenomenologia
relacionada com o0 uso dos mapas mentais, no processo de ensino
aprendizagem de geografia. O objetivo principal desta proposta, esta em
desenvolver praticas e metodologias através da elaboracdo de mapas mentais,
0S quais possibilitam a mediacdo do ensino da Geografia a partir da abordagem
fenomenoldgica, tendo a Paisagem como objeto de estudo. Metodologicamente,
a pesquisa estrutura-se da seguinte forma: levantamento bibliogréfico, tendo a
contribuicdo de autores como Yi-Fu Tuan, Helena Copetti Callai, Lana de Souza
Cavalcanti, Sonia Maria Vanzella Castellar, Salete Kozel, Jorn Seemann. Nesse
sentido, partiu-se, do método de analise, o qual identifica o olhar geogréfico de
onde se determina o método analitico. Assim, a fundamentacao tedrica delineia
seu percurso hum enfoque de analise espacial da paisagem na geografia
humanista e cultural, na multiplicidade do sujeito em olhar e interpretar o espaco
de acordo com sentimentos, pertencimentos e a sua memaria que remete a uma
determinada simbologia social. Conseguinte, estabelece-se um didlogo a
respeito da cartografia escolar como maneira de exteriorizar a linguagem
multipla escolar, no ensino de Geografia, e também uma prética expressiva para
os alunos conseguirem ler e representar os fendbmenos da paisagem escolar. Na
sequéncia, faz-se a contextualizacdo e a caracterizacdo do campo de estudo, a
Escola Estadual de Ensino Médio Areal (E.E.E.M.A) localizada no bairro Areal,
Pelotas — RS, tem o recorte espacial da paisagem analisada e a definicdo dos
sujeitos envolvidos no trabalho. Ja em relacdo aos resultados obtidos na
pesquisa, a confeccdo dos mapas mentais pelos alunos consegue captar a
paisagem vivida, experenciada e percebida. Com a analise e interpretacédo dos
mapas mentais, identifica-se a pluralidade de revelacdes da paisagem escolar,
como principais lugares de convivéncia, afetividade, desafeto, conhecimento,
prazeres, entre outros pelos alunos; e, também, reforca-se a relevancia da
cartografia escolar como instrumento potencializador de saberes geogréficos.

Palavras-chave: Fenomenologia; Mapas mentais; Ensino de geografia;
Cartografia escolar.



Abstract

AVILA, Raissa Brum Goncalves de. The Phenomenological Approach and
its Relationship with Mental Maps in the Teaching Process Learning in
Geography. 2018. 127f. Dissertacao (Mestrado em Geografia) - Programa de
Pos-Graduacao em Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

The present research focus in the phenomenology approach, related to the use
of mental maps, in the geography teaching learning process. The main objective
of this work was to develop practices and methodologies through the elaboration
of mental maps, which made possible the mediation of geography teaching from
the phenomenological approach, with the landscape as object of study.
Methodologically, the research was structured as follows: bibliographical review,
having the contribution of authors as Yi-Fu Tuan, Helena Copetti Callai, Lana de
Souza Cavalcanti, Sonia Maria Vanzella Castellar, Salete Kozel, Jorn
SeemannThe research was based on the analysis method, which identifies the
geographical view of where is determined the analytical method. Thus, the
theoretical background outlined its path in an approach of spatial analysis of the
landscape in the humanist and cultural geography, in the multiplicity of the subject
whereas looking and interpreting the space, accordingly to their feelings and
belongings, and in the memory that refers to a certain social symbology. In the
sequence, it was established a dialogue regarding the school cartography as a
way of externalizing the multiple language of school in the geography teaching,
as well as an expressive practice for the students to be able to read and to
represent the phenomena of the school landscape.Besides that, it was made the
contextualization and the characterization of the field of study, the Escola
Estadual de Ensino Médio Areal (EEEMA, Areal State High School), that is
located in the Areal district, Pelotas, Rio Grande do Sul, with the spatial clipping
of the analyzed landscape and the definition of the subjects involved in the work.
Regarding the results obtained in the research, the making of mental maps by
the students was able to capture the lived, experienced and perceived landscape;
and with the analysis and interpretation of the mental maps, the plurality of the
revelations of the school landscape was identified, as main living spaces,
affectivity, dislikes, knowledge, pleasures, among others regarding the students,
and the relevance of the school cartography as instruments that enhance the
geographical knowledge.

Keywords: Phenomenology; Mental Maps; Geography Teaching; School
Cartography.
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1. INTRODUCAO

A abordagem desta pesquisa € uma aproximacdo da minha trajetoria
pessoal em busca do conhecimento geografico por meio da formacgéo docente.
Na caminhada tracada sob a perspectiva da formacéo voltada ao ensino de
geografia, pude constatar a importancia do aprendizado critico e reflexivo sobre
a andlise do espaco, tendo como ponto de partida o viés humanista, em que
prevalece uma abrangéncia cultural que valoriza 0os espacos enquanto signos,
representacéo e comunicacgao.

Com alunos do ensino fundamental e com base em minhas experiéncias
profissionais, observei que a cartografia € uma importante linguagem que revela
um aspecto precioso social e cultural daquilo que pode ser observado. Ja nos
atravessamentos nos bancos da pos-graduacdo, percebo que as pesquisas
estédo voltadas para encaminhamentos sobre as producdes sociais e culturais, e
gue o ser humano é capaz de criar e produzir saberes aos quais sao inerentes.

O processo inacabado da formacéo docente constatado ao longo dessa
andlise, a todo momento me faz repensar quais caminhos trilhar
metodologicamente no ensino de geografia; caminhos que fossem capazes de
oferecer aos alunos uma constru¢do e produgdo consistente no processo de
ensino/aprendizagem, compreendendo que, para tais, suas percepcdes e
saberes fossem valorizados. Toda esta trajetéria me mostrou a importancia de
refletir acerca das subjetividades humanas para com a andlise das paisagens,
uma vez que, a todo instante, estamos criando um mundo de esséncias
singulares.

Encontrei na fenomenologia, por exemplo, uma potencializacdo para o
descortinamento de uma linguagem cartografica humanista e cultural por meio
de mapas mentais e das relacdes com que os alunos tém para com diferentes
paisagens, cheios de subjetividades por suas aspiracdes, percepgdes e

sensacoes.
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Pude perceber também que nos bancos escolares seria uma possibilidade
de enxergar o mundo de maneira diferente, pois os alunos trazem suas
producbes através de representacdes espaciais, uma visdo que a objetividade
em si ndo da conta.

A partir das minhas percepcdes e avaliacbes apoiadas em minhas
experiéncias pessoais dentro dos ambientes académico e escolar, pude
organizar e materializar as informacdes necessarias para construir este trabalho,
cuja proposta de pesquisa tem como foco central a abordagem fenomenolégica
e sua relacdo com a cartografia escolar no processo de ensino/aprendizagem
em geografia. Esta investigacao é oriunda de resultados e prosseguimentos aos
estudos e atividades do Programa Institucional de Bolsista de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), no qual se trabalhava o estudo da paisagem, com alunos do
sexto do ano do ensino fundamental de uma escola publica, que se encontra
localizada, na cidade de Pelotas-RS. No entanto, ao longo deste percurso até o
término das atividades do PIBID geografia da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL) e meu ingresso no Programa de Pos-Graduacdo em Geografia — a
partir de leituras e indagacdes —, pode-se revelar outras possibilidades de
aprofundamentos da temética sob a Oética da integracdo das analises da
paisagem na perspectiva humanista e cultural, partindo de uma abordagem
fenomenolégica com a cartografia enquanto instrumento/ferramenta de
linguagem na interpretacéo do espaco geografico.

Sendo assim, neste trabalho buscou-se dar continuidade no foco de
investigagdo com a Escola Estadual de Ensino Médio Areal localizada no bairro
areal na cidade de Pelotas/RS, na disciplina de geografia, sendo que, agora, a
percepcdo da paisagem local contara com o auxilio dos mapas mentais como
suporte de captacdes sociais e cartografias escolares. Esta abordagem didatica
nada mais é do que uma alternativa efetiva para a representacao da paisagem,
pois instiga novas formas e possibilidades de poder reinterpretar os valores e
percepc¢des de mundo.

Cabe considerar que a escolha desta instituicdo escolar para construir e
colocar em pratica este projeto, a Escola Estadual de Ensino Médio Areal
(E.E.E.M. Areal), esta vinculada a minha formacdo da educacdo basica que
compreende as duas etapas no ensino fundamental e ensino médio, lugar onde

passei longos anos da minha vida ndo apenas como aluna, mas também anos
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depois, obtendo a experiéncia em sala de aula enquanto estagiaria de
licenciatura em geografia e, posteriormente, com o Programa Institucional de
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) com atividades designadas aos alunos
do Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) e Ensino Médio.

A vista disso, esta pesquisa busca ainda que de maneira geral, entender
as articulagdes presentes na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), de como
‘comparar modificacbes das paisagens nos lugares de vivéncia e usos desses
lugares em diferentes tempos” (BRASIL, 2017, p.383). Isto &€, o papel da
geografia escolar, e em consonancia com este documento realizou-se o trabalho
com os alunos do 6° ano do ensino fundamental da E.E.E.M. Areal a percepg¢éo
de como reconhecem a paisagem local da escola de acordo com seu mundo
percebido, vivido, imaginado, experenciado, ou seja, revelar a cotidianidade
escolar através dos mapas mentais como demandas de manifestacbes de
desejos, aspiracdes, entre outros.

Justifica-se, ainda, a importancia de se trabalhar a categoria de analise
espacial paisagem, endossado por um olhar da geografia humanista e cultural
na perspectiva fenomenoldgica, por se entender que este pensamento voltado
para o fenébmeno articula com a perspectiva experiencial, simbdlica, subjetiva de
ressignificacdo espacial prépria da relagcdo humana com o espaco.

Trazer 0os mapas mentais para o foco da nossa abordagem é dar
significado e valorizacdo as representacfes espaciais, pois identificando no
signo o seu aspecto, o significado “mapas mentais” esta atribuido ao imaterial,
expressao, cultura, crenca e valor de quem os produz. Assim, entende-se por
signo tudo que é produzido e passivel de interpretacdo, como por exemplo, a
paisagem escolar, e o significado é uma imagem mental percebida por
determinado observador, ao identificar um signo.

Sendo assim, a representacao por meio dos mapas mentais no ambito da
aprendizagem, garante a permanéncia de movimento do saber escolar,
mediante percepg¢des dos alunos com suas experiéncias e vivéncias, produzidas
a todo o momento da vida.

A cartografia escolar no ambito da aprendizagem multipla e subjetiva
“trata-se de uma maneira espaco-cultural de ver e interpretar, objetivando dar
pistas e abrir caminhos para revelar a espacialidade da cultura e das suas

representacdes” (SEEMANN, 2003, p.6). O autor elucida que as representacoes
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sao linguagens para apreender uma realidade e que, em praticas de sala de
aula, pode ser um caminho para os alunos aprenderem a se comunicar através
da geografia, enquanto uma linguagem de expressao, a qual emerge a
significacdo de mundo pelo sujeito. Logo, a cartografia escolar € a pratica
expressiva do aluno conseguir ler e representar os fendbmenos da paisagem bem
como interpretar, a partir de seu mapa mental, a realidade que o cerca.

Com todas as explanacdes feitas até este momento, ressalta-se que as
contribuicdes para as quais o estudo pode trazer para o contexto de ensino de
geografia, sdo uma maneira de buscar entender que o olhar humanista e cultural
particular € arraigado de um conjunto de vivéncias e experiéncias sociais e que
no contexto escolar, essa ferramenta proporcionara uma relagdo da busca do
conhecimento, onde cada aluno seja sujeito do seu processo histoérico ativo de
aprendizagem através de suas representacoes.

Também podera colaborar para uma reflexdo da cartografia escolar na
perspectiva fenomenoldgica, pois visa o humano e cultural como uma
oportunidade de apresentar dados sobre uma realidade ndo de forma ldgica e
racional, mas, sim, preocupada na valorizacdo e formacdo de um estudante
critico no que diz respeito a leitura da paisagem, realizado por ele através dos
sentidos e significados a partir da esséncia simbdlica das percepcoes.

Nesse contexto, 0 objetivo geral da pesquisa esta em desenvolver
estratégias metodoldgicas de elaboracdo de mapas mentais, utilizando a
paisagem como categoria de analise na perspectiva fenomenoldgica, com
alunos do sexto ano da Escola Estadual de Ensino Médio Areal localizada no
bairro areal municipio de Pelotas/RS, tendo como escopo dessa andlise a
paisagem local da escola, entendendo este como espaco de vivéncias e de
diferentes aprendizados.

A fim de operacionalizar esse objetivo geral, elencam-se os objetivos
especificos que o instrumentalizam e pautam-se em:

1. Realizar um levantamento bibliografico sobre o tema que norteia a

pesquisa.

2. Compreender e analisar o conceito de paisagem na perspectiva

fenomenoldgica, no intuito de promover articulagdo com o ensino de
geografia a partir de atividades desenvolvidas com alunos do sexto

ano do ensino fundamental.
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3. Desenvolver préaticas pedagodgicas, a partir de sequéncia didaticas,
considerando alguns aspectos como, de socializacdo e
individualizag&o dos sujeitos do estudo.

4. Elaborar mapas mentais no contexto do ensino da geografia a partir
da abordagem fenomenoldgica, tendo a paisagem local da Escola
como objeto de estudo.

5. Compreender a importancia da cartografia escolar e dos mapas
mentais como instrumentos mobilizadores do conhecimento
geografico, numa perspectiva da abordagem fenomenoldgica.

6. Contribuir para a ampliacdo do banco de dados com os mapas mentais
elaborados, os quais serdo disponibilizados em um website,
organizado pela professora do Programa de Pds-Graduacdo em
Geografia da Universidade Federal de Pelotas, no intuito de divulgar e
dar visibilidade a cartografia escolar e aos mapas mentais, por meio
das pesquisas.

Sobressalta-se que esta proposta busca aprofundar as discussdes acerca
da cartografia escolar numa perspectiva fenomenoldgica. Assim, entende-se que
a elaboracdo de mapas mentais para andlise da paisagem, deve ter como
referéncia, por exemplo, os professores de ensino basico ao se prontificarem
fazer o uso da linguagem cartografica enquanto dispositivo social — essa que
pode ressignificar multiplos saberes a partir de cada contexto escolar —, tendo
em vista que muito provavelmente conseguirdo obter resultados substanciais e
até transformadores em sala de aula.

Nesse sentido, a proposta dessa dissertacédo foi estruturada e configurada
em cinco capitulos apresentados a seguir:

O primeiro capitulo, j& apresentado, introdutério caracteriza a tematica
abordada e trajetoria pessoal que define o viés de objetivos desta pesquisa.

O segundo capitulo, desenvolve a metodologia da pesquisa onde consta
0 método de analise, a contextualizacdo do campo de estudo ao qual
compreendem neste item a caracteriza¢do do recorte da analise da paisagem e
0S sujeitos da pesquisa e, por fim, os procedimentos metodologicos.

O terceiro capitulo, versa sobre o enfoque nas Perspectivas da
Fenomenologia na geografia humanista e cultural, pois esta embasado no ponto

de vista de Edmund Husserl e Maurice Merleau-Ponty, o carater interpretativo e,
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também, construcéo social do mundo simbdlico, ambas sao as subjetividades ao
olhar o fenbmeno no espaco que estd na esséncia os valores e atitudes da
experiéncia do homem a partir da sua vivéncia pelos processos de percepcéo
como fendmeno de comunicacgao.

Destaca-se nesse percurso, o estudo cultural que valoriza os espacos
enguanto signos, representacao e comunicagao, que se baseiam principalmente
nesse contexto de 0s espacos vividos, sendo este embasamento tedrico a cargo
dos estudos de mais humanistas como Yi-Fu Tuan e Werther Holzer. J4 no que
diz respeito ao denominador cultural, Paul Charles Christophe Claval, Roberto
Lobato Corréa ficam a cargo de suas elaboracgdes tedricas.

No subitem 3.1 é destacado o recorte do espaco desta pesquisa, que se
encontra na categoria de andlise da Paisagem na Geografia Humanista e
Cultural, assim abordam-se as visGes singulares sobre a paisagem
fenomenoldgica como ela é percebida, entendida e significada. Para discutir esta
ideia nos estudos dos gedgrafos brasileiros Werther Holzer e Roberto Lobato
Corréa, centrado no enfoque dos autores, respectivamente Augustin Berque e
Denis Cosgrove.

O quarto capitulo versa sobre A Cartografia Escolar e os mapas mentais
no ensino de Geografia: consideracbes orientada para uma educacao
geografica. Em conformidade com Callai (2005) é usada para quando os alunos
realizam a leitura da paisagem, desvendando a histéria e resultados do que
ocorre e podem vir a acontecer naquele local. Assim, a educacéo geografica na
contemporaneidade € discutida no entendimento cujas perspectivas das autoras
da area de ensino de geografia sdo Helena Copetti Callai, Lana de Souza
Cavalcanti e Sonia Maria Vanzella Castellar.

A Cartografia escolar na perspectiva de cartografia humanista no
processo de ensino aprendizagem em geografia, apresentando como um
instrumento metodoldgico ressignificante, tem com os mapas mentais fontes
mais expressas de percepc¢des humanas no espago. Para explorar de maneira
sélida esse aspecto tao rico em sua construcdo, apresenta-se um didlogo com
0s autores Salete Kozel, Jorn Seemann, Gisele Girardi e Amélia Regina Batista
Nogueira, dando suporte aos fundamentos tedricos e metodologicos da

pesquisa.
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O quinto capitulo de titulo a andalise da paisagem escolar a partir dos
mapas mentais, aborda o processo e desenvolvimento da andlise da paisagem
na perspectiva fenomenologica através de representacdes cartogréaficas, no
caso 0S mapas mentais, atribuidas aos alunos do 6° ano ensino fundamental da
Escola Estadual de Ensino Médio Areal, discorrendo em seguida como ocorreu
a andlise e a interpretacdo dos mapas mentais desenvolvidos por esses sujeitos
estudados. Para as categorias de analise dos mapas mentais, a abordagem
utilizada nesse ponto da pesquisa tem como inspiracdo a proposta teodrica e
fundamentada de Kozel (2007).

Por fim, as consideragfes finais retomam alguns pontos centrais das
discussBes sobre a triade fenomenologia — paisagem humanista cultural —
cartografia escolar, e os objetivos do trabalho, sinalizando determinados
raciocinios viaveis sobre a abordagem fenomenoldgica e sua relacdo com os

mapas mentais no processo de ensino aprendizagem em geografia.



20

2. A PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA NA GEOGRAFIA HUMANISTA E
CULTURAL

O pensamento fenomenologico tem uma historia relativamente bem
definida; surge no inicio do século XX (com alguns indicios no século XIX)
(CLARO e PEREIRA, 2015, p. 25). Os estudos fenomenol6gicos evoluiram com
diversas contribuicdes para a ciéncia filoséfica da época; assinala Bertin (2013,
p.106) que “a fenomenologia tem o seu significado contemporaneo atribuido a
filosofia do alem&o Edmund Husserl (1859-1938)", considerado o criador da
fenomenologia moderna a partir da conceituacao do termo por ele estabelecido.
O tom modernista do termo nasce com a “crise do positivismo", que nada mais
era do que a crenca do saber absoluto, no ponto de vista da fenomenologia.

A fenomenologia de Husserl surge como uma reacao original a de
dominacdo intelectual no campo da ciéncia, do naturalismo empirico, do
pragmatismo, do objetivismo cientificista do positivismo, da ciéncia mecanicista,
sendo excessivamente quantitativa. Acrescenta Claro e Pereira (2015, p. 99) que
este movimento filoséfico da fenomenologia era baseado na “subjetividade sob
a perspectiva husserliana, a qual ganha um sentido diferente do que a razdo
cartesiana preconizava”. Este panorama oportuniza a volta as humanidades para
ciéncia, instaurando uma nova relacdo entre sujeito e objeto, ou melhor, o
individuo e o mundo, principalmente para caracterizar o fenbmeno e sua
esséncia.

A definicdo de Husserl (2002, p.11) preconiza a fenomenologia como
sendo a ciéncia que estuda o fenbmeno, aqui atribuindo o seu valor conceitual
ao de fenbmenos fisicos, “...no sentido originario e mais amplo, entende-se tudo
0 que aparece, que se manifesta ou se revela”. Com isso, o fenbmeno a que
Husserl se refere é a capacidade de ter consciéncia, ou seja, um método de
conhecimento que sera o estudo dos fenbmenos puros, como 0S mesmos se
mostram. Sendo assim, Husserl (2002, p.13) sugere a “volta as coisas mesmas’,
interessando-se pelo puro fendbmeno tal como se torna presente e se mostra a

consciéncia”.
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A fenomenologia husserliana pretende estudar, pois, ndo puramente o
ser, nem puramente a representacdo ou aparéncia do ser, mas o ser
tal como se apresenta no préprio fendmeno. E fendmeno é tudo aquilo
de que podemos ter consciéncia, de qualquer modo que seja.
Fenomenologia, no sentido husserliano, sera, pois o estudo dos
fendbmenos puros, ou seja, uma fenomenologia pura. (HUSSERL,
2002, p. 12)

Contudo, algumas indagacdes surgem para o alemao a respeito do que
significa consciéncia que logo sdo descritas e explanas por ele: “a) consciéncia
como conjunto de todas as vivéncias, ou seja, a consciéncia como unidade; b) a
consciéncia como percepcdo interna das vivéncias psiquicas, ou seja, 0 ser
consciente; ¢) a consciéncia como vivéncia intencional” (HUSSERL, 2002, p. 21).

A consciéncia € um movimento deliberado por atos como percepcao,
imaginagéao, vivéncia, significacdes entre outros. Atos que se inserem na teoria
da intersubjetividade de Husserl, baseando-se no sentimento como forma de
expressao, utilizando-se dos elementos semidticos, isto é, que estd na sua
esséncia o signo (tudo que faz o individuo lembrar-se de algo). Esses atos sédo
justamente as esséncias ou significacdes dos objetos pretendidos pelos atos

intencionais da consciéncia.

Com a idéia da semiética abstrativa do corpo, de uma hermenéutica
cotidiana pratica, Husserl busca uma compreensao intersubjetiva de
sentido. Nao olha o mundo que o cerca de fora, de maneira objetiva,
mas quer compreendé-lo exclusivamente na perspectiva do sujeito.
Considera a contemplagéo objetiva como um obstaculo, porque, em
Ultima analise, conduziria ao positivismo, como expds em sua obra A
crise da ciéncia européia e a fenomenologia transcendental. (ZILLES,
2007, p.220)

A teoria da intersubjetividade é tanto semiotica como também juncdes de
sentidos nas diferenciacdes reveladas e valores as significagoes.
Conceitualmente, a semidtica é uma lente que mostra a significacdo do
fendbmeno no mundo visto por Husserl, ou seja, € o estudo da fenomenologia da
relacdo entre o sujeito e 0 objeto. Em vista disso, as esséncias ou significacdes
“ndo existem apenas no interior do mundo perceptivo. Recordacdes e desejos
também tém a sua esséncia, apresentando-se de modo tipico a consciéncia”

(HUSSERL, 2002, p.14).
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A intersubjetividade fenomenologica de Husserl se da partir da linguagem
com a finalidade comunicativa, como o desenvolvimento da significacao das
individuac@es entre perspectivas relacionais e topoldgicas a partir da esséncia.
Por esséncia pode-se compreender a partir das individualidades que os
fendmenos se revelam; Husserl (2002, p. 14) aponta para quando “ouvimos
sons, neles reconhecemos algo de comum, uma esséncia comum”.

O criador deste método ainda expde que a “fenomenologia pretende ser
ciéncia das esséncias e nio dos fatos. E ciéncia de experiéncia, que descreve
0S universais que a consciéncia intui quando se lhe apresentam os fenémenos”
(HUSSERL, 2002, p.14). Os autores Claro e Pereira (2015) ainda completam o
pensamento anterior, atentando para o fato de que a fenomenologia € o caminho,
um meétodo que tem por finalidade a constituicdo da ciéncia da esséncia do
conhecimento.

Concomitantemente ao raciocinio de Husserl, Bertin (2013, p.108) analisa
que “a fenomenologia busca estudar as esséncias”, em outras palavras, seria
identificar a esséncia das coisas através de reducdes fenomenoldgicas do
movimento que se faz ao trazer algo a superficie pelo plano natural e ndo o
conhecimento do plano l6gico; em suma, considerando a percepcdo e a
consciéncia. Como também compreendem Claro e Pereira (2015, p. 104) a
‘reducdo fenomenoldgica enquanto possibilidade de acesso ao retorno da
consciéncia”.

Nesse ponto de vista, para o ensinamento de Husserl a partir do conceito
de intencionalidade, Almeida (2011, p. 47) salienta que: “principio da
intencionalidade € que a consciéncia € sempre consciéncia de alguma coisa”.
Claro e Pereira (2015, p.102) sustentam a mesma linha de raciocinio de Husserl,
por serem defensores da ideia de que o “pensar” (a consciéncia) ndo é pura.
Portanto, encontram-se de acordo com a elucubragcdes de pensamento
husserliana quando tomam para si a ideia de que a consciéncia, de fato, é
intencional.

Logo, a fenomenologia € um método no qual a intencionalidade da
consciéncia leva em dominéncia a percepcao das experiéncias vividas. Sendo
assim, 0 que importa € o que o sujeito pensa sobre o objeto, brecha permitida do

humanismo para a ciéncia filoséfica. Como também, em outras palavras, a
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intencionalidade para Husserl € uma relacdo entre o fenbmeno e a vivéncia.
(ALMEIDA, 2011, p.53).

Do mesmo modo, Claro e Pereira (2015) enfatizam a necessidade de
abrir-se as manifestacdes do fendmeno (do mundo vivido, enfim, do objeto ou
sujeito de estudo). Também ressaltam a importancia de se atentar para a
presenca da intencionalidade no pensamento de Husserl. Dito isso, a
intencionalidade chega-se, segundo Claro e Almeida (2015, p. 104), a reducéo
fenomenoldgica, assumindo valores e sentidos originais sem conceitos pré-
concebidos.

Portanto, pode-se observar que o método fenomenoldégico “ndo se
preocupa em ser exato, mas antes se ocupa dos fendmenos vividos da
consciéncia a partir de um conceito que € fundamental nesta tentativa de
relancar a tematica da percepcéo — a consciéncia intencional” (ALMEIDA, 2011,
p. 47). Considerando este movimento filoséfico encaminhado para o mundo
interior, o transcendental, aqui, no entanto, compreendido como o que € irreal,
num momento inicial. Contudo, em dado momento, permitiu-se compreender o
gue seria transcendental, assim como para os autores Claro e Pereira (2015,
p.100): “Fenomenologia Transcendental é a ciéncia da esséncia do
conhecimento”.

Levando em consideracdo todas as elucubracdes a despeito dessa
corrente filosofica a fim de depreender este modo de pensar, conclui-se que nédo
logra para uma verdade absoluta sobre o que objeto se revela para o sujeito,
mas para a “fenomenologia o ponto de partida € sempre a consciéncia individual,
e o objeto de investigagao é a vivéncia individual” (CADENA, 2015, p. 58), em
outras palavras, é subjetividade a partir da relacéo do individuo com mundo, com
sua visdo de percepcéo e com experiéncias da simultaneidade.

Tornando claro que nesta oOtica a fenomenologia € um modo subjetivo
‘singular’ do saber, no entanto ainda leva em conta um vinculo (o modo objetivo)
— 0 qual seria baseado na busca pela generalizagdo acerca da experiéncia
humana —, ‘a esséncia’ insere-se na questdo da intersubjetividade de Husserl
(ou fenomenologico).Logo, nas contribuicdes da influéncia do pensamento de
Husserl, este apresenta o contexto principalmente centrado na subjetividade
individual a partir de diferentes percepg¢des de mundo vivido do homem com sua

relacéo no espaco.
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Dando continuidade ao raciocinio de Husserl no que diz respeito aos
estudos das esséncias, surge o fildsofo Francés Maurice Merleau Ponty (1999),
estabelecendo a nogdo de que as esséncias sao “esséncias da percepgao, a
esséncia da consciéncia”; como também admite em seu método de analise da
esséncia na existéncia, conhecida por ‘fenomenologia existencialista’.

Neste momento, Almeida situa-se (2011, p.48) e disserta sobre a reflexao
do Francés, quando compreende que a “filosofia transcendental, a
fenomenologia coloca o mundo vivido a priori das reflexdes e justifica, por isso,

o esforgco em compreender o homem e o seu mundo a partir da facticidade”.

Todo universo da ciéncia é constituido sobre o mundo vivido, e se
gueremos pensar a prépria ciéncia com rigor, apreciar exatamente seu
sentido e seu alcance, precisamos primeiramente despertar essa
experiéncia do mundo da qual é a expressao segunda”’. (MERLEAU-
PONTY, 1999, p.19)

Diante deste movimento, Ponty vai ao encontro do método de Husserl de
“voltar as coisas mesmo”, julgando ser uma psicologia da descri¢do, de maneira
gue na concepc¢ado das esséncias das coisas voltadas para mundo vivido e
experenciado que apresenta o corpo como percebe dor e receptor do mundo. De
modo que Merleau Ponty (1999, p. 03) afirma que “tudo aquilo que sei do mundo,
mesmo que por ciéncia, eu sei a partir de uma visdo minha ou de uma
experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer
nada”; Bertin (2013, p. 106) traz a contribuicdo dizendo que, para o francés
Maurice Merleau-Ponty, além de expandir as teorias de Husserl, propde uma
filosofia “fenomenolégica da percepcao”. Melhor dizendo, a percepgao € uma
forma organizada e estruturada que captamos através dos nossos sentidos
(visdo, audicéo, paladar, olfato e tato), sem receber estimulos do nosso cérebro
e esta percepcao esta sujeita de forma dualista.

Observa-se na contribuicdo de Merleau Ponty, a fenomenologia da
percepcdo com o0 seu carater substancial, o qual traz pontos chave sobre a
percepc¢ao, ou seja, uma relacdo do nosso corpo com o objeto, do mundo vivido
e 0 mesmo sdo experiéncias contidas de significacédo, histéria de vida de cada
sujeito de acordo com a sua vivéncia social e afetiva, de desejos e paixdes, isto

é, de suas subjetivacoes.
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Pode-se salientar que a funcdo da fenomenologia de Merleau Ponty € a
de revelar o mundo vivido. Em outras palavras, ‘o palco da vida’ pode se
entender por as esséncias antecedentemente ao processo de significacao, pois
o mundo que € percebido e que se da pela consciéncia intencional deve vir antes
da ciéncia, como explana Merleau Ponty (1999, p. 06): “a ciéncia nao tem e néo
terd jamais 0 mesmo sentido de ser que o mundo percebido, pela simples razao
de que ela é ou sua determinacao ou explicagao”.

Para compreender o mundo vivido, deve-se partir da ideia de que a
vivéncia e a existéncia se dado pelo inacabamento, pois com este meétodo
fenomenoldgico trocam-se as lentes para enxergar o0 mundo, uma vez que o
homem deve ver o mundo sem os rétulos pré-estabelecidos e consolidados pela
ciéncia a priori, e também conduzir as esséncias das experiéncias. De acordo
com Merleau-Ponty (1999, p. 13) “[...] buscar a esséncia do mundo, n&o é buscar
0 que ele é em ideia, uma vez que o reduzimos a tema de discurso, € buscar o
que ele é de fato para nés antes de qualquer tematizagao”.

Por conseguinte, a contribuicdo da fenomenologia que Maurice Merleau
Ponty trouxe para o pensamento geografico foi o0 do mundo interior, o corpo, 0
exterior e 0 dos objetos. Com isso, mostrou que o ser humano vé o mundo e os
fendbmenos conforme as suas especificidades humanas e que variam no tempo
e espaco, como a sua cultura, religido, educacéo, sentimentos e meio ambiente.
Além disso, Ponty também considerou a importancia de que essa concepc¢ao da
area do conhecimento presencia-se na corrente da geografia humanista, o quao
perceber o individuo a partir dessas no¢des contribui para o seu entendimento
filosofico, estendendo-se para além dos campos materiais.

Sendo assim, a fenomenologia e suas analises através do conceito de
lugar—mundo-vivido, de intencionalidade e de intersubjetividade sdo necessérios
para a construcdo das nocdes de espaco e lugar. Como afirma Almeida (2011),
mencionando que este pensamento abriu novas possibilidades para o
pensamento geografico acerca da compreensao da sociedade atual, no sentido
de encontrar respostas para a construcao de valores.

Entretanto, o objetivo neste trabalho ndo € o de uma discussdo da
fenomenologia enquanto aspecto filosofico, pois este debate encontra-se
principalmente nas obras de Husserl, Merleau Ponty e outros, mas, sim, tem

como enfoque conhecer o olhar no fenbmeno significativo da percepcéo,
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representacdo, espaco, ser humano, escola e paisagem. Para isto, apresenta-
se este estudo sistematico nas obras de Merleau-Ponty e Husserl, no viés do
trabalho dos gedgrafos humanista e cultural que trouxeram a geografia numa
interpretacdo fenomenoldgica.

Esta contextualizacdo traz aproximacdes com a geografia, mais
precisamente a geografia fenomenoldgica a partir das obras do geografo Yi-Fu
Tuan, mas para isso faremos uma andalise sobre a evolucdo historica da
geografia humanista e cultural.

De modo que é preciso compreender que o alicerce desse movimento, a
“‘geografia humanista comegou a ser gestada, como disciplina, nos Estados
Unidos ao final da Segunda Guerra Mundial” (HOLZER,1993, p.109). Segundo
Holzer (1993, p.110) classicos da geografia cultural tradicional, como Carl Sauer
e Vidal de La Blache, colaboraram consideravelmente para o que € designado
de geografia humanista.

Na década de 1960, o surgimento da geografia comportamental deu-se
nos Estados Unidos, com David Lowenthal. Este, propds uma geografia a partir
das reflexbes de John Wright da “imaginacdo geografica” denominada
“geosofia”, como analisa Holzer (1996): “vista a base de um projeto de ciéncia
que abarcasse os varios modos de observacgdo, o consciente e 0 inconsciente,
0 objetivo e o subjetivo, o fortuito e o deliberado, o literal e o esquematico”.

Ao longo do tempo, evolui-se 0 pensamento humanista e em 1970 foi
abordado, por Edward Relph, pontos de vista subjetivos na anéalise do espaco,
na geografia humanista. Segundo Bertin (2013, p.107), “foi Edward Relph o
primeiro gedgrafo, cujo interesse pela fenomenologia de Husserl assinala o
intuito de buscar um suporte filos6fico para uma possivel aproximacao
Humanista com a ciéncia geografica”. Holzer afirma que (1993, p.122) Edward
Relph explorou em seu artigo “as possibilidades da fenomenologia como aporte
filoséfico capaz de unir os gedgrafos culturalistas interessados na percepcao
ambiental”. Holzer (1993, p.122) ainda completa que para Relph a
fenomenologia era pertinente para “descrever o mundo cotidiano da experiéncia
imediata do homem, mas inadequado para a analise ou explicacdo do mundo
objetivo através do desenvolvimento de teorias”.

Neste contexto, Bertin (2013) deixa claro que: “pode-se afirmar entdo que

o método fenomenolégico aplica-se a varias interfaces natureza x sociedade,
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buscando explicar como se opera a consciéncia das coisas”. Ja Almeida (2011),
escreve gque a fenomenologia proporciona sua consciéncia e suas relagbes com
0 espaco e o lugar, como contribuicdo as pesquisas sobre o homem.

Assim, este movimento humanista foi propagado pelos autores Edward
Relph e também Yi-Fu Tuan e Ane Buttimer, a partir de um novo pensamento
geografico. Esse novo viés foi inspirado pelos estudos da filosofia
fenomenoldgica, e tem para Marandola (2005) o geografo chinés Yi-Fu Tuan
como ‘“inaugurador’ no encontro da Associagao dos Gedgrafos Americanos
1976, como marco os seus livros “Topofilia” e, posteriormente, “Espaco e Lugar
na perspectiva da experiéncia vivida”, alicergado na fenomenologia de Husserl e

de Merleau Ponty e na psicologia. E ainda,

(...) Tuan (1961), baseando-se na obra poética de Bachelard (“La Terre

et les Réveries de la Volonté”, “La Poétique de L'Espace” e “L’Eau et
Iés Réves”), propde uma geografia dedicada ao estudo do amor do
homem pela natureza, denominado por ele de topofilia. A geografia se
dedicaria ao estudo das vivéncias, que se expandem do lar para
paisagens mais amplas, da paisagem humanizada para os cenérios
mais selvagens. (HOLZER, 1996, p.138)

Imediatamente, surge a geografia novos pensamentos com Tuan e
Lowenthal, porém, o enfoque de Tuan é humanista e o de Lowenthal
comportamentalista. Holzer (1996) considera que o estudo de David Lowenthal
era dividido em trés vertentes: a primeira considerava a natureza do ambiente;
ja a segunda, 0 pensamento e o0 sentimento sobre o ambiente e, a ultima, como
0s comportamentos alteram o ambiente. Também traz a tona a importancia do
autor Yi-Fu Tuan conceitualmente defendido, no que diz respeito, principalmente
pelo viés das “...marcas que o homem imprime na natureza como agente”, a
vertente humanista segundo (HOLZER, 1996, p.139).

A fenomenologia existencialista € de grande importancia, de acordo com
Holzer (2003, p. 114), no que pode-se compreender em Eric Dardel, por
exemplo, “a geografia se refere a insergdo do homem-no-mundo”, ja que para o
autor a existéncia do homem na Terra é definida como "geografia vivida em ato".
A saber, este estudo foi iniciado em Dardel e percorreu através de Edward Relph
que reconhecia na fenomenologia “a descricdio das esséncias” a
“‘intersubjetividade” e a “intencionalidade” (HOLZER, 2003, p.115).
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O método fenomenoldgico seria utilizado para se fazer uma descricéo
rigorosa do mundo vivido da experiéncia humana e, com isso, através
da intencionalidade, reconhecer as “esséncias” da estrutura
perceptiva. Relph previa pelo menos duas consequéncias imediatas do
uso da fenomenologia na geografia: uma visao holistica e unificadora
da relacdo homem-natureza e uma critica ao cientificismo e ao
positivismo. (HOLZER, 1996, p. 140)

Ane Buttimer buscou seu aporte contextual em Relph, porém, acrescentou
a orientagcdo da fenomenologia existencialista que Holzer (1998, p. 16),
considera um conhecimento e pensamento que “valorizava as condutas de vida,
colocando a questdo da ambivaléncia entre o ser e existéncia”, como também,
foca na geografia pessoal na qual trabalha os conceitos de intersubjetividade e
intencionalidade.

De acordo com Paula (2014), no Brasil a geografia humanista apareceu
nas décadas de 1970 e 1980, a partir das pesquisas sobre percepc¢do ambiental
desenvolvidas pela geografa brasileira Livia de Oliveira da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), de Rio Claro (SP). A referida gedgrafa também
traduziu os livros de Yi-Fu Tuan e, a partir dai, surgiram e ampliaram-se 0s
espacos e dialogos de discussdes do humanismo no Brasil.

Ao retomar brevemente essa linha temporal na histéria da geografia como
ciéncia, tem-se o entendimento de que a geografia humanista de Yi-Fu Tuan se
apresenta como um método de andlise geogréafico que valoriza os significados
da consciéncia humana nas paisagens culturais, a partir de percepcdes e
representacées. Ademais, o0 humanismo na geografia € poder interpretar e
compreender a existéncia humana conforme a sua vivéncia e experiéncia com
determinada paisagem. Com isso, pretendeu-se obter um entendimento do
espaco pelo meio das relagcbes pessoais, levando em consideracdo seus
sentimentos e comportamentos com 0 meio ambiente.

Deste modo, pode-se filtrar a importancia do autor Yi-Fu Tuan com suas
pesquisas, principalmente com a sua obra “Espaco e Lugar”, cuja obra apresenta
a perspectiva experiencial, o viés da analise do subjetivismo para a geografia
humanista. Esta ressalta, pois, a importancia de as pessoas depreenderem o
espaco e lugar dos diversos modos de vivenciar, ou seja, perceber através dos
orgaos de sentidos (o olfato, paladar e tato) e a percepcédo (visdo) para
conceberem o0 espaco e o lugar a partir da capacidade para a criacdo de

simbolos.
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A subjetividade esta na pauta do humanismo, como traz o enfoque
fenomenologico. Este resgata o mundo vivido como escala e categoria
de andlise, permitindo a compreensdo mais organica da relagao
homem - meio, através do conceito de lugar e o estudo da memoéria,
dos simbolos e da identidade. Estes tornaram esta relacao mais viva e
humana. (MARANDOLA, 2005, p. 409)

Segundo Yi-Fu Tuan, destaca-se que as producfes sociais e culturais
mostram a sensacgao de espaco e lugar a partir de diferentes experiéncias, a
saber, dos lugares que o homem vive sdo compostos de varios significados.
Compreende-se a fenomenologia na andlise do espaco pela percepcdo do
mundo vivido como uma experiéncia e esséncia de significacdo, historia Unica
de cada sujeito de acordo com a sua vivéncia social e de afetividade, desejos e
paixdes: isto €, subjetivacao.

Denota que para Yi-Fu Tuan, o espaco e lugar é o que de fato caracteriza
o entendimento humanista dos sentimentos e experiéncias, isto significa, da
disposicéo do corpo, valores e sentidos espaciais, 0 que ele denomina (espaco
mitico), das relacdes intersubjetivas a semiética.

Por isso, nesta investigacdo da-se o enfoque fenomenoldgico
existencialista de Yi- Fu Tuan na sua geografia humanista, no que concerne as
nocdes do estudo geogréfico, considerando que todos os alunos do sexto ano
do ensino fundamental da escola (sujeitos analisados nesta pesquisa) produzem
e possuem uma geografia a partir de sua experiéncia nho mundo. E como a
percepcdo da paisagem, significacdo, emocao, religido e pensamento simbolico
sao representacdes sociais e se apresentam nos mapas mentais, investigando
captar a cultura que se manifesta na organizagéo do espaco.

Em sintese, a base filosofica da geografia humanista para Bertin (2013)
foi apropriada desses “postulados da fenomenologia, do existencialismo, com
pinceladas idealistas e da hermenéutica (interpretativa), que interessavam mais
diretamente a Geografia”. Para o pensamento da geografia humanista, utiliza-
se do conceito de Husserl sobre a intersubjetividade, “da ideia de “heranga socio-
cultural” e do “papel de cada um no mundo vivido” (ALMEIDA, 2011, p. 54).

Em decorréncia disso, a geografia humana envolve-se numa esfera
cultural e encontra-se organizada de acordo com essa abordagem, assimiladas,

portanto, por meio de palavras e imagens. Em Claval (2003): “as relagbes entre
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0s seres humanos e a natureza, ou as relagdes que os seres humanos tecem
entre eles nunca sao diretas. Elas sempre se apoiam em uma mediacao cultural”.

A abordagem da geografia cultural iniciada no século XX tem como
destaque, segundo Claval (2011), os autores os “Eduard Hahn (1996a; 1996b)
na Alemanha, Pierre Deffontaines (1932) na Franca, Carl Sauer (1963) nos
Estados Unidos”. Os estudos desses autores davam-se nos elementos
simbdlicos da paisagem, porém, ndo examinaram as representacfes e o mental
dos humanos. Esta abordagem cultural se desenvolveu de fato a partir dos anos
1970, com os estudos da fenomenologia que tinham uma novo método de
enfoque geografico na visdo do entendimento da percepcao de Kevin Lynch, com
seu livro “A Imagem da cidade”, de forma que o autor ressalta sobre o estudo da
percepcao visual da cidade e representacdes espaciais como legibilidade, sendo
as representacdes cartograficas através das percepc¢oes individuais ou coletivas,
isto €, um estudo basicamente com enfoque nos interesses sociais.

Como demonstra Claval (2011), nos anos oitenta a geografia cultural
“focalizou a experiéncia espacial: experiéncia do lugar nas pesquisas sobre o
espaco vivido, experiéncia da natureza, experiéncia da multiplicidade dos
espacos imaginados pelos homens”.

A perspectiva da geografia cultural no Brasil se expde, segundo Corréa
(2009) a “partir de 1993, com a criacdo do NEPEC (Nucleo de Estudos e
Pesquisa sobre Espaco e Cultura) do Departamento de Geografia da UERJ”,
pelos gedgrafos Zeny Rosendahl e Roberto Lobato Corréa. Corréa (2011)
conceitua a geografia cultural sendo “‘um modo de olhar a realidade, uma
interpretacdo daquilo que 0s outros grupos pensam e praticam a geografia

cultural nao é definida por um objeto especifico”.

A institucionalizac¢éo da abordagem cultural em Geografia no Brasil vai
prosseguir nos anos 2000 com a criagdo do NEER, Nucleo de Estudos
em Espaco e Representacdes. A iniciativa é tomada desta vez por
“universidades periféricas”, de Salvador, Porto Alegre, Curitiba e Porto
Velho. O sucesso da abordagem cultural vai se afirmar no decurso dos
anos 2000. (CLAVAL, 2012, p.15)

Atualmente, a geografia cultural tem a denominac¢édo de geografia sécio
cultural, uma vez que abarcou de fato o viés da concepc¢do da geografia

humanista de Yi-Fu Tuan, tangivel a compreensdo humana nas percepcoes e
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representacdes. Com isso, a geografia cultural esta alicercada no conhecimento
do mundo que se da por representacdes a partir de percep¢cbes que o homem
tem sobre o meio ambiente. Como também, de forma que os aspectos culturais
sao obtidos e construidos a partir do ensino e aprendizagem (transmissoées) e
que podem ser inventadas no conhecimento de mundo (manifestadas por

palavras e gestos, utilizacdo da escrita e midias).

A cultura aparece como um conjunto de gestos, praticas,
comportamentos, técnicas, know-how, conhecimentos, regras, normas
e valores herdados dos pais e da vizinhanga, e adaptados através da
experiéncia a realidades sempre mutaveis. A cultura € heranga e
experiéncia. (CLAVAL, 2003, p. 163)

Desta forma, Claval (2011) diz que a cultura est4 no individuo que a
recebe e a modifica através de uma construcdo atrelada ao processo de
transmissdo das atitudes, linguagem, conhecimento, praticas e crencas ou,
como Corréa (2009) elucida, limitada aos significados construidos a respeito das
diferentes esferas da vida. Sendo que esta construcdo do cultural através dos
individuos € um processo social que advém de uma producdo do individuo
enguanto um ser social na sua formacao de identidade individual e coletiva.

Sendo assim, as producdes sociais pela cultura sdo uma consciéncia do
individuo de pertencimento a um local, religiosidade, atitudes e saber, ou seja,
uma comunidade que se interliga por mesmos pensamentos e parecencas. O
discernimento da organizacdo do espaco pela cultura é a forma com que os
homens criam, por percepcdes, a partir de aspectos simbalicos (lingua, gestos,
costumes, rituais, artes e a concepcéao da paisagem) para uso e apropriacao do
espaco a partir de experiéncias. Tais experiéncias impregnadas de crengas e
valores sdo visdes de outros mundos possiveis do que foi dado e materializado

como certo, abrindo o leque para as manifestacdes sociais.

Na experiéncia do espaco que cada um faz, o horizonte tem um papel
importante. O que existe além da linha que fecha a vista? Cada um
imagine outros ambientes, outras paisagens, outras formas de
povoamento e de organizacdo do espaco. A capacidade de imaginar
outros lugares, outros espacos faz parte das capacidades mentais de
cada um. (CLAVAL, 2011, p. 19)
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Logo, pode-se inferir que este viés cultural na geografia esta
fundamentado nos significados que ao longo do tempo 0s espacos sociais
constroem “areas, como ruas, um vale ou mesmo um prédio, como estudo de
um bairro, uma cidade, uma regido ou mesmo um pais” (CORREA, 2009, p.6).
De certo, cada individuo vé o mundo de acordo com a suas lentes e, essas,
diferentes de outros; uma vez que cada um vive em um determinado lugar com
suas aspiragles, sentimentos, afetividades e percepcgdes distintas e bem
definidas.

Portanto, pode-se observar ao longo do texto que ocorreram mudancas
no pensar da geografia cultural que, consoante a Claval (2011), o foco era nos
principios materiais e técnicas da cultura e, agora, no entanto, o foco € mais
sobre os principios simbdlicos e sensiveis. Este caminho sem duvida é um
avango, na perspectiva de Claval (2011), pois é “o corpo como base da
experiéncia humana e dos sentidos, do olhar, do ouvir, do cheirar, do tocar ou
sobre a paisagem”. O que Claval (2008) vai referir “a geografia das cores, dos
sons, do movimento”, ou seja, pessoas de diferentes faixas etarias, género, raca,
cabelo, vestimentas, comidas e linguas.

Em sintese, a visdo fenomenoldgica na geografia humanista e cultural
abandona a escolha de “descricdo do mundo fisico e humano, para descrever o
mundo vivido, onde o fisico/humano sdo elementos percebidos e interpretados
pelos diversos sujeitos que os experienciam” (NOGUEIRA, 2005, p.10246).

Portanto, as inter-relacdes existentes que a fenomenologia (de Husserl e
Merleau Ponty) proporcionou a ciéncia de geografia tornam-se viaveis de
trabalhar e discutir a conexdo da paisagem, por meio perceptivo e experiencial
do ambito da geografia humanista e cultural, assim que a mesma € a geografia
das singularidades das representacoes de relagdes sociais, capaz de mostrar as
producdes de identidades culturais.

Deste modo, esta pesquisa se embasou na perspectiva da geografia
humanista (Tuan e Holzer) e cultural, (Claval, Corréa e Rosendhal), pois se
propde a analisar os aspectos da relagdo do homem com o ambiente, no caso a
analise da paisagem escolar, e também as formas de percepc¢des para relacionar
e amarrar as ideias da conjuntura do uso dos mapas mentais como estratégias

metodoldgicas a serem aplicadas em sala de aula.
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No prosseguimento, conduzir-se-4 a narrativa deste trabalho a um
enfoque na analise da paisagem na Geografia humanista e cultural, ou seja, uma
paisagem simbdlica, a qual desenvolve um ponto de vista carregado de valores
e significados. Nesse sentido, a analise da paisagem por processos perceptivos
que versam das relacbes de vivéncias humanas e culturais sobre elos e
sentimentos com o lugar, sdo, sendo, expressos através de representacdes

sociais.

2.1A Paisagem na Geografia Humanista e Cultural

A concepcao de paisagem na ciéncia tradicional era basicamente a leitura
das pinturas de paisagens. Sendo que o conceito de paisagem, segundo Holzer
(1998, p. 51), surgiu no Ocidente (no periodo do Renascimento) e estava “ligado
a um novo sistema de representagéo do espago”. Propagou-se com a insercéo
das técnicas das artes, e “se desprendeu de figuras humanas como tema central,
passando a pintura de paisagens” (PADUA, 2013, p.74).

No século XX, a partir do conceito de paisagem cultural, o gedgrafo Carl
Sauer, padroniza “a linguagem da ciéncia geografica enquanto corologia. Ele
seria um conceito sintético, que caracteriza uma associagao geografica de fatos”
(HOLZER, 1998, p. 53). A palavra paisagem teve seu surgimento do vocabulo
alemao “Lanschaft’, atribuida aos lugares do cotidiano como campos ou
fazendas. Conforme completa Holzer (1998, p. 54) ainda sobre o termo, na
tradugado para o inglés “o de formatar a terra (land shape), implicando numa
associacao de formas fisicas e culturais”.

De acordo com Corréa e Rosendahl (1998, p. 09), atribuido ao contexto
de Carl Sauer, a paisagem “é vista como um conjunto de formas naturais e
culturais associadas em uma dada area é analisado morfologicamente, vendo-
se a integracdo das formas entre si e 0 carater organico ou quase organico
delas”. Este raciocinio de Sauer evidencia o estudo da paisagem voltado para a
materialidade objetiva das estruturas e formas do espaco.

A paisagem Saueriana, isto é, a paisagem cultural, era o resultado da

acdo da cultura, o agente modelador da paisagem natural. E nesse
sentido que Sauer foi criticado por entender a cultura como entidade
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abstrata, supraorganica, sem agentes sociais concretos, sendo gerado
um quadro harmonioso: a paisagem cultural. (CORREA, 2014, p. 41)

Segundo o gedgrafo Yi-Fu Tuan, em acordo com a analise da paisagem,
sua perspectiva humanista busca ultrapassar as ideias de formas visiveis
partindo da simples descricdo do espaco, a qual ganha classificacdo de
expressdo material e estética e passa a identificar os seus significado, valor,
imaginacdo e sentimento com as paisagens.

Desta forma, torna-se notorio compreender a significativa importancia de
se amparar e de se utilizar a perspectiva humanista nas abordagens analiticas
da &rea, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento desta pesquisa.
A aplicacdo desse segmento teorico possibilita em um novo olhar geografico, em
um outro caminho a interpretar os espacos, todavia, deixando de lado o
pensamento positivista anterior, limitador.

Indo ao encontro do pensamento proposto pelo estudioso Maurice
Merleau-Ponty, ao refletir a fenomenologia da percepcdo em relacdo aos
estudos de percepcao da paisagem, traz-se também o auxilio da semioética para
interpretar os fendbmenos humanos no espaco, sobretudo, designados pela unido
subjetiva e experiencial na busca da esséncia.

Dentro deste contexto de mudancas, pode-se perceber que a partir da
segunda metade do século XX comeca a ocorrer significativas alteracfes no
enfoque do objeto no que diz respeito ao estudo da percepcéao da paisagem que,
segundo Oliveira (2000, p.17), “tem sido realizado no campo da percepg¢éo do
meio ambiente”. Este novo momento da Geografia esta atrelado ao modo de
pensar da perspectiva experiencial humana de Yi-Fu Tuan, compreendendo que
a paisagem pode vir a ser entendida a partir da percep¢do humana e seus
valores intrinsecos; ou melhor, partindo de atitudes que contém o sentido
simbdlico. Coma estabilizagcdo conceitual de dominios dos elementos naturais e
culturais bem como percepcao e atitudes, conquista-se destaque e significancia

nos estudos da geografia, assim assegura:

A geografia tem um termo que me parece muito rico e apropriado para
0 seu campo de estudo (em comparacao ao termo meio ambiente).
Esta palavra incorpora ao suporte fisico os tracos que o trabalho
humano, que o0 homem como agente e, ndo como mero espectador,
imprime aos sitios onde vive. Mais do que isso, ela denota o potencial
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gue um determinado suporte fisico, a partir de suas caracteristicas
naturais, pode ter para 0 homem que se propde a explora-lo com as
técnicas de que dispbe. Este € um dos conceitos essenciais da
geografia: o conceito de “paisagem”. (HOLZER, 1997, p. 81)

Em vista disto, a paisagem € uma integracdo de diferentes angulos. Para
ela é atribuida as no¢des de natureza e cultura, ambiente e percepcéo, objetiva
e subjetiva. A paisagem para Tuan (2013) abarca os sentidos e mentalidade,
estes referem-se a capacidade da mente (imaginacdo) de agregar além dos
dados percebidos e, aqueles, (os sentidos), “érgaos sensoriais € experiéncias
gue permitem aos seres humanos ter sentimentos intensos pelo espaco e pela
qualidade espaciais sdo a cinestesia, visdo e tato”. De forma que, a percepg¢ao
e experienciacdo da paisagem nesta vertente, significam uma refinagcdo dos
sentidos e da imaginacdo em conformidade com os estudos de Tuan (2013,
p.11), ele reitera que “a experiéncia é constituida de sentimento e pensamento”,
0 que leva a compreender que as percepcdes sdo experiéncias com o fenémeno,
o qual se manifesta de variadas maneiras e situagcdes, uma vez que estao

atreladas as vivéncias no espaco de cada corpo ho mundo.

Experiéncia € um termo que abrange as diferentes maneiras através
das quais uma pessoa conhece e constréi a realidade. Esta maneira
varia desde os sentidos mais diretos e passivos como o olfato, paladar,
tato, audicdo até a percepg¢do visual ativa e a maneira indireta de
simbolizag¢éo. (TUAN, 2013, p. 09)

A percepcao da paisagem relaciona-se com a apreensdo dos sentidos,
tratando-se de uma expressao sociocultural criadora a partir das distintas lentes
sobre o mundo, como ponderou Yi-FuTuan em suas contribuicbes para a
Geografia na busca das esséncias. A esséncia da paisagem, retoma-se, esta em
um conjunto de formacdo de signos, os quais envolvem leituras subjetivas
realizadas por pessoas que, por sua vez, sdo capazes de lhes atribuirem valores,
crengas, sentimentos, imaginacao, familiaridade e vida cotidiana.

No Brasil, os estudos da paisagem com uma abordagem da geografia
humanista e com base na filosofia (0 método fenomenolégico propriamente dito),
deve-se em decorréncia da participacao intensa e substancial da gedgrafa Livia
de Oliveira (2000, p.19) quando analisa “espago subjetivo, sentido e vivido, um

espaco de cada ser humano, um espago individualizado”. Este enfoque
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consegue movimentar-se para 0 estudo das paisagens cotidianas da
organizagéo espacial de um lugar a partir de analises sociais.

Para tanto, “(...) a paisagem se define como um espacgo percebido. Essa
percepcao se distingue das construcdes e simbolos elaborados a partir dela e
exige método de analise” (OLIVEIRA, 2000, p.19). A paisagem percebida é,
portanto, segundo Oliveira (2000) construida e simbdlica, como também o séo
tudo o que se vé de um lugar, ou seja, depende de um ponto de vista, de uma
unidade ou conjunto. Assim, enfatiza Oliveira (2000) no entendimento de

paisagem perceptiva, 0 seguinte pensamento:

(...) as ligagbes do homem com a paisagem envolvem trés grupos de
variaveis: paisagem, pessoas e interacdo. O contexto de interacdo
entre o homem e a paisagem depende de seu humor e de suas
circunstancias, da iluminacéo e hora do dia, de se a paisagem é vista
de um veiculo ou a pé, de escolhas deliberadas ou de visitas acidentais
de campo. Os propésitos do observados contribuem significativamente
na determinacdo de suas preferéncias por lugares. (OLIVEIRA, 2000,
p. 19)

Portanto, ao conceber que paisagem ndo tem escala, consuma-se que
elas e estabelece tanto desde o lar — para o qual atribuimos valor e afeicdo na
relagéo e interagdo com os familiares — como também a cidade, o pais, a regido
sdo constructos que interferem diretamente em sua concepc¢ao. Denomina-se
entdo que a paisagem “€ o espacgo e lugar ao mesmo tempo, estabilidade,
confinamento, vulnerabilidade, liberdade, estética, sobretudo imaginagao”
(PADUA, 2013, p. 77).

Neste momento, deve-se esclarecer que a visdo humanista aqui abordada
rompe com a perspectiva de Carl Sauer denominada “morfologia da paisagem”
que para a geografia humanista cultural, a partir da década de 1980, desponta
como possibilidades de enxergar a paisagem simbodlica — que tanto julga-se
complexa e fugaz por deter de aspectos objetivos — e a materialidade da cultura
e da natureza, mas acima de tudo, concentra-se na paisagem percebida e
imaginada, conectando-se aos sentidos da mente e dos sentimentos.

Com o rompimento do enfoque de Sauer, um novo nome surge no meio
académico: Denis Cosgrove, nascido em Liverpool na Inglaterra, iniciou na

década de 70 com seus estudos, mas sé conquista sucesso na década de 90,
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guando ao trabalhar a paisagem simbdélica desenvolveu um ponto de vista inflado
de valores e significados, aponta Corréa (2011).

Cosgrove, com sua pesquisa ‘A geografia esta em toda parte’, avanga o
segmento tedrico para se pensar tanto paisagens da cultura dominante, “aquelas
que sado utilizadas para a manutencdo do poder/status/hegemonia de
determinado(s) grupo(s), e, por relagéo, conclui que cada (sub)cultura possui
paisagens correspondentes, mesmo que sejam paisagens da fantasia”. (NAME,
2010, p. 177), como também, propbe-se a analisar noutro viés as ‘paisagens
alternativas’ com énfase no terceiro subtipo que séo as ‘as paisagens de grupos
culturais marginais’ desenvolvidas por grupos ndo dominantes, obtendo,
portanto, a visibilidade possuidora de simbolos e significados.

Indo mais a fundo e em conformidade com Corréa (2011), este assinala
os aportes do geografo Cosgrove ao assunto paisagem com base em trés
vertentes: a primeira, tratando o conceito de paisagem; a segunda, formagéo
social e paisagem e, por fim, a terceira vertente, iconografia da paisagem.

No que tange a primeira abordagem em consonancia ao conceito de
paisagem na geografia de Cosgrove, esta define-se como “um modo de ver’
coligado com as relagdes sociais, artisticas e econdémicas, em outras palavras,
a paisagem é, em sintese, tanto histérica como construtora de mundo. As
paisagens para Cosgrove, nada mais sédo, do que artefatos compreendidos de
diferentes significados, pois variantes como a esséncia, experiéncia, vivéncia em
cada comunidade social manifestam-se de maneiras diferentes e, assim, lé-se e
interpreta-se a paisagem de acordo com determinadas crencgas. Dito isto, o autor
em questao traduz a vertente fenomenolégica de analisar o fenbmeno, feito este

ja exposto nos topicos acima.

Por outro lado, a paisagem pode ser considerada como mapa, teatro,
espetaculo e texto. Trata-se do emprego de figuras de palavras ou
tropos como metéaforas, metonimias e sinédoques oriundas das
humanidades e ndo da biologia, como comunidade e metabolismo, ou
da fisica, como gravitacdo. (CORREA, 2011, p. 13)

O pensamento de Cosgrove sobre a paisagem centraliza-se nos
significados que conduzem para a diversidade e multiplicidades dos espacos,
criando varios mundos de significados. Salienta Corréa (2011, p. 13) que nesta
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“criacdo a imaginagao cumpre relevante papel, ndo sendo nem um produto dos
sentidos, nem do intelecto, mas de uma relagéo entre ambos”.

O pesquisador inglés ainda destaca que a imaginacao realiza uma funcao
marcante na criacao e interpretacdo da paisagem, e esta habilidade humana é
infinita na producdo do mundo significado. Constata-se que “um mesmo
processo ou forma pode ter significados distintos, de acordo com distintos
codigos culturais” (CORREA, 2011, p. 13):

Isto nos remete a tese da polivocalidade, isto €, as multiplas
construcdes de significados. A polivocalidade tem na imaginacdo uma
de suas fontes e ela se faz presente ao se apresentar a mesma cena
a um certo nimero de pessoas com interesses e visdes de mundo
diferentes (Meinig, 2002/1976). Sobre polivocalidade consulte-se,
entre outros, Hall (1997) e Duncan e Sharp (1993). Com uma
perspectiva distinta sobre a paisagem consulte-se Olwig (1996), que
retoma a ideia de Landschaft enquanto territério e comunidade.
(CORREA, 2011, p. 13)

J& a segunda perspectiva estd atribuida a formacéao social e paisagem de
Cosgrove, compreendendo a paisagem, conforme Corréa menciona (2011),
“enquanto produto cultural, com os seus significados em torno das relagdes entre
sociedade e natureza”, com o sentido de raciocinar, de acordo com a
fenomenologia do modo singular, a organizacdo do espac¢o de uma sociedade
de acordo com o aspecto politico, econdmico e social.

A importancia de Denis Cosgrove para a geografia é identificada de
maneira substancial quando o autor inclui a concepc¢éo de paisagem como sendo
produto social e cultural, isto €, “como o resultado da cultura — entidade
supraorganica — agindo ao longo do tempo sobre uma paisagem natural,
conforme a interpretacdo saueriana” (CORREA, 2011, p.13). Portanto, a
paisagem € uma reproducédo do social que depende da criagdo de uma unidade
unica e de possibilidades multiplas, cujo valor se mostra nas diferentes
significacdes.

A terceira abordagem de Cosgrove € a “Iconografia”, a qual considera “as
obras de arte e a paisagem, como textos codificados a serem decifrados por
agueles que conhecem a cultura do lugar onde a obra de arte foi produzida”
(CORREA, 2011, p. 14).
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Segundo Panofsky, ha no processo de decifrar uma obra de arte trés
momentos. O primeiro, por ele denominado de pré-iconografia,
consiste em reconhecer os elementos visuais que comp8em a obra de
arte, enquanto no segundo, a iconografia propriamente dita, as
relacdes entre aqueles elementos séo estabelecidas, obtendo-se uma
primeira interpretacéo. O terceiro momento é aquele no qual, com base
no conhecimento da cultura local por meio de métodos diversos,
obtém-se os significados intrinsecos a obra de arte. (CORRREA, 2011,
p. 14)

Cosgrove ainda transborda sua geografia cultural com um traco peculiar
diante das sensibilidades no olhar as representacdes cartograficas e a paisagem
cultural, diferente da concepcéao e precisdo dos mapas tradicionais, posto que a
cartografia cultural expde a realidade do cotidiano e, assim, reflete sobre as

imagens que no seu entendimento s&o:

(...) textos a serem decodificados e n&o formas que transmitem
mensagens direta e imediatamente apreensiveis. Todavia, a0 mesmo
tempo, as imagens sao construidas pelo gedgrafo que, a partir de sua
visdo de mundo, para a qual a imaginagdo desempenha papel crucial,
constroi  representacdes sobre um dado aspecto da realidade.
(CORREA, 2011, p. 16)

Destacando as devidas consideragdes ainda neste contexto, Cosgrove
propde uma desconstrucdo do mapa para pensar estas representacdes por um
viés do que é imaginado, vivenciado, pensado, contemplado e, também, do que
€ material e imaterial. Conforme Corréa (2001) expde, isso seria uma elaboracéo
de mapas e significado (culturais) e, assim, alargando as concepc¢des no estudo
da paisagem e no contexto da geografia cultural.

Por isto, a paisagem para Cosgrove é trabalhada na perspectiva como um
processo permanentemente inacabado, assumindo uma caracteristica de
abstracdo de uma realidade. Para ele, a andlise da paisagem €, se ndo, uma
estratégia para buscar compreender as diferentes realidades do mundo e das
sociedades de acordo com suas producdes valorativas com o espaco. A analise
da paisagem configura-se em uma ferramenta capaz de compreender
determinada sociedade, cuja sua representagdo “sdo mundos que se
complementam e interagem entre si, sendo que a paisagem o0s sintetiza:
ideologia, representacdo e cultura assim se fundem e se confundem” (NAME,
2010, p.177).
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O autor Holzer (2004) apresenta a importancia de Augustin Berque —
geografo francés, por ele chamado de gedgrafo orientalista, em decorréncia a
base de sua formacao cientifica ter sido construida a partir de uma geografia e
linguas orientais — que percorre por um caminho da perspectiva da
fenomenoldgica, sendo um dos importantes representantes geografos culturais
e humanista. A andalise de Berque gira em torno da relacdo homem/meio,
elementos indispensaveis para a compreensao da paisagem e “procura valorizar
na paisagem, aspectos do mundo vivido” (HOLZER, 2004, p. 56).

Berque pensa na paisagem como sendo, a0 mesmo tempo, marca e
matriz, de acordo com o narrado em seu artigo “Paisagem-Marca, Paisagem-
Matriz: elementos da problematica para uma Geografia Cultural”. Em outras
palavras, significa que a marca retrata uma civilizacdo, todavia, também matriz
pelo fato de ambas serem concepcles, percepcdes culturais, por uma
interpretacdo singular de uma consciéncia a partir da experiéncia. Berque
acrescenta, segundo Paula (2015), que a paisagem € “devir histérico e cultural
gue nos leva a adensar as estruturas de significados e sentidos dos objetos, ou
seja, como a intencionalidade humana se desenvolve”.

A paisagem marca de Berque pode ser referida que nem “um dado
perceptivel que, no entanto, ultrapassa o campo do percebido, seja devido a uma
abstracdo seja devido as mudangas nas escalas espaciais e temporais”,
demonstra Holzer (2004, p.57). Por isso, estas escalas temporais de Berque

dizem respeito a diferentes niveis da relagdo homem/meio:

O nivel cosmoldgico que trata da estruturacao geral do universo e onde
a ordem humana é submetida a uma ordem mais geral, o nivel
filogénico, onde estdo em jogo os dados biolégicos e etoldgicos, o nivel
das sinestesias inconscientes, que se refere o inconsciente individual
e coletivo, ao imaginario, a percepcdo da paisagem cotidiana; o nivel
da representacdo consciente, onde a consciéncia se remete
parcialmente a questdo do sentido do meio; o nivel da interpretacéo
racional, que se refere as mudancas de paradigma a partir da
verificacdo experimental. (HOLZER, 2004, p. 57)

Ja4 a outra denominacdo de paisagem matriz de Berque deve ser
observada concomitantemente, porque compartilha dos esquemas culturais
onde se relacionam espaco com natureza. O estudioso tem por finalidade
conceber um aspecto que considere “(...) o ponto de vista fenomenoldgico

(sensivel), do qual Husserl é o paradigma” (HOLZER, 2004, p.59).
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Pode-se observar, ao longo do texto, um foco nas duas dimensdes sobre
como olhar e analisar a 'paisagem, uma concepc¢do humanista atribuida a Yi-
Fu Tuan, focada nas sensibilidades e sentimentos nas relagdes espaciais, que
seriam as paisagens vivida e simbolica. Nesta circunstancia, a disposi¢cdo do
corpo reflete a experiéncia e a percepcédo, levando em consideracao que as
paisagens apresentam uma gama de subjetividades ao longo do tempo. E,
também, uma dimenséo da paisagem cultural de Berque e Cosgrove ligadas
ao simbolismo das marcas e das matrizes na producdo de varios significados
das paisagens. Considerando, para isso, que a paisagem € material (as formas
fisicas e culturais) e vai além dos dados percebidos o imaterial a consciéncia,
valores, crencas entre outros.

Para dar continuidade ao trabalho, o proximo subitem aborda como essas
perspectivas da analise da paisagem, na perspectiva humanista e cultural,
podem ser analisadas a partir do contexto da geografia escolar e cartografia

escolar.

1 Grifo do autor
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3. A CARTOGRAFIA ESCOLAR E OS MAPAS MENTAIS NO ENSINO DE
GEOGRAFIA: CONSIDERACOES

Esta contextualizacdo inicia-se por algumas indagacdes pertinentes da
geografia escolar, fundamentando na conexao de como encaminhar para pensar
a compreensdo dos fendmenos sociais no cotidiano escolar a partir da analise
da paisagem por uma cartografia escolar.

Quando se fala em geografia escolar logo vem o pensamento de praticas
sensiveis — proprias da relacdo de professores e pesquisadores da educacéo
gue lidam no seu cotidiano com alunos e seus respectivos e diferentes anseios
— no ambito humanista e cultural. Tais praticas podem dar conta no que diz
respeito a essas especificidades mencionadas, pois seu olhar é baseado no
fenbmeno que sera revelado, por exemplo, por meio de 0os mapas mentais
enguanto instrumentos sociais e culturais de produzir subjetivacéo.

Com isso, constata-se o propoésito da discusséao feita sob o ponto de vista
de abordagem e foco tratados nesta pesquisa, desenvolvida na (e para a) area
de ensino de Geografia. Surge, contudo, dois questionamentos emergidos no
desenvolver dissertativo deste texto, como: (1) qual o papel da Geografia
escolar no 6° anodo ensino fundamental? e (2) como trabalhar o conceito de
paisagem para gque se adquiram significados tanto para o professor como para
o aluno?

Na tentativa de encontrar caminhos viaveis e possiveis para atender a
essas questbes, julga-se que, no que confere a primeira indagacdo, o qual
propde uma reflexado de significancia do ensino de Geografia no 6° ano do ensino
fundamental, parte-se da constru¢cdo do conceito de paisagem para pér em
pratica elaboracdes de mapas mentais como forma de captacdes sociais. Ja o
segundo questionamento, posto em relacdo ao auxilio para leitura de mundo,
esta pesquisa contribui para despertar e encorajar o olhar na perspectiva da
paisagem, pelos alunos da escola que irdo fazer parte deste estudo, ajudando-
0s a perceber o mundo a sua volta a partir de suas intimas e Unicas habilidades
humanas.

No contexto tedrico, conforme Callai (2011, p.129) informa, a Geografia

escolar “se constitui como um componente do curriculo, e, seu ensino, se
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caracteriza pela possibilidade de que os estudantes percebam a singularidade
de suas vidas e, reconhe¢cam a sua identidade e o seu pertencimento (...)".Assim
€ 0 papel da escola, voltar-se para um ensino e aprendizagem de Geografia que
sejam significantes nos anos finais do ensino fundamental, principalmente com
a linguagem dos alunos ganhando voz no seu aprendizado para poderem
enxergar e interpretar a partir suas realidades de vida. Porém, para isso
acontecer, o professor deve estar atento a sua pratica pedagdgica na escola,
pretendendo que com ela seja possivel promover “(...) ao aluno uma nova
perspectiva de aprendizagem, com uma analise da realidade mais significativa”
(CASTELLAR, 2011, p. 03). O professor de Geografia deve importar essa
possibilidade de enxergar os varios mundos para seus alunos a partir de suas
experiéncias pessoais, ajuda-los a identificar e construir a realidade por meio de

suas subjetivacoes.

Novas territorialidades emergem diante da complexidade em que se
apresenta o mundo e, a Geografia se constitui numa ferramenta para
entender este mundo. Neste sentido, para oportunizar que as pessoas
compreendam a espacialidade em que vivem através da educagéo
geografica, se busca construir uma forma geografica de pensar, que
seja mais ampla, mais complexa, e que contribua para a formacao dos
sujeitos, para que estes realizem aprendizagens significativas e para
gue a geografia seja mais do que ilustracdo. (CALLAI, 2011, p. 129)

A aprendizagem significativa, a que a autora se refere, esta atrelada a
necessidade de desenvolver com os alunos significados da paisagem a partir do
que eles vivenciam, praticam, expressam, representam, simbolizam ou
imaginam a partir de sua leitura de mundo. Significa exprimir sobre a relevancia
dos alunos possuirem “a capacidade de ler o espago, com o saber ler a
aparéncia das paisagens e desenvolver a capacidade de ler os significados que
elas expressam” (CALLAI, 2005 p. 234).

Entretanto, Cavalcanti (2010, p. 03) traz uma importante questao sobre a
problematica que os professores de Geografia, infelizmente, vivenciam
diariamente nas escolas; dificuldades que tornam o trabalho do profissional de
educagcdo em uma tarefa deveras dificil e até, muitas vezes, desestimulante ao
planejar as aulas do curriculo, quando esses enfrentam “dificuldade em “atrair”
seus alunos nas aulas, pois a maioria nao se interessa pelos conteddos que essa

disciplina trabalha”. Talvez, esta dificuldade esteja na questdo da transposi¢céo



44

didatica que € uma angustia real e presente na profissao docente; transferir um
conhecimento cientifico a um saber a ser ensinado, ajustando-o a linguagem dos
alunos de diferentes realidades escolares e viveres pessoais.

Se a Geografia escolar se propuser a trabalhar sob o panorama desta
aprendizagem significativa, isto é, por uma Geografia mais plural que se
preocupe com a experiéncia dos alunos na producao e representacao do espaco
— a partir de suas leituras subjetivas —, contribuindo para o entendimento do
mundo, buscando pensar o “‘uso das linguagens cartograficas e imagéticas”
(CASTELLAR, 2011, p. 03), decerto, tornar-se-a uma ciéncia escolar mais
atrativa e préxima da realidade experimentada e condicionada por estes alunos,
menos pesada e distante de suas expectativas e experiéncias individuais.

A ideia de uma aprendizagem significativa ndo esta apenas focada em
uma estratégia de aprender bem em um conjunto de atividades ou na
relacdo direta com o cotidiano, mas entendo que ela acontece quando
o0 aluno consegue se apropriar de um conhecimento, consegue
compreender e ler o mundo em que vive, estabelecer significado no
gue estd aprendendo, questiona, se interessa em aprender, se sente
sujeito do seu processo de aprendizagem. (CASTELLAR, 2011, p. 03)

Desse modo, o professor de Geografia, atuante no ensino fundamental,
ao trabalhar a aprendizagem significativa proporcionara ferramentas préoprias a
fim de criar um ambiente motivacional, propicio a educacdo em sua realidade
utdpica para que o aluno sinta-se capaz de se envolver, criar e produzir um
conhecimento geografico a partir de representacfes verbais e ndo verbais da
sua “vida cotidiana, sem perder de vista sua importancia para uma analise critica
da realidade social e natural mais ampla” (CALVALCANTI, 2010, p. 03).

A compreensdo da “educagdo geografica, supde tornar significativo o
ensino da geografia”, conforme pontua incisivamente Callai (2011, p. 131). Da
mesma forma que “sua contribui¢cao é produzir conhecimento amplo do ensino e
dos fundamentos tedricos e metodologicos da Geografia escolar, seus principios
epistemologicos, subsidiando assim a atuagédo docente consciente e autbnoma”
(CALVALCANTI, 2010, p. 03). Pois que é tendo conhecimento de como 0 mundo
se manifesta, como se organiza, € possivel que o aluno possa encontrar no que
Ihe foi ensinado a afinidade necessaria para atribuir ao seu ensino uma
ressignificacdo de importancia. Como se ele pudesse se enxergar como parte

daquilo que |é, estuda e aprende, ndo apenas tendo a impressdao comum da
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obrigacdo de se estudar geografia sem interpreta-la como manifestacdo diaria

de importancia em sua vida e na vida dos que lhe cercam.

Para ir além de um simples ensinar, a educacéo geografica considera
importante conhecer o mundo e obter e organizar os conhecimentos
para entender a légica do que acontece. Isso remete a fazer um
aprendizado significativo, a partir dos contetidos da matéria de ensino
escolar. (CALLAI, 2011, p. 131)

Este caminho é um dos tantos desafios encontrados na didatica do
professor de Geografia, o qual consiste num dos fatores mais relevantes no
processo de ensino/aprendizagem, principalmente, levando em conta a
localizacdo da escola, publico alvo, demanda, entre outros. Nesse sentido,
Cavalcanti (2010, p. 03) chama atencédo para “(...) uma pratica social, dinamica
e subjetiva, ndo limitada a uma correta aplicacdo de regras gerais e
procedimentos”. Torna-se notoério que a escola clama por uma Geografia com
metodologias que inovem, que abracem seus alunos e 0s insira com gosto no
contexto escolar, ndo mais os repilam e os afastem da experiéncia maravilhosa
que é o saber.

Castellar (2011, p.14) ainda ressalta a necessidade de se construir o
saber da Geografia escolar através de “projetos educativos, utilizando outros
espacos, além da sala de aula, vivenciando situacdes novas por meio de
atividades em espacos nao formais de aprendizagem, e reestruturando

conteudos escolares”.

As acdes em espacgos ndo-formais, por exemplo, permitem ampliar a
concepcao de conteddos escolares, por meio de um projeto educativo
com foco nos conteldos tratados nas visitas aos museus e/ou em
estudos da e na cidade, tornando-a um objeto de investigacdo que
provoque um dialogo entre as areas dos conhecimentos escolar, com
destaque para o0 ensino de geografia. Uma proposta que possibilita
realizar uma didatica significativa, inclusiva e cidada, pois estabelece
uma proximidade entre a geografia, as outras disciplinas do curriculo
escolar e o cotidiano do aluno. (CASTELLAR, 2011, p.14)

Desta maneira, o ensino de Geografia necessita estabelecer conexdes,
construir pontes, proporcionar uma troca palpavel e concreta de diadlogo, ndo
mais produzindo ecos, mas sim, encontre um correspondente, um interlocutor
entre professores e alunos, onde se tenha, de fato, “(...) legitimidade para se

manifestar, com base no debate de temas realmente relevantes e no confronto
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de percepcbes, de vivéncias, de analises, buscando um sentido real dos
conteudos estudados para os alunos” (CAVALCANTI, 2010, p. 03).

Ao se tratar das metodologias e curriculo de ensino, nesse sentido,
constata-se uma reflexdo de carater critico nas politicas publicas em educacao
basica brasileira, quando se objetivam na Geografia que deve ser orientada nas
escolas através de documentos legais e instrutivos, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) que referencia o ensino. Este documento é
criticado por diversos profissionais da area, uma vez que, ele foi imposto de cima
para baixo no que concerne aos niveis hierarquicos. Com base nestas politicas
publicas, os professores que trabalham nas escolas ndo conseguem perceber
uma grande contribuicdo dessas propostas e, ainda, admitem notar
discrepancias nos locais em que trabalham, mesmo que isso faca parte do

contexto escolar. Sobre isso, os PCNs dizem:

A Geografia tem por objetivo estudar as rela¢des entre o processo
histérico na formacao das sociedades humanas e o funcionamento da
natureza por meio da leitura do lugar, do territério, a partir de sua
paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com
diferentes noc¢des espaciais e temporais, bem como com os fendmenos
sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada paisagem, para
permitir uma compreensao processual e dindmica de sua constituicao,
para identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as
herancas das sucessivas relagbes no tempo entre a sociedade e a
natureza em sua interacdo. (PCNs, 1998, p. 26)

Segundo o parecer, cabe a disciplina de Geografia compreender as
relacfes espaciais; e pensando na profissao docente, constata-se a importancia
de pesquisas pedagogicas para “(...) romper com a mesmice da escola”,
segundo Callai (2001, p.134) e, também, para desenvolver préticas
metodolégicas em sala de aula “(...) que seja aberta a possibilidade de
questionar o que se faz, de incorporar de fato os interesses dos alunos, e de ser
capaz de produzir a capacidade de pensar, agindo com criatividade (...)”
(CALLAI, 2001, p.134). Com isso, a geografia tera o objetivo de, com os alunos,
identificar as mudancas e observacbes da paisagem a partir de sua autoria e
compreensao proprias da relagdo do homem enquanto ser Unico e singular com
0 espaco aqui entendido como o cultural.

Tendo a paisagem como categoria de analise a ser estudada (retoma-se,

aqui, o objeto de estudo deste trabalho para situar o leitor: paisagem escolar da
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Escola Estadual de Ensino Médio Areal e seus alunos do 6° ano), muito bem
explica-se quando Callai (2005, p.238) diz que: “(...) a leitura da paisagem pode
ser uma forma interessante de desvendar a historia do espaco considerado, quer
dizer, a histéria das pessoas que ali vivem. O que a paisagem mostra € o
resultado do que aconteceu ali”. Como também entender que as “(...) paisagens
gue podemos ver sao resultado da vida em sociedade, dos homens na busca da
sua sobrevivéncia e da satisfacdo das suas necessidades. Em linhas gerais,
esse € o papel da geografia na escola” (CALLAI, 2005, p. 228). Tornar produtiva
e mais proxima da realidade de seus alunos o conteudo ministrado durante as

aulas, auxiliar esses estudantes a perceberem que a Geografia:

E, portanto, uma matéria curricular que encaminha a compreender o
mundo e, as pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo,
reconhecendo a espacialidade dos fendmenos sociais. Portanto,
através da leitura do espaco o importante € ler o mundo, o que significa
compreender aquelas informag¢des que estdo no cotidiano das pessoas
contextualizadas, compreendendo o significado das formas que
desenham as paisagens. (CALLAI, 2011, p. 129).

Para a apreensdo da analise da paisagem na perspectiva da geografia
humanista e cultural, a Geografia escolar parece ser uma possibilidade no ensino
e aprendizagem da disciplina. Este conhecimento vai ao encontro da afirmacéao
a que Cavalcanti (2006, p.38) expde no que diz respeito a formacéo do conceito
de paisagem quando “pressupde a concepgao de que os espagos tém uma forma
que expressa seu contetdo (o movimento social), de que a paisagem revela as
relac6es de producdo da sociedade, seu imaginario social, suas crencas, seus

valores, seus sentimentos”.

“(...) a paisagem, o dominio do visivel, a expresséo visivel de um
espac¢o; o dominio aparente, de tudo que nossa visdo alcanca; o
dominio do que é vivido diretamente com nosso corpo, com todos 0s
nossos sentidos — visao, audicao, tato, olfato, paladar — ou seja, € a
dimensao das formas que expressam o movimento da sociedade”.
(CAVALCANTI, 2006, p. 37)

Por isso, 0 ensino de Geografia no espaco que circunda o conhecimento
das paisagens culturais representa, sem duvida, “uma aprendizagem
significativa, o aluno reconhece as palavras e simbolos, e compreende o

fenbmeno. Esse processo proporciona um nivel de formulagdo, assimilagéo e
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acomodacdo do conceito pelo aluno” (CASTELLAR, 2011, p.11), pois “a
paisagem esta cheia de historicidade, o sujeito que a |é também tem o seu
processo de selecdo do que observa. Sdo verdades construidas, mas
enraizadas nas histérias das pessoas, dos grupos que ali vivem” (CALLAI, 2005,
p.238).

A perspectiva de se trabalhar a paisagem humanista e cultural na escola
dara sentido e entendimento para que o “aluno possa aprender a pensar sobre
o mundo em que vive, relacionar os conceitos tratados em sala de aula com
agueles que observam no cotidiano, desenvolver o raciocinio espacial para
poder ler a cidade e ter, de fato, um pensamento critico” (CASTELLAR, 2011,
p.13).

A Geografia escolar nos anos finais do ensino fundamental deve estar
engajada com professores comprometidos e atualizados com o ato de ensinar e
incentivar os alunos a estabelecerem andlises da paisagem e reconhecerem-se
como participantes na construcédo e modificacdo deste espaco. O processo da
observacédo da paisagem nédo é excludente, pois o observador aborda e retrata
um pouco da sua historia de vida ao praticar a acdo. Completa Cavalcanti (2006,
p.38) quando aponta que escolhas na analise geografica “(...) cabem tanto os
objetivos captados na paisagem quanto os aspectos subjetivos dos sujeitos, que
dao significados e sentidos aos elementos da paisagem. Sao, assim, expressées
técnicas, funcionais e estéticas da sociedade”. Tornar o observador como sujeito

atuante da acado, permite que ele possa compreender que:

Descrever e analisar estas paisagens supde, portanto, buscar as
explicagbes que tal “retrato” nos permite. Os objetos, as construgdes,
expressos nas ruas, nos prédios, nas pragas, nos monumentos, podem
ser frios e objetivos, porém a historia deles é cheia de tenséo, de sons,
de luzes, de odores, e de sentimentos. (CALLAI, 2005, p. 238)

Portanto, a Geografia enquanto uma disciplina curricular que compreende
em seu estudo as paisagens ditas como “(...) observagdo dos objetos da
paisagem, observagcao que € subjetiva e seletiva, percebe-se as ac¢des sociais,
as contribuicbes sociais, as testemunhas de acOes passadas, de distintos

tempos”, como afirma Cavalcanti (2006, p. 38).
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Com isso, os alunos no ensino fundamental obterdo um conjunto de
aprendizagens de acordo com a realidade deles, visto que realizando uma
“leitura do mundo da vida, construido cotidianamente e que expressa tanto as
nossas utopias, como os limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da
natureza, sejam do ambito da sociedade (culturais, politicos, econémicos)’
(CALLAI, 2005, p. 228).

Mas também se destaca a relevancia de encaminhar o estudo geogréfico,
para uma linguagem cartografica do conhecimento, como instrumento de
representacfes a partir dos mapas mentais, servindo de um recurso didatico
pertinente ao trabalho escolar. Em concordéancia com Castellar (2011, p. 129),
‘um sistema de comunicagcdo imprescindivel em todas as esferas da
aprendizagem em Geografia, articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais
que permitem ler e escrever as caracteristicas do territério”. A linguagem que
possui a intersubjetividade (cddigos, simbolos e signos) necessaria de ser
assimilada pelo aluno “para que ele possa se inserir no processo de
comunicacao representado pela cartografia (uma ciéncia da transmisséo grafica
da informacao espacial) e desenvolver as habilidades fundamentais de leitor de
mapas e de mapeador da realidade” (CAVALCANTI, 2010 p. 09).

Assim, ndo basta saber ler o espaco. E importante também saber
representé-lo, o que exige determinadas regras. Para fazer um mapa,
por mais simples que ele seja, a crianga podera realizar atividades de
observacéo e de representagdo. Ao fazer um desenho de um lugar que
Ihe seja conhecido ou mesmo muito familiar, ela estara fazendo
escolhas e tornando mais rigorosa a sua observacéo. Podera desse
modo, dar-se conta de aspectos que ndo eram percebidos, podera
levantar novas hipéteses para explicar o que existe, podera fazer
criticas e até encontrar solugdes para as quais Ihe parecia impossivel
contribuir. (CALLAI, 2005, p. 244)

7

A leitura da paisagem por mapas mentais € um procedimento e um
instrumento eficaz, segundo “estudiosos do ensino/aprendizagem da cartografia
consideram que, para o sujeito ser capaz de ler de forma critica o espaco, €
necessario tanto que ele saiba fazer a leitura do espaco real/concreto como que
ele seja capaz de fazer a leitura de sua representagao, o mapa” (CALLAI, 2005,
p.244). Destaca-se assim, que trabalhar com cartografia escolar no ensino

fundamental € possibilitar, desde cedo, mecanismos aos alunos para saberem
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ler e desenvolver a capacidade de producdes e representacdes de mapas

mentais.

(...) os mapas mentais, como constru¢cdes simbdlicas, imersas em
ambientes sociais, espaciais e histéricos que referenciam elaboracées
singulares. Os mapas mentais ou desenhos sdo mais “livres”: sem
preocupacdo com a correspondéncia objetiva com o que ¢é
representado, ndo obedecem a regras cartograficas, embora possam
ser utilizados para desenvolvé-las. (CAVALCANTI, 2010, p. 08)

Desenhar paisagens de um lugar, como exemplo da Escola Estadual de
Ensino Médio Areal, pode ser um gatilho para o aluno desenvolver e trabalhar
com formas de representacdes de espaco e, também, um “exercicio que
permitird a construgdo do seu conhecimento para além da realidade que esta
sendo representada, e estimula o desenvolvimento da criatividade” (CALLAI,
2005, p.244). O aluno precisara expor de todos os seus sentidos para
desenvolver a atividade e isto podera manifestar a maneira com que o aluno néo
s6 enxerga o espaco (da atividade), mas como ele se enxerga nesse espaco,
mesmo que ele ndo apareca fisicamente no desenho, é o seu olhar que
demonstrara o que ele escolheu para observar. Este aparente simples exercicio

demonstra que:

O desenho, nesse caso, é revelador de aprendizagens porque permite
e exige escolhas que mostram um quadro geral da concepgdo
geografica. Quando o aluno desenha, ou elabora um mapa mental, ele
escolhe, seleciona elementos da realidade local/global, faz abstracao,
expressando assimilagdo de conhecimentos nem sempre passiveis de
expressao verbal. Para a Geografia, portanto, a imagem, o desenho e
0 mapa séo recursos fundamentais para a mediacdo entre o sujeito e
0 conhecimento, por serem expressao de algum contetdo geografico
que, construido pelo sujeito, expressa uma sintese em elaboragao, um
conceito em construgéo. (CAVALCANTI, 2010, p. 08)

A cartografia escolar tem o compromisso social de revelar informacgdes a
respeito do espaco geografico, de forma diretamente relacionada com a
comunicacao para que a leitura seja significativa e a aprendizagem, em suma,
aconteca. A leitura e a producéo da linguagem cartografica séo as viabilidades
metodoldgicas da geografia com o objetivo de “(...) pretender que nesse

movimento se consiga construir uma metodologia para estudar esse
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componente curricular, e também que o aluno consiga usar esse aprendizado
metodoldgico para estudar, além do seu espaco vivido” (CALLAI, 2005, p. 246).

Na complexidade da cartografia escolar, os alunos podem tanto ser
leitores quanto produtores de mapas, pois ambas envolvem analise e sintese

dos fendbmenos sociais e naturais do espaco.

A representacdo gréafica, cartogréfica, imagética, como qualquer
producéo intelectual, cientifica ou ndo, € um objeto cultural, ndo uma
verdade absoluta; € uma construcdo sobre a realidade, que busca
expressa-la, que busca aproximar-se dela. Assim, as criancas, desde
0 primeiro ano, devem ir construindo uma compreensao da cartografia
como uma capacidade de representar a realidade criada pelo homem.
(CAVALCANTI, 2010, p. 09)

Buscando um melhor procedimento no trato tanto da educacédo geografica
— cartografia escolar para um encaminhamento metodolégico — quanto para a
concepcao da Geografia, este estudo apoia-se na questao levantada por Callai
(2010, p.29) quando diz que “(...) geografia escolar tem como ponto de partida o
guestionamento que se esboca a partir de quatro perguntas: Para qué? Como?
O qué? Para quem?”.

A primeira pergunta que os educadores devem fazer € ‘Para qué’, ou seja,
os reais interesses que devem “(...) demarcar quais sejam os objetivos, no qual
o0 sentido dessa disciplina escolar no contexto do curriculo. A que serve, qual o
motivo de ser um componente curricular na educagao basica” (CALLAI, 2010,
p.30). Fazendo uma articulacéo dos questionamentos de Callai (2010) com esta
pesquisa o “Para qué” consiste em desenvolver estratégias metodoldgicas de
elaboracdo de mapas mentais, tendo a paisagem como categoria de analise na
perspectiva fenomenoldgica, pois este método valoriza os significados da
consciéncia humana nas paisagens culturais a partir das percepcdes e
representacdes dos alunos do sexto ano de uma escola publica localizada no
municipio de Pelotas e tendo como objeto dessa analise a paisagem da Escola
Estadual de Ensino Médio Areal.

Logo, a segunda pergunta ‘Como?’, de acordo com Callai (2010, p.31),
devem direcionar-se para “(...) quais as estratégias adequadas para trabalhar o
conteudo especifico da disciplina, que metodologias podem ser eficazes para

alcangar os obijetivos definidos”. Embasando-se nessa linha de investigacéo,
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esta pesquisa visa metodologia e pratica calcadas na elaboracdo de mapas
mentais por alunos em posse de materiais adequados para a execugéo desses,
a partir da andlise da paisagem escolar E.E.E.M. Areal, como escopo deste
estudo.

A terceira indagacao trazida por Callai (2010, p. 33), ‘O qué?’, diz respeito
ao “conteudo a ser abordado, que conforme tratado anteriormente, tem uma
demarcacao necessaria.” Ao analisar o qué? pode-se responder a busca pela
compreensao do conceito de paisagem na perspectiva fenomenoldgica, com o
intuito de promover articulagdo dos alunos com a paisagem € Seus processos
perceptivos, experienciais, intencionais da consciéncia humana, analisar o
espaco geografico.

A Ultima e nao menos importante reflexdo ‘Para quem?’ que Callai (2010,
p. 35) “considera o que sera ensinado e o que podera ser aprendido, levando em
conta que sao processos separados, e isso torna importante definir quem sdo os
estudantes aos quais sera ensinada essa disciplina” (CALLAI, 2010, p. 35).

Assim, mensura-se uma integracdo ente ensino e aprendizagem tanto
para os alunos da escola publica, ao elaborarem seus mapas mentais e para a
concretizacdo da andlise e reflexdo sobre paisagem, como também para 0s
profissionais da area do ensino e alunos nos cursos de formag¢do. Com a
intencdo de obter resultados positivos nas atividades da escola e na pesquisa
cientifica e buscando uma maneira de caminhar pela fenomenologia para ponto
de partida professores de ensino basico, a partir dessa integracdo, sera possivel
trabalhar com alunos esta linguagem enquanto um dispositivo social que pode
ressignificar multiplos saberes a partir de cada contexto escolar. Ressaltando
gue essa proposta também é capaz de fortalecer a constru¢do dos conceitos na
Geografia.

Com tudo o que fora dito, pode-se ressaltar que pensar a Geografia
escolar é, sobretudo, articular a pertinéncia do modo de aprender na perspectiva
da educacéo geografica, a partir da leitura da paisagem no viés da geografia
humanista e cultural (percepgéo, representacdo, simbolismo e imaginario), para
elaboracdes da linguagem cartografica humanista e cultural. Rigorosamente
falando, mostra-se que existe um saber cientifico curricular possivel e mais
consciente, cuja perspectiva da cartografia humanista cultural pode ser um

caminho efetivo para professores da rede publica de ensino, para pesquisadores
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e estudantes em formacé&o na area de geografia, a fim de estabelecer, de fato,
uma realidade geogréfica que dialogue com o universo dos alunos do ensino
fundamental — estabelecendo, por fim e talvez, um contraponto no ensino e
aprendizagem de Geografia.

Sabe-seque, com este enfoque curricular, os alunos tornam-se sujeitos
conscientes de sua realidade e existéncia, propriamente dita, uma vez que
compreender a Geografia compreende-se 0 espa¢o social através de suas
variantes de percepcdes, subjetividades, interpretacdes, sentimentos, valores,
identidade, cultura, intersubjetividade, comunicacado, experiéncia, as quais sao
refletidas por representagbes e mapas mentais. De fato, este estudo tem a
sensivel pretensdo, assim como idealiza Cavalcanti (2008), de:

Promover a articulagdo entre a geografia académica e a geografia
escolar, buscar formas de alimentacdo reciproca de uma pela outra,
sdo acdes a serem feitas pelos professores das escolas de educacao
béasica, a partir do exercicio da reflex&o coletiva, na escola ou fora dela,
gue permite explicitar e sistematizar seu conhecimento da gedgrafa
escolar; e pelos professores da geografia académica, de nivel superior,
na reflexdo sobre a estruturacdo dos conhecimentos produzidos no
ambito da pesquisa para fins de formacdo dos professores.
(CAVALCANTI, 2008, p. 91)

E, principalmente, partindo das “inovagdes pedagdgicas com os projetos
educativos em espacos nao-formais de aprendizagem” (CASTELLAR,2011, p.
15). O mesmo que esta pesquisa se propde ao trabalhar a analise da paisagem
escolar enquanto um espaco nao formal e, no entanto, concebivel de estabelecer
uma relacéo desta pratica pedagdgica com os alunos do ensino fundamental, ja
que, este espaco esta relacionado com aquele vivido pela maioria dos alunos,
pode ser um rumo para o discernimento e a compreensao da paisagem,

conforme acentua Castellar (2011):

Nesse sentido, um projeto educativo no qual os alunos observam o
bairro, a cidade ou o entorno da escola pode contribuir para o
entendimento da complexidade das cidades e sua formacéo, para a
reelaboracdo de suas representacdes do lugar onde vivem e para a
estruturagdo do conhecimento cientifico escolarizado. (CASTELLAR,
2011, p. 16)
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As representacdes das linguagens cartograficas, a partir da analise da
paisagem humanista e cultural, constituem uma articulagdo com ensino e
aprendizagem e sera a partir de agora uma discusséo a ser langada, em torno
de uma contextualizacdo da cartografia escolar para melhor estruturacdo do
conhecimento a partir desta proposta de abordagem fenomenoldgica no ensino
de Geografia.

A sistematizacdo da cartografia, de acordo com Girardi (2014, p. 06),
aconteceu com a “institucionalizacéo da Geografia na Alemanha e logo apds na
Franca, a cartografia ja estava posta como linguagem, como modo de ver e de
registrar conforme um conjunto de normas”. Os mapas na geografia classica
forneceram novas técnicas cartogréficas, entre os destaques tem-se o
naturalista alem&o Alexander Von Humbold que “criava e se utilizava de técnicas
cartograficas para sistematizar as descobertas feitas em suas viagens. A
localizacéo e andlise da distribuicdo dos fenémenos tinha papel central nas suas
formulacdes sobre o funcionamento da natureza” (GIRARDI, 2014, p. 07).

Conforme Seemann (2005) notifica, na virada do século XIX para o século
XX apareceram perspectivas geograficas que se interessaram com 0S mapas.
Assim, pode-se destacar o francés Vidal de La Blache que analisava o mapa na
perspectiva de localizacbes e as distribuicées dos fenbmenos geogréficos. Por
sua vez, o geodgrafo francés Elisée Reclus, oriundo do movimento anarquista, se
utilizou dos “métodos de cartografia estatistica, como cartas de densidades e
cartas de fluxo” e, também, “aboliu as fronteiras estatais de todos os mapas na
sua obra mais densa e conhecida, a Nova Geografia Universal”. (GIRARDI,
2014, p. 09). Portanto, na geografia classica, o método analitico era o do
positivismo com énfase na observacao e descricdo dos fendmenos no espaco,
sendo atribuida ao Estado a delimitacdo e controle do territério.

Ja na segunda metade do século XX, mais exclusivamente a partir dos
anos 1960 e 1970, as investigacoes em cartografia, segundo desbrava Girardi
(2000, p.44), tomaram um rumo em direcdo a comunicagdo cartogréfica,
amparados por quatro apontamentos sobre os mapas, como: informagdes
espaciais, modelo de realidade, conjunto de signos e fonte variavel de
informacgdes, dependendo das caracteristicas.

Pode-se constatar que este modelo de sentido cartografico era de uma

“(...) padronizacao da linguagem cartografica dentro do modelo normativo da
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cartografia moderna e a sua concepcédo geométrica do espaco geografico que
ndo deixava lugar para valores, emogodes e atitudes” (SEEMANN, 2005, p. 06).
Por este modelo apresentar perceptiveis lacunas em sua execugdo, O
movimento da geografia humanista vislumbrou uma oportunidade de trabalhar
em cima da proposta e conseguiu captar na cartografia humanista e cultural o
que julgava natural do homem, com seu olhar “perceptivo” e cultural, como um
“(...) fazedor de mapas e os mapeamentos como processo” (SEEMANN, 2005,
p. 06).

(...) a perspectiva humanistica, representava uma tendéncia menos
radical e visivel na geografia, um movimento em favor de uma
geografia de significados, valores, intencdes e finalidades e contra os
mecanismos de modelos quantitativos do espago. Por essas razdes,
nao foi uma surpresa que essa visdo da geografia ndo incluia o uso e
a producdo de mapas convencionais. (SEEMANN, 2005, p. 06)

Os reflexos deste movimento cartografico classico e seu rompimento para
com a perspectiva humanista no Brasil comegaram com a institucionalizagéo da
Geografia brasileira, a qual teve inicio na década de 1930, no que se sabe
“quando foi instituida a disciplina Geografia no ensino basico, foram criados os
cursos de Geografia da Universidade de Sédo Paulo (em 1934) e da Universidade
do Brasil (atual UFRJ, em 1935)” (GIRARDI, 2014, p. 28). Como também afirma
Girardi (2014), foram fundados institutos ligados aos estudos geogréficos e entre
eles estdo a Associacdo dos Geografos Brasileiros (em 1934), o Conselho
Nacional de Geografia (em 1937) e o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (em 1939).

O conjunto de conhecimentos cartograficos organizados sob a forma
de uma disciplina universitaria no Brasil somente apareceu em 1943
na Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo e em 1947 na
Universidade de Sao Paulo. A Geografia brasileira nesse periodo era
muito influenciada pela Geografia regional francesa. (GIRARDI, 2014,
p. 29)

De acordo com Girardi (2014, p. 29), a disciplina de Geografia no Brasil,
entre as décadas de 1940 e 1950, foi ponderada e difundida na producédo do
conhecimento cartografico com base na analise geografico regional e dividia em
dois grandes elementos: “0 académico, representado pelos cursos universitarios

de Geografia existentes, e o vinculado ao planejamento”. Tendo o mais
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significativo, vinculado ao planejamento do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, “atuando como produtor de mapas, dados e analises sobre o territorio
brasileiro e também como elaborador e disseminador de teorias e procedimentos
metodoldgicos da cartografia por meio da promogéao de cursos para professores”
(GIRARDI, 2014, p.29).

Com a criagdo de universidades federais no pais, ocorreu um aumento de
cursos de geografia, acarretando uma suba no niumero de professores para a
area de cartografia. Porém, quem de fato lecionou esta area cartografica foram
profissionais como “engenheiros civis, agrimensores e quadros do exército,
assim como era comum que técnicos do planejamento atuassem como docentes
no ensino universitario” (GIRARDI, 2014, p.30), o que mostra que os

profissionais lecionados ndo ocupavam esse lugar nas salas de aulas:

Assim, nos cursos de Geografia que fundamentalmente formavam
professores, ministravam os conteldos de cartografia profissionais
com perfil eminentemente técnico; além disso, a auséncia de
bibliografia ndo criava um corpo minimo de conhecimentos de
cartografia que pudesse dar identidade metodoldgica a disciplina.
Ademais a relacdo destes profissionais que assumiam a docéncia em
cartografia, oriundos de outras é&reas que nao Geografia, com
mudancas paradigmaticas nessa ciéncia era, em regra, pequena.
(GIRARDI, 2014, p. 30)

Com a reforma do ensino no inicio dos anos 1970, ocorreram impactos no
curriculo dos cursos de licenciatura em geografia e na disciplina de cartografia:
as horas ainda eram defasadas e “muitas vezes, alocadas nos anos finais da
formacdo, indicando que a cartografia ndo acompanhava a formacgao” (GIRARDI,
2014, p. 32). A Geografia escolar, neste momento, era trabalhada tendo por base
nos “livros didaticos, os conteudos requeridos sob o rétulo “cartografia” iniciavam
com o sistema solar e se desdobravam nas coordenadas geograficas, pontos
cardeais, fusos horarios” (GIRARDI, 2014, p.32). Conforme a autora citada,
pode-se certificar que a cartografia era vinculada a “atividade cartografica nas
aulas de Geografia, quando existentes, reduzia-se a copia de mapas’.

O movimento de mudanca deste paradigma sé ocorreu na cartografia e
no ensino de Geografia gracas a geografa Livia de Oliveira, da Unesp de Rio
Claro, e seu estudo magnanimo intitulado “Estudo Metodolégico e Cognitivo do

Mapa”, publicado em 1978. Deve-se, também, as politicas educacionais, como
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as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996;
especialmente com o desenvolvimento dos Parametros Curriculares Nacionais
para o ensino basico, na qual o texto emprega a “linguagem cartografica no
centro da discussao pedagogica, em grande medida amparada nas teorias da
construgcéo da nogao de espaco na crianga, de Jean Piaget” (GIRARDI, 2014,
p.35).

A formacdao de professores de geografia para uma linguagem cartogréfica,
em gue os alunos possam elaborar seus mapas, é uma preocupacao para uma
educacao geografica, bem como a “inclusao de disciplina de Cartografia Escolar
nos curriculos de licenciatura em Geografia comeca a ser proposta (ainda que
com pouca efetivacdo até o momento)” (GIRARDI, 2014, p. 36).

No que concerne a formacao de futuros professores de Geografia, deve-
se ter uma preocupacao para subverter uma légica sobre os mapas enquanto
“politico administrativo”, para uma cartografia humanista, onde quem aprende é
aquele que produz e decodifica seu mapa que, segundo Girardi (2014, p. 36), €
pela “(...) cultura, que se desdobram no entendimento da Cartografia como uma
das linguagens geograficas, compartilhando com outras linguagens (...)".

Assim, chegard aos bancos escolares ou na prépria universidade,
principalmente se tratando de uma &rea do conhecimento das ciéncias humanas,
a cartografia escolar a partir de diferentes 6éticas e conteudos, neste caso, por
exemplo, do projeto fenomenoldgico ‘a paisagem do parque’, para criar
conexdes multiplas, a potencialidade humana e a linguagem sendo um produto
historico e cultural.

Nesse sentido, os mapas na contemporaneidade em carater humanistico
e cultural expressam releituras e recriagdes multiplas no campo do saber e,
instituidas na educacéo bésica, buscar-se-do na heterogeneidade humana uma
explicagdo do espacgo através da linguagem n&o como “paisagem unica”, mas
rica em informacédo a partir de diferentes angulos de apontamentos. Com isso, a
cartografia escolar passara a ter significado outro, conforme prevé Seemann
(2012, p.142), “cartografias subversivas nao devem ser vistas como um novo
paradigma para a “ciéncia e arte de fazer mapas”, mas como maneiras

alternativas e complementares de repensar representagdes cartograficas”.
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Como seria uma cartografia escolar que vai além dos contetdos e dos
aspectos formais e que ndo apenas reproduz o bé-a-ba cartografico da
educacéo formal para a sala de aula? Como aproximar a cartografia da
sociedade? Como trazer os mapas de volta a vida cotidiana? Em que
consiste a dimensao cultural na cartografia escolar? (SEEMANN, 2011,
p. 40)

Estes pensamentos sdo 0 que se espera de uma educacéo de Geografia
moderna, pois a escola, por meio de uma cartografia de cunho humanista,
apresenta-se como uma linguagem “poderosa para democratizar o acesso a
mapas e estimular mapeamentos, sob a premissa de que a educacao
cartografica ndo deve ser um ensino de cima para baixo, mas uma pratica social
integrada nas nossas vidas” (SEEMANN, 2012, p.166).

A cartografia escolar no ensino de Geografia configura-se em um carater
de extrema importancia para que o aluno se torne sujeito da producéo, da
interpretacdo e da representacdo do espaco. Assim, cabe mencionar a
relevancia de estudos como o do geografo Jorn Seemann, o qual raciocina a
cartografia como sendo de “‘uma maneira menos dogmatica (e, quem sabe,
menos cartografica e mais cartografica) exige mais consciéncia, criatividade,
ousadia, coragem e, sobretudo, uma postura mais humana ou até humanistica
(...)” (SEEMANN, 2003, p. 59).

A cartografia e suas representacdes pode-se tirar a conclusdo de que
fatos cartograficos sdo apenas fatos dentro de uma perspectiva cultural
especifica. N6s comecamos a compreender que mapas, como a arte,
estdo longe de serem uma abertura transparente para o mundo, sendo
elas uma particular maneira humana de olhar o mundo. (SEEMANN,
2003, p. 07)

Neste contexto, a partir das leituras realizadas em suas obras, Seemann
se posiciona, na cartografia, a partir de alguns encaminhamentos, dos quais
abre-se destaque para duas dire¢cdes: mapas como linguagem comunicativa e
mapas como cultura. O primeiro, salienta sua importancia para geografia “(...)
mas nao deve ser vista com o rigor de uma gramatica da lingua portuguesa”
(SEEMANN, 2003, p. 51). Logo, essa linguagem é observada nos mapas a partir
de suas imagens “(...) porque eles também recriam ou reproduzem fenédmenos
ou ideias e representam uma maneira de ver”.

A cartografia, para Seemann (2003, p. 58), se apresenta como um meio

alternativo, assim denominado pelo autor, onde surge nas linguagens de
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relagbes minoritarias cotidianas, com um “(...) trago cultural com validade
universal, uma forma especializada de expressédo (...)’, mas que as
“macropoliticas” de relagdes de poder ndo apresentam como verdades a serem
ditas, e apresenta uma cartografia meramente politica administrativa. Ainda,
afirma “mapear o espaco social é tanto mapeamento cognitivo quanto cartografia
geografica e os mapas gerados desta maneira sempre contém uma parte do
conhecimento e da compreensido que as pessoas tém sobre o sistema social’
(SEEMANN, 2003, p.59). Com isto:

(...) a Cartografia Social ndo seria uma sintese, mas um dialogo entre
diferentes atores sociais (individuos, grupos culturais etc.), tendo
“potencial para se converter num estilo discursivo util para demonstrar
os atributos e capacidades, assim como o desenvolvimento e as
percepgdes das pessoas e culturas que operam dentro do meio social”.
(SEEMANN, 2003, p. 59)

Por fim, o segundo apontamento, ‘mapas como cultura’, procura “trabalhar
com “cartografias culturais” n&o significa apenas estudar mapas como arte, fatos
culturais, mas também levar em conta 0s mapas que nunca aparecem em forma
material” (SEEMANN, 2003, p. 09). A partir desta perspectiva, “0 mapa
transforma-se em uma metafora para apreender uma cultura. Além desse
aspecto, essa definicdo enfatiza o processo de converter aspectos da realidade
em simbolos e significados” (SEEMANN, 2011, p.40). Nota-se, a cada momento,
que a producdo ou reproducdo da cartografia abrange ndo apenas o
conhecimento explicito da geografia, postura essa muitas e tantas vezes
assumidas em sala de aula (como ja discutimos seus possiveis motivos sociais
e estruturais dentro da metodologia escolar e até mesmo académica defasadas),
mas abrange também as especificidades da sociedade e tudo que a compde.

Cada sociedade produz (e também reproduz) “geografias” e
“cartografias” especificas, bem como formas e maneiras distintas de
pensar, perceber e representar espacos, lugares, territérios e regides.
Portanto, esses mapeamentos séo tratados apenas como produtos
residuais ou efeitos colaterais na educacgéao cartografica. (SEEMANN,
2011, p. 40)

Consequentemente, “ndo € o mapa como produto final, mas os processos
da sua concepcdo e elaboracdo inseridos nos contextos socioculturais,

econdmicos e politicos de cada época e lugar’ (SEEMANN, 2011, p. 40). Nesse
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sentido, Seemann é contundente ao dizer que a “relagao entre a cartografia e a
sociedade esta lidando com mapeamentos em vez de mapas”, assim, segue
apontando “que nao existe uma linha divisora bem definida entre fazer mapas e
mapear” (SEEMANN, 2003, p. 09), mas que deve-se atentar para as diferencas

significativas nestes vocabulos tdo préximos:

mapeamento é fundamental para o processo de atribuir ordem ao
mundo... ao transformar uma dada maneira de pensar em realidade
material, mapas simultaneamente refletem e reforcam valores e
crengas culturais das pessoas que os fazem. O mapa pode ser ponto
de partida para uma pesquisa, mas representa apenas um objeto ou
estado, enquanto o mapeamento, de fato, € um processo. (SEEMANN,
2003, p. 09)

Sendo assim, na cartografia escolar necessita-se pensar e agir a partir
destes métodos subversivos, imateriais, complexos, plurais e imaginativos, 0s
quais sao “essencialmente uma visdo nova, uma criagcdo nova, e
consequentemente, quanto menos imaginativos somos, menos refrescantes e
originais serdo nossos textos e nNosso ensino e menos eficazes serdo para
estimular a imaginacéo de outros” (SEEMANN, 2003, p. 59).

Deste modo, pode-se dizer que houve, sim, um avanco no modo de
pensar a cartografia como bem demonstra o autor Seemann, fato também
observado pelo grupo Nucleo de Estudos em Espaco e Representacdo (NEER)
no que tange a abordagem cultural na compreensao sobre “o espago e suas
representacdes, entendendo as representacdes como uma ampla mediacao,
gue permite agregar o social e o cultural, abarcando também a tematica do
ensino de geografia no Brasil” (KOZEL, 2013, p.16). Sendo este nucleo criado
em “2004 na UFPR, em Curitiba, pelos professores Oswaldo Bueno Amorim
Filho (PUC-MG), Sylvio Fausto Gil Filho e Salete Kozel (UFPR-PR)” (KOZEL,
2013, p. 16).

A gedgrafa Salete Kozel, cujo trabalho segue a linha de pesquisa da
percepcdo e representacdo em geografia, apresenta o estudo das
representagdes dentro de um olhar da “geografia cultural e humanista, assume
um importante papel nas pesquisas marginais, de grande relevancia para o
entendimento das representagdes construidas pelos sujeitos sociais” (KOZEL,
2013, p. 14).
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As representacdes dentro deste panorama, conforme dissertam Teixeira
& Nogueira (1999, p.240), procuram “(...) entender os processos que submetem
o comportamento humano”, ou melhor, sdo “impregnadas de valores
provenientes da sua propria cultura e representavam caminhos, rotas, riquezas,
mitos, lendas, medos, etc.” (KOZEL, 2008, p.35). A mesma autora, enfatiza que
€ uma “forma de linguagem das diferentes civilizagdes, unindo aspectos
objetivos aos subjetivos, praticas a valores, mitos aos fatos comprovados,
constituindo-se no verdadeiro “ver” das sociedades”. Sendo que esta forma de
‘linguagem é referendada por signos que sado construgdes sociais”. (KOZEL,
2010, p. 02).

Em outros apontamentos, acentua Kozel (2010, p. 06) que a “linguagem
€ um veiculo de significados e valores sociais e 0 signo, ao refletir a realidade,
manifesta a visdo social da realidade, interpretada por alguém pela sua vivéncia

social”.

Os signos podem ser construidos por intermédio de imagens, formas,
odores, sabores, porém seu carater significativo prescinde de uma
forma de linguagem para ser comunicado. Todas as fun¢cdes mentais
superiores, especificas do homem, integram a Orbita de sua
consciéncia, e sao processos intermediados pelos signos, que séo
adquiridos durante o desenvolvimento do homem em sociedade,
mediados pela atividade social. (KOZEL, 2010, p. 06)

Pode-se entender que a linguagem como, por exemplo, a ndo verbal que
sdo os simbolos, gestos, imagens, representacdes sdo forma de expressao das
experiéncias humanas, mostra que a percepcao da paisagem acontece de
formas diferentes entre os seres humanos, pois cada pessoa apresenta certa
percepcdo com relacdo tanto para com 0 espago como para sua experiéncia de
vida e é percebida através dos sentidos que o gedgrafo Yi-Fu Tuan apresenta
em suas pesquisas. O mundo de que se fala, percebido pelo meio da apreenséo
dos significados, provoca a construgcdo mental na qual a racionalidade néo |é
essas imagens. Por esse angulo, concerne evidenciar que “(...) as interpretacdes
também sdo estabelecidas por diferentes prismas, em direcdo ao
representativo/simbolico, que se situam na base da relacdo
sujeito/signo/imagem” (KOZEL, 2005, p. 7283).

Uma imagem ao ser construida ou decodificada passa por diferentes
filtros e linguagens, inerente a cada individuo, que estabelece codigos
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simbdlicos préprios de acordo com a sua visao de mundo. Trilhar por
esse caminho significa desvendar o marco significativo das
representacdes e associa-los aos aspectos socioculturais. (KOZEL,
2005, p. 7283).

As imagens séo resultados da vista “de quem as cria e seus significados
sdo consequéncias da interpretacdo dada pelo espectador. A imagem reitera
aguilo que sentimos, ansiamos, imaginamos, sonhamos, vivemos, pensamos,
escrevemos, discutimos” (KOZEL, 2012, p. 76). Ao falar sobre representacoes,
a autora destaca que se lida com “(...) o aspecto imaginativo é inseparavel do
aspecto significativo, que, por sua vez, ndo se caracteriza enquanto uma
reproducdo passiva de um exterior num interior, perpassando pelo imaginario,
individual e social” (2008, p.36). Torna-se inconcebivel a ideia de que haja uma
reproducdo passiva enquanto as reprodugcdes mentais acontecem, todo o
resultado da elaboracdo de mapas mentais, por exemplo, é construido a partir

das especificidades do individuo, de suas particularidades:

As representagfes provenientes das imagens mentais ndo existem
dissociadas do processo de leitura que se faz do mundo. E nesse
aspecto os mapas mentais sdo considerados uma representacdo do
mundo real visto através do olhar particular de um ser humano,
passando pelo aporte cognitivo, pela visdo de mundo e
intencionalidades. (KOZEL, 2010, p. 121)

Neste contexto, de acordo Teixeira e Nogueira (1999, p.240), compete “a
leitura fenomenoldgica desvendar os diversos sentidos desde fala, seja através
de representacdes e mapas mentais, representacdes de conceitos espontaneos
ou valores atribuidos a geografia e ao espago”. Em vista disso, os autores
reforcam que a fenomenologia na Geografia € “(...) percursos e vivencias do
cotidiano na sua apreensado individual do espaco. Assim sendo estaremos
valorizando o conhecimento espacial percebido, vivido e construido pelos

homens no seu dia a dia”.

O aporte fenomenologico nos permite a reflexdo sobre como a
consciéncia apreende as esséncias a partir dos fendmenos
percebidos, ndo como conteddo, mas como estrutura do
conhecimento. O foco estd no sentido que o sujeito apreende as
coisas, assim. As imagens a principio se formam na consciéncia
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individual e posteriormente podem ser representadas por meio de
signos formando uma imagem. (KOZEL, 2010, p. 02)

Portanto, estas representacdes de cartografias, linguagens humanistas e
culturais, advém dos pressupostos da fenomenologia que, de acordo com
Seemann e Kozel, sédo leituras subjetivas e singulares de que os alunos do
ensino fundamental podem fazer para interpretar o espaco através de um
instrumento metodologico denominado mapas mentais. Bem como introduz
Kozel (2008, p. 37), a “(...) teoria das representac¢des sociais se constitui numa
das principais abordagens para a analise e interpretacdo das representacfes
produzidas pelos grupos sociais, como 0s mapas mentais”.

Nao s6 deve ser esclarecido que estes mapas mentais ndo sdo “sujeitas
as regras cartograficas de projecdo, escala ou precisdo, mas representacdes
espaciais oriundas da mente humana, que precisam ser lidas como
mapeamentos (= processos) e nao como produtos estaticos” (SEEMANN, 2003,
p. 3).Como também, acredita-se que os “‘mapas mentais, por sua vez, sao
produtos de mapeamentos cognitivos, tendo diversas formas como desenhos e
esbocos de mapas ou listas mentais de lugares de referéncia elaboradas antes
de se fazer um percurso” ( 2003, p. 07).

Estes autores (Seemann e Kozel) ponderam que tais representacfes
lidam com a imaginagédo na produgdo de mapas mentais em “(...) maneiras de
transformar um pensamento mental em produto material. O mapa, portanto,
nunca € o ponto final, mas um estimulo muito poderoso para a memoéria e a
construcdo da identidade” (SEEMANN, 2003, p.10). E isto quer dizer que para
acontecer todo esse processo até chegar no produto material, € necessario
organizar etapas de construcao previamente estabelecidas e programadas pelo
pesquisador, que encontra nos mapas mentais 0 suporte metodoldgico

indispensavel:

(...) as representa¢bes podem ser analisadas tanto como produtos
guanto processos, tendo 0s mapas mentais como importantes aportes
metodologicos. Produtos na medida em que séo construidas a partir
de procedimentos e entrevistas realizadas pelos pesquisadores, base
para a compreensdo dos processos. Processos na medida em que
retratam analises das transformagfes sociais e espaciais. (KOZEL,
2013, p. 14)
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Desta maneira, pode-se averiguar que a visdo desta autora sobre 0s
mapas mentais sao captacdes de mdultiplas linguagens de saberes escolares,
produtos do cotidiano, vivéncias, experiéncias, culturas; linguagens relevantes
para que o professor de Geografia possa inserir nas suas praticas pedagdgicas.
Ao perceber que os mapas mentais nunca séo o ponto final, mas compreendem
que todas essas captacdes sd0 processos enquanto instrumento investigativo
sobre as realidades espaciais de cada sujeito, neste caso, os alunos, contribuem
para que suas elaboragdes ou seja, a préatica desta atividade, ganhe o verdadeiro
sentido:

Os mapas mentais podem ser inseridos no contexto das
representacdes que advém do simbdlico, de modo que perpassam por
construgbes mentais decorrentes da apreensdo de significados, que
raramente sdo revelados pela razdo. As pessoas constroem sentido
sobre determinados espacos ou coisas ndo somente pela atividade
consciente de pensamento tedrico, mas, sobretudo, pelo conhecimento
intuitivo, que percorre suas expressdes. Desse modo, seus sentidos
expressam o cultural e o social, produtos do entendimento sobre o
espaco vivido, percebido, sentido, amado ou rejeitado. (KOZEL, 2013,
p. 15)

Neste sentido, esta investigacdo reconhece o uso dos mapas mentais
como um instrumento no ensino de geografia e busca auxiliar com estas
representacdes sociais, elaboradas pelos alunos do ensino fundamental. Kozel
(2005, p.7294) afirma que os mapas sao “agente das representacdes e produtor
de conhecimentos imprescindiveis para o entendimento das relacGes
estabelecidas na organizacdo espacial’. A autora ainda salienta que este
instrumento que serve “como aporte metodoldgico ja vem sendo utilizado nas
séries iniciais, contribuindo para a constru¢do da nocao de espaco, propiciando
ainda averiguar o conhecimento dos referenciais existentes” (p.7294).

A partir destes apontamentos, observa-se a importancia de trabalhar a
cartografia escolar enquanto linguagem, instigado pelas contribuicbes de
Salete Kozel, pesquisadora que vem ha um longo periodo se envolvendo nessa
perspectiva metodologica de mapas mentais. Esse método, por definicdo, vai
além da cartografia tradicional nas medicdes ou analises e observacdes

morfologicas da paisagem, o qual pode se ver que nas perspectivas do
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pensamento de Humbolt e La Blache a geografia se restringia a descricdo da
Terra.

A andlise da paisagem com enfoque humanistico parte da necessidade
de se explorar a geografia num viés mais amplo, que abrangesse ao observar
suas construcoes, transformacdes e relacdes a fim de construir explicacfes para
as coisas do mundo, pois que ela “seria resultado da contemplacéo,
primeiramente no sentido 6tico e em seguida espiritual da natureza,
correlacionando os diversos objetos e imaginacdo subjetiva dos mesmos”
(KOZEL, 2012, p. 67).

E indispensavel destacar os subsidios que Seemann trouxe para a
geografia em especial para a cartografia humanista, onde a preocupacéo € com
“‘informacdes que o olho humano consegue captar e registrar. Isto significa que
a percepcdo pode ser vista como um passo anterior a representacao
cartografica. Sem percepcao ndo havera representacdo. Portanto, a maneira de
ver € uma construcdo humana” (SEEMANN, 2005, p. 04). O mesmo autor (2012,
p. 167) acrescenta distinguindo que “ler e fazer mapas — oficiais ou subversivos,
imaginarios ou reais, materiais ou digitais, do bairro ou do mundo inteiro — séo
atividades imprescindiveis para transformar a educacdo cartografica em um
projeto pluralista”.

Portanto, nesta pesquisa, ao longo deste percurso tedrico de autores que
trabalham tanto a geografia escolar como a cartografia escolar, convergindo com
0os pressupostos fenomenoldgicos apoiados na geografia humanista cultural,
pretendeu-se desenvolver a representacao espacial através dos mapas mentais,
gue ressignificam na pratica escolar, enquanto uma linguagem fruto da relacéo
humana com o espaco, formas alternativas de captacao da analise da paisagem,
obtendo, por sua vez, o recorte de andalise da paisagem local da E. E.E.M.Areal
na educacdo béasica do ensino fundamental de Geografia, o qual sera

apresentado a seguir.
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4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Para uma melhor compreenséo deste capitulo, resolveu-se dividir por
sessOes 0 aporte tedrico e metodoldgico desta pesquisa, com a pretensdo de
explorar de maneira organizada e mais elaborada a fundamentacao literaria
presente no desenvolvimento desta dissertacdo. Inicialmente, parte-se do
Método de analise, nesta sessdo identifica-se o olhar geografico de onde
determina-se o método analitico. Na sequéncia, a Contextualizacdo do campo
de estudo, esta situado a caracteristica e recorte espacial da paisagem na
pesquisa e 0s sujeitos envolvidos no trabalho e, por fim, os Procedimentos
Metodolbégicos postos em pratica para a coleta e organizacdo dos dados

levantados para este trabalho.

4.10 Método de andlise

De maneira a melhor atender as demandas conceituais desta analise, cujo
ponto de partida a luz de método e pressuposto filosoéfico, designa-se o processo
fenomenoldgico por conceber que ele analisa 0 que o sujeito pensa em relacéo
ao objeto e, para compreender significativamente esta proposta, a fim de um
enfoque subjetivo na andlise de tal fenbmeno, apoiamo-nos nos trabalhos

Edmund Husserl com o objetivo de examinar o que denominou de:

A fenomenologia do conhecimento é ciéncia dos fenémenos
cognoscitivos neste duplo sentido: ciéncia dos conhecimentos como
fenbmenos, manifestacfes, actos da consciéncia em que exibem, se
tornam conscientes, passiva ou activamente, estas e aquelas
objectalidades; e, por outro lado, ciéncia destas objectalidades
enquanto a si mesmas se exibem deste modo. A palavra “fenbmeno”
tem dois sentidos em virtude da correlagdo essencial entre o aparecer
e 0 que aparece, significa efetivamente o que aparece e, no entanto,
utiliza-se de preferéncia para o proprio aparecer, para o fendmeno
subjectivo (se se permite esta expressao grosseiramente psicologica,
gue induz a mal-entendidos. (HUSSERL, 2000, p.34 e35)

Desse modo, a abordagem fenomenoldgica tem por finalidade a busca
essencial do fendbmeno, e utiliza a redugcdo fenomenoldgica que surgem das
investigacbes da consciéncia, significa aquilo onde algo pode tornar-se

manifesto, visivel em si mesmo, ou seja:
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(...) "reducdo fenomenoldgica". Através desta, na qual o fenbmeno se
apresentava puro livre dos elementos pessoais e culturais, chega-se a
um nivel dos fendmenos que se denomina das esséncias. Desta
maneira, a fenomenologia apresenta-se como um "método"” e como um
"modo de ver" o dado. (TRIVINOS, 1987, p.42)

A fenomenologia é a ciéncia das esséncias e das vivéncias
transcendentais. Competente para descrever a estrutura dos fenbmenos da
consciéncia, tem como designio primeiro apreender eideticamente numa intuicéo
pura, as coisas mesmas. ‘Um modo de ver’ intencional a que Husserl fundamenta
como sendo o pensar nas ciéncias humanas que € a intencionalidade, “(...) da
consciéncia que sempre estd dirigida a um objeto. Isto tende a reconhecer
principio que n&o existe objeto sem sujeito”. (TRIVINOS, 1987, p.42). Em outras
palavras, a fenomenologia € uma consciéncia de um ser ‘singular’ ou grupo plural
na interpretacdo de uma realidade determinada por atos de percepcao,

imaginagao, vivéncia e significacoes.

A fenomenologia é o estudo das esséncias, e todos os problemas,
segundo ela, tornam a definir esséncias: a esséncia da percep¢éo, a
esséncia da consciéncia, por exemplo. Mas também a fenomenologia
€ uma filosofia que substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa
gue se possa compreender o homem e o mundo de outra forma senéo
a partir de sua “facticidade”. (TRIVINOS, 1987, p.43)

Esta pesquisa fenomenoldgica, a luz de uma proposta qualitativa,
incumbe o estudo do vivido, percebido e experiéncia, aspirando descrever seu
significado, portanto, com o significado da vivéncia, como uma possibilidade no
ensino de geografia pelo meio da busca do conhecimento, trazendo por meio
deste trabalho, a visibilidade entendia pelas cartografias escolares elaboradas
pelos alunos na percepcdo da paisagem local, ou seja, na busca das suas
esséncias.

Na perspectiva da andlise da paisagem humanista e cultural a cartografia
enquanto uma linguagem humana - realizada pelos alunos do ensino
fundamental da instituicdo escolar—, tornou-se um recurso metodologico de
representacdes sociais e culturais, o qual abordou para a “busca do fenbmeno,
da esséncia do mesmo, através da experiéncia pura, em que elimina toda

possibilidade de que ele se apresente, além da mascara que a ideologia pode
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oferecer” (TRIVINOS, 1987, p.48). Com isso, o “aporte da percepcgao

fenomenoldgica ira proporcionar subsidios para a compreensdo da realidade

vivida pelos individuos (...)" (OLIVEIRA, 2006, p.35).
(...) a Fenomenologia fornece subsidios que permitem desvendar o
mundo percebido e vivido do ser humano e mostrar que estes estdo
sempre compartilhando percepc¢des comuns e mundo comum, pelo
fato de possuirem o6rgdos similares. No entanto, para analisar as
relages do ser humano com o meio, € necessario compreender, como
esta estruturado esse espaco percebido na mente das pessoas, ou

seja, como ocorre a construcdo das imagens mentais. (OLIVEIRA,
2006, p.35)

Por isso, ao Iiniciar esta pesquisa, primeiramente foi definida a
investigacdo da analise da paisagem com alunos do ensino fundamental da
E.E.E.M. Areal, situada no bairro areal da cidade de Pelotas/RS. Em segundo
momento, buscou-se a descricdo fenomenologica no aporte tedrico em
ensino/aprendizagem do ensino de geografia, por intermédio das
representacGes espaciais 0s mapas mentais2. Em vista disso, entendeu-se que
a abordagem fenomenoldgica na geografia e, também nas pesquisas das areas
das ciéncias humanas, tem por objeto uma realidade humana, historica e social,
especificamente na ciéncia geografia a busca pela compreensao e percepcao

particular humana na analise do espaco.

(...) cada individuo tem sua interpretacéo de espaco, de acordo com a
realidade em que vive. O espaco vivenciado é que sera refletido nas
percepcdes. E esse parametro justifica a necessidade de compreender
as acles de cada individuo, pois cada um tem uma percepcao
diferente. (OLIVEIRA, 2006, p.35)

Pressupfe-se, desta forma, que a pesquisa pretende compreender o
espaco escolar como possibilidades de um conjunto de conhecimentos, de
linguagens de vivéncia e experiéncia, de troca durante parte da vida do aluno,
incluindo de forma significativa e necesséaria suas manifestacdes de desejos,
anseios, emocgodes, sonhos, afetos, frustagdes, medos, crengas, alegrias. Todas
essas manifestacdes pessoais (individuais e coletivas) tornam-se visiveis

guando demonstradas por meio das significacdes expressas nos mapas mentais

2Adotou-se a denominagdo de Mapas mentais e ndo croqui (desenho), por entender e
respeitar a postura metodolégica de Salete Kozel.
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e na interpretacdo da paisagem escolar, as quais, posteriormente, foram
minunciosamente examinadas o que contribuiu para que este processo fosse

reduzido até se atingir a esséncia do pensamento fenomenoldégico.
4.2 Contextualizacdo do campo de estudo

4.2.1 Caracterizacdo do recorte da anélise da paisagem

Sabendo que o lugar faz parte da paisagem, nesta pesquisa tem-se como
recorte de analise a paisagem com o “olhar geografico fenomenoldgico” da

Escola Estadual de Ensino Médio Areal, conforme a figura (1).

' miw
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Figura 1: Faixada da Escola Estadual de Ensino Médio Areal.
Fonte: Autora (2018).

A Escola Estadual de Ensino Médio Areal, com sede no municipio de
Pelotas, foi criada como Ginasio pelo Decreto n° 19.626 de 25 abril de 1969 e
autorizada a funcionar pela portaria n° 30.628 de 13 de outubro de 1970. Em 5
de maio de 1988 face ao parecer do Conselho Estadual de Educacédo n° 345/88
em escola de 1° e 2° graus, passando a denominar—se Escola Estadual de 1° e
2° Graus Areal. Atualmente, tem seu nome como Escola Estadual de Ensino
Médio Areal. A figura 2 mostra a localizacédo da escola no bairro areal, cidade de
Pelotas, na Avenida Domingos José de Almeida, 2684.
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Figura 2- Mapa de Localizacdo da Escola Estadual de Ensino Médio Areal.
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O regimento® escolar desta instituicdo é focalizado em uma “educacéo
democrética e humanistica, com isso, parte da realidade onde esta inserida,
numa proposta pedagdgica que beneficie a construgcdo de aprendizagens
significativas”, propiciando a formagdo de alunos criticos, conscientes e
participativos, capazes de intervencdes positivas na sociedade e no mundo do
trabalho.

Consequentemente, no que permeiam as concepcodes filosoficas entdo
partindo da realidade social dos sujeitos alunos, num entendimento do
conhecimento e do saber, formas de relagdo com o mundo em que se expressam
visOes, desejos, posturas, comportamentos, valores, convicgcdes, perspectivas e
consciéncia diante de tudo que compde o mundo: sociedade, escola,
conhecimento, ser humano, presente, futuro, relacées, cidadania, democracia.
Assim, a Otica da escola cumpre a funcdo social na questdo da mediacado e
enquanto produtora de diversas de visdes e atitudes, individuais e coletivas,
perante o mundo.

Isto posto, o curriculo escolar obtém uma especialidade dinamica do
conhecimento, entendido como o conjunto das relaces e inter-relacdes que
concretizam a instituicdo de ensino e, com isso, destina-se a esse ambiente um
espaco de desenvolvimento, aprendizagem e ensino. Com este angulo, os
conteudos escolares sdo escolhidos e sistematizados a partir da realidade, das
elaboracdes realizadas historicamente nas diferentes areas do conhecimento,
da necessidade de compreenséao e de entendimento de mundo.

Deste modo, quanto a metodologia de ensino da escola, esta parte do
ponto de vista da pratica social e a teoria, que colabora na transformacéo da
realidade, raciocinando a partir de quatro linhas de pensamento: inicialmente fala
sobre a interdisciplinaridade, que objetiva um diadlogo entre as areas do saber; o
segundo, sobre a questao da pesquisa pedagogicamente estruturada e praticada
através de projeto vivencial, trabalho como principio educativo, o qual possibilita
tanto a formacgé&o de sujeitos criticos e reflexivos no cotidiano da escola como na
estruturagdo do conhecimento a partir da apropriagao da realidade; o terceiro,
trabalho como principio educativo € uma capacidade de aprender e comunicar

permanentemente, flexibilidade para mudar e a participar na vida social

3 Documento pedagdgico o Regimento Escolar (2013, p.3) que se encontra para consulta da
populagdo na Escola Estadual de Ensino Médio Areal.
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atravessada pelas novas tecnologias; e o Ultimo, a elaboracdo de projetos
vivenciais que parte de uma necessidade ou contexto do aluno, conhecimento
social, para conectar com os conhecimentos formais na area do conhecimento.

Em relacdo aos aspectos fisicos da E.E.E.M. Areal, estes sao
considerados muito bons, estando o prédio em bom estado de conservacao e
possuindo um amplo espaco de aproveitamento tanto para as atividades de sala
de aula como para as atividades fisicas e de lazer. Ha uma capacidade para
atender 2.100 alunos distribuidos em trés turnos de funcionamento. A estrutura
possui ainda area coberta, bar, sala de educacéo fisica, dois banheiros, quadras
de esportes, sala de teatro, sala de ginastica, sala de video, apoio pedagdgico,
biblioteca, laboratérios de ciéncias da natureza e de informatica, sala de

recursos, como pode se observar nas figuras 3, 4, 5, 6, 7, e 8.

Figua 3: ;;IE de aula Figura 4: Area coberta da escola.
Fonte: Autora (2018). Fonte: Autora (2018).

Figura 5: Pavilhdo do 6° ano Figura 6: Quadra poliesportiva
Fonte: Autora (2018). Fonte: Autora (2018).
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Figura 7: Patio da escola Figura 8: Pavilhdo da sala de professores
Fonte: Autora (2018). e refeitério.  Fonte: Autora (2018).

Destaca-se que a escolha da instituicdo E.E.E.M. Areal se deu pela
aproximacéo da pesquisadora deste trabalho com a sua formacéo de educacao
bésica, experiéncia estagiaria no curso de graduagcdo em geografia e atividades
do PIBID, as quais levaram a dar seguimento na pés-graduacao.

Tomou-se como referéncia a andlise da paisagem local da escola, para
novas maneiras de perceber a paisagem na perspectiva fenomenoldgica através
de representacbes cartograficas, no caso 0s mapas mentais, por
compreendermos ser um local em que ha interacdo da comunidade escolar pela
sua vivéncia e experiéncia.

No contexto desta pesquisa, buscou-se trabalhar a categoria paisagem,
focando tanto nos valores culturais como sentimentos, simbolos, significados e
subjetividades da paisagem, e visando a compreensdo do significado que os
alunos da escola tém em relacdo ao espaco da E.E.E.M. Areal, nos aspectos
geograficos fisicos e humanos, na procura de ressignificacdes da paisagem e
espaco social.

Dessa forma, como maneira de entender e ressignificar o espaco social
na analise da paisagem local da escola, buscou-se por meio de uma estratégia
de captacdo dentro da abordagem desta pesquisa como uma possibilidade
possivel, referida pela cartografia escolar, a qual oferece uma proposta de
elaboracdo de mapas mentais efetiva, a saber:

Os mapas mentais podem evidenciar este movimento da acdo e
intervencdo social, refletindo os fenémenos geogréaficos, apresentando a
percepcdo da paisagem como criadora de identidades, impregnadas de (1)

imagens, (2) criatividade, (3) generalizada de simbolismo, (4) de representacdes
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sociais e (5) expressoes culturais. Esses fendbmenos motivados pela rigueza da
produtividade de mapas mentais podem ser captados por representacdes
cartograficas sociais, porque as mesmas sao leitura da paisagem instituida em
espacos sociais, 0s quais permitem interpretar como sdo compostas tais
paisagens.

Em outras palavras, a cartografia escolar por intermédio dos mapas
mentais no ensino de geografia, sdo linguagem sociais que nas intervengdes
didatico-pedagdgicas, permitem aos alunos realizarem leitura e entendimento do

seu espaco escolar do cotidiano, assim compreendendo a producao do espaco.

4.2.2 Os sujeitos da pesquisa: a caracterizacdo dos alunos e

professor

Ressalta-se a escolha do 6° ano do ensino fundamental, da E.E.E.M.
Areal para desenvolver esta pesquisa, por consequéncia dos objetivos
educacionais que estdo relacionados a compreensdo do ambiente natural e
social e também os conteldos trabalhados no curriculo da escola para este ano,
sendo a paisagem, o lugar e o espaco geografico.

Como também observa-se, nesta etapa do ensino/aprendizagem em
geografia, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), procura-se
“explicar e compreender o mundo por meio de uma leitura critica a partir da
paisagem”, oferecendo, também, uma contribuicdo significativa para que o
individuo comece a tomar melhor consciéncia da organizacdo espacial e social
em que ele proprio se insere, formando e transformando seu carater enquanto
um ser consciente, analitico e critico de sua propria existéncia enquanto cidadao
em constante aprimoramento.

De acordo com os PCNs (1998, p.137), a realizacdo da analise da
paisagem, neste ciclo com os alunos 6° ano, “pode ocorrer de forma direta”,

neste caso, a paisagem na area de abrangéncia da escola.

O trabalho de observacdo da paisagem deve iniciar pelas
caracteristicas que mais tocam cada um. Uma mesma paisagem pode
ser comunicada oralmente, textualmente ou em desenho, de forma
distinta por cada pessoa que a tente representar. Isso reforca a ideia
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de que, quando se observa a paisagem, busca-se identificar os
aspectos que fazem cada um se aproximar dela. (PCN, 1998,137)

Em sequéncia, segundo o documento da Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), no 6° ano do ensino fundamental deve-se trabalhar com os
alunos o conceito de paisagem, pois explica ser “necessario para que os alunos
compreendam 0 processo de evolugdo dos seres humanos e das diversas
formas de ocupacgao espacial em diferentes épocas” (BRASIL, 2017, p.333).

Para assegurar que o aprendizado possa ir além das representacdes
formais, o documento BNCC ainda ressalta a capacidade de diversas linguagens
cartograficas “(...) quanto mais diversificado for o trabalho com linguagens, maior
o repertdrio construido pelos alunos, ampliando a producéo de sentidos na leitura
de mundo” (BRASIL, 2017, p.315).

(...) desenvolver a capacidade de leitura, comunicacdo oral e
representacdo simples do que esta impresso nas imagens, desenhos,
plantas, maquetes, entre outros. O aluno precisa aprender o0s
elementos basicos da representacdo grafica/cartogréfica para que
possa, efetivamente, ler o mapa. (BRASIL, 1998, p. 77)

Assim, ja no ensino fundamental, € possivel que 0s sujeitos desta
pesquisa obterdao uma linguagem cartografica humanista e cultural “como meio
para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intencgdes e situagdes de comunicagao” (Brasil, 1998, p. 7-8). Este processo sera
concebido por meio do instrumento - mapa mental - para leitura da paisagem, o
qual possibilitara compreender que “a comparacgao das diferentes leituras de um
mesmo objeto € muito importante, pois permite o confronto de ideias, interesses,
valores socioculturais, estéticos, econdmicos” (PCN, 1998, p. 136). De forma a
corroborar com a importancia e a utilidade na formacéo e desenvolvimento do
emprego consciente do mapa mental em sala de aula para a construcao

geografica do individuo, diz-se que:

A Cartografia € indispensavel ao ensino da Geografia porque possibilita
ao aluno entender a distribuicdo, na superficie terrestre, dos
fenbmenos sociais e naturais e de suas relagdes, por meio de
diferentes formas de representacdo. Ao mesmo tempo, a Cartografia
permite ao estudante apropriar-se de uma técnica indispensavel para
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desenvolver habilidades de representar e interpretar o espaco
geografico. Por tudo isso, é importante que o livro didatico incorpore
essa linguagem. (BRASIL, 2006, p. 09)

Por fim, a linguagem da cartografia escolar com a sua codificacdo e
decodificagdo através dos mapas mentais revelara, na andlise da paisagem
pelos sujeitos alunos do ensino fundamental, as “(...)diferentes interpretagbes
existentes e a constatacdo das intencionalidades e limitacbes daquele que
observa” (PCN, 1998, p.136).

Portanto, com o intuito de conhecer os alunos do 6° ano do ensino
fundamental de 2017 da Escola Estadual de Ensino Médio Areal, realizou-se a
observacdo da aula de geografia, como pode-se observar no quadro 1.
Constatou-se que dos 20 alunos matriculados da turma do 6° ano (A) de 2017,

13 eram do sexo feminino 7 do sexo masculino.

Quadro 1: Caracterizacédo dos sujeitos alunos

Quadro para observacéo da aula Geografia

Nome do professor:

Disciplina:

Conteldo da aula:

Data da observacao:

1) Relag&o do professor com a sala de aula (alunos, material utilizado, contetido e
abordagem didatica)
*objetivo da aula: observar o contelldo ministrado,
*conferir se atividades foram entendidas pela turma,
*averiguar o uso de recursos didaticos pelo professor titular,
*verificar a utilizagdo do livro didatico: € usa do somente nas aulas ou também em
casa?

2) Relac&o dos alunos com a sala de aula (envolvimento, participagéo...)
*(agitados, concentrados, dispersos, dificuldades)

3) Conceitos
4) Publico envolvido

Fonte: Elaborac&o da autora. (2017)

O trabalho foi realizado durante o0 més de marco de 2018 nas aulas de

geografia. Os sujeitos desta pesquisa, alunos 6° ano do ensino fundamental da
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E.E.E M. Areal, localizada no bairro areal de Pelotas/tém entre as faixas etarias
11 e 13 anos de idade e provém em sua maioria do bairro areal, mas também da
vila Bom Jesus, bairro Cruzeiro do Sul, Obelisco, Laranjal e Col6nia Z3, como
observa na figural.

Para desenvolver o trabalho na escola foi necessario um primeiro contato:
a observacdo em sala de aula com o publico alvo da pesquisa para a partir desse
primeiro movimento, vislumbrar um ponto de partida e, somente assim,
desenvolver as atividades sobre a analise da paisagem escolar — a partir dos
mapas mentais. Assim, primordialmente aconteceu uma apresentacdo da
professora titular da turma de geografia, em que expds o motivo pelo qual a
presente pesquisadora estava ali e as intengdes no processo de aprendizagem
da turma. De tal modo, a professora conseguiu fazer um link com o contetdo da
paisagem, verificando se eles lembravam de o que tinha sido aprendido. Em
seguida, ressaltou que ja haviam elaborado mapa da sala de aula para identificar
0S objetos (carteiras, mesas, quadro) e sua localizacdo, basicamente uma
atividade simples, porém de introducdo ao que iriamos fazer nos préximos
encontros.

Na sequéncia, foi observado o contetudo trabalhado em sala de aula pela
professora de geografia. Esta desenvolveu um trabalho sobre a atmosfera e
biosfera, conteudos estes que tinham de dar continuidade para entregar. Pode-
se perceber também que os alunos envolvidos sdo bem agitados, adoram
conversar entre si, cantam com alguns instrumentos, outros ‘brigam’ com o
colega em sala de aula. Porém, a professora € bem atenta e faz algumas
intervencdes para ficarem em siléncio. Precisando interferir e interromper a aula
mostrava-se, as vezes, um pouco cansada e incomodada com a conversas dos
alunos.

Todavia, tinha sido inicialmente explicado pela professora que esta turma
do 6° A, era uma das melhores no que se refere ao comportamento em sala de
aula. Entretanto, como acontece ao agrupar um numero consideravel de pré-
adolescentes em um anico lugar, dever-se-ia chamar a atencdo deles para
retomarem a atencédo para o conteudo ministrado. Em consequéncia disso, foi-
me solicitado pela professora titular, para que quando eu fosse trabalhar com os

alunos do 62, que mantivesse um tom de voz mais elevado.
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Notou-se que a base das aulas € expositiva dialogada, com uso de
trabalhos em sala de aula. Na relacédo professor-aluno foi constatado que os
alunos gostam bastante da professora de geografia, principalmente a relacéo de
afetividade, e também porque ela traz uma diversificacdo das atividades, como
por exemplo, as que eles mais gostam séo trabalhos com revistas, videos e
internet; é dessa forma que se da o contexto de ensino/aprendizagem no 6° A.

Fazendo uma alusdo ao entendimento sobre o processo de ensino
aprendizagem nesta escola, foi realizada uma caracterizacdo quanto a
professora e sua pratica. Assim sendo, ocorreu um processo de entrevista
semiestruturada com a professora de geografia, a partir de questdes
norteadoras, como demonstra o Quadro 2.

Quadro 2: Caracterizacdo da professora envolvida

Diagnéstico com a Professora

1) Qual a formacéo académica da professora da turma?

2) Quanto tempo de experiéncia profissional possui?

3) H& quanto tempo trabalha na escola?

4) Que aprendizagens tem feito durante sua vida profissional? Por qué?

5) Como foi realizado o planejamento curricular para a turma? Por qué?

6) Quais livros e autores utiliza em suas aulas? Por qué?

7) Ja houve trabalho de campo? Por qué?

8) Quais as ferramentas metodoldgicas utilizadas em sala de aula? Por
qué?

9) Qual a dificuldade do professor na disciplina? Por qué?

10) Quais os tipos de atividades que os alunos gostam de se envolver?
Quais as que ndo gostam? Por qué?

11) Os instrumentos utilizados para realizar a avaliacdo dos alunos? Por
qué?

Fonte: Elaboracéo da autora (2017).

A partir desta entrevista, obteve-se as informacfes necessarias para
desenvolver um perfil profissional da professora da disciplina de geografia:
licenciada em historia, possuindo uma experiéncia profissional de 6 anos.
Porém, na escola em questdo, ela atua a aproximadamente 8 meses,
completados em marco de 2018.

Ao longo da entrevista, a professora ressaltou que os aprendizados na

vida profissional docente foram basicamente a formag&o continuada de
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professores ofertada pela secretaria de educacdo para contribuir com ensino/
aprendizado dos alunos. Ja o planejamento curricular para a turma do 6° ano do
ensino fundamental, segundo a professora, ela desenvolve o planejamento do
curriculo das suas atividades escolares para atingir os fins do ensino/
aprendizagem em geografia. Porém, dependendo das turmas, do tempo, e suas
realidades escolares, ou até mesmo outras particularidades, afirma que nao
consegue vencer o planejamento conforme gostaria e, por este motivo, acabam
surtindo modificacdes e ajustes para o melhor aproveitamento e rendimento dos
conteudos trabalhados.

Nos livros e autores utilizados em sala de aula pela professora esta
incluso o livro didatico?, mas também utiliza material confeccionado préprio,
internet, filmes e charges, uma diversificacdo de fontes. No que tange a trabalhos
de campo ainda néo realizou nesta escola, pois ndo teve tempo habil para a
atividade. Na entrevista, pode-se constatar que a professora titular trabalha para
além do livro didético, nao ficando presa ao material que muitas vezes a impede
de trabalhar de forma flexivel e, que também, a imobiliza diante de a necessaria
contextualizacdo do conhecimento apreendido em sala de aula com a realidade
dos alunos da rede publica de ensino, como muitas vezes pontuei neste trabalho.
A professora também se utiliza de outras ferramentas metodolégicas, tais: filmes,
videos reportagens curta, apresentacdo de power point, cartografias e mapas,
sendo que confessou sentir dificuldade no processo de ensino/aprendizagem,
pois 0s alunos vém despreparados e a escola ndo tem estrutura com laboratorios
funcionando. No que tange, a cartografia e mapas ela entende de forma
cartesiana em suas aulas, considerando os elementos do mapa, na
compreensao de conteldos e conceitos geograficos e o uso da linguagem
cartografica de maneira convencional.

A entrevistada comentou sobre as atividades de que os alunos mais
gostam de realizar, entre elas esta a que eles podem sair de sala aula, praticas
que fogem do modelo tradicional. Como n&o gostam de interpretagéo de texto e
leitura, trabalha-se textos usando o conhecimento de vida deles, como
vocabulario, construcdes de textos ou leitura e traducao de textos interessantes

para eles.

4 Livro didatico de autoria de MELHEM, Adas; ADAS, Sergio. Expedicdes geograficas - 6° ano.
Editora Moderna, 2015.
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No que diz respeito ao método avaliativo, por fim, revelou que leva em
conta os trabalhos desenvolvidos em sala de aula, avaliagdo das atividades no
caderno, participacdo dos alunos e prova de recuperagdo. A partir desses
elementos, ela constatou que consegue ter uma avaliacdo mais adequada ao
longo de todas as aulas.

Particularmente, é necessario mencionar que ter podido realizar a
observacdo em sala de aula e juntar informacdes sobre os alunos e a professora
titular da classe em muito contribuiu para que houvesse, no momento seguinte
a observacao, uma interacdo mais harmonica e satisfatoria com a turma. Durante
a participacéo dos sujeitos, notou-se que as aplicagdes das atividades propostas
para a consumacao desta pesquisa transcorreram de forma positiva, pois 0s
alunos pareciam sentir-se a vontade para realizar a analise da paisagem local,
relembrando que a partir de uma perspectiva humanistica e cultural com os
mapas mentais.

Sabe-se, por fim, que a escola, em sua proposta pedagdgica juntamente
com a professora titular, ja trabalha em seu curriculo a questdo da realidade
social dos alunos, em uma direcdo humanistica que facilite a producédo de

aprendizagens significativas.

4.3 Procedimentos metodolégicos

Para atingir os objetivos propostos, a referida pesquisa buscou aporte
metodoldgico na pesquisa qualitativa, que, conforme Skate (2011) “significa que
seu raciocinio se baseia principalmente na percepcdo e na compreensao
humana”.

O método de investigagao deste estudo participante “busca identificagcao
entre o sujeito e objeto eliminando as caracteristicas do objeto, e visa levar a
populacdo a participar ativamente da pesquisa, produzindo conhecimentos e
intervindo na realidade propria” (DEMO, 1984, p.65). Para construir as
estratégias metodologicas de elaboragdo de mapas mentais, procurou-se
construir uma abordagem de ensino aprendizagem fundamentada na

fenomenologia, ja que através da cartografia os alunos pensaram e
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representaram a paisagem local da Escola Estadual de Ensino Médio Areal, de
acordo com suas percepcoes.

A constru¢do do material para a coleta e desenvolvimento deste estudo
partiu inicialmente de um dialogo com a coordenacdo pedagogica da escola e
com a professora de geografia dos sextos anos do ensino fundamental, onde
obteve-se dados do publico alvo da escola mencionada. Também foi realizado
uma leitura investigatoria sobre o Projeto Politico Pedagdgico e Regimento
Escolar da E.E.E.M. Areal dentro das dependéncias da escola.

O principio norteador da investigacdo na escola, ou seja, a importancia da
andlise da percepcdo da paisagem local da escola, aconteceu com 0 uso e
apropriacdo da paisagem local da propria instituicdo E.E.E.M. Areal. Sendo
assim, a preferéncia por esse espaco como recorte espacial da pesquisa esta
relacionada ao estudo para entender este espaco de vivéncias e de trocas
durante boa parte da vida de um aluno. Fundamentalmente, levando em
consideracao, de que nao se perderia tempo nem despenderia maiores gastos
nem mesmo preocupacfes com seguranca e integridade dos sujeitos para
transporta-los, por exemplo, de um ponto a outro da cidade. A analise desses
espacos permitiu desempenhar um trabalho de campo seguro, proveitoso e
eficaz.

No dado momento, fez-se um levantamento bibliografico realizado em
muitas horas de leituras, com o objetivo intrinseco de fomentar o carater
cientifico deste trabalho. Na ocasido, foram destrinchadas as leituras com base
em alguns autores-chave, sendo: A perspectiva Fenomenoldgica (HUSSERL,
PONTY); Geografia Humanista e Cultural (YI-FU TUAN, HOLZER) e (CORREA,
CLAVAL); A Paisagem na Geografia Humanista e Cultural (HOLZER, CORREA)
centrado no enfoque dos autores respectivamente Augustin Berque e Denis
Cosgrove; Geografia Escolar (CALLAI, CASTELLAR, CAVALCANTI);
Cartografia Escolar (KOZEL, SEEMANN, GIRARDI e NOGUEIRA), dando
suporte aos fundamentos tedéricos e metodolégicos da pesquisa.

ApoOs a prética das leituras realizadas, foram elaboradas atividades com
foco nos mapas mentais, utilizando-os como recurso na analise da paisagem
local da Escola Estadual de Ensino Médio Areal, atribuindo as analises e
observacbes aqui desenvolvidas em consonancia com a gama de tedricos

estudados no decorrer do curso de pos-graduacao.
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Para elaboracdo da proposta didatica, considerou-se 0s seguintes

passos:
1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

Com a turma do 6A definida, inicialmente, realizou-se uma observagao
da aula de Geografia, analisando o contexto escolar a interacao
professor e estudante, conteado, bem como a constru¢éo do processo
de ensino aprendizagem; diagndstico com a professora de geografia,;
analise dos documentos Regimento Escolar e Projeto Politico
Pedagadgico da Escola.

Num segundo momento, foi organizado e proposto para os alunos uma
roda de conversa, na qual projetou-se slides com imagem de
paisagens para iniciar a compreensao sobre o que eles entendem e
percebem por paisagem?

Assim, no andamento foi desenvolvido o conceito de paisagem
humanista e cultural matriz de Berque, estabelecendo conexdes com
a paisagem fenomenoldgica, com os alunos por meio do dialogo e as
trocas de experiéncias e vivéncias expressaram suas percepcoes
sobre as diferentes paisagens. Nessa fase possibilitou-se uma
desconstrucdo de pensamento da paisagem enquanto formas visiveis
para a compensacao da paisagem humanista e cultural.

No prosseguimento ocorreu a analise da paisagem local da Escola
Estadual de Ensino Médio Areal pelos alunos, foi relatado aos mesmos
0 procedimento da atividade que deveriam se apropriar do espaco
escolar para analisar a paisagem e realizar uma representacao social
por meio dos mapas mentais.

Foi distribuido o material didatico (folha oficio A4, prancheta, lapis,
borracha, canetinhas e lapis de cor), para elaborarem os mapas
mentais.

De posse dos materiais cada aluno realizou andlise da paisagem
escolar por meio dos mapas mentais.

Elaborados os mapas mentais e de posse dos alunos, no patio da
escola para ocorrer de forma mais descontraida, realizou-se a
decodificacdo mapas pelos alunos. Em cada decodificacdo conseguiu-
se compreender a paisagem escolar pelos alunos do 6°ano a partir de

sua vivéncia, experiéncia e percep¢ao sensivel.
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8) Na sequéncia, a pesquisadora registrou as observactes de como o0s
estudantes conseguiram captar as informacdes da paisagem local da
escola e posterior representacao cartografica. Como também, quais
foram a maioria das percepc¢des que tiveram com esta paisagem.

Posteriormente, ocorreu a analise e interpretacdo dos mapas mentais
desenvolvidos pelos sujeitos. E com base nas categorias de anélise dos mapas
mentais, estes se inspiraram na proposta de Kozel (2007), considerando:

1) Interpretacdo quanto a forma de representacdo dos elementos da
imagem;

2) Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;

3) Interpretacdo quanto a especificidade dos icones: Representacdo dos
elementos da paisagem natural; representacdo dos elementos da paisagem
construida; representacdo dos elementos moveis; representacdo dos elementos
dos humanos; apresentacéo de outros aspectos ou particularidades.

E, por fim, como construcao final da pesquisa, foi composto um banco de
dados com os mapas mentais elaborados, os quais seréo disponibilizados em
um wesite cujo conteudo aborda o tema organizado pela professora do Programa
de Poés-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de Pelotas, que
desenvolve um trabalho com cartografia escolar.

Salienta-se que a proposta, a qual envolve estratégia metodolégica no
ensino de geografia por meio dos mapas mentais, busca aprofundar as
discussdes acerca da cartografia escolar numa perspectiva fenomenoldgica.
Assim, entendemos que a elaboracdo de mapas mentais para analise da
paisagem, deve ter como referéncia, por exemplo, os professores de ensino
basico, ao se prontificarem fazer o uso da linguagem cartografica enquanto
dispositivo social — essa que pode ressignificar multiplos saberes a partir de cada
contexto escolar — muito provavelmente conseguirdo obter resultados

substanciais e até transformadores em sala de aula.
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5. ANALISE DA PAISAGEM ESCOLAR A APARTIR DOS MAPAS MENTAIS

Este capitulo apresenta as representacdes referentes a andlise da
paisagem local da Escola Estadual de Ensino Médio Areal, a partir dos mapas
mentais confeccionados pelos alunos, da mesma maneira que, as discussdes
metodoldgicas sobre a técnica empregada, estdo cunhadas no processo

fenomenoldgico da geografia humanista e cultural.

5.1 Andlises dos mapas mentais elaborados pelos alunos da Escola
Estadual de Ensino Médio Areal

A partir destes presentes pressupostos tedricos e objetivos da pesquisa,
neste momento torna-se necessario o relato de como ocorreu a compreensao e
andlise da paisagem na perspectiva fenomenoldgica, com os alunos do 6°
ano do ensino fundamental da Escola Estadual de Ensino Médio Areal.
Constata-se que, sim, este objetivo foi atingido, ocorrendo de forma tranquila e
efetiva no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Inicialmente foi solicitado que se colocassem em forma de circulo para
melhor aproximacéo entre a pesquisadora e os alunos. Com isso, o dialogo teve
inicio com algumas indagacdes a respeito sobre o que fazem na escola e
também fora dela; o bairro a que pertencem; o que acham da escola. Ao ouvir
os alunos, pode-se perceber que suas localidades séo da proximidade com a
E.E.E.M Areal e seus principais interesses sdo a Educacédo Fisica. A partir dai
foi discutido sobre o “que entendem por paisagem”; “se a paisagem faz parte do
cotidiano e de que forma™? A grande maioria falou sobre a paisagem natural, as
formas de relevo, hidrografia e vegetacéo, etc.

Com esse link foi contextualizado a paisagem “marca” de Berque que é
conhecida como algo concreto que a sociedade humana imprime na superficie
terrestre ao longo do tempo. Essas marcas se revelam em formas, linhas, cores
e texturas, que estdo em permanente alteracdo por dinamicas fisicas, sociais,
econdmicas e culturais. E, a partir de entéo, foi destacado que a paisagem é tudo
gue o corpo pode identificar, como por exemplo: jardim, rua, pessoas, prédios,

escolas, salas de aula, patio etc. Isto posto, os alunos se empolgaram e
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comecaram a dizer tudo que entendiam por paisagem, relacionando a paisagem
fisica e material das formas do espaco.

Contudo, a abordagem que se iria trabalhar com eles era de uma
paisagem cultural e humana, e com isso, para que compreendem da melhor
forma os objetivos das conversas e indagacdes, também foi perguntado qual
“valor e simbolo que atribuem a uma paisagem local da Escola Estadual de
Ensino Médio Areal”? As respostas foram: valor educacéo, lazer, danca, futebol,
basquete, educacdo fisica, descanso, conhecimento, amizades, paixao,
respeito, amor pelos professores e colegas, livros, estudos e alimentacdo. A
partir das respostas dadas foi possivel estabelecer conexdes com o conceito
paisagem, e também o conceito do que é cultural. Com estes conceitos em
mente, podemos ultrapassar as formas visiveis da simples descricdo do espaco,
isto é, cada pessoa de acordo com a sua trajetoria, consciéncia e experiéncia,
vé as paisagens de forma diferente e Unica e nela se insere de determinada
forma.

Abordou-se a paisagem humanista e cultural, a qual se apresenta na
multiplicidade do sujeito e que este possa olhar e interpretar o espaco de acordo
com sentimentos, pertencimentos, a memoéria que remete a uma determinada
simbologia social. A fenomenologia da paisagem tende-se a propagar o invisivel
dos espacos, evidente e notorio no “visivel” de cada paisagem, enquanto
“‘esséncia’, baseada em uma realidade concreta e de valores. A esséncia da
paisagem no espaco, no todo espacial como concreta-abstrata.

Assim, entendeu-se que a leitura da paisagem enquanto forma e funcéo
apresenta deficiéncias, uma vez que a visibilidade ndo desvenda absolutamente
0 espaco. Com isso em mente, nota-se 0 quao seja necessario tentar pensar a
percepcdo humana quando se observa uma paisagem, pode ser um ponto de
partida.

Entéo, instigou-se os alunos para que expressassem sobre a percepgao
gue tém da paisagem de diferentes lugares entre eles a paisagem escolar local,
a partir dos sentidos humanos. Foi perguntando, a respeito de, que paisagem
tem a ver com qual dos cinco sentidos, eles acreditam que a visdo na maior
parte, outros ficaram em siléncio. Dessa forma, apresentou-se que tanto a visao
como audicdo, tato, olfato e paladar também compunham os sentidos de

percepgao sobre a paisagem. E, ainda, argumentou-se que a paisagem sonora:
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(...) no contexto cultural deve levar em conta a diversidade de sons
presentes num lugar, e a relacdo destes com a cultura e com o lugar.
E na paisagem sonora que est&o, além dos sons artificiais produzidos
pelas maquinas e motores, as linguas, os sotaques e as girias, e as
musicas. Estes elementos sdo, portanto, produtos e produtores da
paisagem sonora. (KOZEL, 2012.p. 71)

E, assim, as singularidades comecaram a aparecer, visto que uns
relataram que paisagem do cheiro remete as comidas feitas pela mée, lanches
do bar da escola, comida do refeitério da escola, a suor da educacéo fisica, a
natureza que tem na escola, cheiro a tintas guache, na zona rural pelos
familiares, aos jardins de avls, a praia, entre outros. Paisagem dos sons
escutam o barulho de carros passando na frente da escola, barulho de outros
alunos brincando no recreio, os instrumentos de musica que tocam, gritos de
alunos de outras salas, vozes de professores, barulho de passaros nas arvores.
Trilhando esse caminho, 0s alunos conseguiram assimilar que a andlise da
paisagem é (...) portadora de elementos visuais, sonoros, odoriferos e tacteis,
e dos significados dados a esses elementos pelas pessoas que os vivenciam”
(KOZEL, 2012, p.68).

Em relacdo aos mapas mentais confeccionados pelos alunos — que
assumem uma cartografia cultural e humanistica, trazendo as principais
particularidades por eles analisadas a partir da categoria espacial paisagem —
admitiu-se, para analise, o suporte do uso do método fenomenologico- paisagem
humanistica e cultural e a cartografia escolar.

O numero total de mapas elaborados foi de 20, de acordo com o0s sujeitos
envolvidos na pesquisa, mas nao foram utlizados os 20 mapas em fungao,
destes possuirem aspectos semelhantes na configuracdo, o que poderia se
tornar repetitivo no conjunto da analise. Assim, resolveu-se analisar uma
amostra de 11 mapas mentais, considerados significativos nesse processo. Os
mapas analisados mostram as mdltiplas interpretacbes e percepcdes da
paisagem, por meio da metodologia proposta por Kozel (2007), bem como os
elementos mais repetidos verificados nos mapas realizados pelos alunos,
mesmo sabendo que cada individuo possui a sua singularidade. Valido

mencionar que a maioria dos alunos ndo apresenta dificuldades em
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desempenhar a atividade de confeccdo do mapa, s6 uma pequena minoria
demonstrou pouco interesse na execucéao da tarefa.

A presente pesquisa utilizou como método de andlise de interpretacéo dos
mapas mentais elaborados pelos alunos, a metodologia de trabalho de Salete
Kozel (2007), sendo seu método a interpretacdo quanto a forma de
representacdo dos elementos na imagem; interpretacdo quanto a distribuicdo
dos elementos da imagem; a interpretacdo a especificidades dos icones e

apresentacao de outros aspectos e particularidades. Conforme afigura 9.

1-Interpretacdo quanto a forma de representacao dos elementos na imagem }

+icones formas de representacéo gréafica atraves de desenhos;

«letras palavras complementando as representacoes;

*mapas forma de representacao cartografico que evidencia a espacializacao
representado.

* Isto é,(como icones diversos, letras, mapas, linhas, figuras geométricas etc...);

2-Interpretagdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem

*Representacdo da imagem em perspectiva;
*Representacao da imagem em forma horizontal;
srepresentacao da imagem em forma circular;
*Representacao da imagem de maneira dispersa;
*Representacao da imagens isoladas.

3-Interpretacdo quanto a especificidade dos icones:

» Representacé@o dos elementos da paisagem natural;

» Representacéo dos elementos da paisagem construida;
* Representagdo dos elementos maveis;
*Representacéo dos elementos humanos.

4- Apresentacdo de outros aspectos ou particularidades

*Representacdo com textos a serem desvendados.

Figura 9: Proposta Metodoldgica de Andlise de Mapas Mentais, pela concepcéo de Salete Kozel.
Fonte: Elaborag&o da autora. (2018)
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Na sequéncia, apresentaremos 0S mapas mentais que foram
confeccionados pelos alunos na presente pesquisa. Mapas estes que foram
utilizados como auxilio e dispositivo para analisar paisagem local da Escola
Estadual de Ensino Médio Areal, no municipio de Pelotas/RS como os alunos do
6° ano do ensino fundamental.

Para melhor conduzir a leitura dos mapas mentais, e por uma questao de
ndo exposicao e identificagdo do publico alvo, cada aluno/aluna recebeu uma

denominacéo por letra do alfabeto respectivos ao mapa mental elaborado.

5.1.1 Interpretagdo quanto os elementos contidos na imagem

a) Icones e letras

A interpretacdo do mapa mental, de acordo com Kozel (2007), tem por
respeito os icones e letras inclusos nas representacdes sociais realizado pelos
alunos, do 6°ano da Escola Estadual de Ensino Médio Areal, localizada no bairro
areal do municipio de Pelotas/RS.

Ao passo que, se percebe na Figura 10, o aluno (A) representa em icones
e palavras os elementos seguintes, a casa de um morador da escola com
algumas arvores, sala de aula de um pavilhdo em frente a caixa d’agua e pia,
algumas mesas onde se pode jogar cartas, por exemplo, e logo a frente, o
pavilhdo das salas dos 6° anos. Em outro plano, considera as escadarias que
dao acesso a area coberta, sendo que a esquerda considerou mais salas de
aulas.

O aluno relatou que esta paisagem representada no seu mapa mental,
traduz o seu cotidiano escolar, parte de seu lugar onde mais permanece durante
os dias das aulas. Saindo de sua sala de aula, costuma ficar perto da caixa
d’agua e pia, para pegar sol e conversar com amigos e, a sua vista, a frente
encontra-se o outro pavilhdo, no qual representou com as salas de aulas, e a
direita, a quadra de esporte. Disse ainda que adora fazer esportes e depois nos
horéarios de recreio desce as escadas e vai ao bar. Ainda argumentou gque esta
paisagem tem tudo a ver com a sua vida, pois ela passa um bom tempo neste

espaco e este mapa mental resume-se em interpretar um pouquinho dele.
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Figura 10: Mapa mental de icones e letras elaborado pelo aluno (A)
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

b) Figuras geométricas

Para a interpretacdo do mapa mental 11, segundo Kozel (2007) relaciona-
se com as figuras geométricas englobadas nas representacfes executadas
pelos sujeitos, do 6°ano da Escola Estadual de Ensino Médio Areal. Em
conformidade com a Figurall, o aluno (B) representou desta forma um unico
elemento: o chdo da area coberta da escola.

O aluno (B) relatou que esta paisagem que representou no seu mapa
mental, ao qual denominou por “onde passa suas pegadas na escola”, um

espaco que tem muito a ver com ele, dado que, consegue se interligar na escola,
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se alimentar, escutar masica, pois passa a maior parte de seu tempo neste lugar.
Nesta representacao, a mescla de conceitos de viséo vertical e horizontal, parte

do processo de alfabetizagéo cartografica sado percebidos.

== -

Figura 11: Map;a mental de Figuras Géométricas elabor eIo aluno (B)
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

Também comentou que, aparentemente, ndo quer dizer muito, mas a
paisagem dele é olhar este chdo da escola no sentido de um amplo espaco onde
pisa todos os dias do ano; lugar onde ocorre uma grande circulacdo de pessoas
e liga a vérios pontos dos pavilhdes da escola, o que possibilita com isso, um
convivio com os demais alunos da instituicdo de ensino, por sua vez,
conseguindo fazer amizades e, até mesmo, porque nao, namorar neste

ambiente.
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5.1.2 Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos da imagem

a) Representacédo da imagem em forma Horizontal

A interpretacdo deste mapa mental, segundo Kozel (2007), trabalha com
elementos representados de forma horizontal. Assim, pode-se constatar na
Figura 12, que o aluno (C) representou um jogo na quadra de vélei da escola

com alguns amigos.

Figura 12: Mapa mental de elementos representados de forma horizontal elaborado
pelo aluno (C)
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

O aluno relatou que a paisagem que representou no seu mapa mental é
a paisagem que permanece na sua mente quando chega e sai da escola, pois é
uma paisagem que fica praticamente a frente da sua sala de aula. Falou também

que esta paisagem, muitas vezes, da um sentimento de prazer e diverséao,
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porém, as vezes remete a desentendimento, brigas, discussédo com colegas e a
obrigacao de jogar, de realizar a atividade. Por isso, representou na quadra volei
ele e seus melhores colegas.

b) Representacédo da imagem em forma de quadras e quadros

A interpretacdo deste mapa mental, segundo Kozel (2007), considera os
elementos representados nas formas de quadra e quadro. Como na Figural3, o
aluno (D) representou a faixada da E.E.E.M Areal, com as grades, area de
entrada de professores e funcionérios da escola, bem como o estacionamento
representado pelos carros.

O aluno (D) relatou que esta paisagem que representou no seu mapa
mental € a paisagem da faixada da escola, ou seja, simboliza a escola com as
portas abertas para receber seus alunos e professores para, com isso, 0 saber
se multipligue com professores de diferentes areas e, assim, os alunos obtenham
um conhecimento que servira para ingressar no mundo do trabalho. Representar
a faixada da escola mostra-se bastante significativo para esse sujeito em analise,
pois ressalta a maneira como ele se sente recebido pela escola, ha
cercas/muros, por exemplo, mas ele ndo colocou a escola completamente
fechada, mas representou como se fosse um ambiente seguro e que, no entanto,
permite que ele se sinta inserido naquele contexto que o recebe de portas

abertas.
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Figura 13: Mapa mental de elementos forma de quadras e quadros elaborado pelo
aluno (D)
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

93
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5.1.3 Interpretacdo quanto a especificacdes dos icones

a) Representando elementos da paisagem natural

Nestas representacdes, as imagens tém um conjunto de elementos da
paisagem natural. Define-se, paisagem natural aquela sem a interferéncia do
homem na natureza.

Figural4d: Mapa mental da paisagem natural elaborado pelo aluno (E).
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

As representacOes sociais ou 0S mapas mentais de paisagem natural,
foram confeccionados pelos sujeitos analisados com alguns elementos de
paisagem construida. O primeiro mapa mental, figura 14 anexada acima, de
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paisagem natural tem arvores, gramas, passaros e sol. Também, é possivel
identificar elementos humanos, no caso o proprio produtor do mapa.

O aluno (E) representou um pouco dos seus dias na escola, que consiste
em basicamente sair da sala de aula, representado pelo prédio em laranja a
esquerda, e se dirigir para tomar sol nos intervalos, debaixo das arvores. Esta é
paisagem que leva desta escola.

Adora (E) a natureza e como a paisagem também é paisagem dos sons,
neste lugar ela escuta o barulho dos outros alunos pelo patio, dispersos na
guadra de esportes. Nesta paisagem, consegue trocar informacdes com colegas,
colocando a conversa em dia, as vezes, traz alguns instrumentos para tocar
musica, ou jogar cartas, usar a internet do celular, fazer um lanchinho entre
outros.

No outro mapa mental, figura 15 pelo aluno (F) de paisagem natural
anexada logo abaixo, o aluno representou uma arvore, mato nos fundos da
escola e uma paisagem construida representada pelo pavilhdo de salas de aulas,
lugar este onde possibilita o encontro e conversa com colegas de outras turmas.

Sua paisagem € a arvore. Diz que costuma frequentar a aroeira e que
normalmente contempla esta arvore 14 da porta da sala de aula. O mato l& no
fundo reflete a falta de limpeza na escola e com isso, entende ser um aspecto
ruim, por isso representou para chamar a atencéo da falta de cuidado da escola.

Embora a representacao elaborada pelo sujeito em questdo demonstre
também uma critica, tendo em vista que o préprio denuncia, através do desenho
e de sua fala quando questionado sobre seu mapa, a falta e higiene presente, a
principio, naquele espaco da escola, o aluno consegue representar esta
paisagem com 0 sentimento prazeroso com que se conecta com o mundo rural,
nas oportunidades em que visita seus familiares, sentindo o cheiro de natureza,

contemplando as arvores, estando em contato com o verde.
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Figura 15: Mapa mental da paisagem natural elaborado pelo aluno (F).
Fonte: Organizado pela autora (2018)

b) Representando elementos da paisagem construida

Na perspectiva de Salete Kozel, as imagens apresentadas a seguir sao
elementos da paisagem construida, ou seja, paisagem que sofreu interferéncia
do homem, como: casas, prédios pontes, rodovias entre outros.

De acordo com a figura 16, este mapa mental apresenta apenas paisagem
construida, ndo obtendo nenhum elemento da paisagem natural. Esta
representacdo apresenta o prédio construido na frente da Escola Estadual de
Ensino Médio Areal.
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Figura 16: Mapa mental da paisagem construida a frente da E.E.E.M. Areal, elaborado
pelo aluno (G)

Fonte: Organizado pela autora. (2018)

O aluno (G) representou, a faixada da escola por morar no bairro Areal,
sendo que todos os dias, até mesmo quando n&o vai a escola ele passa por ela
no 6nibus, a pé, de bicicleta e olha a paisagem da frente da escola. Para ele
representa sua cultura, o seu conhecimento e um sentimento de amor, pois ali,
nesse espaco, constroi um elo de amizades com professores e alunos. Ali
também, representa um lugar familiar, ja que seus pais também estudaram nesta
escola e passam a relatar como foram suas experiéncias nessa instituicdo. Num

tom saudoso, 0 sujeito acredita que quando ndo estiver mais nesta escola e
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passar na sua frente, conseguira imaginar e relembrar para além deste prédio,
COmMO passou seus anos escolares. Observamos nesta representacéo a “(...)
Geografia presente naquele espagco, mostram claramente como as criangas
percebem o seu espaco vivido, seja por narrativas dos mais velhos, seja por
atividades diarias que realizam ou manifestacfes culturais das quais estao
participando. (PEREIRA e SEEMANN, 2014, p.55)

A figura 17, anexada abaixo, mostra 0 mapa mental da paisagem
construida sem a presenca da paisagem natural. Observa-se a paisagem vista
de dentro da sala de aula, pelo vidro da janela, o sujeito tem a visdo da porta do
refeitdrio escolar e, a esquerda, representado pela cor laranja, tem-se a parede
do interior da sala de aula.

O aluno (H) representou esta janela da sala de aula por compreender que
esta faz parte de seu espaco de convivéncia escolar, pois que sua contemplacéo
é diaria e, dali ele é capaz de observar a porta do refeitorio escolar. O lugar
representado é significativo, tendo em vista que além de obter a sua comida, é
neste local que ele tem a sua melhor refeicdo. Segundo ele, com ansiedade, a
todo instante fica cuidado o relégio a espera desse momento (0 da merenda)
chegar. Durante as aulas o aluno presta muita atencdo a esta paisagem que para
ele essa representacdo € um pouco do olhar que ele tem para com a escola.
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Figura 17: Mapa mental da paisagem construida janela da sala de aula, elaborado pelo
aluno (H).
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

Ja afigura 18, anexada logo abaixo, observa-se que ha o mapa mental de
paisagem construida juntamente com um elemento de paisagem natural,
representada pela arvore, o céu e o sol.

A partir da figura 18 analisada, € possivel perceber que a imagem central
deste mapa é representada por trés prédios, os quais sao identificados como os
pavilhdes da escola. Um desses pavilhdes contém a sala do 6° ano, ou, possui
uma outra sala de aula e a sala dos professores, e 0 outro pavilhdo, mais a cima
da figura, representa o refeitorio escolar.

Nesta representacdo, o aluno (I) foi contundente ao dizer que a escola
para ele é alimentacao, por isso, fez um mapa mental saindo sala do 6° A para
o refeitério. Para ele a hora da merenda é um momento sagrado. O que mostra,
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mais uma vez, que para muitos dos alunos da rede publica a escola representa,
muitas vezes, o unico lugar que o alimenta. Encontrar neste espacgo sua principal
e, talvez Unica, refeicdo os mobiliza para continuar frequentando as aulas, ainda
que estudar ndo seja o0 objetivo principal que os comove, mas, sim, a

necessidade de sobrevivéncia.
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Fonte: Organizado pela autora (2018)

Como pode ser percebido, este mapa mental representa tudo o que foi
dito, até entdo, sobre a representacdo do mapa captar a realidade do observante,
de ndo se manter passiva em relagédo as suas experiéncias de vida, a sua lente
Unica enquanto sujeito Unico e social. A representacdo acima construida pelo
sujeito (I) configura em sua total criacdo a experiéncia de vida do sujeito

analisado e sua relagdo para com o mundo que o cerca. O que sO ressalta a
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importancia de se levar esta atividade para a sala de aula, a fim de que o aluno
nao so reconhec¢a seu mundo, mas se reconheca fazendo parte dele, ainda que,
neste caso, seja uma realidade comum, porém ndo menos triste e dura. Ainda
sobre a figura 18, percebe-se o conceito da visdo horizontal sendo incorporado
a representacdo. O que pode-se ver também € a imagem em perspectiva,
evidenciando que a tridimensionalidade do espaco e os prédios da escola (la no

fundo o refeitério e na frente as arvores), presentes.

c) Representando os elementos moéveis

Este mapa mental é classificado com elementos moveis de acordo com
Kozel (2007). A imagem representada pela figura 19 apresenta alunos jogando

futebol. Assim, a bola em campo, caracteriza movimento, interacao.

Figura 19: Mapa mental da paisagem elementos méveis elaborado pelo aluno (J)
Fonte: Organizado pela autora. (2018)
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O aluno(J) narrou que representou uma partida de futebol com os amigos,
pois adora jogar bola, e ali € um lugar de descontracdo, lugar para estabelecer
amizades, lugar de lazer, para aproveitar sua liberdade. “Ali acontece a melhor
parte da escola para mim, assim quando chega o dia de jogar em aula ja
comecamos a debater os times e as parcerias. Esta paisagem também me
remete aos sons de cada jogador com o passe da bola, e pedindo “passa a bola
para mim pois estou livre”. E também um cheiro a suor quando chegamos na
sala de aula apés a partida do jogo”, dissertou o ®sujeito analisado. Este mapa
mental da figura 10 também ocorre uma mistura entre as visfes vertical e
horizontal, que expde alfabetizacdo cartogréfica do aluno ocorre de forma

segmentada na educacédo escolar.

d) Representacédo de humanos

Nesta classificacdo, segundo Kozel (2007), além da imagem natural ha a
presenca de imagens de representacdo humana. Assim, em conformidade com
a figura 20, o aluno representou a si mesmo bem como os bancos em que
costuma sentar, durante o periodo de intervalo, principalmente.

Para o aluno (K), a paisagem tem como signo o préprio autor, pois ele faz
parte da paisagem escolar. Ele se reconhece neste lugar em que estuda e que
nao existe uma escola sem alunos. Por esse motivo, representa-se indo sentar
na arvore, com o intuito de se refrescar em dias quentes, ja que teve de estudar
em plena época de verdo, por exemplo. Além disso, a visdo do aluno é em
perspectiva, quer dizer, que a tridimensionalidade do espaco apresenta-se no

icone da arquibancada o elemento da paisagem construida e natural.

5 Andlise verbal do aluno (J) sobre seu mapa mental.
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Figura 20:Mapa mental de elementos humanos elaborado pelo aluno (K)
Fonte: Organizado pela autora. (2018)

5.2 Compreensdo da paisagem escolar através dos mapas mentais

pelos alunos

Nesta etapa do capitulo, volta-se ao objetivo central da pesquisa que foi
construida a partir de uma estratégia metodolégica, por meio da elaboragéo de
mapas mentais, em que se buscou trabalhar o ensino da Geografia a partir da
abordagem fenomenoldgica, tendo a Paisagem local da Escola Estadual de
Ensino Médio Areal Pelotas/RS como objeto de estudo.

Constata-se a potencialidade na efetividade desta atividade, na
interpretacdo e decodificacdo das representacdes sociais desenvolvidas pelos

alunos do 6° A, pois através das andlises de mapas mentais chegou-se a uma
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riqueza de interpretacbes sociais fenomenoldgicas pelo meio da técnica de
Salete Kozel.

Analisando o0os mapas mentais de forma geral, na perspectiva
fenomenoldgica, interpretado no ensino geografia humanista e cultural,
conseguiu-se determinar esta paisagem escolar como um conjunto de
linguagens, sensacles, experiéncias, vivéncias, conforme as teorias aqui
estudadas. E, para os alunos, esta pratica os conduziram a interpretar este
ambiente que convivem com um novo olhar, ja que por estarem tdo habituados
ao ambiente, ndo haviam feito o exercicio de contemplar e observar o seu
cotidiano, no contexto do olhar pedagdgico a partir da geografia.

Foi possivel observar que, embora a andlise tenha sido de um mesmo
local, cada um dos analisados vislumbram o mesmo ambiente sob ponto de vista
diferentes, sob perspectivas distintas, levando em consideracdo que cada um
desses olhares tem necessidades, experiéncias e vivéncias, e particularidades
das mais infinitas e distintas, que os tornam Unicos, em suas identidades, ao
mesmo tempo sujeitos sociais, pertencentes a um grupo social. Conclui-se que
ha a representacdo da experiéncia de maneira distinta, ocorrendo algumas
convergéncias de elementos representados, mas com signo e identidade
diferentes.

Os mapas mentais em sua maioria, segundo a proposta de Kozel, foram
percebidos e representados por elementos da paisagem natural, como a grama,
mato, sol e a presenca de passaros. Como paisagem construida, teve-se as
representacdes do prédio da frente da escola, refeitério, quadra de esportes e a
area coberta da escola.

Pressupfe-se que ao final das atividades propostas por esse projeto, 0s
alunos compreendem com maior afinidade que paisagem traduz o que é a
primeira natureza, o verde em si, como bem revela seus mapas quando
delineiam as arvores como local de apreciar a natureza, escutar passaros; um
local para descanso banho de sol ou sombra fresca e distracdo. Que essa
natureza remete ao ambiente rural com seus familiares e também a falta de
cuidado e limpeza na escola com seus matos altos, por exemplo. Ja a paisagem
construida, tem a ver com a histéria contata por familiares, local de parcerias ou,
também, a repulsdo nos jogos de educagdo fisica. Ou pode representar uma

7

demanda social, isto €, o local onde tem um fluxo maior de pessoas (seus
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colegas e funcionarios da escola) como também o local onde adquirem
alimentagao, sustento de sobrevivéncia.

Trabalhar com essa abordagem metodoldgica, sé confirma a necessidade
de que o ensino de geografia deve ir além da sala de aula, buscar estes espacos
escolares do cotidiano, no qual os alunos se sentem a vontade para trabalhar
andlise espacial, por exemplo. Pois a atividade ao ar livre, além de gerar
curiosidade e motivagao, levando em consideracao que os alunos passam muito
tempo trancados entre quatro paredes, esse tipo de atividade propicia ao aluno
um contato direto com a escola, na producdo de subjetividades, tornando-os
autores do processo de ensino e aprendizagem e, quicd, talvez em uma
realidade ut6pica, os alunos conhegcam cada vez mais o ambiente no qual
passam muitas horas de suas vidas e, ao conhecer a realidade de sua prépria
escola, podem também contribuir para que aquele espaco esteja em harmonia,

cuidado e respeitado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou estudar as relagbes de ensino/aprendizagem em
geografia e, para tanto, considerou-se a aproximacdo do conhecimento que a
abordagem fenomenoldgica, na perspectiva da Geografia humanista e
cultural, pode fornecer para entender a cartografia escolar como
possibilidades de enxergar e (res)significar o mundo a partir da linguagem das
representacdes sociais. Para pdr em pratica essa proposta, o trabalho de campo
para a coleta dos dados, foi desenvolvido com os alunos do 6° ano do ensino
fundamental, oriundos da escola Estadual de Ensino Médio Areal. Como
instrumento metodoldgico, utilizou-se mapas mentais com a intencdo de
captacdo da andlise da paisagem por uma construcao interpretativa subjetiva,
social, simbdlica, heterogénea e multipla de forma que fosse possivel
compreender como ela é entendida e significada no ensino de Geografia.

Aderindo esse caminho metodoldgico concomitante a seus propositos,
ressaltamos a importancia para entender a leitura e interpretacédo dos mapas
mentais segundo a abordagem tedrica. Aqui, deu-se por uma linha de raciocinio
iniciada a partir da abordagem da fenomenologia, a qual esta centrada na
analise do espaco pelo modo subjetivo ‘singular’ do saber, a partir de diferentes
percepc¢des de mundo vivido. Como uma experiéncia e esséncia de significacdes
histérica e Unica de cada sujeito, de acordo com a sua vivéncia social e de
afetividades, desejos, paixdes, cultura, religido, educacao, sentimentos e meio
ambiente: isto tudo relacionado as suas subjetivacdes.

Na continuidade, conseguimos enxergar este apontamento
fenomenoldgico que corresponde a compreensao da percepc¢ao, representacao,
espaco e ser humano na Geografia humanista e cultural, esta que encaminha-
se para uma geografia das singularidades, seja pelas representacdes e relacoes
sociais (capazes de mostrar as producdes de identidades culturais) seja pelas
relagdes individuais, cujo individuo vé o mundo de acordo com as suas lentes e,
essas, diferentes dos demais ao seu redor, uma vez que cada um tem aspiracdes
e percepcdes distintas. Para realizar esta leitura subjetiva através dos mapas
mentais, denominou-se a categoria de analise da paisagem escolar para se

analisar o espaco de maneira simbolica e cultural. E, com isso, pensar as
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ressignificacdes que 0os mapas mentais nos bancos escolares evidenciaram
no movimento da a¢ao e intervencao social, refletindo os fenébmenos geograficos
e apresentando a percepcdao da paisagem como criadora de identidades
impregnadas de (1) imagens, (2) criatividade, (3) simbolismo, (4) representacdes
sociais e (5) de expressdes culturais.

Esses fendmenos motivados pela riqueza da produtividade de mapas
mentais podem ser captados por representacdes cartograficas sociais ja que as
mesmas sao leitura da paisagem instituida em espacos escolares, 0s quais
permitem interpretar como sdo compostas tais paisagens.

Com o auxilio da metodologia empregada na pesquisa, para construir
as estratégias metodoldgicas de elaboracdo de mapas mentais, conseguiu-se
atingir os objetivos propostos de se construir uma abordagem de
ensino/aprendizagem fundamentada na fenomenologia, uma vez que através da
cartografia os alunos conseguiram pensar e representar a paisagem local da
Escola Estadual de Ensino Médio Areal de acordo com suas percepcoes,
vivéncias e experiéncias. Os sujeitos analisados ainda apresentaram a
interpretacdo de seus mapas mentais, conseguindo, mesmo sendo singular,
muitas vezes se identificar nas leituras uns dos outros, contextualizando aos
seus modos de vida na relacdo com a escola.

Como pode ser observado, nos resultados da analise, o aluno (J)
representou uma partida de futebol com os amigos, sua memoaria afetiva, pois
adora jogar bola, e ali, a quadra de esportes, representa para ele um lugar de
descontracéo, lugar para estabelecer amizades, lugar de lazer para aproveitar
sua liberdade. Assim, remetemos a Yi Fu Tuan com a topofilia que € conceituada
como o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico.

Para o aluno (C), sua paisagem permanece na sua mente ao chegar e
sair da escola, pois essa é uma paisagem que fica praticamente a frente da sua
sala de aula. Falou também que esta paisagem, muitas vezes, da um sentimento
de prazer e diversao, porém, as vezes remete a desentendimento, brigas,
discusséo com colegas e a obrigacao de jogar, de realizar a atividade. Por isso,
representou na quadra volei ele e seus melhores colegas. Ja, este pensamento
advém da topofobia procede da aversado aos lugares, como paisagem do medo.

Observa-se que no decorrer das atividades os alunos se mostraram

muitos envolvidos, dispostos a representar seu cotidiano escolar como forma de
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aprendizagem em geografia, ressaltando que conseguiram entender que
paisagem é tudo aquilo que conseguem captar seja a partir de sons, odores,
paladares, viséo e tato, ndo precisando ser apenas descri¢des fisicas aparentes,
como por exemplo, a leitura visual de alguns elementos materiais.

A partir do contato com os sujeitos analisados e da realizacdo das analises
de resultados, evidenciou-se que ha relevancia em trabalhar a cartografia
escolar e o0s mapas mentais, utilizando-os como instrumentos
mobilizadores do conhecimento geografico, numa perspectiva da
abordagem fenomenoldgica, por se entender que este pensamento voltado
para o fenbmeno se articula com a perspectiva experiencial, simbdlica e
subjetiva.

Realizar atividades como esta que priorizem ndo somente o conteddo
escolar, mas que gere significados proximos da realidade dos estudantes,
contribui para que a escola seja um lugar de possibilidades palpaveis a curto
prazo, por exemplo, de reconhecimentos imediatos e de identificagéo.
Infelizmente, observamos nas escolas a defasagem metodoldgica, onde o aluno
permanece longas horas do seu dia, com fome — como vimos em algumas
andlises desta pesquisa — e, com fome é impossivel aprender, sentado sé
recebendo o conteddo novo e ndo fazendo parte desse conteddo, nao
construindo esse conteldo com os demais. A cada momento da educacao
vemos o0 quao se faz necessario modificar as abordagens pedagogicas a fim de
melhorar a relacdo entre ensino/aprendizagem e promover o estimulo e
entusiasmo nos alunos brasileiros, principalmente os da rede publica.

Este projeto foi construido com os anseios de contribuir para que, de
alguma forma, o ensino de geografia seja visto por seus alunos como uma
matéria escolar mais proxima de suas vidas, que € possivel construir e
compreender os mapas para além da delimitacao territorial e de espaco. Para
iSso, € necessario o professor utilizar-se de novas abordagens para o ensino,
reciclar-se, contextualizar para aproximar vidas. Anseia-se também em contribuir
e fomentar novos debates acerca do ensino de geografia, da utilizacdo muito
frutifera dos mapas mentais para ampliar o horizonte de pesquisa, explorar
novos caminhos no contexto da educacéo geografica.

Afim de contribuir para com as instituicbes cientificas e seus alunos-

pesquisadores, 0s mapas mentais desta pesquisa, portanto, irdo compor o banco
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de dados no website®, no intuito de divulgar e dar visibilidade a cartografia
escolar e 0s mapas mentais, por meio das pesquisas em ensino de geografia.

Por fim, a contribuigdo que este trabalho traz para o contexto de ensino
de geografia, e uma referéncia a professores de ensino béasico, ao se
prontificarem a fazer o uso da linguagem cartografica enquanto dispositivo social
— essa que pode ressignificar multiplos saber do cotidiano, vivido e percebido a
partir de cada contexto escolar — muito provavelmente conseguirdo obter
resultados substanciais e até transformadores em sala de aula. Entendo assim
um ensino de geografia, onde os alunos mostraram-se entusiasmados em
relagdo a geografia mais proxima de suas vidas, com suas representagdes
cartograficas e enxergando a geografia no seu dia a dia escolar.

O ensino a partir da cartografia escolar, por meio de andlise e
interpretacdo dos mapas mentais, possibilidade metodoldgica esta inspirada na
proposta de Kozel (2007), esta relacionada ao estudo para compreender o
espaco de vivéncia e de trocas efetivadas durante boa parte da vida de um aluno.
E conectada com a fenomenologia “(...)ciéncia da experiéncia que analisa o fato
sob a luz da percepcédo; mapas mentais que sdo produtos da imagem percebida,
do registro perceptual do sujeito; os dois se complementam e se juntam para
essa andlise” (LIMA E KOZEL, 2009, p.211). A cartografia escolar disseminada
num pensamento através dos mapas mentais, cotidiano, sensibilidade,
percepcdo nos estudos cartograficos €, portanto, significativa para entender as

vivéncias diarias dos escolares.

6  Web site <https://wp.ufpel.edu.br/carto/>, com os mapas mentais de pesquisas no
contexto da Cartografia escolar, organizado pela professora do Programa de P6s-Graduagéo em
Geografia da Universidade Federal de Pelotas.
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Apéndice 1- Cronograma das atividades com o 62 ano do ensino fundamental

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - UFPEL
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS - ICH
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

D
Q.Q"‘E Ek4l

e

. m :
“A ABORDAGEM FENOMENOLOGICA E SUA RELAGAO COM MAPAS
MENTAIS NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA”
COM A ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO MEDIO AREAL

\VE
o
Shio1ad”®

1. CRONOGRAMA

Contato com a ATIVIDADES
coordenacao pedagdgica | -Dialogpo com  coordenacédo
da escola pedagogica da escola
-Leitura do Projeto Politico
Pedagdgico

- Leitura do Regimento Escolar
-Conhecer a professora da turma
do 6 ano de geografia

Observacéo daturma ATIVIDADES

- Tabela de Diagnostico pela
observagéo

-Diagnostico professor da turma
- Entrevista semiestruturada

AULA 1 Paisagem Humanistae | ATIVIDADES

Cultural -Apresentacdo  tedrica com
slides sobre a Paisagem na
perspectiva humanista e cultural

AULA 2 | Analise da percepcdo da | ATIVIDADES

paisagem local da escola | - Desenvolver um mapa mental
com os Mapas Mentais | da paisagem local com os alunos

-Apresentacao das

representacdes cartograficas os

mapas mentais

- A andlise e interpretacdo dos

mapas mentais com os alunos
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Anélise dos mapas
mentais com a
metodologia de
KOZEL(2007).

ATIVIDADES
- Analisar os mapas mentais com
a metodologia de Kozel (2007)

Fonte: elaborada pela autora. (2017
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Apéndice - Plano de trabalho docente para o 6° ano do ensino fundamental

Escola Estadual de Ensino Médio Areal
Plano de Trabalho Docente

Ano letivo de 2017

1)

Tema:

2)

3)

4)

Dados de Identificacéo
1.1Disciplina: Geografia

1.2 Ano: 6° ano ensino fundamental
1.3Turma: 6A

1.4Turno: Tarde

OBSERVAC;AO DA AULA GEOGRAFIA
Objetivo:

Analisar a interag&o professor e aluno do 6 ano da Escola Estadual
de Ensino Médio Areal e o conteido como que € trabalhado em sala de
aula, bem como a construcéo do processo de ensino aprendizagem desta

turma.

Justificativa:
Conhecer o publico alvo da pesquisa “A ABORDAGEM

FENOMENOLOGICA E SUA RELACAO COM MAPAS MENTAISNO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM EM GEOGRAFIA” e
conseguir estabelecer um ponto de partida para desenvolver as atividades
com uma turma do 6 ano da Escola Estadual de Ensino Médio Areal.

Metodologia:
1° Momento

-Apresentacao: falar o motivo que de estar ali e quais as intengdes no

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

2° Momento

- Observar a aula na turma do 6° ano bem como a interacdo com a

professora.

3° Momento
-Fazer um diagnéstico com o professor com entrevista semiestruturada.
4° momento

-Conhecer o regimento escolar e Projeto Politico Pedagogico da Escola
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5) Avaliacéo:
A avaliacdo seréa através dos dados obtidos da interacéo professor

aluno, diagndstico com a professora da turma e leitura do Regimento

escolar e Projeto Politico Pedagdgico da Escola.
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Escola Estadual de Ensino Médio Areal
Plano de Trabalho Docente

Ano letivo de 2017

1)

Aula 1l

2)

3)

4)

Dados de Identificacéo
1.5Disciplina: Geografia

1.6 Ano: 6° ano ensino fundamental
1.7Turma: 6A

1.8 Turno: Tarde

- PAISAGEM HUMANISTA E CULTURAL
Objetivo:
Compreender e analisar a paisagem a partir da perspectiva da
geografia humanista e cultural aqui compreendida (religides, crencas,
artes, imaginacdo, entre outros) que advém da percepcdo e relacdo

segundo a cultura dos alunos com o espago.

Justificativa:
A relevancia de interpretar a paisagem fenomenologica pelo viés

da geografia humanista e cultural. E para trazer a escola uma geografia
das invisibilidades como possibilidade de ler a paisagem na multiplicidade

do olhar e das rela¢des sociais.

Metodologia:
1° Momento
Solicitar para a turma fazer um circulo para conversamos um pouco

sobre eles 0 que fazem fora da escola? O bairro que pertencem? Falar um

pouco o que acham da escola? O que entendem por paisagem? Se a

paisagem faz parte do cotidiano? De que forma?

2°momento
Contextualizar o conceito sobre paisagem “marca” que € conhecida

como algo concreto que a sociedade humana imprime na superficie
terrestre ao longo do tempo. Essas marcas se revelam em formas, linhas,
cores e texturas, que estdo permanente alteracdo por dindmicas fisicas,

sociais, econdmicas e culturais.

3° momento
Qual “valor” e “simbolo” que atribuimos a uma paisagem local da

Escola Estadual de Ensino Médio Areal? A partir das respostas dadas
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fazer um gancho tentar estabelecer conexdes com o conceito paisagem
fenomenoldgica.

Apresentar o contexto da paisagem “fenomenologica’, isto €, cada
pessoa de acordo com a sua trajetéria, consciéncia e experiéncia, vé as
paisagens de forma diferente e Unica e nela se insere de determinada
forma.

Cada ser humano constréi concepcgdes para a andlise do espacgo
gue advém da sua matriz cultural. Deste fato, a leitura da paisagem
fenomenoldgica se apresenta na multiplicidade do sujeito olhar e
interpretar o espagco de acordo com sentimentos, pertencimentos, a

memoria que remete a uma determinada simbologia social.

4° momento
A fenomenologia da paisagem tem de se propagar o invisivel dos

espacgos evidente e notério no “visivel” de cada paisagem, enquanto
‘esséncia”, baseada em uma realidade concreta e de valores. A esséncia
das paisagens no espaco, no todo espacial como concreta-abstrata.

5°momento

Assim, entender que a leitura da paisagem enquanto forma e
funcdo apresenta deficiéncias, uma vez que a visibilidade ndo desvenda
absolutamente o espag¢o, com isso tentar pensar percep¢do humana
guando observa uma paisagem pode ser um ponto de partida.

6° momento

Instigar os alunos para que expressem sobre a percep¢ao que tem
da paisagem de diferentes lugares. Dialogo sobre as percepcbes e

fechamento da aula.

5) Materiais utilizados

-Data show
- Quadro escolar

6) Tempo
45 minutos

Referéncias bibliograficas
CORREA, Roberto Lobato & ROZENDAHL, Zeny. Apresentando leituras
sobre paisagem, tempo e cultura. In: CORREA, Roberto Lobato
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Eduerj, 1998.123p. p.7-11
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CASTRO, Ina Elias de, GOMES, Paulo Cesar da Costa e CORREA, Roberto
Lobato (Orgs). Geografia: conceitos e temas. 22ed. - Rio de Janeiro; Bertrand
Brasil, 2000.
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ESPACO E CULTURA, UERJ, RJ, N.29, P.7-21, JAN./JUN. DE 2011.

. Carl Sauer e Denis Cosgrove: a Paisagem e o Passado.
Espaco Aberto, PPGG-UFRJ, V.4, N.1, p.37-46, 2014.

HOLZER, Werther. A Geografia Humanista: uma revisdo. Espaco e
Cultura, Rio de Janeiro, UERJ/NEPEC, n. 3, p. 8-19, 1996.
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Escola Estadual de Ensino Médio Areal
Plano de Trabalho Docente
Ano letivo de 2017

1) Dados de ldentificagdo
1.9Disciplina: Geografia
1.10 Ano: 6° ano ensino fundamental
1.11 Turma: 6A
1.12 Turno: Tarde

Aula 2-ANALISE DA PERCEPCAO DA PAISAGEM LOCAL COM O USO
DAS REPRESENTACOES CARTOGRAFICAS OS MAPA MENTAIS

2) Objetivo:
Tem por finalidade a analise da Paisagem do local da Escola Estadual de

Ensino Médio Areal pelos alunos do 6 ano do ensino fundamental, por meio das
representacfes sociais 0s mapas mentais, a partir de uma perspectiva
fenomenoldgica.

3) Justificativa:
Busca a leitura da paisagem no entorno escolar, por meio de um mapa

mental para estimular a observacéo e percepcéo da paisagem. De acordo com
Kozel (2010, p.121) “e nesse aspecto os mapas mentais sdo considerados uma
representacdo do mundo real visto através do olhar particular de um ser humano,
passando pelo aporte cognitivo, pela visdo de mundo e intencionalidades”. Uma
aproximacdo da cartografia com a andlise da paisagem na perspectiva
humanista e cultural.

4) Metodologia:
1° momento

-Em sala de aula relatar como sera o procedimento da atividade.

- Sera no patio da escola de posse da folha oficio deverdo fazer uma
representacéo da paisagem de acordo com a percepcao, concebido, vivido.

- Os materiais utilizados que serao levados:

- folha oficio A4, prancheta, lapis, borracha, canetinhas e lapis de cor.

2°momento

Encerramento das representacdes voltar para a sala de aula ou em algum
lugar da escola.

O que representaram e 0 motivo.
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Mostrar as multiplas interpretacdes e percepcdes da paisagem do patio
tem a ver sentimentos vivenciados, sons, cheiros, texturas, fendbmenos naturais
movimento, espacialidade, imaginagéao.

5) Avaliacéo:

Observar como os alunos conseguiram captar as informacdes da paisagem
do local da escola e posterior a representacéao cartografica. Como também
quais foram a maioria das percepcdes que tiveram com esté paisagem.

6) Referéncias bibliograficas
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. Geopoética das paisagens: olhar, sentir e ouvir a
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. Um panorama sobre as geografias marginais no Brasil. In:
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AVALIACAO
1) Objetivo
Analisar e interpretar os mapas mentais da paisagem local da Escola
Estadual de Ensino Médio Areal elaborados pelos alunos do 6° ano do ensino

fundamental, na cidade de Pelotas /RS.

2) Justificativa
A leitura e interpretacdo dos mapas mentais sera baseada na metodologia
proposta por Kozel (2007), com a viabilidade de aumentar elementos da anélise,
em razao das particularizagbes que possam surgir nas representagcoes sociais.
Desta maneira, a leitura do mapa mental implica na compreensao do espago
representado, e a percepcado da paisagem que ocorre através de acumulo de
experiéncias humanas que se define pela subjetividade das relacbes simbdlicas,

culturais, imaginativas entre outros.

3) Metodologia

A analise e interpretacdo dos mapas mentais desenvolvidos pelos
sujeitos.Com base nas categorias de andlise dos mapas mentais, estes se
inspiraram na proposta de Kozel (2007), considerando:

1) Interpretacédo quanto a forma de representacdo dos elementos da imagem;
2) Interpretacdo quanto a distribuicdo dos elementos na imagem;

3) Interpretacdo quanto a especificidade dos icones:

a) Representacéo dos elementos da paisagem natural,

b) Representacdo dos elementos da paisagem construida,

c) Representacdo dos elementos moveis,

d) Representacdo dos elementos dos humanos,

e) Apresentacao de outros aspectos ou particularidades.

4) Avaliacao
Através da metodologia de Kozel (2007) conseguir observar a

multiplicidade de sentidos que a paisagem do parque esta ligada aos alunos que

vivem neste espaco escolar, principalmente o espaco percebido e vivido.

Referéncias bibliograficas
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