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Resumo

SOUZA, Camila Paula de. A Cartografia Social como narrativa cartografica no
Ensino de Geografia: uma analise bibliografica a partir de artigos cientificos do
Encontro Nacional de Préaticas do Ensino de Geografia e do Coléquio de
Cartografia para Criangcas e Escolares. 2018. 124 f. Dissertagdo (Mestrado em
Geografia) — Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, Instituto de Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018.

Ao considerar nesta pesquisa o fato de que os mapas nao sao politicamente neutros,
gue possuem uma intencionalidade e reproduzem discursos hegemonicos, entende-
se que o ensino da Cartografia Escolar também é influenciado por este contexto,
sendo assim, as praticas escolares em Cartografia sdo construidas por narrativas
condicionadas por alguns fatores subjetivos. O desenvolvimento das praticas
escolares intencionam a adocao de determinados modelos de ensino regidos pelos
paradigmas de uma sociedade capitalista, investindo de forma subjetiva na
proposicdo de narrativas cartograficas no contexto escolar. Assim sendo, o objetivo
desta pesquisa caracteriza-se pela andlise dos artigos cientificos do 12° Encontro
Nacional de Praticas de Ensino em Geografia e do IX Coléquio de Cartografia para
Criancas e Escolares, a fim de investigar quais as narrativas cartograficas sao
construidas nas praticas escolares, e também busca-se verificar a aproximacao do
conceito de Cartografia Social nessas praticas. Para tanto, parte-se de uma revisao
bibliogréfica que problematiza o tema em questdo a partir de discussdes em torno da
Cartografia Social no espaco escolar, bem como, tendo como referéncia analitica a
proposta de Ball, na qual se relaciona a tematica com o Contexto de Prética, previsto
no Ciclo de Politicas. O percurso metodoldgico esta fundamentado em uma pesquisa
qualitativa, que se apoia ha Andlise de Conteudo e na Andlise Textual Discursiva, com
iSso a investigagcao dos artigos ocorre por meio de alguns parametros que orientam a
analise para a captacado das narrativas cartograficas mediante as praticas escolares.
No que tange a andlise dos dados foi desenvolvida em concordancia ao objetivo da
pesquisa e organiza-se em dois eixos de investigacdo, a saber, a Cartografia Social
como narrativa cartografica e as narrativas cartogréficas construidas nas praticas
escolares. Além disso, o texto aborda outro conceito que condiciona a investigacao
sobre o processo subjetivo na construcado das narrativas: o Curriculo; de forma a
ressaltar as relacdes de disputa na constituicdo deste documento condizentes com
um discurso hegemonico. Entre as proposi¢cdes destacadas nos resultados desta
pesquisa constata a teorizacdo que fora desenvolvida e certificam que as praticas
escolares condicionam a construcao das narrativas cartograficas, na medida em que
ocorrem arranjos que lidam com uma complexidade da temética no espaco escolar.
Por fim, afirma-se que as narrativas cartograficas sdo conceituadas e
recontextualizadas em um processo que ndo € linear, sendo elas derivadas de
diversos contextos escolares, decorrentes dessa forma da intencionalidade da acao
docente e da protagonizacdo dos alunos em suas producdes cartograficas.

Palavras-chave: Cartografia Social. Praticas Escolares. Narrativa. ENPEG. Coloquio
de Cartografia Para Criancas e Escolares.



Abstract

SOUZA, Camila Paula de. Social Cartography as a cartographical narrative on
Geography Teaching: the literature review of scientific papers from the National
Meeting of Geography Teaching Practice and the Colloquium on Cartography for
Children and Students. 2018. 124 f. Thesis (Masters in Geography) — Geography
Postgraduate Program, Institute of Human Sciences, Federal University of Pelotas,
Pelotas, 2018.

This research considers maps as not being politically unbiased, as having some intent,
and as reproducers of hegemonic discourses. Accordingly, the teaching of
Cartography is also influenced by this context, and in consequence, the school
practices of Cartography are constructed off narratives that are conditioned by a few
factors. The development of such school practices adopt certain learning models
guided by the paradigms of a capitalist society, when subjectively establishing the
proposition of cartographical narratives in the school environment. Thus, the target of
this research is founded on the analysis of scientific papers from the 12° National
Meeting of Geography Teaching Practice (ENPEG) and the IX Colloquium on
Cartography for Children and Students though a literature review. The papers were
examined on which cartographical narratives are constructed in the school practices,
and by verifying the closeness of the Social Cartography concept to these practices.
The examination was focused on discussing the Social Cartography within the school
environment, and by also using an analytical reference from the propositions of Ball,
when relating this theme with the Context of the Practices as stipuladed by the Policy
Cycle. The methodology path chosen for this research can categorize it as qualitative,
by focusing on Content Analysis and on the Discursive Textual Analysis. The scientific
papers were examined under standards that allow gathering the cartographical
narratives through the school practices described in these papers. When analyzing the
collected data this research moved along with the targeted objective, based off two
investigative foundations; the Social Cartography as a cartographical narrative and the
cartographical narratives developed thoughout the school practices. In addition, the
curriculum was approached as a conditional concept for investigating the subjective
process behind the construction of the narratives, by emphasizing the relations of
dispute that can lead to an hegemonic discourse within the development of this
document. As a result, a few propositions were observed such as the previously
developed theorization, that certify the conditioning from the school practices over the
construction of cartographical narratives, since these arrays occur involving the
complexity of this theme inside the school environment. Furthermore, the
cartographical narratives are conceptualized and recontextualized in a non-linear
process, once they derive from a variety of school contexts resulting from the
intentionality of the teachers' actions and from the students being protagonists of their
own cartographical creations.

Keywords: Social Cartography. School Practices. Narrative. Curriculum. ENPEG.
Colloquium on Cartography for Children and Students.
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Introducéo: primeiras conversas

Olé, Marié

“Olé Marié, Olé Maria
Mulher sai dessa cozinha
Vem e ocupa o seu lugar

Mulher fragil era um ditado,
Pra menos te tornar.

Mas quem viu revolucao,
Sem a mulher funcionar?
Mulher, olha a tua mente,
Sufocado pra pensar.

Vem e solta o pensamento,
Com teu jeito de criar.

Oh mulher abre essa boca!
E preciso temperar

O prato da vida € insosso,
Sem sal do teu falar!

A lei velha do machismo,
Vem mulher, vem revirar!
Se ndo faz a tua parte
Essa lei vai dominar”.

(Mulheres Quebradeiras do coco babacu)

O trecho da letra de musica das Mulheres Quebradeiras do Coco Babacu
Olé, Marié além de ser uma das representacdes do género e estilo musical do
coco de roda feito por elas é um levante a todas, nds, mulheres que carregam
as dores e sofrimentos de uma sociedade patriarcal, a termos outras
perspectivas em nossas vidas que nao nos condicionem a subalternidade e a
desvalorizac&o de nossas percepcoes, trabalho e cotidiano.

Por isso, assim como a letra sugere para n6s mulheres conquistarmos e
ocuparmos 0S espagos, que em muitas vezes nos sao negligenciados pela
opressao patriarcal, eu como mulher escolhi o espaco académico como contexto
de autonomia. Lugar esse que vem sendo modificado pelo perfil de alunos e

alunas ingressantes nas universidades brasileiras, em uma pesquisa’ recente

1 “Uma recente mudanca no perfil dos alunos dos cursos superiores no Pais aponta para uma conquista
social: atualmente, a maioria do corpo discente das graduag@es brasileiras € do sexo feminino. Dados do
ultimo Censo da Educagédo Superior, de 2012, coletados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), confirmam que o universo académico registra maior numero de
matriculas de mulheres, em cursos de graduagdo presenciais. Em todo o Brasil, séo 3.286.415 matriculas
femininas, contra 2.637.423 masculinas. Entretanto, o caminho trilhado pelas mulheres, rumo a
universidade, foi longo (...)” (Disponivel em: <http://www.faperj.br>. Acesso em: abr. 2018).


http://www.faperj.br/
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evidencia-se a crescente inser¢cao das mulheres no contexto académico, e isso
gera um impacto grande no mercado de trabalho e também na autonomia das
mulheres através do conhecimento e aperfeicoamento profissional. Porém,
mesmo que ainda acontega essa mudanca positiva para nos, ainda somos 0s
principais alvos de uma sociedade que se sustenta 0 machismo e suas diversas
formas de perversidade.

Mesmo que eu nao trate neste estudo necessariamente sobre o papel do
feminismo e suas vertentes, sou uma mulher pesquisadora com um olhar sobre
a Geografia, e mais especificamente a Cartografia, apoiada e referenciada por
tantas outras mulheres.

Carrego desde muito antes de nascer a histéria de muitas mulheres que
fizeram das tripas coracao para que eu chegasse até o nivel de ensino que me
encontro. E por essas e outras, farei questdo de destaca-las em minha trajetéria
pessoal, pois foram pessoas que me incentivaram e me deram a base para viver
nesse mundao louco regido pelo patriarcado e transmitiram toda uma resisténcia
ancestral feminina. Nesse sentido, levarei sempre comigo um dos pilares da

filosofia africana: o ubuntu, que em sintese significa: “Sou, porque somos!”.

Minha avd, a quem devo grande parte da minha trajetéria, foi quem
sempre me inspirou. Mulher nascida no interior de Sédo Paulo, de familia pobre,
analfabeta, de um contexto marcado por falas masculinas que afirmavam que as
mulheres ndo precisavam estudar. Desde pequena forcada pelo sistema
patriarcal destina-se a trabalhar por longos anos nas lavouras de café. Com uma
crise da plantacédo do café, inicia seu trabalho como empregada doméstica em
algumas casas na capital paulista. Ao atingir sua idade adulta, e para tentar
melhores condi¢bes de vida se muda com sua irmé para o estado do Parana,
nesse percurso da-se o nascimento de minha mae, mais uma filha sem pai, com

abandono assumido.

Assim como eu, minha mde ndo conhecera seu pai, contexto esse que
demarca os altos indices nas estatisticas brasileiras de abandono paterno?. Hoje

vejo 0 quanto carrego essa carga ancestral pulsando em minhas veias, e essa

2 Em alguns dados publicados pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ), tendo como base os
dados no Censo Escolar de 2011, mostram qua ha 5,5 milhdes de criancas brasileiras sem o
nome do pai na certiddo de nascimento.
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ansia nos caminhos que a Geografia vai nos possibilitando desbravar, mesmo

que em outros contextos.

Saio de Sdo Paulo em busca de formacdo académica, e é em terras
gauchas que fagco minha morada e local esse que me acolhe com tamanho afeto.
Da mesma forma como minha avd, a minha mae sempre esteve firme ao meu
lado, mandando o papo reto sobre as dificuldades da vida e de ndés, mulheres,
nos mantermos unidas contra as amarras de um sistema pariarcal que nos

oprime.

Mais tarde, minha avo volta para S&o Paulo, dessa vez para a capital e,
na tentativa de melhores condi¢cdes de vida, inicia seu trabalho de cozinheira em
um posto de gasolina. Passados alguns anos, um pouco antes do meu
nascimento, ela inicia seu trabalho como cozinheira no Mosteiro de Sao Bento,

localizado no centro da capital paulistana.

Muito do tema que abordo na minha pesquisa € decorrente da minha
vivéncia com a minha avd. Quando eu era crianca, pela falta de vagas em
creches publicas e para minha méae poder trabalhar fora de casa, minha avo
acabou largando seu trabalho de cozinheira no Mosteiro de Sdo Bento, mas
durante um bom tempo a acompanhei na ida e volta para o trabalho. Quando
pequena ndo me dei conta do quanto minha avd tinha uma nocdo espacial
tremenda do centro e das periferias de Sao Paulo, e do quanto mesmo sem
conseguir sequer ler uma palavra nas ruas se localizava com tamanha astucia e

propriedade.

Hoje percebo o quanto a minha avé compreendia e muito bem, a
Geograficidade, e a experienciou durante muito tempo de sua vida ao se
deslocar diariamente de uma area periférica até o centro de S&o Paulo, e por
nao consegquir ler se localizava através de simbologias que ela mesma definia e

organizava por seus mapas mentais.

Por isso, cada vez mais me convenco da frase de Leonardo Boff: “a
cabeca pensa a partir de onde o0s pés pisam”, muito do que escrevo reflete meu

contexto de origem e do que pude ter de experiéncia vivendo na cidade de S&o
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Paulo, atualmente pisando no Rio Grande do Sul, e assim, com a cabeca

pensando sob essas terras gauchas.

E é nesse contexto que me constituo como mulher, apoiada por outras
mulheres. Ao ingressar em um curso superior de uma universidade publica, me
vi com as lembrancas de minha avé sempre se empenhando para que eu tivesse
acesso a uma Educacéo, e hoje isso tudo soO faz sentido por realizar o sonho

dela, de minha méae e de muitas outras mulheres antes de minha avo.

Desde a minha insercdo na universidade tive que segurar alguns
perrengues, que so6 foram possiveis de lidar gracas as pessoas incriveis que nos
acompanham e que nos sdo como filtros para fazer-nos olhar a vida de outras
maneiras. E eis que surge mais uma mulher em minha vida para me apoiar e ser
minha companheira de muitas histérias: a minha orientadora, a professora Liz,

mais uma das minas que tenho como referéncia para vida.

Sendo assim, feito este relato do processo do ser educativo, partindo-se
do pressuposto de que a pratica docente ndo estd desvinculada com a
experiéncia de vida dos professores, pretende-se nesta introducao evidenciar a
contextualizacdo dos conceitos de Cartografia Social, Curriculo e Narrativa em
minha trajetéria académica de modo a destacé-los na constituicdo da
problematica da pesquisa. Além disso, é destacado alguns momentos durante a
realizacdo da graduacao e do mestrado que impulsionaram a proposta do estudo

agui apresentado.

Apbs o ingresso no curso de Licenciatura em Geografia, jA no segundo
semestre passei a fazer parte do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia (PIBID), como bolsista- pesquisadora, e permanecendo até o ultimo
semestre da graduacéo. O PIBID foi um marco inicial na minha vida académica,
pois além do incentivo a minha permanéncia na universidade através de uma
bolsa de auxilio financeiro, condicionou-me a descoberta de um universo de
possibilidades e positividades na area do Ensino em Geografia, e além disso, foi
o que me fez seguir no caminho da docéncia, dedicando-me a pesquisar essa

(vasta) area do saber geografico.
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Para a concluséo do curso de Licenciatura em Geografia na Universidade
Federal de Pelotas e aquisicdo do diploma de licenciada em Geografia é exigido
um Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), que no meu caso foi desenvolvido
acerca dos temas da Cartografia Escolar e da Cartografia Social como
investigagdo tedrica e também como proposta metodoldgica.

Definida as tematicas investigadas e consequentemente a revisao
bibliografica, realizei uma atividade com uma turma do 3° ano do Ensino Médio
de uma escola publica da cidade de Pelotas — RS, na qual tinha como proposta
central a construcao de mapas sobre o ambiente escolar a partir das visdes dos

alunos a fim de investigar algumas impressdes sobre o0 espaco escolar.

O TCC foi intitulado como: “Repensando a Cartografia no ambito escolar:
perspectivas, investigacdo e a Cartografia Social como proposta metodoldgica”.
O processo de realizacdo deste trabalho proporcionou investigar algumas
problematicas existentes no ensino da Cartografia na Educacéo Basica, dentre
elas: a dissociacdo dos conteudos cartograficos para com a disciplina de
Geografia e a propulsédo de uma Cartografia fundamentada em um paradigma
tecnicista, ou seja, o0 que se abordava referente a este conteddo era organizado
de forma descritiva em relacdo aos aspetos fisicos-naturais do espaco

geografico.

Por exemplo, os mapas trabalhados em aula eram um material estanque,
dissociado do cotidiano dos alunos. Outra questdo observada foi o fato da
Cartografia ser relacionada a priori &s geotecnologias, evidenciando assim uma

narrativa de cunho tecnicista do conteudo cartografico.

No TCC além da realizacéo de uma pratica utilizando a Cartografia Social,
e da contextualizacdo conceitual, foi realizada uma entrevista através de
questionarios com os professores de Geografia da rede publica de Educacgéo
Bésica da cidade de Pelotas, a escolha dos professores levou em consideracao
as guatro areas zonais da cidade: norte, sul, leste e oeste; e optou-se pelas
escolas que tinham o maior contingente de alunos. Este questionario teve como

objetivo investigar como eram realizadas as aulas referente ao conteudo de
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Cartografia e quais as dificuldades evidenciadas por esses professores de

Geografia.

Ao final da realizagdo do TCC surgiram algumas brechas em torno da
Cartografia Escolar frente as problematicas nos contextos escolares e sobre o
desenvolvimento da Cartografia Social no espacgo escolar, também foi possivel
perceber que nas aulas de Geografia os professores para a realizacao das aulas
integram um conjunto de conhecimento que abarcam o contetdo de Cartografia,
a prética docente e o contexto escolar local, formando assim narrativas

cartograficas.

Essas brechas impulsionaram alguns questionamentos para o estudo da
dissertacdo de mestrado, os quais foram: De que forma a experiéncia e a pratica
docente produzem as narrativas cartograficas? Quais as narrativas cartograficas
estdo presentes no ambito do ensino de Geografia? De que forma a Cartografia

Social vem sendo discutida nessas narrativas?

Levando em consideracdo as indagacOes anteriores busca-se nesta
dissertacao verificar nos artigos cientificos publicados na 12° edi¢cdo do Encontro
Nacional de Praticas do Ensino em Geografia (ENPEG) e no IX Coléquio de
Cartografia para Criancas e Escolares, as praticas escolares descritas nos
artigos que se aproximam do conceito de Cartografia Social a fim de investigar
de que forma vem sendo construidas as narrativas cartograficas. Portanto, o
recorte realizado nestas andlises seleciona os artigos que se aproximam do
conceito de Cartografia Social de modo a investigar de que forma este conceito

vem sendo utilizado nas praticas escolares descritas nos artigos.

Investigar as narrativas cartograficas nesta pesquisa com a
argumentacao de que existem alguns condicionantes no contexto da pratica que
influenciam as aulas e que determinadas praticas e modelos de ensino de
Cartografia sdo construidos tendenciando a um carater mais tecnicista, critico
ou até um intermédio entre ambos. Com isso, este estudo tem o intuito de
destacar quais conceitos sédo possiveis de observar nas praticas desenvolvidas
nos artigos afim de relacionar com os condicionantes que envolvem a

subjetividade na pratica docente.
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Dentro deste contexto, a Cartografia Social desenvolvida juntamente com
0s conceitos de Narrativa e Curriculo tem como foco o0s sujeitos sociais e suas
reafirmacdes territoriais repensadas por meio de suas demandas, ndo apenas
em uma légica mercadoldgica determinada exclusivamente pelo e para o capital.
Para tanto, o recorte desta pesquisa pde em foco os estudantes como 0s sujeitos

das acdes nas producdes cartograficas descritas nos artigos cientificos.

Nesse sentido, tendo em vista esse recorte, a dissertacéo € dividida em
duas partes, na primeira é ressaltada a contextualiza¢cdo e a investigacao tedrica
dos conceitos de Mapa, Cartografia, Cartografia Social, Curriculo e Narrativa, de
modo que se evidenciem as interseccfes destes conceitos relacionados aos

objetivos construidos e a problematica da pesquisa.

Na segunda parte da dissertacdo é realizada a Analise de Contetdo dos
artigos publicados no 12° Encontro Nacional de Praticas do Ensino em
Geografia, com o intuito de ter uma andlise mais global do que vem sendo
produzido no ambito do ensino da Geografia, sendo que trata-se de um evento
em que sao divulgadas diferentes praticas de ensino. E posteriormente, é
realizada a Analise Textual Discursiva dos artigos publicados na edi¢cao do IX
Coléquio de Cartografia para Criancas e Escolares, uma vez que trata-se de um

evento especifico no contexto do ensino de Geografia e de Cartografia.

Com a realizacdo da andlise dos artigos desses dois eventos buscou-se
verificar as narrativas construidas nessas praticas escolares no ensino da
Geografia, desenvolvidas com a utilizacdo da Cartografia, e sendo assim,
responder aos questionamentos da pesquisa. Para tanto essa dissertacao
divide-se em: capitulo 1: na qual sdo destacados os objetivos que fundamentam
a pesquisa, destaca-se a presenca da justificativa da pesquisa juntamente com
0 percurso metodologico para a concretizagdo dos objetivos e da problemética
de pesquisa; no capitulo 2: inicia-se a discussao tedrica sobre os conceitos de
Mapa e Cartografia com o intuito de diferencia-los e apontar intersec¢des para a

compreensao dos mesmos no contexto da pratica escolar.

Por sua vez, no capitulo 3: ressalta-se a relacéo dialogica proposta nesse

estudo sobre a Cartografia e a Narrativa, de modo a explanar algumas reflexdes



22

que direcionaram a problematizar as narrativas cartograficas nas praticas
escolares presentes nos artigos cientificos dos dois eventos. Para tanto, buscou-
se algumas das contribuicdes tedricas dessas duas areas, além disso propde-
se a discussao teorica acerca das narrativas cartograficas e o contexto escolar
como um elemento de investigacao, tendo em vista a materializacéo das praticas
descritas nos artigos neste espaco.

Por fim, ressalta-se o conceito de Curriculo como um outro elemento de
investigagdo, no sentido de que as préticas escolares sdo recontextualizadas no
espaco escolar oriundas das proposi¢des contidas no Curriculo. Para tanto,
averigua-se algumas das contribuicdes tedricas no campo do Curriculo em

alguns autores que tem se debrucado exaustivamente sobre a questao.

No capitulo 4 da-se inicio ao processo de andlise dos dados dos artigos,
e neste capitulo ocorre a investigacao das narrativas cartograficas nos artigos
do ENPEG, na qual se utiliza o método da Analise de Conteudo. Ja no capitulo
5, ocorre a Andlise Textual Discursiva dos artigos do IX Coléquio de Cartografia
para Criancas e Escolares, dividido pelas respectivas fases: unitarizacao,
categorizacdo e 0 novo emergente, sendo que nesta Ultima fase, apds a analise

das anteriores, € que emergem as narrativas cartograficas.

Por fim, a cargo de algumas conclusdes sobre o presente estudo é
destacado as consideracdes finais que trazem algumas reflexdes e
apontamentos sobre o processo investigativo da presente dissertacdo de

mestrado
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1 Objetivos e os caminhos metodolégicos da pesquisa

1.1 Objetivos

Busca-se nesta dissertacéo, tendo como recorte da pesquisa 0s artigos
cientificos publicados na 12° edicdo do Encontro Nacional de Praticas de Ensino
em Geografia e no IX Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares analisar
quais as narrativas cartograficas que estdo sendo produzidas nas préticas
escolares do Ensino de Geografia, bem como verificar a aproximacgédo dessas
praticas com o conceito de Cartografia Social.

No intuito de aprofundar a consisténcia desta investigacdo destacam-se
alguns objetivos especificos que auxiliardo no processo de desenvolvimento do

estudo. E sao eles:

(1) investigar as narrativas cartograficas no espaco escolar destacando as
cartografias sociais e os condicionantes que envolvem a construcao
dessas narrativas;

(2) identificar as principais categorias de analise geogréaficas presentes nos
artigos cientificos de modo a;

(3) destacar algumas préaticas cartograficas nos contextos escolares que
evidenciam a Cartografia Social.

1.2 Justificativas da pesquisa

“O conhecimento é como um jardim: se nao for cultivado, ndo pode ser
colhido.”

(Provérbio africano)

Apoiada em uma inquietude e em um arcabouco teorico referente ao
desenvolvimento da Cartografia e dos conceitos de Curriculo e Narrativa, esta
pesquisa tem se compromissado a investigar sobre as narrativas nas

construcdes das praticas escolares por meio da analise dos artigos cientificos.

A escolha pela anélise dos dois eventos referentes as praticas no ensino
de Geografia: 0 12° Encontro Nacional de Préticas de Ensino em Geografia e 0

IX Coléquio de Cartografia para Criangas e Escolares; € por serem dois eventos
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de grande porte e sendo assim, tem-se 0 acesso a um maior numero de

repertorio de praticas no ensino de Geografia.

O intuito em investigar o desenvolvimento cartografico dentro de uma
dimensédo analitica, juntamente com a analise do Curriculo, € no sentido de
instigar como o espaco geografico € descrito nas producbes cartograficas
escolares. Um fator que impulsa esta investigacdo atrela-se a uma nocao de
espaco absoluto (HARVEY, 2012) que em alguns casos € descrito nos mapas,
e essa forma de producéo detém de uma narrativa e de uma posicéo ideoldgica,
que em alguns casos € pontuada como algo que detém de uma neutralidade.
Harvey (1973) complementa sobre esse contexto ao afirmar que:

se considerarmos o espaco como absoluto ele se torna uma ‘coisa em
si mesma’, com uma existéncia independente da matéria. Ele possui
entdo uma estrutura que podemos usar para classificar ou distinguir
fendmenos. A concepcdo de espaco relativo propde que ele seja
compreendido como uma relagéo entre objetos que existe pelo préprio
fato dos objetos existirem e se relacionarem. Existe outro sentido em
gue o espaco pode ser concebido como relativo e eu proponho chaméa-
lo espaco relacional — espaco considerado, a maneira de Leibniz, como
estando contido em objetos, no sentido de que um objeto pode ser
considerado como existindo somente na medida em que contém e

representa em si mesmo as relagées com outros objetos (HARVEY,
1973, p. 13).

Assim sendo, nesta pesquisa as narrativas cartograficas emergem como
possiveis formas de descrever o espaco, geografico, multiplo e relacional
(HARVEY, 2012), e além disso, evidenciar de que forma essas narrativas
cartograficas sédo evidentes nos artigos cientificos levando em consideragéo o

conceito de Cartografia Social nas praticas escolares descritas.

E preciso ressaltar que “toda Cartografia é social’, inclusive a qual é
investigada, e essa afirmacéo visa evidenciar o fato de que existem diversos
grupos sociais que consolidam o imaginario de desenvolvimento do
conhecimento cartografico. Por exemplo, a construcdo da Cartografia atrelada
ao aperfeicoamento e avanco tecnolégico é derivada de um contexto de
hegemonia e da intensificacdo do status quo de determinados detentores dos
aparatos tecnoldgicos, no contexto em questdo, dentre outras formas de

representacédo do poder hegemaonico.
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E a manutencdo desse status quo € acentuada pelo aperfeicoamento
tecnoldgico, assim como ressalta Harley (2009): “A Cartografia permanece um
discurso teleoldgico, confirmando o poder, reforcando o status quo, restringindo

as interacdes sociais no interior de limites bem tragados” (p.20).

Trazendo o ponto de partida de onde foi iniciado a conceituacdo da
Cartografia Social no Brasil, para o cunho desta pesquisa este conceito torna-se
um ponto chave, pois compreende-se cartografias sociais como praticas
insurgentes ao se pensar a descricdo do espaco geografico e a funcédo da
Cartografia nos espacos dos sujeitos. Mesmo que a Cartografia Social seja um
conceito derivado de um projeto que utilize de técnicas de mapeamento, a saber:
o Projeto da Nova Cartografia Social da Amaz6nia, o mesmo ainda ndo € um
conceito “oficializado” para a area da Geografia, sendo também utilizado para

outras areas afins como na Antropologia.

Nesse contexto, problematizar as cartografias sociais traz a tona a
discussdo sobre alguns paradigmas que vem redefinindo praticas de
mapeamento dentro da ciéncia geografica. Além disso, a opcdo pela
investigagéo das praticas escolares visa dar visibilidade as metodologias que os
professores em seus contextos de pratica e acdo criam para que o0s alunos
compreendam o conteudo cartogréafico. E nesse aspecto € de suma importancia
destacar a perspectiva e a corrente cartogréafica que os professores de Geografia
dao énfase na Educacéo Bésica.

Ademais, é importante destacar a atual conjuntura socio-politica brasileira
que retrata um contexto que avanca assustadoramente em desmontes das
politicas de cunho sociais e educacionais, nesse sentido se faz de extrema
importancia manter os espacos de resisténcia nas universidades e nas escolas

publicas brasileiras.

NO que concerne a um espaco universitario/académico frente a essa
conjuntura brasileira € de maxima importancia trabalhos académicos resistirem
e aliarem-se a lutas sociais, e no caso deste estudo ampliar o debate académico
sobre perspectivas do pensar o espaco geografico frente a problematicas

sociais, pautadas pelos grupos sociais marginalizados, e o desmantelamento de
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politicas em ambito educacional. S&o por essas motivagdes que esta pesquisa
se posiciona, com o intuito de contribuir tedrica e metodologicamente para a
educacdo geografica, frente as pautas e demandas sociais, almejando

instrumentalizar uma reflexdo cientifica e pedagogica no Ensino de Geografia.

No mais, € importante ressaltar que a investigacao na pesquisa no Ensino
de Geografia em tempos de fragilidade politica brasileira torna-se um ato de
resisténcia frente as rupturas e precarizacées do trabalho docente para com o
ensino da Geografia. Portanto, pela permanéncia do contetdo curricular de
Geografia e pela garantia de uma Educacdo multidisciplinar e de qualidade,

resistimos!3

1.3 Caminhos metodol6gicos

Em termos metodolégicos, a presente pesquisa se baseia no Contexto de
Pratica presente no Ciclo de Politicas de Stephen Ball (1998), por compreender
gue as praticas descritas nos artigos cientificos sdo decorrentes de um contexto
escolar que envolve a experiéncia, a formacdo docente e os fatores

externos/subjetivos que influenciam no espaco escolar.

Tendo como base esse pressuposto, o percurso metodolégico da
pesquisa se da através de algumas fases, tendo iniciado por meio da pesquisa
tedrica dos seguintes temas investigados: Mapa, Cartografia Social, Narrativa,
Espaco Escolar e Curriculo. Posterior a constru¢cdo da rede de conceitos
investigados, realizou-se a Andlise de Conteiddo em relacdo aos artigos
publicados no 12° Encontro Nacional de Praticas de Ensino em Geografia e a
Andlise Textual Discursiva do IX Coléquio de Cartografia para Criancas e

Escolares.

A seguir no quadro sintese 1 € apresentado um esboco da metodologia

desenvolvida;

3A justificativa de em alguns momentos utilizar os verbos na primeira pessoa do singular € pelo
fato de trazer um carater de pessoalidade da pesquisa, como é evidenciado no caso anterior.
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Referencial
tedrico

DY

O 12°
Encontro de
Praticas do
Ensino em

Geografia
(ENPEG)

Y

O IX Coloquio
de Cartografia
Escolar para
Criancas e
Escolares

N

Pesquisa teorica

Pesquisa
documental

Levantamento
de dados

Andlise de
Conteldo

Levantamento
de dados

Andlise Textual
Discursiva

A

Temas: Mapa, Cartografia
Social, Narrativa, Espaco
Escola, Curriculo

Artigos cientificos da 12°
edicdo do Encontro Nacional
de Praticas do Ensino em
Geografia e do IX Coloquio
de Cartografia Escolar para
Criangas e Escolares

Artigos cientificos publicados
nos anais do 12° ENPEG

- Pré-andlise

- Exploracéo do material
- Categorizacéo

- Interpretacdo dos dados

Artigos publicados nos anais
do IX Coléquio de Cartografia
Escolar para Criangas e
Escolares

- Unitarizagéo
- Categorizacao
- O novo Emergente

Fonte: Da autora, 2017.

No primeiro momento da pesquisa é realizada uma revisao de literatura

de tedricos que embasam a discussao sobre o0s conceitos de Mapa e Cartografia,

de modo a investigar sobre o0s contextos e situacdes em que o Mapa €

instrumentalizado.

O intuito em evidenciar a analise dessa rede de conceitos é visualizar os

elementos e 0s agentes sociais que contribuem e interferem no desenvolvimento

da Cartografia como ciéncia, aléem disso cabe ressaltar que para essa pesquisa

a conjuntura socio-histérico € de suma importancia para situar o contexto que a
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Cartografia se compreende como técnica, bem como o conceito de Cartografia
Social contribui para compreender uma narrativa cartografica que leve em
consideracdo o0s antagonismos de um mundo globalizado, narrado e
representado por grupos sociais marginalizados, historicamente. O segundo
momento do percurso metodolégico consiste em investigar as praticas escolares
descritas nos artigos cientificos com énfase na Cartografia Social presentes nos

dois eventos da Geografia.

A escolha do ENPEG foi determinada pela abrangéncia em nivel nacional
e de praticas metodolégicas que envolvem o ensino da Geografia, como o
préprio nome do evento mostra, e por ser um evento que da maior visibilidade
as praticas escolares em Geografia com diversas tematicas, inclusive a
cartogréfica, o que permite compreender como a Cartografia esta sendo
desenvolvida frente as demais teméaticas geogréficas. Para a andlise dos artigos
foi utilizado o método de Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011) por acreditar que

0 mesmo propicia uma visdo analitica do que esta sendo investigado.

7

No que tange a este método de pesquisa 0 mesmo é compreendido
inicialmente pela fase da pré-analise, na qual jA se define a escolha dos
documentos e 0s objetivos adotados na investigacdo, posteriormente se da a
fase de exploracdo do material cujo propdsito é analisar de que forma ocorrem
as praticas escolares desenvolvidas nos artigos cientificos levando em conta os
objetivos presentes nesta pesquisa. E também nessa fase ocorre o processo de
categorizacdo dos materiais para que desenvolva-se a interpretacdo do material
juntamente com a problemética da pesquisa. Segundo Silva (2009), a
categorizagao:

constitui-se, portanto, como um processo de classificacdo dos dados.
Podem ser definidas previamente quando o pesquisador elege antes
da analise as informag8es a serem procuradas no documento ou ao
longo do processo de leitura, seguindo uma perspectiva compreensiva
hermenéutica. As categorias devem considerar o material a ser
analisado e os objetivos da investigacdo, procurando atingi-los,
responde-los. Podem ser de matérias ou assuntos (temas), de sentido,

de valores, de formas de acdo, de posicionamento, dentre outras
(SILVA, 2009, p. 4561).

A estrutura metodologica da analise dos artigos cientificos do 12°
Encontro Nacional de Praticas do Ensino em Geografia foi desenvolvido
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inicialmente pela fase de exploragdo dos materiais a serem investigados e
administrados pelas técnicas no corpus da pesquisa, sendo assim, verificou-se
como se encontra a Cartografia Social nas praticas escolares descritas nos
artigos do 12° ENPEG.

Com isso, realizou-se a fase de categorizagdo nas quais 0s artigos
analisados foram separados por meio de alguns parametros balizadores
definidos por perguntas, em seguida deu-se a fase de tratamento e interpretacéo
dos dados levando em consideracao os objetivos que fundamentam a pesquisa.
No que diz respeito a escolha do recorte do IX Coléquio de Cartografia para
Criancas e Escolares é pelo fato deste ser um evento que discute as questdes
concernentes a Cartografia Escolar, portanto este evento possibilita ter um
patamar mais proficuo referente as praticas escolares desenvolvidas com a

utilizagéo da Cartografia.

E com base nessa ressalva utilizou-se o método da Anélise Textual
Discursiva (ATD) nessa etapa, a fim de investigar o que vem se constituindo
como cartografias sociais nas praticas escolares desenvolvidas nos artigos
cientificos do I1X Colbquio, sendo assim esse método “é uma abordagem de
analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na
pesquisa qualitativa que séo a analise de contetudo e a andlise de discurso”
(MORAES; GALIAZZI, 2006, p.118). Nesse seguimento, a ATD:

pode ser descrita como um processo emergente de compreenséao, que
se inicia com um movimento de desconstrucdo, em que os textos do
“‘corpus” sdo fragmentados e desorganizados, seguindo-se um
processo intuitivo auto-organizado de reconstru¢cdo, com emergéncia
de novas compreensdes que, entdo, necessitam ser comunicadas e
validadas cada vez com maior clareza em formas de producbes
escritas (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 41).

Sendo assim, no que concerne ao método da ATD e a proposta desta
pesquisa foram destacados quatro parametros para a analise, caracterizando a
fase inicial: a unitarizagdo (GALIAZZI, 2006), no intuito de destacar trechos dos
artigos que condizem com a proposta de narrativas em consonancia a proposta
de Cartografia Social. Os parametros estabelecidos foram os seguintes: Titulo
do artigo; Local onde se desenvolveu a proposta; Publico-alvo e Trecho de
identificacdo da proposta metodolégica. Em seguida realizou-se a fase de

categorizacado (GALIAZZI, 2006) a qual destacam-se as categorias de analises
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que sao visiveis na fase mediante a anterior, sendo assim que consiste em um
momento na qual “reunem-se as unidades de significado semelhantes, podendo
gerar varios niveis de categorias de analise” (MORAES; GALIAZZI, 2006, p.
118).

Por intermédio das fases de unitarizacdo e categorizacdo buscou-se
trazer o novo emergente (GALIAZZI, 2006), resultante da descricdo, analise e
interpretacdo dos dados por meio do olhar da pesquisadora, de modo que
evidencie as narrativas cartogréficas que se aproximem de cartografias sociais
no contexto do ensino de Cartografia. Por fim, o0 novo emergente é expressado
através da interpretacdo pessoal juntamente com os dados, sendo assim, essa
fase ocorre de forma continua em relacédo as tabulacdes que foram realizadas

durante as fases anteriores.

A seguir é evidenciado através de um esquema grafico o desenvolvimento
da metodologia levando em consideracgéo a estrutura metodolégica da ATD e a

proposta tematica trazida neste estudo.

Figura 1. Esquema gréfico da metodologia da Analise Textual Discursiva segundo Galiazzi
(2006)

Anélise Textual Discursiva

— Unitarizac&o —* | Artigos cientificos

I B Articulacao de
nterprgtailgao e Categorizac&o > S|gn|f|cadps e
descricao do — organizagao de

texto categorias
“O Novo —> Narrativas
- Emergente” Cartogréficas

Fonte: Da autora, 2017.
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A partir dos processos comentados anteriormente, apresenta-se a seguir
0 quadro sintese 2 que evidencia além dos passos da metodologia, as fontes
gue sdo analisadas juntamente com o campo teérico-metodoldgico tendo em
vista a proposta da presente investigacao.

Quadro 2: Sintese da metodologia desenvolvida

Pesquisa de Abordagem qualitativa (STAKE, 2011)

4.1 Definicdo do Referencial Tedrico

Levantamento tedrico sobre os agentes sociais na

1. Campo L i ~ .
. constituicdo da Cartografia com énfase na relagéo
Teorico
de poder entre os mapas.
4.2 Processo de Coleta dos Dados

2. Fontes Artigos Cientificos da 12° edicdo do ENPEG e do IX Coléquio de

Documentais Cartografia para Criancas e Escolares

4.3 Processo de Andlise dos Dados

Andlise de Conteudo:
1. Unitarizagéo;
2. Categorizacao;

. 3. Interpretacéo de dados.

_ Analise Textual Discursiva:
Metodologia

1. Unitarizacg&o;
2. Categorizacéao;
3. Andlise das narrativas cartograficas;

4. Construgdo do novo emergente.

Fonte: Da autora, 2017.
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Entende-se necessario trazer & tona os discursos que compdem a pratica
docente (BALL, 1998), bem como as narrativas cartograficas das praticas
escolares. Acredita-se que as narrativas cartograficas podem ser construidas por
condicionantes e intencionalidades dos grupos sociais envolvidos, e no que
concerne ao contexto desta pesquisa, as narrativas construidas nas praticas
escolares dos artigos cientificos que caracterizam contextos da experiéncia e da
pratica docente além do conteddo de Cartografia previsto nos curriculos
escolares.

Ademais, a utilizacdo destes dois métodos de analise no processo de
investigacao tedrica e metodoldgica deste estudo tem como objetivo fazer um
comparativo entre ambos de modo a evidenciar o que foi plausivel de analise
mediante cada um dos métodos destacados e a proposta de investigacao.

Levando em conta os objetivos a serem alcancados e a metodologia
empregada nesta dissertacdo de mestrado, o proximo capitulo propde evidenciar
algumas justificativas de base tedrica que impulsionam e motivam o

desenvolvimento da pesquisa.
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2 Mapas e Cartografia: alguns apontamentos iniciais do Eu-pesquisadora

“A histéria sozinha cria estere6tipos, e o problema com estere6tipos é que nédo é que
eles ndo sao verdadeiros, mas que eles sdo incompletos. Eles fazem uma histéria se

tornar a Unica histéria.”.

(Chimamanda Ngozi Adichie)

Neste capitulo busca-se explanar sobre os conceitos de Mapa e

Cartografia de modo a ressaltar algumas caracteristicas que estruturam a

proposta de analise dos artigos neste estudo, ou seja, investigar oS processos

cartograficos para além de uma concepc¢do restrita tdo somente a descricdo

fisico-natural do espaco geogréfico.

E neste sentido, compreender a interseccdo dos conceitos de Mapa e

Cartografia é de suma importancia para destacar a diferenciacdo dos mesmos,

a fim de previnir o erro epistemolégico de enquadra-los como sendo sindnimos

e, desta forma, negligenciar o desenvolvimento social e académico de ambos.

Segundo Meneguete (2012), a Associacdo Cartografica Internacional (ICA,

2003), define a Cartografia como sendo:

a disciplina que envolve a arte, a ciéncia e a tecnologia de construgéo
e uso de mapas, favorece a criagdo e manipulagcéo de representacdes
geoespaciais visuais ou virtuais, permite a exploracdo, andlise,
compreensdo e comunicacado de informacdes sobre aquele recorte
espacial. Por sua vez, mapa é definido como uma representagcéo
simbolizada da realidade geogréfica, representando feicdes ou
caracteristicas selecionadas, resultante do esforco criativo da
execucdo de escolhas de seu autor, tendo sido concebido para uso
guando as relagbes espaciais sdo de relevancia primordial
(MENEGUETE, 2012, p. 7).

A autora ainda concebe quatro categorias para a ocorréncia dos mapas,

as quais sao:

a) Mapas podem ser descritos como: permanentes (em meio
analdgico, como o papel) ou virtuais (em forma cognitiva ou em meio
digital), visiveis (podem ser vistos) ou invisiveis (armazenados em uma
base de dados), tangiveis (podem ser manuseados ou tateados) ou
intangiveis (existir apenas na mente das pessoas ou estar armazenado
em meio digital). b) Mapas podem existir em varias formas: no papel
(permanente, visivel e tangivel), na tela do computador (virtual,
invisivel e tangivel), no disco do computador (virtual, invisivel,
tangivel), na rede de computadores em uma base de dados (virtual,
invisivel, intangivel). c) Mapas tém funcionalidades adicionais,
podendo ser: dindmicos (animados em tempo real), interativos
(contendo links para conectar com informacéo adicional dentro da base
de dados relacionada, oferecendo fontes de informacgédo que véo além
do conteldo visivel), interfaces com links que ajudam os usuérios a
navegar pelo geoespaco (através de redes associadas de bases de
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dados contendo informacéo relacionada geoespacialmente), sonoros
(uma nova variavel incorporada). d) Mapas podem ser usados como:
imagens virtuais Unicas ou cole¢des de imagens virtuais acessiveis em
CDs ou pela rede de computadores; parte de um sistema interativo no
qual o usudrio/tomador de decisdo pode selecionar a interagir com os
mapas previamente elaborados; interface para acessar bases de
dados a fim de se realizar buscas e customizar o que for necessario.
Mapas podem ser interfaces interativas, com funcionalidades que
permitem o processo de visualizacédo para ser utilizado em mineracéo
de dados e exploracdo a partir das bases de dados, bem como em
analise de dados (MENEGUETE, 2012, p. 7).

Esse destaque em relag&o aos tipos de mapas evidenciados pela autora
revelam as diferentes funcionalidades dos mesmos expressados na intencao de
sua realizacéo e finalizac&do. Ainda sobre os mapas, Taylor (1991) contribui para

a andlise e aponta que os:

mapas tém sempre respondido a pergunta "onde", mas na era da
informacdo eles precisam também responder a uma variedade de

outras questdes como "porque”, "por quem" e "para que finalidade”, e
precisam transmitir para o usuario a compreensdo de uma variedade
mais ampla de temas do que era necessario anteriormente (TAYLOR,
1991, p. 4).

E importante destacar que a instrumentalizacéo e a forma de utilizacdo
dos mapas ndo sdo neutras, mas sim decorrentes de um pensamento que se
organiza hegemonicamente. Para Santos (2010):

0s mapas “qualificam-se”, assim, como mais um elemento de promover
uma representacdo pretensamente neutra de determinados
fenbmenos espaciais sem nenhuma problematizacdo; a Cartografia é

tedrica e muitas vezes suspeita de uma racionalidade instrumentalista
(SANTOS, 2010, p. 5).

Por exemplo, no periodo de ocorréncia do pés-guerra o carater da
instrumentalizagéo dos mapas a servigo da dominacéo e exploracao territorial se
intensificou e a producdo cartografica desenvolveu-se juntamente com as
geotecnologias, por meio de softwares de georreferenciamento. Nesse sentido,
cabe o destaque sobre a problematizagdo do papel da ciéncia nas guerras,
mascarado de uma falsa neutralidade e a servico de um discurso hegemdonico

de manutencao e funcionamento do status quo de determinados grupos sociais.

Essa falsa neutralidade da construgdo dos mapas e também da sua
funcionalidade, bem como o papel do conhecimento a servigo de um grupo social
que detém a técnica em prol da dominagao, permitiu a ciéncia cartografica

reproduzir mapas as narrativas cartograficas condizentes a posturas ideolégicas
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hegemoénicas. Essa postura adotada evidentemente € uma posi¢cdo de cunho
ideologico que assumiu que a meta consensual referente ao conhecimento

cartografico era o avanco tecnoldgico, portanto, de uma perspectiva tecnicista.

A representacdo grafica de uma Cartografia mais sistematica pode ser
evidenciada em um contexto global da expansdo dos Estados modernos
europeus, por exemplo, com o intuito de dominacao territorial. E nesse sentido,
a Cartografia serviu e deu suporte para um conhecimento estratégico de dominio
territorial, a medida que os Estados conheciam os locais para se expandirem e
explorar (LACOSTE, 1988). Sobre a relacdo do carater politico-ideolégico dos
mapas, Randolph (2010), aponta que

ja, como nota Crampton (2010), cartografos e aqueles que praticam o
GIS tém pouco a dizer sobre politica, poder, discurso, resisténcia
postcolonial e outros topicos das grandes areas de geografia e das
ciéncias sociais. Quando se abre qualquer livro didatico da cartografia
ou do GIS vai se encontrar um profundo siléncio a respeito desses
assuntos. Mesmo assim, ndo se deve achar que uma viséo critica a

respeito do mapeamento ja ndo existe ha bastante tempo
(RANFOLPH, 2010, p. 7).

Dessa forma, tendo como pressuposto o recorte exposto do contexto
histérico que se insere a Cartografia, ou seja 0 modelo de tecnificacdo do
conhecimento, é de suma importancia repensar outras possibilidades de
“cartografar”. Sem duvidas, cabe salientar que de forma alguma essa
contestacdo € no sentido de negar o que a Cartografia enquanto ciéncia
consolidou até entdo, contudo é valido (re)pensar questdes epistemoldgicas
relacionados com as problematicas socias e indagar sobre a quem os mapas e

as técnicas estdo a servico

Desta maneira, como formas de (re)pensar aos modelos cartograficos e o
viés social dos mesmos envolvidos em processos de construcao e elaboracéo
dos mapas, algumas correntes cartograficas surgem em contraposicdo aos
modelos tecnicistas decorrente de uma reproducéo de um espaco absoluto e

sem acéao dos sujeitos, com propostas diferenciadas de representacao espacial.

Um dos modelos cartograficos que propde uma outra perspectiva de
analise de representacdo espacial s&o 0s mapeamentos participativos, porém é

importante destacar que esse modelo ndo significa um rompimento com o0s
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mapas técnicos ou mapas que utilizam de bases produzidas por softwares para
sua elaboracdo, mas a maior énfase estd no comprometimento em trazer e em

pautar 0s sujeitos e grupos sociais envolvidos nas ac¢des cartogréficas.

Posterior a uma investigacdo mais proficua sobre processos de
mapeamentos participativos, optou-se nessa pesquisa por abordar as outras
formas de fazer Cartografia como "narrativas cartograficas". Esse termo é
utilizado pela professora de Geografia da Universidade Federal do Triangulo
Mineiro: Amanda Regina Gongalves?®, em um artigo na qual ela destaca alguns
aspectos que estruturam essas narrativas e a relacao da utilizagcdo dos mapas
pelos alunos e da experiéncia como um conceito-chave. Portanto, cabe

referenciar a utilizacdo do termo na proposta deste estudo.

A investigacdo sobre narrativas cartograficas ocasionou para o fato da
polissemia de termos que séo utilizados em praticas de mapeamento de cunho
social que tem como intencdo a descricdo espacial pelos grupos sociais que

compelem com algumas probleméticas socio-espaciais.

Alguns autores chamam a atencéao para a Cartografia da Agéo, conceito
esse referente as pesquisas do projeto realizado pelo Instituto de Pesquisa
Urbano e Regional da Universidade Estadual do Rio de janeiro. Outros autores
falam de Mapeamento Participativo (ACSELRAD, 2008); Nova Cartografia
Social; Mapeamento Colaborativo (DAVIS, et al., 2009); Cartografia Subversiva
(RANDOLPH, 2010), entre outros termos, o0 que se percebe é que existe uma
gama polifénica que decorre desses enlaces da disputa cartografica e a disputa

territorial.

A iniciativa em adotar o conceito de Cartografia Social a principio pode
ser um pouco contraditorio pelo fato que “toda Cartografia é social”, levando em
consideracdo que sdo 0S agentes sociais que contextualizam e constroem a
narrativa. Todavia, vale destacar que essa pesquisa busca salientar a discussao

conceitual sobre a Cartografia Social, considerando a complexidade de

4 Em um artigo publicado no dossié do ano de 2017, denominado “Narrativas Cartogréaficas e a
Conexdo entre Mapa e Experiéncia”, na Revista Brasileira de Educacdo em Geografia a autora
relaciona o termo de narrativas cartograficas a utilizacdo dos mapas pelos alunos e a experiéncia
como um outro conceito-chave.
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terminologias e perspectivas de anéalise na adogdo deste conceito, destacando-
0 como um meétodo de representacdo espacial que parte de demandas sociais
realizadas por grupos que sdo marginalizados por diversos aspectos de carater

sécio-espacial.

Alguns exemplos do contexto dos sujeitos envolvidos na pratica da
Cartografia Social sdo os grupos historicamente oprimidos, sendo alguns deles:
as comunidades indigenas, quilombolas, as mulheres, as comunidades
periféricas, entre outros. Além disso, € importante evidenciar que o conceito de
Cartografia Social é resultante do Projeto da Nova Cartografia Social da

Amazobnia, o qual:

“(...) tem como objetivo dar ensejo a auto-cartografia dos povos e
comunidades tradicionais na Amazoénia. Com o material produzido,
tem-se ndo apenas um maior conhecimento sobre o processo de
ocupacédo dessa regido, mas sobretudo uma maior énfase e um novo
instrumento para o fortalecimento dos movimentos sociais que nela
existem. Tais movimentos sociais consistem em manifestacdes de
identidades coletivas, referidas a situagfes sociais peculiares e
territorializadas. Estas territorialidades especificas, construidas
socialmente pelos diversos agentes sociais, € que suportam as
identidades coletivas objetivadas em movimentos sociais. A forga
deste processo de territorializacdo diferenciada constitui o objeto deste
projeto. A cartografia se mostra como um elemento de combate. A sua
producdo € um dos momentos possiveis para a auto-afirmagéao social.
E nesse sentido que o PNCSA busca materializar a manifestacdo da
auto-cartografia dos povos e comunidades nos fasciculos que publica,
gque ndo sO pretendem fortalecer os movimentos, mas o fazem
mediante a transparéncia de suas expressoes culturais diversas (...)".
(Disponivel em: <http://novacartografiasocial.com.br/>. Acesso em:
mar. 2018)

Portanto, o conceito de Cartografia Social € compreendido dentro de um
imaginario de disputa territorial pautado pelas demandas sociais dos grupos
envolvidos, ou seja, € uma das formas alternativas de empoderar (KLEBA e
WENDAUSEN, 2009) os grupos sociais para que se apropriem do conhecimento
académico cartografico no intuito de melhorias em relagéo as problematicas de

cunho soOcios-espaciais através de automapeamentos.

Nota-se desta forma, uma critica em relagdo a Cartografia como um
conhecimento académico distanciado da realidade social, pensada por meio de
categorias que sao definidas pelo ponto de vista académico, todavia “a critica
NAo procura escapar as categorias, mas antes mostrar como elas surgem e quais
outras possibilidades existem” (CRAMPTON e KRYGIER, 2008, p. 86). Ainda


http://novacartografiasocial.com.br/
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sobre o fato da problematizacdo de uma critica a certos modelos cartogréaficos

Crampton e Krygier (2008) acrescentam que:

primeiro, ela examina as bases de nossos conhecimentos para a
formulacdo de decisBes; depois, ela examina a relacdo entre o poder
e o conhecimento a partir de uma perspectiva histérica; em seguida,
ela resiste, desafia e, as vezes, descarta nossas categorias de
pensamento. A critica ndo tem que ser um projeto politico deliberado.
Se 0 modo pelo qual tomamos decisGes (com base no conhecimento)
€ modificado, uma intervencédo politica foi realizada. A critica pode,
entdo, ser tanto explicita como implicita. Além disso, o propoésito da
critica como uma politica de conhecimento ndo é dizer que nosso
conhecimento ndo é verdadeiro, mas que a verdade do conhecimento
esta estabelecida sob condi¢cdes que tém bastante a ver com o poder
(CRAMPTON; KRYGIER, 2008, p. 88).

Segundo Salichtchev (1978) o mapeamento é considerado como um
processo de comunicagdo, sendo o mapa um instrumento que tem como intuito
comunicar uma mensagem. Para fins de compreensao, é apresentado uma
figura que evidencia o processo de comunicacdo através do mapeamento

conforme ilustrado abaixo.



Figura 2: O mapeamento como um processo de comunicagao

PARTE MAPEADA DA REALID PARTE CONHECIDA DA

Estudo da realidade Interpretacado da infor

(aquisicao e pro- formagdo e formagao de
cessamento da in- nogbes do mundo real
formagéo)

Informacgao cartogra- Informagao obtida no
fica preparada mapa
Compilagao do Leitura do mapa (e,
mapa Se necessario, proces_

samento da informacao)

MAPA

Fonte: SIMIELLI, M.E.R. (1986) p. 51.

Fonte: Simielli, 1986 (apud Salichtchev, 1978).
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Ao analisar a pesquisa de Crampton (2008) foi possivel averiguar alguns

de comunicacéo via experimentacao empirica” (CRAMPTON, 2008, p. 96).

Além disso,

trabalhos como de Arthur Robinson (1952; 1991), que buscou compreender 0s
mapas como instrumentos de comunicacdo, uma de suas contribui¢cdes fora no
sentido de incluir os usuéarios dos mapas nas producdes, “esse foco tinha como

objetivo melhorar a eficiéncia e a funcionalidade dos mapas como ferramentas
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o trabalho de Robinson no OSS?® era elaborar mapas confiaveis e nao
tendenciosos de teatros de operacBes militares e zonas de
aterrissagem. Numa época de maior propaganda cartografica em
ambos os lados — mapas nazistas a mostrar a Alemanha cercada de
inimigos, por exemplo — Robinson quis assegurar que 0S mapas
fossem claros, eficientes e eficazes (Edney 2005b). Além disso,
afastou a cartografia da arte e do design, uma vez que essas
abordagens da confeccdo de mapas podem servir para “despertar
respostas ndo necessariamente estéticas” (Robinson 1952: 18), isto &,
o design para fins politicos (CRAMPTON, 2008, p. 96).

Compreende-se, dessa forma, 0 mapa como um instrumento que tem a
funcdo de comunicar seja qual for o seu contexto, porém o mesmo pode ter
outras funcdes além da comunicacdo como por exemplo reflexionar/pensar
através dos mapas, dentre outras possiveis funcdes. Nessa pesquisa o destaque
dado é a investigacdo aos mapas escolares, ou seja, 0s que foram produzidos
pelos alunos, levando em conta o que fora mencionado anteriomente no sentido
dos alunos problematizarem o espaco através dos mapas.

Portanto, essa pesquisa ndo visa meramente 0s mapas como o produto
final, estanque e desarticulado, mas a uma forma dial6gica e as diferentes vozes

que o constituem em consonancia com o contexto que se quer narrar.

5 Departamento de Servigos Estratégicos (OSS, na sigla em inglés).
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3 Cartografia e Narrativa: um diadlogo conceitual

“Narrar histérias € sempre a arte de continuar contando e esta se perde
guando as historias ja ndo sao mais retidas. Perde-se porque ja ndo se
tece e fia enquanto elas séo escutadas.”.

(Walter Benjamin)

Este capitulo busca evidenciar alguns aspectos que compde as narrativas
cartograficas, mas para tanto é necessario pontuar nesta pesquisa, 0 que
compreende-se por Narrativa, até 0 momento, o destaque para a mesma havia
sido em relacdo ao conceito de Cartografia. O presente capitulo apresenta
autores que embasaram a abordagem do tema das narrativas, a fim de
posteriormente associa-lo a exemplos de narrativas no contexto histérico da

Cartografia.

Connelly e Clandinin (1995) sdo autores que investigam o processo de
narrativa na pesquisa sobre Educacdo, sendo assim, eles possibilitam
compreender de forma mais proficua este conceito na experiéncia educativa,
sendo assim, esta dimensao de analise vai ao encontro proposto neste estudo,
e afirmam que:

Las narrativas de vida son el contexto en el que se da sentido a la
situaciones escolares (...) esta situada en una matriz de investigacion
cualitativa puesto que esta basada en la experiencia vivida y en las

cualidades de la vida y de la educacion (CONNELLY; CLANDININ,
1995, p.16).

Portanto, a narrativa na pesquisa educacional esta atrelada a experiéncia
docente em sala de aula, nesse sentido a proposta de narrativa cartografica
condiz com este contexto, pois busca destacar as praticas escolares pensadas
por professores que utilizam o contetdo de Cartografia em sala de aula e suas
experiéncias na formagao. Portanto, por meio dos mapas os alunos narram suas
versfes sobre o espaco geografico atravées de mudltiplas representagfes

contemplando suas diversas realidades.

No que tange a proposta deste estudo, o conceito de Narrativa é
destacado como processo do trabalho educativo nas praticas escolares descritas
nos artigos analisados, ou seja, este conceito é construido através da analise
dos artigos por meio dos parametros estabelecidos e os pressupostos tedricos-

metodoldgicos que orientam essa investigacdo. Em relacdo ao conceito de
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experiéncia no processo educativo, 0 mesmo vai ao encontro do que Bondia

(2002) destaca e afirma que:

a experiéncia funda também uma ordem epistemoldgica e uma ordem
ética. O sujeito passional tem também sua propria forca, e essa forca
se expressa produtivamente em forma de saber e em forma de praxis.
(...) O saber da experiéncia € um saber que ndo pode separar-se do
individuo concreto em quem encarna. N&o esta, como o conhecimento
cientifico, fora de nés, mas somente tem sentido no modo como
configura uma personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em
definitivo, uma forma humana singular de estar no mundo, que é por
sua vez uma ética (um modo de conduzir-se) e uma estética (um
estilo). Por isso, também o saber da experiéncia ndo pode beneficiar-
se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode aprender da
experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja de algum
modo revivida e tornada préopria (BONDIA, 2002, p. 26).

Sendo assim, ao que se demonstra no trecho anterior a experiéncia
transversaliza-se para além do conhecimento cientifico, € algo influenciado pelo
contexto e experiéncia pessoais. Deste modo, é possivel relacionar o conceito
de experiéncia a construcdo de narrativas através da acao dos professores, que
ao proporem metodologias diferenciadas de acordo com seus contextos de
pratica nas quais que abarcam além dos conteudos disciplinares as dificuldades
de varios tipos em sala de aula, e assim, criam possibilidades de narrativas por

meio das conjunturas locais escolares.

Além disso, compreender que o conceito de Narrativa no ambito
educacional leva em consideracado todo o contexto escolar, € necessario que as
pesquisas voltadas a esse recorte teérico considerem todo o0 contexto que
envolve a pratica docente. Nesse sentido, Connelly e Clandinin (1995) atentam

que:

la explicacidn, en la narrativa, deriva de la globalidad. Hemos sefialado
anteriormente que la investigacion narrativa esta guiada por un sentido
de totalidad, y es este sentido el que debe conducir la escritura (y la
lectura) de la narrativa. Las narraciones no estdn escritas
adecuadamente segln un modelo de causa-efecto sino de acuerdo
con las explicaciones derivadas de la totalidad de la narrativa o, como
dijo Polkinghorne (1988), en un “cambio desde ‘el principio’ hasta ‘el
finn’ “. (p.116). Cuando esto hace correctamente, uno no se siente
perdido en los detalles ya que siempre tiene un sentido de la totalidad
(CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 33).

Ademais, dentro do contexto que compde a narrativa, e para a
compreensao do que a constitui nesta pesquisa, Connelly e Clandinin (1995)

salientam que:
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‘Narrativa’ es el nombre de esa cualidad que estructura la experiencia
gue va a ser estudiada, y es también el nombre de los patrones de
investigacion que van ser utilizados para su estudio. (...) La narrativa
es una forma de caracterizar los fendmenos de la experiencia humana
(CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 12).

Conclui-se, com base no exposto, que as narrativas caracterizam 0s
fendbmenos da experiéncia humana, e com base nesse pressuposto, define-se
como enfoque das narrativas cartograficas, as praticas escolares e os diferentes
modos de se fazer e pensar o saber cartografico em contextos de diferentes.

Ademais, 0 mapa nas producdes de narrativas cartograficas esta em
constante transformacgéo com interface ao cotidiano escolar e seus fluxos, pelo
fato da escola ser um espaco que contempla a diversidade de alunos e suas
identidades, nesse sentido Girardi (2012) complementa essa reflexdo e adverte
que:

0 mapa nunca esté pronto, mas constantemente sendo refeito, ora de
modo mais lento, ora de modo mais brusco. O que impulsiona
mudancas no mapa sdo fluxos de intensidades que promovem a
desterritorializagdo, j& que, se o territério ndo é 0 mesmo, 0 mapa
também néo pode ser. O novo mapa revela uma reterritorializacéo, que
ja é territorializacdo (pois se estabiliza), que pode ser novamente
desterritorializada, e assim por diante (GIRARDI, 2012, p. 40).

Sendo assim, com o intuito de evidenciar a proposta de narrativas
cartograficas serdo apresentados alguns exemplos que levem em consideracao
a subjetividade por detras da constituicdo dos mapas, que se evidencia muitas
vezes nas posicdes ideolégicas dos grupos sociais envolvidos, sendo essa
observacdo de suma importancia quando se quer compreender a intencao de

quem narra.

3.1 Cartografia: formas de narrar

Tendo por base estudos desenvolvidos por diversos autores e autoras,
sendo eles e elas: Almeida (2006), Katuta (2005), Lacoste (1976), Girardi (2012),
Harley (1995), Taylor (1991) Santos (2011), Seeman (2012), é possivel apontar
algumas analises em relagcédo aos elementos que déo suporte para a construcao
das narrativas cartogréaficas na proposta do presente estudo. Mesmo que esses
autores ndo abordem diretamente estudos sobre narrativas, contribuem para a
tentativa de compreender a Cartografia como formas de narrar o espago

geografico.
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De forma a destacar narrativas construidas através dos mapas, um dos
exemplos que busca evidenciar a acdo dos sujeitos associada a uma posicao
ideologica diz respeito a utilizagdo dos mapas no periodo medieval, na qual
buscou-se a supervalorizagdo eclesiastica através de algumas representacdes
simbdlicas a partir do mapa. A Igreja Catdlica, como uma das principais
instancias atrelada ao Estado, condicionou por meio dos mapas narrativas

hegemonicas que eram fundamentadas na moral e na cosmologia crista.

Um documento que ficou conhecido neste periodo e que retratou o
contexto histérico destacado € o mapa T.O, o qual evidencia a divisdo dos
continentes associados aos elementos fisico-naturais resultante de interesses
dos navegadores e da visdo cristd, por meio dos valores morais como por
exemplo o trabalho, salientada na constituicio das Cruzadas® (XI-XIIl). Como

pode ser visualizado na Figura 3.

No que diz respeito a este mapa Katuta (2001) destaca que:

0 mapa T.0O também foi produzido com o objetivo de orientagéo e
localizagdo. Contudo, o que importava na Cartografia medieval
europeia era orientar e localizar os seres humanos no contexto da
cosmologia cristd, caracterizada por uma racionalidade e
espacialidade fundadas, hegemonicamente, na religiosidade de uma
sociedade enclausurada. (KATUTA, 2001, p. 142)

A seguir é evidenciado por meio de uma imagem ilustrativa o mapa T.0O

referido anteriormente pela autora:

® Em sintese este termo é designado para caracterizar o movimento de cunho militar e religioso
subsidiado pela Igreja Catélica na qual as tropas direcionavam-se da Europa Ocidental em
direcdo a Terra Santa (Jerusalém), e neste trajeto dominaram geograficamente alguns territérios.
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Figura 3: Mapa T.0, datado do século XII

Mapa-miindi TO, século XII.

Fonte: Angela Katuta, 2001.

A partir desse exemplo € notavel que as narrativas podem ser
reproduzidas através dos mapas, atreladas a valores morais, como nos
exemplos evidenciados: da cosmologia cristd e dos interesses politicos e

estratégicos dos Estados-nacéo.

Yves Lacoste (1976) teve uma vasta contribuicdo para varias abordagens
na Geografia, inclusive sobre a relacdo dos mapas e a dominagéo dos Estados-
Maiores, sendo assim o estudo destacado por esse autor propicia compreender
a narrativa dos mapas no periodo das Grandes Navegacdes juntamente com o

apogeu do Imperialismo europeu.
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Durante a ocorréncia das Grandes Navegacdes os mapas foram
utilizados como um instrumento fundamental, pois os mesmos fornecia o
conhecimento espacial de determinada localidade, e foi neste periodo que
muitas metropoles européias realizaram suas expedi¢cdes a outros continentes,
a fim de explorarem futuras col6nias. Portanto, neste periodo os mapas serviram
como artefato para dominio e exploracdo, no intuito de que os colonizadores
conhecessem o territério a ser dominado.

Em relacd@o a esse contexto historico relacionado a utilizagdo dos mapas,
Lacoste (1976) aponta que:

desde ha séculos, desde que existem o0s mapas, ela é um saber
indispensével aos principes, aos chefes de guerra, aos grandes
comissarios do Estado, mas também aos navegadores e aos homens
de negécios, ao menos para aqueles cujo espirito de empreendimento
se exerce além do quadro espacial que lhes é familiar. Essa geografia
gue eu chamo fundamental est4 hoje mais ativa e mais precisa do que
nunca (nem que seja por causa das observagbes fornecidas pelos
satélites), mas ela é discreta, as vezes secreta, e destinada, como o é,
aos estados- maiores militares ou financeiros, ela permanece ignorada
do grande publico, como acontece também com os professores de
geografia. Mas estes deveriam explicar, localizar os grandes
mecanismos e as principais relacdes de forga (LACOSTE 1976, p.121).

Ao que se nota no trecho anterior, os mapas foram instrumentos de suma
importancia para a viabilizacdo dos fluxos e rotas de paises explorados por
colonizadores: as colbnias; com isso o0 saber geografico a servico de
colonizadores propiciava a exploracdo dos recursos naturais e também na
escraviddo dos sujeitos que ocupavam estes locais de interesses. Mais além,
sobre a representacdo do poder desses Estados-Maiores, Lacoste (1976)
complementa e afirma que:

esse conjunto de representacdes cartograficas e de conhecimentos
bem variados, visto em sua relacdo com o espago terrestre e nas
diferentes praticas do poder, forma um saber claramente estratégico
por uma minoria dirigente, que a utiliza como instrumento de poder. A
Geografia dos oficiais decidindo com o auxilio das cartas e sua tatica e

sua estratégia, a Geografia dos dirigentes do Estado (LACOSTE, 1976,
p. 26).

Apos a analise do trecho descrito pelo autor é possivel destacar o carater
militarista na construcdo dos mapas atrelado aos interesses do Estado. No que
diz respeito ao contexto brasileiro, isto € evidente nas primeiras cartas
topograficas registradas pelo exército brasileiro, e isso ndo ocorreu de forma

aleatéria, pelo contréario, o estado brasileiro tinha interesse de dominio militar das
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regibes. Mais além, Lacoste (1976) contribui para a reflexdo sobre a utilizacdo

dos mapas e cartas pelo poderio militar e afirma que:
a producdo de uma carta, isto é, a conversao de um concreto mal
conhecido em uma representagdo abstrata, eficaz, confiavel, € uma
operacao dificil, longa e onerosa, que s6 pode ser realizada pelo
aparelho de Estado e para ele. A confec¢@o de uma carta implica um
certo dominio politico e matematico do espaco representado, e € um
instrumento de poder sobre esse espaco e sobre as pessoas que ali
vivem. Nao é de estranhar que ainda hoje um ndmero bem grande de
mapas e sobretudo de cartas em escala grande, bastante detalhadas,
aquelas que sdo chamadas correntemente de “cartas do estado-

maior”, tenham surgido do segredo militar em varios paises
(LACOSTE, 1976, p. 23).

Outro exemplo no contexto brasileiro relacionado ao carater militar nas
producdes dos mapas é o relatério do Projeto RADAM’, que em certa instancia
negligenciou a presenca de povos indigenas em suas investigacdes. Mesmo que
0 objeto central de investigacdo ndo fosse os povos tradicionais indigenas em
nenhum momento foi considerada a presenca destas comunidades na producao
deste documeto. Esse relatério, trata-se de um levantamento cartografico da
regido da Amazodnia, na qual leva-se em consideracdo os elementos fisico-
natuarias, nessa mesma regiao localiza-se o maior contingente de comunidades
indigenas, como pode ser visto no Quadro 3 do levantamento do nimero de
pessoas autodeclaradas como indigenas. No entanto, o discurso apresentado
nessa producéo cartografica negligencia a presenca desse grupo social, nesse

aspecto Harley (1995), contribui para a discussao e afirma que:

a imagem censurada marca os limites do discurso autorizado e as
omissdes intencionais impedindo a representagcdo de certos
elementos; dai as auséncias, origem de mal-estares por aqueles que
sdo intencionalmente esquecidos. A justificativa mais freqlente da
censura cartografica sempre foi de natureza militar (HARLEY, 1995, p.
28).

Frente a esta analise, € provocativo reflexionar o fato de um relatério que
trata sobre o mapeamento de uma regido onde se tem o maior nimero de

pessoas autodeclaradas como indigenas ndo dar énfase a este grupo. A seguir

7 “Em outubro de 1970 foi criado o Projeto RADAM - Radar ha Amazonia - priorizando a coleta

de dados sobre recursos minerais, solos, vegetacéo, uso da terra e cartografia da Amazonia e
areas adjacentes da regido Nordeste. Em junho de 1971 iniciou-se o aerolevantamento. Devido
aos bons resultados do projeto, em julho de 1975 o levantamento de radar foi expandido para o
restante do territério nacional, visando o mapeamento integrado dos recursos naturais e
passando a ser denominado Projeto RADAMBRASIL” (Servico Geoldgico do Brasil (CPRM).
Acesso em: jul. 2010).
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€ evidenciado com base na tabela do Quadro 3 extraida do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatisticas (IBGE) o contingente de pessoas autodeclaradas
como indigenas e sua divisdo por estados brasileiros, pesquisa essa datada no
ano de 2010:

Quadro 3: Populacdo autodeclarada indigena, da participacao relativa no total da populagdo do

estado e total da populacéo autodeclarada indigena no pais, segundo as Unidades da Federacgéo
— 2010 (IBGE)

Populacdo autodeclarada indigena, da participacdo relativa no total da populacio do estado e total da
populacdo autodeclarada indigena no Pais, segundo as Unidades da Federacdo - 2010

Participacdo relativa
Populacdo .
Unidades da Federacdo ﬂutﬂgﬂclﬂgrﬂdﬂ Unldﬂdesudﬂ Mo total da Mo total da populacdo
indigena Federagao populacdo do autodeclarada
estado (%) indigena do Pais (%)

Amazonas &8 680)| Roraima Ho ik
M ato Grosso do Sul 73 255)| Amazonas 415 2005
Bshia 56 381 M ato Grosso do Sul 30 50
Pernambuco 53 254(| Acre 22 k]
Roraima 45 537)| M ato Grosso 14 52
M ato Grosso 47 532(l Amaps 05
S350 Paule 41734)| Tocantine 05 18
Fara 33 081 Ronddnia 08 15
M aranhio 35 272)| P emambuco 05 k]
Rio Grande do Sul 32 3E3| M aranhic 05 43
W inzs Geraiz WNTE|| Para 05 45
Farana 25 9%| Parsibs 05 z3
Ceara B335 Alagoas 05 18
Farsibs 5 ¥3|| Bzhiz 04 )]
Santa Catarina T 041 Rio Grandado Sul 03 40
Acre % 521l Espirito Santo 02
Rio de Janeiro 5 BB4|| Santa Catarina 03 20
Alagoas ™ 05| Sargips 03 08
Tocanting 2 21| Farana 0z 1z
Ronddnia T 0% Distrito Federal 0z ar
Espirito Santo 3 B0|| Caara 0z 24
Goids B 533 Minas Gerais 0z £}
Amapd T 408| Goizs 0.1 0
Distrite Federal & T8 S50 Paule 0.1 E.1
Sangips £ 28| Ric de Jansino 01 k]
Pigul Z544|| Piaw 0.1 04
Rio Grande do Norte 2 597|| Rio Grandado Norte 0,1 032

Fonte: IBGE, Resultados Preliminares do Canso Demogrifico 2010,

Fonte: IBGE, 2010.

Uma das possiveis evidéncias é que no momento em que se constroi o
Projeto RADAM na década de 1970, periodo regido pela ditadura militar no

Brasil, ainda se caminhava a curtos passos na atencao as questdes de cunho
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social, outro exemplo é, o proprio Projeto da Nova Cartografia Social da
Amazobnia que foi criado na década de 1980 em contraposicdo a negligencia e

invisibilidade aos povos tradicionais indigenas.

Harley (1995, p. 21) reforca que os mapas militares ndo sao silenciosos,
eles na verdade proclamam em alto e bom som a vitéria militar. Assim como
haviam desfiles, cantos e poemas militares, houve na Europa, a partir do século
XV, planos de batalha visando comemorar os lugares sagrados da gléria
nacional. Sendo assim, é possivel evidenciar que os mapas estao a servigo dos
interesses de dominacdo do Estado e suas aliancas, como por exemplo a

representada pelo poder militar.

Outro exemplo significativo e mais recente pode ser pontuado a partir do
documentario realizado no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro: Todo Mapa Tem
Um Discurso, dirigido por Francine Albernaz e Thais Inécio. Esse material busca
elencar uma narrativa na qual se evidenciam os discursos materializados por
detras das construcdes dos mapas. Uma das cenas presente no documentario
retrata a subjetividade nas construgfes cartograficas, para o fato dos mapas da
cidade do Rio de Janeiro ndo representarem os nomes das favelas, ou quando
nem mesmo eram ilustradas, em alguns dos mapas oficiais da cidade, e isso
claramente evidencia um discurso de exclusdo social a partir da negligéncia
destas comunidades nas producfes cartograficas. Esse contexto é possivel

observar no seguinte trecho retirado no website do documentario:

“Apesar das tentativas de mapeamento colaborativo ou dos esforgos
de algumas instituicdes ndo-governamentais, ainda existem &reas da
cidade que sdo representadas como “vazios cartograficos”. “Existe
uma populagdo que é invisivel, porque nem num documento que
deveria reconhecer toda a cidade, os moradores da favela fazem parte
disso. A importancia para a gente é... primeiro tem esse lado politico,
né?”esclarece Eliana Sousa, presidente da Redes de
Desenvolvimento da Maré. As favelas do Rio de Janeiro ndo sdo
representadas nem nos mapas oficiais do Instituto Pereira Passos,
nem nos mapas digitais do Google. Eram apenas nomeados e
sinalizados como “favelas”, mas suas ruas e vielas ndo eram
demarcadas. Porém, recentemente, a pedido da Prefeitura do Rio de
Janeiro, possivelmente pela proximidade da Copa e dos Jogos
Olimpicos, a palavra “favela” foi substituida por “morro” nos mapas do
Google, o que sugere que tais regides ndo sdo habitadas. Estamos
falando de favelas como a Rocinha, Santa Marta, Maré, entre outras,
que ja sao, inclusive, registradas como bairros. Em sua entrevista,
Michel Silva, jornalista comunitario da Rocinha, explica: “A Rocinha é
considerada bairro desde 1993, s6 que quando vocé olha no Google,
ndo tem nenhuma rua, no caso, registrada. S6 aquelas ruas la da
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entrada. N&o tem do Laboriaux, ndo tem a rua da Caxopa, sdo ruas
tradicionais, que todo mundo conhece. A Rocinha, ela é conhecida
internacionalmente e ndo tem nada no Google?”. (Disponivel em:
https://todomapatemumdiscurso.wordpress.com. Acesso em: fev.
2018).

O intuito em evidenciar esses exemplos acerca da utilizacdo/funcéo do
mapa € o de destacar as multiplas possibilidades das narrativas cartograficas e
suas intencionalidades. Nessa pesquisa, intenta-se compreender essas
questbes a partir do recorte do contexto educativo, pois acredita-se que € neste
interim que sdo possiveis transformacdes de carater construtivo.

Os diferentes modos de narrar a Cartografia no espaco escolar séao
investigados nesta proposta de pesquisa, tendo como pressuposto compreender
0 como sao realizadas as praticas escolares e quais as narrativas implicitas
nessas praticas. Isto posto, no préximo capitulo € feita a discussdo sobre o
contexto escolar, o Curriculo como instrumento que modela e condiciona 0s
professores a seguirem determinados modelos de ensino, a fim de verificar
nesses dois campos de analise suas influéncias no processo educativo e na

construcdo das narrativas cartograficas.

3.2 O Espaco Escolar: Curriculo e Narrativas Cartograficas

“Todos estamos matriculados na escola da vida, onde o mestre é o
tempo.”.

(Cora Coralina)

O presente subcapitulo busca estabelecer uma relacdo sobre o que é
compreendido como espaco escolar e seu vinculo com as narrativas
cartograficas. Bem como, propor uma discusséo acerca do conceito de Curriculo
frente as praticas escolares que se utilizam da Cartografia e suas narrativas,

tendo como enfoque o contexto de tecnificacdo do saber cartografico.

O espaco escolar nesta pesquisa é entendido como um campo de
disputas e de forgcas hegemonicas que condicionam a funcionalidade da Escola
por meio de praticas espaciais. A territorialidade € um outro conceito que pode
ser empregado para se caracterizar, 0 que nesta pesquisa se define por espaco

escolar, uma vez que a territorialidade propde como estratégia de apropriagdo
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territorial a partir das expressoes culturais, materiais e imateriais dos grupos
sociais, neste caso do espaco escolar. Haesbaert (2014), conceitua
territorialidade:
como concepcao mais ampla que territério, que engloba (a todo
territério corresponderia uma territorialidade, mas nem toda
territorialidade teria, necessariamente, um territorio — materialmente
construido), territorialidade tanto como uma propriedade de territérios

efetivamente construidos quanto “condigao” (tedrica ou simbdlica) para
a sua efetivagdo (HAESBAERT, 2014, p. 65).

Gallo (2008) ao desenvolver sua pesquisa sobre a filosofia da diferenca
traz uma contribuicdo de suma importancia para a reflexdo sobre o olhar do

"outro” e os processos simbolicos de representacéo espacial. Segundo o autor:

0 outro é um conceito, um efeito do pensamento. O outro de que falo é
uma representacdo; isto é, ndo tematizo o outro enquanto outro,
alteridade absoluta, mas o tematizo como um efeito de meu préprio
pensamento. Em outras palavras, no &mbito de uma filosofia da
representacdo, como € a filosofia cartesiana e toda a filosofia
hegeménica, desde suas origens até nossos dias, o outro ndo passa
de algo que eu mesmo crio, no pensamento. O outro sou eu mesmo
(GALLO, 2008, p. 2).

Desta maneira, o que é destacado por Gallo (2008) na filosofia da
diferenca e na filosofia da representacéo torna-se fundamental ao problematizar
0 aspecto de diferenciacdo para a compreensao da representacdo espacial e
suas territorialidades. Nesse sentido, pensar a territorialidade como um conceito
que detém a expressao da identidade de forma simbdlica, é pensar também no
que compele a funcdo da escola e sua espacialidade, no qual forcas
hegemonicas estdo em constante negociacdo e em disputa para se afirmarem.
E essa afirmacdo se da muitas vezes a partir da orientacdo do Curriculo e de

seus conteudos escolares.

Nesta pesquisa, parte-se da premissa de que o Curriculo em sentido
amplo, infere diretamente na pratica docente, a partir de elementos contextuais
e de formacao. Sendo assim, buscou-se utilizar de autores que problematizam
este conceito como um campo de forcas que articulam os conteudos, o0s
contextos e as subjetividade dos agentes que o constroem. Ademais, a utilizacao
desse conceito se faz necessaria, pois o0 mesmo condiciona e € condicionado

por forcas e disputadas de narrativas hegeménicas, ou seja, o Curriculo &
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ressaltado nesta pesquisa como “pano de fundo” para compreender a forma

como as narrativas cartograficas se materializam no espaco escolar.

3.3 Construindo Narrativas: o que o Curriculo tem a ver com isso?

Curriculo

“Fiz meu curso de madureza,
passei nos testes com bom conceito:
conheco tudo de cama e mesa,

tenho diplomas dentro do peito.
Aluno médio de neolatinas,
vi linguas mortas, literaturas...
Mas eram tantas as disciplinas,
as biografias, nomenclaturas,
tantos os rumos na encruzilhada,
tantas matérias sem conteudo,
que acabei ndo sabendo nada,
embora mestre de quase tudo.
Doutor em letras, as minhas cartas
sao andorinhas nos vaos dos templos;
ensino o fino das coisas fartas
e amores livres com bons exemplos.
Livre-docente, sou indecente
e nunca ensino o pulo-do-gato:
esta a razdo por que ha sempre gente
contra 0 meu jeito de liter-rato.
Com tantos titulos e uma musa,
sou titular, mas jogo na extrema:
0 ponta-esquerda que nunca cruza,
gue sempre dribla nalgum poema {(...)".

(Gilberto Mendonga Teles)

A partir da epigrafe anterior de um poema do Gilberto Mendonca Teles
intitulado Curriculo, é possivel notar de forma lirica que este conceito envolve
diversos elementos que estdo para aléem da oficializacdo descritiva nos
documentos educacionais. O Curriculo também se faz pela identidade® de
professores e alunos, pelas experiéncias e pelo cotidiano das rela¢cdes humanas.
Sendo assim, nesse capitulo busca-se discutir de que forma a Cartografia Social
€ plausivel de observacdo e discussdo no que se constitui como sendo o

Curriculo no espaco escolar.

8 Cf: SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
Curriculo. Tomaz Tadeu da Silva. — 3.ed.; 6. Reimp. — Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2015.
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O Curriculo ¢ um documento que abarca uma complexidade de
significacdes simbdlicas, que podem permear uma area para além do que esta
propriamente escrito. E um documento composto de discursos, sendo um campo
de disputas, de construcdo de identidades e também podendo ser o definidor do

padrao cultural a ser seguido ou institucionalizado nas escolas.

Nas palavras de Sacristan (1998): “O Curriculo pode ser visto como um
objeto que cria em torno de si campos de a¢les diversas, nos quais multiplos
agentes e forcas se expressam em sua configuracao, incidindo sobre aspectos
distintos” (SACRISTAN, 1998, p. 101).

Nesse sentido, é possivel destacar o Curriculo como um sistema que
articula uma configuracédo dinamica devido as transformacdes do espaco-tempo
das relacdes sociais, portanto se faz necessario questionar constantemente as
proposicoes e resolucdes organizadas neste documento, de forma a investigar
o sentido de tais conteudos escolares perante uma sociedade globalizada e com

multiplas identidades. Mais além, o autor afirma que:

0 sistema global que configura o curriculo representa um equilibrio
muatuo em cada sistema educativo, com uma dinamica prépria, que
pode mostrar variagbes singulares em diferentes niveis do mesmo.
Podemos considerar que o curriculo que se realiza por meio de uma
pratica pedagédgica é o resultado de uma série de influéncias
convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditérias, adquirindo,
dessa forma, a caracteristica de ser um objeto preparado num
processo complexo, que se transforma e constréi no mesmo. Por isso,
exige ser analisado ndo como um objeto estatico, mas como a
expressédo de um equilibrio entre multiplos compromissos. E mais uma
vez esta condicdo € crucial tanto para compreender a pratica escolar
vigente como para tratar de muda-la (SACRISTAN, 1998, p. 102).

No trecho anterior Sacristan (1998) apresenta aspectos que permeiam a
constituicdo do Curriculo escolar, destacando a importancia de analisa-lo como
um objeto em constante movimento, além disso, é valido destacar que este
documento estd de acordo com um discurso por detras de um sistema
curricular®. Em relagao ao sistema curricular, Sacristan (1998) complementa que:

nesse sistema, as decisbes ndo se produzem linearmente
concatenadas, obedecendo a uma suposta diretriz, nem sao frutos de
uma coeréncia ou expressao de uma mesma racionalidade. Nao séo

estratos de decisdes dependentes umas de outras em estrita relacédo
hierarquica ou de determinacéo mecénica e com llcida coeréncia para

9 Termo utilizado por Beauchamp (1981, p.62)
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com determinados fins. Os niveis nos quais se decide e configura o
curriculo ndo guardam dependéncias estritas uns com 0s outros. S&o
instancias que atuam convergentemente na definicdo da pratica
pedagodgica com poder distinto e através de mecanismos peculiares
em cada caso. Em geral, representam forgas dispersas e até
contraditorias que criam um campo de “conflito natural”, como qualquer
outra realidade social, abrindo, assim, perspectivas de mudanca nas
préprias contradicdes que apresentam, opcdes alternativas, situacées
frente as quais tomar partido, etc. (SACRISTAN, 1998, p. 101).

Dessa maneira, como as representagbes nos mapas, o Curriculo
apresenta-se como um vasto campo de andlise de praticas espaciais'®, neste
sentido o conceito de Curriculo investigado neste estudo ndo se reduz téo
somente a documentos e resolugdes institucionais, ou ao Curriculo prescrito,
mas € compreendido como um "contexto" e campo povoado de diferentes vozes
que se materializam em praticas escolares condizentes com a acao de

professores e alunos no espaco escolar de forma subjetiva.

Portanto, o contexto evidenciado anteriormente relaciona-se a um carater
mais analitico do desenvolvimento de documentos e politicas no campo
educacional, ou seja, a ocorréncia da efetivacdo dessas politicas se ddo também
pela disputa de discursos em prol de alguns interesses. Nesse sentido, essa
reflexdo vai ao encontro do Ciclo de Politicas definido por Ball, na qual “traz
varias contribui¢cdes para a analise de politicas, uma vez que o processo politico
€ entendido como multifacetado e dialético, necessitando articular as
perspectivas macro e micro” (MAINARDES, 2006, p. 55).

No que tange a contribuicdo de Ball nesta pesquisa ressalta-se que a
analise dos artigos vai ao encontro do Ciclo de Politica definido pelo autor, o qual
se refere a trés contextos diferentes que caracterizam a execugcdo de uma
politica educacional, que s&o: o contexto de influéncia, o contexto de producgéo
e 0 contexto de pratica (BALL, 1998). Todavia, em suas produ¢des mais recentes
Ball acrescenta ainda dois outros contextos a orientacéo inicial, sendo eles: o
contexto dos resultados (efeitos) e o contexto da estratégia politica.

Conforme Ball (MAINARDES e MARCONDES, 2009), os dois ultimos
contextos devem ser introduzidos aos contextos iniciais (influéncia, producéo do

texto e contexto de pratica) para que se compreenda a complexidade que

10 praticas espaciais enquanto transformacdes das sociedades refletidas no curriculo escolar,
porém legitimadas pelo discurso hegemonico capitalista.



55

circunda a efetivagdo de uma politica ou como no caso desta pesquisa, as
narrativas cartograficas no Ensino de Geografia que constituem os modelos
educacionais prescritos nos curriculos escolares.

A sequir é apresentado um quadro sintese que destaca a proposta de Ball
considerando 0s aspectos propostos neste estudo:

Quadro 4: Sintese da proposta de estudo do Ciclo de Politicas

Ciclo de Politicas (Stephen Ball)

Contexto de Influéncia Contexto de Producéo Contexto da Pratica

Discursos e concepgdes
expressos nos textos
politicos e normativos que
controlam a formacéao
docente e as concepcdes
acerca do “ser professor”

Campo em que séo
disputados no contexto
politico e social os
discursos acerca do “ser
professor”

Recontextualizacao das
praticas desenvolvidas nos
artigos cientificos analisados

Narrativas Cartogréaficas- “O novo emergente”
(construida ao longo do processo formativo das praticas escolares e dos discursos

nelas presentes)

Fonte: André Klug, 2016. Adaptado.

De acordo com Ball (MAINARDES e MARCONDES, 2009) este ultimo
contexto incorpora a interpretacdo dos contextos iniciais para que se
compreenda a complexidade que perpassa a efetivacdo de uma politica, e no
caso deste estudo, os contextos destacados por Ball (1998) proporcionam
verificar os resultados e facilitam a compreensao da dimenséo dos contextos que

se dao as narrativas cartograficas.

No que diz respeito ao contexto escolar que atenda ao modelo de
desenvolvimento técnico-cientifico e aos interesses politicos transcritos por meio
dos curriculos escolares, as escolas ndo servirdo apenas para transmitir os
conhecimentos, mas também para atender a um saber aperfeicoado e voltado
para o mercado de trabalho, e nesse sentido ocasiona-se o favorecimento de
algumas éareas do conhecimento cientifico em detrimento de outras nos

contetdos escolares. E nesse interim, que o Curriculo se traduz em um aparelho
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ideolégico do Estadol, ao garantir que o0s conteddos escolares estejam

atrelados a essa demanda fundamentada em uma sociedade capitalista.

Portanto, se faz necessario questionar as bases sistémicas que compdem

o Curriculo como um instrumento de articulacdo ideoldgica condicionado a

atender determinada parcela social, detentora dos meios de produgéo. No que
diz respeito a essa analise Apple (2006), complementa ao afirmar que:

0 que é ainda mais decisivo é o fato de que é preciso encontrarem-se

meios para esclarecer as formas concretas como a area do curriculo

apoia os amplos interesses no controle técnico da atividade humana,

na racionalizagcdo, na manipulacgéo, “incorporagao” e burocratizacao da

acdo individual e coletiva, e na destruicdo do estilo pessoal e da
diversidade politica (APPLE, 2006, p. 192).

Com isso, Apple (2006) atenta a andlise para a investigacdo de um
Curriculo no intuito de verificar os condicionantes ideol6gicos que estéo
envolvidos na funcionalidade do mesmo, frente ao modelo tecnicista de
reproducao. Dentro dessa perspectiva, € valido problematizar os aspectos que
permeiam o ensino da Cartografia nos curriculos oficiais e verificar os
condicionantes subjetivos que moldam este conteudo levando em consideracao
o carater tecnicista. Em relacé@o a essa reflexdo, Sacristan (1998), propde que:

o curriculo, em seu contetido e nas formas através das quais se nos
apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, € uma opgao
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma
determinada trama cultural, politica, social e escolar; esta carregado,

portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar
(SACRISTAN, 1998, p. 17).

Mais além, Apple (1989), contempla sobre a funcdo das escolas perante

ao paradigma técnico-cientifico a ser seguido e afirma que:

as escolas estdo organizadas nao apenas para ensinar 0
“conhecimento referente a qué, como e para qué”, exigido pela nossa
sociedade, mas estdo organizadas também de uma forma tal que elas,
ao final das contas, auxiliam na produgdo do conhecimento
técnico/administrativo necessario, entre outras coisas, para expandir
mercados, controlar a producéo, o trabalho e as pessoas, produzir, a
pesquisa basica e aplicada exigida pela indUstria e criar necessidades
“artificiais” generalizadas entre a populacdo (APPLE, 1989, p. 37).

Na discussao do conhecimento tecnificado a Cartografia Social, por sua

vez, torna-se um movimento contra-hegemaénico, pressupondo que a tendéncia

11 Cf: ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideol6gicos do Estado: nota sobre aparelhos ideolégicos
do Estado. Rio de Janeiro: Edicées Graal, 1985.
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mundial capitalista seja a meta pela tecnificagdo do conhecimento. A Cartografia
consolidada como ciéncia, assume essa categoria ao trazer para discussao a
representacao espacial por meio de processos de mapeamento, em um campo

gue se articula com o geoprocessamento e a tecnologia.

Sendo assim, € conveniente ressaltar que a ado¢ao por uma perspectiva
de Cartografia tecnicista é ocasionada em detrimento da negacdo de outras
possiveis formas de se pensar cartograficamente o espaco geogréafico, e no caso
do ensino da Cartografia nas escolas, como um contetdo da disciplina de
Geografia, isso torna-se também evidente!?. Partindo-se desse contexto de
analise é importante frisar que o desenvolvimento da Cartografia no espaco
escolar esta associado a um aparelho ideolégico politico-social, ou seja, a
adocao pelo carater tecnicista deste conteudo reflete aos paradigmas de uma
sociedade capitalista.

Além disto, entende-se que a Cartografia de carater tecnicista no
Curriculo direciona-se a uma pratica de representacdo do espagco sem sujeitos
(do espaco escolar), que por sua vez existira por si s6, sem considerar que o
espaco escolar esta povoado de alunos, sujeitos de suas a¢cfes. Desse modo, a
Cartografia Social se faz um instrumento para a acdo dos sujeitos sociais, de
forma que o0s mesmos possam protagonizar as demandas de cunho
socioterritoriais em representacfes cartograficas com pautas organizadas e

articuladas.

Ao delinear a critica sobre uma Cartografia desenvolvida somente do
ponto de vista técnico, relacionada a uma nocéo de espaco absoluto, reforca-se
que nao se propde a sua eliminacdo e nem a sua substituicdo por uma
Cartografia Social. O apontamento critico esta na relagcdo da hegemonia de um
modelo tecnicista a ser seguido que inibe outras possibilidades de pensar e fazer

Cartografia(s).

Sendo assim, esse contexto de reflexdo vai ao encontro do conceito de

“suicidio intelectual”’, na qual se nega um determinado conhecimento em

12 CF: SOUZA, C. Repensando a Cartografia no ambito escolar: perspectivas, investigacdo
e a Cartografia Social como proposta metoldgica. Trabalho de Conclusdo de Curso.
Universidade Federal de Pelotas. 2015.



58

detrimento a um pensamento dito progressista, assim como destacam Apple,
Wayne Au e Gandin (2011):

guando Gramsci (1971) argumentou que uma das tarefas de uma
educacgdo verdadeiramente contra-hegemonica ndo era a de jogar fora
o “conhecimento de elite”, mas reconstruir sua forma e seu contetdo
de modo que servisse a necessidade genuinamente progressivas e
sociais, apresentou-se uma chave para outro papel que os “intelectuais
organicos” poderiam desempenhar. Assim, ndo devemos nos engajar
em um processo que poderia se chamar de “suicidio intelectual”, isto
é, sérias habilidades intelectuais (e pedagdgicas) quando se lida com
histérias e debates que cercam questdes epistemoldgicas, politicas e
educacionais envolvidas na justificacdo do que ¢é considerado
conhecimento importante (APPLE; WAYNE AU; GANDIN, 2011, p. 15).

A substituicdo de um modelo cartografico por um “outro” também implica

em uma disputa pelas formas de representacdo, o que quer dizer também em

uma disputa hegemaonica por determinada narrativa no modelo de ensino. O que

cabe preconizar nesta argumentacdo € a necessidade de trazer os aspectos da

multiplicidade de conhecimentos no pensar por outros modelos cartograficos.

Sendo assim, a sele¢ao por uma forma de “cartografar” que negligencie

outras no Curriculo escolar legitima-se como sendo apenas mais um conteudo,

que estd além de uma posicdo ideolégica, ou de uma opcao no Curriculo

passivel de uma postura politica. No que diz respeito a essa reflexdo e a um

espaco-tempo semelhante a estrutura atual da configuracao socio-politica, Apple

(1989) afirma que:

ao mesmo tempo que a racionalidade processo/produto crescia, o fato
de que a educacéo €, do comeco ao fim, um empreendimento politico,
perdia importancia. As questdes que faziamos tendiam a nos divorciar
da forma como o aparato econdébmico e cultural da sociedade
funcionava. Um método “neutro” significava nossa propria
neutralidade, ou assim nos parecia. O fato de que os métodos que
empregavamos tinham suas raizes nas tentativas da industria para
controlar os trabalhadores e aumentar a produtividade, nos
movimentos de eugenia popular e em grupos com interesses
particulares de classe, era obscurecido pela caréncia extrema de uma
visdo histérica na area (APPLE, 1989, p. 29).

Mais além, para a contribuicdo sobre o contexto de abordagem do

conceito de Curriculo nessa pesquisa, Lopes (2011) disserta que:

ao optarem por modelos sistémicos para a definicdo do que e do como
ensinar, tais perspectivas assumem o fazer curricular como questéo
técnica, cientifico, ocultando a dimensao sobre o que e 0 como ensinar
ndo envolvesse disputas ideoldgicas. A hegemonia dessa visdo de
curriculo elimina um importante aspecto social: a contradicdo. A crenca
na harmonia social dai advinda é um importante principio que oculta
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as relacdes de poder e as desigualdades sociais. Em outras palavras
pode-se dizer que ha curriculo oculto a todo curriculo organizado
segundo os moldes sistémicos das perspectivas técnicas (LOPES,
2011, p. 32).

O destaque da autora relaciona-se a discussdo sobre as narrativas
hegemonicas e a escolha de determinados contetdos no Curriculo escolar em
detrimento de outros. A Cartografia Social por ser um instrumento contra-
hegemonico, na maioria das vezes, ndo sera considerada como um contetudo
gue esteja diretamente relacionado a uma demanda do capital ou por sua base

sistémica nao estar fundamentada a priori em um pensamento tecnicista.

Sendo assim, essa pesquisa motivada por enfatizar a importancia da
abordagem da Cartografia Social no Curriculo e no contexto escolar, buscou
evidenciar alguns caminhos de confluéncias entre ambas as tematicas, com o
propadsito de salientar o que vem sendo construido via analise critica do Curriculo
sobre a Cartografia Social, considerando os sujeitos dessas a¢des no contexto

escolar, ou seja os alunos construtores de mapas.

Com esse propoésito nos proximos capitulos foi realizada a anélise dos
artigos cientificos dos dois eventos em questéo, a fim de verificar as narrativas
cartograficas construidas pelos professores e pesquisadores, levando em

consideracao os conceitos até entdo desenvolvidos nesta pesquisa.
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4 O Encontro Nacional de Préaticas do Ensino de Geografia (ENPEG)

Neste capitulo procurou-se evidenciar a analise dos artigos cientificos do
12° ENPEG, realizado na Universidade Federal da Paraiba em Jodo Pessoa,
entre os dias 15 a 19 de setembro de 2013. Como ja mencionado, esse evento
caracteriza-se por ser um espaco de articulacao de pesquisas desenvolvidas na
area do Ensino da Geografia por professores, pesquisadores e académicos em
geral. A primeira edicdo do ENPEG®2 ocorreu em 1995 na Universidade Estadual
Paulista (UNESP), na cidade de Rio Claro, localizada no interior do estado de

Sao Paulo.

A coleta de dados da pesquisa foi realizada a partir de parametros que
buscaram evidenciar a Cartografia Social no contexto de pratica descrita nos
artigos. Esses parametros que balizaram a pesquisa sdo resultantes das
analises exploratorias dos artigos, ou seja, foram estruturados & partir do que foi

possivel observar e constatar pelas leituras.

O critério para a selecao dos artigos deu-se inicialmente pelo recorte das
praticas escolares desenvolvidas tendo como aporte o tema da Cartografia,
posteriormente neste recorte deu-se preferéncia aos artigos que se

aproximavam da tematica de Cartografia Social.

ApoOs a etapa da selecédo (fase exploratéria) buscou investigar os artigos
do 12° ENEPG, a partir de questdes balizadoras, conforme exposto no quadro
5.

13 «“paralelamente aos encontros de Pratica de Ensino de Geografia e com o objetivo de ampliar
as reflexfes, os debates e agregar pessoas interessadas na tematica, iniciou-se os Coldquios
de Cartografia para Criangas. O primeiro foi promovido pela UNESP/USP e ocorreu na cidade
de Rio Claro, no ano de 1995; sendo seguido de mais trés e no ano de 2002 na cidade do Rio
de Janeiro, ocorreu o | Simposio Ibero Americano de Cartografia para Criangas, organizado pela
Universidade Federal Fluminense e Sociedade Brasileira de Cartografia” (Retirado de:
http://www.geografia.seed.pr.gov.br. Acesso em: mar. 2018).
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Quadro 5: Perguntas referentes aos parametros de analise

Qual o aprofundamento da pratica escolar?

Qual o nivel de ensino é realizada a pratica?

Quais autores foram utilizados no embasamento teérico?

Qual a localizacdo do estudo em ambito do territério nacional?

Fonte: Da autora, 2017.

No que concerne o conhecimento das questdes, a primeira pergunta:
“Qual o nivel o aprofundamento da pratica escolar?”, buscou evidenciar a forma

como a prética escolar foi organizada.

7

A segunda pergunta: “Qual o nivel de ensino é realizado o
estudo/pratica?”, direciona-se a investigar em quais niveis de ensino € mais
desenvolvida o tema proposto neste estudo, e de que modo esse tema é
trabalhado em cada nivel do ensino considerando a complexidade do ensino da
Cartografia nas escolas. A terceira pergunta: “Quais autores foram utilizados no
embasamento tedrico?”, propde o destaque para os autores que sao utilizados
como referencial bibliografico nas praticas desenvolvidas nos artigos, a fim de
dar visibilidade aos teéricos que desenvolvem trabalhos tendo em vista esta

tematica.

Na quarta e Ultima pergunta: “Qual a localizacdo do estudo em ambito do
territério nacional?”, buscou-se visualizar a distribuicdo desses trabalhos em
contexto nacional.

As analises realizadas dos artigos cientificos foram feitas em dois Grupos
de Trabalho (GT) da 12° edicdo do ENPEG!. Os quais foram: o GT 4
denominado como: Outras modalidades de ensino de Geografia: aspectos
tedrico-metodolégicos. E o GT 5 denominado: Linguagens no ensino de

Geografia: novas possibilidades.

14 No intuito de explanar de forma mais acentuada os artigos cientificos que foram utilizadas para
o desenvolvimento das andlises, os mesmos encontram-se com seus respectivos titulos ao final
da dissertacdo, nos apéndices.
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A escolha destes dois GT’s se deu pelo fato de serem dois Grupos de
Trabalho que tem como objetivo dar visibilidade a outras e novas possibilidades
de se pensar o ensino de Geografia no espaco escolar, além disso, vale ressaltar
que nessa edicdo do evento ndo havia nenhum GT referente a tematica da
Cartografia. No GT 4 ao total foram publicados 30 artigos sendo analisados 3

artigos, ja no GT 5 ao total foram 65 artigos e analisados 7 artigos.

A seguir, encontra-se o quadro sintese do GT 4 com base nos parametros

estabelecidos:

Quadro 6: Sintese da Andlise dos artigos do 12° ENPEG do GT4: Outras modalidades do ensino
de Geografia: aspectos tedricos-metodoldgicos. Ocorrido no ano de 2013

1. Aprofundamento 2. Nivel do ensino 3. Autores em 4. Local
pratico evidéncia
Artigo 1 | Oficina realizada com os | Quarto e quinto ano | Milton Santos,
alunos utilizando-se da|do ensino | Catia da Silva, Rio de
Cartografia da Acédo sobre | fundamental Carlos Walter | Janeiro — RJ
a degradacdo ambiental da Porto-Gongalves
Baia de Guanabara (RJ).
Artigo 2 | Oficina pedagogica com a | 10 alunos do ensino | Henri Acselrad,
utilizacdo da Cartografia | fundamental e 10 | Marcelo Martinelli, | Guard — PR
Social a fim de investigar | alunos do ensino | Denis Richter
0s problemas | médio
socioambientais da
comunidade Monte Alvéo,
localizada em uma Area de
Preservacdo Ambiental, no
distrito de Guara (PR).
Artigo 3 | Intervencdo dos alunos em Milton Santos,
uma pratica utilizando-se | Nao informado Marquiana de | Guarapuava
da Cartografia Social com a Freitas Vilas Boas -PR
comunidade Monte Alvo Gomes, David
(PR) para a resolucdo das Tripp
probleméticas
socioambientais.

Fonte: Da autora, 2017.

No Quadro 6 é notavel a presenca de apenas trés artigos que envolvem
a tematica referente a Cartografia Social. Posterior a analise dos artigos
destacados em comparacdo aos outros artigos presentes no GT 4 foi possivel
perceber que a maior énfase foi direcionada para a tematica do ensino da

Geografia e associado a Educagdo Ambiental, inclusive dois dos artigos
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destacados séo trabalhos que envolvem a Cartografia Social juntamente com o

desenvolvimento da Educacédo Ambiental.

A pratica desenvolvida no primeiro artigo exposto no Quadro 6, consistiu-
se em uma oficina em parceria com os alunos do quinto ano do Colégio Carlos
Maia, localizado em Sa&o Goncalo (RJ) e o Laboratério de Estudos
Metropolitanos (UERJ/FFP), coordenado pela professora Catia Antonia da Silva
com o laboratorio da conjuntural social LASTRO/IPPUR/UFRJ. A pratica utilizou-
se da Cartografia da Acdo sobre a conscientizagdo ambiental da degradacéo da
Baia de Guanabara. No que contempla a proposta realizada pelos alunos foi

possivel verifica-la no seguinte trecho do artigo:

A atividade da cartografia da ag&o enriqueceu a aprendizagem, pois na
medida em que os alunos avangavam em uma percepc¢éo da natureza
como integrante também da sua existéncia, puderam propor acdes em
prol do bom uso dos elementos naturais. Desta forma, os alunos
superaram a visdo de que os elementos da natureza s&o recursos e
passaram a enxerga-los como constituintes da vida humana, da
interacdo do homem com o0 seu meio na propria realizacdo da vida
(EUZEBIO; JUNIOR, 2013, p. 1113).

No segundo artigo exposto no Quadro 6, foi realizada uma oficina
pedagdgica com os alunos do ensino fundamental e médio do Colégio Estadual
do Campo Maria Jesus Pacheco Guimaraes, localizado a 26 km do distrito de
Guara, no municipio de Guarapuava (PR). O trabalho foi desenvolvido em
parceria com a comunidade Monte Alvao, e utilizou-se da Cartografia Social para
evidenciar as probleméticas socioambientais relatadas pelos moradores. A
seguir € possivel verificar em um dos trechos do artigo como se desenvolveu a

proposta:

A oficina baseada nas praticas da cartografia social, foi dividida em
dois momentos. O primeiro momento destinado uma roda de
conversas para conhecer um pouco da histéria dos moradores, do
surgimento da localidade e dos conflitos enfrentados por eles,
decorrentes das suas opcdes de produgdo. Durante esses momentos
as pessoas vao descrevendo livremente sua histéria com os elementos
e sujeitos que julgam importante na formacéo e construcéo do local,
bem como os conflitos existente. (...) Outro conflito de uso do solo no
distrito é as embalagens de agrotéxicos, que ndo tem destinos correto
e sdo descartados pelos usudarios em qualquer lugar, e muitas vezes
levando a contaminacdo das aguas. Para o segundo momento da
oficina foi realizado a elaboracédo das representacdes dos conflitos pela
comunidade e alunos estabelecendo uma troca de conhecimento entre
ambos. Durante a construcdo dessas representacdes, os moradores
expressavam de diferentes simbolos. Essa troca de experiéncias e
informacdes entre a comunidade e os alunos que estdo em formagéo
e aprendizagem se tornou importante. A atividade de representacéo
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teve a importdncia de aprimorar o conhecimento na linguagem
cartografia. Ao longo do trabalho foi possivel notar a busca pelos
simbolos que representassem as culturas na comunidade como a
plantagdo de pinus, eucalipto, mata araucaria, soja, etc. (MANCHUR,
2013, p. 1179).

A intervencdo proposta no terceiro artigo exposto no Quadro 6, foi
desenvolvida no mesmo contexto da pratica do artigo anterior, sendo realizada
por cinco alunos do Colégio Estadual do Campo Maria Jesus Pacheco
Guimaraes, localizado no distrito Guara, municipio de Guarapuava (PR), com a
comunidade Monte Alvo. Os moradores dessa comunidade relatavam sobre a
probleméatica socioambiental local, principalmente para o fato da extracdo
irregular do pinhdo e da utilizacdo do agrotoxico nas plantagdes. Em um dos
trechos do artigo € possivel identificar a presenca da Cartografia Social como
proposta metodoldgica:

J& na segunda etapa da reunido, houve a representacao dos conflitos
mencionados pela comunidade por meio da cartografia social. Para a
confeccao dos mapas foram disponibilizados papel bobina, lapis de
cores, pincéis, pincel atdbmico, giz de cera etc. A atividade consistiu na
divisdo de dois grupos envolvendo membros da associacdo e alunos
da escola. Observou-se a interacdo entre ambos, no qual foi
enriquecedora pois cada um utilizaram de seu conhecimento para
melhor representar os conflitos existentes na comunidade, havendo
portanto uma construcdo conjunta do mapa. Ao término da confecgéo
dos mapas, houve a apresentacdo destes para todos os presentes

como uma forma de concluir e identificar a localizacdo dos conflitos
encontrados na comunidade (HORT, 2013, p. 1017).

A seguir, encontra-se o quadro sintese 7 e a analise dos artigos do GT5

com base nos parametros estabelecidos:

Quadro 7: Sintese da Analise dos artigos do 12° ENPEG do GT 5: Linguagens no ensino de
Geografia: novas possibilidades. Ocorrido no ano de 2013

1.Aprofundamento 2. Nivel do 3. Autores em 4. Local
pratico ensino evidéncia
Artigo 1 | Aplicacéo de um Maria Elena
questionario aos alunos a| Oitavo ano do | Simielli, Bom
fim de investigar o ensino Rosangela Doin| Conselho —
desenvolvimento do ensino fundamental Almeida, Sonia PE
de Cartografia Castellar
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Artigo 2 | Investigacdo do Grupo de Do sexto ao Rosangela Doin
Estudos: Dindmica | oitavoanodo |Almeida, Maria| Imperatriz—
Ambiental, Educacional e ensino Elena  Simielli, MA
Cultural de pesquisa na fundamental Sonia Maria
Cartografia Escolar Munhées
(UFMA), a fim de verifiicar Romano
quais os desafios no ensino
de Cartografia
Artigo 3 | Oficina pedagogica | Segundo ano do | Mikail ~ Babhktin,
realizada pela professora| ensinomédio |Sonia Castellar,| Campinas —
de Geografia na qual os Lana Cavalcanti, SP
alunos representacdo a John Harley,
sala de aula através de um Gisele  Girardi,
mapa. Marcelo
Martinelli,  Jorn
Seeman
Artigo 4 | Realizacdo de um atividade | Segundo ano do | Rosangela Doin
pratica na qual os alunos| ensino médio |Almeida, Sonia| Rio Grande —
produziram mapas, tendo Castellar, Elza RS
como objetivo a Passini, Nidia
alfabetizacdo cartografica. Nacib
Pontuschka
Artigo 5 | Oficina pedagdgica com os | Sétimoanodo |Yves Lacoste,
alunos em parceria com 0 ensino Elza Passini, | Londrina —
PIBID na qual busca-se fundamental Moreira e Brito PR
identificar o espacgo vivido Salvador,
dos alunos através de seus Geraldo José
mapas Ballone
Artigo 6 | Investigacdo teorica dos Angela Katuta,
mapas desenvolvidos | N&ao informado | Elza Passini, | Barbalha —
pelos alunos no projeto de Denis  Richter, CE
extensao universitaria Jorn Seeman
intitulado: “1001 mapas de
Barbalha: alunos das
escolas publicas
representam seu lugar”
Artigo 7 | Investigacao tedrica sobre Rosangela Doin
algumas reflexdes de| N&oinformado |Almeida, Angela| S&o Paulo —
metodologias no Katuta, Maria SP
desenvolvimento da Elena  Simielli,
linguagem cartografica Ariovaldo
Oliveira

Fonte: Da autora, 2017.

No primeiro artigo exposto no Quadro 7, é feita uma investigacao prética

com os alunos do oitavo ano do ensino fundamental no intuito de verificar suas

impressdes acerca do espacgo geografico por meio da instrumentalizacdo da

Cartografia. O segundo artigo exposto no Quadro 7, trata-se de uma

investigacdo teodrica realizada pelo Grupo de Estudos: Dindmica Ambiental,
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Educacional e Cultural de pesquisa na Cartografia Escolar da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), e teve como objetivo verificar os desafios
enfrentados pelos professores em sala de aula. Nessa investigacéo, traz-se uma
reflexdo dos professores para com a utilizacdo mapa em sala de aula, na qual

0S mesmo evidenciam a relac&o deste instrumento e o cotidiano dos alunos.

O terceiro artigo exposto no Quadro 7, descreve uma pratica desenvolvida
com os alunos do ensino médio de uma escola publica da rede estadual de
Campinas. A atividade dividiu-se em trés etapas, inicialmente a professora de
Geografia desenvolveu uma investigacdo prévia com os alunos na qual os
mesmos utilizavam o software de georreferenciamento: o Google Maps.
Posteriormente, a professora realizou um didlogo com os alunos sobre a
utilizacdo dos mapas, e por fim, executou uma proposta metodolégica na qual
os alunos representaram a sala de aula através dos mapas. No seguinte trecho
€ possivel notar a relacdo da protagonizacédo dos alunos com 0s mapas por meio
da atividade realizada:

Por fim, foi solicitado aos alunos que desenhassem um mapa da sala
de aula indicando onde sentaram ao longo dos ultimos anos, quais sao
0S grupos existentes na sala e as relacdes entre eles. Como era
esperado, as representacdes foram as mais diferentes possiveis,
embora o espaco representado e as pessoas sejam as mesmas. Como
podemos perceber pelos exemplos abaixo, a quantidade e as relacdes
entre os grupos variam. Depois de elaborado os mapas, a professora
selecionou alguns e projetou, iniciando discussdes sobre as
representacdes, sobretudo sobre a diversidade de producfes. Os
alunos perceberam que todos representavam a mesma sala de aula e
0s mesmos alunos, porém, com éticas diferentes e que isso nao tirava
a verdade de nenhum dos mapas. Nesse momento puderam perceber
melhor o que foi discutido anteriormente sobre 0 mapa ser apenas uma

visdo de mundo, uma possibilidade dentre vérias de representagéo do
espaco (CRACEL et al, 2013, p. 1406).

A atividade pratica proposta no quarto artigo exposta no Quadro 7, foi
realizada com alunos do segundo ano de uma escola de ensino medio, na qual
teve como objetivo identificar a dificuldade dos mesmos para com a Cartografia.
No quinto artigo exposto no Quadro 7, é realizada uma oficina pedagdgica com
os alunos do sétimo ano do ensino fundamental do Colégio Estadual Professora
Margarida de Barros Lisboa, localizada na regido sul do municipio de Londrina
(PR), na qual teve como objetivo identificar o espaco vivido dos alunos através
de algumas producdes cartograficas realizada por eles.
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O sexto artigo exposto no Quadro 7, descreve uma investigacao tedrica
referente ao projeto de extensédo universitaria da Universidade Regional do Cariri
em desenvolvimento no municipio de Barbalha (CE), intitulado: “1001 mapas de
Barbalha: alunos das escolas publicas representam seu lugar’. Nesta
investigacdo € relatado sobre a producédo cartografica dos alunos das escolas
publicas com o intuito de representarem o conceito geografico de Lugar em seus
contextos locais. No trecho a seguir, evidencia-se de forma sucinta o proposito
deste projeto realizado com os alunos:

Os desenhos feitos pelos estudantes, de cunho artistico e n&o
cientifico, perpassam a nogéo generalizada dos conteudos dos livros
didaticos. Essa expressao artistica feita por criangas exibiu claramente
como os jovens e adolescentes conseguem perceber 0 seu espago
vivido e mostrar que “existe Geografia ali”. Esta percepg¢do vem das
suas atividades diarias e das manifestacdes culturais de que
participam. Os estudantes revelam as paisagens que vivenciam em
seus trajetos cotidianos nos seus mapas artisticos. A partir desse
processo, liberta-se de forma esponténea a Geografia pessoal que os
estudantes possuem. Em seguida, serdo apresentados alguns

exemplos para ilustrar essas cartografias pessoais (PEREIRA e
SEEMANN, 2013, p. 1678).

O dltimo artigo exposto no Quadro 7, analisado neste GT, tratou de uma
investigacdo tedrica acerca de algumas metodologias diferenciadas para a
consolidacdo da Linguagem Cartografica no contexto do ensino da Geografia.
Sendo assim, foi possivel evidenciar algumas reflexdes que condizem com a
instrumentalizagcdo e protagonizacdo dos alunos por meio das producdes

cartograficas.

No entanto, apos os critérios de selecdo foi possivel observar outros
elementos na andlise presente nos quadros dos dois GT’s. De forma geral, os
artigos se espacializam por meio de trés regides brasileiras, sendo elas:
nordeste, sudeste e sul. Em relagdo ao nordeste ha a presenca de trés artigos,
realizados nos seguintes estados: Ceara, Maranh&o e Pernambuco. No sudeste
aparece o mesmo contingente de artigos, sendo dois destacados no estado de
Séao Paulo e um no Rio de Janeiro. Por sua vez, no sul ha a presenca de quatro

artigos, onde trés ocorrem no estado do Parana e um no Rio Grande do Sul.

Este fato aponta para um fator importante sobre as demandas locais
levando em consideragdo suas caracteristicas geograficas e de como esses

contextos influenciam nas praticas escolares. Em relacéo aos artigos realizados
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no estado do Parana ha o predominio da discussdo acerca da Educacéo
Ambiental, problematizando na Cartografia Social aspectos sobre a melhoria dos

contextos evidenciados.

Portanto, pela a analise observada nos dois GT's do ENPEG em relagéo
aos locais em que sdo desenvolvidas as préticas escolares, percebeu-se que
estas concentram-se na regido sul com o maior nimero de artigos no estado do
Paranad. Também verificou-se que nessas praticas a questdo ambiental no
ensino de Geografia merece destaque e esta atrelada a um conhecimento mais
analitico do contexto social do aluno e dos contetudos geograficos, Bortolozzi e
Filho (2000) problematizam sobre a funcdo da Educacdo Ambiental e apontam
para:

uma visdo de mundo global, na qual o homem néo se separe da natureza
e que, portanto, a questdo ambiental ndo esteja separada das questdes
sociais mais amplas, que compreenda a questdo ambiental como a
interligagdo e interdependéncia entre os fenémenos sociais, fisicos,

econdmicos, bioldgicos, culturais e politicos (BORTOLOZZI; FILHO, 2000,
p.147).

No que tange a andlise no nivel de ensino € possivel verificar que ha uma
concentracdo das praticas escolares no ensino fundamental, no recorte do 4° ao
8° do Ensino Fundamental, verificou-se em dois artigos préticas realizadas no 2°
ano do Ensino Médio. Sendo assim, esses dados vao ao encontro sobre o que
prescrevia a proposta curricular nos livros didaticos sobre compreensdo da
Linguagem Cartografica, por exemplo, nos anos finais do Ensino Fundamental,
desenvolvida na disciplina de Geografia. Nesse sentido, Castellar (2011)
esclarece que:

a linguagem cartogréfica torna-se uma metodologia inovadora na
medida em que permite relacionar contetdos, conceitos e fatos;
permite a compreensdo, pelos alunos, da parte e da totalidade do

territério, e esta vinculada a valores de quem elabora ou |é o mapa
(CASTELLAR, 2011, p. 122).

Para Castellar (2011), a Linguagem Cartografica proporciona aos alunos
um conhecimento analitico do espaco geografico de modo a relacionar os
conceitos da Geografia ao seu contexto local através da elaboragdo dos mapas,

0 que também é aparente nas praticas desenvolvidas nos artigos analisados.
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Outra questdao que merece destaque, diz respeito a observancia nos
artigos supradescritos das categorias de analise geografica como elementos
centrais para o desenvolvimento das metodologias, de modo a relacionar essas
categorias com o contexto local dos alunos. Uma categoria de andlise evidente
nas praticas escolares desenvolvidas nos artigos foi o Lugar, de modo a

reafirmar sobre a relacdo da Geografia no contexto de vivéncia dos alunos.

Ademais, foi notavel, com base nos parametros estabelecidos, que existe
uma producdo cientifica citada nos artigos desses dois GT’s que aborda a
tematica da Cartografia Social, porém o que se percebe é que em algumas das
praticas descritas nos artigos, que utilizam metodologias que se aproximam da
Cartografia Social e dos mapeamentos participativos, ndo se definem

conceitualmente como préticas oriundas deste contexto.

A énfase em destacar essas praticas que vao ao encontro de uma
proposta de Cartografia Social ndo se direciona em uma rotulacdo, mas sim em
uma reflexdo sobre praticas escolares que estdo utilizando de metodologias
diversificadas, e que néo atribuem a construgdo de mapas tdo somente como
um objeto estanque e distante da realidade dos alunos. Ou seja, destacam-se
as narrativas cartograficas que estdo sendo construidas tendo como foco o

protagonismo dos alunos no contexto do ensino da Cartografia.

Diante disso, o que pode-se admitir € que alguns professores e
pesquisadores da Geografia vem desenvolvendo praticas relacionadas a
mapeamentos participativos, que se justificam a partir do arcabouco tedrico-
metodoldgico da Cartografia Social, porém nao é utilizada essa conceituacéo
nas metodologias desenvolvidas. Esse fato, refor¢ca a relagdo da Cartografia
Social tAo somente com as pesquisas etnograficas, como por exemplo, o que

torna a mesma distante do espago escolar.

A partir da andlise e interpretacdo dos quadros sinteses foi possivel
reforcar alguns elementos centrais para a discussédo, entre eles: a pouca
quantidade de trabalhos produzidos com a tematica em cada GT; e que existe

uma aproximacao da Cartografia Social com 0 espaco escolar, mas que ocorre
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um limite de diferenciagéo e de contextualizagdo epistemoldgica entre o0 que vem

sendo discutido em ambito académico e sua discussao no espaco escolar.

Além disso, cabe salientar que a Cartografia Social ndo é proferida nessa
pesquisa como algo que va trazer as solu¢cdes como uma receita a ser seguida
para as varias problematicas enfrentadas no &ambito educacional,
especificamente na disciplina de Geografia. Mas acredita-se que ela pode ser
uma ferramenta metodolégica importante para lidar com os multiplos contextos
vivenciados pelos alunos e, principalmente ser um instrumento que traga pautas
atuais para discussfes no e para além do espaco escolar, com o intuito de
estreitar as relacdes entre comunidade-escola em um espaco geografico de

multiplicidade.

Outra questdo a se pontuar é para o fato da Cartografia Social ser
praticada em algumas metodologias escolares, porém ndo serem definidas como
tal, se desdobra na constituicdo dos curriculos escolares de Geografia, de modo
gue nesses documentos, ha maioria das vezes nao € evidenciado esse conceito

ou outros que dele se aproximem.

No préximo capitulo é apresentada a andlise dos artigos cientificos
publicados no IX Coloquio de Cartografia Escolar para Criancas e Escolares,
afim de investigar as narrativas cartograficas que sao construidas nas praticas
escolares e seus condicionantes, e além disso, verificar um possivel comparativo

entre a analise que fora realizado nos artigos do 12° ENPEG.
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5 O IX Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares

Pretende-se neste capitulo investigar as narrativas cartograficas nos
artigos publicados no IX Coléquio de Cartografia para Criangas e Escolares®®
dando énfase para as praticas que se aproximam de cartografias sociais, a fim
de identificar nessas propostas metodoldgicas as narrativas dos alunos que sédo

sujeitos do fazer cartogréfico.

Nesse sentido, para a execugcdo deste processo utiliza-se da Analise
Textual Discursiva na investigacdo dos artigos. No que compreende essa
investigacao foram selecionados os artigos que apresentam em sua proposta 0s
alunos como elaboradores e construtores de mapas, ou seja sujeitos das

producdes cartogréficas.

Escolheu-se como foco da andlise dessas narrativas cartograficas o IX
Coloquio de Cartografia para Criancas e Escolares, por entender que este
evento tem como foco o desenvolvimento da Cartografia na escola, o que
propicia a investigacdo de variadas formas de se fazer Cartografia neste
contexto, contemplando uma multiplicidade de praticas escolares. Levando em
consideracao a discussao sobre a relevancia da multiplicidade de abordagem
sobre a representacdo espacial por meio da Cartografia, no sentido de que
existem variadas formas e perspectivas de se produzir e pensar um mapa, e por
sua vez investigar as variadas formas de narrar o espago geografico, Katuta
(2005), complementa e afirma que:

ao desconsiderar outras geografias, cartografias, concepcfes de espacgo
e cosmologias, a geografia hegemonicamente ensinada nas escolas
tende a estancar o movimento do conhecimento. O desdobramento desse
entendimento pode ser verificado no simples fato de que a geografia que
se estuda, é a produzida no contexto do modo de producédo capitalista.
Nega-se portanto, a existéncia de outras cosmologias que possuem
concepcbes de espaco, espacialidades, territorialidades, cartografias e

geografias distintos daquela produzida hegemonicamente no Ocidente.
(KATUTA, 2005, p. 7252).

15 0 Coléquio de Cartografia para Criancas e Escolares € um evento que surge em 1995,
ocorrido pela primeira vez no Campus do Instituto de Geografia e Ciéncias Exatas — IGCE, da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita”, na cidade de Rio Claro — SP. Com o
propdsito de socializar e fortalecer as propostas de pesquisas dentro desta tematica.
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O IX Coléquio ocorreu no més de novembro do ano de 2016 e essa edicao
contemplou 88 artigos cientificos, distribuidos em 409 paginas, e em 6 eixos
tematicos, sendo eles: Atlas Escolares; A Cartografia Escolar na Transformacéo
Docente; A Cartografia nos Espacos da Educacdo Nao Formal; Cartografia
Escolar e Inclusiva; Diferentes Abordagens da Cartografia na Escola e

Tecnologias e Linguagens na Cartografia Escolar.

Apés a leitura de todos os artigos do evento, optou-se por selecionar para
a pesquisa aqueles que claramente apresentavam como proposta a
protagonizacdo dos alunos na organizacdo e elaboracdo de mapas e demais
produtos cartogréaficos, as andlises foram divididas por eixos tematicos do evento

destacando os artigos que instigassem esse objetivo?®.

Ressalta-se que o primeiro eixo temético denominado Atlas Escolares foi
desconsiderado para a andlise por apresentar nas investigacdes relatos de
experiéncia de praticas, sendo destacado principalmente, o atlas como objeto
principal e ndo a protagonizacdo dos alunos, o que foge do escopo do recorte
da pesquisa. Assim, como também os artigos que utilizavam projecdes
cartograficas prontas de modo que os alunos adicionassem somente algumas

informacdes a esses mapas.

Assim como os artigos do primeiro eixo tematico ndo foram utilizado para
a elaboracdo da andlise dos dados, os artigos do eixo temético: Tecnologias e
Linguagens na Cartografia Escolar, também néo foram considerados, pois ndo
foi possivel identificar nas propostas metodolégicas que os alunos construissem
0s mapas, de modo geral sdo evidentes propostas em que 0s alunos interagiram
com algumas geotecnologias, dentre elas a utilizacdo de sites como o Google
Maps; o GPS (Global Positioning System) e em alguns casos descritos utilizando
as bases cartograficas retiradas de softwares, porém ndo € possivel notar que
nessas producdes existam criacoes elaboradas pelos alunos, somente o

manuseio com a utilizagcdo de algumas geotecnologias.

16 No apéndice é apresentado um quadro sintese que contém o titulo dos artigos publicados no
IX Coldquio de Cartografia para Criancgas e Escolares divididos pelos eixos, com o nivel de ensino
gue é realizado o estudo/prética; o aprofundamento da prética escolar; os autores utilizados no
embasamento tedrico; a localizacdo em ambito do territério nacional brasileiro e o foco da
pesquisa.
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Assim como no eixo tematico Atlas Escolares, de modo algum, a intencao
de nédo destacar as propostas metodoldgicas desse eixo buscou negligenciar ou
menosprezar estes trabalhos, porém como ja frisado pretendeu-se dar um
enfoque nas propostas metodoldégicas nas quais o0s alunos de fato
confeccionassem 0s mapas, e além disso trouxessem suas narrativas em

contextos escolares.

As propostas descritas nos artigos deste eixo temético foram muito
relevantes, pois inserem o aluno em um contexto geotecnol6gico para com o
ensino da Cartografia, e mesmo com as dificuldades levando em conta a
estrutura fisica de muitas escolas brasileiras e a falta de materiais como o0s
computadores, que sdo fundamentais para este processo, essas propostas
metodoldgicas sao incentivadoras, pois promovem o uso de tecnologias mesmo

com todo contexto de limitagdo de algumas escolas.

Assim como também no eixo tematico: A Cartografia nos Espacos da
Educacdo Nao Formal, que destaca os trabalhos desenvolvidos para além do
espaco escolar institucionalizado, ou seja, sédo artigos que articulam praticas
pedagdgicas nos espacos da Educacdo Nao Formal. Como a proposta desta
dissertacdo € buscar evidenciar nas praticas escolares as narrativas
cartograficas, ndo sdo destacados os artigos deste eixo tematico para a analise

de dados.

Reforca-se o argumento de que € um eixo teméatico de suma importancia
para a investigacao da Cartografia em outros espacos levando em consideracao
o contexto local dos alunos dentro e fora da escola, porém o enfoque deste
estudo centra-se nas investigacdes das praticas feitas nas escolas. A seguir
serdo apresentadas as analises dos eixos tematicos do 1X Coléquio seguindo as
etapas de investigacdo da Andlise Textual Discursiva, iniciada pela fase de
unitarizagdo, de modo a evidenciar as narrativas cartograficas construidas nas
praticas escolares, portanto, optou-se por destacar trechos dos trabalhos que

salientam essa proposta.
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5.1 Eixo tematico: A Cartografia Escolar na Transformacé&o Docente

Neste eixo tematico os artigos cientificos publicados em sua grande parte
discutem as metodologias para o aperfeicoamento e aprimoramento da pratica
do professor de Geografia em sala de aula, além disso foi possivel verificar que
somente em alguns artigos evidenciam-se propostas metodolégicas com a

utilizacao e construcdo de mapas pelos alunos.

No Quadro 8 estdo listados os artigos em que sdo destacadas as

producdes cartograficas pelos estudantes, sendo esse momento caracterizado

pela primeira fase da Andlise Textual Discursiva, sendo ela a unitarizagao.

Quadro 8: Sintese dos artigos do IX Coloquio de Cartografia Escolar para Criangas e Escolares
do eixo tematico: A Cartografia Escolar na Transformag&o Docente. Ocorrido no ano de 2016

Titulo do artigo

Local

Publico-alvo

Trecho de identificacédo da
proposta metodolégica

(1) As
Cartogra’Frias’ das
formas de relevo na

Educagéo Bésica

Belo Horizonte —
BH

Alunos do 6° ano
do Ensino
Fundamental

“Para o exercicio correspondente a
figura 1, foi solicitado que os
estudantes preenchessem a
legenda, informando a quais cores
correspondem 0s planaltos,
planicies e depressfes. Apesar de
parecer um exercicio que exige mera
memorizagdo, na verdade algumas
associacbes podem ser feitas a
partir da leitura do mapa, como a
relacdo de vizinhanga entre as
formas, bem como associacdo das
formas com a rede hidrografica
disponivel. Havia também
possibilidades de se identificar
formas a partir do local onde os
estudantes vivem. Ainda, as
subunidades de cada formacédo
foram deixadas no exercicio, porém
retirando-se palavras que pudessem
sugerir a qual formacdo a unidade
estava ligada”. (p. 85)
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(2) A Contribuicéo
da Cartografia para
o Ensino de
Geografia - Uma
proposta de
abordagem para o
Estudo do Meio

Pelotas — RS

Alunos do 6° ano
do Ensino
Fundamental

“No segundo encontro foi proposto
que os alunos “desenhassem o
mapa mental” do trajeto percorrido,
procurando lembrarem do que havia
sido discutido no momento e
representarem  estas  questdes
através do desenho, de simbolos ou
de palavras”. E o terceiro encontro
foi na sala de informatica, onde se
realizou uma oficina da

ferramenta Google Maps, ja que a
Escola ndo dispunha do Google
Earth. Antes de ir ao laboratério, se
iniciou uma oficina em sala de aula,
onde se ilustrou as diferentes formas
de se ver e, portanto, desenhar
(perspectivas superficiais, laterais e
frontais). Como resultado,
proporcionou- se o desenvolvimento
do senso de localizacado, através de
uma atividade que ultrapasse a sala
de aula e que utlizasse uma
ferramenta tecnoldgica,
potencializando a receptividade dos
alunos (TAVARES et al, 2014)”. (p.
203)

(3) A Cartografia no
contexto da Escola
e da Formacéao
Inicial de
Professores —
Propostas
metodolégicas
Pibid/Geo UFPel

Pelotas — RS

Alunos do 3° ano
do Ensino Médio

“O segundo trabalho analisado,
também trata- se de um Trabalho de
Conclusé@o de Curso realizado pela
académica e também ex-pibidiana
Camila Paula de Souza, intitulado
“REPENSANDO A CARTOGRAFIA
NO AMBITO ESCOLAR:
perspectivas, investigacdo e a
Cartografia Social como proposta
metodologica.” Neste trabalho, a
autora também utilizou como forma
de analise as oficinas e projetos
envolvendo a Cartografia, onde teve
como objetivo investigar o processo
de ensino e aprendizagem da
Cartografia Escolar na escola
E.T.E.Prof2 Sylvia Mello, situada em
Pelotas/RS, bem como, desenvolver
uma proposta metodolégica

de Cartografia Social, tendo como
concepgdo a protagonizacdo dos
alunos enquanto autores de suas
producdes. Assim sendo, os alunos
puderam investigar mais acerca da
Cartografia Social para si mesmos, o
que ela significava na sua vida,
fazendo assim parte de algo que vive
diariamente, mas que muitas vezes
ndo percebe o quanto a tematica
estd inserida naquele espaco de
vivéncia”. (p. 222)
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(4) Alfabetizacao
Cartogréfica e
Formacéo Docente
— A experiéncia de
oficinas de ideias
cartogréfica de
localizacéo e
orientacao

Mossoré — RN

Alunos do 7° ano
do Ensino
Fundamental

“Na primeira etapa da oficina
procurou-se explorar 0s
conhecimentos e habilidades dos
alunos referentes a lateralidade e as

nocdes iniciais de direcdo e
sentidos. As atividades
desenvolvidas procuravam

problematizar junto com os alunos
as referéncias do préprio corpo em
relacdo a lateralidade tiveram como
resultado, abordagens das nocdes
de cartografia, e foi solicitada a
construgdo de um croqui desenhado
pelos alunos, tendo em vista uma
situacdo problema - pedir que os
alunos orientassem uma pessoa que
precisasse chegar a determinado
ponto, tendo como ponto de partida
a escola. Também foi trabalhado
nocdes de lateralidade e
hemisferizac&o a partir do corpo dos
alunos, desenhados em um papel no
chéo, relembrando aos alunos o que
seria direita e esquerda e em cima e
em baixo, utlizando o globo
terrestre, a orientacéo a partir deles”.
(p.235)

(5) Oficinas
didaticas de
Cartografia na
Formacéo
Continuada de
Professores de
Geografia em
Pinheiro/MA

Pinheiro — MA

Alunos dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental

“Os olhares dos educandos durante
as etapas da pesquisa podem ser
realizados em trés momentos: o
primeiro quando de suas
caminhadas pelas trilhas, enquanto
observadores dos lugares, pelo ato

de andar, investigar e sentir; o
segundo acontece durante a
“Jornada Geografica” quando

fotografam os elementos presentes
no cenério. De posse de papel, l4pis
e prancheta, desenham aspectos do
cotidiano durante as paradas em
lugares estratégicos ou mesmo
caminhando nas trilhas”. (p. 254)

Fonte: Da autora, 2017.

O eixo tematico em apreco compreendia o total de 19 artigos, desses

foram utilizados para a analise 5 artigos que evidenciavam praticas escolares,

por meio de relatos de experiéncia, na qual os alunos eram sujeitos das

producdes cartograficas. Ainda, em um dos artigos foi possivel observar na

pratica descrita a utilizacdo do conceito de Cartografia Social.

Durante a analise dos artigos péde ser evidenciado o fato das praticas

desenvolvidas contemplarem o contexto local dos alunos, fato observado nos
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artigos intitulados: “A Contribuicdo da Cartografia para o Ensino de Geografia -
Uma proposta de abordagem para o Estudo do Meio”; “A Cartografia no contexto
da Escola e da Formacao Inicial de Professores — Propostas metodoldgicas
Pibid/Geo UFPel”; “Alfabetizagdo Cartografica e a Formacdo Docente — A
experiéncia de oficinas de ideias cartogréfica de localizacdo e orientagao”;
“Oficinas didaticas de Cartografia ha Formacédo Continuada de Professores de
Geografia em Pinheiro/MA”. Ou seja, em 4 dos 5 artigos analisados nesse eixo
tematico, caracterizando o enfoque central desses artigos pelo contexto local dos

alunos.

Nos artigos de numeros 1 e 2 do eixo tematico: A Cartografia Escolar na
Transformacéo Docente, foi possivel destacar o Mapa Mental como instrumento
metodoldgico, na qual os alunos descrevem e protagonizam, através das
producdes cartograficas os seus contextos locais. Por sua vez, no artigo de
namero 3, do mesmo eixo tematico, foi possivel destacar uma proposta
metodoldgica, em que esta alcado no conceito da Cartografia Social, na qual se
prioriza que os alunos realizem mapeamentos levando em consideragéo a

problematica local.

Além disso, foi notavel nestes artigos o carater de propostas
metodoldgicas que tem como objetivo a Formacéao de Professores, ou seja, sdo
atividades desenvolvidas em parceria com alunos em formacéo inicial e
professores em servi¢o, possibilitando dessa forma a constituicio de uma

narrativa que contemple esses dois contextos de atuacao.

5.2 Eixo temaético: Cartografia Escolar e Inclusao

Os artigos cientificos destacados para a analise neste eixo tematico
trazem a discussao sobre a incluséo social no espaco escolar relacionada ao
ensino da Cartografia. Além disso, foram destacados 3 artigos em um total de 4.
A seguir os artigos foram dispostos no Quadro sintese 9, que evidencia as

producdes cartogréaficas pelos estudantes.
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Quadro 9: Sintese dos artigos do IX Coléquio de Cartografia Escolar para Criancas e Escolares
do eixo tematico: Cartografia Escolar e Inclusdo. Ocorrido no ano de 2016.

Titulo do artigo Local Publico-alvo Trecho de identificacao
da proposta
metodoldgica
“Objetivando abordar o]
(1) O Lugar onde conceito de escala
vivo cabe na minha Alunos deficientes cartografica a partir das
mao — Construcao Goiania- GO visuais relacdes de proporcionalidade

da nocao de
proporcao e do
conceito de escala
cartografica através
de mapas tatéis

no espaco vivido, o processo
de elaboracao/ confeccéo das
maquetes tateis utilizadas
nesta pesquisa, foi iniciado
pela escolha dos espacos de
representacdo. Selecionou-se
entdo, a sala da oficina de
Matematica e o primeiro andar
do prédio do Centro Brasileiro
de Reabilitagdo e Apoio ao
Deficiente Visual (CEBRAV)
(...) Considerando o resultado
da avaliacdo dos materiais, a
construcdo das maquetes
tateis se deu a partir da
técnica de colagem de
texturas, a qual perpassa pela
obtencdo das medidas dos
espacos reais, definicdo das
escalas, converséo de
medidas, medicdo e recorte
das texturas, montagem e
acabamento das
representacdes”. (p. 300)

(2) Os mapas
mentais de criancas
e jovens autistas e
o Ensino de
Geografia

Duque de Caxias
-RJ

Alunos autistas

“Considerando-se uma
Cartografia que vai além das
representacdes cartesianas e
matematizadas, torna-se
possivel perceber e concluir,
através dos instrumentos de
avaliacdo utilizados, bem
como na andlise de criancas e
jovens sem autismo na
mesma faixa etaria, que os
individuos autistas possuem
habilidades cognitivas
correspondentes as nocdes
espaciais e seus processos de
abstracdo correlatos, bem
como capacidade de
representar seus “Espacos
Vividos” através dos mapas
mentais”. (p. 311)
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(3) A utilizacdo de
materiais reciclaveis
para a producédo de

mapas tatéis

Crato — CE

Alunos cegos

“E primordial considerar o s
varios graus e formas de viséo
na construcdo dos materiais
tateis. A pessoa cega precisa
ter acesso a essa forma de
comunicacao, pois a
percepcdo tatili ajuda na
organizacdo e leitura das
imagens espaciais. Ademais,
mapas possibilitam 0
conhecimento geogréfico e
facilitam a compreensdo do
mundo, da realidade a qual os
sujeitos fazem parte, como
base nisso, sugerimos e
comegamos comeg¢amos a
produzir mapas de baixo
custo, utilizando materiais que
possivelmente ndo teriam
mais uso e agora se torna um
elemento fundamental para a
inclusdo de individuos, tanto
no meio escolar como
também no meio social, visto
que ele vai adquirir uma
percepcao espacial.(...)
Contudo, destacamos ainda
gue seria primordial a prépria
participagdo dos deficientes
na construgcdo dos mapas,
principalmente na escolha dos
materiais que sdo utilizados
na sua construgao”. (p. 326)

Fonte: Da autora, 2017.

Pela a analise dos artigos destacados foi possivel realizar alguns

apontamentos. No caso do artigo de numero 1, do eixo tematico: Cartografia

Escolar e Incluséo, é possivel verificar o conceito de Lugar como primordial para

o desenvolvimento da proposta metodologica e para a construcdo de mapas

tateis para os alunos cegos, fato que evidencia essa categoria de andlise da

Geografia como um elemento fundamental na discussdo de uma Cartografia

Social nas praticas escolares.

O artigo de numero 2, do mesmo eixo tematico, revela a produgéo

cartografica de alunos autistas e a utilizagdo dos mapas mentais, ademais

destaca-se assim como nos eixos anteriores que esta técnica € desenvolvida

nas propostas metodoldgicas e que no tema da incluséo social ndo foi diferente.
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No artigo de nimero 3 do mesmo eixo tematico analisado, trata-se de uma
proposta de atividade com alunos cegos com a realizacdo de mapas tateis,
utilizando-se de materiais reciclados. No que diz respeito a Cartografia Social,
ela também neste caso, pode ser relacionada ao destaque da protagonizacao
dos alunos nas producdes cartograficas salientando a importancia de seus

contextos locais.
5.3 Eixo tematico: Diferentes abordagens da Cartografia na Escola

Neste eixo tematico foi possivel verificar uma maior quantidade de artigos
sobre a temética, e esse fato deve-se principalmente ao objetivo do eixo tematico
que busca evidenciar as abordagens diferenciadas para com o ensino da
Cartografia na Escola. Além disso, € também um dos eixos que mais contou com
a publicacao de artigos, ao total foram 39 artigos, sendo que deste total 15 foram
destacados para a analise.

A sequir os artigos destacados no Quadro 10 evidenciam-se as producfes

cartograficas pelos estudantes.

Quadro 10: Sintese dos artigos do IX Coléquio de Cartografia Escolar para Criancas e Escolares

do eixo tematico: Diferentes abordagens da Cartografia na Escola. Ocorrido no ano de 2016.

Titulo do Local Publico-alvo Trecho de identificacdo da
artigo proposta metodolégica
“Os mapas mentais foram
QA Alunos do 9° ano do analisados pelo conteddo, ou seja,
contribuicdo dos | Anapdlis — GO Ensino Fundamental buscamos identificar se os alunos

mapas mentais

para o ensino de
conteudos
geograficos

atenderam ao tema geral -
producdo de um mapa mental da
cidade de Andpolis destacando os
desafios ambientais, sociais e
econbmicos que ocorrem na
Europa e que podem ser
analisados na cidade. Os alunos
optaram por representar alguns
dos fendbmenos que tinham ligacéo
com a economia, os desafios
ambientais e sociais, dessa forma,
nos deparamos com trés tipos de
mapas, 0s que representaram a
questdo da migracdo, dos
impactos ambientais e da
economia  (representacdo de
industrias)”. (p. 348)
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(2) Mapas “A  linguagem cartogréfica foi
convencionais e Alunos do 3° ano do explorada buscando fazer o aluno
nao Rio Claro — SP Ensino Fundamental refletir o espaco em que vive. Cada
convencionais — traco ou palavra dos registros
A subjetividade produzidos e analisados sao
infantil na leituras de mundo a partir da
linguagem subjetividade e experiéncia de
cartografica cada sujeito com o0 espaco
geografico. Assim, foi a partir da
producdo de textos e mapas
mentais que conseguimos
aproximar as criangas do seu
espaco de vivéncia,
consequentemente  exploramos
saberes geograficos e
cartograficos no contexto da
alfabetizacdo e letramento na

educacao basica”. (p.357)
“O desenho é uma linguagem
A grafica propria que tem seus
representacao Baixada Criancas de 12 a 14 préprios cddigos. Dessa forma os

grafica feita por
criangas sobre o
espaco urbano e
o rural na
Baixada
Fluminense

Fluminense — RJ

anos

desenhos das crian¢as da Baixada
Fluminense expressam sua
espacialidade e acima de tudo o
conflito existente no territério, o
lugar é negado e sua linguagem
grafica denuncia discursos sociais
excludentes presentes nas é&reas
periféricas. A escuta atenta das
criangas enquanto os desenhos
sdo produzidos e apds a sua
producdo sdo fundamentais para
entender a expressao cultural das
criangas”. (p. 368)

(4) Mapa
colaborativo de
Pelotas —
Experiéncia com
escolares da
Educacao de
Jovens e Adultos
(EJA)

Pelotas — RS

Alunos do 2° ano do
Ensino Médio

“Eis que surge a cartografia social
e 0 mapeamento colaborativo
como proposta, permitindo
espacializar os contetdos de
urbanizacdo na perspectiva da
realidade de Pelotas - RS;
visualizar a textualizagdo de alguns
conceitos  trabalhados; e o
principal, oportunizar aos alunos
da EJA compartilhar as
percepcdes espaciais dos seus
lugares, através de uma pratica de
proximidade com o mapa e com
espacos de Pelotas - RS,
destacando a relacdo entre o
conteudo e o cotidiano”. (p. 380)

(5) Espaco e
Memoria na
constituicdo da
crianga —
Aproximacdes
com a

Jaguariaiva — PR

Alunos do Ensino
Fundamental

“A pesquisa parte do pressuposto
de que os alunos irdo relatar nas
producBes de textos e desenhos
suas experiéncias, suas memorias
e suas visdes sobre a cidade onde
moram. Para a leitura das
producdes dos alunos, adotaremos
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Cartografia
Escolar

0 paradigma indiciario de
(GINZBURG, 1999)". (p. 468)

(6) Intervencéao
urbana - O que
precisa ser
melhorado na
minha cidade?

Séao Joao del-Rei
- MG

Alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental
e alunos do Ensino
Médio

“Esses elementos podem ser
retomados durante 0 mapeamento
de sua realidade e de suas
vivéncias espaciais. Jorn Seemann
(2003), em seu texto traz uma
discussdo importante sobre o
mapeamento, na perspectiva da
‘Cartografia da realidade’ e da
‘Cartografia social’, as quais nos
fazem pensar em outras
possibilidades  do uso da
representacdo  grafica, sejam
mapas e croquis no ensino de
geografia. (...) As oficinas de
cartografia eram para ser uma
atividade no contexto de um
programa de extensdo. Mas, seus
resultados ampliaram  nossas
reflexes para além dos seus
objetivos iniciais, abriram novas
perspectivas de trabalho e nos
mostraram que o mapeamento na
perspectiva social e critica,
considerando a ‘Cultura geografica
do aluno’ constituem referencial
tedrico metodolégico rico para o
ensino de geografia na perspectiva
da aprendizagem histérico critico e
social. O mapeamento livre, ainda
que tenha ocorrido por meio da
linguagem verbal, nos permitiu
observar nos croquis algumas das
praticas rotineiras dos jovens,
quando alguns registraram seus
percursos cotidianos casa/escola e
indicaram a vizinhanca e
localizagdo das casas de alguns
amigos. Esse fato reforca a ideia
de que a ‘Cultura geografica de
jovens escolares’ pode ser objeto
de estudo na escola e no nosso
programa de extensdo. Essa
perspectiva, ainda que néo
bastante clara no inicio, ja
apontava nessa direcéo durante as
acOes na escola”. (p. 522)

(7) Crianga
guarani guarda
coisas na
memoéria, mas
também
representa as
vivéncias em
mapas - Entre

Porto Alegre —
RS

Alunos da comunidade
indigena da etnia
Guarani Mbya

“‘De volta a sala de aula, foi
proposto as criangas  que
mostrassem o trajeto percorrido
representando o que vivenciaram e
sentiram, destacando que isso
seria  um mapa. Nenhum
guestionamento foi feito por parte
das criangas e 0 momento passa a
ser de entrega plena ao trabalho de
representacao da vivéncia
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arvores, riachos
e animais

realizada, utilizando desenhos.
Algumas criangas chamam e
mostram o que estéo fazendo, ora
para o professor estagiario, ora
para mim e para a professora
intérprete, que circulamos pela
sala. Em seus mapas, representam
aspectos relevantes do trajeto,
como uma arvore muito grande, a
casa de barro e a cabana onde
ocorreram as brincadeiras, o0s
trechos  onde havia  agua
acumulada e 0s animas
observados durante o caminho.
Foram representados animais que
nao vimos fisicamente, mas que
provavelmente estavam presentes
em seu imaginario e, também, em
seu universo simbdlico”. (p. 530)

(8) Dialogos
entre Cartografia
e Literatura
Fantastica —
Possibilidades
de Cartografias
menores na
escola

Campinas — SP

Alunos do 1° ano do
Ensino Médio

“Questionar a ideia de mapa como
algo “pronto” requeria a
valorizacdo da confeccdo de
mapas pelos alunos e alunas, que
embrenharam-se  nos  limites
ténues entre cartografia e arte.
Alias, a arte é uma das maneiras
mais recorrentes de subvers&o dos
mapas ditos oficiais e
hegeménicos (SEEMANN, 2012,
p.156). Foram escolhidos alguns
mapas confeccionados por alunos
e alunas como exemplos da gama
de diferencia¢6es obtidas em sala
de aula. As consideragdes sobre os
referidos mapas estdo baseadas
nas falas dos alunos durante os
dialogos e entrevistas (...) Alunos e
alunas confeccionaram mapas que
primavam pela criatividade e o
imaginario a partir da cartografia
relacionada a Literatura Fantastica.
O intuito era questionar a ideia de
‘mapa” e de “cartografia maior”,
hegeménica, identificada com os
mapas geralmente apresentados
em sala de aula, que contém
convencoes, abordadas,
geralmente, como uma Unica
maneira “verdadeira” de se fazer
um mapa. As convengdes sao
importantes para uma série de
objetivos, mas € preciso questiona-
las para que nao se tornem o Unico
padrdo  “aceitavel” para a
confeccdo de mapas”. (p. 538)
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(9) A Cartografia
Escolar e o
Curriculo oficial
de Minas Gerais
— Praéticas de
sala de aula

Pocos de Caldas
- MG

Alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental

“‘A primeira consistiu na
representacdo em si, que foi uma
atividade pratica fora da sala de
aula, em que os alunos
observavam uns aos outros de
diferentes pontos de vista. O
objetivo era mostrar que a
representacdo sempre é relativa e
gue por isso é necessario entender
a necessidade de se estabelecer
sighos e significados para que
aquele que esta observando a
representacdo a compreenda.
Seguindo essa logica, os alunos
comecaram a representar no
caderno de cartografia a sala de
aula, a escola, depois os espacos
naturais e geograficos, o seu lugar,
a paisagem e o territério da sua
cidade. Isso sé foi possivel tendo
em vista que os conceitos lhe
foram apresentados primeiramente
através de imagens e
posteriormente de forma escrita
Importante ressaltar, que em
momento algum foi solicitado que
os alunos fizessem copias de
mapas prontos, todos foram feitos
a partir do espaco local, ou seja,
eles apenas representavam o que
viam. A autonomia que eles
adquiriram fez com que eles
alcangassem resultados
surpreendentes. Destaca-se a
Ultima  atividade desenvolvida
relacionada ao conceito de relevo,
em que eles conseguiram criar
graficos de perfil topografico tendo
visto apenas um exemplo, e mais
do que isso, entenderam que era a
representacdo da forma da
paisagem em um determinado
ponto”. (p. 547)

(10)
Alfabetizagéo
Cartogréfica —

Uma proposta de
atividades para
0S anos iniciais

Pelotas — RS

Alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental

“A atividade consistiu em fazer com
que os alunos elaborassem um
mapa da sala de aula, a qual eles
frequentavam todos os dias, para
que eles ftraspusessem suas
percepcdes sobre todas as partes
que pertencem a dado ambiente
escolar. Desta forma, visou-se
explorar o potencial cognitivo a
partir das nocbes de lateralidade
sobre 0 espaco que eles convivem.
Também foi proposto para que 0s
alunos realizassem o mapa mental
do trajeto percorrido,
cotidianamente, das suas casas
até a escola. No intuito de instiga-
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los a percepcdo de diversos
pontos, marcos, casas,
monumentos, entre outros, que 0S
orientam auxiliando na localizacao
e observacdo da area que
percorrem”. (p. 553)

(11) Navegando
pela Cartografia
Escolar em
Jurujuba —
Promovendo a
valorizacdo do
bairro através de
oficinas de
Cartografia para
criangas

Niteréi — RJ

Criancas moradoras do
bairro Jurujuba

“Construgdo do mapa tematico de
uso do solo sobre um mapa mudo
de Jurujuba utilizando as cores
padrao, legenda, titulo e escala, e
buscando juntos possibilidades
iniciais de classificacdo sobre o uso
de solo no bairro. Cada aluno,
utiizando os lapis coloridos
distribuidos, fez sua prépria divisdo
de uso de solo do bairro, com sua
prépria paleta de cores e legenda”.
(p. 573)

(12) Mapas da
cooperacdo em
ambiente escolar
— Refletindo
sobre o espaco
vivido

Campinas — SP

Alunos do 6° ano do
Ensino Fundamental

“Varios reconheceram que néo
estavam sendo cooperativos com
0s colegas, com os professores e
com os funcionarios, inclusive
comentando que ndo tinham
parado para pensar até entdo o
guanto

uma determinada postura deles
atinge outras pessoas de forma
negativa. O segundo passo foi a
elaboracdo dos mapas. Foi
entregue para cada aluno uma
folha de sulfite e solicitado que
mapeassem 0s espagos escolares
gque mais utilizavam e o0s
classificassem quanto

a cooperacdo, atribuissem um
titulo ao mapa”. (p. 611)

(13) Cartografia
Critica na escola
— Subsidios para

pratica

Sao Paulo — SP

Alunos em geral

A metodologia de mapeamento
participativo, como  colocado,
surgiu com a proposta de
apresentar discursos cartograficos
negados por atores hegemonicos.
Desta forma, construir um mapa
participativo junto a estudantes
deve partir do pressuposto que
estes devem ser ouvidos em
relacdo a suas demandas sobre o
territério. RAFFESTIN (1993), que
a territorialidade expressa o poder
das relagcbes sociais, ter esta
espacializada € essencial para
garantir a representacdo da
identitaria que o grupo mapeado
tem ao espaco geogréfico
representado. Outro aspecto que
deve ser respeitado nas praticas de
mapeamento a seguir sugeridas é
a identidade toponimica. Construir
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mapas que possam trazer os
nomes utilizados pelo grupo social
representado também é estratégia
para considerar a identidade
territorial dos atores em
mapeamento”. (p. 623)

(14) O olhar dos

Além disso, foi solicitado aos

estudantes do Goiania - GO Alunos do 3° ano do alunos a construcdo de um mapa
Ensino Médio de Ensino Médio mental deste trajeto tendo como
Goiania — destaque a analise do
Perspectivas planejamento urbano da cidade de
para pensar o Goiania. Nessa a representacao
planejamento cartografica  dos estudantes
urbano puderam indicar os elementos,
contextos e 0s oObjetos que
consideram mais ou menos
agradaveis ao longo desse
caminho no espaco urbano, na
perspectiva de qualificar o
percurso ou dar condicdes para o
direito de ir e vir neste trajeto”. (p.

662)
“‘Esse tipo de mapeamento mais
(15) A Geografia Natal — RN Alunos em geral aberto e fluido pode garantir uma

do bairro em
sala de aula

reflexdo mais préxima da realidade
acerca de dinamicas do bairro que
exprimam o0s lugares e as
paisagens dele, além de coloca-los
em sintonia com as proprias
praticas dos alunos. Durante a
andlise do espaco, como lugar de
vivéncia, perceber como o aluno
enxerga tal area a partir de sua
descricdo torna-se imprescindivel,
por isso escolhemos trabalhar com
diversos tipos de mapeamentos
construidos pelos alunos para que
estes possam enxergar 0 quanto
reconhecem seu ambiente
cotidiano e especializarem-se nele,
de forma a encontrar elementos
gue outrora ndo viam, ou dar
importancia a estruturas que em
dado momento néo faziam parte de
seu reconhecimento da paisagem;
neste ponto a compreensdo do
conceito de paisagem e as
habilidades criativas e
cartograficas os auxiliaram no
crescimento e na assimilacdo de
tais percepcfes em sua mente”. (p.
681)

Fonte: Da autora, 2017.

Na analise dos artigos selecionados neste eixo tematico foi possivel listar

as ferramentas metodoldgicas mais utilizadas no embasamento das propostas
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de atividades, como por exemplo: o Mapa Mental, o Mapeamento Colaborativo,
o Mapeamento Livre, a Literatura Fantastica, o Mapa Tematico e 0 Mapeamento
Participativo. Sendo o Mapa Mental o mais utilizado nas praticas desenvolvidas,
também averiguou-se que essa ferramenta metodoldgica esta presente em 5

artigos.

Em todas as propostas das atividades descritas nos artigos deste eixo é
visivelmente exposta a protagonizacdo dos alunos por meio das producdes
cartogréficas, nesses praticas os estudantes constroem seus mapas a partir do
contexto local e na maioria dos casos evidenciando algumas categorias de
analise geogréfica. As categorias mais utilizadas nas propostas foram: a de
Lugar, Paisagem e Territério; sendo todas elas relacionadas com o espaco vivido
dos estudantes, esse dado caracteriza um aspecto de suma importancia, pelo
fato das producdes cartogréaficas serem desenvolvidas na Geografia e pelo olhar
dos estudantes em seu contexto local, o que ressalta as narrativas produzidas a

partir do cotidiano.

A variacdo de técnicas e conceitos nas propostas metodolégicas das
praticas escolares também evidencia outro ponto importante no que tange a
discussdo de novas narrativas cartograficas no espaco escolar, ou seja, a

protagonizacdo dos alunos por meio das producdes cartograficas.

Portanto, pela analise realizada nos artigos publicados neste eixo
tematico é possivel destacar a discussdo sobre as narrativas cartogréficas
construidas pelos alunos a partir de diferentes e diversificadas metodologias,
que por sua vez se assemelham com a proposta de Cartografia Social e
destacam as producdes cartograficas feitas pelos olhares dos estudantes a partir
do seu contexto de acao e representacao espacial.

5.4 Categorizacdo e o novo emergente: As narrativas

“Que toda obra nao dissimule a sua brecha, mas a assinale. E preciso
ndo relaxar a disciplina intelectual, mas inverter-lhe o sentido e
consagra-la a realizagao do inacabado.”.

(Edgar Morin)
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A proposta de centrar a analise dos artigos cientificos do 1X Coléquio
tendo como percurso metodoldgico a Analise Textual Discursiva proporciona a
investigacdo dos elementos subjetivos, das ferramentas metodoldgicas, das
categorias de analise geogréafica, entre outros elementos, que envolvem a
andlise, no intuito de que seja possivel de observar quais as narrativas que se
sobressaem nos artigos. Sendo assim, neste subcapitulo evidencia-se a fase da
categorizacao da Analise Textual Discursiva e, posteriormente a investigacéo do
novo emergente, como sendo as narrativas cartograficas e os elementos

tedricos-metodoldgicos que emergem dessa investigagao.

Para elucidar este processo € apresentado de forma ilustrativa um quadro
sintese com o desenvolvimento da etapa da categorizacdo e com isso, S&o
destacado os conceitos e técnicas mais evidentes nos artigos analisados. No
Quadro 11 sdo apresentados 0s seguintes eixos tematicos: A Cartografia Escolar
na Transformagdo Docente; Cartografia Escolar e Inclusdo e Diferentes

abordagens da Cartografia na Escolar.

Quadro 11: Sintese dos artigos do IX Coléquio de Cartografia para Criancas e Escolares -
Categorizagéo dos eixos tematicos analisados.

Eixos Tematicos

1.Caracterizacao das

2. Enfase apresentada

3. Caracteristicas

categorias nos artigos das praticas
escolares

o CErmEEr Formacéo de relevo Contexto social e cultural | Auto reflexéo
Escolar Na | Estudo do Meio dos alunos. Autonomia
Transformacao Cartografia Social Saber do aluno. Protagonizagao
Docente Croqui Significados atribuidos Criatividade

pelos alunos durante as

Desenho préticas. Incentivo a
~ memorizacao

Formacéo de professores.

Aperfeicoamento da

aprendizagem.

Percepc¢éo espacial
Caiieaiils Mapas Tatéis Contexto social dos Autonomia

Escolar e Incluséo

Mapas Mentais

Lugar

alunos.
Saber do aluno.

Construcéo do
conhecimento para alunos

Construgédo coletiva.

Desenvolvimento
sensorial.

deficientes visuais e Incentivo a
. memorizacao
alunos autistas.
Oficinas

Percepcéo espacial.
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DIEEES Mapas Mentais Contexto social e cultural | Consciéncia
abordagens da Mapa Colaborativo dos alunos ambiental
Cartografia Na | \apa Tematico Egg%zmﬁ};elial Auto reflexao
Escolar Cooperacédo

Cartografia Critica
Linguagem Cartografica

Curriculo Escolar
Lugar

Aperfeigoamento da
aprendizagem

Realidade local

Protagonizacao
Criatividade
Dialogo horizontal.

Percepcgéo espacial.
Conhecimento dos

alunos
Oficinas

Incentivo a
memorizacao

Fonte: Da autora, 2018.

Pelo que é observado no quadro anterior utilizam-se 3 parametros para
analisar os aspectos tedricos no que diz respeito a utilizacdo de alguns conceitos
e caracteristicas das propostas desenvolvidas nos artigos e alguns aspectos
metodoldgicos ao que compreende como técnicas utilizadas no desenvolvimento
das préticas escolares.

Ao categorizar os dados, foi possivel explanar algumas conclusdes sobre
0s elementos que operam na construcdo das narrativas cartograficas,
considerando o fato de que para a realizagdo dessa analise os elementos
subjetivos e implicitos sao relevantes. Uma das categorias mais utilizadas nos
artigos diz respeito ao conceito de Lugar, estando este relacionado ao contexto
social e escolar em gque os estudantes se inserem, e portanto dao sentido a
construcdo das narrativas cartograficas.

O escopo de discussdes dessa categoria tem como aporte a perspectiva
geografica, atrelada ao contexto social que os alunos estéo inseridos, ou seja o0
seu cotidiano no, e para além do, espaco escolar. Uma constante observada nos
artigos analisados € que os mapas construidos pelos alunos se relacionam com
0 seu contexto local e se articulam com um saber mais analitico, rompendo com
o fato dos mapas serem um instrumento estanque e dissociado da realidade dos
estudantes. Dentro desse contexto, Gongalves (2017) aponta para a reflexdo de
que:

0S mapas costumam trazer todos os elementos classicos da cartografia
corretamente (como titulo, legenda, escala, fonte), estar com 6tima
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resolucgdo grafica, mas carecem de uma abordagem geogréfica que va
além dos principios de extensdo da geografia. H4 um formalismo
dominante na abordagem dos conceitos geograficos nos mapas, de
maneira que o desenvolvimento conceitual e articulagbes com os
conteddos, muitas vezes dado lugar a uma mera apresentacdo de
dados, fendmenos e conteddos (GONCALVES, 2017, p. 54).

Em um outro aspecto sobre a contextualizagéo da relevancia do cotidiano
dos estudantes nas praticas escolares, Castellar (2010) acredita que:

optando por uma metodologia de ensino que envolva o aluno na
construcdo do conhecimento, espera-se que ele estude a partir de
situagbes do cotidiano e relacione o conhecimento aprendido para
analisar a realidade, que pode ser local ou global (CASTELLAR, 2010,

p. 6).

Portanto, considera-se a categoria de andlise Lugar como central na
discussédo sobre narrativas cartograficas, por conseguinte também visto nas
producdes dos artigos das praticas escolares. Além da categoria de Lugar, foi
possivel destacar também algumas técnicas/ferramentas que estruturam as
metodologias desenvolvidas nas préaticas escolares, com destaque para o Mapa
Mental como uma técnica vigente.

Na analise dos artigos os mapas mentais sdo apresentados como um
instrumento pratico, pelo qual os alunos expressam o seu cotidiano a partir de
elementos cartograficos pela realizacdo de mapeamentos, 0 que evidencia a
associacao desta técnica ao conceito de Lugar, pois nas préticas realizadas com
a utilizacdo dos mapas mentais o contexto de vivéncia dos alunos é recorrente,
caracterizando assim 0 que se compreende por esse conceito na ciéncia
geografica. De modo a compreender os mapas mentais e seu contexto de

analise, Castellar (2010) prop6e uma reflexdo de suma importancia e afirma que:

0s mapas mentais ou desenhos séo representacdes em que ndo ha a
preocupagdo com a perspectiva ou qualquer convencao cartografica.
O aluno pode usar a criatividade ou estabelecer convencéo
cartografica. O aluno pode utilizar sua criatividade ou estabelecer
critérios junto com a classe, pois as representacdes ocorrem a partir
da memaria. Reconhecer o local de vivéncia, localizar os objetos, saber
se deslocar e identificar as dire¢des, sédo conteldos elementares que
deseja, 0s mapas mentais sdo representacdes que revelam os valores
gue os individuos tém dos lugares, dando-lhes significado ou sentido
ao espaco vivido (CASTELLAR, 2010, p. 25).

Como exposto por Castellar (2010) e em consonéncia com as praticas

descritas nos artigos essas relacionam-se a categoria de Lugar nas producdes
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feitas pelos estudantes no momento em que os mesmos realizam a producéo
destes mapas e consideram o seu espaco vivido, utilizando para isso além de
seu local de vivéncia e o resgate da memaria dos lugares a sua criatividade e
perepcao espacial.

Nas caracteristicas das praticas escolares observadas nos artigos foi
possivel alguns aspectos implicitos nas propostas dos artigos que visam
incentivar: a criatividade, autoreflexdo, protagonizacéo, cooperagao, construcao
coletiva, entre outras caracteristicas que estéo intrinsecamente atrelados a ideia
de uma Cartografia Social.

Outra questdo que €é aparente nos artigos remete a probleméatica
ambiental, no sentido de que muitas das praticas realizadas surgem do contexto
da problematica ambiental e sendo assim, sdo motivadores para a compreensao
de melhorias em relacdo a demandas de cunho socioambiental. Nesses artigos
gue se destacam essas questdes, foi plausivel de destacar a relacdo dos alunos
para com o contexto local e a busca da reparacdo para com as problematicas
observadas nestes locais. Sendo assim, pode-se afirmar que essas praticas
contemplam a Educacdo Ambiental a partir de um viés critico e analitico,
evidenciando questdes atreladas aos conhecimentos geograficos e o contexto
social dos alunos.

Portanto, com a utilizagdo dos mapas mentais os estudantes refletem
através do mapeamento a problematizacdo de uma assisténcia social/politica
publica nos locais que necessitam desses aparatos. Desta forma, os estudantes
aproximam-se de uma educacéo geogréafica do seu cotidiano e de um dialogo
autbnomo e emancipador perante as questdes socioambientais. Dentro dessa
investigagdo, Castellar (2010) faz um paralelo de suma importancia entre a

educacgéo geogréfica e o contexto do aluno e afirma que:

a educacao geografica contribui para que os alunos reconhecam a
acdo social e cultural de diferentes lugares, as interacdes entre as
sociedades e a dindmica da natureza que ocorrem em diferentes
momentos histéricos. Isso porque a vida em sociedade € dindmica, e
0 espaco geogréfico absorve as contradicbes em relagdo aos ritmos
estabelecidos pelas inova¢des no campo da informacdo e da técnica
no comportamento e na cultura da populacdo de diferentes lugares
(CASTELLAR, 2010, p. 10).

No que diz respeito a énfase apresentada nos artigos 0s apontamentos
foram de grande complexidade levando em conta a multiplicidade do espaco

escolar, o que vai de acordo com o que BALL (1992) propde na qual ha enlaces
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no desenvolvimento de politicas e praticas no ambito educacional, em que as
intencdes devem ser consideradas.

No primeiro caso destaca-se a intencéo das praticas desenvolvidas nos
artigos por meio de algumas categorias de andlise, de modo que o foco vise o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem da Cartografia. Sendo
assim, pode-se explanar alguns termos que condizem com 0s aspectos das
propostas dos artigos, sendo eles: o contexto social e cultural dos alunos; o saber
do aluno; a construgédo do conhecimento para alunos deficientes; a problemética
socioambiental, entre outras, que dizem respeito a intencionalidade das praticas
desenvolvidas nos espacos escolares.

Por fim, o intuito de evidenciar esses termos divididos pelos eixos
tematicos, conforme exposto no Quadro 11, foi o de justamente perceber 0s
elementos "starts” do processo da construcdo das narrativas cartogréficas sendo
eles importantes pelo fato de que essas narrativas constituem-se também pela
intencionalidade dos sujeitos envolvidos na acdo em sala de aula.

O préximo subcapitulo estabelece uma sintese sobre a ultima etapa da
Andlise Textual Discursiva, ou seja, a investigacao do novo emergente, portanto:
as narrativas que emergem da andlise realizada nos artigos. Nesta fase sera
explanada algumas caracteristicas presentes nos artigos que influenciaram na

construcdo das narrativas cartograficas.

5.5 O Novo Emergente

Visto a complexidade em que se encontra o contexto de apreensao das
narrativas cartograficas nos espacos escolares, a seguir sao destacados alguns
argumentos conclusivos para a consolidacdo das narrativas cartograficas
investigadas na analise dos artigos cientificos em apreco neste estudo, levando

em conta o percurso metodolégico e os obijetivos.

Por ser um estudo em ambito educacional é evidente algumas brechas
neste processo investigativo, em se tratando do dinamismo escolar e da
importancia da investigacao continua. No intuito de ter uma visédo mais ampla da

sintese de todas as etapas realizadas no processo de andlise dos dados dos
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artigos do Coléquio, a Figura 4 ilustra mais uma vez as etapas da Analise textual

Discursiva, mas desta vez com énfase no novo emergente da pesquisa.

Figura 4: Esquema das etapas da Analise Textual Discursiva dos artigos do IX Coloquio de
Cartografia para Criancas e Escolares.

Unitarizacdo: Recorte dos artigos do IX Coloquio com as
tematicas acerca da Cartografia Social;

—

...

Categorizacdo: Investigacdo das categorias de andlise que
mais se repetiram nos artigos analisados;

| \ J

O Novo Emergente: Processo de analise e interpretacdo dos
dados a fim de ressaltar quais as narrativas cartograficas que
foram construidas nos artigos, com o destaque para a
Cartografia Social.

|_\ y

Fonte: Da autora, 2018.

Tendo em vista as andlises anteriores algumas conclusdes podem ser
articuladas com os elementos que caracterizam as narrativas cartograficas,
tendo como abordagem o novo emergente, sendo elas:

(i) as narrativas cartogréficas sdo criadas no contexto escolar do aluno, logo o
espaco escolar é de suma importancia para a investigacdo do ensino de
Cartografia. Exemplos encontrados principalmente nos artigos intitulados: “A
Geografia do bairro em sala de aula”; “Navegando pela Cartografia Escolar
em Jurujuba — Promovendo a valorizacdo do bairro através de oficinas de
Cartografia para criancas” e “A representacao grafica feita por criancas sobre
0 espacgo urbano e o rural na Baixada Fluminense”. Ainda, nesse sentido os
artigos presentes no eixo tematico: Diferentes abordagens da Cartografia
Escolar, demonstram que o bairro ou a divisdo entre os espacos urbanos e
rurais, tornam-se elementos centrais na producdo dos mapas, de modo a
contemplar as caracteristicas do contexto local nos mapeamentos feitos pelos
estudantes.

(i) o conceito de Lugar é contemplado nas praticas, ao trazer nas producdes

cartograficas o contexto social vivido pelos alunos, além disso, é visivel

também o contexto cultural desses alunos, e essa afirmacdo pode ser
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revisitada no artigo intitulado: “Crianga guarani guarda coisas na memoaria,
mas também representa as vivéncias em mapas — Entre arvores, riachos e
animais”, presente no eixo tematico: Diferentes abordagens da Cartografia
Escolar. Esse exemplo contempla claramente o contexto cultural dos alunos
de uma comunidade indigena guarani, através das produ¢des dos mapas de
forma a evidenciar costumes e praticas culturais demarcados nas
representacdes cartograficas dos estudantes;

(i)  h& uma problematizacdo sobre a constituicdo de alguns curriculos
escolares em relacdo ao conteudo disciplinar de Geografia, de modo a
evidenciar alguns impactos dessas praticas na constituicdo e do que se
compreende como Curriculo. E nesse sentido, o fato dessas praticas
levantarem alguns questionamentos em relagéo aos conteudos presentes nos
curriculos e suas intencionalidades, atentam para um outro processo
significativo que é em relacdo aos condicionantes subjetivos contidos na
constituicdo dos curriculos, o didlogo constante acerca das transformacdes e
recontextualizacées do Curriculo de acordo com as demandas pautadas
pelos professores.

Dentro dessa discussao o artigo denominado: “A Cartografia Escolar e o
Curriculo Oficial de Minas Gerais — Praticas de sala de aula”, presente no eixo
tematico: Diferentes abordagens da Cartografia Escolar, aponta para uma

investigacdo sobre a influéncia das praticas escolares no Curriculo e vice-versa.

Nestes exemplos citados os alunos sao os sujeitos das producdes destes
mapas, e nesse sentido é valido ressaltar que majoritariamente sao alunos de
escola publica e dos anos finais do ensino fundamental, em algumas das praticas
descritas nos artigos séo alunos de origem periférica e outros de origem rural, 0

gue contempla uma diversidade de contextos locais investigados.

No artigo intitulado: “Crianga guarani guarda coisas na memoria, mas
também representa as vivéncias em mapas — Entre arvores, riachos e animais”,
presente no eixo tematico: Diferentes abordagens da Cartografia Escolar, os
estudantes sé@o oriundos de uma comunidade indigena, localizada na area
metropolitana de Porto Alegre, e esse fato condiciona para um dado importante,

tanto no que concerne sobre a visibilidade desta comunidade, como a
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contemplacdo de um grupo que € marginalizado historicamente em Varios

ambitos?’, inclusive no educacional.

Sendo assim, é possivel afirmar que os artigos explicitados nesta
pesquisa contemplam narrativas cartograficas que evidenciam a Cartografia
Social estando atrelada ao protagonismo dos alunos na elaboracdo das
producdes cartograficas, e que por sua vez condizem com o contexto social,
cultural e cotidiano dos alunos. Essas narrativas compreendem um imaginario
de questdes politicas, sociais e ambientais que em alguns casos ndo sao
contempladas nos textos politicos do Curriculo, mas séo latentes num contexto
de pratica dos espacos escolares.

Com isso, 0 novo emergente nesta etapa de analise € observado a partir
do que se compreende como narrativa cartografica na proposta de estudo, de
modo que sejam destacados os elementos que “emergem” nestas narrativas.
Sendo assim, as narrativas expostas nos mapeamentos realizados pelos
estudantes sdo suas perpecdes do espaco geografico representadas

cartograficamente caracterizadas por seus contextos locais e culturais.

17 Cf: MOREIRA, Vania Maria Losada. indios no Brasil: marginalizac&o social e exclus&o
historiogréfica. Didlogos Latinoamericanos, nim.3, 2001, pp.87-113.



96

6 Consideracdes finais: as narrativas cartograficas e outras possibilidades

no ensino de Cartografia

“O campo do ativismo cartografico é, portanto, uma importante chave
de leitura para compreender a complexidade dos processos que vem
provocando tensdes na cartografia, a despeito da postura olimpica de
indiferenca que ainda predomina entre muitos cartégrafos. Apesar de
hegeménica, esta postura ndo é unanime, e acreditamos que cada vez
mais cartégrafos, e mais processos de formacdo e educacgédo
cartografica (envolvendo o ensino de Geografia) atentardo para a
relacdo entre cartografias e lutas sociais, formando para novas
possibilidades de raciocinios centrados no espaco.”

(Renato Emerson dos Santos)

Tendo em vista a complexidade das tematicas abordadas e a dimenséo
dos elementos subjetivos que compde o0 assunto destacado, a reflexdo acerca
da analise de dados se torna substancialmente dificil. Nessa perspectiva, ocorre
um estado de inconclusdo que condiciona o necessario avango epistemologico
e tedrico, ainda mais se tratando do conceito de Cartografia Social que coloca o
debate académico em um movimento constante, levando em consideracéo o fato

deste conceito ndo ser “fechado” pela comunidade geografica.

Com isso, apresenta-se a seguir algumas consideracdes pertinentes
acerca da analise desenvolvida, nesse sentido retoma-se o objetivo central que
orientou o percurso metodolégico. E por meio de uma reflexdo em torno dos
objetivos especificos é discutida algumas questdes a titulo de uma, possivel,
consideracao.

A fim de uma compreensdo mais abrangente sobre as narrativas
cartograficas, a seguir apresenta-se a Figura 5 ilustrativa com os elementos que
condicionam a concretizacdo das narrativas cartograficas compreendida neste

estudo.
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Figura 5: Esquema sobre os condicionantes que caracterizam as narrativas cartogréaficas

Fonte: Da autora, 2018.

Perante a andlise da figura ilustrativa anterior retoma-se o objetivo
principal proposto e que culmina na apreenséo das narrativas cartograficas neste
estudo, a saber: analisar quais as narrativas cartograficas que estdo sendo
produzidas nas praticas escolares no ensino de Geografia tendo como recorte
da pesquisa os artigos cientificos publicados na 12° edi¢cdo do Encontro Nacional
de Praticas de Ensino em Geografia e no IX Coléquio de Cartografia Escolar
para Criancas, bem como verificar a aproximacdo dessas praticas com o

conceito de Cartografia Social.

Ao tentar responder o objetivo central dessa pesquisa, optou-se por um
caminho tedérico que contemplou as tematicas de Cartografia Social, Curriculo e
Espaco Escolar, Narrativa, e um percurso metodolégico que delimitou o recorte
de analise dos artigos cientificos publicados nos dois eventos em apreco neste
estudo, que apresentavam em suas propostas as produgles cartogréaficas

elaboradas pelos alunos.

E sendo assim, as analises dos artigos demonstraram que o contexto de
producdo das narrativas cartograficas extrapola algumas formalizacdes do
ensino da Cartografia previsto em alguns documentos oficiais, sendo esse um
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fator de impacto sobre o “discurso por detras dos documentos oficiais na
Educacao”, o qual busca tracar um determinado perfil para os alunos em
formacdo e rompe com uma perspectiva mais multipla sobre a representacéo

espacial por meio da Cartografia.

Além disso, 0 “contexto de pratica” e a recontextualizacdo das politicas
educacionais no espaco escolar permitem considerar a complexidade do
contexto escolar, que por sua vez esta diretamente relacionada com a pratica
desenvolvida pelos professores e pesquisadores, descrita nos artigos
analisados.

Neste estudo a investigacdo da Cartografia Social nessas praticas
escolares teve como intuito, ampliar o olhar sobre as possibilidades no
desenvolvimento de praticas escolares com o enfoque no saber cartogréfico,
possibilidades essas que ja existem no espaco escolar, mas que ndo constam
(em algumas vezes) no Curriculo prescrito. A gama dos conceitos destacados
nos artigos analisados e que se aproximam da Cartografia Social justificam ainda
mais sobre (re)pensar novas e outras possibilidades nas metodologias que
desenvolvam o olhar de criticidade dos alunos perante suas representacoes do

espaco geografico multifacetado.

Assim sendo, a tentativa de problematizar as narrativas cartograficas
neste estudo, tendo por base a analise dos artigos cientificos, foi no sentido de
buscar nas possibilidades de novas metodologias desenvolvidas e pesquisadas
as positividades nas praticas escolares com o intuito de desmistificar e fortalecer

o saber cartografico no ensino de Geografia.

No percurso da andlise, foi possivel notar também, que o texto das
propostas de praticas escolares, ndo necessariamente traduz a concepgao a
qual faz aluséo, ou seja, no processo do contexto (de pratica) da elaboracéo e
producdo das narrativas, porém existe uma significativa modificacdo do que
condiz com o conceito de Cartografia Social conforme se explicitou a partir da
problematizacéo do Ciclo de Politicas. Esse dado aponta para o fato de que o

contexto de pratica influéncia na formalizagdo do conceito de Cartografia Social
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nas praticas escolares, e por ser um conceito “aberto” a recontextualizacdo do

mesmo no espaco escolar se torna de suma importancia para a investigacao.

Portanto, reafirma-se que o referencial metodolégico ancorado na
concepcao analitica proposta por Stephen Ball, revelou-se proficuo na estrutura
dos elementos que comp&em as narrativas cartograficas, o que também permitiu
considerar a utilizacdo deste referencial positiva, e que pesquisas tendo essa
referéncia analitica no contexto escolar devem ser estimuladas, levando em
consideracédo o aprofundamento e a complexidade nas andlises desenvolvidas

em torno das praticas escolares.

No que concerne ao objetivo que buscava identificar as principais
categorias de analise presentes nos artigos cientificos que tratam de cartografias
sociais, mediante a Analise Textual Discursiva dos artigos do IX Coléquio de
Cartografia Escolar para Criancas e Escolares, foi possivel identificar nas
praticas escolares algumas categorias de analise que podem ser associadas ao
conceito da Cartografia Social, dentre elas: Mapa Mental, Lugar, Educacédo
Ambiental, entre outras que podem ser observadas no Quadro 11.

Por fim, no que diz respeito ao objetivo de destacar os contextos escolares
nas praticas analisadas nos artigos cientificos, percebeu-se que alguns desses
trabalhos traziam em suas metodologias de forma literal o conceito de
Cartografia Social. No caso do 12° ENPEG foi possivel destacar 2 trabalhos,
sendo eles os artigos intitulados como: “Cartografia Social: Praticas na Educacéo
Escolar” e “Estudo aplicado na area de preservacdo ambiental da Serra da
Esperanca — Guarapuava-PR”.

Ja no IX Coléquio foram 3 trabalhos destacados com o conceito de
Cartografia Social de forma literal: “A Cartografia no contexto da Escola e da
Formacdao Inicial de Professores — Propostas metodolégicas Pibid/Geo UFPel”;
“Mapa colaborativo de Pelotas — Experiéncia com escolares da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA)” e “Intervencgdo urbana - O que precisa ser melhorado
na minha cidade?”.

Com isso, se evidencia que a Cartografia Social no Ensino de Geografia
€ uma proposta que também envolve a construcao das narrativas cartograficas,

principalmente pelo fato de que esse conceito esta relacionado a um discurso,
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levando em consideracdo o que fora abordado na discussdo tedrica deste
estudo.

Desta forma, os discursos embutidos nas relacdes de poder, reordenados
pelas concepcdes e objetivos almejados por determinado modelo de ensino para
com o conteudo cartogréfico, reconfiguram também as relagbes pedagogicas e
de producéo do conhecimento, que sao traduzidas nas formas de interacéo dos
professores, pesquisadores e envolvidos na pratica, conforme ficou evidente
também nas analises dos artigos por meio das investigacdes dos sujeitos da
acao.

E importante destacar que os discursos que s&o construidos por meio das
narrativas cartograficas sao decorrentes da visdo dos sujeitos que protagonizam
estes mapas, que no caso: sdo os estudantes; por isso mais vez o contexto local
e cultural da préatica escolar desenvolvida foi ressaltado com veeméncia.

Além disso, em se tratando de narrativas € importante ressaltar que esse
estudo tratou da narrativa escrita e definida pela pesquisadora, que desde o
comeco desta dissertacdo buscou pautar a sua narrativa na busca constante da
construcdo conceitual sobre a Cartografia Social. Portanto, podendo essa busca
ser uma provocacao e uma reflexao teorica e epistemoldgica de alguns conceitos
gue redefinem olhares sobre outras possibilidades para a educacdo geografica.
Tais provocagdes nao ocorrem aleatoriamente, mas sim visam produzir um
determinado perfil de sujeito, uma determinada subjetividade, que exerca seu
papel no contexto mais amplo da sociedade a partir de principios e orientacées

desenvolvidos e internalizados na escola.

Por fim, buscou-se a partir das raizes das praticas escolares assegurar
reflexdes e problematizacdes acerca da construcao das narrativas cartograficas,
pois acredita-se que mudancas nas praticas de ensino estdo associadas a
mudangas do pensamento tanto dos sujeitos-alunos, como dos sujeitos-
professores. Sendo assim, cabe a nés, professores e pesquisadores, atentarmos
para as correntes que bloqueiam os movimentos da atuacdo docente e
admitirmos o inacabado para continuarmos na busca de um conhecimento que

tenha como pressuposto a autonomia e a emancipacao dos sujeitos.
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Apéndice A: Titulo dos artigos cientificos analisado do GT 4

Titulo do artigo:

Artigo 1 Cartografia da Acdo e Educacdo Socioambiental na Escola: caminhos
geograficos para a constru¢do de uma Educacdo Ambiental Critica

Artigo 2 Cartografia Social: Préaticas na Educacéo Escolar

Artigo 3 Estudo aplicado na area de preservacdo ambiental da Serra da

Esperanca — Guarapuava-PR

Fonte: Da autora, 2017.

Apéndice B: Titulo dos artigos cientificos analisado do GT 5

Titulo do artigo:

Artigo 1 Do Ensino de Geografia na Escola Monsenhor Alfredo Pinto Damaso
Bom Conselho — PE

Artigo 2 A Cartografia Escolar na realidade das escolas publicas de Imperatriz —
MA

Artigo 3 Repensando o ensino do mapa: uma proposta de ensino

Artigo 4 A Cartografia € indissociavel do ensino de Geografia

Artigo 5 A leitura e percepcao do espaco vivido dos alunos do 7 ano do colégio
estadual Margarida Lisboa — Londrina/PR

Artigo 6 Cartografias Culturais no ensino de Geografia: Mapas Mentais e
Percepc¢éo do Lugar em Barbalha, Ceara

Artigo 7 A Cartografia e a utilizacdo de metodologias de ensino da leitura de
textos nas aulas de Geografia

Fonte: Da autora, 2017.

Apéndice C: Eixo 1 — Atlas Escolares: “Politicas curriculares e atlas curriculares municipais”
Qual a
Qual o Qual o nivel localizacéo
nivel de de Quais autores foram utilizados | do estudo | Foco da
ensino que | aprofundam no embasamento tedrico? em ambito | pesquisa
é realizado ento da do territorio
o] pratica nacional
estudo/prat | escolar? brasileiro?
ica?
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Rosangela Almeida Doin; Helena Estudo do
Anos iniciais Tedrico Callai; Elza Passini; Antonio | Goiania (GO) Lugar
do Castrogiovanni; Milton Santos.
Fundamenta
I
Antoine Bailly; Renato Scariati; | Goiania (GO) *
Anos finais Pratica José Manuel Simdes; Miriam e Maputo
do Aparecida Bueno; Lana Cavalcanti; | (Mogcambique
fundamental Antonio Carlos Freire Sampaio.
Rosangela Almeida Doin; Jacques Represent
Formacao Bertin; José Carlos Neves | Goiania (GO) acles
de Prética Epiphanio;  Miriam  Aparecida espaciais
Professores Bueno; Marcelo Martinelli; Ivanilton
da José de Oliveira; Livia de Oliveira;
Educacéo Elza Passini; Maria Elena Simielli.
Bésica
Formacéo Rosangela Almeida Doin; Jacques Geotecnol
de Pratica Bertin, Ivanilton José de Oliveira; | Goiania (GO) ogias
professores Marcelo Martinelli; Ismail Barra e Maputo
Nova de Melo; Antonio Teixeira | (Mogambique
Neto.
Alunos da Rosangela Almeida Doin; Miriam Espaco
graduacéo Aparecida Bueno; Maria Cristina | Goiania (GO) Local
da PUC- GO Pratica D’Avila; Sonia Maria Guedes e Maputo
e Gondim; Jacob Jerdnimo Gulele; | (Mogambique
professores Denis Richter. )
da
Universidad
e
Pedagégica
de
Mogambique
Maria de Fatima Pereira Abrantes; Atlas
Ensino Pratica Valeria Trevizani Burla de Aguiar; Tridngulo Geogréfic
Fundamenta Rosangela Almeida Doin; Mafalda | Mineiro e Alto o]
I Nesi Francischett; Janine Giséle Le Parnaiba
(comunidad Sann; Marcelo Martinelli; Adryany (MG)
e escolar de Melo Avila; Paulo Marcio Leal de
municipal) Menezes.
Ligia Maria Brochado Aguiar; Educacéo
Comunidade Pratica Rosangela Almeida Doin; Jacques | Guarapuava | Ambiental
em geral Bertin; Maria Silvia Almeida (PR)

Carreiro; Juan Javier Garcia-abad
Alonso; Eduardo Paulon Girardi;
Angela Massumi Katuta; Yves
Lacoste; Janine Gisele Le Sann;
Marcelo Martinelli.

Fonte: Da autora, 2017.
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6° ano do Pratica Jacques Bertin; William Zanete Belo Tematicas
Ensino Bertolini; Vilma Lucia Macagnam Horizonte geomorfol
Fundamenta Carvalho; Jean-Paul Bord; (MG) Ogicas
I Fernanda Padovesi Fonseca;
Michael Lussault; Jacques Lévy;
Roberto Célio Valadao; Valéria de
Oliveira Roque-Ascencéo;
Jurandyr Ross.
Formacdo | Investigacdo | Rosangela Almeida Doin; Helena Chapeco Estudo de
de tedrica Callai; Antonio Castrogiovanni; (SC) Caso
professores Mafalda Nesi Francischett; Angela
(rede Massumi Katuta; Livia de Oliveira;
estadual) Elza Passini; Tomoko Paganelli;
Ndria Cacete; Nidia Pontuschka;
Maria Elena Simielli.
6° ano do Pratica Jacques Bertin; Roberto Gimeno;| S&o Paulo Mapas
Ensino Gerson Rodrigues Leite; Marcelo (SP) Teméticos
Fundamenta Martinelli; Lucia Santaella.
| da rede
publica
municipal
Vénia Salomin Guaycuru Carvalho; Rio Claro Geotecnol
Formacao Investigacdo | Ana Paula Nunes Chaves; Ruth (SP) ogias
de tedrica Emilia Nogueira; Ali Demirci;
professores Ahmet Karaburun; Haticce Kilar;
Angelica Carvalho Di Maio; Alberto
Waington Setzer; Livia de Oliveira
John Jensen; Joseph Kerski;
Patricia Mc. Clurg; Alan Buss; Lev
Vygotsky.
Farina & Guadagnin; Ana Clarissa | Curitiba (PR) Mapa
Formacéo Pratica Stefanello; Vanir de Lima Belo; Mental
de Shoko Kimura; Michele Batista
professores Pereira; Marlene Cainelli; Maria
Auxiliadora Moreira dos Santos
Schmidt; Simone Selbach; Ana
Clarissa Stefanello; Salete Kozel;
Yi-fu Tuan.
Formacao Pratica Antonio  Castrogiovanni; Paulo | Curitiba (PR) | Alfabetiza
continuada Roberto Floréncio de Abreu; Yves céo
de André; Rosangela Almeida Doin; Cartograéfi
professores Sonia Castellar; Rosa lavelberg; ca
darede Janine Giséle Le Sann; Jacques
municipal Bertin; Elza Passini; Yi-fu Tuan.
Formacdo | Investigacdo | Sarah Bednarz; Karen Kemp;| S&o Paulo | Alfabetiza
inicial tedrica David Boardman; Sonia Castellar; (SP) céo
docente Jerusa Vilhena Moraes; Lana Cartograéfi
Cavalcanti; Michael Frank cae
Goodchild; Marcelo Martinelli; Jean Alfabetiza
Piaget; Barbel Inhelder; Antonio céo
Christofoletti;  Toru Ishikawa; Espacial

Yoshiki Wakabayashi.
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Professores | Proposta de | Erwin Raisz; Sergio Ricardo Fiori; Rio de Bloco

da pratica Céurio de Oliveira; Adriano | Janeiro (RJ) | Diagrama

Educacao Oliveira; Francis John Monkhouse;

Bésica Carlos Eduardo Morelli Tucci;
Gérard Mottet..

Professores | Propostade |Jerry Brotton; Brian Harley; | Jodo Pessoa Bloco

da pratica Marcelo Martinelli; Ivanilton José (PB) Diagrama

Educacao Oliveira; Maria Elena Simielli;

Bésica Paulo Henrique Azevedo Sobreira;
Jorn Seemann; Rafael Straforini;
Claudenir Roque Tossato.

Professores Pratica Celso Antunes; Antonio | Niter6i (RJ) Jogos

e alunos da Castrogiovanni; Roselane Costela;

Educacao Fernanda Padovesi Fonseca; Livia
Bésica de Oliveira; Tomoko Paganelli.

Professores Pratica Helenise Sangoi Antunes; Miguel | Santa Maria | Oficinas
dos anos Arroyo; Robert Bogdan; Sari (RS) Pedagogi
finais do Biklen; Guilherme Corréa; Tania cas
ensino Ramos Fortuna; Aline Duran da

fundamental Silveira Bittencourt; lvani Fazenda;

Bernadete Angelina Gatti; Silvia
Maria de Aguiar Isaia; Débora de
Ledo Machado; Vania Fortes de
Oliveira; Paulo Freire; Carlos
Marcelo Garcia; Antonio NOvoa;
Selma Garrido Pimenta; Maurice
Tardiff.

Alunos do 8° Pratica Antonio Castrogiovanni; Roberto Mossoré (RN) | Semiologi
ano do Filizola; Mafalda Nesi a
ensino Francischetti; Gerson Rodrigues Cartografi

fundamental Leite; Elza Passini. ca

Alunos do Investigagdo | Paulo Roberto de  Abreu;| Estado da Escala
ensino tedrica Rosangela Almeida Doin; Ina Elias | Paraiba (PB) | Geografic
médio de Castro; Paulo César da Costa a

Gomes; Paulo Roberto Fitz;
Adriano Rodrigo Oliveira; Ivanilton
José Oliveira; Patricia Aradjo
Romé&o; Julio de Carmo Pedroso;
Daniel Luiz Stefenon; Claude
Raffestin; Marcelo Lopes de
Souza.

Alunos do Investigacdo | Rosangela Almeida Doin; Guy Le | Pelotas (RS) | Estudo do
ensino tedrica e de | Boterf; Lana Cavalcanti; Pedro Meio
médio praticas Demo; Liz Cristiane Dias; Rosa

escolares Elane Lucas; Elizabeth Lenz;
Fatima Moreira; Mafalda Nesi
Francischetti; Claudivan Lopes;
Nidia Pontuschka; Marcelo

Martinelli; Domitila Radtke; Claudia
Mariza Mattos Branddo; José
Augusto Silva; Arlete Meneguete;
Juares da Silva Thiesen.
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Formacao Pratica Paulo Roberto Abreu; Rosangela| Sorocaba Formacéo
continuada Almeida Doin; Helena Callai; Sonia (SP) Continuad
de Castellar; Lana Cavalcanti; ade
professores Marcelo  Martinelli; Diamantino Professor
Pereira; Maria Elena Simielli. es
Formacdo | Investigacdo | Helena Callai; Antonio | Pelotas (RS) | Formagéo
inicial de de praticas | Castrogiovanni; Liz Cristiane Dias; Inicial de
professores escolares | Adriano Luis Simon; Suelen Professor
Ramos Novack; Antonio NOvoa; es
Elza Passini; Milton Santos; Camila
Paula de Souza; Rafael Straforinni.
Formacao Pratica Rosangela Almeida Doin; Antonio | Mossord (RN) | Alfabetiza
docente Castrogiovanni; Ana Lucia céo
Guerrero; Yves Lacoste. Cartografi
cae
Formacéao
Docente
Formacéao Pratica Helenise Sangoi Antunes; Antonio | Santa Maria | Formagéo
inicial de Castrogiovanni;  Paulo  Freire; (RS) Inicial de
professores Carlos Marcelo Garcia; Bernadete Professor
dos anos Angelina Gatti; Antonio Carlos Gil; es dos
inicias do Martine Joly; Menga Ludke; Anos
ensino Antonio Névoa; Elza Passini; Iniciais do
fundamental Janice Licieski Spanceski; Lev Ensino
Vygotsky. Fundame
ntal
Formacao Pratica Rosangela Almeida Doin; Otéavio | Pinheiro (MA) | Formagéo
continuada Rocha-Ledo; Marli Eliza Dalmazo Continuad
de Afonso de André; Helena Callai; a
professores Paulo Afonso Zarth; Cesar Coll;
Isabel Solé; Claudivan Sanches
Lopes; Bernard Kaiser; Silvio
Ancizar Sanchez; Nidia Nacib
Pontuschka; Angelo Serpa; Luiza
Tomita.
Fonte: Da autora, 2017.
EIXO 3 — A Cartografia nos Espacos da Educagéo ndo Formal
Grupo de Investigacdo | Rosangela Almeida Doin; Elza | Goiania (GO) | Moviment
escoteiros de praticas | Passini; Sonia Castellar; Salete 0
(Grupo de escolares Kozel; Jean Piaget; Denis Richter; Escoteiro
Escoteiro
Goyaz)
8°ano do Pratica Valéria Amorim Arantes; Helena | Brasilia (DF) | Raciocini
Ensino Callai; Sonia Castellar; Lana o]
Fundamenta Cavalcanti; Ivani Fazenda; Ismael Cartografi
I Melo; Maria Elena Simielli. co
Moradores Préatica Henri Acselrad; Karina Rousseng | Guarapuava | Cartografi
do bairro Dal Pont; Adryane Gorayeb; Paulo (PR) a Social
Vila Carli Domenech Oneto; José Carlos
Vandresen.
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Terras
indigenas
Potiguara

Pratica

Téania Maria de Andrade; Lusival
Antonio Barcellos; Helena Callai;
Thiago Mota Cardoso; Gabriela
Casimiro  Guimardes; Antonio
Castrogiovanni; Nestor Kaercher;
Frans Moonen; Luciano Mariz
Maia; Denis Richter; Fatima
Aparecida Gomes Marin; Ménica
Modesta Santos Decanini; José
Mateus do Nascimento; Alex
Galeano.

Paraiba (PB) | Etnomape

amento

Fonte: Da autora, 2017.

EIXO 4 — Cartografia Escolar e Inclusédo

Centro
Brasileiro de
Reabilitagédo

e Apoio ao
Deficiente
Visual

Investigacéo
tedrica

Rosangela Almeida Doin;
Ruth Emilia Nogueira; Elza
Passini; Cecilia  Guarnieri
Batista; Carlos Rodrigues
Brandao; Elise de Melo Borba
Ferreira; Ana Paula Nunes
Chaves; Waldirene Ribeiro do
Carmo; Sonia Castellar; Paulo

Araljo Duarte; Maria Isabel | Goidnia (GO)

Castreghini de Freitas; Silvia
Elena Ventorini; Anna Maria
Pessoa de Carvalho; Janine
Giséle Le Sann; Carla Cristina
Reinaldo Gimenes de Sena;
Flavia Gabriela Domingos
Silva; Alina Galvao Spinillo;
Regina Araljo de Almeida.

Cartografia Tatil

Jovens
autistas

Investigacao
tedrica

Sonia Castellar; Carlos
Gardia; Newra Rotta; Roberto
Tuchman; Gustavo Souto

Perdigdo Granha; Luiz Felipe | Nova Iguacu

Coutinho Silva; Gisela Aquino
Pires Rio; Cynthia Andersen
Sarti; John Brian Harley; Ana
Maria Mello; Tomoko
Paganielli; Marcia Denise
Pletsch; Jorn Seeman; Yi-Fu
Tuan.

Mapas Mentais

Pessoas
cegas do
Instituto Sao
Rafael

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Sonia Castellar; Maria Isabel
Castreghini de Freitas; Juan
Antonio Huertas; Esperanza
Ochaita; Maria  Angeles
Espinosa; Ruth Emilia
Nogueira Loch; Livia Oliveira;
Tomoko Paganielli; Maria
Elena Simielli; Patricia Assis
Silva; Carolina Gongalves
Silva Mata; Regina Almeida
Vasconcellos; Silvia Elene
Ventorini; Lev Vygostsky.

Rio Claro

Cartografia Tétil
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Rosangela Almeida Doin;
Deficientes Pratica Ruth Emilia Nogueira;
visuais Ariovaldo Umbelino de | Crato (CE) Mapas Tatéis
Oliveira; Elza Passini; Nidia
Pontuschka; Flaviana Lima;
Olga Alcantara Barros; Renan
Bantim; José Willian Visentini.
Alunas Pratica Antonio Campos de Abreu;| Cuiaba (MT) |LIBRAS (Lingua
surda do Helena Callai; Sueli Angelo Brasileira de
ensino Furlan; Nidia Pontuschka; Sinais)
médio da Tomoko Paganelli; Joana
Escola Alves Cardoso da Silva.
Estadual
Urbana
Fonte: Da autora, 2017.
EIXO 5 - Diferentes abordagens da Cartografia na Escola
Alunos do 9° Alda Judith Alves; Helena
ano do ensino Pratica Callai; Lana Cavalcanti;| Anapdlis Mapa Mental
fundamental Denis Richter; Milton (GO)
Santos; Jorn Seeman; Maria
Elena Simielli.
Anos iniciais Newton Cesar Balzan;
do ensino Pratica Helena Callai; Lluis Maruny | Rio Claro Estudo do Meio
fundamental Curto; Maribel Morillo; (SP)
Manuel  Teixid6; Jorge
Larrosa Bondia;
Robert Bogdan; Sari Biklen;
Angela Meyer Borba; Lana
Cavalcanti; Bruno Muniz
Alunos do 6° Figueiredo Costa; Juliana
ano do ensino Pratica Maddalena Dias; Antonio Nova Representacao
fundamental Vifiao Frago; Frank Johnson | Iguacu (RJ) gréfica
Goodnow; Joe Kincheloe;
Jader Jane Moreira Lopes;
Tania de Vasconcellos; Alex
Lamonica Magalhdes; Lev
Vygotsky.
Judith Bell; Luc Albarello;
Digneffe Frangoise; Jean-
Pierre Hiernaux; Christian| Angra dos Historia da
Professores | Investigacd | Maroy; Danielle Ruquoy; | Reis (RJ) Cartografia Escolar
universitarios otedrica |Walter Benjamin; André
Cellard; Janaina Amado;
Sonia Kramer; Jacques Le
Goff; Clifford Geertz; Carlo
Ginzburg; Lev Vygotsky.
Alunos da Pratica Celso Antunes; Henri Pelotas Mapa Colaborativo
EJA do 2° ano Acselrad; Roberto Lobato (RS)
do ensino Corréa; Denis Richter; Milton
médio Santos.
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Alunos dos 4°
e 5% anos do
ensino
fundamental

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Marcelo Martinelli; Nidia
Pontuschka; Tomoko
Paganelli.

Santarém
(PA)

Alfabetizacéo
Cartografica

Alunos do 5°
ano do ensino
fundamental

Pratica

Flavio Bartoly; Helena Callai;
Lana Cavalcanti; Mafalda
Francischett; Rogério
Haesbaert; Jacques Lévy;
Douglas Santos; Milton
Santos; Lev Vygostsky.

Cascavel
(PR)

Categoria

geografica de Lugar

Alunos do 9°
ano do ensino
fundamental

Pratica

Pérola Melissa  Vianna
Braga; Jaqueline Alves
Carolino; Maria de Lourdes
Soares; Gesinaldo Ataide
Candido; Guido Irineu
Engel; Sueli Furlan;
Berlindes Astrid
Kuchemann; Paulo Lima;
Renato da Silva Lima; Livia
Alvim Ruth Borher; André
Carvalho Silveira; Josiane
Palma Lima; Emilia
Nogueira;

Sao Joao
Del-Rei
(MG)

Cartografia
Tematica

Alunos do 6°
ano do ensino
fundamental

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Marli André; Menga Ludke;
Helena  Callai; Antonio
Castrogiovanni; Lana
Cavalcanti.

Uberaba
(MG)

Conceito de Lugar

Alunos do 3°
ano do Ensino
Médio

Pratica

Pedro Demo; Georges Didi-
Huberman; Paulo César da
Costa Gomes; Rui Moreira;
Humberto Maturana; Nize
Maria Campos Pellanda;
Paulo Victor Barbosa de
Sousa.

Vitéria (ES)

Imagens

Alunos da
Educacéo
Infantil

Pratica

Anna Maria Pessoa de
Carvalho; Phil Gersmehl;
Frank Johnson Goodnow;
Marta de Oliveira Koll;
Analice Dutra Pillar; Lev
Vygotsky.

Sao Paulo
(SP)

Raciocinio Espacial

Formacéo de
professores

Investigaca
o tedrica e
pratica

Bardin; Thiara
Breda; Jean
Chéteau; Justa Ezpeleta;
Elsie  Rockwell; Raiane
Florentino; Adriany de Avila
Melo; Evlyn de Moraes
Novo; Jean Piaget;

Laurence
Vichiato

Rio Claro
(SP)

Sensoriamento
Remoto
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Rosangela Almeida Doin;

Alunos do Helena Callai; José Antonio
curso de Investigaca | de Oliveira Fonseca; Recurso didatico-
Licenciatura | otedricae |Josemare Pereira dos Pelotas pedagégico
em Geografia pratica Santos Pinheiro; Patricia (RS)
da UFPel Pereira Mota Fonseca;
Marcelo  Martinelli; Elza
Passini; Nidia Pontuschka;
Tomoko Pganelli; Nuria
Hanglei Cacete; Neiva Otero
Schaffer; Maria Elena
Simielli;
Turma Rosangela Almeida Doin;
inclusiva do 5° Pratica Mariene Barbosa de Freitas Brasilia Meio Ambiente
ano do ensino Reis; Claudia Barreto; Lana (DF)
fundamental Cavlcanti; Nestor Kaercher;
Cristina Maria Costa Leite;
Sérgio Luiz Miranda
Benedict Anderson; Marli
André; Menga Ludke; Robert
Alunos do Investigagd | Bogdan; Sari Binklen; | Jaguariaiva Identidades
ensino o tedrica e | Maurice Halbwachs; (PR) Culturais
fundamental prética Jacques Le Goff; Alberto
Manguel; Doreen Massey;
David Middleton; Steven
Brown; Michael Pollak; Paul
Ricoeur; Thomas Zarycky.
Alunos do 9° Rosangela Almeida Doin;
ano do ensino Pratica Antonio Castrogiovanni; | Santa Maria Alfabetizacéo
fundamental Roselane Costella; Yves (RS) Cartografica
Lacoste; Maria Elena
Simielli.
Turmas do 9° Valéria Trevizani Aguiar;
ano do ensino Rosangela Almeida Doin;
fundamental, Lana Cavalcanti; Fernanda
2° ano do Investigacd | Padovesi Fonseca; Angela | Macei6 (AL) Linguagem
ensino médio | oteéricae | Massumi Katuta; Elza Cartografica
e 2° periodo pratica Passini; Mariza Cleonice
do Curso de Pissinati; Rosely Sampaio
Licenciatura Achela; Maria Elena Simielli;
em Geografia José Gilberto de Souza.
Jorge Larrosa Bondia; Julio
Alunos do Pratica Cesar Neves Campagnolo; Baixada Olimpiada Brasileira
ensino médio Joan Dash; Angelica | Fluminense de Cartografia
Carvalho Di Maio; Livia de (RJ)

Oliveira.
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Rosangela Almeida Doin;

Alunos do José Otéavio Franco
ensino Pratica Dornelles; Orlando Duarte Nova Corrida de
fundamental Figueiredo; Paulo Freire; | Iguacu (RJ) Orientacao
Moacir  Gadotti; Angela
Massumi Katuta, José
Libaneo; Carlos Delavati
Pasini; Marco Antbénio
Ferreira da Silva; Romerito
Valeriano da Silva; Daniela
Martins Cunha.
Alunos do Izabella Bento; Lana
ensino Cavalcanti; Lucineide Pires;| S&o Jodo | Intervencéo Urbana
fundamental 1| Prética Elza Passini; Jorn Seeman; del-Rei
e do ensino Maria Elena Simielli; (MG)
médio Juscélia de Oliveira Souza.
Alunos dos Alberto Caiero; Sonia
anos inicias Castellar; Jerusa Vilhena;
do ensino Pratica Danilo Christidis; Jader Jane Viamao Cultura
fundamental Lopes; Marisol Mello; Thiago (RS)
de uma Bogosian; Paulo Henrique
comunidade Teixeira Machado.
Mbyé Guarani
Denise Fonseca dos Santos
Curia; Gilles Deleuze; Feliz
Alunos do 1° Pratica Guattari; Silvio Gallo; Gisele | Campinas | Literatura Fantastica
ano do ensino Girardi; John Brian Harley; (SP)
médio Angela Massumi Katuta;
Clive Staple Lewis; Jorn
Seeman; John Ronald Reuel
Tolkien.
Rosangela Almeida Doin;
Gustavo Vitor Moreira
Alunos do 6° Pratica Fialho; Ivor Goodson; David | Pocos de Alfabetizacéo
ano do ensino Hamilton; Alice Casimiro Caldas Cartografica
fundamental Lopes; Elizabeth Macedo; (MG)
Mobnica Uroz Sanchotene;
Vicente Molina Neto; Maria
das Mercés  Sampaio;
Antonio  Flavio  Moreira;
Luciola de Castro Paixdo
Santos.
Paulo Albuquerque;
Alunos do Rosangela Almeida Doin;
ensino Pratica Lana Cavalcanti; Ivani Pelotas Alfabetizacéo
fundamental Fazenda, Jodo Batista (RS) Cartografica
Freire; Carla Costa de
Morais; inia Novaes; Carlos
Delavati Pasini;  Philippe
Perrenoud; Jean Piaget;
Adeline Rossete; Paulo

Marcio Menezes.
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Alunos do
ensino médio

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Vera Maria Candau; Antonio
Castrogiovanni;  Roselane
Costella; Edilson Alves de
Carvalho; Paulo César de
Araujo; Mafalda Nesi
Francischett; Ana Lucia de
Araljo Guerrero; Rui Pedro
Lunkes; Gilberto Martins;
Ruy Moreira,; Suely
Aparecida Gomes Moreira;
Leonardo Moreira Ulhéa.

Mossoré
(RN)

Escala Cartografica

Alunos do 4°
ano do ensino
fundamental

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Rosely Sampaio Archela;
Lucia Helena Gratdo; Maria
Trostdorf; Elza  Passini;
Clézio Santos; Maria Elena
Simielli.

Niteroi (RJ)

Alfabetizacéo
Cartografica

Alunos do 6°
ano do ensino
fundamental

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Lana  Cavalcanti; José
Carlos Libaneo; Marcelo
Martinelli; Elza Passini; Ana
Paula Nunes Chaves; Ruth
Emilia  Nogueira  Loch;
Mariza Cleonice Pissinati;
Rosely Sampaio Archela.

Goiania
(GO)

Relato de
Experiéncia

Alunos de 4 e
6 anos

Pratica

Helena Callai; Sonia
Castellar; Lev Vygotsky.

Rio Claro
(SP)

Educacao Infantil

Alunos entre
4 e 5 anos

Estudo de
caso

Rosangela Almeida Doin;
Antonio Castrogiovanni;
Hubert  Hannoun; Jean
Piaget; Maria Elena Simielli;
Pilar Comes; Cristéfol
Trepat; Rafael Straforini;

Madrid
(Espanha)

Educacao Infantil

Alunos do 6°
ano do ensino
fundamental

Pratica

Helena Callai; Sonia
Castellar; Jaime Oliva; John
Brian Harley; David
Woodward Angela Massumi
Katuta; Céurio de Oliveira;
Jorn Seeman;

Campinas
(SP)

Mapas da
Cooperacéo

Alunos em
geral

Pratica

Henri  Acselrad; Alfredo
Wagner Berno de Almeida;
Benedict Anderson; Michael
Apple; James Beane; Pierre
Bourdieu; Carlos Rodrigues
Branddo; Mac Chapin;
Crampton & Krygier;
Wellington  de  Oliveira
Fernandes; Moacir Gadotti;
John Brian Harley; Yves
Lacoste; Mark Monmonier;
Carlos Walter Porto-
Gongalves; Claude
Raffestin; Ana Clara Torres
Ribeiro; Catia Antonia da

Sao Paulo
(SP)

Cartografia Critica
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Silva; Andrelino Campos;
Renato Emerson dos
Santos; Jorn  Seemann;
Fraser Taylor; Denis Wood.

Alunos das
series inicias
do ensino
fundamental

Investigaca
o tedrica e
pratica

Carlos Candido de Almeida;
Rosangela Almeida Doin;
Paul  Anderson; Rosely
Sampaio Archela; Sirlane
Gomes; Mikhail Bakhtin;
Antonio Castrogiovanni;
Paul Claval; Marilena Chaui;
Umberto Eco; Maria da
Gléria Corréa Di Fanti; Luiz
Antonio  Miguel Ferreira;
José Luiz Fiorin; Tereza
Gallotti Florenzano;
Fernanda Padovesi
Fonseca; Jaime  Oliva;
Mafalda Nesi Francischett;
Maurizio Gnerre; Joly
Fernand; Maria das Gragas
Koga; Angela Massumi
Katuta; Elza Passini; Mariza
Cleonice Pissinati;
Ferdinand de Saussure;
Christian Nunes da Silva;

Jatai (GO)

Linguagem
Cartografica

Alunos da
Educacéo
Infantil

Pratica

Henrique Kohler; Jader
Janer Moreira Lopes; Jaime
Oliva; Fernanda Padovesi
Fonseca; Erwin Raisz; Dava
Sobel.

Juiz de Fora
(MG)

Orientacdo Espacial

Alunos da
Educacéo
Infantil

Pratica

Jeanne Bisilliat; Yves
Lacoste; Lev  Vygotsky;
Maria Elena Simielli.

Sao Paulo
(SP)

Croquis

Alunos em
geral

Pratica

Caio Figueiredo Fernandes
Aidan; Redmond Cross;
John Brian Harley; Johannes
Keuning; Joaquim de Sousa
Ledo; Paulo Miceli.

Sao Paulo
(SP)

Mapa Histérico
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Alunos do 3°

Rosangela Doin de Almeida;
Elza Passini; Gloria da

ano do Ensino Pratica Anunciacdo Alves; Helena Goiania Planejamento
Médio Callai; Lana de Souza (GO) Urbano
Cavalcanti; Angela Massumi
Katuta; Salete Kozel;
Jacques Levy; Kevin Lynch;
Denis Richter.
Rosangela Doin de Almeida;
Alunos do Roberta Loboda Biondi; Olimpiada Brasileira
Ensino Médio Pratica Ligia Vasconcellos; Naercio | Taguatinga de Cartografia
Aquino Menezes-Filho; (DF)
Angélica Di Maio Carvalho;
Luciana Cristina de Almeida;
Ruth Emilia Nogueira; Paulo
Roberto Fitz.
Helena Callai; Jocilene
Alunos em Pratica Bofete; Margarida Peres| Natal (RN) | O Estudo do bairro
geral Fachini; Lucréia d’Aléssio
Ferrara; Aldo Rossi;
Eduardo Brandédo; Ana Fani
Carlos; Marcelo Lopes de
Souza; Michel de Certeau;
Jean-Marc Besse; Jorn
Seemann; Yi-Fi Tuan.
Alunos dos Rosangela Almeida Doin;
anos iniciais Helena Callai; Lana
do Ensino Pratica Cavalcanti; Nestor Kaercher; Goiania Anos Iniciais
Fundamental Neiva Otero Schaffer; (GO)
do CEPAE Edmund  Husserl; Elza
(Centro de Passini;  Milton  Santos;
Ensino e Rafael Straforini.
Pesquisa
Aplicada a
Educacéo)
Fonte: Da autora, 2017.
EIXO 6 — Tecnologia e Linguagens na Cartografia Escolar
Alunos do 7° Pratica Vicente Del Rio; Livia de| Apucarana Sensoriamento
ano do Oliveira; Tereza Gallotti (PR) Remoto
Ensino Florenzano; Adriany de Avila
Fundamental Melo; Milton Santos; José
Willian Vesentini.
Alunos do Pratica Thiara  Vichiato  Breda; | Valparaiso Jogos Educativos
Ensino Jefferson de Lima Picanco; | de Goias
Fundamental Sbnia Castellar; Leonardo (GO)
de Andrade Alves de Lima;
Adriane laroczinski; Arlete
Meneguette; Nadia Cristine
Castro Sarmiento.
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Alunos do 1° | Investigagdo | Gilberto Cémara; Ricardo| Marechal Geotecnologias
ano do tedrica Cartaxo Modesto Souza;| Céandido
Ensino Médio Ubirajara Moura Freitas; Rondon
Juan Garrido; Jodo Carlos (PR)
Moreira; Tereza Gallotti
Florenzano; Michael
Longley; Joao Carlos
Moreira Eustaquio de Sene.
Professores Construcdo | Gilberto Camara; Ricardo| Marechal Geotecnologias
da Educacdo | de material | Cartaxo Modesto Souza;| Céandido
Basica didatico Ubirajara Moura Freitas; Rondon
Juan Garrido; Waldiney (PR)
Gomes de Aguiar; Antonio
Castrogiovanni; Ana
Clarissa Stefanello; Ruth
Nogueira.
Alunos do 7° Pratica Aline Souza Almeida; | Santa Maria | Imagens Satélite
ano do Joselisa Maria Chaves; Vani (RS)
Ensino Moreira Kenski; Elza
Fundamental Passini.
Ana Claudia Giordani; Vania
Maria
Alunos do Pratica Salomon Guaycuru de Carv | Valparaiso Geotecnologias
Ensino Médio alho; Marcio Greyck (GO)
Guimardes Correa; Mércia
Maria Duarte dos Santos;
Vania Maria Nunes dos
Santos.
Alunos do Pratica Giorgio Agamben; Regina| Baixo da Mapeamento
Ensino Médio Benevides de Barros; | bacia do rio Colaborativo
Jeremy Crampton; Paulo| Jacaraipe
César da Costa Gomes; (ES)
Angel Gémez; Vani Moreira
Kenski; Pierre Lévy; Doreen
Massey; Wenceslao
Oliveira; Marta Maria
Pernambuco; Maria Elena
Simielli.
Alunos em Investigagdo | Zygmund Bauman; William | Campinas Ciberespaco
geral tedrica Cartwright; Martin Dodge; (SP)
Chris Perkins; Rob Kitchin;
Lev Manovich; Lucia
Santaella; Rafael Marchetti.
A maioria Pratica Henry  Giroux; Mariza| Rio Claro Cartografia
alunos da 8° Cleonice Pissinati; Rosely (SP) Sistematica e
série Sampaio Archela; Paulo Geotecnologias
Freire; Auristela Afonso da
Costa; José Alberto

Evangelista de Lima; Lucas
Paula Cesério.
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Alunos do
Ensino
Fundamental

Pratica

Marli André;
Cartwright; John Krygier;
Catherine Reeves; David
Dibiase; Alan MacEachren;
Jeremy  Krygier; Tadeu
Jussani Martins; Andréa
Aparecida Zacharias; Ana
Paula Mateucci Milena;
Terry Slocum; Fraser Taylor;
Robert Yin.

William

Ourinhos
(SP)

Atlas digital e
geovisualizacao

Alunos do 1°
ano do
Ensino Médio

Pratica

Rosely  Archela; Sénia
Castellar; Marcos Couto;
Tereza Galloti Florenzano;
Ana Beatriz Camara Maciel;
Fabio Daniel Pereira
Marinho; Luciana Junqueira
Martins; Vinicius da Silva
Seabra; Véania Salomon
Guaycuru de Carvalho;
Thais Pereira; Denis Richter;
Vitor Scalercio.

Séo
Gongalo
(RJ)

Sensoriamento
remoto

Alunos do
Ensino
Fundamental

Pratica

Rosangela Almeida Doin;
Thiara  Vichiato Breda;
Jeferson de Lima Picanco;
Andréa Aparecida
Zacharias; Italo Calvino;
Antonio Castrogiovanni;
Alexandre Vitor de Lima
Fonseca; Maria Isabel
Castreghini Freitas; Livia de
Oliveira; José Pacheco;
Marco Silva; Maria Elena
Simielli; Olivio Gondin
Uzéda.

Rio Claro
(SP)

Tecnologia e
Interatividade

Alunos em
geral

Investigacao
tedrica

Denis Cosgrove; Eduardo
Dutenkefer; Fernanda
Padovesi Fonseca; Jacques
Lévy; Rui Moreira; Milton
Santos; Daniela Cristina
Tobias; Tom Carden.

Sao Paulo
(SP)

Representacéo
Cartogréfica e
Globalizacéo

Alunos em
geral

Proposta
metodoldgica

Carlos Augusto de
Figueiredo Monteiro; Pierre
Pédelaborde; Maximilien
Sorre.

Rio Claro
(SP)

Cartas Sindticas e
Climatologia

Fonte: Da autora, 2017.




