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Resumo

NOVACK, Suelen Ramos. O Ensino da Cartografia a partir das propostas de
Alfabetizacdo Cartografica nos Livros Didaticos de Geografia para os Anos
Iniciais. 2016. 128f. Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Programa de Pos-
Graduacao em Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2016.

O processo de alfabetizacao cartografica é fundamental a partir dos anos iniciais para
uma aprendizagem significativa da cartografia. E nessa fase que a crianca
desenvolve-se fisicamente, sentimentalmente e mentalmente, estando, o crescimento
espacial vinculado ao desenvolvimento infantil. Nesse sentido, o desenvolvimento da
alfabetizacao cartogréfica caracteriza a busca por uma metodologia que proporcione
uma aprendizagem geografica para a cidadania, para a construcao de sujeitos leitores
com capacidade para interpretar o mundo em que vive. Esta pesquisa investiga como
as universidades, as escolas e os professores se articulam em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem cartografica para os anos iniciais. A construcédo de
uma aprendizagem voltada para a aquisicdo espacial deve ter por finalidade
desenvolver na crianca a sua descentralizacao espacial, a percepcao em relacéo aos
espacos e, por fim, a representacédo daquilo que é observado e analisado a partir da
aquisicao das noc¢des de relacao espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas). Os
principais objetivos dessa pesquisa sao investigar a construcdo da linguagem
cartografica nos livros didaticos destinados aos anos iniciais, bem como identificar
quais colecdes sao selecionadas pelas instituicbes pesquisadas, tendo por intuito,
analisar o quanto referente ao ensino de cartografia é considerado pelos professores
na estruturacdo dos conteudos para essa etapa inicial, verificando quais abordagens
cartograficas sao trazidas pelos autores das colecbes didaticas analisadas. Para
atingir esses objetivos, foi realizada uma pesquisa qualitativa, usando como
procedimentos: coleta de dados, andlise documental (Guia nacional do livro didatico
— PNLD, Diretrizes e pareceres referentes a lei do ensino de nove anos, PCN'’s),
entrevistas com professores de cinco (5) escolas da rede estadual de Pelotas/RS e
avaliacao de cinco (5) livros didaticos, 4 colecbes de livros didaticos aprovados pelo
PNLD 2013 e 1 livro didatico regional aprovado pelo PNLD 2010. Apesar da linguagem
cartografica, ou até mesmo a proposta de “alfabetizacdo cartografica” estar inserida
como um objetivo a ser desenvolvido nos anos iniciais pelas diretrizes e pareceres do
Ministério da Educacao, esse tema ainda é tratado de forma superficial e fragmentado
em uma proposta de ensino de Geografia. Diante disso, € fundamental o debate sobre
o desenvolvimento da alfabetizagdo cartografica para os anos iniciais e buscar
construir e defender propostas que assegurem praticas didaticas que abordem o
espaco e a sua totalidade a partir da cartografia como um instrumento metodoldgico
para aprender Geografia.

Palavras-chave: Livros didaticos; Anos Iniciais; Alfabetizag&o Cartografica; Ensino.



Abstract

NOVACK, Suelen Ramos. The Cartography Teaching from the proposed
Cartographic Literacy in Geography Textbooks for Early Years. 2016. 128p.
Dissertation (Master Degree in Geography) - Graduate Program in Geography,
Institute of Human Sciences, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2016.

The cartographic literacy process is critical from the early years for a significant
learning of cartography. The early years include the most important phase of the child’s
growth: physically, emotionally and mentally, with the spatial growth linked to child
development. It is at this stage that the child develops physically, emotionally and
mentally, with the spatial growth linked to child development. In this sense, the
development of cartographic literacy characterizes the search for a methodology that
provides geographic learning for citizenship, for building subject readers with ability to
interpret the world in which they live in. This research investigates how universities,
schools and teachers are articulated in relation to the cartographic language for the
initial years. Building learning focused on spatial acquisition should aim at developing
the child’s spatial decentralization, the perception concerning spaces and, finally, the
representation of what is observed and analyzed from the acquisition of spatial
relationship notions (topological, projective and Euclidean). The main objectives of this
research are to investigate the construction of cartographic language in textbooks for
the early years, as well as identify which collections are selected by the surveyed
institutions, with the aim to analyze how related the mapping of teaching is taken into
consideration by teachers in structuring content for this initial step, checking which
cartographic approaches are brought by the authors of the textbook collections
analyzed. To achieve these goals, a qualitative research was carried out, using as
following: data collection, document analysis (National Guide textbook - PNLD,
guidelines and advice concerning the law of education of nine years, PCN's),
interviews with five teachers (5) from state schools in Pelotas / RS and evaluation of
five (5) textbooks, 4 collections of textbooks approved by PNLD 2013 and one (1)
regional textbook approved by PNLD 2010. Despite the cartographic language, or even
the proposal of "cartographic literacy” is inserted as an objective to be developed in
the early years by the guidelines and opinions of the Ministry of Education, this issue
is still treated in a superficial and fragmented manner in an educational proposal for
Geography. Thus, the debate on the development of cartographic literacy for early
years and seek to build and defend proposals to ensure teaching practices that
address space and its wholeness from the mapping is fundamental as a
methodological tool for learning geography.

Keywords: Textbooks; Early Years; Cartography; Teaching.
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1. Introducéo

O interesse pelo ensino da cartografia para os anos iniciais surge em 2011
através de acdes desenvolvidas pela area da Geografia no Programa de Bolsas de
Iniciacdo a docéncia — PIBID/UFPel na Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita,
Pelotas/RS. A proposta de atividades do PIBID dividia-se em ac¢des interdisciplinares
e acles especificas. As acbes especificas ocorreram de acordo com as
especificidades de cada area e a demanda das escolas envolvidas.

O projeto desenvolvido a partir das acbGes disciplinares do PIBID
Geografia/UFPel na escola Santa Rita teve por objetivo desenvolver o ensino de
Geografia a partir dos anos iniciais por dois motivos: 1- A &rea da Geografia era a
Unica disciplina atuante na escola que trabalharia com os anos finais do Ensino
Fundamental, tendo em vista que o projeto interdisciplinar iria desenvolver atividades
a partir do 6° ano, a coordenacéo e professores da escola mostraram interesse em
desenvolver acdes disciplinares com 0s anos iniciais, visto que, os anos finais iriam
trabalhar interdisciplinarmente. 2- O ensino da Geografia era uma preocupacao
constante para as professoras dos anos iniciais, dessa forma, as atividades do PIBID
poderiam proporcionar o desenvolvimento de praticas diferenciadas para os alunos.

A partir desse contexto, foram realizadas entrevistas com os professores para
detectar a maior dificuldade no ensino da disciplina, sobressaindo-se temas como
orientacao, localizagdo e mapas que apareceram como a principal dificuldade de
ensino e, consequentemente, aprendizagem nessa etapa escolar.

Tendo por intuito trabalhar com a orientacdo espacial e aproximar os alunos da
linguagem grafica, o projeto teve como objetivo desenvolver um processo de iniciagéo

cartografica com os anos iniciais do Ensino Fundamental. Diante disso, optou-se por

1 O projeto interdisciplinar do PIBID/UFPel atuante na Escola Santa Rita era composto pelas areas da
Geografia, Dan¢a, Musica e Artes Visuais.
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trabalhar com as turmas do 4° e 5° ano, em atividades semanais, tendo duracéo de
dois anos.

O desenvolvimento do projeto de iniciacdo cartografica e a experiéncia
adquirida como bolsista do PIBID foi importante para a conclusdo do curso de
Licenciatura em Geografia e para o desenvolvimento da pesquisa defendida no
trabalho de concluséo do curso — TCC, que buscou relatar as atividades realizadas
com as turmas dos anos iniciais e discutir a cartografia como uma linguagem capaz
de auxiliar no processo de alfabetizacdo e no desenvolvimento cognitivo das criancas.

A convivéncia com os professores dos anos iniciais, o desenvolvimento das
atividades com as turmas e as dificuldades encontradas ao longo da execucéo do
projeto foram delineando uma possibilidade de investigacdo acerca do ensino da
cartografia a partir das abordagens encontradas nos livros didaticos de Geografia para
0S anos iniciais. A experiéncia desenvolvida com o estudo sobre o ensino de
cartografia para os primeiros anos de ensino possibilitou um aprofundamento teérico
em questdes relativas a transposicao didatica do conhecimento cientifico cartografico
para o conhecimento escolar e de praticas didaticas a serem utilizadas como suporte
para a constru¢cao do conhecimento em sala de aula.

Os dados coletados para a pesquisa de conclusédo de curso apontaram que 0
livro didatico € o principal suporte tedrico dos professores para a construcao dos
conteudos geograficos para esta etapa inicial e, verificou-se que, normalmente, o livro
didatico que o professor utiliza ndo € o mesmo material que a escola disponibiliza para
os alunos.

Diante disso, alguns apontamentos foram elencados a partir dessa realidade
encontrada. E visto que diversos autores discutem e propdem o ensino da cartografia
Nnos anos iniciais, no entanto, seu ensino esta distante da realidade da sala de aula.
Os livros didaticos através da avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) busca estar sempre atualizado nos avancgos cientificos de cada area e nas
propostas pedagogicas desenvolvidas, entretanto, a lacuna entre formagéo
académica e o desenvolvimento dos conteddos refletem nas préaticas didaticas
desenvolvidas em sala de aula e, dessa forma, no uso/utilidade do livro didatico.

Apés o0 ingresso no Programa de PoOs-Graduacdo em Geografia da
Universidade Federal de Pelotas/UFPel com o projeto intitulado: “O ensino da
cartografia nos livros didaticos de Geografia para 0os anos iniciais: Uma proposta de

analise metodoldgica a partir do processo de iniciagdo cartografica”, construiu-se
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como meta principal para o desenvolvimento dessa pesquisa salientar a necessidade
de se discutir sobre a importancia da linguagem cartografica para os anos iniciais,
demonstrando como os livros didaticos, a partir da abordagem conceitual, didatico
pedagogica e metodoldgica, utilizada na construcdo da colecdo, assumem um
importante papel no auxilio ao professor para a preparacdo das aulas e, para 0s
alunos como uma ferramenta disponivel no processo de sistematizagdo dos
conteudos.

A abordagem conceitual que objetiva-se desenvolver nesta pesquisa, busca
nortear o ensino da linguagem cartogréfica para os anos iniciais, tendo como ponto
de partida duas formas de conceitualizar o processo de aquisicdo da linguagem
cartografica, que sdo: (1) entender a alfabetizacdo cartografica como um processo
gue permite ao aluno compreender a dindmica da representacéo espacial através da
leitura e representacéo do seu corpo espacialmente, visando a aquisicdo das noc¢des
espaciais e a construgdo de conceitos-chave para o entendimento geografico; (2)
interligar o processo de aprendizagem da cartografia com a aprendizagem de uma
linguagem que possibilita a apropriacdo do conhecimento geografico e, para isso, 0
livro didatico assume um importante papel no processo de ensino/aprendizagem como
uma ferramenta capaz de auxiliar nas praticas em sala de aula.

Para tanto, o objetivo geral desse projeto consiste em investigar os aspectos
conceituais, metodologicos e didatico-pedagogicos contidos nos livros didaticos de
Geografia dos anos iniciais, referentes ao ensino de cartografia, bem como propor
alternativas de trabalho concomitantes com o processo de alfabetizacdo e o
letramento, assim como sugere a resolugdo n°® 7, de 14 de Dezembro de 2010, que
fixa as diretrizes curriculares nacionais para o ensino de 9 (nove) anos.

Os objetivos especificos intencionam identificar os livros didaticos de
Geografia que séo utilizados pelos professores investigados nessa pesquisa,
buscando detectar e explorar as lacunas nas abordagens tedricas e metodoldgicas
dos aspectos cartograficos trazidos pelas cole¢bes aprovadas pelo PNLD 2013.
Ainda, intenciona-se investigar os critérios de escolha dos livros didaticos pelos
professores para o ensino nos anos iniciais, assim, buscando identificar “como” e
“quanto” do livro didatico é utilizado.

Por fim, tem-se por objetivo propor algumas abordagens conceituais,

metodoldgicas e didaticas-pedagdgicas que contribuam para o ensino da cartografia
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como uma metodologia que auxilia no ensino da disciplina geogréafica,
consequentemente, na escolha do livro didatico para os anos iniciais.

Visando atingir os objetivos propostos, a metodologia utilizada foi a pesquisa
qualitativa, que teve como técnicas de coleta de dados a analise documental (Guia
Nacional do Livro didatico, ParAmetros Nacionais Curriculares, leis e editais de
convocacao), a aplicacdo de questionarios e entrevistas com os professores de 5
escolas da rede estadual de Pelotas/RS, a avaliacdo de quatro (4) colecGes de livros
didaticos aprovados pelo PNLD 2013 e um (1) livro didatico regional aprovado pelo
PNLD 2010.

As metas e objetivos propostos para a pesquisa estao estruturados, conforme
exposto a seguir.

Primeiramente, apresenta-se o referencial tedrico ao qual utilizou-se para o
embasamento literario acerca do tema cartografia, ensino de Geografia, livro didatico
e alfabetizacdo cartografica para os anos iniciais. Buscou-se também apresentar a
literatura existente sobre a construcéo da cartografia e aquisicdo espacial e como a
discusséo sobre essa tematica vem buscando contribuir para uma aprendizagem mais
significativa da disciplina de Geografia desde os anos iniciais.

Em seguida, nos “Objetivos e metodologia da pesquisa”, sdo apresentados
0s objetivos da dissertacdo, o tipo de pesquisa realizada, as técnicas utilizadas e os
procedimentos de coleta e andlise de resultados.

No capitulo 4, “A Geografia académica e a Geografia escolar nos anos
iniciais: universidade, escola, alfabetizacéo cartogréfica e livro didatico”, busca-
se desenvolver uma discussdo em torno da construcdo do conhecimento geografico
nos cursos de graduacéo, no ensino da Geografia desenvolvido pelos professores dos
anos iniciais, a alfabetizacdo cartografica como uma possibilidade de metodologia
para o ensino da Geografia nessa etapa escolar e o papel do livro didatico na sala de
aula — seu uso ou néo (ou as diversas utilidades).

O capitulo 5, “O ensino da cartografia para 0os anos iniciais: A alfabetizacao
cartografica como instrumento para a significacdo do espaco geogréfico”,
evidencia a importancia da aquisicao espacial pela crian¢a e as etapas essenciais no
desenvolvimento e apropriacdo das nocOes de relacdo espacial (topoldgicas,
projetivas e euclidianas).

No capitulo 6, “A linguagem cartogréafica e os livros didaticos de Geografia

para 0s anos iniciais”, pontua-se algumas questdes sobre a producéo didatica do
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ensino de Geografia para os anos iniciais. Nesse capitulo apresenta-se os parametros
utiizados para a analise dos livros didaticos avaliados nessa pesquisa e 0
desenvolvimento da andlise/observacédo dos livros didaticos utilizados nas escolas
pesquisadas.

Por fim, apresenta-se as consideragdes finais da pesquisa realizada, tendo por
intuito buscar somar no debate em torno do ensino da linguagem cartografica para os
anos iniciais e a real possibilidade de acrescentar as praticas de sala de aula o

processo de alfabetizacdo cartografica.



2. Referencial Teb6rico

O ensino da disciplina de Geografia tém seu inicio a partir dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo, na maioria das instituicbes de ensino, denominada de
Estudos Sociais (Geografia/Histéria) até o 5° ano.

Vérios producdes cientificas para a area de ensino em Geografia defendem
para a etapa inicial da aprendizagem o ensino da linguagem cartografica como um
conteudo/instrumento capaz de contribuir no processo de alfabetizacéo e letramento,
propiciando para a crianga um desenvolvimento cognitivo completo. No entanto, que
conhecimento cartografico é esse que busca-se ensinar nos anos iniciais?

O ensino de cartografia para os anos iniciais vem sendo denominado por
diversos autores como “alfabetizagdo cartografica”. O termo “alfabetizacdo
cartografica” busca denominar o processo metodolégico de aprendizagem do mapa a
partir do desenvolvimento das nocdes de relacbes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas. Para Richter (2011, p. 23) “o conjunto e a inter-relacdo dessas noc¢oes,
ao longo do ensino de Geografia, possibilitam ao individuo a formacdo de um
conhecimento mais coadunado com a leitura e a constru¢ao do mapa”.

Passini (2012, p. 13) aponta que o termo “alfabetizacao cartografica” refere-se
a “‘uma metodologia que estuda os processos de construcdo de conhecimentos
conceituais e procedimentos que desenvolvem habilidades para que o aluno possa
fazer as leituras do mundo por meio das representacdes”. Ainda para a autora, € 0
desenvolvimento de uma inteligéncia espacial e estratégica que proporciona ao aluno
ler o espaco (PASSINI, 2012).

O processo metodologico de aprendizagem do mapa condiciona o inicio da
aprendizagem da linguagem cartografica, o que acabou ficando comumente
conhecido como “alfabetizacdo cartografica”, de modo que, para a Geografia
alfabetizar significa “possibilitar ao aluno que ele possa ler o espaco geografico e,
portanto, entende-lo” (SANTOS; MORO, 2007, p. 133).
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Simielli (2008, p. 16) refere-se a alfabetizagéo cartografica como um “processo
de dominio e aprendizagem de uma linguagem constituida de simbolos, de uma
linguagem grafica”. Entretanto, para se buscar um ensino da linguagem cartografica,
nao basta apenas o conhecimento dos cédigos e simbolos cartograficos, é importante
gue a crianga compreenda 0s elementos representados e como esses se constituem
no plano real.

Em consonéancia com Castellar e Vilhena (2012, p. 23)

Alfabetizar, segundo o dicionario Aurélio, é ensinar a ler. Alguns autores da
area de linguistica tém considerado a alfabetizagcdo como uma técnica em ler
e escrever. Ensinar a ler em geografia significa criar condi¢cbes para que a
crianga leia o espaco vivido, utilizando a cartografia como linguagem para que
haja o letramento geografico. Ensinar a ler o mundo é um processo que se
inicia quando a crianga reconhece os lugares e os simbolos dos mapas,
conseguindo identificar as paisagens e os fendbmenos cartografados e atribuir
sentido ao que esta escrito.

A cartografia escolar para os anos iniciais, defendida nessa pesquisa, assume
um carater de opcdo metodoldgica, ao qual o seu desenvolvimento em sala de aula
tende a praticas que possibilitam ensinar Geografia visando a construcdo de nocdes

do espaco, tanto no plano perceptivo, qguanto no plano representativo.

Castellar (2011, p.122) explicita que:

Quando assumimos que a linguagem cartografica € uma estratégia de ensino
ou um procedimento, ndo estamos desconsiderando que ela seja também
técnica, mas que, para o ensino, ela é uma linguagem importante.
Entendemos que a cartografia, como afirma Cardona (2002), € um sistema-
cbdigo de comunicacédo imprescindivel para o processo de aprendizagem em
Geografia. A linguagem cartografica torna-se uma metodologia inovadora na
medida em que permite relacionar contetudos, conceitos e fatos; permite a
compreensdo, pelos alunos, da parte e da totalidade do territério, e esta
vinculada a valores de quem elabora ou Ié 0 mapa.

Entretanto, para que o ensino da cartografia ocorra de forma relevante e tenha
destaque nos curriculos escolares, se faz necessario, assim como afirma Castellar
(2011, p. 122) “que os professores compreendam os fundamentos tedricos da
discusséo cartografica”. E ainda, € preciso que os conteudos cartograficos sejam
abordados durante a formacao inicial do professor “para ensina-los, € necessario se
apropriar deles”. (CASTELLAR, 2011, p. 122)

A preocupacao em relacdo ao ensino da cartografia escolar teve inicio a partir
do final dos anos 1970, onde a pesquisa sobre o estudo metodologico e cognitivo do
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mapa da professora Livia de Oliveira (1978) desencadeou um processo de estudos
gue intencionou colocar em pauta a preocupa¢ao em torno do ensino do mapa nas
escolas. Podemos citar como exemplos as pesquisas desenvolvidas pelas
professoras Almeida (2006); Almeida e Passini (2006); Passini (2012); Paganelli
(1982); Simielli (1986) como trabalhos que contribuiram (e contribuem)
significativamente para o fortalecimento dessa tematica de estudo.

E visto que as preocupagdes que moveram essas professoras/autoras a
discutirem sobre o ensino da cartografia nas escolas, ainda, sdo as mesmas
preocupacdes que fomentam as discussfes de uma nova geracao de autores que
buscam contribuir com estudos voltados para um ensino e aprendizagem da
cartografia escolar. Conforme Richter (2011, p. 28) “passados mais de trinta anos
apos a primeira publicagcdo académica [...] o0 mapa ganhou status de linguagem
imprescindivel na realizacdo das atividades escolares” [...].

Dessa forma, 0 ensino da linguagem cartografica precisa ser entendido com a
mesma preocupacdo metodolégica que € a linguagem escrita. “A linguagem
cartografica € especifica e utiliza-se de um sistema semiético complexo [...]".
(PASSINI, 2012, p. 15)

Para Castellar (2011) é importante assumir que o conhecimento cartografico
ndo € somente técnica, mas o aluno pode apropriar-se dela com o objetivo de ler e

escrever os fendmenos observados. Para a autora:

Ao apropriar-se da leitura, o aluno compreende a realidade vivida, consegue
interpretar os conceitos implicitos no mapa relacionando com o real. Na
perspectiva da didatica da Geografia, propomos, entdo, a¢cdes que estimulem
o desenho, a grafia de formas geomeétricas, a criagdo de signos e simbolos,
na educacéo bésica, incluindo a educacéao infantil, desenvolvendo no aluno a
capacidade cognitiva para interpretar os lugares a partir da descri¢éo,
comparacdo, relacao e sintese de mapas e croquis. (CASTELLAR, 2011, p.
123)

Os estudos de Piaget, juntamente com seus colaboradores, contribuiram para
a estruturacdo de uma abordagem do ensino do mapa a partir do desenvolvimento
cognitivo na crianca. E importante ressaltar que os estudos de Piaget sofrem algumas
restricbes por serem estudos voltados para o espaco matematico, geomeétrico, mas,
gue no caso, acabam por ser a base para os estudos em cartografia.

A principal contribuicdo de Piaget que salienta-se para esse processo de ensino

do mapa, é a investigacdo da percepcao espacial na crianca a partir das relagées de
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nocdes espaciais Topoldgicas, Projetivas e Euclidianas, que ocorrem em dois planos:
o plano perceptivo/sensério motor e o plano representativo/intelectual (PASSINI,
2012). A teoria desenvolvida por Piaget em relacdo a construcdo do espaco pela
crianca, demonstra que a nocdo de espaco ndo deriva simplesmente da percepcao,
mas também da representacdo deste e que a construcdo das nocbes espaciais
topoldgicas, projetivas e euclidianas estao atreladas ao processo de desenvolvimento
cognitivo das criancas.

E a partir do desenvolvimento das nogdes espaciais na crianga que se torna
possivel construir um processo de aprendizagem cartografica através das relagfes
que cada individuo estabelece com o meio ao qual esta inserido. A construcdo da
nocao de espaco pela crianca é extremamente fundamental na etapa inicial do ensino,
visto que, € nessa fase que a crianca identifica o seu corpo espacialmente, logo, a
linguagem cartogréfica caracteriza-se como um importante “instrumento de
construcdo da identidade e do pertencimento dos sujeitos sociais” (CALLAI, 1999, p.
31).

A importancia do reconhecimento espacial pela crianca vai além da
construcdo da sua identidade, no entanto, € a partir dessa construcéo identitaria e de
pertencimento a determinado lugar que o reconhecimento espacial assume um carater
na singularizacao dos sujeitos, a partir da sua existéncia corpérea, Pasqualoto (1999,

p. 33) evidencia que:

Um sujeito € uma figura singular, individualizada; é visivel pelo conjunto de
praticas corporais, discursivas e afetivas e € invisivel pela acao das forcas
vivas do mundo, pelas for¢as novas e acumuladas que s&o reconstruidas no
cotidiano. A partir da existéncia corp6rea no espaco e tempo do mundo
objetivo é que a esséncia da subjetividade, a memoria, a histéria, os quadros
de vida recuperados constituem a formalizacdo da identidade.

Ao considerar o espagco como palco principal das agdes dos sujeitos, a
cartografia passa a ser uma linguagem, um meio de comunicagédo. Assim, 0 espaco,
o lugar e as paisagens presentes no dia a dia dos estudantes devem ser introduzidas
nas praticas de sala de aula. Segundo Sales (2007), € a partir do proprio corpo que a
crianca percebe que pode utilizar outros referenciais espaciais — os pontos de
referéncia para localizacdo, por conseguinte, a realidade dos alunos, os espacos

proximos devem ser o ponto de partida para o trabalho docente.
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E importante que o ensino da cartografia estruture-se a partir dos anos iniciais,
de forma que, construa na crianga as noc¢des espaciais e objetivem o ensino-
aprendizagem da disciplina geografica. No entanto, como os professores dos anos
iniciais poderéo trabalhar a cartografia como uma linguagem alfabetizadora?

Surgem varios problemas quando intenciona-se o trabalho com a cartografia
nos primeiros anos escolares, muitos autores indicam e apresentam praticas
metodoldgicas que efetivam a aprendizagem da linguagem cartografica, porém,
guanto dessa metodologia € entendida pelos professores? E como os docentes
buscam estruturar a transposi¢éo didatica do conhecimento geogréfico cientifico para
0 conhecimento geogréafico escolar?

A partir desses questionamentos, 0 processo de transposicdo dos
conhecimentos cientificos para a construcdo dos conteldos escolares aparece com
certa relevancia para o debate entorno do ensino para os anos iniciais. Entretanto, o
que vem a ser a transposicdo didatica? Para Almeida e Boligian (2003, p. 236) a
transposicdo didatica é o caminho que o saber percorre entre as esferas de
conhecimento, ou seja, “quando parte da esfera cientifica, onde é produzido, rumo a
esfera escolar, onde é ensinado”. O saber ensinado ou saber escolar € aquele ao qual
o professor e 0 aluno buscam construir em sala de aula, tendo em vista que o saber a
ser ensinado (conhecimento cientifico) é trazido pelos curriculos e pelos livros
didaticos.

Cavalcanti (2008, p. 24-25) coloca que:

[...] hd caminhos paralelos na producéo teérica da geografia académica e da
teoria sobre o ensino, que sdo, por sua vez, duas referéncias importantes
para a composicdo da geografia escolar. Pode-se dizer, com isso, que,
embora a geografia académica e a geografia escolar sejam duas
estruturac6es de um mesmo campo cientifico, que guardam estreita relacéo
entre si, essa relacdo ndo é de identidade.

Nesse sentido, o livro didatico assume um papel de protagonista no processo
de ensino-aprendizagem da Geografia escolar, principalmente para o ensino nos anos
iniciais. Cabe ressaltar que, para que ocorra a transposicao didatica dos
conhecimentos ndo € possivel estar somente assegurado na compreensao do
conhecimento cientifico, mas também na sua pratica diaria, que vem a ser a
organizacdo curricular da escola, os planos de ensino, as referéncias oficiais

(diretrizes curriculares e livros didaticos), a organizacdo das atividades de
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planejamento e avaliacdo do projeto pedagodgico e, principalmente, as concepc¢des
pessoais dos docentes, referentes as experiéncias e as praticas escolares
(CAVALCANTI, 2008).

Sabemos que o livro didatico é destinado a dois publicos: aos professores e
aos alunos. Para os alunos esse material significa a simplificacéo e visualizacdo de
conteldos e exercicios, sendo uma ferramenta “facilitadora” para a aprendizagem. Ja
para o professor, o livro didatico assume outras formas e caracteristicas, ao qual os
discursos sobre esse tema quase sempre segue dois caminhos — 0 uso e ndo uso do
livro didatico em sala de aula.

O mundo atual é globalizado, a sociedade vive as transformacdes de uma era
tecnoldgica e informacional, os fatos e informacgdes circulam em tempo real com os
acontecimentos. As relacfes de tempo e espago que as novas tecnologias de
comunicacado e informacdo chegam aos individuos, apontam diversas mudancas no
contexto social atual, “o contexto atual é, na verdade, o de nova cultura, de novos
processos de identidades, de um novo espago, de uma nova territorialidade”
(HAESBAERT 2006 apud CAVALCANTI, 2008, p 18).

Nesta perspectiva, a escola acaba por ndo conseguir lidar com questdes
trazidas pelo processo de globalizacdo, principalmente, as instituicbes escolares de
ensino basico publico, que em sua maioria, ndo conseguem lidar e interagir com as
diferentes linguagens e cddigos que circulam na sociedade.

Embora essas questdes sobre as novas tecnologias e as diversas formas de
comunicacdo estejam crescendo de forma efervescente nas salas de aula, o livro
didatico ainda é um dos principais recursos utilizado no desenvolvimento da pratica
pedagogica com o intuito de comunicar e estabelecer relacées entre os individuos.
Pode-se apontar o livro didatico como um meio de ligacdo entre as novas linguagens
e a construcdo do conhecimento na escola.

Tonini (2011, p. 146) nos traz que:

Ainda soa muito estranho falar de cultura escolar sem a sua presenca.
Embora frequentemente polemizado, criticado e, as vezes, negado pelos
professores, o livro didatico, em todos estes séculos, continua sendo um
recurso pedagdgico privilegiado no ensino.

Normalmente, o livro didatico € o maior inspirador dos professores na

construgdo das aulas, € um recurso muito valioso e que se for bem escolhido e
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aproveitado pode apresentar-se como um aliado na constru¢do do conhecimento. O
livro didatico € um recurso disponivel, que durante a sua confeccdo demandou a
construcdo e sistematizacdo de conhecimentos e para a sua aquisicdo pelo Governo
Federal ocasionou custos, por isso, além do professor utilizar esse material de forma
que contribua para a construcdo de sua préatica docente e intelectual (professor e
alunos) é preciso ter consciéncia que esse material ao ser adquirido precisa receber

uma funcéao, ser utilizado e néo ficar obsoleto durante trés anos.



3. Objetivos e Metodologias da pesquisa

Este capitulo apresenta o objetivo geral e 0s objetivos especificos da
dissertacdo, a abordagem e as técnicas da pesquisa, a elaboracao, o delineamento
metodoldgico e os procedimentos de coleta e analise dos dados.

3.1 Objetivo Geral

O objetivo geral consiste em investigar 0s aspectos conceituais, metodoldgicos
e didatico-pedagdgicos contidos nos livros didaticos de Geografia dos anos iniciais,
referentes ao ensino de cartografia, bem como propor alternativas de trabalho
concomitantes com o processo de alfabetizacéo e letramento, assim como sugere a
resolucdo n°® 7, de 14 de Dezembro de 2010, que fixa as diretrizes curriculares

nacionais para o ensino de 9 (nove) anos.

3.1.1 Objetivos especificos

1) Identificar quais sdo os livros didaticos de Geografia utilizados nos anos iniciais,
nas escolas escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa, e quais os critérios de
selecéo dos livros didaticos pelos professores pesquisados.

2) Analisar quanto do livro didatico é utilizado no processo de ensino-aprendizagem
nas aulas de Geografia e quais as metodologias aplicadas pelos professores para o
ensino da cartografia nos anos iniciais.

3) Detectar e explorar lacunas nas abordagens teéricas e metodoldgicas dos aspectos
cartograficos trazidos pelos livros didaticos analisados e verificar e comparar as
avaliagOes realizadas pelo PNLD.

4) Propor alternativas para o desenvolvimento de um processo de alfabetizacao

cartografica que abordem as questdes relativas a construcdo de um processo de



25

ensino da linguagem cartografica desde a significacdo deste para a comunidade

escolar até a efetivagdo na aquisicdo espacial pela crianca.

3.2 Metodologia

A metodologia é o principal componente de um trabalho académico, é a partir
da aplicacdo de procedimentos e técnicas que se coletam e processam os dados e
informacBes necesséarias para a construgcdo do conhecimento, averiguando a
comprovagdo de sua validade para se discutir em ambito social, determinados
assuntos (PRODANOQV; FREITAS, 2013).

Para o desenvolvimento dessa pesquisa a abordagem metodolégica utilizada é
a pesquisa qualitativa, que tem como “identidade o reconhecimento da existéncia de
uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, de uma interdependéncia viva
entre sujeito e objeto [...]” (RAMIRES; PESSOA, 2013, p. 25).

Assim, utilizamos como instrumentos e técnicas metodologicas a analise
documental (Leis, Guia Nacional do Livro Didatico — PNLD, Parametros Curriculares
Nacionais e cole¢des didaticas), revisdo bibliogréficas, questionarios com professores
dos anos iniciais e alunos dos cursos de licenciatura em Geografia da Universidade
Federal de Pelotas e entrevistas com os coordenadores e professores dos anos
iniciais.

Apesar da pesquisa assumir a abordagem qualitativa, cabe ressaltar que é
imprescindivel na coleta de informacg@es trabalhar com os dados quantitativos que
aparecem ao longo das informagfes coletadas em campo. Em consonancia com
Prodanov e Freitas (2013), pode-se assegurar que tudo tem duas faces, nenhuma
pesquisa é somente qualitativa, ou, somente quantitativa. As informacdes, os fatos,
tudo estd em movimento, assim, durante o desenvolvimento de uma pesquisa,
principalmente de cunho educacional, uma se transforma na outra.

A grande dificuldade em se pesquisar 0 ambiente escolar esta diretamente
ligada a diversidade e complexidade dos atores envolvidos no processo de
investigacdo. Todos os sujeitos sédo seres politicos e possuem suas ideologias, as
vezes, embasadas em um processo de tomada de consciéncia, outras nem tanto, mas
a construcdo de uma pesquisa voltada para o ensino precisa ter por base uma

metodologia de investigagao firme em sua definicdo e objetivos.
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A pesquisa voltada para o ensino tem como preocupagao a compreensao pela
qual se da a aprendizagem, de acordo com Costella (2008), ndo se pode ensinar ou
propor praticas pedagogicas apenas visando o produto final, mas precisamos ter
compreensao de ensinar visando o ato de aprender. Essa preocupacéo colocada pela
autora guia o processo de construgdo metodologico dessa pesquisa, “o desafio esta
em transformar praticas pedagodgicas em reflexdes tedricas para elucidar a forma de
teorizacado na construgao da pesquisa” (COSTELLA, 2008, p.47).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento dessa pesquisa ndo intenciona dados
ou delimitagBes exatas do processo de escolha ou uso de livros didaticos, mas, busca-
se compreender como ocorrem as a¢fes que visam a selecdo dos matérias e
conteludos que estaréo presentes no processo de aprendizagem dos alunos nos anos
iniciais da sua escolarizagao.

A seguir, serdo apresentados o0s instrumentos e técnicas desenvolvidos para a
coleta de dados, a caracterizacdo das escolas selecionadas para a aplicagdo dos
guestionarios, entrevistas e verificacdo/reconhecimento dos livros didaticos

disponiveis na instituicdo e a caracterizacdo dos professores envolvidos na pesquisa.

3.3 Caracterizacéo das escolas

As instituicbes de ensino selecionadas para essa pesquisa sdo escolas
estaduais de rede publica de ensino do municipio de Pelotas/RS. A partir da
delimitacdo de uma area de estudo, optou-se por trabalhar com cinco (5) escolas.
Cada escola foi escolhida através de caracteristicas de trabalho previamente
conhecidas pelas as a¢des do PIBID e através do desenvolvimento da pesquisa de
concluséo do curso.

As escolas selecionadas para a pesquisa sao:

a) Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Armando Fagundes;

b) Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora de Fatima,;
c) Escola Estadual de Ensino Médio Areal;

d) Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita;

e) Instituto Estadual de Educacao Assis Brasil.

As escolas estéo localizadas em quatro (4) bairros da cidade (Figura 1), sendo
que, durante a selegcéo das instituicdes de ensino do bairro Fragata decidiu-se por

realizar a pesquisa com duas escolas. A escola Nossa Senhora de Fatima e a escola
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Dr. Armando Fagundes possuem diferencas em relacéo a estrutura fisica e ao publico
que cada uma recebe respectivamente. As escolas sdo proximas, no entanto, a
organizacao espacial em torno de cada revela as diferencas existentes.

A escola Nossa Senhora de Fatima esta situada em uma localidade do bairro
que abarca um nivel aquisitivo e estrutural melhor, possuindo uma estrutura fisica em
melhores condi¢des que a escola Dr. Armando Fagundes que recebe, em maior parte,
uma clientela da vila Gotuzzo, uma area mais carente em torno da escola. Diante
disso, optou-se por investigar se essa dualidade na realidade das escolas interfere no
processo de ensino/aprendizagem e no recebimento e manutencdo dos matérias
didaticos.

O Instituto de educacao Assis Brasil e a escola Areal foram selecionadas por
serem escolas tradicionais da cidade e atenderem cerca de 2.000 alunos em seus trés
turnos de ensino. No caso da escola Santa Rita, a escolha aconteceu por ser a escola
onde ocorreram as atividades de iniciacéo cartografica com o 4° e 5° ano através das
acOes do PIBID/UFPel. Cabe ressaltar que as escolas Areal e Santa Rita priorizam o
ensino Médio e abrem vagas limitadas para atender a demanda da primeira etapa do
Ensino Fundamental.

A coleta de dados ocorreu através da aplicacdo de questionarios com 0s
professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Apesar da producao didatica de
Geografia ocorrer a partir do 2° ano, identificou-se nas informacdes coletadas que a
maioria dos professores que lecionam no 1° ano também lecionam em outro ano no
turno inverso. Realizou-se também entrevistas abertas com a coordenacdo

responsavel pelos anos iniciais e professores.
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Figura 1: Localizagéo das escolas selecionadas para a pesquisa.
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3.4 Instrumentos e técnicas da pesquisa

O estudo utilizou como principal instrumento de pesquisa o questionario, onde
a aplicacao desse recurso buscou averiguar a opiniao dos professores em relacéo ao
uso do livro didatico e, principalmente, em relacdo ao ensino da cartografia para os
anos iniciais.

A elaboracéo das questdes que compdem o questionario buscaram estabelecer
uma primeira aproximacao com os professores, estando dividido basicamente em trés
partes:

1) Introducéo: identificando os pesquisadores e o0 tema da pesquisa, esclarecendo o
anonimato dos sujeitos participantes.

2) ldentificacdo: consistiu ho apontamento pelos professores dos anos com o qual
lecionam na escola e a sua formacéo académica.

3) Questdes sobre livro didatico e cartografia: composto com dez (10) questbes ao
todo, sendo as duas primeiras de identificacdo. Das oito (8) questdes restante, seis

(6) eram de marcar e duas dissertativas (Quadro 1).
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Quadro 1: Questionério aplicado aos professores dos anos iniciais.

Marque o respectivo ano em que vocé esta ministrando aula:

() 1°ano () 3°ano () 5°ano
() 2°ano () 4°ano

Qual a sua formacédo académica:

( ) Pedagogia Outra graduacao: ..........ccceeeeeeeeeeeeennn.
( ) Magistério

Vocé utiliza o livro didatico:

( ) Sim, organizo as aulas a partir do livro didatico.

( ) Sim, para a realizacao de exercicios.

( ) Sim, para utilizar as imagens e as vezes 0s textos.
( ) Néo.

Se vocé nao utiliza o livro didatico responda o porqué?

Vocé participa do processo de escolha do livro didatico na sua escola:

( ) Sim, é uma etapa indispensavel.
( ) Sim, na escola é obrigatéria a participacao.
( ) Néo.

Vocé consulta o Guia Nacional do Livro didatico (PNLD) para realizar a escolha do
livro didatico para a sua escola:

( ) Sim, procuro sempre estar atualizada e ler as resenhas avaliativas.
( ) Néo.

Na escolha do livro didatico de Geografia (Estudos Sociais), vocé leva em
consideracédo a linguagem cartografica contida nos livros?

() Sim () Nao ( ) Analiso os conteudos em geral.
( ) Até verifico, mas a linguagem cartogréfica ndo é prioridade nas minhas aulas.

Na sua opinido, é possivel utilizar a cartografia como uma linguagem no processo de
“alfabetizacéo™?

() Sim, seria uma importante ferramenta no desenvolvimento de diferentes
linguagens no processo de alfabetizagao.

() Talvez, mas seria preciso cursos de formagao continuada para os professores.
( ) N&o, so atrapalharia um processo bastante complexo para a crianca.

Nas aulas de Geografia (ou Estudos Sociais) vocé acha importante desenvolver o
ensino a partir da realidade dos alunos?

( ) Sim, Parto desse principio para organizar as minhas aulas.
( ) Sim, mas é muito dificil conseguir estruturar os conteudos.
( ) N&o, é impossivel conciliar com o tempo.

( ) Néo.

10

Vocé segue alguma corrente ou teoria da aprendizagem, qual?

Fonte: Organizado por Suelen Novack.
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E importante compreender como os professores estabelecem uma relagdo com
os livros didaticos, visto que, esse material pode assumir diversas funcdes no
processo de ensino/aprendizagem, por exemplo, para organizacdo de conteudos,
realizacdo de exercicios, utilizacdo de imagens. Um ponto fundamental para a
construcdo dessa pesquisa é averiguar se o professor considera a linguagem
cartografica no processo de escolha do livro didatico e, ainda, se é possivel a
utilizacao dessa linguagem no processo de alfabetizacéo.

Por fim, as ultimas questdes tem por intuito revelar como o professor concebe
0 processo de ensino/aprendizagem e como se estrutura teoricamente para que isso
ocorra. Através dessas duas questdes é possivel perceber a contradicdo e a
construcdo de um discurso pronto, embasado em uma fundamentacdo tedrica
insuficiente.

A aplicacdo do questionario aos alunos do curso de Licenciatura em Geografia
da UFPel objetivou identificar algumas questdes que surgiram durante a revisao de
literaturas e de documentos e pareceres do MEC, ao qual a questdo da formacéao
docente, aparece como problematica central na discussdo em torno do ensino para
0S anos iniciais. Portanto, o desenvolvimento da pesquisa com os alunos da
graduacéo intenciona revelar como ocorre 0 ensino e a aprendizagem da cartografia
no curso de Licenciatura em Geografia.

Para isso, aplicou-se um questionario com oito (8) questdes aos alunos do 3°,

5° e 7° semestre do primeiro (1°) semestre de 2015 (Quadro 2).
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Quadro 2: Questionario aplicado aos alunos do curso de Licenciatura em
Geografia/lUFPel.

Como vocé avalia sua aprendizagem do conhecimento cartogréafico na graduagéo:

( ) Muito boa ( ) Baixo ( ) Péssimo ( ) Mediano

Para vocé, ensinar cartografia é:

() Passar para os alunos todas as convencdes cartograficas e elementos que
compdem um mapa.

( ) Reproduzir mapas, pois 0 aluno s6 aprendera o que é um mapa se desenhar.

( ) Ensinar a ler e interpretar o espaco através da observacéo e interpretacdo dos
signos, criando significados para compreender a linguagem propria da cartografia.

( ) Ensinar sobre localizacdo a partir do desenvolvimento de contetdos como escala,
projecdes, entre outros.

Qual foi a sua maior dificuldade durante a aprendizagem de cartografia no curso de
Geografia?

Na sua opinido, o contetdo de cartografia ensinado na universidade deve ser o
mesmo a ser ensinado na sala de aula? Porqué?

Na sua opinido, € possivel utilizar a cartografia como uma linguagem no processo de
“alfabetizacao”?

() Sim, seria uma importante ferramenta no desenvolvimento de diferentes cédigos e
linguagens no processo de alfabetizacao.

() Talvez, mas seria preciso cursos de formacao continuada para os professores.

() Néo, s6 atrapalharia um processo bastante complexo para a crianca.

() N&o, o ensino de cartografia corresponde somente ao professor de Geografia. E
um conteudo técnico que serve para orientar e demarcar dados qualitativos e
guantitativos.

Como futuro professor de Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, qual a relevancia do ensino da cartografia como linguagem
alfabetizadora para os anos iniciais?

() Nenhuma, quando chegar no 6° ano do Ensino Fundamental os alunos ja teréo
esquecido.

() Uma etapa importante, pois os alunos estardo na fase final da construcédo das
nocdes de relacdes espaciais.

() E interessante, porém para o professor de Geografia ndo altera muito no ensino da
ciéncia cartografica.

Vocé acha importante desenvolver o ensino de Geografia a partir da realidade dos
alunos?

() Sim, este é o principio da minha formacao como futuro educador.

() Sim, principalmente quando ensinar os conceitos-chave da Geografia.

() N&o acho que seja possivel, o tempo de aula é curto, os conteddos sdo extensos e
a maioria dos alunos nédo levam em consideracéo o lugar onde vivem.

() Nao.

8

Na sua opinido, qual a corrente ou teoria da aprendizagem que melhor se enquadra
para o ensino de Geografia?

Fonte: Organizado por Suelen Novack.
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As questbes aplicadas tiveram como objetivo analisar quanto satisfatério foi a
aprendizagem da cartografia e ter uma amostra de como os alunos do curso de
Licenciatura em Geografia compreendem o processo de transposicao didatica. Diante
disso, compreender as dificuldades encontradas na aprendizagem de cartografia por
parte dos futuros professores, proporciona a compreensdo em relacao a probleméatica
gue envolve o ensino da cartografia nas escolas.

A coleta de dados para a pesquisa tinha como objetivo investigar o
ensino/aprendizagem da Geografia no curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Pelotas/UFPel, no entanto, com o desenrolar da pesquisa,
0S prazos existentes e algumas questdes burocréaticas ndo foi possivel a realizacdo
do questionario com os alunos do curso.

Durante a aplicacao dos questionarios nas escolas, foi possivel a realizacéo de
entrevistas abertas. As entrevistas, na maioria das vezes, ocorreram com as
coordenadoras dos anos iniciais, que explicaram como é realizado o processo de
escolha dos livros didaticos nas suas respectivas escolas.

A realizacdo das entrevistas permitiram um melhor conhecimento do processo
de escolha dos livros didaticos, revelando uma grande diferenca do que € apontado
nos editais que envolvem a producédo do Guia Nacional do Livros Didatico — PNLD.
Nesse processo é possivel verificar a grande influéncia das editoras na selecdo do
livro didatico e o trabalho “corpo a corpo” que essas desenvolvem nas escolas. E
possivel perceber que as avaliacfes realizadas pelo PNLD pouco contribuem na
escolha feita pelos professores, apesar de um grande nimero de docentes apontarem
gue procuram manter-se atualizados no Guia do PNLD.

Em relacdo as entrevistas com os professores, somente em uma escola foi
possivel a realizacdo. Pode-se apontar alguns motivos que contribuiram para a falta
de didlogo como, a disponibilidade de horarios por parte dos professores, a
preferéncia por parte das coordenadoras em entregar 0os questionarios, visto que, na
maioria das escolas s6 possuem coordenadores em um Unico turno que normalmente
era pela manha.

Na escola em que foi possivel a realizacdo das entrevistas com os professores,
percebeu-se a enorme dificuldade dos docentes em trabalhar com a disciplina de
Geografia e desenvolver metodologias que facilitem a aprendizagem nessa etapa de

ensino, ficando evidente que a linguagem cartografica como instrumento capaz de
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auxiliar no processo de alfabetizacéo e no ensino da Geografia esté distante do ensino

Nos anos iniciais.

3.5 Caracterizacéo dos professores

Os professores envolvidos no universo da pesquisa lecionam em turmas do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental. A proposta inicial pretendia realizar a pesquisa com
todos os professores atuantes nos anos iniciais das instituicbes selecionadas, no
entanto, durante a aplicacdo dos questionérios muitos professores optaram por ndo
responder as questdes, alegando falta de disponibilidade (época de festividade nas
escolas, conselhos de classe, paralisacfes), ndo querer comprometimento com
pesquisas ou simplesmente ndo responder por esquecimento.

Apesar de alguns professores terem autorizado a divulgagéo dos seus nomes,
por uma questdo ética foi omitida a identificacdo dos participantes, sendo revelados
somente o0 nome das escolas participantes da pesquisa.

A seguir, apresentamos o0 universo de professores dos anos iniciais
entrevistados e a formagdo académica dos mesmos em suas respectivas escolas
(Quadro3):
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Quadro 3: Numero de professores pesquisados e a formagdo académica nas respectivas escolas.

E. E. E. F Armando Fagundes

E. E. E. F Nossa Senhora de
Fatima

E.E. E. M Areal

E. E. E. M Santa Rita

Instituto de Educacgéo Assis
Brasil.

N° de turmas: 12

N° de professores pesquisados: 7

N° de turmas: 12

N° de professores pesquisados: 4

N° de turmas: 8

N° de professores pesquisados: 6

N° de turmas: 5

N° de professores pesquisados: 5

N° de turmas: 13

N° de professores pesquisados: 4

.An_og, Formacgao académica .An.os. Formacgao académica .A.n.os. Formagao académica .A_n.os. Formagao académica .An_os. Formagdo académica
iniciais iniciais iniciais iniciais iniciais
Pedagogia; Pés-
1°ano | Graduagéo em | 1°ano | N&o ha informacdes 1°ano | Magistério e Historia 1°ano | Pedagogia 1°ano | Magistério
Psicopedagogia.
Magistério e
2°ano | Pedagogia; cursando | 2°ano | N&o héa informagdes 2°ano | N&o ha informacdes 2°ano | Magistério e Artes Visuais 2°ano | N&o ha informacdes
Pés-Graduacéao.
o o Magistério e Geografia; POs L i
3 (2;10 Pedagogia 3°ano | Pedagogia 3 (2;10 Pedagogia 3°ano | em Psicopedagogia e | 3°ano mggﬁt)elgt% e Geografia
Gestéo Educacional
30 ano 30 @ 40 30 ano Magistério e Pedagogia; Magistério e Letras; Pedagogia; Pés-
Pedagogia Pedagogia Pés-Graduacéo em | 4°ano | Especializacdo em | 4°ano | Graduacdo em
(8) ano (B) Psicopedagogia Orientacdo Educacional Psicopedagogia
2 ano Pedagogia; Pés- . 20 ano _ Pedagogia; . Pos- .
A) Graduagao em | 4°ano | Pedagogia A) Pedagogia 5°ano | Graduacdo (ndo informou | 5°ano | Pedagogia
Psicopedagogia. qual)
2 ano Pedagogia; Pés- Pedagogia; Poés- 20 ano o _
®) Graduagédo em | 5°ano | Graduacao em ®) Magistério e Pedagogia
Psicopedagogia. Metodologia de Ensino
5%ano Magistério 5°ano Matematica
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Conforme exposto, € possivel verificar que a formagdo académica dos
professores dos anos iniciais, muitas vezes, ndo corresponde ao curso de Licenciatura
Pedagogia, 0 que ndo € uma caracteristica particular dos anos iniciais, visto que, se
apresenta de forma comum na realidade escolar um professor formado em
determinada Licenciatura assumir outra que nao seja sua formacao académica. Nessa
pesquisa, ao todo participaram 26 professores dos anos iniciais, que responderam as
questdes do questionario aplicado nas 5 escolas pesquisadas. Em relacdo as
entrevistas, 7 professores e 2 coordenadores responderam a questdes sobre sua
formacao académica e a realidade do livro didatico nas escola.

A seguir, apresentamos os livros didaticos destinados pelo MEC, aprovados
pelo PNLD 20132, que estdo disponiveis para os professores e alunos nas escolas

pesquisadas e que estado sendo analisados nessa pesquisa. (Quadro 4).

Quadro 4: Livros didéticos utilizados nas escolas pesquisadas.
Titulo do livro Editora
Projeto Pitangud (2° e 3° ano) Moderna
Geografia Rio Grande do Sul (Regional) — 4° e 5° ano Atica
Porta Aberta — Geografia (2° ao 5° ano) FTD
A grande Aventura — Geografia (2° ao 5° ano) FTD
Apis Geografia (2° ao 5° ano) Atica

Fonte: Organizado por Suelen Novack.

2 Durante a realizagdo da pesquisa encontrou-se um grande nimero de livros “antigos” (1992, 2002,
2007) que fazem parte do aporte tedrico dos professores e sédo utilizados com maior frequéncia que as
colecdes selecionadas e aprovadas pelo PNLD atual.



4. A Geografia académica e a Geografia escolar nos anos iniciais: Universidade,

escola, alfabetizacao cartografica e livro didético.

O ensino da Geografia nas escolas, apesar dos avancos epistemologicos e
conceituais que ocorreram nas ultimas décadas na ciéncia geogréafica, ainda nao
contemplam uma aprendizagem critica e problematizadora das questdes sécio-
naturais, mas sim, continua desenvolvendo um ensino caricaturado, fragmentado e
desatualizado dos conteudos geograficos.

Diante dessa perspectiva, podemos evidenciar o distanciamento entre o
conhecimento cientifico geografico e a construgdo do conhecimento geografico
escolar. Conforme Chevallard (1991) existe uma obsolescéncia entre as
transformacdes sociais e cientificas contemporaneas (BOLIGIAN; ALMEIDA, 2003) e
estas questdes estdo diretamente relacionadas com o livro didatico. Apesar do livro
didatico ndo ser o Unico recurso didatico utilizado na preparacéo das aulas, este, ainda
€ 0 material de maior expressao no processo de ensino-aprendizagem nas escolas.

O livro didatico apresenta mdltiplos aspectos. E ao mesmo tempo uma
producdo cultural, como pode ser uma mercadoria que deve atender um mercado
bastante lucrativo (PONTUSCHKA, et.al, 2009). No entanto, o livro didatico € um
instrumento de comunicacdo, a partir dele transmite-se uma mensagem e essa
mensagem sera recebida e assimilada pelo aluno. Cabe ao professor o desafio de
explorar e trabalhar com os instrumentos que facilitardo a assimilagdo dos contetdos
pelos alunos.

Nesse sentido, a construcdo do ensino-aprendizagem da Geografia nas
escolas deve pautar-se nas estratégias didaticas utilizadas pelos professores para
transformar os conhecimentos geograficos cientificos adquiridos em sua formacéo
académica, afim de mesclar com o conhecimento construido pela propria Geografia

escolar constituida nas escolas.
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Diante desse contexto, qual é o conhecimento que a Geografia escolar dos
anos iniciais tem constituido nas escolas? Existe um conhecimento geografico escolar
para ser ensinado nos anos iniciais? Nos ultimos tempos, varios autores buscam
debater sobre o ensino de Geografia para 0os anos iniciais, assim, constituindo-se uma
vasta literatura a respeito da tematica. Apontam-se diversos caminhos, metodologias
e referenciais, no entanto, na pratica de sala de aula como se constitui o ensino da
Geografia?

As literaturas existentes acerca do ensino da Geografia para 0os anos iniciais
apontam a alfabetizacdo cartografica como o alicerce para o desenvolvimento dos
contetidos da disciplina geografica e da busca pela formacéo de sujeitos reflexivos e
atentos a sua construcao cidada.

A cartografia € um instrumento capaz de proporcionar aos alunos da etapa
inicial de ensino o conhecimento em Geografia. Pesquisas desenvolvidas sobre o
ensino de Geografia para os anos iniciais vem h& algum tempo salientando a
importancia de se trabalhar com aquisicdo espacial, a corporeidade, o lugar e o
cotidiano a partir de uma perspectiva de alfabetizacao cartografica.

O processo de alfabetizacdo cartogréfica para 0s anos iniciais configura-se em
uma proposta para além das representacdes territoriais, constituindo-se em um
processo que visa a aprendizagem espacial a partir da descentralizacdo da crianca
espacialmente, possibilitando a leitura e interpretacdo do espaco atrelado a
construcdo de conceitos-chave para a aprendizagem em Geografia.

Apesar da existéncia de diversas literaturas e propostas para o ensino de
Geografia nos anos iniciais como, parametros, livros didaticos e resolucdes do
Ministério da Educacdo, visando o desenvolvimento de uma alfabetizacdo
cartografica, é notoria a dificuldade dos professores para o desenvolvimento de uma
linguagem cartogréafica que tem-se por intencdo desenvolver um ensino de Geografia
capaz de proporcionar a leitura do lugar e a compreensdo do mundo, atrelado ao
desenvolvimento da alfabetizac&o na lingua escrita.

Para isso, é fundamental discutir a formacé&o do profissional docente, tendo em
vista que o ensino da cartografia nos anos iniciais busca construir a espacialidade nos
alunos, dessa forma, torna-se relevante e de certa forma essencial que o professor
conhecga a sua espacialidade e consiga ser um leitor critico da sociedade. As questdes
que envolvem a formacao do professor para ensinar “Geografia” nos anos inicias,

estdo além de pensar em formacao continuada, a questao principal esta em analisar
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como os cursos de formacéo de professores estdo preparando seus alunos para a
sala de aula.

A construcdo do conhecimento docente ndo esta restrita ao processo de
ensino-aprendizagem, mas acima de tudo, na composicdo de cada sujeito como
profissional docente que atua com consciéncia na sua prética escolar. A escola é o
lugar onde forma-se cidadéaos, esse € seu papel principal, é na escola que a crianga
constitui sua identidade, reconhece seu lugar e forma-se a partir da vivéncia com o
outro, com o diferente.

Conforme Costella e Schaffer (2012, p.14):

A experiéncia escolar nos possibilita conhecer a nossa histéria e a
complexidade do que existe hoje para poder participar do nosso mundo e
saber que € possivel nos posicionarmos e agirmos ante o imprevisivel,
porgue na escola aprendemos a analisar, a refletir, a brigar, a ponderar, a
negociar, respeitando o outro e com o outro.

Para Callai (2013), o ensino da Geografia para 0s anos iniciais, precisa
estabelecer em sua proposta de ensino e aprendizagem trés conceitos fundamentais,

gue sao: a escola, o cotidiano e o lugar.

[...] a escola, por ser a instituicdo na qual a crianga amplia suas relagbes com
seus iguais; o cotidiano, por permitir que as novas aprendizagens sejam
interligadas com a vivéncia que cada um traz, considerando, assim, o
conhecimento que o aluno tem; e o lugar, por ser o espago que permite a
cada um saber de suas origens e construir sua identidade e pertencimento.
(CALLAI, 2013, p. 21)

Ensinar Geografia diante desse contexto, potencializa considerar a Geografia
escolar um conhecimento capaz de possibilitar aos alunos aprenderem a pensar o
espaco. Conforme Callai (2013, p. 27), para que isso acontega, € fundamental que “a
crianca aprenda a ler o espaco, de modo que ela possa perceber e se reconhecer em
seu espaco vivido”.

E nesse contexto em que o livro didatico assume o papel de vildo. Por ser um
recurso disponibilizador/transmissor dos conteudos geograficos, acaba por receber a
incumbéncia de ser um “democratizador” dos conteudos e suprir caréncias e
deficiéncias na formagéo docente em relagdo aos contetdos geograficos.

De acordo com Callai (2013), o livro didatico € um importante instrumento

quando utilizado como suporte para se ter acesso as informacdes e torna-las
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acessivel aos alunos. Muitas vezes o livro didatico é o Unico material disponivel, diante

disso:

O que se faz necessario é a clareza dos aportes teéricos da disciplina escolar,
dos aspectos pedagédgicos que dizem respeito ao ensinar, mas,
principalmente, conseguir fazer as escolhas, e estas podem e devem ser
realizadas a partir do conhecimento sobre para que serve a disciplina escolar,
qual é o significado da Geografia escolar no contexto da escolarizag¢éo formal,
guais os objetivos que Ihe cabem e, diante disso verificando qual é a melhor
e mais adequada forma de trabalhar os contetidos. (CALLAI, 2013, p.59)

Enfim, ndo trata-se somente de rever o ensino no ambito dos cursos de
graduacdo, mas de reconsiderar as acgOes individuais de cada sujeito. Pensar uma
mudanca significativa para as praticas de formacdao inicial em cursos de graduacao
indica mudar o cotidiano no sentido de trazer a experiéncia dos alunos para 0 processo
de ensino-aprendizagem, proporcionar o didlogo e as trocas de conhecimentos em
grupo, desenvolver o pensamento autbnomo, desenvolver a pesquisa como formas
de ensino, ou seja, desenvolver no futuro professor a reflexdo sobre si e sobre a sua
pratica (CAVALCANTI, 2012).

4.1 O processo de ensino-aprendizagem para 0S anos iniciais: algumas

consideracodes.

Os anos iniciais sdo a etapa de ensino onde o processo de aprendizagem
caracteriza-se pelo desenvolvimento de praticas educacionais que intencionam o
crescimento da crianga a partir do seu desenvolvimento cognitivo. Por ser a etapa
inicial da escolaridade, ao qual prioriza-se a alfabetizacdo da linguagem escrita e do
desenvolvimento I6gico-matematico, a aprendizagem das disciplinas de Geografia,
Historia e Ciéncias acabam por ficar como coadjuvantes no processo de ensino,
negando, muitas vezes, a possibilidade do aluno de exercitar a observagao, a reflexao
e a criatividade em relacéo a questbes que envolvem a construcéo de cada individuo
socialmente.

O ensino da Geografia para 0s anos iniciais ainda €, mesmo havendo uma
ampla literatura a respeito dessa tematica, desenvolvido através de praticas de
memorizacdo e fragmentado, estando, na maioria das vezes, distantes de uma
proposta de aprendizagem que procura desenvolver a problematizagdo em torno da

realidade dos alunos.
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O professor dos anos iniciais precisa garantir que o aluno aprenda e domine a
leitura e escrita. O processo de alfabetizacdo é uma etapa constante e precisa ser
construido no ritmo dos alunos. Entretanto, € possivel a criacdo de medidas e
possibilidades para o desenvolvimento de um ensino significativo entre as disciplinas
de Geografia, Historia, ciéncias, lingua portuguesa e o ensino da matematica.

A questao central sobre a formacgéo académica do professor dos anos iniciais
esta diretamente ligada ao “o que” e “como” ensinar Geografia, tendo em vista que,
normalmente, a formacao desses professores ndo contemplam esses dois aspectos
gue sao essenciais para o ensino da disciplina (BRAGA, 2007).

Ainda, segundo Braga (2007, p. 140):

Essa caracteristica da maioria dos cursos de formacéo de Pedagogia de ndo
contemplar a aprendizagem dos conteudos curriculares a serem ensinados
nas séries iniciais, mas apenas as suas metodologias, € um dos fatores que
contribui para que a discuss&o ndo se coloque nos ambitos universitarios. E
também, talvez, um dos motivos pelos quais os professores dessas séries
nem sempre ensinem esses contetdos e priorizem a leitura, a escrita e a
matematica.

Diante dessa perspectiva, que ensino de Geografia deve-se desenvolver nos
anos iniciais? O que a crianga precisa aprender em Geografia? Pontuschka et. al
(2009, p. 37) aponta que:

A Geografia, como ciéncia da sociedade e da natureza, constitui um ramo do
conhecimento necessario a formagéo inicial e continuada dos professores
gue tém ou terdo sob sua responsabilidade classes das séries iniciais de
alfabetizacéo, assim como dos professores das séries mais adiantadas que
trabalham com ela como disciplina escolar. Como ciéncia humana, pesquisa
0 espacgo produzido pelas sociedades humanas, considerando-o como
resultado do movimento de uma sociedade em suas contradicbes e nas
relacdes estabelecidas entre os grupos sociais e a natureza em diversos
tempos histéricos.

Nesse sentido, para se compreender 0 espaco e as suas relacbes entre a
sociedade e a natureza é preciso desenvolver a espacialidade, o reconhecimento do
lugar, da paisagem, da estrutura como se organiza uma sociedade. O ensino da
Geografia para os anos iniciais precisa desenvolver a habilidade no aluno em utilizar
o instrumento de leitura e interpretacdo do espaco (cartografia) para que desenvolva
competéncias de observacéo, analise, critica e reconhecimento das acdes expressas

pelos individuos em uma sociedade que esta constantemente em transformacao.
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Os anos iniciais sdo uma etapa do ensino em que o professor trabalha
diretamente com o desenvolvimento da crianca, em uma fase que, brincar, crescer,
construir sua identidade e entender as especificidades das relagbes humanas
acontecem de forma simultdnea com o processo de aprendizagem dos contetdos
disciplinares. Diante desse contexto, o objetivo principal a ser desenvolvido na
formagéo académica do professor de licenciatura em Pedagogia € problematizar a
Geografia na escola contemporanea e construir um ensino académico que possibilite
ao futuro professor a construcao de praticas que busquem desenvolver nos alunos a
sua espacialidade, conhecer a sua identidade, seu lugar e, principalmente reconhecer
0 espago e suas relacbes em diferentes escalas (COSTELA; SCHAFFER, 2012).

Conforme Cavalcanti (2012, p. 17), diante de uma sociedade complexa, com
conhecimentos que se ampliam e se desenvolvem constantemente, € preciso avaliar
“novas formas de reflexdo, novas categorias, 0 que coloca novas demandas para a
educacao e para a formagéao do profissional voltado para a tarefa da educacéo escolar
— o professor”.

Nesse entendimento, a cartografia assume a importante caracteristica de ser
um instrumento de andlise espacial atrelada aos conceitos geograficos, que séo a
base para a aprendizagem das acdes que ocorrem na sociedade, sendo assim, é
imprescindivel no processo de formacgéo académica do licenciado em Pedagogia, 0
processo de alfabetizacdo espacial.

O ensino da cartografia que intenciona-se para 0s anos iniciais parte da
perspectiva de compreender o espaco, o lugar, se localizar e situar 0 seu corpo
espacialmente, construindo de forma paulatina as nog¢des de relacdes espaciais

(topoldgicas, projetivas e euclidianas). Conforme Castrogiovanni (2000, p. 80):

O estudo de diferentes imagens, representacdes e linguagens sao formas de
provocar hipoteses que levam a manifestacdes, analises e interpretacfes da
formagédo do espaco e, portanto, da construcdo de conceitos geograficos. A
cartografia, ferramenta indispensavel nos estudos e compreensdes
geograficas, emprega uma linguagem que possibilita sintetizar informacdes,
expressar conhecimentos, estudar situagbes sempre associadas a ideia da
producéo, organizacao e distribuicdo dos elementos que compdem o espaco.

Para que ocorra o desenvolvimento da linguagem cartografica nos anos iniciais
de forma significativa, é fundamental que esta esteja direcionada para as etapas que

acompanham o desenvolvimento cognitivo e da construgdo da percepcéo e
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representacdo espacial na crianga, processos esses que ocorrem de forma
concomitante com os primeiros anos do ensino fundamental.

Nesse contexto, é preciso observar se o professor dos anos iniciais considera
a linguagem cartografica um instrumento capaz de auxiliar no processo de
alfabetizacao e se existe ha possibilidade de desenvolver os conteudos geograficos a
partir do desenvolvimento da linguagem cartogréfica.

Outro ponto importante a ser analisado € a relativa importancia que a linguagem
cartografica possui para os professores durante a analise dos livros didaticos a serem
selecionados para o periodo de trés anos. Nessa direcdo, torna-se necessario verificar
0 quanto da linguagem cartogréfica € relativamente importante para professores no
processo de ensino-aprendizagem. A cartografia € um conteudo que demanda certa
dificuldade de aprendizagem, tanto para os alunos da graduacdo, como para 0s jovens
escolares.

Os professores entrevistados nessa pesquisa revelaram que ndo sentem-se
preparados para desenvolver um processo de alfabetizacéo cartografica. Os motivos
sao varios, a seguir estdo elencados os 3 principais motivos que dificultam ensinar
cartografia nos anos iniciais:

1. Tempo: o processo de alfabetizacao nos 3 primeiros anos demandam todo o tempo
necessario para garantir um bom dominio da linguagem escrita.

2. Formacdo académica: ndo ocorre uma aprendizagem significativa durante a
formacéo docente, assim o professor possui dificuldade para organizar os contetudos
a partir de uma proposta de alfabetizacéo cartografica.

3. Materiais: falta de materiais que podem auxiliar na construcao das atividades.

No gréfico 1 a seguir, observa-se o quanto da linguagem cartografica é
analisada pelos professores durante a escolha do livro didatico de Geografia para os

anos iniciais.
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Grafico 1: Verificacdo da linguagem cartografica pelos
professores dos anos iniciais durante o processo de sele¢cao
do livro didatico.

= Sim
N&o
= Analise dos conteddos no geral

= A linguagem cartogréfica ndo é
uma prioridade

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016.

A maioria dos professores apontaram que realizam uma analise geral dos
conteudos geograficos para escolher o livro didatico a ser utilizado, na maioria das
vezes, ndo ocorre énfase ao processo de aquisicdo espacial ou a construcdo de uma
linguagem cartografica. E perceptivel que o professor do 4° e 5° ano verifica com mais
atencdo a abordagem trazida pelo livro didatico para a linguagem cartografica. Uma
explicagédo para esse fato é a cartografia estar inserida no contetdo programatico das
escolas para essas etapas de ensino.

Nas informagfes contidas no gréfico 2, verifica-se a opinido dos professores
em relacéo a utilizagdo da cartografia como uma linguagem que auxilia no processo

de alfabetizacao.
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Gréfico 2: Utilizag&do da cartografia como linguagem no
processo de alfabetizacéo

= Sim, importante ferramenta no
processo de alfabetizacéo

Talvez, mas seria preciso
cursos de formacgéo
continuada

= Nao, atrapalharia um processo
complexo para a crianga

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

Conforme os dados expostos no grafico acima, € possivel constatar que 0s
professores apontam a cartografia como uma importante ferramenta no processo de
alfabetizacdo, no entanto, o ensino de Geografia baseia-se em uma listagem de
conteudos programados, que seguem uma ordem de estudar a familia e a escola, o
bairro, a cidade, o Estado e o Pais, sendo uma sequéncia logica, mas que, ndo explora
as transformacdes espaciais e a constru¢cdo de conceitos como lugar, paisagem e
territorio, sendo assim, acabam por ndo criar significados a aprendizagem dos aluno
e muito menos desenvolver um ensino de Geografia pautado no exercicio constante
da observacdo espacial, da andlise das acdes e fendmenos que ocorrem na
sociedade e muito menos na assimilacdo de um saber e desenvolvimento critico do
sujeito.

Em consonancia com Cavalcanti (2012, p. 20):

O professor é um profissional cuja a atividade primordial é intelectual. Isso
significa dizer que o trabalho central do professor é lidar com instrumentos
simbolicos para o relacionamento com o0 mundo, para lidar com os desafios
gue surgem nas atividades cotidianas e no desenvolvimento social. Nesse
sentido, a relevancia de seu papel na sociedade é de ajudar as pessoas a se
apropriar desses instrumentos de desenvolvimento cognitivo, social e
emocional como ferramentas simbdlicas, que permitem alteracdes na relacéo
com a realidade [...].

Nessa concepgdo, € importante colocar que o professor nos anos iniciais
precisa ser mais que a “tia” ao qual as criangas se espelham para realizar as suas

atividades, é preciso construir um ideal que o professor (seja qual for a etapa de
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ensino) € um sujeito intelectual que pesquisa a sua pratica e ndo reproduz outras,
conforme Cavalcanti (2012, p. 20) o professor precisa estar “sempre aprendendo,

sempre ensinado, porque se coloca na vida como sujeito de aprendizagem”.

4.1.1 O ensino da Geografia e cartografia nos cursos de licenciatura em Geografia.

A problematica do ensino da Geografia para os anos iniciais ndo é preocupacao
exclusiva do Licenciado em Pedagogia, conforme apresentado nessa pesquisa,
muitos dos professores que lecionam na primeira etapa de ensino possuem
graduacdo em uma licenciatura ou o curso de Magistério, esse sendo, hormalmente,
cursado junto ao Ensino Médio.

Certamente, o fato de ser formado em uma licenciatura (que ndo Pedagogia) e
possuir o curso de Magistério ndo € o ideal para uma proposta de ensino nos anos
iniciais. A educagdo de uma maneira geral encontra-se sucateada e as reformas
(politicas publicas) que sé@o desenvolvidas, na maioria das vezes, aumentam o0
“buraco” em que se encontra a educacéo no Brasil. Ndo aponta-se somente 0 descaso
com a carreira docente, mas com o todo de uma maneira geral e o fato de se pensar
0 ensino e o professor para essa etapa como um “tapa buraco” revelam que o
problema é muito maior.

Em conformidade com Straforini (2008, p. 47) coloca-se que:

[...] ndo h& como dissociar a atual crise da Educacédo do contexto politico. No
entanto, alertamos para o risco do esvaziamento da denuncia quando fixa-se
apenas no campo do visivel e do mensuravel, ou seja, na dendncia da
completa auséncia de infra-estruturas e de recursos didaticos nas escolas,
bem como na degradacéo da carreira do magistério verificada nas Ultimas
décadas. Precisamos ir além da constatacao de tais problemas concretos e
descobrir “o estado” da crise. Ou seja, retornarmos para a questdo do
método, isto &, para a visdo de mundo. A crise educacional brasileira encaixa-
se perfeitamente no atual estagio da globalizacdo que se apresenta para a
imensa maioria da populacao de forma perversa [...].

O professor com formag&o em Geografia licenciatura ira lecionar a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental, o que nos remete a questionar se existe uma
preocupacao por parte dos docentes dos anos finais do Ensino Fundamental com a
construcéo do processo de ensino/aprendizagem em Geografia nos anos iniciais.

O aluno dos anos iniciais comega do zero uma nova etapa de aprendizagem

ao passar para o 6° ano? Os conhecimentos construidos durante os anos iniciais
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esvaziam-se quando passa-se para anos finais? O que o professor de Geografia
conhece da construgéo do conhecimento e da aprendizagem em relacdo a Geografia
nos anos iniciais? Nessa perspectiva, cabe colocar como problematica central para o
professor de Geografia, a mesma problematica apontada para o docente de
Pedagogia, “0 que” e “como” ensinar Geografia e ainda, “para quem” ensinar.

E importante ressaltar que o compromisso do professor com as praticas
desenvolvidas em sala de aula, independentemente da formacdo docente, esta além
dos conteudos escolares e conhecimentos cientificos adquiridos, Conforme Kaercher
(2000) o professor precisa seguir alguns passos metodoldgicos que podem nortear
suas atividades docentes, como: “ouvir os alunos, sistematizar as suas falas, criar e
estimular polémicas e as davidas, textualizar as duvidas e as conclusdes elaboradas
procurando sempre surpreendé-los” (KAERCHER, 2000, p. 138).

Nessa linha, é fundamental trazer para uma discusséo inicial a relacéo da teoria
e da pratica na formacao profissional. Cavalcanti (2012) aponta que a discussédo em
torno da formacao profissional parte do pressuposto de que o profissional precisa
estar assegurado em bases tedricas, ao qual construird um aporte que possibilita atuar
na pratica e na relagéo entre teoria e préatica. Ainda, de acordo com a autora, a questao
que envolve a dissocia¢do entre a teoria e a pratica esta condicionada a divisdo social
do trabalho, “que historicamente repercutiu em uma hierarquizacdo das atividade,
discriminando e desvalorizando aquelas mais voltadas a pratica” (CAVALCANTI,
2012, p. 86).

Tem-se assim que, no processo de formacdo docente em Geografia, precisa-
se buscar o desenvolvimento de concepc¢des mais pedagdgicas, ao qual articulem a
teoria e a prética do conhecimento geografico a partir da compreensdo que é
necessario visualizar os sujeitos como seres individuais e sociais, que se relacionam
em uma sociedade contemporanea, onde a Geografia tem a responsabilidade de atuar
na formacéo do cidadao.

Conforme Cavalcanti (2012, p. 76)

[...] Na formacdo inicial, nos cursos universitarios, considero necessério que
seja garantido aos alunos o direito de conhecer as diferentes concepg¢des
sobre a ciéncia geogréfica, de participar da reflexdo sobre o papel pedagogico
da geografia, para que compreendam que a presenca da geografia ha escola
ndo € neutra nem gratuita; ao contrario, ela deve estar presente na escola
com propaésitos politicos e pedagdgicos bem definidos e conscientes.
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A pesquisa desenvolvida com o curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pelotas buscou averiguar a construcdo do conhecimento
geografico em trés etapas diferentes do curso, assim, foram aplicados questionarios
com o 39, 5° e 7° semestre/2015. O fato de serem semestres diferenciados possibilitou
perceber como o conhecimento “transita” ao longo do curso e como é diferenciado o
embasamento tedrico (em conhecimentos geogréaficos e pedagdgicos) de alunos que
participam de programas como PIBID ou de laboratdrios que desenvolvem pesquisas
e estudos.

Tendo como objetivo verificar o processo de aprendizagem da cartografia, que
ocorre nos primeiros semestres do curso, buscou-se ter uma ideia de como cada aluno
avalia a sua aprendizagem do conhecimento cartografico (Grafico 3). Nesses dados

estdo expressos os trés semestres pesquisados.

Gréfico 3: Aprendizagem do conhecimento cartogréafico no
curso de Licenciatura em Geografia

= Muito boa
Mediano

= Baixo

29; 44%

= Péssimo

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

Conforme os dados expressos no grafico, observa-se que os alunos avaliam a
sua aprendizagem entre baixo e mediano, sendo, destacado, os calculos matematicos
como a maior dificuldade para a aprendizagem da cartografia. Alem da dificuldade
encontrada na matematica, outra questdo que aparece com relevancia € a oferta de
duas (2) disciplinas (Cartografia geral e teméatica) durante todo o curso, assim,
originando, para muitos dos pesquisados, muita teoria e pouca pratica.

Nesse entendimento, pode-se apontar que o problema do ensino da cartografia

no curso de licenciatura em Geografia é a falta de pratica? A resposta é ndo. De
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acordo com Castellar (1999, p. 55) aponta-se que a problematica esta na “discusséo
tedrica que lhe permitisse avaliar a sua formagdo em fungcdo do processo de
aprendizagem do aluno”. Nao se trata de aprender praticas cartogréficas, a
problematica esta na construcéo tedrica atrelada ao desenvolvimento metodoldgico.
O aluno do curso de Geografia precisa aprender a estruturar estratégias pedagdgicas
para transpor o conhecimento cartogréfico de forma que construa um conhecimento
significativo para um aluno que aprende Geografia para a vida e ndo para a descricdo
de fatos e fendmenos.

Nessa direcdo, buscou-se entender o que é, para os alunos do curso de
Licenciatura em Geografia/UFPel, ensinar cartografia? Para os alunos do 3° semestre,
que ainda estdo cursando disciplinas de cartografia, €: “Ensinar sobre localizacdo a
partir do desenvolvimento de conteudos como escala, proje¢ées, entre outros”. Para
os alunos do 5° e 7° semestre ensinar cartografia significa: “Ensinar a ler e interpretar
0 espaco através da observacéo e interpretacdo dos signos, criando significados para
compreender a linguagem propria da cartografia’.

A guestdo central que se apresenta esta no pensar cartografia separado do

fazer pedagogico. Conforme Castellar (1999, p. 56)

Além do problema do contetdo especifico, entendemos que a formacédo do
professor do Ensino Fundamental ndo leva em conta a a¢éo psicopedagdgica
gue o capacite a compreender sua pratica, a aprendizagem dos aluno e as
contradi¢c8es vivenciadas por ele no dia-a-dia.

E preciso (re) pensar o ensino pedagogico do curso de Licenciatura (cabe dizer

7

que € preciso repensar o ensino pedagodgico em todas as licenciaturas), em

consonancia com Cavalcanti (2012, p. 66):

A impressdo € de que, enquanto alguns féruns tém discutido
sistematicamente a formacdo profissional em geral e a de professores,
tomando posi¢Bes e elaborando andlises, nos cursos de licenciatura de areas
especificas, como, por exemplo, geografia, a discussdo sobre perfil
profissional do professor, alcance e significado da formacdo pedagdgica e
sobre saberes docentes necessarios a essa formagédo ainda € assistematica
e concentrada nos grupos de professores de didaticas especificas e de
estagio supervisionado. E verdade que ha certa consciéncia, por parte das
instituicbes formadoras, das deficiéncias do modelo mais convencional de
formacdo de professores, mas parece predominar a ideia de que essa
formacao € de responsabilidade exclusiva dos especialistas em educacéo e
dos pedagogos.
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Diante disso, para o desenvolvimento dessa pesquisa tornou-se interessante
analisar como ocorre a aprendizagem dos alunos do curso de licenciatura em
Geografia das disciplinas pedagdgicas. Para tanto, buscou-se pontuar uma tematica
para analise que, tivesse por intuito investigar o embasamento tedrico dos alunos em
relacdo as correntes e teorias de aprendizagem, tendo como objetivo procurar
observar quais correntes ou teorias seriam citadas pelos alunos para o
desenvolvimento do ensino de Geografia. Os dados levantados néo incluem o 3°
semestre/2015.

Os dados coletados com os alunos do 7° semestre (Grafico 4) apontam uma
inclinacdo maior para a teoria construtivista, sendo, sempre apontado pelos alunos a
importancia do professor ser um mediador na construcdo do conhecimento. A
abordagem histoérico-cultural de Vygotsky aparece com for¢a no discurso dos alunos,
onde esses ressaltam a base epistemologica da psicologia vygotskyana no
materialismo dialético de Marx. Contudo, aparece entre os dados coletados uma
confusdo entre teorias pedagdgicas e correntes epistemoldgicas da Geografia, como
a dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia Humana, ao qual, claramente apontam
gue a Geografia Humana sobressai-se no ensino nas escolas, ou, ainda, faz-se a
escolha entre uma ou a outra, alimentando discursos que a Geografia Fisica ndo

precisa da Humana e vice-versa.

Gréfico 4: Correntes e Teorias da Aprendizagem para o
ensino de Geografia - 7° semestre

= Construtivismo
Historico-cultural (Vygotsky)
= Varias

= N&o opinou

= Construir a partir da pratica

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016
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Para os alunos do 5° semestre/2015 a confusédo entre teorias e correntes
pedagdgicas com as teorias e correntes epistemologicas da Geografia foram maiores.
A dissociacdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana novamente aparece com
forca, existe uma busca por tentar relacionar o fisico e o humano para o ensino, que
acaba criando distanciamentos e discursos que alimentam essa separagao. A
conclusdo que se chega é que os alunos tem muita dificuldade em relacionar o fisico
e 0 humano, a natureza e a sociedade. O construtivismo e as teorias de Piaget e
Vygotsky mescladas fazem parte da maioria das respostas, além da proposta de
Paulo Freire para a alfabetizagéo.

Esse distanciamento pedagdgico existente, acentua os problemas em relacao
ao ensinar Geografia e utilizar a cartografia como um instrumento capaz de auxiliar na
aprendizagem do aluno. E a partir da constru¢do de conceitos que possibilita-se o
desenvolvimento de praticas que propiciem aos estudantes constituirem-se como
sujeitos que compreendem e assimilam a sua identidade e reconhecem, atuam e
organizam o ambiente em que vivem.

Essas questbes ndo imperam somente para os anos finais do Ensino
Fundamental, o rompimento com a fragmentacdo do ensino precisa ocorrer nos
cursos de graduacdo. O aprender € constante, complexo, individual e coletivo, e cabe
ao profissional docente de Geografia estimular a discusséo, dialogar a disciplina
geografica de forma que vise o crescimento da mesma como ciéncia e como disciplina
escolar. Assim, como ressalta Callai (2013, p.62), “[...] ensinar Geografia traz junto de
si 0 desafio de fazer com que a disciplina escolar seja significativa para a vida dos
sujeitos, ou seja, os professores que fizeram o curso de Geografia e os alunos com

0s quais estes trabalham”.

4.2 A importancia do livro didatico como um recurso de Ensino-aprendizagem

O livro didatico € um dos recursos de aprendizagem com maior disseminagao
mundial em termos de materiais didaticos que auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem. E um (quase) manual do usuério (LAJOLO, 1996), é através dos livros
didaticos que existe uma maior difusdo, apropriacao e circulacdo do conhecimento
escolar, resistindo a diversas mudancgas temporais, politicas, culturais, demonstrando
assim, ha inegavel importancia desse material didatico para a escola.

De acordo com Lajolo (1996 p. 4), pode-se dizer que:
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Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que
provavelmente foi escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizacdo escolar e sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em
paises como o Brasil, onde uma precarissima situacdo educacional faz com
gue ele acabe determinando contelidos e condicionando estratégias de
ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como se ensina
0 que se ensina.

O que se ensina e como se ensina o que se ensina? Segundo Castellar (2005,
p. 210)

Nos Ultimos anos, as sucessivas discussdes sobre o processo de
aprendizagem, com base nas teorias construtivistas e socioconstrutivistas,
possibilitaram que os educadores tomassem varias posicoes em relagdo ao
fazer pedagdgico, ou seja, em relagdo ao que se ensina e como se ensina, 0
gue leva a pensar sobre a didatica da sala de aula e, consequentemente,
sobre a maneira como o aluno compreende 0 conhecimento escolar
sistematizado.

Sabemos que o livro didatico € uma das principais fontes tedricas para o fazer
pedagdgico, sendo destinado aos professores e aos alunos. Para os alunos esse
material significa a simplificacdo e visualizacdo de conteldos e exercicios, para 0s
professores, o livro didatico assume caracteristicas diferentes, onde os discursos
sobre esse tema quase sempre seguem dois caminhos — 0 uso ou néo uso do livro
didatico em sala de aula.

O uso ou nao do livro didatico nao significa muito em termos de pesquisa, pois,
normalmente, muitos docentes dizem néo utilizarem um livro especifico, no entanto,
utilizam diversos livros didaticos para construir um aporte teérico.

De acordo com Kaercher (2014, p. 86):

Se bem empregados podem evitar aqueles rituais magantes de se gastar uma
parte imensa da aula s6 para copiar alguns poucos paragrafos ou dados no
guadro, coisa que é comum em sala, e que, sem dulvida, tem um efeito
desmobilizador e desmotivador muito grande para o aluno que, primeiro é
feita a copia, e, sO depois, ha a explicacdo do que se copiou.

Para que ocorra significacdo do uso do livro didatico em sala de aula é
indispensavel que o professor realize uma investigacéo acerca do aporte teérico dos
livros didaticos, da dimensdo pedagdgica que este abarca e, principalmente, escolha
o livro didatico a partir de uma estratégia de ensino que tenha claro os objetivos e

metas a serem alcancados com o ensino de sua disciplina.
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Dessa forma, a sele¢&o do livro didatico é uma etapa imprescindivel, da mesma
maneira que é importante o professor conhecer o processo de producéo, avaliagédo e
distribuicao dos livros didaticos pelo governo federal.

A partir do decreto n®91.542, de 19/8/85 foi implementado o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD), sendo que, somente, em 1996 o PNLD passou a promover
a “avaliacdo do livro didatico com a finalidade de assegurar a escola publica de
educacao basica obras com qualidade editorial, cientifica e pedagodgica” (BRASIL,
2009, p 13). O PNLD é hoje o principal 6rgado de avaliacdo das colecdes didaticas
produzidas no pais.

O Programa Nacional do Livro Didatico € responsavel por avaliacdes
sistematicas dos livros didaticos e pela sua distribuicdo gratuita, envolvendo sujeitos
como editoras e equipes de pareceristas vinculados as instituices de ensino superior
(equipes responsaveis pela avaliacédo dos livros).

O PNLD é gerido pelo Ministério da Educacdo (MEC) por intermédio da
Secretéria de Educacdo Basica (SEB) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE). As avaliacdes realizadas sdo incorporadas a cada trés anos no
Guia Nacional do Livro Didatico, estando disponiveis nos sites da FNDE e no portal
do MEC.

Pode-se destacar como um ponto negativo no processo de aquisi¢cao dos livros
didaticos pelo PNLD, ha aquisicdo de livros de empresas privadas com recursos
publicos, para Maciel (2014, p 4) “é importante perceber como a distribuicao de livros
didaticos tornou-se um negécio cada vez mais atraente para as grandes editoras do
setor”, ainda, pode-se apontar que a concentracéo de vendas ficam a cargo de poucas
editoras, formando assim um oligopdlio (MACIEL, 2014).

Apesar de existir alguns pontos negativos na execucdo do PNLD, o programa
trouxe a possibilidade de uma selecdo de livros didaticos por parte dos professores
mais coerente com a sua metodologia de trabalho. No entanto, para que isso aconteca
os docentes devem patrticipar de todas as etapas estipuladas pelo PNLD e estarem
atualizados no processo de avaliacdo e constituicdo do Guia Nacional do Livro
Didatico. Afinal, o professor precisa fazer da escolha do livro didatico “um momento
de reflexdo sobre a sua pratica docente e de planejamento de suas acgles e
intervengdes” (SIMIELLI, 2008, p. 23).
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A escolha do livro didatico deve ser uma pratica reflexiva do professor ou até
mesmo desencadear um didlogo construtivo entre os docentes, visando a construgao

de um conteudo integrado entre as disciplinas. Conforme Simielli (2008, p. 23)

Aconselha-se que a leitura e a discusséo do Guia sejam feitas em equipes,
por disciplina. Participar de um processo democratico de escolha permite aos
professores a troca sobre as defini¢cdes curriculares de sua disciplina e sobre
0s usos que podem ser feitos do livro didatico. Isso facilita o trabalho com um
livro que, inicialmente, ndo é o da preferéncia do professor e contribui, pelo
exercicio de andlise e argumentagdo que exige, para a sua formacéo
continuada.

O desenvolvimento dessa prética pode ocorrer entre determinados professores
e escolas, no entanto, as escolas participantes dessa pesquisa apontaram
caracteristicas peculiares durante o processo de selecdo dos livros didaticos, os
professores demonstraram estar confusos entre usar ou ndo os livros, participar da
escolha (selecdo) ou simplesmente “acatar” o material escolhido, entre outras
guestdes.

No universo de professores pesquisado, buscou-se verificar quantos docentes
utilizam o livro didatico em sala de aula e se o utilizam para alguma atividade

especifica (Grafico 5).

Grafico 5: Uso e utilidade dos livros didaticos para os
professores dos anos iniciais.

= Sim, organizo as aulas a partir do
L.D

Sim, para a realizacao de
exercicios

= Sim, para utilizar as imagens e
textos

= Sim, para todas as opc¢oes

= Nao

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

Os dados apresentados demonstram a utilizagdo do livro didatico como um

aporte tedrico para o professor, tanto textual, como para trabalhar com imagens e
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exercicios. De acordo com os professores entrevistados, a utilizacdo do livro didatico
em aula fica prejudicada por n&o haver livros para todos os alunos, sendo assim, o
uso do livro didatico acaba por ficar restrito a pesquisa de conteudos e, a maioria dos
professores entrevistados, apontaram utilizar diversos livros didaticos, principalmente
de edicOes antigas para a composicao de suas aulas.

Outro aspecto a ser destacado diz respeito a porcentagem de professores que
participam da escolha (selecdo) do livro didatico em suas escolas (Grafico 6).
Ressalta-se que alguns professores comentaram ndo estar de acordo com os livros
selecionados, assim desconhecendo os conteddos nos materiais selecionados e
enviados pelo MEC.

Grafico 6: Participacao dos professores na escolha (selecéo)
de Livros Didaticos nas escolas.

= Sim, etapa indispensavel
Sim, é obrigatério na
escola

= Nao

= Nao informou

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

Para os professores pesquisados, o Guia Nacional do Livro Didatico aparece
como instrumento que auxilia no processo de escolha do livro, todavia, ndo é unanime,
sendo até mesmo, uma politica publica desconhecida para alguns. Conforme o grafico
7, é possivel verificar que a maioria dos professores dizem consultar o Guia do PNLD

e manter-se sempre atualizado nas resenhas produzidas.
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Gréfico 7: Professores que consultam o Guia do Livro
Didatico (PNLD)

5% Sim

34%

61%

Nao informou

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

No entanto, algumas contradigcbes aparecem quando os professores colocam
que consultam o Guia do PNLD para a selecdo do livro didatico. Ao mesmo tempo que
dizem consultar as resenhas produzidas pelo Guia do Livro didatico, os professores
apontam que realizam uma analise dos livros de uma maneira geral, ndo atendo-se a
questdes metodologicas e didaticas pedagogicas abordadas especificamente nos
textos do PNLD e nas resenhas avaliativas de cada cole¢cdo, como, por exemplo, a
importancia de trabalhar nos anos iniciais 0 processo de aquisicdo espacial, 0s
conceitos de lugar, paisagem, territério, entre outros e, ainda, conforme direciona as
resenhas do PNLD, proporcionar a construcdo de um processo de alfabetizacéo
geografica e cartografica.

Munakata (2012) aponta que diversas teses foram desenvolvidas sobre o
processo de escolha do livro didatico, demonstrando a real influéncia do Guia do
PNLD nesse processo. As pesquisas demonstram uma série de dificuldades para o
professor, estando entre elas o problema de acesso ao Guia® e tempo destinado a
escolha do material na escola, o nivel de abstracdo dos pareceres do Guia do Livro
Didético e também a interferéncia direta das editoras.

Durante o desenvolvimento da pesquisa nas escolas, foi possivel acompanhar
algumas questdes envolvendo o processo de selecédo do novo livro didatico para os

anos iniciais, tendo em vista que as instituicbes estavam vivenciando esse processo.

3 Apesar de vivermos em uma era digital (expressa por suas diversas redes), cabe ressaltar que muitos
professores ainda nao dominam o acesso a rede de internet e também ndo ha uma orientacéo
especifica por parte das escolas para fazer-se uso do Guia do PNLD.
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Foi notavel a influéncia e pressdo das editoras nas escolas, sendo que alguns
professores relataram que os livros estavam praticamente escolhidos. Cabe ressaltar
que, na época, 0 Guia do PNLD 2016 ainda ndo se encontrava disponivel para
consulta.

O livro didatico € um material de fundamental importancia na sala de aula, mas
ndo € uma “cartilha” a ser seguida, o Livro didatico € um recurso que precisa se
assemelhar as propostas dos professores e ndo o contrario, por isso, a escolha de um
bom livro € essencial para a acado docente. Segundo Simielli (2008), para fazer uma
boa escolha é importante verificar se a obra assemelha-se as propostas estipuladas
para o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na escola, estando em

consonancia com o projeto educativo e pedagdgico da instituicao.

4.2.1 O ensino de Geografia para os anos iniciais: teorias e conceitos pedagdgicos

que norteiam as colecdes didaticas.

Nas ultimas décadas os estudos de Jean Piaget e Lev Vygotsky vem orientando
praticas pedagdgicas para 0 ensino nos anos iniciais. Apesar dos autores terem
abordagens diferenciadas a respeito do processo de ensino-aprendizagem, pode-se
perceber influéncias de seus estudos em pesquisas referentes ao desenvolvimento
humano.

As avaliacOes realizadas pelo PNLD apontam que a maioria das obras didaticas
estdo embasadas na construcdo do conhecimento a partir dos estudos desses
autores, “a maior parte das cole¢des adota uma abordagem socioconstrurivista ou
uma construcdo aproximada a ela, em que se articulam diferentes aspectos dessa
metodologia” (BRASIL, 2009, p. 15). Para o PNLD 2010, fica evidente que ao utilizar
a metodologia socioconstrutivista a partir de referéncias conceituais e organizando os
conteudos € possivel a construcdo do espaco geografico em uma visao de escalas
articuladas (local/global).

Diante disso, € importante colocar as principais contribui¢cdes para a construcao
do conhecimento e o desenvolvimento humano trazidas nos estudos de Piaget e
Vygotsky.

As pesquisas desenvolvidas por Vygotsky buscaram demonstrar que a

consciéncia e o comportamento sao partes de uma totalidade unificada, ao qual a
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formacdo da consciéncia (processo psicolégico do individuo) ocorre através da
aguisicao da experiéncia social e cultural.
Segundo Vygotsky (1991, p. 20):

Antes de controlar o préprio comportamento, a crianga comega a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relagdes com o ambiente,
além de uma nova organizacao do préprio comportamento. A criacdo dessas
formas caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde,
0 intelecto, e constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente
humana do uso de instrumentos.

Cavalcanti (2005, p. 194) coloca que:

[...] Para Vygotsky, ha uma relacdo de interdependéncia entre 0s processos
de desenvolvimento do sujeito e 0s processos de aprendizagem, sendo a
aprendizagem um importante elemento mediador da relagdo do homem com
0 mundo, interferindo no desenvolvimento humano. O ensino escolar, para
ele, ndo pode ser identificado como desenvolvimento, mas sua realizacao
eficaz resulta no desenvolvimento intelectual do aluno, ou seja, o bom ensino
€ aquele que adianta os processos de desenvolvimento.

Os estudos de Vygotsky apontam que a interag&o social e a referéncia do outro
sdo fundamentais para a construcdo do conhecimento e, principalmente, nesse
processo, a formacao do pensamento conceitual € a chave para a mudanca na relacéao
cognitiva do homem com o mundo (CAVALCANTI, 2005).

A compreenséo do processo de formacgéo de conceitos pelo sujeito € um dos
pontos de preocupacdo de Vygotsky e suas consideracdes a respeito
constituem uma grande contribuicdo de seu pensamento para 0 ensino
escolar. Segundo este autor, para o conhecimento do mundo, 0s conceitos
sdo imprescindiveis, pois com eles o sujeito categoriza o real e lhe conforma
significados. (CAVALVCANTI, 2005, p. 195)

Visto isso, salienta-se a importancia dos estudos de Vygotsky para o processo
de aprendizagem em Geografia, uma vez que, o ensino da Geografia tem por intencéo
abarcar a compreenséo e significacdo do espaco — local e global, assim, o seu ensino
para que ocorra de forma significativa deve acontecer por meio da construcdo de
conceitos, sejam 0s que a ciéncia geografica encarrega-se de analisar ou conceitos
que possibilitem o entendimento de conteudos geograficos.

Os estudos desenvolvidos por Jean Piaget contribuiram e contribuem no

pensar pedagdgico através do método clinico, para a analise dos diferentes niveis de
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desenvolvimento (intelectual e afetivo), tendo por objetivo compreender como a
crianga constréi nogdes fundamentais de conhecimento (NUNES; SILVEIRA, 2011).

Segundo Nunes e Silveira (2011), Piaget caracteriza a evolucdo do
conhecimento como um processo continuo, que ocorre por causa da interacdo ativa
do sujeito com o meio fisico e social.

Para Penteado (1979, p. 96), o método clinico de Piaget, no ambito pedagdgico,
proporcionou verificar-se que a tarefa do professor € “colocar os seus alunos em
condicdes tais que eles préprios possam construir, por si mesmos, o conhecimento, o

saber”. Ainda, para o autor:

N&o é possivel apresentar o conhecimento, completamente preparado, aos
alunos, a fim de que eles o0 memorizem. Compreender é prosseguir por Si
mesmo, é construir as assimilagdes, partindo das acdes e operacdes, para
gue se chegue as abstracdes mais necessarias (PENTEADO, 1979, p. 96).

Em sintese, para Penna apud Nunes e Silveira (2011), uma teoria de

aprendizagem extraida a partir dos conceitos piagetianos seriam (Quadro 5):

Quadro 5: 1) Teoria da aprendizagem a partir dos estudos de Piaget

Aprendizagem cognitiva, tendo relevancia a importancia do processo de compreensao.
Estrutural.
Interacionista — relagfes reversiveis entre sujeito e meio ambiente; é construtivista.

2) Principais pontos da teoria da aprendizagem de Piaget:
Desenvolve-se centrada no conceito de competéncia e capacidade — estagios de
desenvolvimento, a capacidade da crianca esta na sua agdo e nas oportunidades que o
mundo fornece para a mesma.

Processos de equilibracéo (estabilidade do sujeito em seu processo de desenvolvimento e
de aprendizagem).

Fonte: Adaptado de Nunes e Silveira (2011) — Psicologia da aprendizagem: processos, teorias e
contextos.

O PNLD 2013 indica que nas cole¢des didaticas de Geografia, os Parametros
Curriculares Nacionais exercem grande influéncia para a ado¢ao de uma concepgao
critica para a disciplina e, ainda, a maioria das cole¢des, seja 0s manuais dos
professores ou na propria organizacao dos conteudos nos livros didéaticos, existe forte
presenca de ideias e pressupostos defendidos por Piaget e Vygotsky. Segundo o
PNLD 2013:
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Evidentemente, foram apresentadas colecdes em que a preocupacdo
continua sendo com o repasse mecanico de conceitos e informacgdes. Porém,
a grande maioria das obras selecionadas assumem o construtivismo e/ou o
sociointeracionismo como teorias que lhes sao subjacentes. (BRASIL, 2012,
p. 13).

A teoria construtivista tornou-se a abordagem utilizada por grande parte dos
autores de livros didaticos, “a concepg¢ao construtivista reine muitos autores, que nem
sempre dizem o mesmo, mas tém em comum a ideia de que os alunos constroem sua

prépria compreensao” (SIMIELLI, 2008, p. 9). Conforme evidenciado no PNLD 2013:

De modo geral, pode-se dizer que nas colec¢des selecionadas predominam
duas abordagens principais: 0 construtivismo piagetiano e a abordagem
sociocritica, sobretudo na vertente histérico-social (o socioconstrutivismo).
Verifica-se, porém, que na maioria das vezes, prevalece a interpenetracao
dos principios e pressupostos das duas abordagens, ocorrendo um processo
de mesclagem. Essas abordagens se materializam na forma de selecionar e
organizar os conhecimentos, nas estratégias metodolégicas definidas para
trabalhar esses conhecimentos e na avaliagdo dos resultados do processo de
aprendizagem. (BRASIL, 2012, p. 15) (Grifo meu).

A tentativa de modificar um ensino caricaturado e de memorizacéo da disciplina
de Geografia esta, constantemente, abrindo espag¢o para uma aprendizagem que
objetiva criar possibilidades de desenvolver uma visdo critica e consciente dos
conteudos ensinados na escola. A busca pelo protagonismo do aluno ainda € distante
da realidade escolar e a tentativa de colocar em prética as teorias de aprendizagem
expostas pelas colecbes didaticas também aparecem distantes da realidade do
professor.

O professor precisa ter clareza que o processo de desenvolvimento de seu
aluno é lento e perpassa diversos estagios até conseguir assimilar a construcdo
daquilo que aprende. A crianga quando ingressa na escola ja estd em um estagio de

seu desenvolvimento, assim como aponta Vygotsky (1991, p. 51):

Acreditamos que o desenvolvimento da criangca € um processo dialético
complexo caracterizado pela periodicidade, desigualdade no
desenvolvimento de diferentes funcdes, metamorfose ou transformacéo
gualitativa de uma forma em outra, embricamento de fatores internos e
externos, e processos adaptativos que superam os impedimentos que a
crianga encontra.

O professor que utiliza na composigao de sua pratica uma teoria ou corrente do

conhecimento pedagodgica concebe com maior clareza algumas questdes centrais
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para o desenvolvimento de suas aulas. Dizer que a sua pratica de sala de aula é
voltada para a realidade do aluno, ndo quer dizer de fato, utilizar a realidade do aluno
para construir os conteudos trabalhados, um exemplo aleatorio desenvolvido em sala
de aula néo significa a problematizacao da realidade ou da vivéncia dos alunos, muito
menos construir uma préatica didatica voltada para a conscientizacdo histérica e
cultural dos mesmos.

Nesse sentido, Castellar (2005, p. 221) nos traz que:

O mais dificil da préatica docente é provocar a dialética entre o conhecimento
cotidiano e o conhecimento académico, potencializando-se assim novos
conhecimentos, em um processo no qual os objetivos conjuguem conceitos,
esquemas e experiéncias para garantir uma aprendizagem solida e
significativa, sem diminuir ou aligeirar contetdos.

Na pesquisa realizada com os professores dos anos iniciais foi possivel verificar
a dificuldade que os docentes possuem em distinguir uma teoria ou identificar a
metodologia utilizada na preparacao de suas aulas. Conforme o Gréfico 8, as teorias
de aprendizagem e correntes do pensamento que os professores apontam como

ideais para a construcdo de sua pratica em sala sao:

Gréfico 8: Teorias da aprendizagem utilizadas pelos
professores dos Anos Iniciais

= Construtivismo
Piaget e Vygotsky
= Nao utiliza nenhuma

= Diversas correntes e
teorias

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

De acordo com o exposto no grafico 8, pode-se verificar que os professores
sinalizam n&o utilizar nenhuma teoria ou corrente da aprendizagem, esse fato pode

estar relacionado a dificuldade que os mesmos tem em diferenciar uma corrente da
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outra, ou até mesmo perceber em sua pratica diaria qual a metodologia que utiliza, de
fato, muitos professores ndo sdo pesquisadores de sua pratica.

Em contraponto, os professores ao serem questionados sobre o
desenvolvimento de suas aulas a partir da realidade dos alunos apontaram que
partem desse principio para organizar as suas aulas (Gréafico 9). Durante entrevista
realizada com os professores de duas escolas participantes da pesquisa, foi possivel
verificar que a maioria salienta a importancia de desenvolver os contetudos a partir da
realidade dos alunos, no entanto, a quantidade de conteludos, o processo de
alfabetizacao e o tempo disponivel de aula, ndo propiciam a constru¢do de um saber
a partir da significagcdo dos conteldos com 0s espacos vividos, percebidos e

concebidos pelos alunos.

Grafico 9: Desenvolvimento do ensino a partir da
realidade dos alunos.

= Sim, parto desse principio
Sim, mas é dificil estruturar os
conteudos

= Nao, é impossivel conciliar
com o tempo

= Nao

Fonte: Organizado por Suelen Novack, 2016

As informacdes expostas no grafico 9 indicam a contradigdo do discurso dos
professores, visto que, por mais que assinalem partir do principio de ensino voltado
para a problematizagcdo da realidade, é perceptivel que para o processo de
alfabetizacao e letramento ocorre a tentativa de utilizar situagdes cotidianas mas, para
0 ensino dos conteudos geograficos, ainda é uma pratica distante tendo em vista que
0 processo de aquisicao espacial a partir da “alfabetizagéo cartografica” ndo ocorre

nas escolas pesquisadas.



5. O ensino da cartografia para os anos iniciais: A alfabetizacdo cartogréfica
como instrumento para a significagdo do espago geografico.

A cartografia € uma ciéncia, uma arte e uma técnica que expressa a
representacdo da superficie terrestre através de mapas, cartas e outros tipos de
projecdes cartogréficas. O mapa é uma forma de linguagem tdo antiga quanto a
escrita, 0 homem sempre utilizou-o como um instrumento de orientacéo, localizacéo
e informacéo. Para Castrogiovanni (2000, p. 38) a cartografia “serve como instrumento
de conhecimento, dominio e controle de um territorio”.

Oliveira (2008, p.16) afirma que:

Os geodgrafos das mais diversas origens provavelmente sao 0s responsaveis,
desde as mais reconditas épocas, pela criacéo, producéo e interpretacao dos
mapas. O mapa ocupa um lugar de destaque na Geografia, porque é ao
mesmo tempo instrumento de trabalho, registro e armazenamento de
informacéo, além de um modo de expressdo e comunica¢do, uma linguagem
grafica.

O mapa é uma forma de expressao e comunicacdo que demandou a criacdo
de um sistema de comunicacdo que exigiu uma escrita e uma leitura de seus
significantes. Richter (2011, p.17), explica que o propésito de uma mapa sempre foi
acompanhar o desenvolvimento cultural humano e que através dos questionamentos
que surgem sobre os diferentes lugares no mundo, a cartografia “é requisitada para
responder e contribuir para o conhecimento cientifico”.

A evolugdo de métodos, técnicas, teorias e materiais, juntamente com o
desenvolvimento e progresso da ciéncia ocasionaram um grande crescimento e
aperfeicoamento para a cartografia, ao qual se tornou um instrumento importante para

a analise e compreenséao espacial, do mesmo modo que, caminhando
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paralelamente com a ciéncia geografica, € capaz de expressar as informacdes
espaciais de forma sistematica.

Segundo Richter (2011, p. 17), o mapa é uma importante linguagem que auxilia
no desenvolvimento do raciocinio geografico e, pedagogicamente, aparece como um
“simbolo da Geografia em livros didaticos, em sitios na internet ou na proépria leitura e
interpretacédo dos alunos e professores sobre essa ciéncia”.

Utilizar a linguagem cartografica no processo de ensino-aprendizagem a partir
dos anos iniciais de escolaridade torna-se uma etapa essencial para o
desenvolvimento dos alunos como sujeitos que se reconhecem como cidad&aos,
capazes de ler e interpretar criticamente as informacOes expressas em mapas,
imagens ou em qualquer outro meio de comunicacao.

Para que ocorra de forma significativa o desenvolvimento da alfabetizacéo
cartografica, este deve estar direcionado para as etapas que acompanham o
desenvolvimento cognitivo da crianga, buscando auxiliar no processo de construgéao
da percepcéao e representacdo espacial, sendo essas etapas concomitantes com os
primeiros anos do ensino fundamental.

Castellar (2011) aponta como proposta para desenvolver o ensino da Geografia
escolar a utilizacdo do instrumento cartografico como metodologia para a construcao

do conhecimento geogréafico. De acordo com a autora:

[...] a cartografia escolar € uma opcao metodoldgica, podendo ser utilizada
em todos os conteddos da Geografia, ndo somente para identificar a
localizacé@o dos paises, mas também para entender as relagBes com eles, os
conflitos e a ocupagdo do espaco, a partir da interpretacdo e leitura de
cédigos especificos da cartografia. (CASTELLAR, 2011, p. 130)

No entanto, para que a cartografia escolar passe a ser um instrumento
metodoldgico é importante que ocorra uma ruptura com o ensino de cartografia que
vem sendo desenvolvido nas salas de aula, que é a concentracdo dos conteudos
referentes a cartografia em tépicos, dissociados dos conteudos geograficos, como se
a correlacdo entre os conteudos fosse inexistente.

Conforme Callai (2001, p. 141), € importante considerar a relagédo do individuo
com 0 seu meio, 0 espaco construido no cotidiano, “0s microespacos que Sao 0S
territorios do individuo, da familia, da escola, dos amigos, devem ser incorporados aos

conteudos formais que as listas de Geografia contém” e a cartografia € o instrumento
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que melhor auxilia no desenvolvimento de habilidades e competéncias para ler
realidades mapeadas e mapear a realidades.

O ensino da cartografia para 0s anos iniciais assume uma proposta
metodoldgica e didatica diferenciada, ao qual a percepc¢éao do corpo no espaco e dos
lugares proximos, caracterizam a construc¢do inicial da nogédo de relacdo espacial
topoldgica, consequentemente, a construgdo das nogdes projetivas e euclidianas.

O desenvolvimento de uma aprendizagem cartografica, como instrumento
estruturador dos conteudos geograficos auxilia 0 processo de aquisicdo espacial da
crianca, no entanto, é preciso desenvolver a compreensdo em torno das nogoes
espaciais e conceitualizar o espaco observado e representado. Nesse caso, 0
conhecer o corpo, o lugar em que se vive pode ser ensinado a partir da representacao
em desenhos, seja através de desenhos espontaneos (desenhos livres), desenhos de

trajetos ou mapas mentais. Sobre essa questdo, Passini (2012, p. 63) comenta que:

[...] Os alunos devem desenhar o mapa como eles veem a relagéo entre o
conteldo e a forma. A forma € uma invencéo para expressar o contetdo e 0s
alunos precisam sentir-se livres para criar cédigos que fagam sentido, uma
legenda particular de relacdo entre a representacéo e o objeto representado

..

Para explicitar de forma sintética a constru¢do da linguagem cartografica nos
anos iniciais, organizou-se um esquema (Figura 2) que representa as fases que
seguem um processo gradual de desenvolvimento dos principais conceitos e no¢des

a serem trabalhados nos anos iniciais.



66

12 Fase: 6 a 8 anos

Fases da construgao espacial na crianga

Orientag&o e referéncia espacial

Construgdo do conceito de
Lugar; desenhos esponténeos

Lateralidade, Tipos de visdo

(Lateral, obliquo, vertical)

Pontos de referéncia, percepgdo
do espaco local, coordenacéo e
perspectiva de dimensdes.

32 Fase: 11 anos

23 Fase: 8al0anos

Mapas mentais (percepgéo
da paisagem)

Percepcéo espacial:
Tridimensionalidade e
bidimensionalidade

Construcao da nocéo
de legenda

Cores, Linha,

A

Territério — local ao global

Escala, distancia, medida,
conservacao de volume, leitura e
interpretagdo de mapas.

ponto e area.

Figura 2: Fases da construcéo espacial na crianca a partir do ingresso aos 6 anos de idade na escola.

Fonte: Organizado por Suelen Novack.
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Os conceitos e nogdes apresentados no esquema acima caracterizam o
processo de aquisigéo espacial, tendo em vista a importancia do desenvolvimento das
nocodes topoldgicas a partir dos seis (6) anos de idade, ao qual objetiva-se trabalhar o
reconhecimento do espaco vivido e as nocdes de proximidade, vizinhanca, distancia
e descentralizacdo do eu-espacial. O conceito de lugar € o principal conceito a ser
construido e explorado nessa etapa de aprendizagem, sendo procedido da
observacéo e analise da paisagem, € a partir da percepcédo da paisagem que se torna
possivel desenvolver a construcdo de mapas mentais. A partir da construcdo dos
mapas mentais, torna-se significativa a aprendizagem do alfabeto cartografico (linha,
ponto e &rea).

Para que ocorra de forma significativa a construcdo dessas nocdes e conceitos
é fundamental que o desenvolvimento ocorra de forma paulatina, conforme o quadro

6 a seguir:

Quadro 6: Etapas de ensino nos anos iniciais para o desenvolvimento das
principais no¢des e conceitos da linguagem cartografica.

Representacdo do espaco pela crianca (0 corpo nos espacos de

1° ano NS

vivéncia).

Pontos de referéncia e orientacdo (lateralidade, vizinhanga, tipos de
20 ano visdo). Objetiva-se que ao final do 2° ano a crianca reconhec¢a o seu

corpo no espago vivido e comece o reconhecimento do espaco
percebido.

Representacdo do espaco através de desenhos, inicialmente livres, para
3% ano o aprofundamento em mapas mentais e inicio de uma linguagem grafica

(alfabeto cartografico).

Inicio da construcao das nocdes de projecdo e escala (afirmacédo da
4° ano lateralidade, mapas trajetos, mapas mentais, graficos e tabelas —
principio das noc¢des euclidianas).

Aprofundamento das nogdes projetivas e euclidianas. Espera-se que ao
terminar a etapa dos anos iniciais 0 aluno seja capaz de reconhecer o
espagco em que vive, perceber as relacbes que ocorrem e entender
representacoes de espacos distantes.

Fonte: Organizado por Suelen Novack.

50 ano

O conceito de lugar € desenvolvido nessa etapa escolar a partir do
reconhecimento da familia, do lar, da rua, do bairro. E o conceito mais explorado nos
livros didaticos até o 4 ano. Entretanto, o que € o lugar? Uma povoacdo, localidade,
regido, em consonancia com Oliveira (2012, p. 3), acreditamos que a definicdo de

lugar esta intimamente ligada ao tempo, ou seja, “quer dizer posi¢cédo, categoria,
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situagao, origem, sendo empregada também como oportunidade, ensejo e vez’. O
conceito de lugar € amplo e, na maioria das vezes, é explorado de forma limitada.

Diante dessa situacao, Oliveira (2012, p. 11) considera que:

[...] N&o h& necessidade de fazer um esforgo consciente para estruturar nosso
espago, uma vez que esse espago em gque nos movemos € nos
locomovemos, integrante de nossa vida diaria, € de fato o nosso lugar.
Conhecemos 0 nosso lugar; cada um tem seu lugar. Assim sendo, onde
vivemos, nossa residéncia, nosso bairro inteiro, se tornam um lugar para noés.
A prOpria patria, vista como nosso lar, afetivamente se torna um lugar. “O
lugar é seguranga e o espago liberdade”, ou ainda, “o espago € movimento e
o lugar pausa”, logo o espacgo € mais abstrato e o lugar mais concreto.
Nessa fase, a alfabetizacdo cartografica ndo deve estar delimitada as
convencOes cartograficas, pelo contrario, precisa explorar a imaginac¢do dos alunos,
construir significados para cada objeto percebido espacialmente. Diante disso, o lugar
assume o papel de conceito estruturador para se compreender o espaco.

Para Lima e Kozel (2009, p. 210):

O lugar €é vivido a partir das experiéncias individuais e coletivas com os que
partilham os mesmos signos e simbolos, é estruturado a partir dos contatos
entre o0 eu e o outro, onde nossa histéria ocorre, onde encontramos as coisas,
0S outros e nés mesmos.

A abordagem trazida nos livros didaticos para a construcdo do conceito de
lugar, demonstra a importancia do desenvolvimento desse conceito nessa etapa inicial
de ensino, no entanto, fica a preocupacédo com o tratamento metodoldgico que o
conceito recebe nos livros didaticos. O conceito de lugar precisa ser pensado para
além da localizacdo e do sentimento de pertencimento, precisa ser explorado a partir
do eu, da corporeidade, “fatos do lugar agora esclarecidos, nao ficam as margens das
explicacbes, porque ha compreensédo das relacées humanas com o meio fisico, ha
auto compreensao” (LIMA; KOZEL, 2009, p. 210).

5.1 As nocOes de relacao espacial e o desenvolvimento da linguagem cartografica.

As nocOes de relacdo espacial topoldgicas, projetivas e euclidianas,
distinguidas por Piaget a partir da Geometria contemporanea, representam a evolugao
da nocdo espacial na crianga, ocasionando um processo de aprendizagem de

conceitos cartograficos. A construcdo do dominio espacial proporciona uma leitura e
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interpretacdo, ndo somente de mapas, mas, uma leitura de realidades mapeadas, das
intencionalidades por traz de cada informagéo.

Falar na importancia da aquisicéo espacial pela crianga ndo é um assunto novo,
pelo contrario, muitos autores vem detalhando em pesquisas a relevancia de construir
um processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais a partir do desenvolvimento
da crianca no espaco em que esta inserido, apreendendo a ler e interpretar o lugar
para compreender o mundo (COSTELLA, SCHAFFER, 2012).

Tendo a crianca construido e percebido o seu espaco, a representacao deste
torna-se elemento fundamental na efetivacao das nocgdes de relacao espacial, ndo se
tratando em tornar as aulas de Geografia em aulas de desenho livre, pelo contrario,
trata-se de estimular o aluno a observar, analisar e representar aquilo que é vivenciado
em seu cotidiano. Seria ensinar a crianca a ler o lugar, o ambiente, as relacdes de
trocas, as causas e efeitos das atitudes de cada um em determinadas ag¢des no
espago.

Por exemplo, um aluno ao percorrer o caminho de casa a escola, ou vice-versa,
diariamente, muitas vezes, ndo percebe as diversas acées e mudancas que ocorrem
em seu trajeto, n&o atribui significados as acoes, relacdes, processos e atitudes que
contribuem para uma mudanca, visual, sonora e concreta da paisagem. O professor
ao instigar esse aluno ao reparar no seu trajeto e buscar as memoérias afetivas que
cada um desenvolve em relacdo aos lugares em que vive, pode criar possibilidades
de entendimento da constru¢cao de um conceito de espaco que ndo € a casa, a rua ou
campo, mas que € a relacao indissociavel entre esses elementos.

Primeiramente, o “eu” sera representado nesse espaco, provavelmente, a casa
€ 0 Seu corpo serdo o centro da representacdo, mas a medida em que o professor
explorar questdes como a organizacdo espacial das ruas e bairros (calcamento,
iluminacao, transporte publico, lixo, saneamento) o aluno comecara a detalhar as
informacgbes. Essas informacdes serdo a base para a exploracdo das nocodes
espaciais e o ensino da linguagem cartografica.

A linguagem cartografica ou alfabetizac@o cartografica, desenvolvida nos anos
iniciais parte do principio em que se objetiva a construcdo do conhecimento
geografico, para isso é necessario desenvolver algumas nocbes principais e
secundérias, tendo como nog¢des principais as de maior aquisi¢cdo a ser desenvolvida
em determinada etapa de ensino. No mesmo sentido, € importante trabalhar os

conceitos geograficos (lugar, paisagem, territério e espaco) na ordem de conceito
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principal e conceitos secundario, sempre tendo por objetivo estabelecer uma conexao
entre os conceitos trabalhados.

Nessa perspectiva, a proposta trazida por Simielli (2008) para a colecdo de
livros didaticos “Asas para voar” (Editora Atica, 2008) demonstra como organiza-se o
trabalho na perspectiva de nogdes e conceitos principais e secundarios. Ao averiguar
a construcéo de conceitos trazidos pela autora, podemos vislumbrar uma abordagem
coerente e significativa para o desenvolvimento da linguagem cartografica e dos

conteudos geograficos nos respectivos anos, que constituem a etapa de ensino nos

anos iniciais do Ensino Fundamental (Quadro 7).

2° ano 3° ano 4° ano 5° ano
Relacbes Relactes Relacbes Relacbes
topoldgicas, projetivas, projetivas, projetivas,
Nocoes Viséo obliqy visbes orientacéao, orientacéao,
principais | tridimensional | obliqua e | alfabeto proporc¢éo,
vertical, cartogréfico, legenda
legenda legenda
Alfabetizacdo
cartogréfica Relacdes Proporcgao, Relagbes Relagbes
projetivas, relacbes topoldgicas, euclidianas,
Nocdes vi_séo ve.rtical, topoldgicas relagﬁ_es alfabetq _
secundarias bidimensional euclldlarjas, cartografico
proporcao
Lugar Paisagem Territério Territério
Conceitos Paisagem Regiéo
principais
Conceitos : -
Geogréficos Paisagem Lugar Lugar Paisagem
Natureza Natureza Regido Lugar
Conceitos Natureza Natureza
secundarios Trabalho Sociedade

Fonte: Adaptado de SIMIELLI (2008) — Asas para voar: geografia (Manual do professor).

O quadro acima demonstra a importancia do desenvolvimento das nog¢fes de
relacdes espaciais a partir de nogdes primarias e secundarias, objetivando interligar
conceitos geograficos com o aprendizagem da linguagem cartogréafica. No estagio do

2° a0 4° ano do ensino a aprendizagem da cartografia acontece de forma inversa, ao
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invés de utilizar o instrumental cartogréfico para compreender as informacdes e dados
representados, o aluno ird construir as informagfes, os dados, a forma de
representacao, a ler e interpretar a realidade.

O processo de ensino da linguagem cartografica precisa partir da exploracao e
reconstrucao do conceito de espaco, conforme Passini (2012, p. 51) “o espago é o
objeto comum de investigacdo da Geografia e da Cartografia, uma sendo o contetdo
€ a outra, a linguagem, portanto indissociaveis”. Dessa forma, o processo de ensino-
aprendizagem é continuo e explora tanto o desenvolvimento mental quanto corporal

da crianga.

5.2 A aquisicao e representacdo do espaco pela crianca

O espaco é apreendido pela criangca desde o momento em que toma
consciéncia do seu proéprio corpo, descobrindo-o e percebendo as acdes exteriores
conforme o seu esquema corporal vai desprendendo-se do egocentrismo — eu, 0
centro. Essa é a fase inicial da percepcdo do espaco vivido, sendo seguido pelos
espacos percebidos e concebido.

Segundo Piaget e Inhelder (1993, p. 18):

Na realidade, desde o inicio da existéncia constroi-se efetivamente um
espaco sensorio-motor ligado, a0 mesmo tempo, aos progressos da
percepcdo e da motricidade, e cujo desenvolvimento adquire uma grande
extensdo até o momento da aparicdo simultdnea da linguagem e da
representacao figurada (isto €, da funcdo simbdlica em geral).

Cada individuo possui a necessidade de perceber, reconhecer e representar os
objetos que relacionam-se consigo espacialmente, através da espacializacdo do seu
corpo no processo de apropriacdo de elementos culturais que definem sua
constituicdo como sujeito social, iSso ocorre a partir do nascimento da crianca ao se

relacionar com o0s objetos espacialmente. Para Oliveira (2010, p. 151):

Desde o0 nascimento, gragas a maturacao do sistema nervoso e a realizagao
de tarefas variadas com diferentes parceiros em situacBes cotidianas, a
crianca desenvolve seu corpo e 0s movimentos que com ele pode realizar.
Os mecanismos que usa para orientar o tronco e as maos em relagdo a um
estimulo visual, por exemplo, sdo complexos e acionados a medida que ela
manipula e encaixa objetos, lan¢a-os longe e 0s recupera, 0S empurra e puxa,
prende e solta. Locomove-se, assume posturas e expressa-se por gestos,
gue sdo cada vez mais ampliados.
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Esses gestos ao serem ampliados relacionam-se com a vivéncia, existéncia e
experiéncia com os lugares ao qual desenvolvem-se as ac¢fes de cada individuo.
Conforme Chaveiro (2012, p. 251):

E da atitude do corpo constituir-se como substancia da ag&o. Andar e ver;
comer e dormir; trabalhar e descansar; correr e comprazer; gritar e silenciar;
falar e encontrar; beijar e fugir — eis o corpo em acéo se fundindo ao lugar
para, em devires sociais, histdricos, culturais, tornar-se corporeidade. A acao
constante das corporeidades no lugar corresponde as diversas experiéncias
de existir. E pela acdo, também, que se pratica o lugar pela vivéncia,
desenvolvendo simbolos, manuseando coisas, desferindo representacdes
gue alimentam o devir.

A crianga ao ingressar na escola, no 1° ano do ensino fundamental, aos seis
anos de idade, estd na fase de desenvolvimento do seu corpo, de constituir sua
corporeidade espacialmente e, principalmente, da construcdo e afirmacdo de sua
lateralidade. Almeida (2006, p. 37) explica que o predominio de um lado do corpo
“trata-se de um processo de lateralizagado do corpo e do espaco, baseada no corpo”,
ou seja, corresponde ao dominio de uma méo, de um pé, de um braco, de uma perna.
Ainda para a autora, “o corpo tem lados e partes — que também tém lados -, com
funcdes diferentes e que atuam sobre o meio permitindo um certo dominio espacial
pela agao e pelo movimento” (ALMEIDA, 2006, p. 37).

O desenvolvimento da lateralidade é fundamental para a composicdo do
esquema corporal da crianca e para a percepgdo e representacdo do corpo
espacialmente. Esse corpo, primeiramente, visto como um objeto que ocupa um
determinado espaco, assim como os demais elementos, para depois, a partir da
compreensao da sua lateralidade e de suas acbes como “ser corpéreo” entender o
Seu corpo no espaco como um elemento capaz de modificar, organizar e estruturar os
objetos espacialmente.

Almeida (2006), aponta que as atividades de ensino que desenvolvem o corpo
e 0 espago sdo necessarias em todas as idades e a orientacdo espacial esta

diretamente relacionada com o esquema corporal.

Muitos professores de Geografia insistem em ensinar seus alunos a “dar o
brago direito para o lado onde o sol nasce” a fim de determinar o leste. [Na
verdade, o lado direito do corpo nada tem a ver com o nascente. Associa-los,
como recomendam os materiais didatico s6 serve para confundir]. (ALMEIDA,
2006, p. 40)
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A aquisicao do espaco através da lateralidade é um processo que inicia ja no
primeiro ano de vida, primeiramente no proprio corpo e depois na percep¢do dos
outros corpos. A oscilacdo em relacdo a preferéncia dominante ao lado do corpo
podera ocorrer até os sete anos (ALMEIDA, 2006).

Em conformidade com Almeida (2006), pode-se visualizar, em sintese, 0s

estagios para a afirmacao da aquisicdo da lateralidade:

e 1°ano de vida — A méo dominante € preferida nas tarefas manuais.

e 4-5 anos — entendimento sobre direita e esquerda, no entanto, ndo consegue
distinguir nos membros do corpo.

e 6-7 anos — distin¢cao entre os membros do corpo.

e 8-9 anos — reconhecimento das partes do corpo (direita/esquerda).

A crianca apo0s ter construido suas nocdes basicas de espacializacao, tem
como desafio reconstruir a representacdo espacial dos objetos, a partir de novos
conceitos e olhares sobre o seu corpo, relacionando-se espacialmente com os
elementos antes distantes de sua percepc¢do. A percepcdo do espaco € uma fase
superada na medida que a crianca consegue representar 0 seu corpo e demais
objetos de forma que perceba a interligacéo entre os elementos representados.

Passini (2012) explica que, a partir das afirmacdes de Piaget, a construcdo das
relacbes espaciais podem dividir-se em dois planos — Perceptivo e representativo.
Para a autora, os dois planos de construcao do espaco tém as primeiras relacdes a
serem construidas na crianca a partir das nocdes topoldgicas. As principais no¢cdes
adquiridas sao: vizinhanca, proximidade, separacao, interioridade/exterioridade.

A partir da consolidacdo das nocdes elementares topoldgicas, paulatinamente,
ocorre a evolucao das relacdes projetivas: coordenacao, perspectiva, dominio efetivo
da lateralidade.

Segundo Piaget e Inhelder (1993, p. 393):

[...] as nocdes projetivas implicam uma coordenacéo de conjunto que liga as
figuras umas as outras em um sistema que repousa no relacionamento dos
“pontos de vista”. Mas, correlativamente a construgio desse sistema dos
pontos de vista, constitui-se igualmente uma coordenacdo dos objetos como
tal, conduzindo ao espaco euclidiano, a construcdo das paralelas, dos
angulos e das proporc¢des ou semelhancas que fazem a transicdo entre os
dois sistemas.
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A aquisicdo das nog¢des projetivas ndao precedem as nocdes euclidianas, nem
vice e versa, mas a relacdo existente entre esses sistemas constroem o dominio e
aguisicdo das nocOes espaciais euclidianas, que sao: conservacao de volume e
superficie, comprimento, proporcdo, distancia e medida. Principalmente, quando
intenciona uma aprendizagem significativa do mapa, a partir da consolidagdo das
nocdes de relacdo espacial euclidianas, ao qual, a conservacao de distancias e a
elaboracdo de nocao de deslocamento, séo a base para a construcdo dos sistemas
de referéncias ou de coordenadas (PIAGET; INHELDER, 1993).

Paganelli (2008, p. 49) explicita que:

E a partir de um conjunto de experiéncias sobre a génese desses trés tipos
de relacBes espaciais que Piaget conclui que séo as estruturas topoldgicas
as mais importantes, sendo as primeiras a se constituirem em operacdes
mentais na crian¢a; as operacdes projetivas e euclidianas ndo aparecem ou
se constroem simultaneamente, mas com uma sensivel defasagem no tempo
em relacéo as topoldgicas, e isso porque ambas pressupdem as topologicas.
Essas sdo limitadas as prioridades inerentes as necessidades de situar um
objeto em relagé&o a outro, seja em funcéo de uma perspectiva ou de um ponto
de vista (espago projetivo), seja em fungdo de um sistema de eixos de
coordenadas (espaco euclidiano).

Nesse sentido, a aquisi¢ao e representacao do espaco pela crianca precisa ser
estimulada no decorrer das atividades escolares. A aquisicdo espacial ndo deve ser
vista ou entendida somente como responsabilidade da disciplina de Geografia, com o
interesse em desenvolver uma alfabetizacao cartogréfica, pelo contrario, a aquisicao
espacial deve ser estimulada e desenvolvida em todas as disciplinas, sendo que para
a Geografia a representacédo dos espacos e a construcdo dos conceitos-chave como
lugar, paisagem e territorio, podera proporcionar o desenvolvimento dos conteddos da
disciplina de forma significativa para a aprendizagem e para a constituicdo de cada
individuo socialmente.

Conforme Novack (2014), é importante investigar durante a etapa inicial de
aprendizagem da crianga a forma como ela representa o espaco, para isso, faz se
necessario compreender a classificacdo dos desenhos espontéaneos proposta por
Luquet (1935) e resgata por Piaget e Inhelder (1993) em seus estudos.

A classificagdo dos desenhos espontaneos apresenta trés fases, a
incapacidade sintética (3 a 5 anos), o realismo intelectual (6 a 9 anos) e o realismo

visual (9 a 10 anos).



75

Para Passini (2012, p. 67) na fase da incapacidade sintética a representacao é
intencional, no entanto, “o desenho nao se assemelha ao objeto representado”. E uma
fase onde a imaginacao precede a representacdo, ou seja, muitos detalhes que néo
sdo importantes para a crianca podem ser omitidos, ou, podem ganhar maiores
proporcdes, estando sempre de acordo com 0 que a crianga considera importante.
Nesta fase ainda, ressalta-se a subjetividade e a aquisicdo da lateralidade pode
aparecer de forma invertida.

Na fase do realismo intelectual, segundo Passini (2012, p, 68) “a crianga
desenha o que sabe, ndo o que vé&”. Novack (2014, p. 39) aponta que € nesta fase
que a crianca aprofunda a construcdo das nocdes espaciais topoldgicas, assim,
“respeitando vizinhancga, separacao, proximidade, exterioridade, interioridade e outras
e passa a desenvolver as relacdes projetivas e euclidianas, embora ainda demonstre
incoeréncia nas perspectivas e distancias”.

A fase do realismo visual demonstra a preocupacgéo da crianca em representar
de forma cuidadosa as medidas, perspectivas, propor¢oes e distancias.

De acordo com Passini (2012, p. 69):

E importante compreender essas fases e refletir sobre elas, principalmente
para que ao trabalhar o mapeamento com os alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o professor respeite os procedimentos e as conquistas,
ndo corrigindo os seus tragados na expectativa de desenhos perfeitos. O
professor pode agir de forma a desafiar os alunos para que consigam transpor
os limites e avancar para melhorar o conhecimento a ser alcancado,
utilizando suas ferramentas da inteligéncia e atingindo o desenvolvimento
préximo.

O professor ao analisar a forma como o seu aluno percebe o espaco, 0s objetos
em torno de si, consegue criar uma perspectiva para desenvolver o trabalho com a
alfabetizacdo cartogréfica. A primeira etapa a ser conquistada € a percepc¢ado do
professor em relacao a representacéo do espaco pelo seu aluno a partir dos desenhos
espontaneos, em seguida, a proposta de trabalho deve permear um direcionamento
para a construcdo das nocdes de relagbes espacial, deixando de forma evidente a

apropriacéo do aluno ao espaco vivido.



6. A linguagem cartografica e os livros didaticos de Geografia para os anos

iniciais

Considerando-se um ensino de Geografia voltado para os anos iniciais, que
busque destacar a cartografia como uma importante ferramenta para entender os
conceitos geograficos e proporcionar um processo de aprendizagem significativo para
a crianca, ao qual a Geografia escolar atue tanto no processo de alfabetizacdo da
linguagem escrita, como na construcado do conhecimento geografico a partir do espaco
e das acles vividas diariamente em sociedade, faz-se necessario resgatar a
Geografia escolar do estigma de conhecimento fragmentado e atribuir-lhe uma
caracteristica mais plural, trazendo o espac¢o geografico como centro de seu debate.

O mapa, apesar de toda a comprovacao de sua importancia no processo de
ensino/aprendizagem, ainda possui uma concepcdo bastante cartesiana, o que
proporciona praticas didaticas voltadas para a copia, reproducédo de informacdes e
visualizacéo de elementos e fenbmenos, entre outros. Por mais que se busque discutir
e comprovar a importancia de uma alfabetizacdo cartografica, este ainda € um tema
utopico para 0s anos iniciais e pesquisas desenvolvidas comprovam que a maioria
dos alunos chegam ao 6° ano do Ensino Fundamental sem o conhecimento espacial
necessario para aprender cartografia.

Em muitos casos 0 ensino da Geografia para 0s anos iniciais apresenta-se
condicionado a estrutura de contetdos propostos pelos livros didaticos e a dificuldade
(sem formacgao adequada) do professor para trabalhar com a alfabetizacdo espacial,
acaba por nao possibilitar uma apropriacdo dos conteudos cartograficos trazidos nos
livros e essa questao reflete-se, principalmente, durante o processo de selecdo do
livro didético.

O Guia Nacional do Livro Didatico - PNLD 2013, especifica que as colecdes

avaliadas para o periodo de 2013 a 2016, “seguem uma tendéncia de promover o
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processo de alfabetizacdo geografica e cartografica a partir do que é vivenciado e
conhecido pelo aluno [...]" (BRASIL, 2012, p. 13). Diante disso, o espago é
considerado um elemento fundamental para o ensino nos anos iniciais.

De acordo com o PNLD 2013:

Muitas das cole¢cbes, de forma explicita, engajam-se no processo de
alfabetizacdo cartografica. Entendendo que essa aprendizagem &
processual, expdem proposta didatica através da qual se promove o
desenvolvimento de nog¢Bes de orientacdo, localizacdo e percepgdo do
espaco por meio da linguagem dos desenhos e mapas. Trabalha-se, nesse
sentido, com simbolos, legendas e mapas e sugere-se um conjunto de
atividades através do qual os alunos sédo iniciados na tarefa de mapear.
Coerentes com as ideias piagetianas, sdo atividades por meio das quais as
criancas agem, tendo como fim Ultimo a construgdo de conceitos e a
construcdo do conhecimento mais elaborado (BRASIL, 2012, p. 14).

E notdria a tentativa de algumas cole¢cdes em buscar construir um ensino de
cartografia pautado no desenvolvimento espacial da crianca através da percepcéo e
representacdo do espaco. Entretanto, verifica-se que a concepc¢éo de alfabetizacéo
que muitos autores de livros didaticos trazem é a mesma para a linguagem escrita, ou
seja, decodificacdo de signos e sinais. Ao analisar os livros didaticos para o 2° e 3°
ano, evidencia-se a preocupacdo em trabalhar conceitos que caracterizam um
processo de alfabetizacdo ou iniciagao cartogréafica, entretanto, para o 4° e 5° ano, as
obras didaticas trazem conteudos densos e a cartografia passa a ser um “capitulo
perdido” em meio a conteudos e conceitos-chave da Geografia a serem ensinados.

Em conformidade com Katuta (1997), evidenciamos a preocupacéo em relacao
ao priorizar o ensino da cartografia e esquecer a relagdo com os fendémenos
geograficos, no mesmo caso que, ensinar 0os contetdos ao qual a Geografia se
encarrega de discutir e ndo utilizar o instrumento cartografico para entender
determinada realidade.

Portanto, o processo de alfabetizagédo cartografica ndo inicia-se no 2° ano e
encerra-se ao 3° ano do Ensino Fundamental. A alfabetizagdo cartografica € um
processo constante, que tem seu inicio a partir da aquisicdo espacial elementar,
evoluindo para a percepcdo e representacdo dos espacos proximos e,

paulatinamente, introduz-se ao ensino da sua linguagem especifica.
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6.1 O livro didatico de Geografia para os anos iniciais: Algumas consideracdes

Quem sdo os sujeitos que participam do processo de ensino-aprendizagem dos
anos iniciais? Como € construido o ensino da Geografia nessa etapa da
aprendizagem? E, por que o livro didatico assume um papel importante para o ensino-
aprendizagem nessa etapa escolar?

Essas perguntas elencadas acima norteiam a base deste trabalho, pois é na
busca por respostas a estas questdes que se objetiva entender a relacao entre: Anos
iniciais — livro didético - Professor — Geografia — alunos — aprendizagem.

E visto que o professor desta etapa escolar (e de qualquer outra etapa escolar
de ensino) precisa estar sempre buscando fontes teoricas que construam um
embasamento soélido para ministrar suas aulas. A base tedrica (contetdos, conceitos)
desenvolvida na graduacao para o ensino das disciplinas nas escolas € minima, em
vista da carga de contetdos que as instituicdes escolares esperam desenvolver ao
longo dos anos iniciais.

A questdo da aprendizagem abre diversos leques de procedimentos didaticos
e metodoldgicos, ao qual o livro didatico possui varias caracteristicas e
intencionalidades. Para tanto, € importante compreender como expressa-se essa
relacdo do professor com os anos iniciais e do aluno nessa etapa de aprendizagem.

A alteracdo do ensino fundamental para nove anos foi uma politica essencial
para a etapa inicial de ensino. Desde ha firmacao do pacto nacional pela alfabetizacéo
na idade certa, criou-se um compromisso entre o Governo Federal, Estados e
Municipios com a alfabetizacdo das criancas até os 8 anos de idade. Ainda, com a lei
de alteracdo do ensino fundamental, passou-se a considerar as etapas cognitivas
fundamentais para o processo de aprendizagem na crianca.

Para entender a importancia do livro didatico para essa etapa de ensino e como
apresenta-se e constitui-se a disciplina de Geografia para os anos iniciais, faz-se
necessario compreender algumas politicas publicas que marcaram essa modificagdo
na etapa inicial de ensino.

Em 1996 a Lei de Diretrizes e Base (LDB) ja sinalizava uma intencdo de
estender o ensino de oito anos para nove anos, sendo que a lei 10.172, de 09 de
janeiro de 2001 aprovou o Plano Nacional de Educacédo que previa a alteracdo do

tempo de escolaridade como meta da educacao nacional.
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Varias questdes foram apontadas como fatores impulsionadores de um ensino
a partir dos seis anos, entre elas pode-se citar: o crescente nimero de criangcas com
seis anos frequentando a educacéo infantil, o processo de alfabetizacdo tendo inicio
na educacao infantil e uma busca por ampliar o numero de criancas incluidas no
ensino fundamental, visando beneficiar os setores populares da sociedade (BRASIL,
2004).

Segundo o Ministério da Educacédo, a ampliagdo do ensino nao intenciona
transferir conteddos e atividades da primeira série para as criancas de seis anos, mas,
“0 objetivo de um maior numero de anos de ensino obrigatdrio é assegurar a todas as
criancas um tempo mais longo de convivio escolar, maiores oportunidades de
aprender e, com isso, uma aprendizagem mais ampla” (BRASIL, 2004, p. 17).

Dessa forma, o ensino fundamental de nove anos passou a ter acesso de

alunos a partir de seis anos, estando organizado da seguinte forma (Quadro 8):

Quadro 8: Organizagdo do Ensino Fundamental de nove anos

Anos Iniciais Anos Finais

1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano | 5°ano | 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano
Fonte: Ministério da Educacao. Ensino fundamental de nove anos — orientacfes gerais, 2004.

A implantacdo do ensino fundamental de nove anos ndo objetiva somente
ampliar o nimero de alunos em sala de aula, mas, contribuir no desempenho escolar,
principalmente, no que diz respeito ao processo de alfabetizacéo e letramento?.

Cabe ressaltar algumas questdes que ainda destacam-se, negativamente, no
processo de ampliacdo do ensino fundamental, mesmo tendo como periodo limite
para efetivacdo nas escolas o ano de 2010, destaca-se problemas com a readequacao
das escolas para receber o aluno de seis anos®, um projeto politico pedagdgico
estruturado para atender os anos iniciais, formacdo continuada para os professores,
avaliacdo, metodologias e as duas principais questdes que marcam o processo de

ensino-aprendizagem - o curriculo e os conteddos.

4 A alfabetizagdo e o letramento sao acdes diferentes, mas que se complementam ao longo do processo
de ensino. A alfabetizagdo € o dominio do sistema de escrita, ja o letramento € o processo que busca
inserir o aluno na cultura escrita.

5 A crianca ao ingressar na escola aos seis anos esta em uma etapa em que brincar faz parte do seu
processo de desenvolvimento e a aprendizagem precisa ser desenvolvida de forma que envolva a
crianga no processo de aprendizagem, sem criar rupturas entre o ser crianca e ser aluno.
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A disciplina Geogréfica € ministrada pelo licenciado em Geografia a partir do 6°
ano do Ensino Fundamental, nos anos iniciais o seu ensino est4d a cargo,
normalmente, do professor licenciado em Pedagogia, estando, as vezes, denominado
pela nomenclatura de Estudos Sociais, juntamente com a disciplina de Historia.

A partir desse contexto de aprendizagem proposto para 0s anos iniciais e de
questbes que precisam ser debatidas para que ocorra a qualidade de ensino
estabelecidos nos documentos oficiais do Ministério da Educacédo (MEC), aponta-se
a questdo da formacao docente para 0s anos iniciais, o curriculo e os contetldos como
sendo questdes centrais para se desenvolver uma perspectiva diferenciada no
processo de ensino-aprendizagem para a etapa inicial de ensino. Para tanto, esses
trés elementos apontados como questdes centrais e (ainda) ndo resolvidas no ensino
para 0s anos iniciais acabam por “despejar’ seus problemas e buscar solu¢cées no
livro didatico. O livro didatico, para alguns autores, precisa assumir o papel de recurso
de formacao continuada para os professores (Manual do professor) e ser o guia dos
conteudos a serem trabalhados durante o ano, o0 que torna-se um agravante para as
problematicas identificadas.

Desde 2010 o PNLD busca atender as exigéncias do ensino fundamental de
nove anos, segundo o Ministério da Educacéo (2008, p. 27):

Varias alteracdes se fizeram necessarias, entre elas é importante destacar a
adoc¢do de um livro Unico no primeiro ano e de dois livros no segundo ano de
escolaridade. A mudanca que se efetuou tem por objetivo respeitar os ritmos
dos alunos de 6 e de 7 anos. A alfabetizacdo e o letramento ndo podem ser
tratados como processos que se concluem ao final do ano letivo, mas como
etapas da aquisicdo e estruturacdo do codigo escrito, portanto, devem ser
mais enfatizadas nesses dois primeiros anos e, ao mesmo tempo, devem ser
flexiveis 0 bastante para propiciar a evolucdo dos alunos dentro de seus
proprios ritmos.

Segundo o Edital de convocacado para inscricdo no processo de avaliacdo e
selecdo de obras para o PNLD 2010, os livros didaticos que possuem coeréncia e
adequacao teodrico-metodoldgicas suficientes para o PNLD precisam apresentar as
discussfes e renovagfes que ocorrem na area, além de estar incorporado em uma
corrente do pensamento adotada pela colecéo, e acima de tudo, que as colecdes
estejam atentas aos aspectos pedagogicos, ao qual estes propiciem a construcao do
conhecimento e a interacédo entre professor-aluno “por intermédio de um dialogo, que
permita a expressao de significados pelo professor e a ressignificacdo do

conhecimento pelo aluno” (BRASIL, 2009, p. 65).
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O Edital de convocacéo para inscricao no processo de avaliagcéo e selegcédo das
obras para o PNLD 2016 apresenta uma diferenciacdo em relacdo a organizacéo das
colecbes de Geografia, Historia e Ciéncias para os anos iniciais (Quadro 9), neste
edital apresenta-se a proposta de colecdo integrada (Ciéncias Humanas e da

Natureza).

Quadro 9: Proposta de coleg¢des integradas — PNLD 2016

Organizacédo da obra Ano de escolaridade Livro

Ciéncias Humanas e da Natureza —
Colecdo integrada de Histéria,
Geografia e Ciéncias — em 3
Volumes

Ciéncias Humanas e da Natureza —
Colecao integrada de Historia,
Geografia e Ciéncias — em 2
Volumes

Livro Regional abrangendo Arte,
Cultura, Histéria e Geografia da
regido, podendo ser integrado ou
ndo — em volume Unico

Fonte: Adaptado de Ministério da Educacao — Edital de convocacéo 02/2014.

10,2°%e 3° Consumivel

40 e 5° Reutilizavel

40 e 5° Reutilizavel

De acordo com as especificagcbes trazidas pelo Edital — PNLD 2016, para
atender as demandas dos trés primeiros anos, vistos como os “anos da alfabetizagao”,
o PNLD 2016 oferecera: a) de letramento e alfabetizacdo; b) de alfabetizacéo
matematica; c) de ciéncias humanas e da natureza (BRASIL, 2014).

Visando a segunda etapa de ensino (4° e 5° ano) os matérias didaticos
oferecidos pelo PNLD buscam consolidar o trabalho iniciado na etapa anterior.

Cabera a essas colegdes contribuir significativamente para, de um lado, a
consolidacdo dos processos de letramento e alfabetizacdo; e, de outro, para
uma progressiva aproximacao do aluno a conteudos disciplinares integrados
em areas de conhecimento e articulados a perspectiva dos processos de
letramento e alfabetizac&@o. (BRASIL, 2014, p. 47)

Diante do exposto, cabe ressaltar que a organizacéo das cole¢des didaticas em
materiais integrados € uma opcao pertinente para o processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais, no entanto, a primeira analise realizada nos

questionarios aplicados aos professores participantes dessa pesquisa revelam o
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desconhecimento, da maioria dos docentes, em relacdo as alteragbes propostas e,
ainda, certa preferéncia para o ensino da disciplina de Histéria.

Observa-se que muitos dos livros didaticos desenvolvidos para o ensino da
Geografia trazem em seu contexto uma abordagem geografica para os primeiros anos
de escolaridade pautada nas orientagbes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) para o 1° e 2° ciclo.

De acordo com os Parametros Curriculares de Geografia para o 1° e 2° ciclos
(1998), (quadro 10) os objetivos principais a serem alcancados pelos alunos ao final

de cada ciclo sao:



Quadro 10: Objetivos dos PCN’s para o ensino de Geografia Anos Iniciais

1° Ciclo (12 e 22 série)

2° Ciclo (32 e 42 série)

» Reconhecer, na paisagem local e no
lugar em que se encontram inseridos, as
diferentes manifestacfes da natureza e a
apropriacdo e transformacdo dela pela
acao de sua coletividade, de seu grupo
social,

» Conhecer e comparar a presenca da
natureza, expressa na paisagem local,
com as manifestacbes da natureza
presentes em outras paisagens;

» Reconhecer semelhancas e diferencas
nos modos que diferentes grupos sociais
se apropriam da natureza e a
transformam, identificando suas
determinagfes nas relagfes de trabalho,
nos habitos cotidianos, nas formas de se
expressar e no lazer;

» Conhecer e comecar a utilizar fontes de
informacéo  escritas e imagéticas
utilizando, para tanto, alguns
procedimentos basicos;

» Saber utilizar a observacdo e a
descri¢do na leitura direta ou indireta da
paisagem, sobretudo por meio de
ilustracdes e da linguagem oral,

 Reconhecer, no seu cotidiano, os
referenciais espaciais de localizacéo,
orientagdo e distancia de modo a
deslocar-se com autonomia e representar
os lugares onde vivem e se relacionam;

» Reconhecer a importancia de uma
atitude responséavel de cuidado com o
meio em que vivem, evitando o
desperdicio e percebendo os cuidados
gue se deve ter na preservacdo e na
manutencdo da natureza.

» Reconhecer e comparar o papel da
sociedade e da natureza na construcao
de diferentes paisagens urbanas e rurais
brasileiras;

* Reconhecer semelhancas e diferencgas
entre os modos de vida das cidades e do
campo, relativas ao trabalho, as
construcdes e moradias, aos habitos
cotidianos, as expressfes de lazer e de
cultura;

* Reconhecer, no lugar no qual se
encontram inseridos, as relacbes
existentes entre 0 mundo urbano e o
mundo rural, bem como as relagbes que
sua coletividade estabelece com
coletividades de outros lugares e regides,
focando tanto o presente e como o
passado;

» Conhecer e compreender algumas das
consequéncias das transformacdes da
natureza  causadas pelas agles
humanas, presentes na paisagem local e
em paisagens urbanas e rurais;

Fonte: Parametros Curriculares Nacional — Geografia 1° e 2° ciclo,1998.
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Grande parte das colecbes de Geografia para 0s anos iniciais buscam

contemplar, a partir do 2° ano, o ensino do cotidiano, do lugar, do espago em que o
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aluno esta inserido, assim, tentando articular o espaco vivido com conceitos de

paisagem, meio ambiente, cidade, entre outros.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, além de uma orientacéo
pedagégica bem dirigida, o contelido é de fundamental importancia para que
0 educando possa compreender seu espaco imediato, assim como as escalas
mais amplas: regional, nacional e internacional e refletir sobre seu cotidiano,
o local, articulado as varias escalas espaciais. (BRASIL, 2008 p. 63)

As orientagdes trazidas pelos PCN’s sao utilizadas para estabelecer uma
abordagem didatica entrelacada com as concepc¢des epistemologicas e conceituais
da Geografia. No entanto, o professor dos anos iniciais possui uma base teérica
fundamentada para ensinar Geografia a partir das orientacdes do PCN?

Segundo o Edital de convocacado para inscricdo no processo de avaliacdo e
selec@o de obras para o PNLD 2010, os livros didaticos que possuem coeréncia e
adequacao tedrico-metodoldgicas suficientes para o PNLD precisam apresentar as
discussbes e renovacfes que ocorrem na area, além de estar incorporado em uma
corrente do pensamento adotada pela colecdo, e acima de tudo, que as colecdes
estejam atentas aos aspectos pedagdgicos, ao qual estes propiciem a construcédo do
conhecimento e a interacdo entre professor-aluno “por intermédio de um dialogo, que
permita a expressao de significados pelo professor e a ressignificacdo do
conhecimento pelo aluno” (BRASIL, p. 65).

Ainda, de acordo com o Edital para o PNLD 2010, uma colecdo de livros
didaticos de Geografia devera conter algumas especificacdes préprias que construam
um significado para a aprendizagem em Geografia. Nesse sentido, aponta-se 0s

principais pontos elencados pelo Edital PNLD 2010:
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1. Linguagem adequada ao estagio de desenvolvimento cognitivo do
aluno e atransmisséo dos conhecimentos geograficos. E importante que
se estimule a apropriacédo de vocabulario especifico da Geografia, tendo em
vista 0 dominio de conceitos e conteudos. Sera verificado se diferentes tipos
de linguagem séao utilizados e se contribuem para o desenvolvimento do
vocabulario e dos conhecimentos linguisticos do educando, evitando
reducionismos e estereétipos.

2. Atividades que favorecam a formacdo do pensamento, estimulando a
observacéo, a investigacdo, a comparacdo, a compreensao, a interpretacao,
a criatividade, a andlise e a sintese.

3. Trabalho com diferentes pontos de vista, de forma a colaborar para a
formac&o de conceitos, permitindo a correta compreenséao dos contetdos e
estimulando o exercicio da cidadania.

4. Problematizacdo, nos textos e atividades, das questdes espaco-
temporais, desenvolvendo o senso critico do aluno e sua capacidade de
indicar solugdes, estimulando a curiosidade e a criatividade.

5. Questdes abertas e desafios, envolvendo a selecdo e a interpretagédo de
dados provenientes de diferentes fontes. [...] (BRASIL, 2008, p. 66. Grifo
meu).

E importante fazer uma reflexdo sobre a linguagem utilizada nas colecdes e o
desenvolvimento de problematizacdes e situa¢des-problemas que visam a resolucéo
dos alunos de forma critica, pois grande parcela dos professores pesquisados®
apontam a linguagem contida nos livros didaticos inacessivel para os alunos e os
textos extensos, o que dificultam a explicacdo dos conteudos.

Essas lacunas encontradas entre producdes, avaliacdes de livros didaticos e
pratica didatica de sala de aula acabam por ser um grande desafio a ser conquistado
na educacdo, sabemos que a questdo que nos acompanha esta na transposicao
didatica dos conhecimentos e na constru¢cdo desses conhecimentos durante a
formacdo académica, assim, o livro didatico, por melhor abordagem conceitual e
pedagdgica que tenha ndo consegue suprir necessidades que vao além da sala de

aula.

6.2 Parametros para andlise do livro didatico de Geografia

Diante desse contexto, pode-se apontar duas formas de analisar os livros
didaticos: (1) a partir da producgéo didéatica voltada para o ensino da Geografia e (2) a
partir da “alfabetizacao cartografica” que muitas cole¢gdes buscam desenvolver nos

anos iniciais. Cabe ressaltar que nesse trabalho, acreditamos que o desenvolvimento

6 Insere-se nessa estatistica dados coletados na pesquisa apresentada no trabalho de conclusdo de
curso — O ensino de Geografia nos anos inicias: a cartografia como uma linguagem alfabetizadora
(NOVACK, 2014).
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da linguagem cartografica complementa o ensino da Geografia, ndo apenas como um
conteddo ou temética a ser ensinado, mas como um processo que intenciona
desenvolver significados aos assuntos, conteudos, analises, observacfes e todas
outras formas de conceber o espaco.

A andlise/avaliacao dos livros didaticos identificados nas escolas participantes
da pesquisa ocorrerd através da organizacdo de parametros para a sistematizacao
das informacdes. O Guia Nacional do Livro Didatico (2013) aponta nas suas resenhas
a importancia do material didatico no apoio ao desenvolvimento do trabalho docente
e para o processo de aprendizagem dos educandos. Segundo o PNLD 2013 a obra
didatica deve propiciar ao professor orientacdes didatico-pedagdgicas, visando
auxiliar o planejamento das aulas (BRASIL, 2012).

Por essa razao, foram estabelecidas algumas diretrizes (Quadro 11) para a
andlise da linguagem cartogréafica nos livros didaticos dos anos iniciais (2°, 3°, 4° e 5°
ano), aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD/2013 e disponiveis
nas escolas pesquisadas. Segundo Dias (2008, p. 186), “essas diretrizes dizem
respeito a representacdo do tema (entendida como abordagem - ideia que
contextualiza), conceitos balizadores e metodologia utilizada na sua apresentagcéo nos

livros didaticos”.



87

Quadro 11: Diretrizes para andlise da linguagem cartogréfica nos livros didaticos de
Geografia para os Anos Iniciais.

Alfabetizagcao cartogréafica entendida como:

Um processo capaz de auxiliar na alfabetizacdo e letramento do aluno a partir do
reconhecimento de suas acGes em sociedade, tendo em vista, o ensino dos contetudos
geogréficos e do desenvolvimento da linguagem gréfica.

Objetivos:

Quiais os objetivos, parametros e propostas das cole¢es para cada respectivo ano.

Conteudos cartograficos:

O espaco (local ao global); interpretacdo e leitura de mapas, escala.

Conceitos que devem ser priorizados:

Conceitos principais (NogbOes espaciais) e secundarios (conceitos geogréficos); Temas
transversais e interdisciplinaridade.

Metodologias de trabalho:

- Construir a ideia de que é possivel ensinar cartografia a partir dos anos iniciais;

- Apontar alternativas de trabalho com as relagcbes de noc¢bes espaciais (topologicas,
projetivas e euclidianas) e a construcdo das nocdes de percepcéo e representacao espacial;
- Explicar os conceitos e fenbmenos estudados a partir da apreenséo dos espacos proximos
até os mais distantes;

- Demonstrar que o “eu” espacial é importante na aprendizagem da cartografia e como
buscar ao longo da aquisi¢cdo das nogfes espaciais descentralizar o sujeito no espago.

Fonte: Adaptado de DIAS, 2008 — Residuos sélidos: Do conhecimento cientifico ao saber curricular —
a releitura do tema em livros didaticos de Geografia. (Tese).

Os livros didaticos selecionados nessa pesquisa foram utilizados pelas
instituicbes pesquisadas no periodo de 2013 a 2015. As colecBes fazem parte das
avaliagbes do Guia Nacional do Livro Didatico — PNLD 2013, exceto o livro didéatico
Rio Grande do Sul (regional) que faz parte da avaliagdo do PNLD 2010. O livro
Regional do Rio Grande do Sul entrou na andlise por ser utilizado preferencialmente
no 4° e 5° ano da escola Dr. Armando Fagundes e por ser bastante requisitado como
referencial tedrico pelos professores nas outras instituicoes.

A seguir (Quadro 12), apresenta-se a situacao encontrada em cada instituicdo
escolar em relacdo a quantidade de livros didaticos disponiveis e a utilidade deste

para os professores pesquisados:
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Quadro 12: Situacéo dos livros didaticos nas escolas pesquisadas.

Escolas Livros didaticos Situacéo

A turma do 2° e 3° ano

- Projeto Pitangu& 2° e 3° manha possuia L.D para
ano. todos os alunos. A turma do
E.E.E.F. Dr. Armando 3° ano - tarde, néo tinha os
Fagundes - Rio Grande do Sul | livros disponiveis. Os 4° e 5°
(regional) 4° e 5° ano (PNLD | anos trabalhavam com livros
2010). regionais (PNLD 2010), ja o
4° ano - manha néo utilizava
L.D.

Todas as turmas dos anos
E.E.E.F. Nossa Senhora de | - Colecdo Porta Aberta (2° | iniciais tinham LD a

Fatima 3°, 4° e 5° ano) disposicao, os livros ficam a
cargo da biblioteca.

Segundo a coordenacdo do
E.E.E.M. Areal - N&o ha informacbes periodo da manh& a escola
nao possui L.D para os anos
iniciais.

Os L.D para o 2° e 3° ano

- Colecdo A grande aventura | possuiam poucos
E.E.E.M. Santa Rita Geografia exemplares; Para o 4° e 5°
ano ha exemplares
disponiveis para todos os
alunos.

A colecdo Apis estava

Instituto de Educac&o Assis | - Colecdo Apis Geografia disponivel na instituicdo para
Brasil todos 0s anos iniciais, no

entanto, ndo era utilizada.

Fonte: Organizado por Suelen Novack.

Cabe ressaltar gue os motivos que acarretam a escassez de livros didaticos
nas instituicdes podem ser diversos, como por exemplo, o periodo de trés (3) anos
com o mesmo livro didatico, o repasse para os alunos levarem para casa e ficar a
cargo da manutencéo e devolucéo ao final do periodo letivo, entre outros motivos.

A seguir, sera realizada uma andlise da linguagem cartografica contida nos
livros didaticos averiguados na pesquisa, essa analise tera como referéncia as
avaliagOes e resenhas realizadas pelo PNLD 2013 e para o livro regional PNLD 2010.
Nao ha a intencdo de contrapor ou “procurar” erros na avaliacdo do PNLD, pelo
contrario, busca-se reforcar alguns pontos importantes a serem priorizados em

relacdo a linguagem cartografica e direcionar essa analise para uma proposta coesa
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e afirmativa em relacdo a importancia da aquisi¢céo espacial e constru¢do de conceitos

a partir dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

6.2.1 Colecao - Projeto Pitangua

A colecdo Projeto Pitangua Geografia 32 Edi¢cdo (2011) da editora Moderna,

segundo o PNLD 2013, caracteriza-se pelo “entendimento do espaco geografico como

uma construcao da sociedade, destacando seu processo de producgdo, organizacao e

suas contradi¢cdes” (BRASIL, 2012, p. 101). O destaque dessa cole¢do € a sua divisdo

em trés eixos norteadores para a construcdo do conhecimento, sendo estes: a

competéncia leitora, a alfabetizacdo cartografica e os temas transversais (BRASIL,

2012).

Ptoo Plgui
Geografia

O PNLD 2013 ressalta em sua avaliacdo que os dois
pontos fortes da colecdo sdo explorar os
conhecimentos prévios dos alunos e a alfabetizacédo
cartografica. Em sua proposta, a colecao trabalha com
a perspectiva socioconstrutivista. Um dos principais
objetivos dessa colecéo é desenvolver a percepcao do
aluno de maneira que este consiga perceber-se como
parte do espaco em que vive e transforma (BRASIL,
2012).

Os conteudos para cada respectivo ano estdo organizado da seguinte maneira:

2% ano — moradia, escola e rua.

3° ano — nocao de bairro, municipio e paisagem.

4° ano — espaco urbano, espaco rural, transportes e comunicagoes.

5° ano — Terra, dindmica da natureza, populacao e as regioes do Brasil.

Em relacdo a alfabetizacdo cartografica, o PNLD 2013 destaca que:
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Ao longo da colec¢éo, percebe-se uma clara preocupacéo com a alfabetizagéo
cartografica, cujos contetidos sao abordados desde informacdes elementares
até o desenvolvimento de habilidades mais complexas, como, por exemplo,
a leitura e a interpretacao de mapas altimétricos. Em relacdo ao emprego de
conceitos e informacdes, a obra em referéncia o faz de forma coerente e,
sobretudo, respeitando a fase intelectiva dos educandos em cada ano de
estudo (BRASIL, 2012, p. 102).

Os conceitos de lugar, paisagem e territério, segundo o PNLD 2013, séo
trabalhados ao longo do desenvolvimento dos conteudos, de maneira adequada com
0 estagio cognitivo dos educandos, tendo como propdésito estimular a ampliacdo do
conhecimento e o vocabulario geografico (BRASIL, 2012).

Algumas consideracdes sobre a colecao Projeto Pitangua — Geografia (2° ao 5° ano)

O livro didatico Projeto Pitangu& estava disponivel para uso na escola Dr.
Armando Fagundes nos 2° e 3° ano, 0s 4° e 5° anos pesquisados nao utilizavam o
livro didatico Projeto Pitangud, mas, sim, um livro didatico de Geografia Regional. O
namero de exemplares na escola era escasso, no 2° ano pesquisado os alunos tinham
acesso ao livro, pois 0 mesmo encontrava-se sob a responsabilidade da professora
na escola, sendo utilizado para trabalhar alguns exercicios sobre orientacéo espacial.
Segundo a professora, 0 material expresso no livro era de 6tima qualidade para o
desenvolvimento de atividades de lateralidade e pontos de vista (vertical. Horizontal,
obliquo). Nos 3° anos pesquisados, uma turma nao tinha acesso ao livro didatico, no
outro 3° ano os alunos levavam os livros para casa, sendo que a professora raramente
o utiliza.

Diante disso, ndo foi possivel ter contato com o livro didatico Projeto Pitangud,
pois ndo havia como a escola emprestar, dessa forma, néo foi possivel realizar uma
analise mais apurada da colecdo, entretanto, € perceptivel através da resenha
realizada pelo PNLD 2013 e pela fala das professoras pesquisadas, que tinham
contato com o material, a evidente preocupacéo da colecdo em propor construir um
processo de alfabetizacédo cartografica, principalmente nos primeiros anos do Ensino

Fundamental I.
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6.2.2 Colecéo - Porta Aberta

A colecdo didatica — Porta Aberta Geografia 12 edicdo (2011) editora FTD,
segue uma organizacao estrutural ao qual os livros didaticos encontram-se divididos
em quatro (4) unidades, conforme apresenta o PNLD 2013, “as unidades s&o
formatadas em paginac¢do dupla de modo a introduzir o tema ao aluno por meio de
ilustracdes, fotos e textos concisos” (BRASIL, 2012, p. 85). Observa-se que logo na
pagina introdutéria de cada unidade, ha atividades que tém o propdsito de trabalhar

com os conhecimentos prévios dos alunos sobre o assunto.

Segundo a andlise realizada pelo PNLD 2013, a
/Q) - colecao proporciona o desenvolvimento do olhar critico
b vl L

sobre o espaco vivido, permitindo o estabelecimento de

N ~ 7 - .
H] m relagbes entre lugares proximos e lugares distantes,

GEOGRAFIA visando construir a concepgao sobre lugar. Ainda, para
et o PNLD 2013, existe uma variedade de atividades
voltadas para a alfabetizagcdo cartografica (BRASIL,

2012).

“ Frn

Um dos objetivos da colecao Porta Aberta - Geografia é construir a referéncia
espacial na crianca a partir do préprio corpo, nesse sentido, o conceito de lugar é
bastante explorado, sendo trabalhado ao longo da percepcao e reconhecimento dos
alunos em relacdo a sua moradia, a escola e assim sucessivamente.

De acordo com o PNLD 2013, a alfabetizac&o cartogréfica é estimulada a partir
da construcdo de competéncia da representacdo grafica, das referéncias e dos
fenbmenos espaciais. A reproducdo do real perpassa cada volume da obra

gradativamente, assim:

Enguanto nos anos iniciais sugerem-se atividades ludicas relacionadas a
desenhos, entre outros procedimentos de representacéo basilar, nos ultimos
anos, aprofunda-se o conteldo cartografico, em que elementos mais
apurados de representacdo sdo considerados, a exemplo das escalas
cartograficas, dos titulos obrigatérios, dos simbolos constituintes da legenda
de mapas, das rosas dos ventos, entre outros. (BRASIL, 2012. P. 87)
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e Analise da colecdo Porta Aberta Geografia 22 ano:

O livro didatico Porta Aberta para o 2° ano apresenta uma construcéo paulatina

das nocbes espaciais topoldgicas e projetivas, evidenciando na organizagdo dos

conteudos e atividades o cuidado em patrtir, primeiramente, de quem € vocé e o seu

corpo no espaco (Figura 3).

O seu corpo

Seu corpo € o seu ponto de referéncia*.

Voce usa o corpo para saber a sua posi¢ao em relagio ao que esta a
sua volta.

Quando voce esta de costas, estes sao os seus lados direito e
esquerdo.

Quando voce esta de frente, estes sio os seus lados direito e
esquerdo.

R ———

Ao enoo‘ntrar uma palavra na cor azul, procure seu significado
no glossario, que se encontra na péagina 126.

Figura 3: O corpo como ponto de referéncia.

O _corpo sera o ponto de referéncia
inicial, este € o primeiro estagio do
processo de aquisicdo da lateralidade
(dominio da esquerda, direita, acima, em
baixo), ao qual objetiva-se o dominio de
sua espacialidade.

O livro didatico para o 2° ano apresenta
propostas de atividades bastante ludicas
e envolventes. Ao serem trabalhadas
com a crianca nessa faixa etaria,
possibilitam a primeira descentralizacéo

espacial.

A maneira como a autora organiza os contetdos no livro para o 2° ano,

demonstra a intencdo de utilizar a alfabetizacdo cartografica como elemento

estruturante para o ensino da Geografia a partir da construgdo das no¢des espaciais.

Apds o reconhecimento do corpo espacialmente, as atividades que se seguem

buscam evidenciar a necessidade de representar e criar significados para este

“corpo”.

Conforme Castrogiovanni (2000, p. 30) aponta:

[...] a construcdo das nocdes espaciais esta relacionada com o processo de
descentracdo. A descentracdo vai ocorrendo com a diminuicdo da postura
egoceéntrica, ou seja, a liberagdo do espago egocéntrico. As nogdes, relagbes
e coordenacdes espaciais sao construidas inicialmente através da tomada de
consciéncia do corpo (objeto referencial) pelo individuo (sujeito) [...].
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Nesse sentido, € possivel observar que a proposta que a autora busca
desenvolver parte, primeiramente da descentralizagdo do corpo da crianca
espacialmente, para, assim, “mexer” esse corpo no espaco e utiliza-lo como referéncia
para construir uma nocdo de posicionamento da crianca em relacdo aos objetos, a
sua realidade. Para isso, € necessario trabalhar com os diferentes tipos de visdo
(vertical, horizontal, obliquo), que possibilitam a percepcdo dos objetos na visdo

tridimensional (Figura 4).

@ O que mais chama a ateng@o das pessoas que

passam pela sua rua?

Faga um desenho. i
desenhos aos colegas

Mostre seus
| e conte por que esse lugar
chama a atengdio
das pessoas,

@ Figue bem de frente para a sua casa ou para o edificio onde vocé
mora. O que vocé pode ver: a porta, a janela, a entrada, uma arvore,
outros elementos? Responda.

Observando o lugar onde moramos @ Se vocé olhar bem de frente
a porta da sua moradia, &
possivel ver detalhes: a cor e
o modelo da porta? O tipo de
fechadura? Desenhe como
VOocé a vé.

A nossa visio dos objetos, das construgoes e de outros elementos
do lugar onde estamos muda de acordo com a posicdo em que nos
encontramos em relacao a eles.

“EUESTOU .
LONGE DA MINHA \_
- 8

@ Agora fique mais longe e
desenhe como vocé vé a
porta e também o que esté ao
redor dela, que pode ser uma
janela, uma &rvore ou outros
elementos.

@ Conclua, conversando com os colegas.
a. Quando vocé esta perto da porta, vocé a vé grande ou pequena?
b. Quando vocs esté longe, a porta parece maior ou menor do que
quando vocé vé de perto?
¢. Ao olhar de perto e de longe, a porta mudou de tamanho ou vocé
mudou de posigéo em relagao a ela?

Figurar4: O lugar de vivéncia e a perspectiva de viséo.
Fonte: Porta Aberta 2° ano, 2011

A unidade 2 do livro para o 2° ano trabalha com os tipos de visdo, a orientacao
em relacdo aos objetos dispostos espacialmente na moradia e na rua e na
representacdo das paisagens observadas nesses espacos e até mesmo em espacos
distantes, através de fotografias.

O conceito de lugar € construido ao longo da segunda (22) unidade do livro,
especificando o lugar de moradia. O conceito de lugar é fundamental nessa etapa de
aprendizagem, é a partir da construcdo da nocdo de lugar que se torna possivel

trabalhar com a crianga o conceito de paisagem e de reconhecimento espacial, “cada
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lugar vai ter marcas que Ihe permitem construir a sua identidade” (CALLAI, 2000, p.
107).

Na unidade 3 € explorado o lugar da escola, salientando a importancia de
conhecer o0 espaco escolar e de preservar esse espaco. Nessa unidade € retomada
as nocOes de lateralidade e os pontos de vista (Figura 5). Nessa perspectiva,
atividades como a representacao dos objetos de sala de aula e maquetes do ambiente
escolar séo trazidas como praticas que auxiliam a construcéo das nocdes espaciais e

o entendimento acerca dos espacos escolares.

@ Da sua carteira vocé observa a sala de aula. Responda. d. O teto estd em cima ou embaixo de vocé?
a. A janela da sala de aula esta do seu lado esquerdo ou direito?

... em cima de vocé. ... embaixo de vocé.

e. O chao est4 em cima ou embaixo de vocé?

... do seu lado esquerdo. .. do seu lado direito. 3 3 ﬁ
b. O quadro de giz esta na sua frente ou atréas de vocé? .. embaixo de vocs. .. em cima de voc8.
= 8 : = D Na sala de aula, escreva quem esta:
a. na sua frente. ¢. a sua direita.
b. atras de vocé. d. a sua esquerda.

@ Desenhe no caderno um mével ou um objeto da sua sala de aula

: ‘7 = que esta:

¥ a. mais longe do seu lado direito. Veja o exemplo abaixo.
« na sua frente. ... atrés de vocé.

¢. A porta da sala de aula est4 perto ou longe de voca? &
H :

b. mais perto do seu lado direito.
.

... perto de vocé. .. longe de vocé. ! l l’ -

Figura 5: A perspectiva espacial a partir do corpo.
Fonte: Porta Aberta 2° ano, 2011

= Th

Por fim, na unidade 4 é trabalhado a paisagem dos lugares. Nessa unidade os
mapas mentais sobressaem-se no sentido de buscar trabalhar com o trajeto percorrido
pelos alunos de casa a escola.

7

Alguns apontamentos: Na unidade em que é abordada especificamente o0s

lugares de moradia, a autora preocupa-se em trazer diversos exemplos e a
caracterizagdo de uma moradia, no entanto, ao ilustrar as partes de uma moradia,

utiliza um conceito de residéncia que néo é a realidade de uma maioria (principalmente



95

do ensino publico). Reduzindo a escala de abrangéncia da utilizacdo desse livro
didatico para a escola ao qual fora apontado como o livro em atividade desde 2013,
pode-se precisar que a ilustracdo utilizada (Figura 6) ndo faz parte da realidade da

grande totalidade de alunos da instituicado.

As partes de uma moradia

Observe esta moradia.
Esta é a moradia vista por fora.

Figura 6: Representacao de uma moradia.
Fonte: Porta Aberta 2° ano, 2011

Certamente o professor devera contextualizar a imagem ou utilizar outro
exemplo, no entanto, a ilustracdo reproduz um modo de vida e bem estar que néo é
de abrangéncia a todos, assim como na ilustragédo de “as pessoas na moradia” ao qual
0 Unico exemplo utilizado é o de uma familia tradicional (pai, mée e filhos). Essas
guestdes precisam ser repensadas e abordadas nos livros didaticos e nas praticas de
sala de aula, sendo obrigacdo da Geografia reformular outras formas de perceber e
compreender a organizacdo sécio-histérica espacial.
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A linguagem cartografica no livro didético:

Porta Aberta Geografia - 2° ano

Alfabetizacdo cartografica entendida como:
Um processo que auxilia na construcdo das nocfes espaciais e busca desenvolver a
construcao do conceito de lugar, como conceito principal, tendo a paisagem como conceito
secundario a ser abordado. O Livro didatico Porta Aberta para o 2° ano contempla a
construgdo de um processo de alfabetizag&o cartografica.

Objetivos:
Estimular a crianca a entender melhor o lugar, a paisagem e o0 espaco em que vivemos,
compreendendo a importancia de ser parte integradora dele.

Conteudos cartograficos:
O espaco local, as nogdes topoldgicas elementares (vizinhanga, pontos de vista), principio
da lateralidade.

Conceitos priorizados:
Conceito principal — Lugar, conceito secundario — Paisagem; As nocbes espaciais
desenvolvidas séo as topoldgicas e principio das noc¢des projetivas (Lateralidade

Metodologias de trabalho:
- Demonstra a possibilidade de se construir um trabalho com a alfabetizagéo cartogréfica
Nnos anos iniciais.
- Aponta alternativas de trabalho com as relacbes de nogbes espaciais (topoldgicas e
projetivas) e a construgao das nocdes de percepcao e representacdo espacial;
- Explica o conceito de lugar a partir dos espacos proximos;
- Busca descentralizar o “eu” espacial na crianca para a aprendizagem da cartografia.

e Andlise da colecdo Porta Aberta Geografia 32 ano:

Na proposta do livro Porta Aberta — Geografia para o 3° ano, ocorre a
continuagao da construgcao de uma proposta de “alfabetizagdo cartografica”, assim
como o desenvolvimento do conceito de lugar, trazendo uma continuidade na
percepcao espacial e aprofundando na analise em relacao as paisagens. Nesse ano
a compreensao acerca dos lugares avanca ao entendimento do municipio.

A alfabetizacdo cartografica ainda é o eixo estruturador dos temas e as
atividades buscam construir a nogéao do corpo espacialmente com o entendimento do
lugar (a rua onde moramos, o bairro, a cidade). Os mapas mentais e pontos de
referéncia aparecem com destaque, nessa etapa de ensino os pontos cardeais séo

introduzidos como referéncia principal de orientacéo (Figura 7).
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vha,, ¥ AGAO Outros pontos de referéncia
Nao ¢ dificil encontrarmos pontos de referéncia da nossa moradia até a
Mapa mental porta da escola. Isso acontece porque fazemos esse percurso quase todos os

dias da semana e ja estamos acostumados a encontrar esses pontos.

Como podemos localizar e encontrar a diregao para onde queremos ir se
estivermos em um lugar desconhecido?

Nesse caso, o Sol € o nosso ponto de referéncia.

Ele nos ajuda a encontrar as direcdes norte, sul, leste ou oeste, que sio
referéncias usadas por todas as pessoas, em todos os lugares do mundo.

Imagine que vocé vai dar
uma festa na sua moradia e quer
convidar alguns colegas. Em uma
folha, prepare um mapa mental para
indicar o trajeto que todos devem

fazer para chegar. Essas referéncias sao os pontos cardeais. et s e 53
i {pode ser visto no horizonte,
hossome, g et €+ vt i £ | ISRMIRER
Indigue no mapa mental a sua moradia, a rua e alguns pontos de QEZONLE, 080 CEMADR, &8 Clrecan feste. ‘ SR
; nascente. ) | Posnte: ke onde o
referéncia. _t - 56 pde no
O ponto onde o Sol pode ser visto no final da R, Uk 0B e
Entregue seu trabalho para fazer parte de uma exposicéo na sala de tarde € a direcdo oeste. E o poente. S et

aula.

Observamos o Sol no horizonte, durante o seu pico, por volta do meio

. Livraria @ cCiube ethrur;
dia ou as 12 horas. Essa é a direcdo norte. O lado oposto é a diregio sul.

Depois de pronta a exposigéo, converse com o professor e os colegas.

a. Todos os mapas mentais tragados s&o iguais? Por qué?

b. Foram usados pontos de referéncia no mapa mental?

. Os elementos do lugar: as construgdes, o rio, as montanhas, os
sinais de transito foram representados em seu tamanho normal ou
reduzido?

A distancia entre os elementos representados é exata ou imaginaria?
Escreva no papel o que vocés concluiram.

8

.4

Figura 7: Atividade com 0 mapa mental e os pontos cardeais.
Fonte: Porta Aberta — 3° ano, 2011.

No livro didatico para o 3° ano, a autora avanca na proposta de aquisicao
espacial e dominio das relacdes topologicas. Nesse sentido, os diferentes pontos de
vista (Visdo frontal, obliqua e vertical) sdo abordados e as atividades propostas
(Figura 8) sédo exemplos de exercicios que podem ser desenvolvidos no contexto de

cada realidade.
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@ Dspendendo da distancia em que a pessoa est4, qual viséo permite (4) Retina-se com um colega. Ele sera seu modelo. Vocé deve desenha-lo
observar quantas moradias existem em um quarteirao? em uma folha de papel, a partir de diferentes pontos de vista. Depois
Observe as imagens de uma loja em diferentes visdes. seréa a vez de ele desenhar vocé.
a. Viséo frontal. c. Visdo obliqua.
o Visio frontal. El

b. Vis&o vertical.

e Visdo obliqua.

Interpretando uma tirinha
Observe a tirinha para responder as questoes.

a. Qual visao o observador tem da construgéo na figura 1? O que ele
consegue ver? Por qué?

b. Qual visao o observador tem da construgdo na figura 2? O que ele
consegue ver? Por qué?

¢. Qual visdo o observador tem da construgéo na figura 3? O que ele

Tita, de Addo
Tturrusgarai. Folha de
| 5 Paulo, Sio Palo,

( 17 jul. 2004. Folhinha,
p.F8

VISTA AEREA DO QUARTD DA TITA

consegue ver? Por qué?

58

Figura 8: Tipos viséo e perspectiva espacial.
Fonte: Porta Aberta - 3° ano, 2011.

O Lugar e a paisagem sao 0s conceitos centrais desenvolvidos nessa proposta
didatica e a forma em que € conduzida a construcdo do conceito de paisagem
demonstra ha preocupa¢do em construir um conceito a partir da observagéo e analise
dos lugares de vivéncia dos alunos (Figura 9), tendo por intencéo, sistematizar as

informacgdes observadas pelos educandos a partir da criacdo de mapas e legendas.



Também se pode ler uma paisagem

usando desenhos, fotos, cartdes-postais, ’7! SRR
A dei té ! : 0 uso de uma n&oma
gravagbes de im:
agens ou até mesmo lendo |ttt rma lvacis
um texto. ou um celular apropriado.

Vamos dar uma volta no quarteirdo onde fica a escola para fazer a
leitura da paisagem do lugar.

guindo estas etapas:

12 etapa - A observagédo

@ Acompanhe o professor e os colegas para realizar o estudo.
Leve o cademo para fazer as anotagoes.
(8 Observe os elementos naturais que existem na paisagem do lugar,

Registre as mudangas na paisagem do lugar, como uma nova
construgao, por exemplo. Descubra o que havia no lugar antes de
essa construgao existir,

Anote outros elementos que foram construidos pelas pessoas.

Fotografe ou faga um desenho do lugar visitado. Se vocé quiser, pode
fazer uma filmagem também.
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21 etapa - A escrita do relatorio
Depois de feitas as observagdes, VOC@ e seus colegas preparam um

relatorio, respondendo as questoes.

{#) Onde foi feito 0 estudo?

(2) O que foi visto na paisagem do lugar?

(@) Que elementos naturais foram encontrados na paisagem do lugar? De
que tipo?

(@) Como estéo sendo cuidados 0s elementos naturais da paisagem?

Que elementos transformados foram vistos no lugar?

33 etapa - A leitura das imagens

@ Completem o relatério com a
leitura do desenho ou da foto
tirada e respondam.

Os relatérios
poderdo compor um
dlbum da paisagem. Deixe 1\
na biblioteca da escola para |-
pesquisa. Todos os alunos
escreverdo o nome
no dlbum.

. Que lugar da paisagem foi fotografado ou desenhado?

. A foto foi tirada ou o desenho foi feito na viséo frontal, obliqua ou
vertical?

. Que elemento natural foi observado?

. Qual a importancia desse elemento para a paisagem do lugar?

. Que elemento transformado foi percebido?

f. Qual a fungao desse elemento na paisagem?

TSN

L2

oo

o Q0

Figura 9: Proposta de atividade de leitura da paisagem através de trabalho de campo.

Fonte: Porta Aberta — 3° ano, 2011.

Para a realizacao da observacédo da paisagem é proposta uma atividade de trabalho

de campo, ao qual busca desenvolver a observagéo, a escrita do que foi observado

e a leitura da paisagem representada. Essa atividade é um exemplo de que a

disciplina geogréfica participa do processo de alfabetizacao da linguagem escrita.

O livro didatico porta aberta 3° ano segue ao longo das 4 unidades

aprofundando a andlise, observacdo e reconhecimento das paisagens, buscando

articular as paisagens locais com as paisagens globais, ndo de forma comparativa,

mas de maneira que os alunos compreendam as diferencas entre os lugares. Os

municipios sdo abordados de forma simples, clara e bastante explicativa. A linguagem

dos textos é acessivel, ndo utilizando termos técnicos da Geografia, para as palavras

com maior dificuldade de entendimento, para alunos dessa etapa ou para 0s

professores, existe ha possibilidade de consulta ao glossario.
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A linguagem cartogréfica no livro didéatico

Porta Aberta Geografia - 3° ano

Alfabetizacdo cartografica entendida como:

Um processo em continuidade que visa construir as no¢cles espaciais (topoldgicas e
projetivas) desenvolvendo atividades que evidenciam a importancia do “eu” espacial e como
localizar-se no espaco. Busca assimilar o entendimento do conceito de lugar, construindo
0 conceito de paisagem. O Livro didatico Porta Aberta para o 3° ano contempla a
continuidade de um processo de alfabetizag&o cartografica.

Objetivos:
Estimular a crianca a entender melhor o lugar, a paisagem e o0 espaco em que vivemos,
compreendendo a importancia de ser parte integradora dele.

Conteudos cartograficos:
O espaco local, as nogdes topoldgicas e projetivas; orientagdo cardeal e pontos de
referéncia.

Conceitos priorizados:
Conceito principal — Lugar, conceito secundario — Paisagem; As no¢des espaciais
desenvolvidas séo as topoldgicas e projetivas.

Metodologias de trabalho:
- Demonstra a possibilidade de se construir um trabalho com a alfabetizagéo cartogréfica
Nnos anos iniciais.
- Aponta alternativas de trabalho com as relagbes de nogfes espaciais (topologicas e
projetivas) e a construgao das nocdes de percepcao e representacdo espacial;
- Explica o conceito de lugar a partir dos espagos proximos e apresenta o conceito de
paisagem a partir dos elementos que a compdem (naturais ou sociais);
- Busca descentralizar o “eu” espacial na crianca para a aprendizagem da cartografia.

e Anélise da colecdo Porta Aberta Geografia 4° ano:

O livro Porta Aberta - Geografia 4° ano apresenta uma proposta de linguagem
cartografica voltada para a continuidade das no¢des espaciais desenvolvidas no 2° e
3° ano. O conceito principal é a paisagem, tendo o lugar e o territério como conceitos
secundarios. E perceptivel o avango das nocdes topoldgicas para as projetivas e o
inicio da construcao das noc¢des euclidianas.

A autora traz propostas de atividades que buscam construir as informacdes e
os dados a serem representados em gréficos e tabelas. Nesta etapa é retomado o
trabalho com os pontos de vistas para introduzir os diferentes tipos de projecoes e
escala. A questdo da escala permeia os calculos matematicos, mas traz ilustracdes

bastantes simples para a explicagéo.
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Os textos sdo mais densos, tendo em vista que os conteudos geograficos
trabalhados requerem mais explicacdes no tratamento de informagdes, entretanto, as
atividades sugeridas trabalham o contetdo e retomam noc¢des cartograficas (Figura
10).

@ Vamos analisar a mesma propriedade com base em uma planta. Utilize também
o desenho anterior para ajudé-lo a responder as perguntas desta atividade.

estrada de terra

terreno de cultivo

g
3
g
g
3
2
g
b
<

rios e lagos

Figun;lo: Planta de uma probriedade.
Fonte: Porta Aberta — 4° ano, 2011.

As propostas para o 4° ano trazem jogos que incentivam a abstracdo espacial,
imagens e ilustragdes que possibilitam o entendimento da teméatica trabalhada e busca
construir a iniciagdo aos conteudos cartograficos, reconhecendo e criando legendas
(Figura 11). A proposta do livro didatico articula de forma coerente e bastante didatica
o desenvolvimento dos contelddos, a construcdo de conceitos e 0 processo de

alfabetizacao cartografica.
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a. Coloque uma folha de papel transparente (de seda ou vegetal) sobre o
desenho da pagina 120 e trace os limites dos municipios. Utilize as
seguintes cores:

vwPra,, v Acdo &

>

Vocé é o gedgrafo

Vocé vai fazer o estudo da paisagem
de um municipio para descobrir os //" Vamos
componentes naturais e construidos ( fazer descobertas
pelas pessoas. “._ importantes!

Nesse estudo, voc descobre que esses
componentes podem ser usados para estabelecer
o limite, isto &, a separagdo entre esse municipio e
seus vizinhos.

Os limites podem ser:

*® naturais: um rio, uma sera, uma montanha, um lago;

*® construidos pelas pessoas: uma estrada, uma ponte,

[ limite
. :, natural

Municipio de
Riacho Fundo

limite

LERLER (=) constuico

tsts Lo

uma placa, um terreno com plantagdes, um marco de pedra.

Municipio de| e

Barra Bonita

b. Faga o croqui dos elementos da paisagem de cada municipio.

¢. Pinte de uma cor a drea que corresponde a cidade em cada municipio e
de outra cor a area referente ao campo.

d. Faga uma legenda como esta:

e. Nomeie os municipios.

f. Em uma cartolina, construa uma
rosa dos ventos, indicando os

Legenda

| 4rea da cidade

pontos cardeais e colaterais. ’- S clo cHmpn

= Cologue sua rosa dos ventos sobre 0 nome de um dos municipios.

» |dentifique os municipios vizinhos e escreva no caderno, indicando a
localizagdo deles em relagéo ao municipio que vocé usou como ponto
de referéncia.

* Repita esse procedimento em todos os municipios.

Figura 11: Atividade de mapeamento.
Fonte: Porta Aberta — 4° ano, 2011.

A linguagem cartogréfica no livro didatico

Porta Aberta Geografia - 4° ano

Alfabetizacdo cartografica entendida como:

Um processo em continuidade que visa construir as noc¢des espaciais (topolbgicas,
projetivas e euclidianas) desenvolvendo atividades que proporcionam o conhecimento
sobre o alfabeto cartogréfico e as convencdes cartogréficas. O conceito de paisagem € o
principal a ser explorado. O Livro didatico Porta Aberta para o 4° ano contempla a
continuidade de um processo de alfabetizagéo cartografica.

Objetivos:
Entender a paisagem a partir do conhecimento do lugar em que se vive, buscando
compreender que a paisagem € um espaco ocupado e organizado de diferentes formas,
refletindo a vida das pessoas, o trabalho e a relacdo com a natureza.

Conteudos cartogréaficos:
O espaco local ao global, as noc¢des projetivas e euclidianas, orientacao cardeal, alfabeto
cartografico e linguagem grafica (mapas e plantas), escala e convenc¢des cartograficas

Conceitos priorizados:
Conceito principal — paisagem, conceitos secundarios — Lugar e territério; As nogoes
espaciais desenvolvidas séo as topologicas, projetivas e euclidianas.

Metodologias de trabalho:
- Demonstra a possibilidade de se construir um trabalho com a alfabetiza¢@o cartogréafica
Nos anos iniciais.
- Aponta alternativas de trabalho com as relacdes de nogles espaciais (projetivas e
euclidianas), desenvolve a linguagem gréfica e busca aprofundar a aprendizagem da
cartografia a partir das constru¢des das nocdes de percepcao e representacdo espacial.
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O livro didatico Porta Aberta para o 5° ano explora as paisagens existentes em

cada lugar e as acdes do homem como agente explorador e modificador das

paisagens, através do trabalho e das relag6es estabelecidas entre as pessoas e com

o espaco. O territdrio passa a ser um conceito bastante explorado a partir da

concepcao de que é mais que um limite politico-administrativo, mas, sim, como um

espaco habitado.

Na unidade 1, o Brasil € o contetdo a ser trabalhado e o tema é explorado a

partir de sua representacdo, sendo assim, as atividades sugeridas no livro estimulam

os alunos a ler e interpretar mapas (Figura 12).

O BRASIL E SUA REPRESENTACAO

Todo pafs tem um territério.
Este € o territorio brasileiro.

Brasil: divisao politica

serisvee

mmmmm

O territorio brasileiro esta dividido em estados. Sao 26 estados € um Distrito
deral, onde esta localizada a cidade de Brasilia, a capital do Brasil,

Para representar o territorio, podemos fazer um mapa.

Acima esta 0 mapa politico do Brasil, isto é, dividido em estados e capitais.

* Ao encontrar uma palavra em azul,

Figura 12: Mapa de representacédo do Brasil e atividades.
Fonte: Porta Aberta — 5° ano, 2011.

s ATIVIDADES @

O mapa da pagina 14 traz informagdes sobre o que esta sendo
representado.
= Responda.
a. O que 0 mapa representa?
b. Qual informacao o titulo esta destacando?

No mapa aparecem os estados brasileiros e suas capitais.
a. Organize um quadro no caderno com o nome dos estados brasileiros e as
respectivas siglas e capitais. Consulte 0 mapa da pagina 14, se precisar.
b. Responda.
* Qual é a capital do Brasil?
= Onde esté instalada a capital do Brasil?

Quando viajamos, encontramos estas placas nas estradas. O que elas
indicam?

Como & possivel saber, no mapa, onde termina um estado e comega o outro,
isto 8, os seus limites?

Observe o mapa e responda.
a. Que estados brasileiros se limitam com o seu estado?
b. Quais estados brasileiros fazem limite com o oceano Atlantico?
c. Imagine que vocé vai sair do seu estado para visitar ou conhecer outro.
Que estados vocé atravessaria?

A autora retoma questdes como escala, legenda e orientacdo, para que o

professor explore a leitura e interpretacdo de mapas, tendo como objetivo principal

gue o aluno compreenda o que € um mapa e qual a sua finalidade (Figura 13).
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O que é um mapa? Os mapas sao representagdes de diferentes espagos

terrestres no papel. m‘ﬁm wl!md:d:olkc
Voce j4 conseguiiu responder? Kalapalo: grupo incigena. Para representar os lugares da realidade no papel é
Leia como respondeu o indigena Loike Kalapalo, mﬁm‘:‘:;m preciso utilizar diferentes recursos: a escala, a legenda
do povo Kalapalo- |_moestado do  Meto Grosso e a rosa dos ventos.

A escala

Documento cmogmﬁco
4 Para representar todo o Brasil em uma folha de
05 Cm‘l‘“s 540 representagdes simples dos lugares. Por papel, precisamos reduzir o tamanho do territério para
Fibt caber no papel.
eme“d‘m‘” o quie 0s simbolos e cores significam, Para indicar essa redugio, usamos a escala. A escala
L] : indica a relagdo entre a medida real e aquela encontrada
O mapa pode mostrar a foto do mundo todo pode mostrar BT para sua representacdo em uma folha de papel.
cada estado, cada municipio. Observe novamente o mapa.
O mapa também pode mostrar as terras indigenas. Esta ¢ a escala indicada.

s
o 30 e
——
feme310

Se voce medir, com uma régua, o intervalo entre 0 e 310 km na escala vai
descobrir que é de 1 centimetro.

Isso significa que 1 centfmetro no mapa corresponde a 310 quilometros da
4rea representada.

As escalas podem ser gréficas e numéricas.

A legenda

Para representar elementos
que existem na realidade s3o
usados stmbolos.

No mapa podem ser usados
diferentes tipos de sfmbolos.

[...1;

siyscson de Qfvees Sont

Figura 13: Conteldo sobre elementos de um mapa.
Fonte: Porta Aberta — 5° ano, 2011.

O Globo terrestre passa a ser explorado nas explicacées sobre a representacao
cartogréafica do Brasil. E importante ressaltar a dinAmica que o uso do globo terrestre
em aula pode trazer para a aprendizagem dos alunos. Sempre quando o globo é
utilizado nas explicagbes em sala de aula existe uma comog&o maior por parte dos
alunos, e isto se deve ao fato da sua forma e como o0s continentes estdo
representados. Principalmente nos anos iniciais é imprescindivel que o professor
apresente aos alunos o globo terrestre.

Em consonancia com Schaffer [et al.]. (2005, p. 17):

Na Geografia escolar, um globo deveria estar presente ao serem trabalhados
temas como orientacéo e localizacéo, para apresentar a rede de coordenadas
geograficas, dar concretude a noc¢des bastante abstratas quanto a posicao
da Terra no espaco e suas relagbes no sistema planetério, esclarecer a
diferenca de representacdo espacial e as distor¢des decorrentes da projecao
de um sdélido (a Terra) sobre um plano (o papel de um mapa) e para explicar
a relacdo entre a esfericidade da Terra e a diversidade ambiental,
especialmente a climéatica.

Na unidade 2, o livro explora a identidade cultural dos brasileiros, para isso
utiliza-se de mapas, graficos e tabelas para apresentar a diversidade cultural do pais.
As atividades buscam estimular a construcédo de tabelas e posteriormente de graficos
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com dados coletados pelos proprios alunos. Sao exercicios que desenvolvem o
raciocinio dos alunos e ajudam na leitura e interpretacéo de graficos.

Na unidade 3, o tema explorado € as paisagens brasileiras e a modificacéo a
partir das acdes humanas. Os mapas apresentados buscam trazer informacdes sobre
o relevo, distribuicdo hidrogréfica entre outros. S&o mapas explicativos e de facil
entendimento para o aluno. J& na unidade 4, o tema desenvolvido séo as regides
brasileiras.

O processo de alfabetizacdo cartografica desenvolvido ao longo de todos os
livros didaticos Porta Aberta — Geografia encontra-se em uma proposta de leitura e
interpretacdo de mapas, no entanto, a atividade “vocé & um cartografo” retoma uma

pratica comum ao ensinar cartografia, a reproducdo de mapas (Figura 14).

vr>a, v AcAOl §

Vocé é um cartografo
A maior parte dos documentos estatisticos sobre o Brasil segue a divisdo
regional organizada pelo IBGE, formada por cinco grandes regides.
Vocé vai reproduzir o mapa da regido geogréfica da qual seu estado faz
parte, usando o mapa do Brasil como base, preparando-o na escala que desejar.
Faca assim:

- Decalque as regides geogréficas 2. Quadricule a folha onde esta o
em papel transparente. Vocé mapa decalcado. Os quadrados
pode usar a base do mapa da podem ter a medida de
pagina 114, como no modelo A. 1 cm X 1 cm. Veja o modelo B.

3. Reproduza, em uma folha de 4. Copie o perfil da regiao da
cartolina, uma ampliagao do qual seu estado faz parte, na
mapa que voceé tragou usando sua nova base, representada
outra escala, ou seja, com em outra escala, observando
quadrados de 2 cm X 2 cm. O a correspondéncia dos
mapa ficara duas vezes maior do quadrados, como no modelo D.

que o original. Veja o modelo C.

(D /g

Iustragdes: Figoberto do Rosdrio

Trabalhe com o mapa que vocé tragou, acompanhando este roteiro.
* Escreva o nome de todos os estados da regiao.

¢ Pinte de verde o estado onde vocé mora.

* Pinte de laranja os estados que se limitam com © seu.

@y

Figura 14: Atividade vocé é um cartégrafo.
Fonte: Porta Aberta — 5° ano, 2011.

A atividade ndo é um erro, mas é um exercicio que demanda tempo, materiais
e dispersa a concentracdo dos alunos com facilidade. E a reproducéo de informacdes

prontas. De acordo Passini (2012, p. 28), defendemos a alfabetizacdo cartogréafica
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‘como uma metodologia que se situa na interface entre a Cartografia, a Geografia e a
Didatica”. Sendo, nesse processo de alfabetizagdo cartografica a transigdo do aluno
de codificador para decodificador, sdo as no¢des e conceitos construidos no processo
gue possibilitam ao aluno ler e entender o mundo.

Para Cavalcanti (2012, p. 51) as propostas recentes de trabalho com a
cartografia buscam banir das salas de aula praticas de copiar e colorir mapas, as
literaturas existentes sobre metodologias cartograficas recomendam atividades que
desenvolvam habilidades de “mapear realidades e ler realidades mapeadas, ou seja,
os professores devem buscar formar alunos mapeadores (e ndo cartografos) e leitores
de mapas”.

Diante disso, é importante mapear? Sim, mas mapas que tragam significados
aos alunos do 5° ano do Ensino Fundamental, o que significa articular a construgéo

de mapas para além da localizacéo de regides e Capitais de Estados.

A linguagem cartografica no livro didatico

Porta Aberta Geografia - 5° ano

Alfabetizagao cartogréafica entendida como:
Um instrumento que possibilita a analise de informagdes. O conceito principal é o territorio,
gue tenta ir além das divisdes politicas-administrativas.

Objetivos:
Entender o espaco global a fim de relacionar os acontecimentos no pais e no mundo para
contribuir com a sua transformacéao.

Conteudos cartograficos:
Interpretacéo e leitura de mapas, convencdes cartogréaficas de forma breve para relembrar.
Mapas, gréficos e tabelas sao explorados.

Conceitos priorizados:
Conceito Principal (territério), conceitos secundarios (espaco, lugar, paisagem e regiao); a
obra pouco desenvolve as nogdes euclidianas.

Metodologias de trabalho:
- Aborda o ensino de cartografia a partir de um carater mais cartesiano.

Algumas consideracoes sobre a colecao didatica Porta Aberta (2° a 5° ano):

A colecéo Porta Aberta Geografia para os anos iniciais abrange uma proposta
de alfabetizacdo cartogréfica a partir do desenvolvimento das nog¢fes de relacbes
espaciais (topoldgicas, projetivas e euclidianas) e da construgédo, entendimento e

significacdo dos conceitos-chave como lugar, paisagem e territorio. E uma colecéo
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gue busca explorar a construgdo espacial através do corpo, da percepcdo e da
representacdo e também busca interagir com as novas linguagens presentes na

sociedade (redes digitais).
6.2.3 Colecdo — A Grande Aventura - Geografia
A colecdo — A grande aventura Geografia, 1° edicdo (2011) possui quatro

volumes (4) que contemplam as etapas de ensino do 2°, 3°, 4° e 5° ano do Ensino

Fundamental.

ROSANE RUDNICK
SANDRA DI SOUIA

O PNLD 2013 aponta em sua analise da obra as seguintes consideracdes:
- A colecdo estd adequada as normas, diretrizes e legislacbes que asseguram o
ensino nos anos iniciais;
- Parte das sugestfes dos Parametros Curriculares Nacionais;
- Valoriza a construcéo do conhecimento a partir do aluno;
- Procura romper com a fragmentacao entre sociedade e natureza,
- Busca desenvolver a relagdo do aluno com o espaco, a partir do corpo, da escola e
da moradia.
- Apresenta esquematicamente a proposta de alfabetizacdo cartografica.
A organizacédo da colecao divide-se em quatro (4) unidades tematicas no livro

do 2° ano, tendo o espaco, o lugar e o cotidiano como temas centrais e, a partir do 3°
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ano, esta dividido em cinco (5) grandes unidades, abordando a paisagem e a
organizacédo dos cidadaos no territério brasileiro.

Segundo a editora FTD, os livros buscam contemplar a aquisicéo espacial e o
processo de alfabetizacdo cartografica. O livro didatico para o 2° ano possui a
alfabetizacdo cartografica como eixo estruturador dos contetdos, buscando
desenvolver na crianca a aquisicéo espacial a partir dos lugares de vivéncia e atitudes
cotidianas. O livro para o 3° ano busca apresentar ao aluno os diversos espacos
(espacos de convivéncia — localizacéo, espacos da vida e producdo, espacos de
transporte, uso comum do espaco e a paisagem) que compdem as acdes dos sujeitos
na sociedade.

No livro didatico para o 4° ano, observa-se que temas como, a orientacao no
espaco através dos pontos cardeais, orientacdo de referéncia, instrumentos de
orientacao séo explorados nessa etapa, nas demais unidades o territrio passa a ser
0 conceito principal, dividindo-se em a analise espacial urbana e rural. E, por fim, no
livro didatico para o 5° ano o tema principal € o territorio nacional e as suas divisdes

em relacdo a aspectos fisicos e sociais.

Algumas consideracdes sobre a colecdo A Grande Aventura — Geografia:

Nao foi possivel realizar a analise da colecao “A grande aventura”, tendo em
vista que néo era viavel a retirada do material junto a escola. Haviam turmas que néo
possuiam acesso ao material, visto que este estava em falta. No site da editora FTD
foi possivel ter acesso aos indices dos livros didaticos para cada respectivo ano e
algumas informacfes complementares. Durante a pesquisa do material didatico na
escola, houve a possibilidade de analisar de forma genérica o material, percebendo-
se assim que a colegao didatica “A grande aventura” segue um padréo estabelecido
por alguns autores de livros didaticos de Geografia, priorizando-se o processo de
alfabetizacao cartogréfica para o 2° e 3° ano e a partir do 4° e 5° ano o material adquire
uma carga maior de conteudos geograficos a serem trabalhados, demonstrando-se
assim uma desconexao entre o instrumental cartografico e a aprendizagem dos

conteudos geograficos.
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6.2.4 Colecéo — Apis Geografia

A colecdo Apis Geografia, 12 edicdo de 2011 da editora Atica, € uma obra
composta por quatro (4) livros, contemplando o 2° 3° 4° e 5° ano do Ensino

Fundamental e o manual do professor.

7”_””””””’”[””””” Segundo o PNLD 2013, a cole¢ao busca trabalhar os
\ v

; conhecimentos geograficos a partir do conhecimento
GEOGRAFIA prévio, da atividade reflexiva e da criticidade dos
alunos. A colecdo tem sua fundamentacdo teodrica-

metodoldgica baseada no pensamento de Piaget e

SRR RS NN S SRR

Vygotsky (teoria socioconstrutivista). A influéncia dos
PCN’s é presente na coleg¢do, pois a mesma busca
articular os contelddos com os temas transversais
(ética, pluralidade cultural, questdo ambiental,

orientacdo sexual e saude).

Segundo o PNLD (2013), na organizacéo estrutural dos livros existe uma se¢ao
denominada “Rosa dos rumos” que busca relacionar os conteudos do capitulo com a
alfabetizacao cartografica.

Em relacdo aos conceitos geograficos o PNLD (2013) aponta que a colecao
utiliza dois enfoques para trabalhar os temas: um voltado para o aluno e outro voltado
para o livro do professor, ao qual busca aprofundar uma linguagem mais académica
e definida conforme os PCN”s (BRASIL, 2012).

De acordo com o PNLD (2013):

O conceito de regido, espaco geogréfico, paisagem e territério aparece nas
abordagens que tratam das regides brasileiras, nas relacées campo-cidade e
no estudo do espaco urbano. As relacdes entre sociedade e natureza
evidenciam-se quando sdo analisados os impactos das ac6es humanas no
meio fisico e na constituicdo e transformagé&o das paisagens (BRASIL, 2012,
p. 36).

Conforme a analise realizada pelo PNLD 2013, fica evidente que a colecao nao
busca criar um processo de alfabetizacdo cartografica ou de espacializacdo na

crianga, fica evidente que a sua maior preocupacgdo esta em construir competéncias
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e habilidades para se aprender Geografia e a buscar desenvolver a cidadania e a
responsabilidade coletiva, conforme estipulado nos objetivos para os anos iniciais dos

Parametros Curriculares Nacionais.

Algumas consideracées sobre a colecdo Apis Geografia:

A colecéo Apis Geografia estava disponivel para os professores e alunos do
Instituto de Educacéo Assis Brasil, no entanto, foi possivel verificar que o livro didatico
nao era utilizado pelos mesmos. Segundo a coordenadora dos anos iniciais da
instituicdo, existe entre os professores da instituicdo, uma procura maior por utilizar
livros didaticos regionais nos 4° e 5° ano, de preferéncia livros ja conhecidos de anos
anteriores. Durante a coleta de dados da pesquisa a coordenadora repassou algumas
bibliografias utilizadas como recurso teérico para as aulas de Geografia, entretanto,
néo foi possivel ter acesso ao livro didatico Apis Geografia para uma anélise mais
profunda do material. Ficou evidente que os trés (3) primeiros anos nao utilizam o livro
didatico e que o processo de alfabetizacdo cartografica ou a construcdo de aquisicao

espacial ndo ocorre na instituicdo.

6.2.5 Geografia Rio Grande do Sul (Regional) 4° e 5° ano

A obra Geografia do Rio Grande do Sul para o 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental € um livro didatico regional da editora Atica, 2004. O Livro didatico faz
parte das avaliagdes do PNLD 2010 e esteve disponivel para as escolas no periodo
de 2010 a 2013. O livro encontra-se organizado a partir de uma apresentacao;

conheca seu livro; sumario; introducéo e quatro (4) unidades (BRASIL, 2009).
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De acordo com PNLD 2010, a obra faz uma analise das
paisagens do Rio Grande do Sul a partir da sua
localizacdo, dos aspectos naturais, populacionais e
econdmicos, assim como 0s processos histérico-
sociais. “As nogdes cartograficas e outras formas de
representacdo grafica sao estimuladas” (BRASIL,
20009).

Segundo o PNLD 2010, a proposta trazida pelo Livro regional do Rio Grande
do Sul segue as orientacdes dos PCN,s’ e propde uma analise da Geografia do Estado
Gaucho a partir dos conceitos e categorias fundamentais a Geografia. O PNLD 2010
destaca que a obra traz uma fragmentacdo em sua organizagao ao tratar as relagdes
entre sociedade, natureza e economia (BRASIL, 2009).

O tema central da proposta didatica € o espaco geografico e as nocdes
cartograficas sdo bastante exploradas na unidade 1 do livro. Para o PNLD 2010, as
nocdes cartograficas sdo trabalhadas juntamente com o0s conceitos-chave da
Geografia (espaco, territério, lugar e paisagem).

Tais conceitos exploram a localizacdo, referéncia, proporcdo, orientacdo e
representacdo grafica a partir dos conteldos sobre pontos cardeais e
colaterais, escala, coordenadas geogréficas, tipos de mapas e planisférios. O
estado do Rio Grande do Sul é trabalhado no contexto nacional e em suas
particularidades regionais (BRASIL, 2009 p, 167).

Em contraponto ao PNLD 2010, pode-se apontar que o livro didatico Geografia
do Rio Grande do Sul traz uma abordagem cartografica deslocada e fragmentada,
apesar de buscar construir uma proposta de trabalhar as noc¢bes cartograficas
juntamente com conceitos como espaco, territorio, regido e paisagem, o livro nao
comtempla o processo de construcdo da linguagem cartogréfica e nem a construgéo
de conceitos.

O livro didatico regional de Geografia do Rio Grande do Sul propde propostas
medianas para se trabalhar com a cartografia no 4° e 5° ano. Tendo a paisagem como
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conceito principal a ser explorado, a linguagem cartogréfica € introduzida no livro a
partir da representacéo da paisagem (Figura 15).

Unidade 1 Rio Grande do Sul: um pedaco do Brasil

A representagéo da paisagem Ao observar os desenhos ao lado, vocé percebeu que 0 mapa é a representagdo da

paisagem como se ela fosse vista de cima?

Voce viu que no Rio Grande do Sul hé muitas e variadas paisagens.
As podem ser por meio de d textos,

etc. O meio mais comum ¢ 0 mapa, também chamado carta. Veja o exemplo de repre-
sentagdo de um bairro imagindrio:

BAIRRO DE UMA CIDADE DO RIO GRANDE DO SUL

$o'vocé
Agor i i de aula, ou de outra
a faca no caderno o mapa da paisagem vista da janela da sala ,
* paluge:lque a professora indicar. Use simbolos ou sinais para representar cada elemento da
paisagem. Depois, responda: Os mapas da classe ficaram iguais ou diferentes? Por qué?

Para evitar que mapas de um mesmo espaco fiquem muito diferentes entre si,

as isto €, simb que devem ser usados
f::nc:udn um d dap As cores também podem
ser pregadas como ou para da p Os
bolos usados e sua Xp alegenda, que deve ser colocada junto

ao mapa. Por meio dela podemos ler o mapa.

ALGUMAS CONVENCOES CARTOGRAFICAS

@ e« Cidade = Ponte h Inddstria p— g:rx{ave ;
—— Divisade ;
e itad e ferrovia E ;:code —< Rio
=e=s=  Limite de

municipio El cemitéro X ineragio - Represa

Rodovia KA
= pavimentada ﬁ s e T Aeroporto Mata
Rodovia ndo

pavimentada [5 B3] Pantano
Q& Tind 1< J, Porto

Figura 15: A representagdo da paisagem e as convengdes cartogréficas.
Fonte: Geografia do Rio Grande do Sul — 4° e 5° ano, 2004.

A proposta de trabalho com a cartografia busca, de forma sintética, retomar as
formas de representacdo das paisagens e introduzir atividades que desenvolvam a
construgéo de legendas e o entendimento acerca das convencgdes cartograficas. Em
seguida, apresenta-se o0s tipos de mapas, no entanto, nao ha uma explicacéo sobre
os tipos de mapas e as formas de representacao das informacdes. As atividades que
sucedem-se nao explicam a importancia de um mapa refletir o contexto social
analisado e de responder guestdes importantes como: o que? Onde? Quando?

A “escala” é abordada a partir de uma perspectiva matematica, o que nao esta
fora de contexto, no entanto, para essa etapa inicial faz-se necessario retomar a
questdo de perspectiva, tamanho, diferenca entre objetos da forma mais béasica
possivel, a partir da comparacéo de objetos espacialmente, para entdo, a partir dessa
nocao espacial partir para uma explicacdo mais abstrata da representacao do real.
Nessa etapa € indicado atividades com maquetes, principalmente maquetes que
retratem ambientes vivenciados pelos alunos.

De acordo com Castrogiovanni (2000, p. 74):
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A magueta ¢ um “modelo” tridimensional do espago. Ela funciona como um
“laboratorio” geografico, onde as interagdes sociais do aluno no seu dia-a-dia
sdo possiveis de serem percebidas quase que na totalidade. A construcéo da
maqueta € um dos primeiros passos para um trabalho mais sistematico das
representacdes geograficas.

O desenvolvimento de atividades sobre escala a partir da comparacdo de
tamanhos de mapas acaba recaindo em um ensino de cartografia fragmentado e
preocupado apenas com o resultado e ndo com o caminho para se entender a escala
cartografica.

Em seguida, a proposta de trabalho com cartografia traz o tema “orientagéo no
espaco”, partindo dos pontos de referéncia para a localizagcédo e os pontos cardeais e
colaterais. O exercicio sugerido pelo autor para que os alunos obtenham o dominio
da orientacdo espacial é, de certa forma, inadequado para a etapa de ensino do 4° e
5° ano, pois, a crianca nessa etapa esta em desenvolvimento de sua espacialidade,
sendo assim, as atividades precisam trabalhar com o concreto, com o observado e

nao com a abstracao de pontos, conforme a atividade sugerida (Figura 16).
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b) Coloquem a rosa-dos-ventos sobre o mapa abaixo de modo que o centro da rosa coincida
com o lugar onde vocés imaginariamente vao se posicionar.

<) Facam de conta que vocés estdo na cidade A. Prendam o centro da rosa-dos-ventos sobre
a cidade A.

d) Vocés sabem que a cidade B esta a oeste da cidade A. Com o centro sobre a cidade A,
girem a rosa-dos-ventos de maneira que a diregao oeste coincida com a direcao em que
esta a cidade B. Feito isso, basta ler as outras dire¢des.

€) Assim, se vocés estiverem na cidade A, em que diregGes estardo as demais cidades? Con-
versem com os colegas e com a professora para definir a diregdo das outras cidades em
relagdo a cidade A.

REPRODUGAO

Vocés devem ter percebido que a estrada que liga a cidade C a cidade G tem a
dire¢do geral norte-sul, e a estrada que liga B a E tem a direcdo leste-oeste.

Por ser paralela a linha C-A, a linha D-E também tem a dire¢do norte-sul. Desse
modo, a cidade D esta ao norte da cidade E, assim como a cidade C esta ao norte da
cidade A.

A cidade E est ao sul da cidade D, assim como a cidade A esta ao sul da cidade
C, e a cidade G fica ao sul da cidade A.

E3 Com a orientagdo que estamos usando como exemplo, o norte estd sempre na parte de cima
do mapa. Anotem no caderno que direcao vocés tomariam para ir:

a) da cidade E para a cidade A. b) da cidade B para a cidade E.

El Nao se esquecam de colocar a rosa-dos-ventos onde vocés estiverem e respeitar a orientagdo
ja definida. Conversem com a professora para conferir as respostas.

25

Figura 16: Atividade de orientacdo no espaco.
Fonte: Geografia do Rio Grande do Sul — 4° e 5° ano, 2004.

A atividade sugerida no Livro didatico pode ser reformulada para a realidade
dos alunos, assim o professor pode trabalhar com 0 mesmo modelo, mas com a
proposta voltada para os espacos da sala de aula, ou ainda, estimular os alunos com
uma proposta de “caga ao tesouro”, assim, sendo possivel, inserir os pontos cardeais
e retomar o trabalho com a lateralidade e a organizacdo espacial a partir de objetos e
interpretacéo de informacgdes.

A tematica “localizacdo no espacgo” é abordada através de plantas de cidades,
iniciando o tema coordenadas, em seguida, sdo abordados os paralelos e meridianos,

o Rio Grande do Sul e a sua posicédo geografica, o planisfério e a partir do tema
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“divisdo politica e regional do Brasil” a cartografia assume a caracteristica de
informativa (Figura 17).

Unidade 1 Rio Grande do Sul: um pedaco do Brasil

i i E3 Exami dro e os gréficos a seguir e escrevam no cademo um breve comentdrio sobre a
O Rio Grande do Sul no Brasil e o b asiisnics ,

iIl. Mostrem-no las e a professora.

Vocé conheceu as regides geogréficas do Brasil e, com seus colegas, investigou as
particularidades das paisagens naturais e humanas de cada uma delas. Como vocé
deve ter percebido, existem grandes diferencas entre as regides brasileiras.

Agora, vamos focalizar o Rio Grande do Sul. Para comegar, examine os graficos e
veja a posicao dele na regido Sul.

. _REGIAD SUL: COMPOSICAO DA AREA

REGIAO SUL:
Bl o DISTRIBUICAO DOS HABITANTES
28| Ccatarina Rio Grande Santa
48 \ 16,54% do Sul Catarina \ ¢ i
3 21.3%
ks
£
g Panorama
O territério rio-grandense é um pouco maior que o do estado de Sdo Paulo. £ maior que
Parand o de muitos paises do mundo. Representa, por exemplo, dez vezes o tamanho de Israel, oito
vezes o da Holanda, trés vezes o de Portugal.
Vocé viu que o Rio Grande do Sul ocupa quase a metade da superficie total da SAQ PAULO RIO GRANDE DO SUL
regiao Sul. -
€m dupla

Jill Observem nos gréficos abaixo a posicéo do Rio Grande do Sul em relagdo a alguns estados
que formam o Brasil e responda no caderno:

a) Qual a posigdo do Rio Grande do Sul quanto a extenséo territorial?
b) Qual a posicao do Rio Grande do Sul quanto ao niimero de habitantes?

©) Em ordem decrescente, quais os estados brasileiros cujo niimero de habitantes é maior que
o do Rio Grande do Sul?

EXTENSAQ TERRITORIAL: DEZ MAIORES POPULAGAO: DEZ MAIORES ESTADOS
. ESTADOS (MILHARES DE KM (MILHOES DE HAB.)

TONTE 100F. CONTAGEWM D FOPJLACAG 2007

FONTE. 1865, ANUANIS LSIAISTICO.

Figura 17: Representa¢des graficas (Mapas, Graficos e Tabelas).
Fonte: Geografia do Rio Grande do Sul — 4° e 5° ano, 2004.

Os mapas apresentados durante as demais unidades do livro trazem
informacdes sobre o clima, sobre dados agropecuarios e assim por diante. Essas
informacdes poderiam ser trabalhadas com a construgdo de gréficos e tabelas, no
entanto, sdo informacdes prontas para serem reproduzidas.

Conforme Passini (2012, p.25), “o principio basico para a formagao do leitor de
mapas e graficos é a proposta ‘fazer para entender’, baseada em Piaget e Inhelder
(1993): a crianca aprende agindo sobre o objeto, manipulando-o e descobrindo os
elementos que o constituem”, os mapas e graficos ndo podem ser estaticos, as
informacdes precisam ser trabalhadas na realidade dos alunos, adquirirem relevancia,
importancia para o contexto vivenciado de cada individuo.

Diante disso, cabe ressaltar que as informacdes e dados trazidos no livro
didatico regional possuem caracteristicas essenciais a serem ensinadas,
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conhecimento sobre costumes, cultura e desenvolvimento do Estado, no entanto, o
tratamento dado as informacdes e a construcdo das praticas didaticas acabam por
reforcar o ensino de uma Geografia quantitativa, informativa e fragmentada, que néao

auxilia o professor (pedagogo) a desenvolver uma formacgéo continuada.

A linguagem cartografica no livro didatico

Geografia do Rio Grande do Sul — 4° e 5° ano

Alfabetizagao cartogréafica entendida como:
A cartografia é expressa em uma unidade do livro didatico que aborda os contetdos
cartograficos tendo por intencdo instrumentalizar o aluno para a compreensdo das
informagbes e dados dispostos ao longo das unidades. Mapas, gréficos e tabelas s&o
utilizados em todas as unidades.

Objetivos:
Reconhecer o Estado do Rio Grande do Sul, a partir do conhecimento das paisagens, povo
e a cultura.

Conteudos cartograficos:
Desenvolvimento da linguagem gréfica, convencdes cartograficas.

Conceitos priorizados:
Conceito principal (paisagem), conceitos secundarios (espaco, Regido, lugar e territorio);
N&o contempla o desenvolvimento de nenhuma nocéo de relacao espacial.

Metodologias de trabalho:
Busca utilizar a cartografia como uma metodologia para explicar a organizacdo espacial do
Rio Grande do Sul.

Algumas consideracoes sobre a colecdo didatica Geografia do Rio Grande do Sul 4°

e 5% ano:

Por ser uma proposta didatica voltada para o contetdo sobre o Rio Grande do
Sul, os professores dos anos iniciais possuem uma certa preferéncia em utilizar este
livro didatico. Nesse sentido, a aprendizagem da cartografia acaba por ser deixada
em segundo plano, tendo em vista que este livro ndo contempla a constru¢do de uma
linguagem cartogréfica, muito menos um processo de alfabetizacdo cartografica. E
importante ressaltar que o livro didatico é de 2004, sendo assim, nao faz parte das

novas diretrizes para o processo de ensino/aprendizagem nos anos iniciais.
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6.3 A cartografia nos livros didaticos: uma proposta para a alfabetizacéo e letramento

geografico.

E possivel desenvolver a alfabetizacéo cartogréafica a partir dos anos iniciais de
ensino? Sim, existe inUmeras possibilidades, referéncias bibliograficas, entre outros
materiais, no entanto, ndo existe receita pronta. As praticas didaticas desenvolvidas
em uma determinada realidade poderdo ser inadequadas se aplicadas sem uma
preparacao por parte do professor, seja, uma preparacao didatica, como até mesmo
uma preparagéo espacial. Como ensinar o aluno a obter a sua espacializa¢do, se o
proprio professor, normalmente, ndo conhece a sua.

Por compreender que nao existe receita pronta € que os matérias didaticos
precisam estar atentos a essas questbes e proporcionarem ao professor um
entendimento sobre o tema e uma correlacdo aos conteldos, observa-se que, a
cartografia contida nos livros didaticos ndo é totalmente desprezivel, nem a solugéo
para o trabalho em sala de aula.

A proposta que se apresenta para a construgdo de um processo de
alfabetizacao cartografica precisa seguir alguns passos essenciais:
1°- Conscientizacdo por parte da comunidade escolar (professores, diretores,
coordenadores, pais) que o processo de aquisicdo espacial € imprescindivel desde a
educacao infantil, que este € um processo lento e continuo e que busca aprimorar as
habilidades cognitivas de cada crianca;
2°- Estipular o conhecimento em linguagem cartografica como formacgéo continuada
para os professores. Sem o conhecimento devido e necessario para essa proposta
nao existe a possibilidade de ocorrer a alfabetizac&o cartografica nos anos iniciais.
3°- E preciso articular o processo de aquisicdo espacial com o processo de
alfabetizacdo da linguagem escrita.
4°- A escola precisa ter como proposta no projeto politico pedagogico para os anos
iniciais o processo de alfabetizacdo cartogréfica e fomentar entre os professores a
discusséo e troca de experiéncias a respeito do tema.
5°- Buscar otimizar o tempo de aprendizagem e desenvolvimento de uma proposta de
alfabetizacao cartografica a partir de um projeto curricular.

O desenvolvimento de um projeto curricular estimula no processo de
aprendizagem a problematizacdo dos conteudos, o levantamento de hipéteses e a

construcdo do conhecimento. Em Geografia, um projeto curricular proporciona o
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desenvolvimento dos conceitos geogréficos, a interdisciplinaridade e a autonomia do
aluno para aprender (COSTELA; SCHAFFER, 2012).

O projeto para a construcdo de uma proposta de alfabetizacdo cartogréafica
precisa ter seus objetivos, metodologias e resultados previamente e claramente
estabelecidos para cada ano.

Os livros didaticos podem (e devem) ser parceiros nesse processo, sendo
utilizados de forma consciente e como um recurso de apoio ha construcao das praticas
em sala de aula. Entretanto, para que iSso ocorra € necessario que cada instituicao
tenha objetivos e propostas metodoldgicas durante a sele¢édo dos livros didaticos.

Para que ocorra um projeto curricular € importante demandar um ou mais temas
a ser estudado, é preciso ficar claro que a cartografia € um instrumento que nos
possibilita compreender a Geografia, sendo assim, € importante construir a
espacialidade dos alunos a partir das suas necessidades, daquilo que é proximo,

reconhecivel para a criancga.



7. Considerac0es finais

As discussdes elencadas no desenvolvimento dessa pesquisa buscam
provocar uma maior visibilidade a importancia do processo de aquisicdo espacial a
partir da alfabetizacdo cartografica desde os primeiros anos escolares.

A producéo literaria em torno da importancia e necessidade da alfabetizacao
cartogréfica € ampla, no entanto, € uma realidade distante das salas de aula do ensino
basico e do ensino superior, sendo para os cursos de licenciatura em Geografia, como
para os cursos de licenciatura em Pedagogia. E uma realidade, o professor (anos
iniciais ou anos finais do ensino fundamental) ndo reconhece a sua espacialidade,
dessa forma, ndo consegue desenvolver a espacialidade nas criancas a partir do seu
desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, os contetdos de Geografia continuam a ser desenvolvidos nos
anos iniciais a partir do pouco (quase inexistente) conhecimento do professor sobre a
ciéncia geogréfica e estruturado a partir das propostas apresentadas nos livros
didaticos. Na realizacdo desta pesquisa, verificou-se pelos dados coletados nas
escolas, que o livro didatico selecionado entre os professores da instituicdo quase nao
€ utilizado, entretanto, esta informacgéo encontra-se mascarada pelo titulo de “o livro
didatico é apenas um referencial tedrico”.

Esse “referencial tedrico” apresentado pelos professores sao livros didaticos
antigos, ao qual, na maioria das vezes, o professor ja esta habituado com a sua
linguagem, com o0s exercicios e, assim, prefere continuar utilizando-o. Cabe salientar
que os livros didaticos sdo escolhidos a cada trés anos, sendo selecionado em
consenso entre todos os professores. O livro didatico ndo € um vilao nas salas de aula
mas, um recurso necessario para as praticas escolares e, sem duvida, um recurso

fundamental para a continua formacé&o do professor.
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A ligacao entre ensino de cartografia e livro didatico € profunda, ndo somente
para 0s anos iniciais de ensino, mas, especificamente, nessa etapa inicial, a
alfabetizacdo cartografica assume, nos dias de hoje, a caracteristica de ser a atracao
principal das propostas de colecfes didaticas. A alfabetizacdo cartografica € quase
uma unanimidade nos livros didaticos para 0s anos iniciais, na pesquisa realizada,
apenas uma obra ndo contemplava a construcdo da linguagem cartografica como eixo
estruturador.

A linguagem cartografica aparece como eixo estruturador, principalmente, para
0s 2° e 3° anos e torna-se um capitulo ou uma mencéo de contetdos cartograficos ao
longo dos livros para os 4° e 5° anos. Com certeza, essa é a principal falha que
apresenta-se nas cole¢des didaticas. Inicia-se 0 processo de aquisicdo das nocdes
topoldgicas, apresenta-se todas as possibilidades de descentralizacdo do eu espacial
na crianga, insere-se as relagbes projetivas e essas ficam inacabadas sem a
construcéo das nogodes euclidianas.

O processo de alfabetizacéo cartogréafica trazido nos livros didaticos para os 4°
e 5° anos apresentam-se como um conteudo com finalidade estipulada, ensinar os
pontos cardeais e 0 reconhecimento do lugar, ndo para agir, pensar e relacionar sobre
o lugar, mas para conhecer como localizagédo exata.

A cartografia € um instrumento que permite a Geografia expressar as suas
informacd@es, reconhecer os fenbmenos e refletir sobre as acdes que ocorrem entre a
sociedade e a natureza. Entretanto, a cartografia escolar € um contetdo especifico,
perdido, de dificil entendimento para os alunos e para os professores. E visto que
recai-se sempre na mesma questdo, “‘como ensinar a espacialidade se eu nao
reconhego ou ndo compreendo a minha?”

Nesse processo de trazer para a discussao a relevancia e a importancia da
alfabetizacao cartografica, demonstra-se a necessidade de debater e reavaliar o
ensino de Geografia nos cursos de formac&o de professores para os anos iniciais. E
uma questao que precisa ser revista em seu ambito tedrico e metodoldgico, tendo
como objetivo principal enraizar no futuro professor a importancia do reconhecimento
espacial ndo somente para a Geografia, mas para a formacéao do aluno como cidadao,
sendo essa questao, obrigacédo de todas as disciplinas.

A cartografia possui seus conteudos préprios e de essencial importancia para

a aprendizagem da linguagem grafica, no entanto, € importante nesse processo de
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aprendizagem, criar uma compreenséao sobre o espaco, sobre o lugar em que se vive,
para aos poucos buscar-se a abstracdo das informagdes.

Nessa era digital ao qual vivemos, a crian¢ca ndo estimula mais a abstracéo, a
imaginacao e a criatividade, tudo é muito rapido, pratico, a velocidade caracteriza as
relacdes, no entanto, pode-se apontar como exemplo a questéo da escrita dos alunos.
As novas geracdes aprendem a digitar antes de aprender a segurar um lapis e formar
a primeira vogal. Para descentralizar-se no espaco e construir a sua lateralidade e o
seu ponto de visdo € preciso estimular a imaginacéo, a abstracao, a criar e recriar 0s
espacos vividos através da lembranca, das memoarias afetivas criadas com e em
determinados lugares.

Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo cartografica a partir dos anos
iniciais possibilita uma aprendizagem significativa da Geografia no decorrer dos anos
escolares, pois, o principal objetivo que almeja-se com o desenvolvimento de uma
linguagem cartogréfica é construir um ensino de Geografia para a formacdo do
cidadao, para o desenvolvimento de sujeitos esclarecidos em relacdo ao seu papel na
sociedade e, como este pode, através da ciéncia geografica, construir e reconstruir
opinides e criticas.

A Geografia escolar ainda perpassa por sérios problemas de interpretacdo em
relacdo aos conceitos da ciéncia Geogréafica e, este fato, pode ser percebido nos
manuais dos professores das colecdes didaticas. Grandes autores que trabalham com
a Geografia sao resgatados para explicar 0os conceitos, entretanto, até onde o
professor pedagogo ou formado em Magistério consegue acompanhar o pensamento
de uma corrente epistemoldgica geografica? Dessa forma, o ensino da Geografia
continua sempre na mesma situacdo, informativo, fragmentado, inutil e
descaracterizado de sua relevancia social.

Diante desse contexto, é evidente a partir das cole¢cdes analisadas nessa
pesquisa e das avaliacdes realizadas pelo PNLD que os livros didaticos possuem
extrema importancia na estruturacéo dos contetdos em sala de aula e na composi¢ao
tedrica da maioria dos professores entrevistados.

As colec¢des didaticas estruturam seus conteudos a medida que se propdéem a
desenvolver determinados temas e buscam desenvolver uma linguagem de acordo
com a corrente de ensino ao qual se insere. Um ponto importante a ser elencado
nessa pesquisa esta no fato de os professores terem acesso ao guia nacional dos

livros didaticos — PNLD como ferramenta de pesquisa e ndo utilizarem para a selecao
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do livro didatico em suas escolas, ndo utilizarem essa etapa de selecao dos livros
didaticos como formacéo continuada para debater sobre a relevancia dos contetidos
apresentados nas colecdes e, principalmente, ndo inserirem outras linguagens no
processo de aprendizagem nos anos iniciais.

Sendo assim, a alfabetizag&o cartografica ndo pode ser vista como uma “moda
passageira’ para os anos iniciais. E uma aprendizagem necessaria para o
desenvolvimento do conhecimento geografico nas escolas, tendo como objetivo
proporcionar aos alunos um ensino de Geografia contextualizado, relevante para os
acontecimentos sociais e, principalmente, um ensino para além do conteudo
programéatico, mas que possibilite a constru¢cdo do conhecimento para compreender

as acoes, direitos e deveres de cada um na constituicdo de uma sociedade.
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