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Resumo

PORTO, Nadia dos Santos Gongalves. O que dizem os Tradutores Intérprete de
Libras sobre atuar em disciplinas de Matematica no Ensino Superior. 192f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matemética) — Programa de Pds-Graduacgéo
em Educacdo Matematica na linha de Historia, Curriculo e Cultura, Faculdade de
Educacao, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2019.

A presente dissertacdo tem por objetivo, além de produzir fontes a respeito da
atuacdo dos Tradutores Intérpretes de Libras (TILS) em disciplinas de Matematica
no Ensino Superior, realizar uma analise sobre o que os entrevistados disseram,
dialogando com algumas referéncias das areas de Traducdo e Interpretacdo, de
Educacao Inclusiva e de Educacdo Matematica. A producdo de fontes a respeito
desse tipo de atuacdo dos TILS pretende dar visibilidade as perspectivas desses
profissionais e, consequentemente, dar oportunidade para que eles proprios possam
apresentar suas interpretacdes sobre o processo de traducao e interpretacado dessas
aulas. A delimitacdo regional do trabalho € estabelecida em funcdo do lugar de
atuacao dos participantes da pesquisa, instituicoes da regido Sul do Rio Grande do
Sul, e a temporal em funcéo do estabelecimento da obrigatoriedade da presenca dos
TILS nos espagos educacionais nos quais ingressaram alunos surdos, a partir de
2005. Justifica-se a elaboracdo desta dissertacdo em funcédo da relevancia de se
considerar, nos debates da Educacdo Matematica, as perspectivas dos TILS sobre o
papel que realizam no ambito da Educacdo de Surdos, a partir de suas experiéncias
no processo de traducao e interpretacdo nas disciplinas de Matematica no Ensino
Superior. Tendo como pressupostos tedrico-metodologicos a Historia Oral, a
definicdo dos participantes se estabeleceu seguindo o critério de rede e tentando
contemplar a maior variedade possivel de perfis formativos deles, sendo selecionado
quatro TILS: um licenciado em Letras-Portugués/Inglés, um bacharel em Histéria, um
bacharel em Letras-Libras, e um com formacdo em Licenciatura em Matematica.
Como categorias de analise foram definidas, a partir das transcricdes, trés: as
relacbes de trabalho do TILS com a sua dupla dentro e fora da sala de aula, as
relacbes com o professor e, ainda, a interacdo dos TILS com os alunos surdos.
Como conclusBes da pesquisa destaca-se que os TILS oferecerem perspectivas
ainda nao contempladas pelos educadores matematicos, em funcdo do lugar que
ocupam no processo pedagdgico e, desse modo, suas interpretacdes sobre a
educacdo de surdos podem provocar um enriquecimento dos debates que ja vém
sendo feitos na area, podendo qualificar o ensino de matematica para surdos no
Ensino Superior.

Palavras-chave: TILS; Historia Oral; Educacdo Matematica; Surdos; Incluséo.



Abstract

PORTO, Nadia dos Santos Goncalves. What do the Translators and Interpreters
of Libras say about their acting in Mathematics courses in Higher Education.
192p. Dissertation (Masters in Mathematics Education) — Post Graduate Program in
Mathematics Education: History, Curriculum and Culture line of investigation, Faculty
of Education, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2019.

This dissertation objective goes beyond than to produce sources about the
performance of the Translators and Interpreters of Libras (the TILS) in Mathematics
courses in Higher Education. It also intends to conduct an analysis of what the
interviewees said and make a connection with some references in the areas of
Mathematics, Inclusive Education and Translation/Interpretation. The production of
sources about this type of TILS activity aims to give visibility to the perspectives of
these professionals and, consequently, to give them the opportunity to present their
own versions about the process of translation and interpretation of these courses.The
location for this work was established according to the place of acting of the
participants of the research, which are institutions of the Southern region of Rio
Grande do Sul. Time period was from 2005 onwards, due to the compulsory
presence of TILS in educational spaces in which deaf students were enrolled. It is
justified the elaboration and the relevance of this dissertation, as it takes into
account, that in the Mathematics Education debates, the perspectives of the TILS on
the role that they carry out in the scope of the Education of the Deaf, from their
experiences in the process of translation and interpretation in the disciplines of
Mathematics in Higher Education. Having as theoretical-methodological assumptions
the Oral History, the definition of the participants was established following the
network criterion and trying to contemplate a greatest possible variety of formative
profiles of them, being the first selected TILS a licensed in Languages—Portuguese /
English, the second a bachelor in History, the third a bachelor in Languages—Libras
(Brazilian Sign Language), and the last TILS with a degree in Mathematics. The
analyzed categories were the TILS relations with the professor, their individual
interaction with the deaf students, and the working relationships of the TILS with their
pairs in and out of the classroom. This research concludes highlighting that the TILS
offer perspectives not yet contemplated by the mathematical educators, as for the
place that they occupy in the pedagogical process. Therefore, their viewpoints on the
education of the deaf can enrich the debates that are being carried out in the area,
improving the teaching of mathematics for deaf people in Higher Education.

Keywords: TILS; Oral History; Mathematics Education; Deaf; Inclusion
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Ha algum tempo, a Educacdo Matematica, enquanto area de pesquisa no
Brasil, vem se ocupando em desenvolver reflexdes sobre o ensino e aprendizagem
dos alunos surdos. Nesse sentido, um trabalho que merece destague é o da
professora Heloiza Barbosa (2009) que faz um apanhado de diversas perspectivas
sobre o tema, abordando principalmente as questdes da influéncia da comunicagéo
em relacdo a aprendizagem de Matematica. A autora, com base em Zevenbergen,
Hyde e Power (2002), relata que as dificuldades dos alunos surdos com Matematica
nao ocorrem apenas na Educacdo Béasica, mas continuam até na universidade. Tal
fato se d& principalmente em referéncia a falta de habilidade do conhecimento
linguistico como solucéo de problemas matematicos.

Estas afirmacdes sdo algumas das constatacdes que se tém sobre o ensino
de Matematica para alunos surdos, o qual, mesmo usando a Lingua de Sinais para
mediar as aulas, n&o torna a disciplina menos complexa de ser aprendida.

Entretanto, trabalhos como o mencionado acima pouco tem se ocupado em
discutir o processo de interpretacdo e traducdo nas aulas de Matematica desses
alunos, demonstrando pouco interesse a respeito da natureza da intervencéo desses
profissionais e na repercussdo da atuacdo deles na aprendizagem dos alunos
surdos.

E importante destacar que as questdes que envolvem as relacdes dos
Tradutores Intérpretes de Libras (TILS)' com os outros sujeitos (professores e
alunos) sédo bastante complexas, mais ainda na area da Matematica, uma vez que
essa disciplina historicamente apresenta grandes desafios no seu aprendizado, de
modo geral. Especificamente no contexto da educacdo de surdos, Gil (2007)
constatou que os alunos sentem sérias dificuldades com a disciplina devido a
linguagem utilizada nos enunciados e na elabora¢ado de problemas contextualizados,
nao sendo, comumente, bem interpretados por eles.

Além disso, vale dizer que muitos termos da Matematica ainda ndo possuem
sinais correspondentes em Libras, o que pode dificultar ainda mais a atuacao do
profissional que medeia a comunicagdo entre surdos e ouvintes em aulas de

Matematica.

! Nao estou tratando aqui de Tradutor Intérprete de Libras de modo geral, mas sim, especificamente
daquele TILS que trabalha no ambito educacional, também chamado, por vezes, de Intérprete
Educacional (IE) (LACEDA, 2011).
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O trabalho de interpretagéo realizado pelos TILS no Ensino Superior ndo é
diferente daquele dos outros niveis de educacao, tanto em funcéo das dificuldades
encontradas quanto do papel a ser desenvolvido por esses profissionais. Nas turmas
de graduacdo, como nas de pdés-graduacdo, os TILS realizam um trabalho que
envolve competéncia referencial tradutoria, além de precisarem mobilizar alguns
conhecimentos da area que os possibilitem compreender os conceitos que serao
interpretados.

Esta pesquisa por objetivo, além de produzir fontes a respeito da atuacao dos
TILS em disciplinas de Matematica no Ensino Superior na regido Sul do Rio Grande
do Sul? realizar uma andlise sobre o que os entrevistados disseram relativo ao
tema, dialogando com algumas referéncias da atuacdo do Tradutor Intérprete de
Libras, da Educacéao Inclusiva e da Educacdo Matemética.

A producéo de fontes a respeito desse tipo de atuacao dos TILS pretende dar
visibilidade as memoérias desses profissionais e, consequentemente, dar
oportunidade para que eles proprios possam apresentar suas interpretacdes sobre o
processo de traducdo e interpretacdo dessas aulas. A delimitacdo regional é
estabelecida em fungcé&o do lugar de onde falam os participantes da pesquisa e a
temporal em fungcéo do estabelecimento da obrigatoriedade da presenca dos TILS
nos espacgos educacionais nos quais ingressaram alunos surdos, a partir de 2005.

Justifico a elaboracdo desta dissertacdo por considerar relevante que a
Educacdo Matematica contemple em suas reflexdes a perspectiva dos TILS sobre o

papel que realizam no ambito da Educacéo de Surdos, a partir de suas experiéncias

? No ambito da Educacdo de Surdos, considerando o sul do estado do Rio Grande do Sul,

poderiamos dizer que Pelotas € uma cidade que se destaca em funcao dos esforgos por oferecer
uma formacéo qualificada para essa populacdo, tanto que fundou a primeira escola para surdos,
Escola Especial Professor Alfredo Dub, em 1949 (A ESCOLA, 2019). Além de outros esforgos, no
ano de 2000, um investimento mais consistente foi realizado no primeiro curso de formacéo de
TILS, ofertado pela Associacdo dos Surdos de Pelotas (ASP), em parceria com a Federacdo
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS). Posteriormente, a partir do Decreto
5.626 de 2005, as instituicdes de ensino superior e técnico assumiram essa responsabilidade de
formacdo de novos profissionais TILS. Essa nova demanda foi assumida inicialmente pela
Universidade Catélica de Pelotas (UCPel), com a formacdo da primeira turma de TILS em 2007
(MADEIRA, 2018). Depois da regulamenta¢éo da profisséo do TILS em 2010, a Prefeitura Municipal
de Pelotas, por possuir um ndmero expressivo de surdos, realizou um concurso com 10 vagas para
TILS, atendendo os surdos nas diferentes escolas e diferentes espacos da sociedade (LAGUNA,
2012). Recentemente, em 2018, foi criada em Pelotas a Associacdo Pampeana dos Tradutores e
Intérpretes e Guia intérpretes de Libras — APAMTILS.
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no processo de traducado e interpretacdo nas disciplinas de Matematica no Ensino
Superior.

Antes de apresentar a estrutura dessa dissertacdo, gostaria de explicar para o
leitor alguns termos especificos da area de Traducdo e Interpretacdo que vao ser
utilizados ao longo do meu trabalho.

O Intérprete € a pessoa que ouve ou Vvé um determinado assunto e
interpreta/traduz para outra lingua o que foi mencionado. A pessoa que € Tradutora
também traduz de uma lingua para outra, mas nesse processo necessita que, pelo
menos uma das linguas, seja escrita. Ela pode traduzir um texto escrito de uma
determinada lingua para outra, ou pode traduzir de uma lingua sinalizada para um
texto escrito ou vice-versa. Nesse processo, tem a possibilidade de examinar
previamente o texto original a ser traduzido e pode consultar dicionarios ou qualquer
outra ferramenta que a ajude a se informar sobre as diferengas regionais
(QUADROS, 2004).

Para esse trabalho, o conceito que vou utilizar € o de Tradutor Intérprete de
Libras (TILS), pois esse é o profissional que atua nessas duas areas, ou seja, como
Intérprete e Tradutor de uma lingua de sinais para outra lingua (oral ou escrita) ou
vice-versa, em qualquer modalidade que se apresentar (oral, visual ou escrita).
Considerarei, ainda, o TILS no cenério brasileiro®.

A modalidade de Traducado Interpretacdo pode ser simultanea quando o
processo de traduzir e interpretar de uma determinada lingua para outra ocorre ao
mesmo tempo em que esse profissional precisa ouvir ou ver o que foi dito em uma
determinada lingua (oral ou visual), processa-la e passar para outra lingua (oral ou
visual) no mesmo tempo que foi falado.

A modalidade de Traducédo Interpretacdo pode ser consecutiva quando o
processo de traduzir e interpretar uma determinada lingua ocorre posteriormente, ou
seja, esse profissional precisa ouvir ou ver o que foi dito em uma determinada lingua
(oral ou visual), processar a informagdo e somente posteriormente passa-la para a
outra lingua (oral ou visual).

Gostaria de salientar que também € possivel encontrar em algumas
referéncias a sigla “TILSP” (Tradutora e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e

Lingua Portuguesa). De acordo com o lll Congresso Nacional de Pesquisas em

® Quando me refiro no Brasil, quero dizer que os TILS que atuam com Libras séo os TILS que atuam
com os surdos brasileiros que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais para se comunicar.
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Traducdio e Interpretacdo de Libras e Lingua Portuguesa, ocorrido na UFSC* em
2014, a sigla sugerida foi TILSP devido ao fato de traduzirmos e interpretarmos
tanto da Lingua Brasileira de Sinais para a Lingua Portuguesa ou vice-versa (oral ou
escrito) (AIRES, 2014, p. 9).

Uma davida que ainda pode surgir ao leitor € sobre o porqué de usar a grafia
da sigla Libras apenas com a primeira letra maiuscula, ao invés de LIBRAS, para me
referir a Lingua Brasileira de Sinais, apesar de o leitor, possivelmente, ja ter visto as

duas formas de grafia. Usarei como parametro a explicacio de Piacentini®:

Desse modo, ao constituir ou escrever uma sigla, pode-se adotar a seguinte
convencgéo (mais tradicional):

1 — Usars6 MAIUSCULAS se cada letra corresponder a uma palavra,
independentemente de ser a sigla pronunciavel ou néo:

ABI — Associacao Brasileira de Imprensa

ABL — Academia Brasileira de Letras

BIRD — Banco Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento [...]

2 — SO A 12 letra mailscula se cada letra ndo corresponder
necessariamente a uma palavra:

Celesc — Centrais Elétricas de Santa Catarina

Funai — Fundac&o Nacional do indio

Sudene — Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste

Usiminas — Usinas Siderurgicas de Minas Gerais S/A

Muitos jornais procedem de maneira um pouco diferente, orientando a grafia
das siglas pelo seu tamanho e pelo fator pronincia, ou seja:

| - até trés letras, em mailsculas: BC, PIS, ONU, CPF

Il - com quatro letras ou mais:

a) se pronunciavel, s a inicial mailscula: Abbesc, Fiesc, Icesp, Masp, Ubes
b) com todas as mailsculas quando se |é letra por letra;: SBPC, PSDB.
Existe também a sigla mista, como CNPq e UFSCar (Universidade Federal
de Sao Carlos), em que mindsculas sdo usadas para diferencia-la de outra
sigla que tenha as mesmas iniciais (no ultimo caso, a UFSC) (PIACENTINI,
2011, s/p).

by

Com relacdo a estrutura desta dissertacdo, ela esta distribuida em quatro
capitulos além desta introducado, os quais decidi nominar de um modo que remete,
na maioria das vezes, a uma linguagem mais informal, tentando aproxima-los do
conceito de uma roda de conversa.

Neste primeiro capitulo, apresento um resumo da minha jornada como TILS.
Ainda que eu me mencione o titulo como “Eu, TILS” como uma brincadeira, uma

provocacgao relacionada ao filme “Eu, robd”, pois, em inUmeras vezes, o TILS é

* Universidade Federal de Santa Catarina.

® Fonte: <http://www.congressotils.com.br/anais/2014/2996.pdf>. Acesso em: 16 Jan. 2018.

®Piacentini, Maria Tereza de Queiroz. Siglas. Disponivel em:
<http://www.portalentretextos.com.br/materia/como-escrever-siglas,6664>. Acesso em: 30 jan.
2019.
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interpretado como alguém que ndo pode mostrar suas emocodes, seus sentimentos e
em muitos momentos os TILS ndo sdo percebidos em sala de aula, parecendo que
s6 cumprem uma funcado técnica e objetiva, quando estdo mediando algum tema,
como alguém que tem que traduzir tudo que vier pela frente como se fosse uma
maquina, enfim, as vezes, essa € uma marca que as pessoas pensam da nossa
atuacdo como intérprete: que somos uma maquina de traduzir qualquer assunto em
qualquer lugar, desconsiderando os nossos limites como individuo.

No capitulo dois, em um primeiro item, apresento o levantamento que,
naquela ocasido, em abril de 2017, na disciplina do programa de mestrado, fomos
orientados a fazer o “Estado do Conhecimento” nos principais portais de pesquisa
dos dultimos cinco anos. Fomos convidados a construir um levantamento de
producdes e fazer uma aproximacdo com o tema da minha pesquisa, mantido aqui,
ainda que saiba que depois disso tantas outras pesquisas foram realizadas, pois é
um tema que vem cada vez mais suscitando interesse em ser pesquisado e, se
fosse feito outro levantamento hoje, seriam encontrados tantos outros trabalhos. No
entanto, me restrinjo aquela pesquisa inicial.

Outro item que trago nesse mesmo capitulo consiste em um breve relato
histérico para situar o leitor sobre a organizacao legal do profissional Tradutor
Intérprete de Libras e, logo a seguir, trago a aproximacao com o debate que lida com
a concepcdo do surdo como sujeito cultural, perspectiva na qual baseio este
trabalho. Assim, para tratar sobre as questdes referentes ao TILS e ao surdo,
destaco os autores como Quadros (2004; 2016), Strobel (2006; 2008), Lacerda
(2010; 2011), Silva (2016), Stumpf (2016), entre outros.

Trago esse assunto ao texto uma vez que este € um trabalho também voltado
para a Educacdo Matematica e muitos educadores matematicos ainda tém pouca
familiaridade com a Educacdo de Surdos, desconhecendo a atuacédo do Tradutor
Intérprete de Libras, entdo achei que seria importante abordar esse tema no trabalho
para deixa-lo mais disponivel e acessivel, fazendo uma sintese do debate.

No capitulo trés, realizei um exercicio de pesquisa e producdo da
Dissertacao. Antes de ingressar no mestrado eu néo tinha ideia do que era a Historia
Oral, e, ao fazer as disciplinas como aluna especial, antes de ingressar no mestrado,
comecei a me aprofundar mais sobre esse tema que, por conseguinte, dei
continuidade nessa pesquisa. Nesse capitulo, apresento o referencial teérico usado

para as reflexdes dessa dissertacdo e, logo apos, anuncio a metodologia que foi
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utilizada nesse processo. Em seguida abordo sobre o perfil dos TILS entrevistados e
como foi realizado o procedimento das entrevistas. Em relagdo a Historia Oral,
utilizei como fundamentacdo tedrico-metodologica os estudos de Souza e Silva
(2015), Garnica (2003, 2008 e 2011), Alberti (2013), Portelli (2010 e 2016),
Thompson (1992), entre outros, uma vez que me identifico com as discussoes
teoricas realizadas por eles.

No capitulo quatro, eu apresento para o0s leitores a textualizacdo das
transcricbes das entrevistas de quatros Tradutores Intérprete de Libras, que é o que
ficar4 disponivel nessa dissertacdo e que jA& se encontram autorizadas pelos
entrevistados, podendo esse consentimento do material textualizado ser utilizado
para pesquisa, publicacbes e divulgacdes, com fins culturais e académicos. Faco
agui um agradecimento especial aos TILS entrevistados, porque foi muito importante
a presenca deles, pois fizeram toda a diferenca com uma contribuigdo muito
significativa a esse trabalho.

No capitulo cinco, apresento um exercicio analitico que, para mim, foi
desafiador, pois aprendi a olhar para a entrevista percebendo detalhes e fazendo
reflexdes sobre elas. Interpretar esses detalhes foi um exercicio complexo, com o
qual aprendi muito, pois foi 0 meu primeiro exercicio analitico. Considero que
avancei, olhando para o que os TILS disseram e tentando pensar no que € que eu
posso refletir sobre o que eles disseram.

Por fim, apresento as consideracdes finais, em que eu faco muito mais
reflexdes do que ainda poderia ser dito por eles e coisas que eu acho que sou capaz
de dizer a partir do que eles disseram, dialogando, assim, com a atuacdo do
Tradutor Intérprete de Libras, Educacdo Inclusiva e Educacdo Matematica. A
conexao entra essas trés areas pode ainda continuar avangando, pois tem muito a
contribuir com as discussdes existentes sobre o ensino de Matematica para surdos

no Ensino Superior.

1.1-Eu,TILS

Nesta secdo, apresento um memorial da minha trajetéria como Tradutora
Intérprete de Libras. Claro que isso é parte do que me compde como profissional,

mas ndo me define absolutamente, pois também sou professora de Matematica e
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iIsso junta a minha atuacdo como TILS e a minha preocupacdo como educadora
matematica, o que inclusive definiu essa Dissertacdo como um tema que me
interessa pesquisatr.

Aqui, ao afirmar “Eu, TILS”, estou construindo um memorial que faca sentido
para uma pesquisa que olha para o TILS, como eu me integro a esse lugar, pois eu
me identifico mais como TILS do que como professora de matematica, talvez porque
eu nunca tenha atuado como professora, fora o periodo do estagio, e tenho mais
historias como Intérprete de Libras. O Intérprete ndo € um robd, como ja mencionei
na introdugao, e eu nédo sou TILS como uma “coisa”. Sou uma pessoa com muitos
elementos na minha vida e ser Tradutor Intérprete € uma delas.

Em grande parte dos lugares em que atuo como TILS, ou quando estou em
uma roda de conversa com pessoas que ndo conhecem a area de Traducdo e
Interpretacdo e o assunto sobre profissdes vem a tona, ocorre a seguinte pergunta:

— Vocé é Intérprete de Libras? Tem parente surdo? Amigo surdo?

E eu respondo:

— Nao! Sou TILS porgue € uma profissdo como qualquer outra!

Por que € que, para ser TILS, eu deveria ter parente surdo? Amigo surdo?
Quando dou essa resposta (que acredito ndo ser o que gostariam de ouvir), percebo
em suas expressoes faciais que ndo gostaram dela.

— Como assim? TILS é profissdo? Mas achei que para ser TILS a pessoa
deveria ter sido influenciada por um sujeito surdo na familia, amigo surdo, ou
qualquer outro motivo com surdo envolvido, que a tenha sensibilizado a seguir essa
area para continuar a fazer o bem, pois esse é um grande “Dom Divino”!

Esse e outros exemplos sdo corriqueiros na profissdo que eu exergo
atualmente. Com essa fala anterior, trago aqui a seguinte reflexdo: “Por que quando
uma pessoa escolhe trabalhar como Tradutor Intérprete de Libras, como qualquer
outra profissdo ‘normal’, deveria haver o envolvimento de um surdo?”

Para atuar nessa area tem que estudar, sim! Precisa ter formagéo. Necessita
de muito estudo e pesquisa. Essa é uma profissdo que necessita constantemente de
atualizacoes, ou seja, realizar atividades de aperfeicoamento na area de Traducao e
Interpretagcdo em cursos, palestras, oficinas, entre outros. Relato isso, uma vez que
a Libras € uma lingua viva em constante transformacéo de sinais, expressoes, etc.

Em atuacdo, o TILS realiza constantemente a exposi¢cdo do préprio corpo,

pois € necessario utilizar movimentos e expressdes corporais para traduzir e
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interpretar. O TILS fica visivelmente exposto ao publico. Conforme menciona

Goulart:

[...] o corpo do tradutor/intérprete é investido discursivamente, e tomado
como “ferramenta de trabalho”, como suporte para a lingua, um corpo que
se deseja neutro, desmarcado, vestido com cores s6brias (em normativas
existentes como, por exemplo, os Cadigos de Etica que orientam e regulam
a profissdo). Este €, sobretudo, um corpo em movimento que se expde (na
frente de uma turma de alunos, onde em geral este profissional se
posiciona, ou diante de um palco). Mas, mesmo estando exposto (pois é um
corpo que se mostra durante a atuacdo, um corpo que comunica, e se
expressa por meio de estratégias visuais), ndo deveria “se exibir’.
(GOULART, 2017, p. 135).

Essa € uma profissdo, assim como outras, de grande responsabilidade, na
qual é necessario fazer a mediacdo da comunicacao entre surdo e ouvinte. Se fizer
a mediacdo de uma lingua para outra, de uma cultura para outra cultura e ocorrerem
equivocos nesse processo, podem ocorrer sérios problemas como, por exemplo: Se
a area de atuacédo for da saude, o surdo pode vir a 6bito se o intérprete traduzir um
medicamento errado; se atuacédo for a delegacia ou em um tribunal, pode ocasionar
a prisdo, mesmo o suspeito surdo sendo inocente, ou a liberacdo, ainda que ele seja
culpado, em funcao da atuacao de um TILS; entre outros exemplos.

Minha formacdo académica e atuacéo profissional tém estreita relacdo com a
minha Dissertagcdo de Mestrado. Sou graduada no curso de Licenciatura Plena em
Matematica pela UCPel’, turma de 2007. Fiz o Curso de Capacitacdo de Tradutores
Intérpretes de Libras, também pela UCPel, bem como prestei o exame e fui
aprovada no Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e para a Certificacdo de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa (Prolibras), nivel médio, em
2009, e nivel superior, em 2010, ambos para atuar como TILS, e, em 2015, realizei a
proficiéncia para o Ensino da Libras. Sou Bacharel em Letras/Libras pela UFSC,
turma de 2012, polo da UFRGS®. Conclui minha Especializacdo em Educacéo de
Surdos pela UFPel no ano de 2013. Possuo formagdo em Guia Intérprete pela

AHIMSA® em S&o Paulo. Sou Técnica Administrativa em Educacdo da UFPel,

’ Universidade Catdlica de Pelotas.
8 Fundacéo Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
® Associacdo Educacional para Multipla Deficiéncia.



17

atuando no cargo de TILS desde o ano de 2017. Atualmente, exerco a funcao de
Chefe da Secéo dos TILS/NAI™.

Em 2007, quando iniciei minha atuacéo profissional como Tradutora Intérprete
de Libras, ja comecei a trabalhar em uma escola de Ensino Médio em turmas
inclusivas e, na mesma época, ja trabalhava na UCPel, interpretando em diversos
cursos com termos especificos de cada area como, por exemplo, os Cursos de
Moda, Administracédo, Jornalismo, Psicologia, Matematica, entre outros. Cada curso
apresentava, ao longo do semestre, contetdos e termos especificos de suas areas.

Infelizmente, h& situacbes em que nunca ouvimos falar em determinados
termos especificos que necessitamos traduzir e interpretar. Em concordancia,
Reichert (2012, p. 74) afirma que “o ILS precisa atualizar seus conhecimentos tanto
em Libras como em Portugués, além de pesquisar sobre o assunto com o qual tenha
contato em sua atuacéo, caso trabalhe em uma area especifica”.

Este pensamento é corroborado por Lacerda, a qual declara que é preciso
haver uma reflexdo dos profissionais que estdo envolvidos, principalmente se esses

profissionais estao inseridos no ambiente escolar:

Torna-se cada vez mais importante uma profunda discussédo sobre a
capacitacdo de intérpretes para atuacdo em sala de aula, ja que este
ambiente de trabalho se constitui hum espaco diferenciado que requer
formagdo e suporte técnico, nem sempre percebidos e desenvolvidos
apenas com a pratica. Tal capacitagdo envolve conhecimento sobre o
processo de ensino/aprendizagem, sobre a formacdo de conceito e a
construcdo de conhecimento que demandam formacdo detalhada e
especifica (LACERDA, 2010, p. 127).

Desde que comecei a atuar como TILS, em varias circunstancias senti-me
como “a atracdo da sala” quando o professor queria se fazer de “engragadinho” para
a turma e usava o TILS de sua sala como ferramenta para isso, ou seja, fazia piadas
e utilizava termos com certo tabu, relatando para a turma que queria ver como o
TILS iria “se virar” para traduzir aquilo para o aluno. Esse tipo de sentimento n&o foi
experimentado apenas por mim, como indica Goulart, a respeito da curiosidade que,

as vezes, um TILS desperta:

[...] a curiosidade despertada durante sua atuacdo, o que faz com que as
pessoas dirijam seu olhar para a forma como esse profissional traduz
determinados termos, principalmente quando ha certo tabu sobre as
discussbes. O tradutor/intérprete de lingua de sinais é visto aqui como o

% Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo da Universidade Federal de Pelotas.
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exotico, o diferente, ou a expressédo da diferenca-surda, presente num certo
espac¢o (GOULART, 2017, p. 135).

7

Uma das questdes de minha trajetéria, que me faz refletir, € sobre essa
situacdo de algumas pessoas ndao compreenderem o meu papel e, por alguns
momentos, me desrespeitarem. Isso, as vezes, me incomoda tanto que eu trouxe
uma citacdo, pois em alguns momentos esse incébmodo é intenso. A atuacdo do
intérprete de Libas desperta curiosidade, uma vez que as pessoas dirigem o olhar ao
TILS quando ele necessita traduzir determinados termos, principalmente quando héa
certo tabu. O Tradutor Intérprete de Libras € visto como um exdtico, um diferente, e
isso é algo que me toca. Espero que inclusive a area se amplie e mais surdos sejam
atendidos e ocupem os espacos de direito e essa figura do TILS perca esse rotulo.

Apés alguns anos atuando como Tradutor Intérprete de Libras, mais
especificamente em novembro de 2013, assumi o concurso para TILS na UFPel.
Nessa universidade, além de atuar na graduacao, também iria trabalhar com alunos
e professores surdos na Pds-Graduagcdo. Comecaria entdo a enfrentar um mundo
novo na Pés-Graduacéo. Para atuar no Ensino Superior'! ainda ndo é obrigatério ter
formacdo académica. Nado ha impedimentos que TILS sem formacdo em nivel
superior atuem na Graduacao e Pés-Graduacéao, possuindo apenas Ensino Médio.

Tal atuacdo que, ha alguns anos, ja& vem desenvolvendo me fez refletir sobre
uma série de questdes, problematicas ou ndo, a respeito do papel desse profissional
e do modo como, muitas vezes, é compreendido pelos outros participantes do
processo educativo.

Talvez essas reflexdes tenham sido atravessadas pelas minhas duas
formacdes profissionais, pois sou capaz de enxergar o que € um profissional
professor e o que € um profissional Tradutor Intérprete de Libras, conseguindo ver
gue os dois compdem uma atuacdo de sala de aula; logo, de alguma maneira sou
capaz de pensar que esses profissionais estdo muito relacionados. Parte dessas
reflexdes, bem como o dialogo com outros colegas Tradutores Intérpretes de Libras
e professores, me impulsionaram a cogitar uma pesquisa de Pdés-graduacdo que
olhasse nessa direcéo.

O incentivo de alguns colegas e o apoio de um grande amigo, Daniel Duarte

Silveira, e o fato de ele estar fazendo Mestrado no Programa de Pés-Graduagao em

1 rei abordar sobre esse tema no item 2.1.
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Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal de Pelotas (PPGECM),
me estimulou a pensar nesse tema e comecei a fazer disciplinas como aluna
especial também no PPGECM e no Programa de Pdés-Graduagdo em Educacédo
Matematica da Universidade Federal de Pelotas (PPGEMAT), programas que, de
certo modo, ligavam esses temas que dialogam com a minha trajetéria.

A primeira disciplina realizada foi a de “Matematica e suas Metodologias” sob
a responsabilidade dos professores Dr2 Marcia Souza da Fonseca e Dr. Diogo
Franco Rios, no PPGECM, no ano de 2016/1, a qual vim posteriormente conseguir
equiparacao com a disciplina “Tendéncia em Educacdo Matematica” do PPGEMAT,
sendo aceita para cOmputo de créditos.

No ano de 2016/2, realizei uma segunda disciplina como aluna especial
intitulada “Curriculo e Educagdo Matematica no Brasil” (ministrada pela professora
Dr2 Méarcia Souza da Fonseca) e, essa sendo na minha linha de pesquisa, somou
mais quatro créditos no PPGEMAT. Nesse mesmo ano, também comecei a fazer
parte do grupo de estudos “Metade Sul”, orientado pelo professor Dr. Diogo Franco
Rios em que faziamos debates e reflexdes relacionados a area de Histéria da
educacdo matematica.

Para mim foi importante realizar essas disciplinas pois, naquela ocasiao,
ainda nao tinha clareza para escolher um determinado projeto. A oportunidade de ter
realizado essas cadeiras acabou me levando numa direcdo de olhar para diferentes
caminhos, de reinventar ideias, fazer escolhas, e foi ai que conheci e fui cativada
pela Histéria Oral, a partir da qual dei seguimento nessa pesquisa.

Trago para esta dissertacdo, em meu memorial, uma de minhas
singularidades como autora, o fato de ter a sindrome de Asperger:

Atualmente, Asperger ¢é utilizado para descrever uma perspectiva
moderada do espectro autista; 0S sujeitos asperger sdo considerados
inteligentes, muitas vezes confundidos com pessoas excéntricas, estranhas,

0 que pode levar a um diagnéstico incorreto (RODRIGUEZ, 2006, p.53 —
grifo do autor).

N&o compreendem metaforas, ndo aceitam mentiras, ndo “fofocam”, néo
entendem porque as pessoas cumprem e descumprem os acordos e regras
com facilidade; podem reagir e conviver socialmente; sdo inteligentes, com
excelente memoria, obstinados, dedicados e ndo percebem a desisténcia
como algo possivel; mas podem ser abandonados, ridicularizados,
“‘perdidos” em suas habilidades, deixados sés em seu mundo
(RODRIGUEZ, 2006, p. 187).
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Mesmo que esta dissertacdo ndo aborde o autismo, quero aqui divulgar, na
minha pesquisa, esse tema, para que futuros leitores saibam que existe uma
infinidade de espectros dentro do Autismo, ndo podendo rotular e colocar todos
como uma sO caracteristica. Também desejo que seja reconhecido que ndo ha
barreiras quando a pessoa tem uma sindrome ou uma deficiéncia, mas que existem
estratégias para ultrapassar esses obsticulos e que, no final, vai se chegar ao
mesmo propodsito comparado a outras pessoas.

Tive o meu diagnostico aos 33 anos de idade, quando o meu filho nasceu e
minha mae comentava o quanto o seu neto estava muito parecido comigo quando
crianca, pois apresentava 0s mesmos comportamentos como, por exemplo, ndo
atender quando solicitado, corria e ndo caminhava, tinha dificuldades para dormir,
entre outras caracteristicas. Quando eu levei o meu filho ao médico, antes de ele
completar dois anos de idade, a neuropediatra solicitou uma série de pareceres: da
escola, da fonoaudiodloga, da psicopedagoga e um exame de eletroencefalografia.

Ao retornar a neuropediatra com 0 exame e pareceres, a médica constatou
gue o meu filho era autista leve. Apds o dia 15 de marco de 2017, comecei a jornada
para encontrar profissionais especializados na area do autismo e passei a procurar
formacgdes e eventos voltados ao Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Em abril de 2017, no Congresso Luso-Brasileiro TEA e Educacéo Inclusiva —
CONLUBRA, percebi nas falas dos palestrantes que as caracteristicas que eles
falavam no evento eram muitos parecidas com as minhas. O que mais chamou a
minha atenc&o foi quando um dos palestrantes comentou que muitos adultos se
descobrem autistas pelos filhos e pelos netos, fazendo uma “regressao”.

Quando acabou o evento, eu pedi para a neuropediatra que atendia 0 meu
filho fazer uma regressdo comigo, pois eu me encaixava em todas as falas dos
palestrantes. No dia 10 de novembro de 2017, apos fazer a regressao, recebi o meu
laudo como Asperger. Esse laudo explicou muitos questionamentos e anseios que
eu tinha na minha trajetéria de vida como, por exemplo, seguir 0 mesmo caminho
para ir aos lugares, ser sempre muito organizada, pontual, com dificuldade para
entender metaforas e jogos de linguagem, precisando de uma rotina, o que revelou
para mim por que eu apresentava alguns comportamentos que outras pessoas nao
apresentavam.

Como qualquer coisa na vida, tudo tem a vantagem e a desvantagem. Para

mim, ter essa sindrome € vantajoso por ser uma pessoa muito focada e determinada
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nos meus objetivos, organizada, antecipada, ou seja, caracteristicas valiosas para
realizar minhas tarefas.

No meu caso — pois cada pessoa € singular —, a desvantagem seria de
realizar sozinha o deslocamento para locais que ainda ndo conheco pessoalmente.
E, as vezes, para realizar uma determinada entrevista preciso antecipadamente
conhecer o local, onde posso estacionar etc. Também sou muito direta na escrita,
precisando ser “polida” em descrever a mensagem que eu quero passar e tenho
muita ansiedade que, por muitas vezes, ndo me permite me “desligar”’, me tirando o
sono, principalmente antes de algum evento, pois fico planejando, arrumando,
pensando como vai ser, e, depois do evento, fico analisando o que foi positivo e
negativo, o que poderia melhorar para o préximo.

A forma como processo as informacdes ocorre de maneira diferenciada, pois
preciso elevar meu nivel de atencédo, ja que nao compreendo o que fica subtendido
nos textos. Contudo, sou direta e extremamente organizada e, durante a elaboracao
deste trabalho, foi preciso forca de vontade e perseveranca, pois 0 meu maior
desafio foi superar as minhas proprias expectativas.

Enfim, eu sé queria trazer ao leitor desta dissertacdo um breve resumo do por
gue eu quis realizar essa pesquisa, assim como a minha singularidade como autora,
para que ela possa alertar, ajudar, apoiar e incentivar muitas pessoas através dela.

Agora que ja me conhecem um pouco, vamos falar um pouco mais dos

Tradutores Intérpretes de Libras.



2 - Trag o-chimawrio que ov
prosov é longa.
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Em 24 de abril de 2017, efetivamente comecei 0 meu Mestrado em Educacao
Matematica na UFPel e um dos primeiros passos da minha orientacdo foi fazer o
“‘Estado do Conhecimento” nos principais portais de pesquisa nos ultimos cinco
anos, ou seja, pesquisar no Portal de Peridodico da CAPES, Banco de Tese e
Dissertacdes, diretérios de grupos de pesquisa da CNPQ e em alguns eventos da
Matemética para saber se havia trabalhos relacionados ao meu assunto de
pesquisa.

As minhas palavras-chaves utilizadas na pesquisa foram: Tradutor Intérprete
de Libras; Matematica e Libras; Matematica e Intérprete; Matematica e Tradutor.
Utilizando essas palavras-chaves, nos ultimos cinco anos, encontrei um total de 78
trabalhos ao todo que falavam sobre o surdo, a sala de aula, libras nas aulas.
Porém, quando comecei afunilar para os trabalhos que mencionavam o profissional
TILS, o montante diminuiu para 18 trabalhos, sendo 03 artigos, 12 dissertacdes e 03
teses. Quando resolvi enxugar mais um pouco, lendo essas pesquisas, o total
passou a ficar em torno de 05 trabalhos, os quais alguns serdo comentados no

quadro 1.

Quadro 1 - Os 18 trabalhos encontrados na minha pesquisa:

TITULO AUTOR A/DIT
1) Atuacdo do tradutor intérprete de libras na aprendizagem Ana Carolina D
matematica de surdos no Ensino Fundamental Machado Ferrari
2) Multiculturalidade e colaboragdo critica entre surdos e | Everton Pessba D
ouvintes na visdo de um pesquisador tradutor-intérprete de de Oliveira
libras/portugués
3) O tradutor/intérprete de libras em contextos de inclusao Elisama Rode D
escolar: perspectivas em uma rede municipal do Rio Boeira Suzana
Grande do Sul
4) Formacdo de intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa: | Marcus Vinicius T
encontros de sujeitos, discursos e saberes Batista

Nascimento
5) Interpretacdo da lingua brasileira de sinais a partir do género | Marcus Vinicius D
jornalistico televisivo: elementos verbo-visuais na producdo de Batista
sentidos Nascimento
6) Sentidos-e-significados de uma professora alfabetizadora, uma Rosangela T
intérprete  de libras e wuma pesquisadora sobre ensino- | Vargas Cassola
aprendizagem de Lingua Portuguesa na modalidade escrita
7) Tradutores-intérpretes de libras na saude: o que eles nos | Patricia Cristina T
contam sobre questfes éticas em suas praticas Andrade Pereira



https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Cassola%2C+Rosangela+Vargas
https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Cassola%2C+Rosangela+Vargas
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8) Atuacgdo do intérprete de libras na mediacdo da aprendizagem
de aluno surdo no Ensino Superior: reflexdes sobre o processo de
interpretacdo educacional

Carla Regina
Sparano Tesser

9) A surdez no ambiente escolar: um estudo das representacées Paulo Vitor
sociais de professores de matematica, intérpretes e alunos. Pereira
10) Intérpretes codas: Construcéo de Identidade. José Carlos

Ferreira Souza

11) Codas tradutores e intérpretes de lingua de sinais brasileira:
percurso para o profissionalismo

Maite Maus da
Silva

12) O protagonismo da gestdo educacional na efetivacdo da

Josiane Roberta

inclusdo de estudantes surdos nos institutos federais de educacéao, Krebs
ciéncia e Tecnologia
13) Formacédo e atuacao do tradutor intérprete de libras em sala de Alda Valeria

aula

Santos de Melo

14) Politicas de acessibilidade para surdos: perfil e condi¢cdes de
trabalho dos tradutores intérpretes de lingua brasileira de sinais
(libras) das escolas da rede estadual de ensino de Curitiba e regido
metropolitana

Danilo da Silva

15) A construgdo de sentidos no
traducaol/interpretacao libras/portugués

processo  de

Karine
Albuquerque

16) A Inclusdo do Aluno Surdo nas Aulas de Matematica: Histérias
Narradas por Intérpretes de Libras

Thamires Belo de
Jesus e Edmar
Reis Thiengo

17) Entre Duas Linguas: O Ensino e a Aprendizagem de
Matematica de Alunos Surdos Inclusos

Fabio Alexandre
Borges e Clélia
Maria Ignatius

Nogueira

18) Cenarios para investigagdo na escola inclusiva:
compreendendo o didlogo entre surdos e ouvintes nas aulas de
matematica

Amanda Queiroz
Moura

Fonte: Autoria propria, 2018.

Quando resolvi ver quais deles falavam sobre o TILS em sala de aula com

disciplinas de Matematica, diminuiu para 05 trabalhos, restando 02 dissertacdes e 03

artigos. Desses cinco trabalhos, as duas dissertacdes foram encontradas no Banco

de Teses e Dissertacbes da CAPES, dois dos artigos foram encontrados no

Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matemética de 2015 (SIPEM) e,

0 outro artigo, no Encontro Brasileiro de Estudantes de PO4s-Graduagdo em

Educacdo Mateméatica (EBRAPEM), em 2016, como mostra no quadro 2.



https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Tesser%2C+Carla+Regina+Sparano
https://sapientia.pucsp.br/browse?type=author&value=Tesser%2C+Carla+Regina+Sparano
http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd13_amanda_moura.pdf
http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd13_amanda_moura.pdf
http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd13_amanda_moura.pdf
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Quadro 2 — Os cinco trabalhos encontrados que falam sobre o TILS em sala de aula com
disciplinas de Matematica:

TITULO AUTOR A/DIT
1) A Atuagcdo do Tradutor Intérprete de Libras na Ana Carolina Machado D
Aprendizagem Matematica de Surdos no Ensino Ferrari
Fundamental
2) A surdez no ambiente escolar: um estudo das Paulo Vitor Pereira D

representacdes sociais de professores de
Matematica, intérpretes e alunos.

3) A Inclusdo do Aluno Surdo nas Aulas de | Thamires Belo de Jesus e A
Matematica: Histérias Narradas por Intérpretes de Edmar Reis Thiengo
Libras
4) Entre Duas Linguas: O Ensino e a Aprendizagem de | Fabio Alexandre Borges e A
Matematica de Alunos Surdos Inclusos Clélia Maria Ignatius
Nogueira
5) Cenérios para investigacdo na escola inclusiva: Amanda Queiroz Moura A

compreendendo o diadlogo entre surdos e ouvintes
nas aulas de Matemética

Fonte: Autoria propria, 2018.

Desses cinco trabalhos, apenas um deles mostra também a perspectiva do
TILS, relatando sobre conversar com o TILS, sobre o planejamento de sala de aula.
Outra importante observacdo que realizo € que, dentre todos os trabalhos
mencionados, nenhum deles aborda sobre o TILS no Ensino Superior com
disciplinas de Matematica.

Um dos trabalhos que destaco dentro de minha pesquisa do estado do
conhecimento € o artigo Histdria dos Cenarios para investigacao na escola inclusiva:
compreendendo o dialogo entre surdos e ouvintes nas aulas de matemética, escrito
por Amanda Queiroz e apresentado no XX Encontro Brasileiro de P6s-Graduacao
em Educacdo Mateméatica — EBRAPEM, no grupo de discussdo Educacao
Matematica e Inclusdo (G13). O evento foi realizado na Universidade Federal do
Parana (UFPR) na cidade de Curitiba (PR) nos dias 12 a 14 de novembro de 2016.

O trabalho de Amanda Queiroz apresenta uma pesquisa de doutorado que
esta relacionada com o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica no
contexto da escola inclusiva. Essa pesquisa tem como inten¢gdo compreender como
se desenvolve o processo de didlogo em aulas de Matematica com os alunos
surdos. A investigacdo ocorreu com professores, Intérprete de Libras e,

posteriormente, com os alunos surdos, em uma escola publica regular de ensino. Ela



http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd13_amanda_moura.pdf
http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd13_amanda_moura.pdf
http://www.ebrapem2016.ufpr.br/wp-content/uploads/2016/04/gd13_amanda_moura.pdf
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relata que, mesmo que nos ultimos anos o assunto educacdo inclusiva tenha se
tornado um dos temas mais polémicos e preocupantes para 0os educadores do
Brasil, as questbes educativas, culturais e linguisticas ainda sdo motivo de
inquietacBes no processo de inclusdo. Por conseguinte, sobre esse processo, faz-se
a necessidade de um mediador entre as linguas envolvidas nesse discurso: o
Intérprete de Libras é quem faz a mediacdo entre o aluno surdo, usuério de Lingua
Brasileira de Sinais, e o professor ouvinte usuario da Lingua Portuguesa,
possibilitando que os alunos surdos tenham acesso as informacfes e conteudos
escolares.

Outro trabalho que destaco € o artigo A inclusdo do Aluno Surdo nas Aulas de
Matematica: Historias Narradas por Intérprete de Libras, escrito pelos autores
Edemar Reis Thiengo e Thamires Belo de Jesus. Esse trabalho foi apresentado no
VI Seminério Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (VI SIPEM). O
evento foi realizado em Pirendpolis (Goias), nos dias 15 a 19 de novembro de 2015.

O artigo de Edemar Reis Thiengo e Thamires Belo de Jesus afirma que a
inclusdo de alunos surdos nas escolas regulares decorre de diversos fatores de
grande importancia para o ensino e aprendizagem, como formacao inicial e
continuada dos professores, materiais didaticos adaptados, presenca da Libras e
atuacdo do profissional Intérprete de Libras, etc. O artigo dos autores apresenta
obstaculos e acbes inerentes a inclusdo dos alunos surdos em sala de aulas
regulares do municipio de Vitéria/ ES, sob a 6tica da atuacéo do Intérprete de Libras.
Esse estudo buscou investigar o processo de ensino e aprendizagem da
Matematica, especificamente do conteldo de geometria plana para alunos surdos.

Um dos registros de dificuldade é interpretar na area da Matemética quando
o professor ministra um tema que ndo possua sinais em Libras, dificultando ainda
mais a mediacdo do contetudo abordado, ou seja, precisa haver uma reflexdo dos
profissionais envolvidos neste processo, ainda mais quando se encontram em
ambiente escolar. Para a investigacao do artigo de Edemar Reis Thiengo e Thamires
Belo de Jesus, foram utilizados os autores Lacerda e Goes (2000) e Lacerda (2003,
2009) e sua metodologia foi fundamentada nos estudos de Laville e Dionne (2008).

Os contratempos na atuacdo dos Intérpretes de Libras tornam-se mais
perceptiveis nas disciplinas da area das ciéncias exatas, nas quais a Linguagem
Matematica, especificamente, devido a sua complexidade e dificil compreenséo, faz

com que muitos alunos surdos ndo entendam até mesmo 0s mais simples



27

contetdos. Estas dificuldades sdo agravadas pela traducdo e interpretacdo para
Libras que, em muitos casos, ainda n&do tem convencionado sinais para tais
conteudos, havendo ainda a combinacdo de sinais para 0s mesmos por parte da
escola (professores, Intérprete de Libras e alunos surdos).

Em suma esses trabalhos ainda ndo abordaram como é para o Tradutor
Intérprete de Libras atuar em disciplinas de Matematica no Ensino Superior, e,
portanto temos aqui uma lacuna, que tento ajudar a preencher a partir desta

pesquisa.

2.1 — Para ser TILS precisa ter formacao, sim!

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é uma lingua que utiliza como meio de
comunicacdo o canal visuoespacial, articulando os sinais através das maos, das
expressoes faciais e corporais, ou seja, faz uso dos movimentos gestuais do corpo,
bracos, maos e face, para dar sentido & mensagem transmitida. Com o passar dos
anos, o uso desta lingua passou a ter status linguistico ao ponto de, no dia 24 de
abril de 2002, ser reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressao da

comunidade surda'? brasileira, conforme descrito na lei 10.436, no artigo a seguir:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados. Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
Libras a forma de comunicacé@o e expressédo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Depois de alguns anos, esta lei veio a ser regulamentada pelo decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, surgindo novas possibilidades para as pessoas
surdas exercerem sua cidadania.

A partir desse decreto, as instituicdes de ensino tiveram que reorganizar seus
curriculos para acrescentar a disciplina de Libras como obrigatoria nos cursos de
fonoaudiologia e de licenciatura, bem como nos cursos de magistério, sendo

ofertada como optativa nos demais cursos oferecidos pelas instituicbes, conforme

2 A comunidade surda, ndo é s6 composta de sujeitos surdos, ha também sujeitos ouvintes,
membros de familias, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os
mesmos interesses em comuns, em uma determinada localizacdo (STROBEL, 2006, p. 31).
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determinado no Capitulo Il sobre a Inclusédo da Libras como disciplina curricular
neste decreto:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacédo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

8 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0
curso de Pedagogia e o curso de Educacdo Especial sdo considerados
cursos de formacdo de professores e profissionais da educacdo para o
exercicio do magistério.

§2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacao superior e na educacéo profissional, a partir de um ano
da publicacdo deste Decreto (BRASIL, 2005).

Essa legislacédo é resultado da luta do movimento surdo iniciada nos anos de
1990. Apds todas essas conquistas, iniciou-se uma nova etapa na vida de muitos
surdos, pois as oportunidades comecaram a surgir nos estudos, cursos, empregos e
em muitos outros espacos sociais. O maior impacto foi nas escolas, pois os surdos
perceberam que poderiam ir além, ultrapassando qualquer barreira. Nessa
caminhada, comeca também o ingresso de surdos na Graduacao e Pés-Graduacao.
Com tudo isso, a demanda pelo profissional TILS também veio a crescer, tornando-
se obrigatoria a presenca de Tradutores Intérpretes de Libras nos espacos
educacionais nos quais ingressam alunos surdos, conforme mostra o capitulo VI, o
qual da a garantia do direito a educacao das pessoas surdas ou com deficiéncia

auditiva:

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacéo
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacgdo bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educacéao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacgdo profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa [...]

Art. 23. As instituicBes federais de ensino, de educacgéo basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servigcos de tradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos
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educacionais, bem como equipamentos e tecnoiggias que viabilizem o
acesso a comunicagdo, a informacgéo e a educacéo~ (BRASIL, 2005).

Essa legislagdo fez com que fosse testemunhada a crescente visibilidade
destes profissionais. Gracas a isso, atualmente, € comum a presenca de TILS
também em diversos meios de comunicacdes, tais como televisao, horarios politicos,
campanhas governamentais, canais religiosos, entre outros — onde aparece, no
canto da tela, a janela do Intérprete de Libras.

No ano de 2009, o Ministério do Trabalho definiu na Classificacdo Brasileira
de Ocupacbes — CBO, criando o registro de TILS sob o numero 2614-25, com as

seguintes atribuicdes ao cargo:

traduzem, na forma escrita, textos de qualquer natureza, de um idioma para
outro, considerando as variaveis culturais, bem como os aspectos
terminoldgicos e estilisticos, tendo em vista um publico-alvo especifico.
Interpretam oralmente e/ou na lingua de sinais, de forma simultdnea ou
consecutiva, de um idioma para outro, discursos, debates, textos, formas de
comunicacdo eletrbnica, respeitando o0 respectivo contexto e as
caracteristicas culturais das partes. Tratam das caracteristicas e do
desenvolvimento de uma cultura, representados por sua linguagem; fazem a
critica dos textos. Prestam assessoria a clientes™.

Consequentemente, com este movimento, houve um aumento nas vagas para
a atuacao dos profissionais TILS no mercado de trabalho e, como resultado, viu-se a
necessidade da regulamentacédo desta profissdo. Dessa forma, em 1° de setembro
de 2010, a Presidéncia da Republica regulamentou o exercicio do profissional

Tradutor e Intérprete de Libras sob a Lei n® 12.319:

Art. 4° A formagéo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacao profissional reconhecidos pelo Sistema que os
credenciou;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicbes de ensino
superior e instituicdes credenciadas por Secretarias de Educacéo.

Paragrafo Gnico. A formacgdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagbes da sociedade civil representativas da

13Disponivel em:  <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em: 22 nov. 2017.

14Disponivel em: <http://interpretaremlibras.blogspot.com.br/2009/05/cbo-dos-interpretes-de-
libras.html>. Acesso em: 16 set. 2017.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm
http://interpretaremlibras.blogspot.com.br/2009/05/cbo-dos-interpretes-de-libras.html
http://interpretaremlibras.blogspot.com.br/2009/05/cbo-dos-interpretes-de-libras.html
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comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das
instituicoes referidas no inciso e (BRASIL, 2010).

Cabe evidenciar que a formacdo de Tradutor Intérprete de Libras em nivel

médio foi estabelecida no decreto 5.626/05, conforme mostra o Capitulo V:

Art. 18. Nos proximos dez anos, a partir da publicacdo deste Decreto, a
formacéo de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de:

| - cursos de educacéo profissional,

Il - cursos de extensao universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e instituicbes credenciadas por secretarias de educacéo.

Paragrafo tnico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagbes da sociedade civil representativas da
comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das

instituicdes referidas no inciso e (BRASIL, 2005).

Em 2012, se formaram as primeiras turmas de Letras-Libras, Bacharelado,
em instituicdes publicas federais. A graduacédo na area de traducdo e interpretacéo
comecou a ser reconhecida, mas mesmo assim era uma graduacao, formando
Tradutores Intérprete de Libras para atuarem na educagéo em geral. Mesmo os TILS
realizando uma formacdo educacional, as vezes, atuam em ambientes nao
educacionais, como, por exemplo, na saude, seguranca, area juridica, no meio
artistico entre outros locais. Contudo, mesmo no campo da educacdo ndo €é tudo
igual, uma vez que a grande maioria dos concursos exige somente Ensino Médio e
curso especifico da area de TILS. Tal realidade é legitimada com a pesquisa de

Goulart, a qual relata que:

Nos concursos destinados a preencher vagas de tradutor/intérprete de
Libras, em instituicbes federais, 0os cargos previstos sdo para pessoal de
nivel médio. Os editais requerem, como formagdo, o Ensino Médio e a
comprovacdo de proficiéncia na lingua de sinais — PROLIBRAS.
(GOULART, 2017, p. 33).

A autora Goulart (2017), em sua dissertacdo, no capitulo 1.1, em que trata do
tema “Avaliacéo, certificacéo e ingresso na carreira”, seleciona trés editais de cada

ano (2013 a 2016) para analisar qual era a formacédo exigida para atuar como

1 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/1ei/l12319.htm>. Acesso
em: 19 Jan. 2018.

Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>.
Acesso em: 19 Jan. 2018.
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Tradutor Intérprete de Libras no Ensino Superior. A seguir, o quadro 3, apresenta
uma sintese dos resultados pesquisados pela autora em sua dissertacao:

Tabela 3:Editais de concursos pablicos analisados entre os anos de 2013 ¢ 2016

2013

Edital/Ano Universidade Enquadramento funcional Formacio exigida

23772013 Universidade Federal do | Tradutor e Intérprete de | Certificado de conclusdo de curso
Pampa — UNIPAMPA linguagem dos sinais. de nivel Médio Profissionalizante
ou Médio Completo (antigo
segundo grau) e proficiéncia em
Libras, expedidos por Instituicio

de ensino reconhecida no pais.
00172013 Universidade Federal do | Tradutor e Intérprete  de | Ensino Médio Profissionalizante
Oeste do Pard — UFOPA linguagem dos sinais. na drea ou Ensino Meédio
Completo e proficiéncia  em
Libras.

13312013 Universidade Federal de | Tradutor e Intérprete de | Ensino Médio concluido e

Uberldndia - UFU linguagem dos sinais. Ceruficagio de Proficiéncia em
Tradugdo e Interpretagio de
Libras/ Lingua Portuguesa/ Libras.
2014
Edital/Ano Universidade Enquadramento funcional Formacio exigida

0032014 Fundagdo Universidade | Tradutor e Intérprete de | Ensino Médio + proficiéncia e
Federal do ACRE - | linguagem dos sinais. Libras - PROLIBRAS
FUFAC




00772014 Unmiversidade Federal de | Tradutor ¢  Intérprete  de | Ensmo Medio + proficiéncia ¢
Santa Maria « UFSM linguagem dos sinass Libras « PROLIBRAS
0832014 Universidsde Federal de | Tradutor ¢  Intérprete  de | Ensmo Medio Profissionalizante
Lavras « MG linguagem dos sinazs na area ou Ensimo  Medio
Completo + PROLIBRAS
w15
EditaVAno Universidude Enquadramento funcional Formagho exigida
12015 Umiversidsde Federal do | Tradutor ¢  Intérprete  da | Ensmo Medio + proficiéncia e
Rio Grande do SUL « | linguagem dos sinas Libras « PROLIBRAS
URGS
1232015 Universidsde Federal do | Tradutor ¢  Intérprete  da | Ensmo Meédio + proficiénca e
Parana - UFPR linguagem dos smais Libras « PROLIBRAS
0012015 Umversidade Federal de | Tradutor ¢  Intérprete  da | Ensmo Médio + proficiéncia e
Sio Jodo Del Rer - UFS) | linguagem dos sinas Libras « PROLIBRAS
016
EditalAno Universidude Enquadramento funcional Formagio exigida
04/2016 Umversidsde Federal do | Tradutor ¢  Intérprete  da | Ensmo Meédio + proficiénca e
Rio Grande » FURG linguagem dos sinaxs Libras « PROLIBRAS
222016 Umiversidsde Federal do | Tradutor ¢  Intérprete  da | Ensmo Meadio completo  com
Amazonas « UFAM linguagem dos sinass certificagio de Proficéncia em
Tradugio ¢ Interpretagio  de
Libras/Lingua  Portuguesa/Libras,
em nivel medso.
01522016 Umiversidsde Federal de | Tradutor ¢  Intérprete  da | Ensmo Medio + proficiéncia ¢
Santa Catanna « UFSC linguagem dos sanas Libras « PROLIBRAS
E E
Tradutor Intéerpeete de LIBRAS Curso supenor em Letras

Fonte: www.pciconcursos.com.briconcursos/vagas/interprete-de-libeas.

Fonte: Goulart (2017, p. 33).
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Todavia, este principio foi retificado na Lei 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei

Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia , no qual consta, no capitulo IV, do
“Direito a Educagao”, Art. 28, § 24, 1l que:
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Il - os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e po6s-graduacéo,
devem possuir nivel superior, com habilitagdo, prioritariamente, em
Traducio e Interpretacdo em Libras®’ (grifo meu) (BRASIL, 2015).

Cabe ressaltar que essa lei encontra-se em vigor e o0 § 2%, Il entra em vigéncia
somente 48 meses apés a entrada em vigor da lei. Trago esses excertos da lei para
evidenciar que mesmo os TILS atuando em nivel superior na graduacdo e pos-
graduacéo, até 0 momento nao € obrigatdrio o Tradutor Intérprete de Libras também

ter graduacéo.

2.2 — Afinal, quem é realmente “normal”?

Gostaria de esclarecer que pode haver duas perspectivas do sujeito surdo,
sendo uma a compreensdo de surdez ao longo da histéria, que vai definindo
engquanto sujeito objeto da medicina, da doenca, da necessidade de correcéo e de

cura. Quadros, afirma que:

O ponto de vista da surdez como auséncia de audicdo define as pessoas
surdas como deficientes. Dessa forma, as linguas de sinais ndo sao
consideradas linguas, mas sim instrumentos para “ajudar” essas pessoas a
se tornarem melhores (“normais”) ou serem “curadas” da surdez. O sonho
da cura da surdez impacta materialmente na comunidade surda, uma vez
gue é uma tentativa de atribuir aos surdos a incapacidade de serem
ouvintes (QUADROS, 2016, p. 25).

Ha um discurso e um olhar histérico sobre o sujeito surdo que desencadeia a
primeira perspectiva que € a clinico-terapéutica, onde a nocdo de deficiéncia é o
ponto central. Essa questdo é ainda mais complexa, pois inclui também a
perspectiva médica que vé o surdo a partir da perda sensorial (SKLIAR,1998;
MIRANDA, 2001).

A segunda € a perspectiva socioantropologica de surdez. Essa é a concepcao
na qual vou basear o meu trabalho, a partir da ideia de que os surdos formam
grupos sociais que tém interesses, propasitos, lutas e direitos em comum e, quando

necessario, utilizam o trabalho dos profissionais TILS para a sua comunicagao.

o Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm>. Acesso
em: 10 dez. 2017.
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Nessa perspectiva, o sujeito surdo ndo € marcado pela auséncia da audigéo,
mas pela diferenca linguistica, cultural, onde interage com o mundo por experiéncias
visuais. A Libras é um dos fatos fundamentais da cultura surda. Nesse sentido,

Strobel*®, afirma que:

A lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois, € uma das peculiaridades da cultura surda, € uma forma de
comunicacao que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo
gue é esta lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a
aquisicao de conhecimento universal (STROBEL, 2008, p. 44).

Ao analisar a historia da cultura surda, vé-se que ela foi marcada por muitos
esteredtipos, seja através da cultura dominante ou dos entendimentos sociais que
descrevem o povo surdo®® como seres deficientes, anormais, defeituosos, doentes, o
que faz com que alguns ainda lidem com eles como se tivessem uma doenca
contagiosa.

Sendo assim, qual o conceito que se traz sobre cultura surda? Ou melhor, ha
de fato uma cultura surda? O povo surdo produz cultura? Conforme Santos (1994,
p.35), “pode-se falar de cultura a respeito de qualquer povo, nacdo, grupo ou
sociedade humana. Considera-se como cultura todas as maneiras de existéncia
humana”.

E, se todas as maneiras de “existéncia humana” sado consideradas, entdo os
surdos, que sdo humanos, também se enquadram nessa afirmacéo, ou seja, sim, o
surdo tem cultura. Infelizmente, certa parte da sociedade ndo entende que ndo ha
somente uma Unica cultura e sim uma multiplicidade de culturas. Segundo Hall
(1997), “nas teorias do campo dos Estudos Culturais, a cultura que temos determina
uma forma de ver, de interpretar, de ser, de explicar e de compreender o mundo”
(apud STROBEL, 2008).

Desse modo, quando o termo “surdo” é mencionado, qual € a imagem que
vem a mente de algumas pessoas? Uma parcela acha que os surdos séao

” M

“coitadinhos”, “defeituosos”, “faltando algo”. Eu ja escutei aberragdes como:

'® No referido livro a autora tem uma longa histéria junto aos movimentos surdos brasileiros e discute,
em oito capitulos do livro, acerca das teorias e conceitos de cultura e do quanto é fundamental a
construcdo de um outro olhar sobre os surdos, ou melhor, a partir do olhar de uma surda que
transita entre os mundos surdos e ndo surdos.

Povo surdo: Conjunto de sujeitos surdos que ndo habitam o mesmo local, mas estdo ligados por
uma origem, tais como a cultura surda, usam a lingua de sinais, tém costumes e interesses
semelhantes, histdrias e tradicdes comuns e qualquer outro laco compartilhado (STROBEL, 2006,

p. 6).
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— Ele é surdo? Mas tem as orelhas!

Uma fracdo deduz que os surdos vivem isolados, ndo conseguem ser
independentes, e que, para se integrarem, precisam adquirir a cultura ouvinte, isto €,
para ter uma vida dita “normal” € preciso ouvir e falar.

Estas representa¢cfes imaginarias estdo completamente equivocadas, pois 0s
povos surdos ndo vivem isolados e incomunicaveis, mas sim sua maneira de agir, de
viver e de falar sdo diferentes daqueles sujeitos ouvintes. As vezes, para uma
comunidade ouvinte, o nascimento de uma crianca surda € uma catastrofe porque
todos estdo acostumados com um padrao “normalizador” para integrar a vida social,
uma vez que grande parte da sociedade, também acaba por ndo conhecer o “mundo
dos surdos”.

Ao contrario dos ouvintes, na maioria das vezes o povo surdo acolhe o
nascimento de cada crianca surda como uma dadiva preciosa, 0 que é evidenciado
nas varias geragfes de familias. Tratando sobre as questfes familiares de ouvintes

com filhos surdos e das familias de surdos com filhos surdos, Strobel, relata que:

O nascimento de uma crianca surda é um acontecimento alegre na
existéncia para a maioria das familias surdas, pois € uma ocorréncia
naturalmente benquista pelo povo surdo que ndo véem nesta crianga um
“problema social” como ocorre com a maioria das familias ouvintes. [...]
Quando o médico apresenta o diagnéstico da surdez, os pais ficam
chocados, deprimem-se e culpam-se por terem gerado um filho dito “nédo
normal” e ficam frustrados porque veem nele um sonho desfeito. Entéao,
essas familias alimentam esperanga de “cura” dessa “deficiéncia”, ficam
ansiosos e questionam: ser4d que o meu filho surdo um dia ouvird?
(STROBEL, 2008, p. 49).

Segundo o discurso ouvintista®, o sujeito surdo, para estar bem integrado a
sociedade, deveria se adaptar a cultura ouvinte, porque somente assim poderia viver
“‘normalmente”. Simplesmente porque os surdos ndo ouvem, nao significa dizer que
toda a pessoa surda no mundo compartilha da mesma cultura.

Os surdos que vivem no Brasil sdo membros da cultura surda brasileira, da
mesma forma que os surdos japoneses sao membros da cultura surda do Japéo, os
surdos americanos sdo membros da cultura surda norte-americana e assim por
diante. Tais grupos representam usuarios de linguas de sinais diferentes, com

experiéncias de vidas diferentes, costumes diferentes, enfim, a cultura surda é como

%0 Quvintista: segundo Skliar, “¢ um conjunto de representacbes dos ouvintes, a partir do qual o
surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”(1998, p. 15).
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algo que penetra na pele do povo surdo que participa das comunidades surdas, que
compartilham entre si um conjunto de valores, historias, costumes, crencas e de

comportamento. Campos e Stumpf afirmam:

A cultura surda tem na sua lingua de sinais a mais forte conotagdo de
identidade. Os surdos se reconhecem e s&o reconhecidos pelas suas
linguas de sinais. Diferentes entre si, correspondendo aos diversos paises
em quais pertencem, elas constituem um fator poderoso de identificacdo
entre muitas culturas surdas por sua modalidade espaco-visual (CAMPOS;
STUMPF, 2012, p. 177).

Mesmo os surdos brasileiros, membros da cultura brasileira, séo diferentes.
Portanto, isso ndo significa dizer que a Lingua Brasileira de Sinais — que € um dos
principais marcadores identitarios da cultura surda — seja utilizada da mesma forma
por todos os surdos brasileiros, pois ela esta sujeita as variacfes regionais,
adequando-se aos aspectos histéricos, sociais e culturais dessas grandes
diversidades de comunidades surdas. Logo, cada grupo € organizado de maneira
diferente, de acordo com 0s mesmos interesses entre eles, tais como a raga,
religido, profissdo entre outras caracteristicas distintivas. Desse modo, os autores

surdos Perlin e Miranda (2003) complementam:

Experiéncia visual significa a utilizagdo da visdo, em (substituicao total a
audicdo), como meio de comunicagdo. Desta experiéncia visual surge a
cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de
ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, no
conhecimento cientifico e académico. A cultura surda comporta a lingua de
sinais, a necessidade do intérprete, de tecnologia de leitura (PERLIN;
MIRANDA, 2003 apud STROBEL, 2008).

Essas percepcles visuais se constroem através de expressdes faciais e
corporais, do comportamento de seres vivos e de objetos em diferentes situacdes.
Através de uma lingua comum, que é a lingua de sinais, € que vai se propiciar o
acesso a linguagem, a identidade e a cultura surda, transmitida de forma natural
dentro da comunidade surda. A lingua de sinais € um aspecto fundamental da

cultura surda. Nesse sentido, Strobel, afirma que:

A lingua de sinais é uma das principais marcas da identidade de um povo
surdo, pois, € uma das peculiaridades da cultura surda, é uma forma de
comunicacdo que capta as experiéncias visuais dos sujeitos surdos, sendo
gue é esta lingua que vai levar o surdo a transmitir e proporcionar-lhe a
aquisicdo de conhecimento universal (STROBEL, 2008, p. 44).
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No entanto, essa lingua também inclui os gestos denominados “sinais
emergentes” ou “sinais caseiros”, oriundos dos sujeitos surdos de zona rural ou
sujeitos surdos isolados de comunidade surdas®.

A viséo clinica sobre o surdo ainda € muito forte, pois alguns médicos néo
utilizam a cultura surda, representada pelo seu mundo visual, e acabam se
aproveitando da falta de conhecimento somada as fragilidades dessas familias para
manifestar seus interesses e, com isso, muitos pais veem estes profissionais da area
da saude como “deuses”, e encaminham seus filhos a escola inclusiva desde bebés,
bem como a fonoaudi6logos, entre outros, antes mesmo de a crianca adquirir sua
lingua e construir sua identidade.

Héa dificuldade por grande parte da sociedade em conseguir entender a
existéncia da cultura surda, pois a maioria acredita que tanto a cultura como a lingua
de sinais é universal®?. Contudo, essa cultura surda e a lingua de sinais, ao longo da
histéria dos surdos, sofreram varias perseguicdes, mas, hoje, nas representacdes
sociais, ambas estdo passando por novas transformacdes para todo o povo surdo.

N&do se pode deixar de mencionar que a inclusdo dos surdos nao ocorre
somente no meio educacional, e sim que é preciso ocorrer efetivamente e com
qualidade em todos os ambientes das sociedades como em restaurantes, lojas, area
da saude, judicial, enfim, em todos os ambientes de interagcdo humana.

Por fim, ndo se pode separar a lingua da sua cultura, pois uma néo existe
sem a outra: a lingua ndo é mais importante que a cultura e a cultura ndo é mais
importante que a lingua, ou seja, elas se complementam e por isso ndo se pode
separar a lingua da cultura no ato de interpretar e traduzir. Desse modo, entéo,
enfatizo com a escrita desse capitulo que, para falar uma lingua, é necessario

conhecer seu vocabulario, sua estrutura e apropriar-se de sua cultura.

*! Sinais caseiros correspondem aos gestos de construgao simbolica inventados no ambito familiar
como estratégia de comunicagdo, uma vez que eles ndo tém conhecimento de sons, palavras ou de
sinais.

*2 Para maiores informacdes sobre esses temas ler o Livro: GESSER, A. Libras? Que Lingua é
essa? Crencas e preconceitos em torno da Lingua de Sinais e da realidade surda.
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Nas salas de aula, aqui pensando nas aulas de Matemética, entendemos que
o fato do TILS ser responsavel pela sinalizacdo, de certo modo, Ihe atribui também
certa responsabilidade no processo educativo, mesmo que, em geral, ndo participe
das discussbes do sistema de ensino e aprendizagem dos alunos surdos,
assumindo uma postura “imparcial”’, como explicada longamente no proprio codigo
de ética. Segue um trecho dessa orientagdo para todos os TILS: “N&o podera emitir
opinibes ou comentarios no que ele proprio esta interpretando, a ndo ser que
perguntem sua opinido [...] Ndo é ele que esta falando. Ele é apenas a ponte de
ligacao entre os dois lados” (QUADROS, 2004, p. 43).

O relato ratifica a descricéo realizada no cédigo de ética pela autora Quadros
(2004, p.32), o qual é utilizado como modelo de conduta profissional. Conforme esse
codigo, em seu capitulo um, Artigo 2° a seguinte orientacdo diz: “O Intérprete deve
manter uma atitude imparcial durante o transcurso da interpretacdo, evitando
interferéncias e opinides préprias, a menos que seja requerido pelo grupo a fazé-lo”.

Dessa forma, o proprio codigo de ética orienta que os profissionais hdo deem
a sua opinido sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, caso
nao sejam solicitados. Este fato reduz a possibilidade de serem consideradas as
reflexdes desses profissionais, uma vez que, discutir sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem néo faz parte de suas atribuicdes.

Cabe ressaltar que ndo estou afirmando que o TILS deva assumir a
responsabilidade pedagogica, pertinente ao professor, mas que a Educacéo
Matemética, enquanto area de reflexdo sobre o ensino de Matematica, poderia se
beneficiar caso possibilitasse que suas experiéncias fossem incluidas nas
discussbes, uma vez que este profissional inevitavelmente participa na Educacéo
Matematica para surdos, em contextos inclusivos. Nessa légica, Lacerda, sustenta
que:

N&o se trata de ocupar o lugar do professor ou de ter a tarefa de ensinar,
mas a sua atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas educativas
certamente o levara a praticas diferenciadas, ja que 0 objeto nesse espaco
ndo é apenas o de traduzir, mas também o de favorecer a aprendizagem
por parte do aluno surdo (LACERDA, 2011, p. 33).

Infelizmente, uma determinada parte da populacdo acredita que, tendo um
Intérprete de Libras em sala de aula, contempla-se a incluséo, mas, na verdade, isso

€ um mito. Para ocorrer de fato uma aula acessivel é necessario, no minimo, ter o
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professor como parceiro nesse processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido,
Lacerda, destaca que:

Uma escola que se quer inclusiva precisa abrir espaco para a participacao
do intérprete das discussdes de planejamento e organizacdo das
estratégias educacionais, uma vez que a surdez remete a um modo visual
de apreensdo do mundo, que quando respeitado/favorecido pode
possibilitar maiores oportunidades de desenvolvimento a pessoa surda
(LACERDA, 2010, p. 125).

A partir desta afirmacdo de Lacerda, cabe destacar que a atuacado do
Intérprete de Libras como parceiro do professor pode, em relacdo a educacédo do
aluno surdo, contribuir significativamente com todo esse processo escolar. Muitos
dos professores que acabam em algum momento de sua trajetéria profissional tendo
que ministrar aula para alunos surdos sdo educadores que cairam de “para-quedas”
em turmas com alunos surdos, pois boa parte dos docentes ndo tem a oportunidade
de vivenciar discussdes a respeito da escolarizacdo de estudantes surdos.

Conforme Lacerda:

A presenca do Intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais nédo
garantem que as condi¢des especificas da surdez sejam contempladas e
respeitadas nas atividades pedagdgicas. Se a escola ndo atentar para a
metodologia utilizada e curriculo proposto, as praticas académicas podem
ser bastante inacessiveis ao aluno surdo, apesar da presenca do intérprete
(LACERDA, 2010, p. 128).

Nesta complexa relacdo entre qualidade do ensino, curriculo, metodologia e
cotidiano escolar estdo os profissionais Tradutores Intérpretes de Libras, com a sua
funcdo de traduzir e interpretar os conteddos escolares para a Libras, a fim de que
os alunos surdos tenham acesso ao conhecimento escolar e de mundo.

Ai é que entra a Histéria Oral como ferramenta para fazer esse dialogo entre
Educacdo Matemética e os Tradutores Intérprete de Libras, ao nos propormos a
ouvir os TILS e trazer suas narrativas para que possam ser oferecidas para a
Educacdo Matematica como possibilidade de reflexdo sobre a Educacéo de Surdos.

Entendo narrativas assim como Rios:

[...] as narrativas sd@o consideradas como elaborac¢des produzidas pelos
entrevistados a respeito daquilo que viveram e que estdo impregnadas pelo
modo como ainda se relacionam com seu passado e pelos significados que
Ilhe atribuem no tempo presente. Além disso, € preciso dizer que tais
elaboracdes séo produzidas durante ocasifes (as entrevistas) em que certa
tensdo esta estabelecida, seja por condicionantes sociais que ainda
regulam o entrevistado, seja pela presenca de um ouvinte (pesquisador)
gue nao lhe é familiar (RIOS, 2016, p. 1225).
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Cabe indicar aqui algumas poucas discussGes sobre 0s aspectos teorico-
metodolégicos da Historia Oral que dialogam com essa pesquisa, a qual se

aproxima da posicado de Garnica, a respeito do que vem a ser a Historia Oral:

Um método de pesquisa qualitativa que ndo difere, em geral, dos demais
métodos qualitativos: compartilha com eles alguns dos principios mais
essenciais e elementares, mas deles difere por ter, dentre suas expectativas
iniciais, ndo somente amarrar compreensfes a partir de descricbes, mas
constituir documentos “histéricos”, registros do outro, “textos provocados”.
[...] Séo, portanto, sempre potenciais fontes histéricas, cabendo a alguém
aproveita-las assim ou ndo (GARNICA, 2008, p. 130).

Tal perspectiva se ocupa a dar visibilidade a discursos de sujeitos que
passam despercebidos nos discursos publicos mais tradicionais. Segundo Souza e

Silva:

E fato que o documento por si s6 nada diz, e desse modo, é possivel olhar
para diversos tipos com diferentes olhares, e deslocar a atengéo do centro
para as margens. No entanto, os registros de outrora sdo comumente
deixados por aqueles que tinham alguma posicdo de destaque na
sociedade. E os demais participantes da histéria? Nesse sentido, a historia
oral pode trazer contribui¢des. Entendida como uma pratica significativa
para a ampliacdo de fontes distintas daquelas tidas como oficiais, como
“verdadeiras” possibilita o trabalho com mudltiplas perspectivas (SOUZA,;
SILVA, 2015, p. 36).

Como defendido por Souza e Silva, a Histéria Oral se prop&e a trabalhar com
uma multiplicidade de narrativas, ndo focando somente na percepcao de um grupo
sobre o ocorrido, mas oportunizando que outras versdes sejam narradas. Nesse
trecho também se explicita que eu posso falar com essas pessoas, ou seja, 0S
Tradutores Intérprete de Libras, e que elas tém contribuicdes a dar nesta pesquisa.

A multiplicidade de narrativas que a Historia Oral proporciona e se ocupa,
possibilita uma producao, historiografica ou ndo, a partir das vozes dos diversos
grupos ou narradores. Por isso, ao fazer a dissertacao, realizei entrevistas com 0s
profissionais TILS, importantes atores sociais na Educacdo Matematica para
surdos, que contaram como se sentiam e se sentem ao fazerem parte desse
processo, quando interpretam as aulas de Matematica no Ensino Superior. Um
aspecto importante para a dissertacdo foi decidir sobre quais sujeitos iriam
participar das entrevistas, pois, conforme Alberti:

Fazer historia oral ndo é simplesmente sair com um gravador em punho,

algumas perguntas na cabeca e entrevistar aqueles que cruzam nosso
caminho a disposi¢do de falar um pouco sobre suas vidas. Essa nocéo
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simplificada pode resultar em um punhado de gravacdes, de pouca ou
nenhuma utilidade, que permanecem guardadas sem que se saiba muito
bem o que fazer com elas (ALBERTI, 2013, p. 37).

Por isso, foi considerado que, mesmo que escolhesse universidades
diferentes em diversas regides do Rio Grande do Sul, o conjunto de TILS que ali
atuasse seria, relativamente, proximo e, por isso, poderia ter experiéncias muito
semelhantes. Assim, foi gasto certo tempo para planejar qual seria o grupo de
Intérprete de Libras abordado para participar das entrevistas, de modo a encontrar
uma variedade de experiéncias desses profissionais e, com isso, oferecer um
conjunto mais amplo possivel de narrativas para complementar as discussfes
existentes sobre o ensino de Matematica para surdos.

Sobre a escolha do grupo de entrevistados, quando comecei a pensar em
quais profissionais iria entrevistar, a primeira delimitacdo considerada foi escolher
TILS formados na area da Matematica e que atuassem no Ensino Superior com
disciplinas de Matematica em algum curso na cidade de Pelotas. Esse € um grupo
muito restrito de profissionais; mais especificamente, existem apenas dois TILS
formados na area de Matemética em Pelotas que atuam ou j& atuaram no nivel
superior com disciplinas de Matematica. Um deles sou eu.

Apos refletir e considerar que esse seria um grupo muito restrito de TILS, pois
eu propria ndo iria me entrevistar e, portanto, restaria somente um TILS nessa
categoria, tomei a decisdo de ampliar a delimitacdo de TILS com formacédo em
Matematica para TILS com formacdo superior em qualquer area e TILS sem
formacao em nivel superior.

Um perfil definido foi um TILS com formacdo especifica na area da
Matematica. A necessidade de entrevistar um TILS da area de Matematica foi para
trazer elementos que puderam ajudar a refletir se a formacédo na Matematica pode
ser destacada por auxiliar no momento de interpretar as aulas considerando que, por
conhecer os conceitos e terminologias especificos da area da Matematica, o TILS
poderia contar com estratégias peculiares usadas na interpretacdo, nos casos em
gue nao houvesse uma palavra correspondente em Libras.

O outro perfil que entrevistei foi daquele TILS que cursou Letras Libras

Bacharelado®. Este perfil foi escolhido devido a ser grande e cheio de mitos a

2 TILS com formacdo em Letras Libras, porque tanto o decreto 5626/05 quanto a Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, defendem que para atuarem na graduacao e pés-graduacao
se dé prioridade aos profissionais com formagdo em cursos superiores de Traducdo e
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pressao sobre por esse profissional. No caso do participante j& contatado nesta
categoria, trata-se de alguém com uma particularidade muito interessante: ser
Coda®* (Children of Deaf Adults) — o termo pode ser traduzido para o portugués
como filhos de pais surdos®.

Um dos mitos é a referida presséo sobre os TILS que possuem a certificacao
de Letras-Libras/ Bacharelado, que pode ser explicada por se tratar de uma
formacdo especifica da area de traducdo e interpretacdo, sendo interpretada por
alguns como uma habilitacdo capaz de resolver todos os problemas de sinalizagéo,
de profissionais que n&o errariam 0s sinais e nao precisariam de um TILS de apoio
no momento da sua atuagao.

O outro mito é ocasionado pelo senso comum daqueles que ndo conhecem a
area de traducéo e interpretacao onde € corriqueiro ouvir que um Coda “nasce TILS”
e, por consequéncia disso, ndo haveria a necessidade de uma certificacao formal na
area de traducao e interpretacéo.

Outro perfil que foi entrevistado foi o de alguém que nao possuisse
certificacdo em nivel superior, pensando em contemplar TILS que, apesar de ndo
possuirem o referido nivel académico, atuassem ou tivessem atuado no Ensino
Superior, uma vez que, como ja disse, os TILS que atuam em cursos de graduacédo
e pés-graduacdo ndo sao obrigados a ter certificacdo em nivel superior antes de
dezembro de 2020, de acordo com a Lei 13.146/15. Tal legislacao ira alterar a
legitimacédo da formacéo de TILS em nivel médio, estabelecida no decreto 5.626/05
e gue também foi reconhecida na lei de criacdo do cargo de Tradutor e Intérprete de
Lingua de Sinais, lei n® 12.319/10. Infelizmente, apds varias tentativas, por motivos
particulares do TILS, néo foi possivel realizar a entrevista.

E, para contemplar outras perspectivas de TILS que atuam ou atuaram nas

disciplinas de Matematica no Ensino Superior, procurei TILS com outras formacdes.

Interpretacdo, com habilitagdo em Libras - Lingua Portuguesa. De acordo com Lei n® 13. 146/15, no
capitulo 1V, Inciso Il “os tradutores e intérpretes da Libras, quando direcionados a tarefa de
interpretar nas salas de aula dos cursos de graduacdo e pdés-graduacdo, devem possuir nivel
superior, com habilitacéo, prioritariamente, em Traducao e Interpretacdo em Libras. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2015-2018/2015/lei/113146.htm>. Acesso em: 14 fev.
2018.

* Um Coda, geralmente, cresceu em meio a duas culturas, duas linguas e experiéncias visuais,
diferentemente de outras criancas que nédo séo filhas de surdos. As pesquisas académicas em
torno de filhos de pais surdos ainda sdo recentes no Brasil. Grande parte desses estudos encontra-
se na América do Norte e Europa (SOUZA, 2014, p. 35).

% No Brasil, ainda nao foi criado uma sigla ou palavra especifica para filhos de pais surdos, sendo
assim, ainda é mantida a sigla utilizada nos EUA (SILVA, 2016, p. 25).
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Na minha pesquisa, entrei em contato com quatro TILS de universidade publicas,
sendo que trés desses tinham formacdo em diferentes areas e uma nao tinha
formacéo, mas nenhum dos quatro havia atuado com disciplinas de Matematica.

Entdo, continuando a procura, e para contempla-la pelo menos em parte,
encontrei outros dois perfis de TILS que atuam ou atuaram nas disciplinas de
Matematica no Ensino Superior, sendo um que possui graduacdo em Letras
Portugués/Inglés e outro com graduacédo em Historia.

Portanto, foram produzidas fontes a partir de quatro TILS com perfis de
formacao diferentes: um TILS com graduagédo em Letras-Portugués/inglés, um TILS
com graduacdo em Histéria, um TILS com graduacdo em Matematica e um TILS

com graduacao em Letras-Libras Bacharelado.

3.1.1 — O trajeto das entrevistas

O contato com os entrevistados foi feito de modo informal, pessoalmente ou
pelas redes sociais para TILS que conhecia e que atuavam no Ensino Superior,
verificando se ja haviam atuado em disciplinas de Matematica. Um das estratégias
para encontrar o préximo Intérprete de Libras foi usar o critério de rede, isto é, assim
que conversava com o Tradutor Intérprete de Libras, no final da fala eu pedia uma
indicacdo de outro Intérprete que ele conhecia e que poderia ter atuado com

Matematica. Conforme Garnica, método de rede é:

Ainda que metodologia ndo se reduza, sob nossa perspectiva, a um
conjunto de agles, existem procedimentos relativamente estaveis que
temos seguido nas pesquisas com Histéria Oral, quais sejam: (a) a questao
diretriz da pesquisa indica um grupo inicial de depoentes cuja memoéria é
julgada importante para compreender o tema levantado pela questado
diretriz. Ao serem convidados para participar da pesquisa, esses depoentes
usualmente indicam outros depoentes — é o que se chama “critério de rede”
para a formacédo do nlcleo de colaboradores do trabalho (GARNICA, 2003,
p. 12).

Quando entrava em contato com o TILS, primeiramente me apresentava e
explicava o tema da minha pesquisa, e perguntava se ele havia atuado ou estava
atuando em disciplinas de Matematica no nivel superior. Caso a resposta fosse
positiva, eu realizava o convite, perguntando se aceitaria conceder uma entrevista a
minha dissertacdo. Caso a resposta fosse negativa, eu perguntava se conhecia

outro TILS que atuasse no nivel superior com disciplinas de Matematica.
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ApOs identificar o grupo de Intérprete de Libras que iria abordar nessa
dissertacdo, o seguinte passo foi a elaboragdo do termo de consentimento livre
esclarecido, no qual o Intérprete, se fosse necessario, teria a liberdade de usar um
pseuddénimo (Apéndice 1).

O entrevistador precisa ter algumas qualidades primordiais com 0 seu
trabalho: ele deve dispor de interesse e respeitar 0S outros como pessoas; ter
flexibilidade nas reacbes em relacdo a eles; capacidade de demonstrar
compreensao e simpatia pela opinido deles; e, acima de tudo, disposi¢cao para ficar
calado e escutar (THOMPSON, 1992).

No decorrer da entrevista, os entrevistados tiveram a liberdade de narrar
sobre a questdo que estava sendo abordada, mas o entrevistador também fez parte
da criacdo dessas fontes, pois, durante a entrevista, podem surgir novas
informagdes que acabam estimulando o entrevistado com outras perguntas que nao
estavam previstas no meu roteiro. Sobre esse processo, Portelli, relata que:

Ao contrario da maioria dos documentos historicos, as fontes orais ndo séo
encontradas, mas cocriadas pelo historiador. Elas ndo existiiam sob a
forma que existem sem a presenca, o estimulo e o papel ativo do historiador
na entrevista feita em campo. Fontes orais sdo geradas em uma troca
dialética, a entrevista: literalmente uma troca de olhares. Nessa troca,
perguntas e respostas ndo necessariamente em uma Unica direcdo. A
agenda do historiador deve corresponder a agenda do narrador; mas o que

o historiador quer saber pode ndo necessariamente coincidir com o que o
narrador quer contar (PORTELLI, 2016, p. 10).

O local da entrevista foi combinado com cada entrevistado, pois, como relata
Thompson (1992, p. 265), a entrevista “deve ser [em] um lugar em que o informante
se sinta & vontade”. Além de afinar o local da entrevista, também o gravador tem um

papel fundamental numa situacéo de entrevista. Conforme Alberti:

E claro que ndo se pode pensar em historia oral sem o equipamento de
gravacao, de audio ou video: é o gravador que permite falar em producéo

a

de documento, no retorno a fonte, na montagem de acervos de
depoimentos, na autenticidade de trechos transcritos e na analise de
entrevistas (ALBERTI, 2013, p. 203).

No comecgo da entrevista, realizei a gravacdo das informagcbes como, por
exemplo, o local que estava sendo realizada a entrevista, a hora, um agradecimento
pelo entrevistado ter aceitado o convite e outras informacgdes que acredito que foram

importantes.
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No decorrer da entrevista, tinha impresso, o roteiro de perguntas que foi
abordado (Apéndice 2) e utilizei a mesma folha para fazer anotagbes, como novas
ideias ou davidas que nao ficaram esclarecidas para que, em seguida, ao término da
fala do TILS, eu pudesse pedir o esclarecimento que pudesse ter faltado no decorrer
de alguma resposta. Quando achei necessario, durante o processo, em um
momento oportuno, pedi para o entrevistado falar um pouco mais sobre determinado
tema.

Portelli (2016) também menciona que, apos finalizar a entrevista, € necessario
0 entrevistador demonstrar atencdo com o entrevistado, pois a arte da escuta
envolve respeito e ndo se demonstra respeito desligando o gravador, caso isso
ocorra, mostrara que vocé ndo esta mais interessado no que o entrevistado tem a
dizer.

Depois que realizei a entrevista, fiz a transcricdo dos audios, o0s
transformando em texto e retornando aos entrevistados a gravagcdo acompanhada
do texto para que esses pudessem realizar a revisdo do que considerassem
necessario.

Quando finalizei a transcricdo, remarquei um encontro com o0 entrevistado
para que ele acompanhasse a leitura da transcricdo enquanto, a0 mesmo tempo,
ouvia o seu audio. Depois de ouvir todo o audio e feito 0s acertos necessarios pelo
entrevistado, pedi que assinasse cada folha da entrevista em texto. Apds realizar os
acertos solicitados pelo entrevistado, imprimi duas coOpias das transcricdes. Uma
cOpia para entregar ao entrevistado e outra para a minha pesquisa.

Novamente marquei um novo encontro para mostrar as alteracdes solicitadas
e entregar a copia da entrevista. Apds o entrevistado rever o material, solicitei que
novamente assinasse cada folha para que tomasse ciéncia de sua leitura e
aprovacdo do mesmo, permitindo que essa versado aprovada ficasse disponibilizada
nessa dissertacao na integra. Portelli (2010) descreve que, apos realizar a pesquisa,
0 entrevistador necessita ficar atento a devolucdo do material aos entrevistados, pois
€ um compromisso ético de quem pesquisou, valorizando aqueles que dedicaram
tempo e compartilharam suas historias.

Sobre os cuidados com a fonte oral, Alberti (2013, p. 64) destaca que, em “se
tratando de uma gravacdo, em audio ou em video, a entrevista de historia oral

requer cuidados especiais tanto para sua produgdo como para sua preservacgao”.
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Esse foi um dos motivos de garantir a copia das entrevistas em diferentes lugares,
como no préprio computador que utilizo, no drive do Gmail, entre outros locais.

A minha qualificacdo foi no dia 24 de abril de 2018, ocasido em que a banca
sugeriu que eu fizesse a textualizacdo das transcricdes, pois com a realizacao desse
processo iria diminuir as incorre¢gdes gramaticais, uma vez que “ndo ha regras para
textualizar e essa operacdo depende, fundamentalmente, da sensibilidade e do
estilo de redacao do pesquisador” (GARNICA; FERNANDES; SILVA, 2011, p. 231).

Gostaria de salientar que, antes de a textualizacdo tornar-se publica e de
fazer recortes nela, entreguei-a ao entrevistado para a sua apreciagao,
possibilitando possiveis alteracbes e recortes que considerasse necessario.
Segundo Souza e Silva (2015, p.48): “Ha um cuidado ético com as narrativas
envolvidas que consistem na producdo da textualizacdo em conjunto com o
entrevistado. Ao pesquisador cabe transcrever o texto literalmente, conforme se
pode ouvir na gravagao”.

Entdo, apés a minha qualificacdo, eu realizei mais duas entrevistas (havia
realizado duas entrevistas e suas transcricbes para a qualificacdo), totalizando a
realizagdo de quatro entrevistas, transcrevendo as duas entrevistas novas e
realizando a textualizacdo das quatro entrevistas.

Logo apos esse procedimento, novamente entrei em contato com 0s meus
entrevistados para mostrar como ficou a textualizacdo. Levei impresso o texto
transcrito para que o entrevistado pudesse acompanhar as alteracdes realizadas na
textualizacdo. ApO6s a aprovacdo dos entrevistados, dei inicio ao meu exercicio
analitico, que explicarei no capitulo 5. Esse consentimento do material transcrito,
textualizado e revisado é realizado para que possa se utilizar a pesquisa em
publicacdes e divulgacdes, com fins culturais e académicos. Esses documentos
encontram-se sob minha responsabilidade e serdo preservados por, no minimo,
cinco anos, como prevé a legislacéo vigente.

No proximo capitulo apresento as textualizagbes resultantes das quatro
entrevistas que realizei para o desenvolvimento desta pesquisa, identificando os

entrevistados pelos nomes, como foi a preferéncia deles.
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Nesse capitulo, apresento a textualizacdo das transcricdes das entrevistas de
quatros Tradutores Intérprete de Libras que atuam ou atuaram em disciplinas de

Matematica no Ensino Superior, seguindo a ordem da realizacdo das entrevistas.

4.1. - Joseane Maciel Viana

A primeira entrevista foi realizada com a TILS Joseane Maciel Viana, no dia
03 de agosto de 2017, no prédio do Anglo da UFPel, e teve duragédo e 50’ 54”. Essa
participante possui a formacdo de Técnico em Agropecuaria e Graduacao no Curso
de Letras Portugués e Inglés e respectivas literaturas. Realizou uma Especializa¢ao
em Educacéo - Enfase em Educacéo de Surdos. Possui Capacitacdo em Traduc&o e
Interpretacdo de Libras e certificados de Proficiéncia no Uso, Traducéo,
Interpretacdo e Ensino da Libras pelo MEC. Atualmente esta realizando um
Mestrado na area de Letras. E Tradutora Intérprete de Libras na UFPel e professora
de surdos no Instituto Estadual de Educacé&o Assis Brasil.

Nadia: Me fala um pouquinho da tua formacéo académica e de Tradutor Intérprete
de Libras.
Joseane: Eu estudei sempre em escola publica e, no Ensino Médio, eu fiz o
Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca — CAVG, o0 que me levava diretamente
para area das agrarias. Mas, no meio do caminho, claro que a pessoa viu que nao
era aquilo que era pra vida e queria mudar de curso. Nesse momento, pra mudar de
curso, eu tinha que esperar o proximo vestibular, e como ja estava matriculada na
Agronomia eu resolvi fazer disciplinas especiais da Graduacdo em Portugués Inglés.

Quando eu fui me matricular como aluna especial, tinha somente duas
disciplinas disponiveis que eram a Lingua Latina e Lingua Brasileira de Sinais, que
eu nao fazia a minima ideia do que seria. Como eu podia fazer as duas, acabei me
inscrevendo nas duas, e foi muito interessante porque, depois, essas duas
disciplinas fizeram parte da minha vida académica. A Libras porque eu me tornei
Intérprete de Libras, e o Latim porque eu fui dois anos monitora de Lingua Latina na
universidade.

Como eu sempre fui muito “cara de pau”, eu queria mostrar que eu sabia. Ali,

mostrando o que eu sabia, os surdos viram que eu sabia, e 0s surdos, vendo que eu
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sabia, me pediam pra traduzir; me pedindo pra traduzir, me mandaram fazer o curso
de Intérprete, ai sou eu!

Eu fiz cursos de Libras, curso de Capacitacdo de Tradutor Intérprete, mas
nunca tive uma formacdo académica em nivel superior na area de Traducdo e
Interpretagao.

Na Graduagdo em Portugués Inglés, eu aprendi a ser professora de
Portugués e Inglés, mas nada relacionado com a Lingua Brasileira de Sinais, apesar
de ter feito estagio com surdos, através da Libras, mas usando a Libras para ensinar
outras coisas e ndo trabalhando com essa Lingua. Depois eu fui me especializando
na Educacdo de Surdos. Eu fiz todas as formacdes para ser educadora de surdos.
Agora, eu estou fazendo Mestrado em Letras sobre o trabalho com a Linguagem, e
Estudos da Linguagem, com o foco no ensino de Portugués pra surdos.

Entdo, eu trabalho como Intérprete de Libras, tento ser a melhor que eu posso
ser nessa area, mas o meu foco é muito mais na area de Ensino e Educacédo de
Surdos, ndo educacdo num geral como seria a area da educacdo, mas uma
educacado linguistica. Uma parte de politica linguistica é a area que mais me
interessa.

Nadia: Ha quanto tempo tu atua como Intérprete?

Joseane: Desde 2009. Em 2008, eu fiz o curso e, em 2009, eu comecei a trabalhar
na prefeitura como contrato emergencial. Em 2010, eu parei porque era meu ultimo
ano da faculdade. Depois, em 2011, eu voltei a atuar como Intérprete e fui trabalhar
na Camara de Vereadores, a Camara Municipal aqui de Pelotas, onde eu fiquei dois
anos. Sempre trabalhei em mais de uma instituicdo. Em 2011, eu comecei na
empresa que atua na inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade
através do mercado de trabalho, a INCLUIR, sendo terceirizada para
Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

Trabalhei na Universidade Catolica de Pelotas (UCPel) de 2012 a 2014. Sai
da UCPel em 2014 porque comecei a trabalhar como professora de surdos no
Instituto Estadual de Educacéo Assis Brasil. Em 2013, eu sai da Camara e fui para a
UFPel. No Assis Brasil, dou aula somente a noite, pra turma de Ensino Médio de
surdos, primeiro, segundo e terceiro ano, turmas exclusivas de surdos. No primeiro
ano, a gente esta com doze alunos surdos. No segundo ano, tem trés que vao a aula
e no terceiro ano tem duas alunas. Eu tenho que trabalhar vérias disciplinas, porque

minha formacdo & Portugués Inglés e respectivas Literaturas. Entéo, eu trabalho
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Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literatura de Lingua Portuguesa nessas
turmas. Nos ultimos anos, eu fiz o Prolibras.

Nadia: Me fale sobre a tua experiéncia como Tradutor Intérprete de Libras nas
disciplinas de Matematica.

Joseane: Como eu falei, a minha formacdo ndo é nada na area da Matematica,
minha formacao € na &rea da Letras. Eu j& trabalhei no Colégio Municipal Pelotense
traduzindo Matematica, Fisica e Quimica: tudo o que tinha muito calculo. Na UCPel,
num curso de Graduacdo em Matematica, e depois, aqui, na UFPel, com disciplinas
de célculo.

Pra mim, sempre foi bem dificil, até porque eu ndo conheco profundamente
Matematica. Eu tenho facilidade de aprender, entdo eu presto atencdo e consigo
entender a logica. Se me colocar para fazer as contas, eu posso nao saber na hora
calcular, posso me embaralhar um pouquinho, entdo nos meus estudos particulares
eu sempre procurei entender o porqué tem aquela férmula de Matematica? Por que
aconteceu “isso?” ou “aquilo?”. Entdo quando eu vou traduzir Matematica, eu tento ir
mais pela logica: “Por que pegou daqui?” “Por que pegou dali?” Mas, como eu
sempre fui contratada no Colégio Municipal Pelotense, por que na UCPel, eu ndo me
sentia a vontade de virar para o professor e dizer:

- Professor! Quem sabe faz de “tal” maneira?

Na UFPel, eu tive essa oportunidade. Quando eu interpretava disciplinas de
calculo, eu tentava combinar com o professor estratégias de traducdo, o que antes,
nas outras instituicbes, eu ndo conseguia fazer.

Em uma das instituicbes em que eu atuei, nés éramos muito podadas:

- Tu ficas sentada e faz isso! E isso que tu tem que fazer!

Quando tinha aquelas contas enormes “X + mais ndo sei 0 que, vezes nao sei
0 que, elevado a ndo sei quanto” a gente interpretava, mas eu tenho certeza que o
surdo nao olhava pra gente, s6 olhava para o quadro, pois era mais claro pra ele.
Nadia: Me conta como eram as tuas rotinas nas disciplinas de Matematica.
Joseane: No Colégio Municipal Pelotense, era Ensino Médio. O professor colocava:

- E agora vocés fazem esse exercicio.

E ai a gente sinalizava:

- Faz isso “aqui”. Lembra essa formula? E “tal” formula.

Os alunos faziam os célculos, porque o professor colocava o resultado no

quadro e mostrava o porqué era daquela maneira e nos iamos traduzindo. No
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Colégio Pelotense, eu me lembro que a gente ficava de pé. Na turma do primeiro
ano — era uma turma bem grande de surdos —, entdo dava para caminhar junto com
o professor pela sala.

Na UCPel, em alguns momentos, eu tinha que parar e tentar entender.
Porque era um curso de Graduacdo em Licenciatura em Matemética, entdo néo
eram aquelas contas de Ensino Médio. Tinha muita coisa que eu nunca tinha visto
na vida, e ai, como a gente tinha dois colegas que eram professores de Matematica,
a gente acabava indo pra eles.

Um dos colegas gostava muito de explicar no quadro, entdo, as vezes, a
gente brigava, porque eu perguntava uma coisa simples e ele queria fazer toda a
conta no quadro. Explicava o porqué aquilo acontecia. E eu ndo preciso aprender a
conta, preciso aprender como traduzir essa conta. Mas a gente tentava entender
muito o conceito daquele calculo, porque era muito complicado, principalmente pra
mim, porque eu ndo sou da area.

Entdo eu tentava entender o porqué aquilo acontecia daquela forma, como o
professor chegava naquela logica, que tinha que fazer “tal” conta, para “tal’
problema. Pensando na rotina, no que acontecia todos os dias, a gente chegava na
sala de aula, sentava na frente da surda e tudo o que professor falasse a gente ia
traduzindo. Teve um professor da Graduacdo em Matematica que eu traduzi muito.
Ele falava:

— Ah, entédo “X” ndo sei o qué, menos nao sei o qué.

Ele ia falando o que estava escrevendo no quadro, entdo, para 0s ouvintes,
isso era 6timo, mas para a surda, ela ndo sabia para onde olhava, porque tudo o que
o professor falava, eu estava traduzindo, entdo ou ela olhava pra mim, que era um
embaralho, ou olhava para o quadro. Acredito que o “melhor intérprete do mundo”
nao iria sinalizar uma expressao gramatical, uma equacéo de quase cinco variaveis,
“a, b, ¢, d”. Quando entrava em limites e derivadas ja havia sinais que estavam
sendo criados. Eu aprendi muito, naquela época, o porqué do sinal, por que o sinal
trazia o conceito junto. Entdo, quando eu aprendia o sinal, eu ligava o conceito, e
isso ajudava a sinalizar. Mas, se a surda nédo soubesse o conceito, ja ferrava tudo.
Nadia: Me fale mais sobre a rotina antes das aulas.

Joseane: Dependia muito da aula, vou ser bem sincera. Tinha aulas que eram
imprevisiveis, ndo sabiamos exatamente o que o professor ia fazer. Tinha aulas

também tedricas, entdo a gente tinha como estudar alguma coisa. Mas é como eu te
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disse, esse meu colega que estudava Matematica, ele explicava muita coisa pra nés,
ele, em alguns momentos, era colega da pessoa surda e em outros momentos era
Intérprete de Libras.

Em uma das instituicbes, os professores ndo passavam materiais pra gente
poder estudar, a gente meio que buscava alguma coisa. Eu sinceramente busco
muito pouco porque acabo me embaralhando mais do que me ajudando, e como eu
nao sou da area, por exemplo, se eu for por um lado, tentando entender o porqué de
o professor estar explicando aquilo, que era o uso de calculo, limites, derivadas,
coisas assim, se eu fosse por um lado e, na hora, o professor fosse fazer sua
pratica, aquilo tudo o que eu estudei ndo me ajudaria tanto, sabe?

O que a gente tentava, eu pelo menos, eu Joseane tentei sempre
compreender, era a sequéncia da aula, o contexto que ele vinha seguindo. Porque
nao me adiantava muito estudar fora, entdo eu fazia: “Nessa aula ele explicou tal
coisa, tal coisa e tal coisa. Entdo, isso daqui, eu tenho que guardar pra proxima
aula”. O meu antes da aula é tentar lembrar o que ele falou da aula passada: “tal
coisa, tal coisa e tal coisa”.

Ai, quando ele passava as tarefas pra casa, e trabalhos para a préxima aula
em cima da tarefa pra casa: Deu! Acabou toda a minha preparacgéo! [Risos]. Por que
eu estava tentando gravar da aula passada, pra eu saber qual era a l6gica que ele ia
seguir nessa aula, na aula seguinte. Mas, se tinha alguma coisa entre essas duas

aulas, como aqui na UFPel se utiliza o “Ambiente Virtual®®”

, que utiliza para
atividades fora da sala de aula, e depois o professor vai trabalhar nas duvidas dos
alunos que estavam no Ambiente Virtual e ai ndo tem como estudar as duvidas dos
alunos, pois néo se sabe o0 que podera surgir

Infelizmente o professor ainda ndo estd acostumado a trabalhar junto com
Intérprete de Libras, pois na sala de aula o Intérprete é seu parceiro e se o Intérprete
de Libras nédo traduzir bem a aula do professor, entdo o conteddo nao vai ser
compreendida pelo aluno surdo. Ainda falta essa compreensao pelo professor.

Nadia: Me fale mais um pouco da rotina depois das aulas

% Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem, mais conhecidos por AVA, tém origem na lingua

inglesa, Learning Management System ou LMS. S&o softwares que auxiliam na montagem de
cursos acessiveis pela Internet. Eles sao elaborados para ajudar os professores a disponibilizar e
gerenciar conteldos para seus alunos, além de permitir o acompanhamento constante do
progresso dos estudantes. Geralmente, sdo utilizados como plataforma principal para EAD ou como
ferramenta complementar as aulas presenciais. Fonte: https://moodle.ufpel.edu.br/sysead/. Acesso
em: 08 set. 2017.
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Joseane: Infelizmente, tém alguns surdos que procuram a gente pra tirar duvida,
porque acham que a gente entendeu. Entdo o professor diz:

- O “X” tem que mudar de lado

A gente vé que o surdo néao fez isso, a gente da uma “pitada”:

- Oh! O professor falou!

Porque o surdo estava olhando para o caderno quando o professor falou.

- O professor falou que o “X” tem que trocar de lado.

Ai, as vezes, 0 surdo pensa que porque a gente disse isso, a gente sabe do
contelido. Entao, ja tiveram surdos que me procuraram dizendo:

- Como é que eu fago isso aqui? Tu estavas la! Tu sabes!

Eu digo:

- N&o! S¢6 traduzi na hora! Depois daquela aula eu traduzi outras aulas, outros
contextos, outras coisas, que ja substituiram o que eu usei de memodria naquele
momento.

Se fosse uma aula teérica, eu tentava gravar aquilo que ele tinha dito.
Quando ele estava seguindo exercicio, eu pesquisava que exercicio foi antes,
porque o professor poderia usar como exemplo na préxima aula. Mas ndo era um
estudo muito focado.

A gente traduz varias disciplinas. Eu traduzia a disciplina de Matematica, de
Célculo, Ciéncias Sociais, Pedagogia, traduzia outras disciplinas que ndo envolviam
aguele contexto especifico, conhecimento que estava sendo desenvolvido naquela
sala.

Nadia: Me conta sobre o processo de interpretacao das disciplinas de Matematica.
Joseane: No colégio Pelotense, a gente atuava na maioria das vezes em dupla.
Mas, naquela época, ndo se tinha a consciéncia para que servia a dupla. Entdo a
gente tinha ainda muito o que conquistar. Mas, muitas vezes, acabava que 0s
professores pediam para o Intérprete que estava de apoio fazer outra coisa. A dupla
era vista como aguela pessoa que esta descansando e nao fazendo nada.

Ja na UCPel, a nossa “luta” foi mais forte pela dupla, principalmente em
disciplinas pesadas como a da Matematica. Eu lembro de a dupla ser uma pessoa,
pelo menos ser da area ou proxima da area, o que ajudava muito, o que “me”
ajudava muito. As vezes nem sabia de onde o professor tirava o conceito que era do
semestre passado, e eu ficava:

- O que é isso?
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E a dupla me dava esse apoio. Eu ndo tenho conhecimento de Matemética,
profundo, eu sabia o que estava sendo trabalhado na disciplina, e ndo o que vinha
antes, 0 que era base pra eles, o que era pré-requisito para os alunos. Entdo esse
trabalho em dupla pra mim era muito importante.

Na UFPel, a minha dupla ndo era da Matemética, era da area da Informatica e
outra vez tinha uma pessoa que era da area do Letras-Libras®’, ou seja, ndo tinha
conhecimento profundo em Matematica. Era todo mundo perdido no mesmo barco.
O que me ajudou, na UFPel, foi que o professor aceitou “dividir quadro comigo”.
Combinamos assim:

- Desse lado tu escreve tal coisa, tal coisa, tal coisa, assim pra me ajudar.

Ai, a dupla ficava também mais atenta, porque como eu fico de costas para o
professor quando estou traduzindo, eu pedia para o professor:

- Por favor, o senhor esta usando varias formulas que eu desconheco. Eu
preciso fazer a datilologia?® do nome dessa férmula, ndo tem sinal correspondente
em Libras para essa formula.

O surdo nédo era muito ligado em criar sinais, entdo eu tinha que trabalhar
muito pelo o que estava sendo dito pelo professor. Eu dizia para ele:

- Por favor, o senhor coloca aqui, bem atrds de mim (se o surdo tiver olhando
para o quadro vai ver a direita) coloca as férmulas que tu vai usar, faz um quadrinho,
ndo usa esse canto, sO deixa as férmulas.

Pegar uma féormula basica, que é a formula de Bhaskara. Até eu fazer a
soletracdo manual: “F-O-R-M-U-L-A D-E B-H-A-S-K-A-R-A”, ele ja esta calculando
em cima da férmula de Bhaskara. Entdo podia apontar no canto do quadro onde
tinha o espaco reservado para as formulas e sinalizar:

- Pega essa aqui!

Mas ai, as vezes, tinha cinco férmulas, e até eu ver que férmula ele fez, ja
perdia. Ai a minha dupla dizia se era a primeira, a segunda ou a terceira formula que
o professor estava usando. Quando eu era o apoio, eu tentava anotar bastante: “E
aquela formula que tem “trés raizes!” Ou € aquela formula que ele coloca um “a” e

“b” em cima de uma fragdo”. Entdo eu tento colocar algumas coisas assim, para

2 Graduacéo em Letras Libras Bacharelado da UFSC.

%A datilologia é utilizada, normalmente, para soletrar nomes de pessoas, de lugares, de rétulos, ou
para vocabulos ndo existentes na lingua de sinais. E um meio de verificagdo, questionamento ou
veiculacdo da ortografia de uma palavra em portugués (HONORA,; FRIZANCO, 2010, p. 16).
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poder me lembrar no final da aula e no inicio da outra aula, mais ou menos o que
estava sendo trabalhado da aula anterior.

A gente ja teve realidades em que os professores ndo queriam fazer intervalo
e, as vezes, usando como argumento a questao da dupla, “vocés estdo em dupla,
porque vocés querem intervalo?”, e isso nos chateava muito. A gente luta bastante,
porque o0 nosso cérebro funciona a todo o momento na aula, como eu estava
dizendo, a minha dupla estava dizendo qual é a férmula que ele estava usando ou
fazendo uma anotacéo, entdo a gente fica muito cansado.

Em uma das instituicdes, eu lembro que as aulas eram a noite, entdo como eu
trabalhava em outro lugar, eu ja estava cansada nesse turno. E se ndo fizesse
intervalo era horrivel! Na outra instituicdo era a tarde, mas mesmo assim a gente
cansa muito, porque depois de uma hora e meia, quase duas horas diarias,
traduzindo aquele monte de numero, aquele monte de formula e turmas grandes que
falam todo mundo ao mesmo tempo, cada um tem uma duvida diferente, a gente
tentando traduzir todas as falas dos colegas, porque a duvida dos ouvintes poderia
ser a mesma duvida do surdo.

Entdo, sdo duas coisas que sao imprescindiveis quando vocé vai traduzir uma
aula de Matematica. “Ah! Mas s6 é meia hora!” As vezes & monitoria! “S6 um
pouquinho”. Tem que ter uma dupla! Mesmo a pessoa formada em Matemética nédo
lembrava daquele conteddo. Ndo é obrigatério lembrar, por exemplo, eu sou
formada em Portugués Inglés e daqui a pouco eu posso precisar traduzir um surdo
que estd estudando Portugués Inglés e ndo sou obrigada a lembrar do conteudo.
Por exemplo, o “eu lirico” da Literatura que eu posso na hora ndo lembrar.

Entdo afirmo que sdo duas coisas imprescindiveis: Intervalo e trabalho em
dupla. A partir de meia hora, ndo podemos abrir mao do trabalho em dupla e se for
mais de uma hora tem que ter o intervalo para que a gente possa respirar um pouco
e poder abstrair tudo aquilo ali que a gente traduziu, pois, muitas vezes, a gente vai
no “automatico”.

Nadia: Tem horério para estudo dos materiais?

Joseane: Agora tem. Antes era se sobrasse. Eu ndo me lembro de a gente estudar
muito em um dos locais que eu trabalhei porque na nossa sala néo tinha computador
gue funcionasse decentemente. Entdo era muito das nossas anota¢des nos intervalo

de cafezinho.
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Agora, aqui, na UFPel, a gente tem horario de estudo. Temos um e-mail que o
professor manda os materiais e a partir dai a gente d4 uma olhada no que vai ser
trabalhado na sala de aula. O nosso estudo, ele é bem diferente do estudo de aluno,
porque a gente estuda com um olhar de interpretacéo:

- Como é que eu vou traduzir isso?

E nao:

- Eu preciso aprender pra vida!

Entdo, “Como é que eu vou traduzir isso aqui agora?”, porque eu vou usar na
memdéria agora, e, depois de amanhd, eu vou usar a memoria para outras coisas,
entao eu preciso saber como eu vou traduzir iSSO nesse momento e nesse contexto
€ com 0s recursos que eu tenho em sala de aula.

Por exemplo, aqui na UFPel, a gente teve a possibilidade de parar e
conversar com os professores e alunos. Em uma das disciplinas que envolvia
Matematica, o professor era cubano, entdo ele explicava Matemética num
‘portunhol”’, e em alguns conteudos eu tinha que ficar muito mais atenta para
entender o que ele estava falando, pois, as vezes, esse professor usava palavras
que ndo eram do Portugués, e ai complicava mais ainda.

Nadia: Como € a tua relacdo com os professores que ministram aula de
Matemética?

Joseane: Em uma das instituicbes em que eu trabalhei, o professor sabia Libras,
entdo “ela trabalhava em dupla”. Na outra instituigdo, era algo muito distante, o
professor sabia que o Intérprete estava ali, sabia que o surdo estava ali, sabia da
importancia, mas estava se ‘“lixando” para o Intérprete. A gente tinha que ficar
sentado no nosso canto e ndo podia ficar de pé, porque a opinido dos alunos
ouvintes era muito mais importante que a Acessibilidade da Universidade. Os alunos
ouvintes diziam que o Intérprete estando de pé os atrapalhava de aprender! S6 que
eles ndo pensavam que todos estavam em Inclusédo. O professor recebia essa
opinido como a mais importante e acabava deixando os Intérpretes mais de lado,
pelo menos na minha experiéncia.

Ja aqui, na UFPel, foi bem legal, porque eu me lembro que tinha uma
disciplina na Informatica que envolvia calculos, entédo tinha “porque era negativo, era
positivo”, usava uma base da Matematica para trabalhar no sistema de Informatica e

eu me lembro que a gente pedia para o professor:
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- Sempre quando o senhor for fazer os slides, coloca tal coisa em azul e tal
coisa em vermelho que a gente jA combinou com o surdo que sempre quando for
dessa cor (ndo me lembro o que a gente tinha combinado), mas sempre quando for
tal cor, a gente vai usar tal raciocinio l6gico Matemético. Se for usar outra cor, € tal
raciocinio.

E ai ele:

- Ah ta! Tudo bem.

Ai, um dia ele chegou em aula e disse:

- Ai gurias! Me desculpa, eu fiz os slides e fiz as cores trocadas, mas agora eu
anotei e na préxima aula eu vou fazer diferente!

Entdo foi muito legal, porque essa relacao ja foi mais de compreenséo. Nosso
trabalho € em conjunto. O professor cubano tomou como pratica colocar as formulas
num canto do quadro e ir pegando as férmulas desse canto e sempre no meio da
aula ele perguntava se todo mundo estava entendendo, virava pra nés e perguntava
se o surdo estava entendendo também. O surdo dizia que estava eu ndo sei se
estava, mas ele dizia que estava. Entdo, assim, ja era diferente das aulas que eu
traduzia nas outras instituicdes.

Em outra instituicdo, teve uma vez que outra professora disse que era nova
na faculdade, e ela achava que a surda era uma coitadinha. Entdo teve uma prova
que a professora fez a prova para a surda. Em alguns momentos, a gente via que
era uma estratégia da surda, pois a surda dizia:

- N&o quero usar os Intérpretes agora, ndo quero usar os Intérpretes!

E a professora dizia:

- T4, tudo bem. O que foi?

A professora ndo entendia a surda e a surda fazia uma expressao de que nao
estava conseguindo fazer a prova. Mas se ela ndo estava entendendo nada, por que
ela ndo queria usar os Intérpretes? N6s estavamos ali no lado! Eu e a minha colega
da época. Era uma estratégia dela! Era mentira, porque uma pessoa que nao esta
conseguindo se comunicar e tem um Intérprete a disposicéo vai utilizar o Intérprete
de Libras pra conseguir aprender e, naquele momento, eu me lembro de que nao foi
isso, ela simplesmente ndo queria e tanto foi que a professora desenhava o grafico
para a surda na prova.

Entdo, isso sdo coisas que vao acontecendo no decorrer, pois a gente vé

essas situacdes e ndo da para forcar a pessoa a usar o Intérprete de Libras. Claro
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gue a surda fez boa parte da prova sozinha, e eu me lembro desse caso especifico,
pois nos estdvamos ali, ela dizia que ndo estava entendendo, que ndo queria usar o
Intérprete, que ela queria usar a professora direto, queria se comunicar com a
professora, mas ela ndo conseguia se comunicar com a professora! Entdo, por que
ela ndo queria usar o Intérprete, né? Entdo, na minha verséo, ela aproveitou aquele
momento para a professora fazer a questéo pra ela. Mas isso € na minha verséo.

Eu acho interessante que uma vez aconteceu comigo num féorum de Pelotas
gue uma mae de surdo disse:

- Eu traduzo para o meu filho porque elas ndo sabem interpretar, elas ndo vao
saber interpretar meu filho.

E a juiza se colocou:

- Nao! Elas sdo contratadas para isso e elas vao fazer isso, eu confio no
trabalho delas! A senhora néo foi contratada para interpretar. A senhora esta aqui
como testemunha, como parte do processo.

Entdo ela colocou cada um no seu lugar. Ai eu comparo essas duas situacoes
entre o forum e a sala de aula, e acredito que a professora deveria ter dito:

- Nao! S6 um pouquinho, as Intérpretes estdo aqui para a nossa
comunicacdo. Eu, professora, ndo consigo me comunicar contigo! Eu, professora,
guero usar as Intérpretes!

Claro que a inclusdo ainda estd caminhando a passos lentos, mas tem
professores que acham que o Unico que tem direito € o aluno surdo, mas a pessoa
que nédo sabe Libras também tem direito de usar o Intérprete de Libras.

Na Universidade Federal, a gente consegue se impor mais por causa do
concurso e, por isso, temos um respaldo maior para colocar nossas opiniées:

“Olha, o nosso trabalho funciona “assim” e vocés tém que aceitar!”

Claro que, por exemplo, tem professores que ndo mandam o material e a
gente ndo tem como se preparar com antecedéncia para as aulas. A gente nao vai
forcar, ndo vai colocar uma “faca” no pescoco do professor, mas a gente consegue
conversar e obter um respeito porque somos técnicos da universidade. E uma
relacdo diferente do que eu tinha antes quando eu era somente contratada nas
outras instituigdes.

Nadia: Como era a sua relagdo com o aluno surdo nas disciplinas de Matemética?
Joseane: Nao da para generalizar, mas, muitas vezes, eu vejo o surdo dizendo

assim:
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- Vem aqui e explica pra mim.

Eu digo:

- Eu néo vou explicar, vou interpretar e o professor é que vai explicar.

Mas ai a gente tem que ficar retomando isso varias vezes até o aluno surdo
entender. Nao sao todos. Tem aluno surdo que chega aqui e entende claramente
quem € o Intérprete, e quem esta explicando é o professor, e se professor nédo
explica bem o Intérprete ndo vai conseguir interpretar bem. Entdo, tem alguns
surdos com personalidade bem dificeis, como essa aluna surda da prova que eu
falei, pois ela tinha uma personalidade que era: “Eu nédo consigo fazer isso, a culpa
nunca é minha! A culpa é do sistema, a culpa € do Intérprete, a culpa é do professor,
a culpa é do colega que nao quis me ajudar, a culpa € da minha mae que me
colocou no mundo!” A culpa é de alguém, mas a culpa ndo é minha! Tém surdos
assim.

Tem outros surdos, que nao sei se € 0 mesmo caso, mas abrem méao da
interpretacdo de Libras, mesmo num contexto muito pesado de Matematica. E ja
aconteceu comigo e eu nunca fiquei sabendo se foi porque a minha interpretacéo
era ruim, pois nunca veio me dizer e sempre foi uma pessoa muito legal. Mas fiquei
sabendo que esse surdo falou com outras pessoas e também pediu para nao ter
Intérprete de Libras nas suas aulas. Tem outros surdos que querem sempre
Intérprete.

Depende da pessoa com quem eu estou lidando. Nao séo todos os alunos
surdos que querem se aproveitar da interpretacdo, ndo sao todos que querem se
aproveitar da condicdo de surdo incluido. Tem alguns que sim! Mas a maioria nao.
Alguns do que eu trabalhei sdo bons alunos de cidadania, entendem o papel das
pessoas, entendem o porqué estdo ali e devem ser respeitados. Outros querem se
aproveitar em certos momentos e outros momentos respeitam, mas, na maioria das
vezes, querem se aproveitar, entdo, depende da pessoa surda que eu estou
trabalhando.

Nadia: Detalha pra mim como é a interpretagcéo dos sinais de Matemética?
Joseane: Uma coisa complicada € o nivel, por exemplo: Se eu vou traduzir no

Ensino Médio, t&ém varios sinais ou classificadores® que a gente utiliza que da para

* Em Lingua Brasileira de Sinais, os classificadores s@o configuragbes de maos que, relacionadas a
coisa, pessoa ou animal, funcionam como marcadores de concordancia. S&o0 muito importantes,
pois ajudam a construir sua estrutura sintatica, com recursos corporais que possibilitam relacGes
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entender. J& no Ensino Superior, tu tens que ter sinais para aquele termo especifico
e ai tu vai procurar na internet, e as vezes nao tem.

Tém muitos sinais que foram criados na UCPel, por essa aluna surda, com
um aluno ouvinte, Intérprete de Libras e colega dela. Entdo, na verdade, ele juntou
duas coisas, ele sabia Libras e ele sabia Matematica, entdo com essa surda ele
criou alguns sinais que nos auxiliava muito porque para palavras como “limites,
derivadas, seno, cosseno, tangente, matrizes, matriz transposta” ndo havia um sinal
correspondente em Libras e até utilizar um conceito, tentar explicar, terminava a
aula.

Quando a gente entrou aqui na Engenharia da Computacdo a gente tentou
utilizar esses sinais jA combinados anteriormente, e, como o surdo da engenharia
nao era de criar sinais, entdo ele aceitava todos os sinais sugeridos. S6 que eu hao
sabia se ele tinha entendido o conceito, pois era um caminho diferente do que a
gente teve na outra instituicao, pois la a gente teve a criagdo do sinal, a surda estava
junto e entendeu o conceito do porqué que era aquele sinal. Ai eu chego aqui na
UFPel e tento usar o mesmo sinal:

- Esse sinal é combinado em outra universidade. Aceita usar esse sinal?

Mas se ele entendia aquele conceito eu ndo sei, pois precisa entender o
conceito e saber raciocinar dentro daquela area e ele muitas vezes nédo sabia fazer
0Ss exercicios, ele fazia a pergunta:

- O que é derivada? O que € limite?

Nao sabia calcular, entdo ele entendeu o que é derivada s6 porque tem ali
aquela “virgula” em cima? Aquela apéstrofe em cima? Ou é porque tem alguma
outra coisa junto? E quando tem essa apostrofe tem que fazer a férmula derivada?
Entdo eu néo sei se ele entendeu o conceito, pois é diferente quando tu chega com
o sinal da Matematica pronto e quando tu faz a criacédo do sinal com o aluno surdo.

Eu sinto que falta muito é Matematica basica nos surdos e entéo tu quer fazer
referéncia a esse sinal por causa de tal coisa? Eles ndo sabem Mateméatica basica!
A gente sabe que a educagdo de um modo geral estd horrivel, mas o ouvinte
aprende matrizes la no terceiro ano do Ensino Médio e eu ndo sei se o surdo

aprende matrizes no terceiro ano do Ensino Médio e ai tu chega no primeiro,

gramaticais altamente abstratas. Para as linguas de sinais, a descri¢do, a reproducéo da forma, o
movimento e sua relacdo espacial sédo fundamentais, pois tornam mais claros e compreensiveis 0s
significados do que se quer anunciar (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 29).
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segundo semestre de Matemética ou de qualquer outro curso que use matrizes e ai
ele vai saber fazer? E ai tu usa o sinal, ah ta bonito! Entendi porque é o sinal porque
tem linhas e colunas, mas que calculo que eu faco? Como eu uso matrizes? Como
eu chego aos resultados que tem que chegar? Ele ndo teve Matematica basica no
terceiro ano do Ensino Médio. O professor da faculdade, muitas vezes, ndo vai
relembrar aquilo ali, ndo vai fazer uma revisdo, vai tocar direto porque é interesse
dele. No Assis Brasil, o professor diz:

- Olha, minha funcdo aqui n&o € revisar conteudo, entdo eu deixo eles usarem
calculadora porque eu ndo quero saber se eles sabem fazer uma multiplicacéo,
divisdo, eles tém que saber colocar na calculadora a multiplicacéo e divisdo dentro
da férmula que eu estou trabalhando pra seguir.

Eu tenho um colega que d& aula no primeiro ano e diz que eles ndo sabem
fazer multiplicagdo, eles ndo sabem fazer MMC. Ai “perdem” um tempo tentando
revisar isso pra que eles entendam o conceito daquilo ali, eu entendo que é uma
coisa basica, porque quando eu for usar o sinal de Matemética l4 na Faculdade, ele
tem que saber por que € aquele sinal, fazer uma referéncia 14 do Ensino Médio com
toda a base que ele vem trazendo, e ai a gente tem uma discussao dentro da escola
sobre o0 ensino de Matemética pra surdos: por que deixar eles usarem calculadora
se eles ndo entendem o porqué da potencializacdo? Pois tu podes colocar direto na
calculadora, sei la eu, “trés na quinta”, vai te dar o resultado. Agora, dentro de um
contexto e dizer: “ah, esse é o mesmo principio da potencializagdo”, ferrd! Porque
ele ndo teve a explicacdo do principio das regras da potencializagdo o porqué
acontece daquele jeito, ele s6 aprendeu a colocar na calculadora e ai quando eu vou
usar a potencializacdo ou alguma férmula que tem referéncia complica. Enquanto os
ouvintes estdo num tiro de cinquenta metros, ele esta num tiro de duzentos metros
na corrida, entendeu? E muita coisa que faltou pra ele.

Ai eu volto da situacdo de usar sinais. Claro, na UCPel, como foi criado os
sinais, ela sabia fazer os calculos, ela sabia como aquilo foi criado, e ai eu chego
aqui na UFPel com o sinal pronto, pergunto se a gente pode usar, porque a gente
nunca impde alguma coisa: “eu pelo menos usei la tal sinal, quer?”. Isso em todas as
disciplinas, com sinais de autores de tudo. “Quero, quero usar!”. E as vezes eles
guerem usar porque nao estao a fim de ficar fazendo a datilologia de toda a palavra,
vou ficar explicando sempre usando um classificador, querem usar aquele sinal

porque é mais facil, mas eles ndo sabem usar aquilo dentro do contexto. Entdo eu



63

nao sei até que ponto usar os sinais da Matematica ajuda se o aluno nao tiver a
base da Matematica do Ensino Médio.

Pra mim, sempre foi uma coisa a se pensar, um ponto de davida, um ponto de

guestionamento, 0 que adianta eu usar o sinal de matriz, matriz transposta, de
férmula de Bhaskara, do delta (aquele que tem dentro da férmula de Bhaskara) se
ele ndo sabe o que significa? O professor falou, usa o sinal do outro lugar pra isso,
mas o surdo ndo sabe o que isso significa, ndo sabe que célculo ele tem que fazer.
Claro que isso € um problema da educacéo, ndo € um problema sé do uso do sinal.
Mas o uso do sinal facilita na hora da tradugéo? Sim, facilita muito, mas para a
aprendizagem do aluno surdo, eu nédo sei, depende muito do aluno que chega.
Nadia: Como é que ficou o registro desses sinais?
Joseane: N&o tem. A gente vai passando uns para 0s outros. Agora, eu sei que teve
uma colega aqui de Pelotas que fez um glossario de Matematica, mas as vezes sédo
sinais que utilizam |& dentro da escola, e podem néo ser utilizados fora da escola.
Claro que ela fez uma pesquisa, com todo o respeito, mas séo escolhas de traducéo
também, daqui a pouco tem uma limitagao: “Ah! Eu uso tal sinal desse jeito porque &
mais facil pra mim”, mas € o Unico registro que eu sei, fora isso, 0 nosso caderninho
de sala de aula, porque a gente registra muita coisa nesses caderninhos, de varias
formas, ou eu escrevo: “sinal de seno: faz com a méo tal coisa”.

Tem uma colega que ja sabe escrever® sinais, tudo bonitinho, mas também
s6 ela entende, porque eu néo sei ler aquilo ali, ou, se ndo, a gente faz um video e
compartilha tal sinal. Eu participo de grupos de sinais, o “Sinalario” e o “Manuario” é
grupo nacional, entdo é muito interessante que as vezes a gente coloca um sinal ali,
qualquer sinal, “sinal de casa”, e um sinal que, por exemplo, |l no Amazonas, eles
mandam: “sinal usado no Amazonas”, eles botam. “Sinal usado em S&o Paulo”, eles
botam. Ai tu consegues ver. Esse grupo ndo € usado pra pesquisa, € muito chato
quando alguém percebe: “Ah! Estd usando esse grupo pra pesquisa!” E pra
interacdo mesmo, pra salvar Intérprete. Eu até penso, que as vezes, eu estou
traduzindo uma disciplina por exemplo de “Etica” ndo sei alguma coisa, coloco ali:

- Ah! E ai? Qual é o sinal de tal coisa?

% 0O sistema de escrita para escrever a lingua de sinais, isto é, o sistema de Sign Writing (SW) que,
cada vez mais, esta sendo disseminado pelo pais, deixando para tras o mito de que a lingua de
sinais é agrafa. O SW é um sistema de escrita visual direta de sinais, desenvolvido pela norte-
americana Valerie Sutton (1998) (ESTELITA, 2007).
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Entdo vamos la! Porque o assunto € tdo “punk” que se a gente for ficar
escrevendo o nome, como, por exemplo, eu ainda n&o sei o sinal de “Shakespeare”,
e entdo escrever no alfabeto manual “S-H-A-K-E-S-P-E-A-R-E” € uma tortura [risos].
Entdo qualquer sinal que vier de “Shakespeare”, eu pergunto para a pessoa:

-Posso usar agora?

-Pode!

Entdo eu continuo usando. Mas, eu ndo vejo muito registro que a gente possa
buscar. Agora estdo surgindo varios glossarios. Uma das dificuldades € a regido, o
regionalismo, porque eu, como professora de Portugués, tenho varios sinais que eu
ndo concordo, entdo daqui a pouco tem professor de Matemética que € Interprete ou
tem professor de Matematica que € surdo, que vai ver o sinal que é feito 14 em Séo
Paulo, no Nordeste, e ndo vai concordar, ndo vai utilizar aqui. Entdo ndo adianta
trazer esse glossario, esse dicionario que fizeram la, como uma forma de registro.

Ent&o acaba que é muita troca entre nés, ou 0os nossos caderninhos de dupla
de sala de aula que sdo muitos importantes. Tem uma colega, dupla de sala de aula,
que tem o caderninho todo em SW [Sign Writing]**, ela tem vérios registros ali,
muitos das Ciéncias Sociais, e que é muito legal, porque muitos sinais da Ciéncia
Sociais sao utilizados em outras disciplinas, por exemplo: Eu trabalho na
Administracdo, ainda nao comecaram as disciplinas de célculo na Administracao; eu
interpreto duas disciplinas, uma de pesquisa e uma de ética, eles usam muitas
coisas que a gente usa nas Ciéncias Sociais, a gente ja interpretou la, entdo temos
esses registros:

-Outro surdo ja utilizou, quer?

-Querao!

Tém esses registros informais, ndo tem glossarios em video, por exemplo: “O
Rio Grande do Sul e os sinais da Matematica”. Nado tem! Tem algo proximo dessa
colega que fez o mestrado, mas ainda nado li o material dela. Todo material de
glossario cai sempre na mesma problemética que é o regionalismo, e as escolhas de

traducdo, porque, as vezes, é mais facil, dentro de um contexto, usar o mesmo sinal

% Um dos sistemas de escrita de lingua de sinais que estd mais em evidéncia ultimamente é o
chamado Sign Writing (SW). Ele foi inventado por Valerie Sutton em 1974, uma norte-americana |[...]
O Sign Writing se trata de um sistema gréafico e esquematico de escrita de sinais que, com um minimo
de convencdes gréficas, permite o registro de sinais com bastante naturalidade. E um sistema
genérico, isto &, ndo é especifico de nenhuma lingua de sinais, motivo pelo qual pode ser usado para
escrever a lingua de sinais de qualquer pais (STUMPF, 2016, p. 83- 84).
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do que usar um sinal mais completo, porque n&o adianta eu usar o sinal, eu uso o
sinal mais simplesinho e vai me ajudar mais, e quando eu for me aprofundando, ai
eu vou trocar o sinal. Nao! Nao vou trocar porque 0s alunos ja se acostumaram com
aquilo ali, e ai é no Fundamental, Ensino Médio e ai vao indo, entdo chegam a
UFPel com sinais bem béasicos. Nao! Aqui ndo é esse mesmo contexto.

Mas, de registro assim, da nossa area, lembro desse agora, na regido, em
outras regibes tem mais, tem glossarios da Administracdo, tem glossarios da
Informatica. “Juros” eu uso o mesmo sinal de “juros” de mil anos, quando eu aprendi
la no curso basico de Intérprete, mesmo usando esse, os surdos entendem, mas
deve ter outros ja, deve ter varios tipos de “juros” e quando tu estudas Matematica e
Administracao vai estudar varios tipos de “juros”, entao deve ter outros sinais mais

especificos, que ainda ndo chegaram a nés, a mim pelo menos.

4.2 — Bianca Langhinrichs Cunha

A segunda entrevista, foi realizada com a TILS Bianca Langhinrichs Cunha,
no dia 23 de setembro de 2017, no prédio da Odontologia da UFPel, e teve duracéo
e 1h 00’ 58”. A entrevistada fez um curso técnico de TILS, tem Graduacdo em
Historia, € Especialista em Libras com énfase em educacéo bilingue pra Surdos e
esta realizando o Mestrado também na area de Histéria. Atualmente é técnica

administrativa educacional da FURG.

Nadia: Me fala sobre a sua formacao.

Bianca: Sou formada em Histdria-Bacharelado, faco mestrado também na area de
Historia, trabalho com pesquisas. Eu comecei a fazer Historia antes de me
profissionalizar como Intérprete, entdo a profissdo de Historia surgiu antes. Surgiu
um curso paralelo de Libras dentro da universidade, onde os académicos, e a
comunidade em geral, foram convidados a participar. Eu ja tinha tido contato com a
Libras e fui fazer o curso. Eu estudei todo o Ensino Fundamental numa escola
inclusiva e alguns surdos estudavam na minha sala. Eu fui ao curso, mas a minha
grade do curso de Histéria era muito lotada, entdo eu fui sé para desistir mesmo

[risos]. “Vou assistir s6 a primeira aula e vou embora, ndo tenho condicdes de ficar”,
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e ai, quando eu cheguei, tinha uma surda que ia dar aula e a presenca de
Intérpretes, e ali ja fiquei:

- Nossa! Acho que isso aqui vai ser legal!

Me chamou muito a atencéo e resolvi ficar. Fiz o curso basico de Libras e, ao
longo da minha formacdo de Historia, ficava pensando no que eu iria trabalhar, o
que eu iria fazer. Ai um dia me surgiu:

- Sera que eu posso ser Intérprete?

E comecei a pesquisar na internet, ver 0 que precisava para ser Intérprete.
Entrei em contato com a mesma Intérprete que estava traduzindo o curso no
primeiro dia, falei com ela, porque eu vi a possibilidade de surgir cursos de formacéo
agui em Pelotas e ai ela me falou que coincidentemente ia sair um curso técnico de
formacéo na cidade de Rio Grande. Fiz um curso técnico na cidade de Rio Grande,
que tinha duracao de 800 horas. Era um curso concentrado, sexta de noite e sdbado
pela manha e tarde. N&o tinha necessidade de saber Libras para ingressar no curso.
Entdo a gente teve todos os niveis de Libras: Libras basico, intermediario, avancado,
disciplinas de processo tradutorias, alguma praticas no estagio, portugués, enfim. Ai
entdo me profissionalizei com esse curso técnico.

Comecei a atuar como Intérprete antes de acabar o curso, porque a
universidade estava precisando de Tradutor, sé que era um contrato, ndo tinha
carteira assinada, as pessoas nao recebiam direito, demorava um ou dois meses,
entdo, pessoas iniciantes costumam pegar esse tipo de vaga. Nao tinha pessoas
dispostas a assumir essa vaga, e eu ainda néo tinha terminado o curso. Uma das
servidoras da instituicdo, que também era a minha professora no curso, entrou em
contato comigo para saber do meu interesse. Eu falei que ndo sabia, mas ela me
convenceu:

- Entéo t4, eu tenho interesse!

Acho era uma quinta-feira, ela disse:

- Segunda vocé comega!

Eu disse:

- Nao! [risos].

-Segunda, ja! Nao! Como assim?

Ai foil Eu comecei a atuar direto no Ensino Superior por essas questées de
necessidade mesmo e por causa das oportunidades que foram surgindo. Tive a

sorte de comecar com profissionais incriveis, que me acolheram muito bem, que
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entenderam o meu processo. Porque a gente estd aprendendo, mas, logo que tu
comecgas, ndo se tem pratica nenhuma! Entdo tive a sorte de contar com
profissionais que me apoiaram muito, assim, de eu ja chegar ao Ensino Superior,
sem ter nenhuma pratica. E foi um susto grande, mas acho que para a minha
constituicdo enquanto Intérprete foi muito importante, j& comecar nesse susto.
Porque se pensar muito a gente ndo vai. Quando eu comecei atuar, ainda nao tinha
feito estagio. Tinha concluido todas as disciplinas de Libras e estava fazendo as
disciplinas de Traducé&o, porque a gente tinha traducéo para Libras e a traducéo oral.
E eu estava fazendo essas disciplinas, mas ai, como eu falei, peguei profissionais
gue entenderam isso e sabiam que 0 apoio ia ser muito mais do que isso, iam me
dar uma grande aula, foi o que aconteceu. Eu também tenho uma p6s em Libras.
Nadia: Me fala sobre a sua experiéncia de interpretar disciplinas de Matematica.
Bianca: Eu comecei traduzindo no curso de Pedagogia, meu contato foi diretamente
por esse curso, mas, no meio do caminho, aconteceu que alguns Intérpretes sairam
e eu fui atuar no curso de Ciéncias Contabeis. Eu hdo me lembro exatamente que
disciplinas eu traduzi nesse momento, mas eu me lembro de ter esse contexto de
nameros e calculos. Em 2014, eu ingressei como servidora da instituicdo e, ai, eu
comecei a traduzir. Eu ja traduzi célculo no curso de Oceanologia, era uma disciplina
anual, mais de uma vez com o mesmo aluno, e nas Ciéncias Contébeis, eu traduzi
Estatistica 1. Traduzi para dois alunos diferentes e também para um deles mais de
uma vez, entdo mais de uma vez a mesma disciplina, e, na Administracéo, também
Estatistica 1; também com dois alunos diferentes.

Nadia: A sua experiéncia em interpretar Mateméatica € somente na graduacao?
Bianca: Sempre na graduacdo. Eu ndo tenho experiéncia no nivel Fundamental e
Médio. Vou falar um pouco da minha experiéncia. Eu acho bem complicado.
Primeiro que minha area de formacédo € Humanas, entdo embora a nossa categoria
nao seja nivel “E”, e sim Ensino Médio, a gente sabe o quanto contribui as nossas
formacdes. Eu tenho muita dificuldade nesses processos de traducgbes, porque a
Matematica € muito visual, e o surdo é muito visual, e ai a gente, o Intérprete, fica no
meio, com o contato visual com o aluno, o quadro e o professor. Entdo a gente teve
algumas discussbes para fazer a traducdo em pé, confesso que na época fui um
pouco contra porque eu nao sabia como fazer isso, a gente ndo tinha tanta

experiéncia de como ia ser esse processo.
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De repente, vocé estd sentado em algumas disciplinas e, em outras,
simplesmente vocé esta em pé, a gente ndo sabia como ia ser isso, e ai acabou que
para padronizar todo mundo ficava sentado. E realmente é bem complicado, porque
sao férmulas que as coisas se dispdem uma embaixo da outra, o professor |€ e,
daqui a pouco, ele j4 esta na linha debaixo, e tu ndo se atinou, porque tu nem
sempre tem acesso ao material, e, de repente, estd o surdo me olhando, olhando
para o quadro. Com alguns a gente foi adotando algumas metodologias, alguns
surdos preferiam ficar olhando para o quadro e se tinham alguma duvida nos
olhavam e a gente sinalizava, entdo a gente foi criando metodologias de acordo com
0s surdos.

Teve um aluno na Administracdo que pediu pra gente ndo traduzir, era um
caso especial porque ele fazia leitura labial. Entdo néo traduzia e, quando era outro
tipo de explicagdo, ai a gente fazia a traducéo, mas isso era sO especificamente na
disciplina de Estatistica. Tinha outro surdo que pedia para a gente ficar traduzindo,
para qualquer momento que ele precisasse, ele nos olhava. A gente foi se
adaptando conforme o contexto de cada um, conforme a gente foi conhecendo o
aluno ele ia pedindo, a gente ia desenvolvendo estratégias de traducéao.

Eu lembro que tinha um professor que n&do foi uma combinagdo nossa, mas
partiu dele, e ele ja ficou pegando alguns sinais. Ele nos perguntava, entao, quando
o aluno ia tirar duvida, ele sinalizava, ele nos olhava, ai dai ele fazia, “é mais, é
menos.” Alguns sinais ele fazia, e, inclusive, quando ele tinha um horéario de apoio
para os alunos, a gente ndo ia, ia s6 o surdo e ele preferia também direto com o
aluno, ele nos perguntava sinais e desenvolveu uma autonomia, mas partiu dele,
nao foi nada construido com a gente.

Nadia: Me fala sobre a sua rotina.

Bianca: Nessas disciplinas de exatas eu ndo me lembro de a gente ter acesso aos
materiais. Na preparacado prévia, a gente desenvolve um procedimento de traducéo,
mas muitas coisas acabam acontecendo na hora porque quando eu traduzo
disciplinas humanas, eles me mandam textos, ai eu leio textos, eu me aproprio de
alguns conceitos. No caso da Matematica, por exemplo, eles fazem listas de
exercicios, Sao coisas que se constroem, ndo sei como é o desenho daquele
calculo, cada um se da de uma forma, eu ndo tenho propriedade, ndo sei como
funciona. O estudo prévio nao funcionava da maneira que gostaria, a ndo ser que

fossem alguns textos.
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Tinha um professor de célculo que usava muitos textos, explicando a
disciplina, entdo era mais facil. S6 com os numeros eu acho mais complicado esse
estudo prévio, esse preparo, porque eu nao sei como se constitui. O calculo pra mim
€ de varias maneiras, entdo acho mais dificil ter uma preparacéo pra isso. Claro, eu
tento saber o sinal, tém algumas formulas que a gente foi combinando sinais, mas o
contexto em si n&o, eu pelo menos nao tinha um tipo de preparo, tipo, “ah! O que é
que é agora?”. la vendo o0s sinais e construindo com o aluno mesmo.

Nadia: Me fale mais sobre a sua rotina.

Bianca: No geral, o que a gente tem é assim: A gente tem um tempo da nossa
carga horéria na instituicdo, indiferente de qual matéria a gente vai traduzir. A nossa
carga horéria € dividida nas salas de aula e nas demandas de traducdo, um
momento para estudo e um momento para elaboracdo de projetos. Esses horarios
podem ir mudando conforme a necessidade, se a gente tem mais necessidade de
estudo e ndo tem um projeto em andamento ou pode esperar, a gente vai fazendo
essas trocas, e tem um momento que a gente chama de permanéncia, a gente fica a
disposicéo para alguma demanda esporadica que apareca, a gente tem esse tempo
de estudo, mas nem sempre ele acontece, a gente precisa que o professor envie o
material. As vezes, a gente conta também com o aluno que manda, mas agora
também com as questdes online, com as plataformas online, os alunos tém senha,
tem login para acessar, e a gente ndo tem! Aconteceu de, por exemplo, eu tenho a
minha matricula e eu utilizar para acessar, mas enquanto servidora ndo tenho
acesso. Mas ai sdo estratégias que a gente vai desenvolvendo. J4 aconteceu da
gente pedir para o aluno mandar o material. Mas ele falou assim:

- Desculpa, mas ndo é minha responsabilidade. Nao posso ficar com essa
responsabilidade de sempre mandar o material, a responsabilidade é do professor!

Tinha uma professora de Estatistica que trabalhava sempre com o livro, entdo
a gente tentava de alguma forma ter acesso ao livro, tirar xerox no nosso proprio
instituto, para mais ou menos saber como acompanhar. Mas tem professores que
vao levando a disciplina e ndo tem material, normalmente tém listas, disponibilizam
listas, e a essas nunca tive acesso, nhunca peguei porque, pra mim, acredito que
nunca ia ajudar no processo de traducdo, entdo nunca peguei esses materiais.

A gente tem o0 e-mail da equipe, acessado pela nossa coordenadora que néo
é Intérprete. A gente faz parte de uma coordenacgéo que é de apoio pedagogico, ndo

€ apenas uma coordenacédo de tramitacdo, mas a gente tem o e-mail da equipe que
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a gente da para ter acesso aos materiais. A gente ja deu também o nosso e-malil
institucional. A gente tem um cartdo com 0 n0Sso nome, entao a gente se apresenta,
fala como € que vai ser o processo ao longo do semestre, uma apresentacdo muito
rapida, e entrega o cartdo com o nosso e-mail para que o professor nos envie ou, as
vezes, a gente da o e-mail da equipe.

Depende de como estd acontecendo a traducdo, se a traducdo esta sempre
com uma dupla, a gente acaba dando o nosso e-mail, porque tem o tempo de
repasse. A professora envia para a coordenagdo e a coordenagdo nos repassa.
Mas, se é mais uma dupla que atende, facilita mandar para a equipe, porque manda
para todo o mundo, todo mundo tem acesso junto, mas nem sempre funciona, é
dificil os professores mandarem o material, a gente ndo tem tanto acesso assim, ou
porque esquece, ou porque nao quer. Ja escutamos:

- Esses slides sdo meus, vou publicar depois!

Alguns ndo entendem os processos da tradugdo. Outros entendem muito
bem, mandam com antecedéncia ou, no caso do professor que eu falei de
Estatistica, que ele mesmo ja queria se comunicar com o aluno, queria ter esse tipo
de autonomia, mas a gente acaba encontrando todo o tipo de professor, até por falta
de conhecimento dentro da universidade.

Nadia: Vocés tém uma chefia na sec¢édo de vocés?

Bianca: N&o! NoOs estamos dentro da coordenacdo de acompanhamento
pedagogico. A gente ja teve, mas ela nunca foi oficial. Ela aconteceu de forma
voluntaria. Entdo, quando a gente estava tentando a chefia, nés tinhamos uma
colega que estava disposta a assumir essa chefia, foi de comum acordo do grupo, e
a gente pensou na possibilidade de ter uma chefia voluntaria, para que, assim, ao
longo do tempo, pudesse efetivar. Mas ndo deu certo, porque era uma pessoa
voluntaria, ndo tinha o respeito dessas decisoes.

Davam algumas responsabilidades, mas, quando as decisdes eram tomadas,
parece que nao tinha autonomia de deciséo sabe? E isso comecou a dar problema,
era um chefe sé para assumir os problemas e, na hora de ter sua autonomia, nao
tinha. Ai a gente ndo teve mais. E desde entdo a gente tem escutado que vai sair.
Eu estou afastada agora, estou afastada desde maio, mas, antes de eu sair, ja
estavam dizendo que estava pra chegar, mas ndo sei se de fato vai acontecer, a

gente ja escuta ha algum tempo.
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No6s somos dentro dessa coordenacao, e ai, dentro dessa coordenacao, tem
alguns pedagogos, psicologos, assistentes sociais e os Tradutores Intérpretes, tudo
junto. A gente tem, no geral, uma autonomia para decidir, se chega alguma
demanda a gente ndo tem condicdes de atender por qualquer motivo que seja
assim, nao tem pessoal, ndo vai ter a dupla, enfim, a gente tem a autonomia de dizer
que nado vai fazer. Mas um chefe, um coordenador, a gente ndo tem, é uma
demanda nossa, mas ainda néo existe.

Nadia: Se ndo tem horario, é a equipe de TILS que decide se vai ou ndo atender?
Bianca: Isso. E a gente que toma essas decisdes. A demanda chega nesse e-mail
da equipe, que € acessado pela nossa coordenadora, ela nos repassa, a gente se
retne e decide. “Chega uma demanda: quem vai atender e tal pessoa. Ou: Nao vai
ser possivel atender, porque esse horario ndo é viavel, ndo temos pessoas
disponiveis”.

Porque, as vezes, temos as demandas fixas, ou a solicitagdo € fora da
universidade. S8o demandas mais inacessiveis. Claro que a gente sempre tem uma
justificativa, a gente nao diz: “Ndo vamos atender e ponto!”, mas se a gente tem uma
justificativa para ndo atender e o trabalho em dupla € uma das justificativas, eles
aceitam, a gente retorna, diz que ndo vai poder atender e pronto, a gente que toma
essa decisdo, das demandas que vao ser atendidas, organizacdo de horario. A
gente se autogerencia. Tem uma coordenagdo e a gente se autogerencia. O que é
bom, porque do nosso trabalho nés que entendemos, mas a coordenacao faz falta
mesmo, no sentido de reconhecimento enquanto categoria.

Nadia: A chefia que era voluntéaria tinha horas de dedicacéo para ser chefia?

Bianca: Eu ndo tenho certeza, porque nessa €poca a gente estava com uma carga
horéria de sala de aula muito alta, entdo eu ndo lembro se a gente separou, mas se
a gente separou foi coisa de um turno. E é isso que acaba dando problema, tu
recebe um e-mail e acaba trabalhando muito além, porque tu recebe um e-mail e
tem solicitagbes que chegam em cima da hora ou manda por exemplo, e-mail com
troca de sala, com coisas mais béasicas, exige uma comunicagcdo mais rapida, e ai,
se tua chefia estd em sala de aula, ela ndo vai ter acesso a esse e-mail, e ai vai se
perder, ou a dupla ndo atende uma demanda porque ndo sabe, ou porque a
demanda ndo existe e a dupla ficou a disposicdo, entdo, nesse sentido, também néo
da muito certo, sabe? Acho que tinha que ter se dedicado exclusivamente pra isso, e

nao dividir.
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Nadia: Vocés tém sala dos Intérpretes?

Bianca: Temos. Nés temos uma sala nossa. Como eu falei, eu ingressei em 2014,
gue era outra realidade e a gente ndo tinha sala, ndo tinha cadeira, ndo tinha mesa,
a gente nao tinha nada. Era uma realidade complicada do prédio, porque o prédio
onde nods estdvamos lotados ja estava superlotado, ja tinha muita gente, e chegaram
cinco Intérpretes! NOs tinhamos duas e chegaram mais cinco, entdo chegou mais
gue o dobro. A gente tinha uma mesa que era divida entre os cinco TILS.

Nesse meio tempo, acabou chegando outros profissionais. A situacdo estava
ruim para todo mundo, mas nés perdemos a nossa mesa. Est4 ruim para todo
mundo, mas ndo vamos perder essa mesa. Entdo foi uma briga mesmo. Falo “briga”
porque foi uma luta, mas a gente acabou tendo que se indispor porgue muita gente
nao entendia que era a necessidade do nosso trabalho. A gente brigava muito
porque nos ndo somos Intérpretes somente dentro da sala de aula. Nossa luta é
mostrar a nossa realidade, que a gente precisa estudar, precisa se preparar.

Eu acho que, em 2016, ou fim de 2015, realmente ndo lembro as datas,
fomos para um prédio novo, s6 que a sala que estava prevista pra gente era muito
pequena, porque o prédio demorou muito tempo para sair do papel e nés tinhamos
duas profissionais, e ai nés dividiamos duas mesas. [risos]

As vezes, ficavam dois de um lado da mesa e trés do outro com os notebooks
gue a gente conquistou também no movimento de greve, de conversa. A sala estava
superlotada e a gente estava muito feliz, n6s temos uma sala, nés temos material de
estudo. Mas com o tempo também foi ficando inviavel, chegou mais uma servidora,
e ai a gente comecou a reivindicar. “Ah! Parece que nunca ta bom!” [risos]. Mas a
gente comecou a reivindicar um espaco maior porque a gente ndo conseguia
estudar, porque era muita gente junto. O prédio tinha uma sala de reunido, e ai a
gente conseguiu transformar essa sala de reuni&o num espago nosso.

Entéo, hoje, se estiverem todos ao mesmo tempo na sala, ndo tem uma mesa
exclusiva minha, mas como a gente trabalha em turnos diferentes, esse espaco vai
sendo revezado. Eu acho que a gente tem cinco ou seis mesas, tem as cadeiras,
tem os computadores. A gente tem esse espaco dentro da instituicdo, foi uma
conquista! Se pensar, desde quando eu ingressei, claro que anterior a isso, ja teve
muita luta, mas de 2014, quando ingressei, para hoje, 2017, parece que até acabou
sendo rapido, mas no momento que tu esta l4, ndo percebe tanto essa rapidez. Mas

a gente tem esse espaco, hoje, dentro da instituicdo, espaco nosso!
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Nadia: Tem quantos Intérpretes?

Bianca: Acho que nds somos oito (tem uma afastada para o doutorado e eu para o
mestrado) no campus de Rio Grande. Porque, nos outros campus, nés temos mais
quatro. Em Santo Antdnio da Patrulha tem uma dupla, em S&o Lourenco tem um e
Santa Vitdria tem outro.

Nadia: Entdo nesses lugares trabalham sozinhos?

Bianca: Santo Antbnio é em dupla. Sdo Lourenco € sozinho. Eu ndo sei como esta
la o contexto de traducdo, mas era s6 uma professora, que, até onde eu sei, ndo
pedia sempre TILS, mas de qualquer forma esse TILS trabalha sozinho. Em Santa
Vitéria a situacdo era mais complicada porque tinha uma aluna e o servidor passava
0 tempo inteiro dentro de sala de aula, o turno inteiro. A gente tentou junto
desenvolver alguma estratégia, pra que o servidor ndo se sobrecarregasse e o aluno
ndo perdesse, nao tivesse tantas perdas! Mas agora eu ndo sei como esta a
situacao la.

NoO nosso campus, a gente s trabalha em dupla, a gente tem a liberdade de
negar algum trabalho se ele ndo puder ser realizado em dupla. De forma individual,
a gente da um atendimento de até meia hora. O aluno, o professor, o surdo em
geral, precisa ir a alguma secretaria, alguma coisa dentro da instituicdo, ai a gente
avisa: “Se é meia hora a gente vai!” E ai funciona, tem funcionado bem. A gente néo
abre mao da dupla! Tem funcionado! Eles tém entendido a situacéo.

Nadia: Me conta mais sobre a sua rotina depois das aulas.

Bianca: Sobre algumas disciplinas a gente acaba conversando depois. Eu procuro
fazer uma avaliacdo do que eu achei. Se algum dia eu nédo fui bem, procuro fazer
uma pesquisa, procurar um suporte. Tem algumas disciplinas que acontecem no
turno da noite, isso € mais complicado, porque a disciplina acaba as 22h30min,
horario que a gente solta. Vamos pensando em muitas coisas, mas nao
conseguimos desenvolver. Mas algo oficial, um grupo de discussdo, de debates,
coisas nesse sentido, a gente ndo tem. Cada Intérprete vai desenvolvendo uma
rotina para a sua traducgéo. Algo oficializado a gente ndo tem: um padrao de estudo,
de discusséo, ou de pensar pés-aula, a gente ndo tem. A gente nao faz um estudo
pos-aula. Como eu falei, se tu sentir necessidade tu procura os teus colegas que
estdo a disposi¢cdo, mas a gente ndo tem esse habito.

Nadia: Dentro da carga horaria, tem horario para estudo dos materiais?
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Bianca: Tem! Exemplo: estou traduzindo célculo, e se eu ndo recebi o material, eu
consigo ir pesquisar videos relacionados:

- O que a gente esta traduzindo agora?

E ai pegar o assunto e tentar ir atras de sinais:

- Ah! E matrizes.

Enfim, pegar o assunto e tentar ir atrds de sinais. A gente tinha surdos com
disciplinas de Calculo e Estatistica e eles estavam vendo matrizes, e ai, quando a
gente se deu conta, tinha Intérpretes diferentes traduzindo a mesma disciplina.
Aconteceu de eu ir traduzir na Administracdo, e quando cheguei na Oceanologia,
para traduzir, o conteddo era matrizes, e eu fiz um sinal de que eu estava
acostumada com o outro aluno da Administracao:

- Mas néo é esse sinal!

Falei para o TILS apoio:

- Ah! Mas eu também conheco esse, que eu usava com tal surdo, com tal
disciplina, sabe?

Um conceito com Vvarios sinais correspondentes em Libras e isso pode ter
ocorrido ou porque foi criado na hora, ou porque o surdo ja trouxe de alguma
instituicdo que veio de Intérpretes com outras formacdes. Entdo j4 aconteceu de a
gente ter mais de um sinal para 0 mesmo conceito, e, de repente, se dar conta. Mas
como a demanda diminuiu muito, ficou muito mais facil conversar e manter sempre a
mesma dupla. Para mais ou menos, manter o que esta acontecendo.

Eu me lembro de varios sinais para a mesma palavra matriz, de ter uns trés
ou quatro sinais que estavam sendo usados. Porque se o servidor estd com a carga
horéria muito lotada, por mais que tu tenhas um horéario de estudo, nem sempre tu
consegues encontrar todo mundo. A gente tem previsto (em acordo) uma
porcentagem da nossa carga horaria para o estudo dos materiais, porque temos
algo chamado de normativa, onde falamos um pouco sobre o fazer técnico do
Intérprete, mas ele nunca foi adiante, ele chegou até a reitora e a reitoria teve
acesso a esse material. Na ultima vez que eu falei com a reitora, ela disse que anda
estudando a possibilidade... ndo sei, necessariamente, que nome se daria a esse
documento, se realmente seria o termo “normativa”. Mas seria um documento
falando do bem-estar da equipe, relatando as nossas responsabilidades, falando da
necessidade de a gente ter esse horario de estudo dos materiais. A gente colocou a

divisdo do trabalho por carga horaria, entdo, dos dez turnos de traducdo, a gente
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divide: Seis em sala de aula, dois de permanéncia, um de estudo e um de produgéo.
E ai a gente vai vendo conforme a demanda. Quando organizamos o0 semestre,
colocamos numa tabela a demanda fixa, o horario de permanéncia, o horéario de
estudo e o horario de elaboracdo de materiais. Esse horario para estudo fica fixo na
nossa tabela de horario e quando necessario podemos mudar o dia.

Nadia: Vocés trabalham 30 ou 40 horas?

Bianca: 40 horas. Tem a previsdo de 30 horas, mas a nossa realidade atualmente é
de 40 horas. Sao dez turnos! A gente acaba contabilizando e organizando por turno.
Sao dez turnos de trabalho e ja aconteceu de eu estar oito [horas] em sala de aula,
e, com isso, ndo ter esse horario de estudo. No semestre anterior, eu estava
somente com dois turnos, entdo tinha bastante tempo para estudar, ou pensar em
elaboracdo de projetos. Mas, na realidade, é que agora estamos com pouca
demanda fixa, porque a gente teve bastante ingresso de aluno surdo, mas nao
permanéncia. Entdo a nossa carga horaria estava bem leve.

Nadia: Fala um pouco sobre a interpretacdo nas disciplinas de Matematica.

Bianca: Eu, quando traduzo Matematica, acabo utilizando muito o apoio de como as
contas sdo construidas no quadro, e, as vezes, vem em forma de slides, mas
normalmente as questdes sdo resolvidas no quadro. Elas vao se construindo como
um desenho. Quando a gente esta traduzindo, € normal eu utilizar bastante o apoio
ou recorrer bastante ao quadro. Tu fazes aquela traduc¢éo virando o tempo todo para
0 quadro para ter algum recurso visual e com isso conseguir traduzir. Eu ndo sei se
eu consigo, mas eu tento, de alguma forma, montar a formula na minha frente, tentar
estruturar para organizar que o surdo consiga entender, fazer da mesma forma que
estd. Eu tento projetar e utilizar bastante o apoio, porque o apoio fica virado de
frente para o quadro, e, as vezes, o professor esta falando e aponta:

- Porque esse aqui.

Quem é “esse”™? Entdo tu recorres a tua dupla que acaba te dizendo mais ou
menos o que é. Também trabalhas com graficos:

- Porque a curva fica dessa forma.

E ai? Qual é a “forma”? E ai tu recorres ao quadro ou também ao apoio. Mas,
pra traduzir Matematica, eu preciso muito do recurso visual, porque, se so falar ou
s6 escutar o professor, acaba sendo muito dificil organizar mentalmente como vou
traduzir, até porque quando ele |é uma férmula, ele 1€ de forma corrida e eu ndo sei

se ja esta na expressao debaixo, se ja finalizou, se a producéo esta no grafico.
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- Ah! Aonde é que se encontra a linha? Aqui!

Porque € muito visual, entdo “ele” ndo vai ficar falando, vai apontar muito.
Entdo eu uso muito o recurso visual e muito o apoio. Muito! [risos]. Pra mim, é um
dos grandes desafios, embora eu ndo veja a dificuldade da traducdo em si de
procurar sinbnimos ou de ter esse contexto cultural. Eu ndo percebo tanto, mas
como é uma questdo muito visual, acho que tu fica com aquela responsabilidade de
reproduzir igual ao que esta acontecendo, s6 assim vai fazer sentido né? Entéo eu
acho muito dificil, principalmente por ndo ser a minha area.

Nadia: Tu acha que tem diferenca de ficar em pé do lado do quadro ou ficar
sentado?

Bianca: Eu nunca traduzi em pé, nunca. Nenhuma disciplina. Confesso que quando
teve essa discussédo, eu tive bastante resisténcia!l “Como vai ser?” E também por
nao ter conhecimento. “Como vai ser ficar em pé junto com o professor que se
movimenta o tempo inteiro na sala de aula? Eu nem tenho esse tipo de experiéncia!”
Essa discussdo chegou para nés, inclusive através de um Intérprete que era
formado na area de Matematica.

Esse colega ingressou junto comigo, mas ele ja vinha de uma metodologia de
traduzir em pé indiferente da matéria e noés vinhamos da metodologia de traduzir
sentado. Eu abri esse assunto para discussao: “Me explical Como isso vai
acontecer?”. Confesso que eu nao fui convencida de que a gente iria conseguir fazer
daquela forma. Eu ndo sei como eu iria me comportar. Eu reconheco que se eu
conseguir apontar e ficando mais préximo do professor, visualmente seria melhor
para o aluno. Mas eu ndo sei como acontece iSSO num espaco que o0 professor nao
estd acostumado com a presenca de Intérprete, onde nds, enquanto Intérpretes, nédo
estamos acostumados a traduzir em pé. Entdo eu ndo sei como € que essa dinamica
se daria. Mas eu reconheco que, em muitos momentos, usar o recurso de apontar,
de mostrar, de trabalhar com esse lado visual, facilita muito. Mas eu ndo sei de que
maneira isso se daria, como construir essa estratégia.

Eu reconheco que ficaria talvez mais facil se tu pudesses apontar ou o aluno
olhar direto para o quadro. Mas eu nunca traduzi nenhuma disciplina em pé. Talvez
por isso a resisténcia de como vai ser! N&o vou ficar traduzindo em pe, parada, mas
eu também ndo posso ficar me movimentando o tempo todo! Enfim, eu ndo sei
exatamente como seria; a gente nunca traduziu assim. Nenhum dos profissionais

que trabalham comigo na instituicdo fizeram a traducao em pé!
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Nadia: Esse colega que era formado em Matematica, chegou a trabalhar com
disciplinas de Matemética?

Bianca: Sim! Trabalhou. Até foi ele que levantou a discusséo de fazer as traducdes
em pé, mas acabou ndo acontecendo. A gente tentou pensar estratégias, pra ver
com ele, de como é que seria, e como € que se daria, por ele ser da area e ter essa
experiéncia. A equipe n&o recebeu bem a maneira de como ele apresentou de como
se daria essa traducdo, porque seria uma maneira de ficar sempre ao lado do
professor e percebemos que nao ia ficar bom pra traduzir, até porque o professor se
movimenta o tempo todo. A gente entendeu que ficaria confuso. A metodologia que
ele apresentou naquele momento, pra noés, ndo era so ficar em pé, entdo nédo foi tdo
bem acolhida. Mas ele era um profissional formado em Mateméatica que estava
trabalhando com traducao na Universidade.

Nadia: Tu chegaste a atuar com ele em sala de aula?

Bianca: Sim! Atuamos! Era outra coisa. [risos]

Era um bom profissional, tinha muito conhecimento com os classificadores.
Conseguia montar muito bem visualmente aquela estrutura. Era um bom profissional
Intérprete em outras disciplinas também. Se eu traduzir uma &rea que eu conheco,
me sinto mais segura, entdo eu me sinto mais segura até para arriscar, para trazer
novos contextos, novos sinais dentro da traducdo, até para sair um pouco da zona
de conforto. Falando novamente de matriz, tém varios tipos e, as vezes, falavam
deles e, quando liam os numeros, esse intérprete ja sabia qual era a ordem e ele ja
fazia sem precisar recorrer ao quadro. Quando era eu, ndo, né? Eu recorria ao
quadro e, as vezes, nem 0 apoio era suficiente porque era tanto nimero que o apoio
passava, que eu ndo sabia onde estava posicionado aquele nimero. Entdo esse
Intérprete, formado em Matematica, ja tinha mais facilidade. Claro, sem tirar o mérito
dele enquanto tradutor, mas por ele ser da area, eu reconheco que ele tinha mais
facilidade de fazer essa tradugéo.

Nadia: Tu percebias alguma diferenca quando esse colega interpretava as
disciplinas de Matemética?

Bianca: Ah, com certeza! [risos]. Por exemplo, quando ele usava os classificadores.
Por ele ja ter traduzido Matemaética, ele vinha com experiéncia dessa area, fora toda
a experiéncia dele! Mas sim, eu percebia muita diferenca, principalmente em relacao

aos classificadores e em “montar a formula na frente”, sabe? Percebia muita
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diferenga! Sem tirar o mérito como profissional. Mas eu acredito que facilita por ser
da érea, ter familiaridade com aqueles nameros. Eu percebia muita diferenca.

Nadia: Tu achas que faria diferenca se cada Intérprete traduzisse na sua area de
formacao?

Bianca: Com certeza! E falo ndo s6 da formagdo, mas nés somos nivel “médio” e
alguém de nivel médio, que entra para interpretar na universidade, vai ter muito mais
dificuldade, porque existem termos que sdo comuns para diversas areas. Entdo tém
coisas que o professor usa em sala de aula que sdo termos de Ensino Superior que
tu ja estd habituado se tiver uma graduacdo. A gente ja traduziu doutorado. Eu
nunca estive numa sala do doutorado, mas eu confesso que, por eu estar no
mestrado, algumas coisas acabavam me soando melhor para interpretar.

Eu j& estive no mestrado como aluna. Eu acho que sdo conhecimentos que
vocé vai carregando para o processo de traducdo, como alguns termos que 0s
professores usam. Acho que a formacgéo contribui muito nesse processo. Como eu
falei, alguém das exatas tem a tendéncia a traduzir melhor essas disciplinas. Se eu
fosse traduzir uma disciplina de Historia, que é a minha formacédo, teria sim
dificuldade, mas eu j& conhec¢o o conceito, ja conheco 0s autores e quando ndo tem
sinal, tem que fazer a soletracdo manual da palavra. Entdo acho que tu tens mais
propriedade.

Entdo, quando se fala de alguém com Ensino Médio que vai atuar na
universidade, é muito complicado para esse profissional e para o surdo que vai ter
acesso a traducdo, mas € o que € previsto em lei. Entdo, como eu falei, o Intérprete
formado em Matematica, traduzindo na sua area de formacao, seria com certeza
muito melhor que eu traduzindo Matematica sendo formada em Histéria. Ndo € uma
guestdo de melhor ou pior, mas de realizar esse processo de uma maneira muito
mais facil. Quem sabe um dia se consiga traduzir por area de formacé&o. Eu acredito
nisso! Eu acredito que é o ideal, mas eu entendo a dificuldade de ter inUmeros
profissionais disponiveis para isso. A gente tem surdos que ingressam ha
universidade e desistem. Tivemos surdos na Graduagcdo em Oceanologia,
Pedagogia, Artes Visuais, Ciéncias Contabeis, Administracdo, doutorado, aluno
especial de mestrado. E poucos desses surdos foram até o final do curso, a maioria
desistiu antes. Entdo imagina ter um profissional, um de cada area! Entendo a

dificuldade, mas eu também defendo que a formacao faz diferenca para interpretar!
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Percebo que muita coisa da minha formag&o contribui nos processos de
interpretacgéo.

Nadia: Como era a tua relacdo com os professores dessas, de Matematica?

Bianca: Cada professor se porta de uma maneira, tém alguns professores que:
“Nao! Eu sou o professor!”

Mas, no geral, essas disciplinas foram bem tranquilas. Lembro que, na
disciplina de Calculo, tinha um professor que falava muito rapido e eu nédo entendia:

- Ah, professor! Por favor, fala um pouco mais devagar!

Até os préprios alunos pediam para esse professor falar com mais calma, mas
ele esquecia porque era o seu jeito de falar. Entdo eu entendo o quanto é dificil
mudar velhos héabitos. As vezes o professor montava o célculo e, quando chegava
ao final da conta, ele via que tinha se perdido e apagava tudo e ai tu tinha que ir
montando tudo novamente.

Teve uma situagdo, na disciplina de Estatistica, em que os alunos tinham que
formar grupos, ele [0 surdo] ja tinha algumas reprovacdes, entdo o surdo nao tinha
colegas fixos onde as pessoas se conhecessem e conhecessem ele, e era uma
atividade pratica e o professor falou pra mim:

- Tu podes fazer com ele né?

- Ai, desculpa, ndo posso!

O professor deu sequéncia e, no fim da aula, fiquei para conversar com ele e
fui explicar:

- Nao! Eu entendi! Sem problemas! Se tu fizesse seria como se tivesse dando
cola pra ele, né?

N&o precisei entrar muito nessa discussdao, no momento em que eu me
neguei, ela ja entendeu que nao foi por nenhum tipo de “capricho”, que eu fazia
parte daqguele processo. Entdo, a relagcdo dos Intérpretes com os professores da
Matematica... eu ndo me lembro de ter ocorrido alguma resisténcia, pelo contrario,
teve um professor que aprendeu Libras. Os professores entendiam que nos
estavamos em sala de aula para fazer a interpretacédo ou, quando o aluno tinha uma
duavida, que a duvida era realmente do aluno e ndo nossa.

Nadia: Havia conversa com os professores antes das aulas?
Bianca: Nao, mas tinham professores, os que eu lembro, eles seguiam uma
sequéncia:

- Na proxima aula vai ser “tal” assunto.
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Entdo a gente se organizava para ir atrds de sinais daquele conteudo, era
uma das maiores dificuldades que eu identificava, além de todo o processo de
traduzir termos que eu ndo conhecia. Era mais a dificuldade de ndo saber os sinais.
Os professores foram sempre muito disponiveis! As vezes, por ter traduzido varias
vezes a mesma disciplina, a gente se acomodava, pois sabiamos qual o contetudo
estava por vir.

Eu trabalhei com Estatistica 1, na Administracdo e na Oceanologia, Calculo 1,
que era bem mais pesado. Como traduzi desde o inicio, pois eram alunos de
primeiro ano, acredito que vamos construindo junto com os alunos. Como eu falei,
nossa maior dificuldade eram os numeros, montar os calculos, organizagdo, sinais
especificos da disciplina, porque o professor, as vezes, explicava o0 conceito, mas
nao tinha um sinal para aquele conceito especifico. Entdo era mais nessa questao
da Libras mesmo, do que com a Matemética em si.

Nadia: Quando ndo tinha um sinal da Matematica correspondente em Libras, como
vocés faziam?

Bianca: A gente costumava ter essas combinacdes. Como eu dei o exemplo da
“matriz” que eu me lembrei, tinha uns trés ou quatro sinais diferentes. Ja aconteceu
de, no inicio, fazer a soletracdo, mas quando se fala principalmente de Matematica,
a gente ndo tem um tempo para soletrar, porque se tu vai falar de “integral”, ele
falou, e quando ja disse o niamero e soletrou, ja perdeu tempo. Entdo, no geral, a
gente combinava, ou partia do surdo ou partia do Intérprete, porque a gente dizia:

- Olha, precisa criar um sinal!

E ai o surdo néo cria!

- Posso combinar esse?

Mas, no desespero do processo de traducdo, a gente costumava sim, criar
sinais. Teve alguns sinais provisorios e foram ficando. Outros encontramos videos:

- Oh! Vi tal sinal em tal lugar, pode ser?

- Pode!

A gente comecava a usar. Mas a soletragdo mesmo, manter a soletracao, era
muito dificil, justamente pela rapidez em que se da o conteudo. Entdo, no geral, a
gente combinava, era provisorio, mas se tornava fixo [risos]. Se o aluno reprovou,
nao iamos criar novamente um sinal:

- Ah! Lembra desse sinal que a gente usava?

E acabava se tornando um sinal fixo dentro da instituicdo.
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Nadia: Se trocasse o aluno, ja combinavam outro sinal ou usavam o mesmo do
aluno anterior?

Bianca: N&o necessariamente. Como eu falei, o sinal de “matriz” que eu usava com
o aluno, eu fui apresentar para o outro surdo. O que aconteceu, dessa vez, foi que o
sinal de “matriz” foi o que mais me marcou. Eu traduzia a tarde para um surdo no
Célculo e a noite para outro surdo, na Estatistica, e os dois com matriz. Entdo eu ja
tinha um sinal que ja tinha sido combinado um semestre anterior:

- Eu posso fazer esse sinal para matriz?

- Ah, mas nao é esse que eu combinei!

Porque outro Intérprete tinha traduzido e combinado um outro sinal na aula
anterior:

- Ah, mas ele me falou esse!

- Ah, a gente vai ter que combinar!

N&o tem como cada surdo usar um sinal para a mesma palavra. Entdo a
gente costumava usar o mesmo sinal para todos. Mas, claro, conversando. Os
surdos ndo costumavam ter resisténcia:

- Estou usando com “tal” aluno “esse sinal” pode ser?

- Ah, pode!

E ai, a gente acabava usando.

Nadia: Como era feito o registro desses sinais combinados?

Bianca: A gente tentou até fazer videos algumas vezes. A gente nunca foi adiante
pela necessidade de fazer um projeto. Esse aluno que eu falei, de Célculo, do curso
de Oceanologia, era muito necessario ter esses registros, s6 que a gente nunca fez!
As vezes, estamos tdo imersos nas demandas de sala de aula, que, na época que
esse aluno estava, a gente tinha muitas demandas para atender e, com isso, outros
projetos acabam ndo acontecendo. Mas eu reconheco a necessidade. Porque, se
tivesse registrado esse sinal, como foi o caso de matriz, que havia varios sinais para
a mesma palavra, todos os Intérpretes iriam ter acesso, porque nem sempre
lembramos de falar para o colega:

- Oh, hoje teve um sinal novo, “foi esse”!

Porque, como eu falei, as vezes, eu saia as 22h30min, e ndo encontro o
colega e acaba se perdendo essa conversa! Entdo eu reconheco a necessidade de
registrar, para todos os Intérpretes terem acesso e para evitar o desgaste de um

surdo fazer a criacdo de um sinal que ja existe. Entdo a gente nao fez, mas eu
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reconhego a necessidade de terem esses registros, deles serem feitos, ou de um
sinal provisorio ser discutido e alterado ou discutido e mantido.

Nadia: Como era a sua relacdo com o aluno surdo?

Bianca: Entdo, a gente teve alunos diferentes. Eu ja traduzi para aluno que ele
nasceu ouvinte e depois ficou surdo, traduzia para uma aluna oralizada, enfim, cada
aluno tem diferentes combinacdes para interpretar. Teve outro surdo, que ele vinha
de um contexto de escola bilingue, entdo ele tinha toda uma formacao diferente, o
contexto de inclusdo para ele era diferente, ele ainda estava se adaptando em ter
um Intérprete a ndo ter um professor que dominava Libras. Entdo, com cada aluno,
vamos desenvolvendo estratégias.

Entdo eu sento para fazer a interpretacéo e, conforme o professor vai falando,
eu vou fazendo a interpretacdo. Mas, com o tempo, tu vais vendo ou o aluno vai
sentindo mais a vontade para falar, ou sentindo que ndo esta atingindo tanto o seu
objetivo, e ai a gente faz combinacdes para o que vai ficar melhor. Entdo tinha essa
aluna que eu falei que era oralizada e preferia que nao fizesse a traducéo, e ai ela
olhava o tempo inteiro para o quadro, quando ela voltava, olhava pra mim. Eu: ta!
Agora € hora de traduzir! Entdo sdo combina¢fes que tu vai fazendo assim de como
tu vai atingir cada aluno.

Na universidade, eles tém um bolsista que faz a cépia, o aluno, pode prestar
atencdo totalmente no Intérprete, no professor, porque tem um bolsista de outro
curso que copia tudo o que estad sendo colocado no quadro. Tinha um aluno que
preferia copiar. Era uma estratégia que ele desenvolveu, ele achou que ele copiando
ia conseguir visualizar melhor:

- Eu prefiro dessa forma!

E ai a gente vai respeitando o que cada um dos alunos prefere. Entdo esse
aluno fazia copia em vez da bolsista fazer; a outra ndo queria traducdo, prestava
atencao direto no Intérprete, mas ai sado estratégias que tu vai desenvolvendo, eu
pelo menos ndo tenho padrdo, por ser tdo visual, a gente fica desenvolvendo
mesmo, com o aluno, o que ele sente mais a vontade pra fazer.

Nadia: Tu falou que tem uma pessoa que copia se ele quiser. Cada aluno pode ter
um?

Bianca: E! Inicialmente, quando eu comecei a trabalhar na instituicdo, eram dois
bolsistas. Esses bolsistas fazem parte do programa de acompanhamento

pedagogico, entdo sdo estudantes que apresentam algum tipo de limitacdo. A
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palavra ndo seria limitacao: alguma barreira fisica ou proviséria; a pessoa quebrou a
perna... enfim, existem dois tipos de bolsista, um que acompanhava no campus ao
xerox, na biblioteca, e, no caso dos surdos, esse bolsista foi adaptado para bolsista
de apoio. Entdo os surdos chegavam e combinavam o horario. Esse era um aluno
do mesmo curso, de um semestre diferente, tem que estar um semestre mais a
frente. Ensinava e revisava algumas matérias com o surdo. Esse bolsista ndo existe.
N&o é que ndo exista mais, ele ndo era tao utilizado. Até porque alguns surdos
trabalhavam e n&o tinham horario. Com as questdes de cortes, esse bolsista antes
era automatico, o surdo ingressou e ja tinha aquele bolsista. Depois ele virou: “De
acordo com a solicitagao”.

O outro bolsista era o bolsista da copia, ele existe ainda! Entdo o bolsista é de
qualquer curso, ndo tem uma obrigatoriedade de curso, sempre acompanha o surdo
e ele faz as cépias do que estad sendo feito no quadro. Eu enxergo vantagens e
desvantagens. Eu ja vi surdos que utilizaram muito bem, sem entrar no mérito de
certo ou errado, enfim, e outros que:

- Ah! Hoje, ndo estou prestando tanto atencao, vai copiando e depois eu olho.

Mas eu reconheco a necessidade, quando eu estou em alguma palestra, que
até a gente estava falando em olhar, a palestra em Libras, eu tenho muita
dificuldade de anotar e prestar atencdo, entdo eu entendo essa necessidade do
surdo de ter alguém para copiar. Porque tem vezes que € uma coisa, é uma frase,
outras vezes sdo conteudos inteiros, passados em slides no quadro. Entdo eu
entendo essa necessidade, e esse bolsista de copia, ele existe, ele estd sempre
presente com o surdo na sala de aula.

Esse, normalmente, ja é oferecido. Ele pode dispensar. Eu me lembro de uma
aluna que dispensou, ela preferia copiar porque ela tinha a letra dela, o jeito dela,
mas dispensou. Normalmente, ja vem e se o surdo acha que nao precisa, ndo tem
necessidade, ele dispensa. Mas, normalmente, ele ndo precisa solicitar, ja faz parte,
com o ingresso dele. Como os Intérpretes ja fazem parte, o bolsista também. Esse
bolsista ja faz parte do pacote, do ingresso na universidade.

Nadia: Se o bolsista faltar, o surdo fica sem o copiador daquele dia?

Bianca: E! Eu ja vi, de o bolsista estar doente e n&o ir, do surdo pegar o caderno de
colega e copiar, que é o que eu acho mais plausivel nesse momento, mas ja vi
surdo, no outro dia, de pegar o caderno do colega e entregar para o bolsista levar

para casa para fazer copia. Entdo a gente vé todo o tipo de coisa. Tém ouvintes
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também que acabam n&do entendendo e passando alguns limites, entdo com o surdo
eu ja vi isso também. Mas, no geral, se o bolsista faltou, o surdo pega o caderno de
um colega, tira xerox, ele pensa numa estratégia, haquele momento, de como vai

ser feito.

4.3 — Daniel Duarte Silveira

A terceira entrevista foi realizada com o TILS Daniel Duarte Silveira, no dia 29
de maio de 2018, na casa do entrevistado, e teve duracao de 54’ 02”. O entrevistado
tem Capacitacdo em Traducdo e Interpretacdo de Libras. Graduado em Licenciatura
Plena em Matematica, Especialista em Libras, Mestre no Ensino Ciéncia e
Matematica e atualmente € Doutorando em Educacdo. E Tradutor Intérprete de
Libras na UFPel e professor de surdos no Instituto Estadual de Educacdo Assis

Brasil.

Nadia: Me fala um pouquinho da tua formacédo académica e de Tradutor Intérprete
de Libras.

Daniel: A minha formac&do como Intérprete, ela comecou indiretamente, na verdade,
pelo curso de Libras. Eu comecei a fazer curso de Libras quando eu tinha 15 anos.
Eu fiz o curso basico e intermediario. Nao era basicamente com a intencdo de ser
Intérprete, era querendo aprender Libras e me comunicar com as pessoas surdas,
porque nao tinha ninguém surdo na minha familia, ndo tinha nada assim, mas
achava muito interessante.

Ai, por problemas |4 na associagdo, acabei parando dois anos de fazer curso
de Libras. Voltei em 2007 e comecei a fazer o curso de Libras. Ai eu fiz o basico,
intermediario e o avancado na Secretaria de Educacgéo, que era oferecido aqui em
Pelotas para os professores a rede. Entdo, era um curso gratuito e eu pedi para
participar e as pessoas deixaram. Ai eu comecei a fazer todos esses cursos de
novo.

Ai, nesse meio tempo, surgiu um curso de Tradutor Intérprete de Libras na

Catolica (UCPel), que é um curso de capacitacdo, ndo € um curso de graduacao.
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Entéo eu fiz esse curso em 2007; comecou em julho de 2007, mais ou menos, € 0
curso terminou em fevereiro de 2008. A minha formacao enquanto Intérprete € essa.

Nadia: Fale mais sobre o curso que fez na Universidade Catdlica.

Daniel: E um curso de extens&o, de 400 horas, da Universidade Catdlica de Pelotas
e é um curso de nivel médio. Na época, eu estava acabando o Ensino Médio,
guando eu comecei a fazer o curso. Eu estava no terceiro ano do Ensino Médio. Eu
estudava no Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), fazia Ensino Médio e fazia
curso de Libras na Secretaria Municipal de Educacdo, na SMED e, por causa da
SMED, eu fiquei sabendo desse curso.

Eu néo tinha idade para fazer o curso, eu tinha 17 anos, na época, e tinha que
ter 18 e ter Ensino Médio. Mas como na selecdo tiveram varias pessoas que
acabaram reprovando por ndo saberem Lingua de Sinais, eu acabei sendo aceito
por ter passado na prova, mas nunca fiz graduacdo em Letras-Libras, nem nada
assim. Minha formacdo como Intérprete, propriamente dita, € o0 curso de
capacitacao.

Nadia: Ah, é o curso de capacitacdo. Me conta um pouquinho da tua formacao
académica também? Tu falou agora da tua formacdo de Tradutor Intérprete de
Libras: fez a formac&o na Universidade Catdlica, fez alguns cursos de Libras. E em
nivel superior? Qual é a tua formacao? Fala um pouquinho, por favor.

Daniel: Eu fiz o Ensino Médio no IFSul. Na época, faziam selecdo para entrar. Fiz
um semestre de técnico. Eu fiz um semestre que, ao final, deveria fazer um
“vestibular’ especifico para o curso técnico de eletromecanica. Ai eu desisti e fiquei
s6 estudando para o vestibular.

Ai, eu fiz o vestibular para Matemética, Licenciatura em Matematica, na
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e foi quando eu estava na metade do
terceiro ano, quando comecaram as aulas, que eu também comecei a trabalhar
como Intérprete. Foi em 2008.

A minha formag&o comecgou na UFPel, em Matematica. Depois eu trabalhava
como Intérprete e fazia faculdade. Quando eu comecei a trabalhar na Universidade
Catodlica de Pelotas, l4 tinha uma bolsa, ou seja, um desconto para quem era
funcionario, e eu acabei transferindo a minha graduacédo da UFPel para a UCPel e

acabei me formando em Matematica pela UCpel.
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Depois que eu acabei a graduagéo, no final do ano de 2014, eu fiz a selecao
do Mestrado. Em 2015 eu entrei no Mestrado. O Mestrado € na &rea de Ensino
Ciéncia e Matematica na UFPel.

Naquele ano comecei também a fazer um curso de especializacéo a distancia
em Libras. Esse curso foi bem basico, assim, falando sobre Libras |, Il e lll, o que é
ser Intérprete, etc. E um curso mais sobre o estudo da Lingua de Sinais.

O curso do Mestrado foi um curso presencial na UFPel, pela Faculdade de
Educacdo, na linha de formacdo de professores. Entdo a minha formacédo vai
bastante nessa linha de pesquisar sobre o Ensino de Mateméatica para Surdos e de
como que se da esse processo.

Eu fiz uma especializacdo a distancia, em uma instituicdo do Parana, o nome
da Faculdade é EFICAZ. Eu néo tinha conhecimento sobre essa faculdade. Por ndo
ter muitas especializacdes presenciais em Libras, foram alguns colegas que ja
trabalhavam com a &rea de Libras que indicaram. E eu fiz a especializacdo com o
intuito de aprender e estudar algumas coisas a mais sobre Libras.

Nadia: Entdo me fala um pouquinho da tua experiéncia, na tua relacdo em
interpretar em disciplinas de Matematica.

Daniel: Pensando assim, tipo agora, eu lembro que tive a oportunidade de ter
momentos que traduzia disciplinas de Matematica em diferentes niveis. Eu me
lembro de ter traduzido no Ensino Fundamental, numa escola 14 em Turucu. Turucu
€ uma cidade que fica aqui perto, mais ou menos uma hora. Era uma surda que
estava incluida na 82 série. Eu era Intérprete dela nas aulas de Matemética. 1sso no
Ensino Fundamental; uma surda que sabia Libras e era uma turma de incluséo.

Tive a experiéncia de traduzir no Ensino Médio, aula de Matematica em
turmas de surdos. Eram turmas soO de surdos, turmas exclusivas de alunos surdos e
era outra dindmica. Era Ensino Médio.

E também tive a oportunidade de traduzir aula de Matematica em duas
instituicbes de Ensino Superior. Traduzi na Universidade Catodlica, para uma aluna
surda que fazia Matematica e que era a minha colega de curso. Entdo, algumas
disciplinas que eu ja estava liberado de fazer por ter cursado na UFPel, eu acabava
traduzindo para a minha colega na Universidade Catolica.

Também tive a oportunidade de traduzir aulas de Matematica na UFPel para
um aluno surdo que fazia Engenharia. Eram disciplinas de Célculo e disciplinas de

Fisica que também tinham essa questao do célculo e que usavam Matematica.
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Mais recentemente, eu traduzi duas disciplinas, uma na area de Estatistica e
outra na area de Economia. Todas voltadas para a Matematica.

Foram trés contextos completamente diferentes: um do Ensino Fundamental,
de uma surda na incluséo; um do Ensino Médio, em turmas de surdos, onde surdos
conversavam entre eles e interagiam bastante, e, depois, no Ensino Superior, em
turmas de Inclusdo. No Ensino Superior tinha uma turma em que a surda era a
minha colega e tinha outra turma de ouvintes com alunos surdos incluidos.

Nadia: Essa experiéncia na Universidade Catdlica, era no curso de Matematica?
Daniel: Quando ingressei por transferéncia, da Universidade Federal para a
Universidade Catolica, eu fui modulado numa turma que tinha uma aluna surda, e,
com isso, fiquei liberado de algumas disciplinas. Por ter uma proximidade com a
Matematica, eu acabei ficando varias vezes como Intérprete dessas aulas. Eu me
lembro de ter traduzido disciplinas de Célculo e disciplinas na area do ensino de
Matemética, essas coisas mais assim.

Nadia: E na Universidade Federal de Pelotas?

Daniel: Eram disciplinas que tinham Matematica. Por exemplo, traduzi disciplinas de
Célculo, de Fisica, de Estatistica e de Economia. Os surdos estavam todos na
incluséo.

Nadia: Me fala um pouquinho como foi sua rotina para traduzir nas aulas das
disciplinas de Matematica? Como era essa rotina? Antes da aula? Depois da aula?
Havia uma rotina?

Daniel: Na area de traducao, as pessoas tém uma formacdo, mas nao traduzem
somente numa determinada area, a gente trabalha em varias areas. Sou formado
em Matematica e trabalho nas disciplinas do Curso de Letras, Sociologia,
Pedagogia, entre outros.

Eu sempre tive mais facilidade de traduzir na Matematica, entdo, muitas
vezes, quando os professores mandavam o material, ficava bem mais facil. Em
alguns momentos, quando eu ndo lembrava alguns contetdos, olhava o material, eu
ja comecava a me lembrar e ficava mais facil para me organizar na traducao.

Pra mim sempre foi “muito tranquilo”, porque a maior parte das coisas eu ja
tinha estudado, entdo eu sempre traduzi disciplinas que eu ja conhecia mais ou
menos o0 andamento delas, por ter sido aluno antes. Eu conseguia me organizar
para traduzir e pensar qual seria a forma mais clara de passar aquela mensagem

para o aluno, ou seja, do que o professor estava falando para o aluno.
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Nadia: Tu comentaste, agora, que tinha facilidade por ter a formacdo quando
traduzia as disciplinas de Matematica. Tu acha que tem facilidade por ter a formacéo
de Matematica? Achas que tem diferenca?

Daniel: Quando eu vou traduzir disciplinas da Letras, disciplinas da Filosofia, que
sdo areas que, por mais que eu, enquanto Intérprete, receba o material e faca as
leituras, muitas vezes eu nao consigo entender o que aqueles termos estdo dizendo.
As vezes, superficialmente, eu vejo que eu entendi alguma coisa, mas depois ndo é
exatamente aquilo, porque ndo € da minha area. Na Matematica eu sinto muito mais
tranquilidade, porque eu ja conhego os termos, eu sei 0 que vai ser falado. Quando
faz alguma referéncia, eu ja sei como é que vai ser, por exemplo: de uma funcao.
Por mais que seja uma funcdo mais complexa, sabendo algumas coisas eu ja
imagino como é que vai estar no grafico, como eu vou organizar as coisas para
traduzir. Entdo eu me sinto mais a vontade de ir nessas aulas, do que ir nas aulas de
linguistica, por exemplo. Por mais que eu leia o material, por vezes, posso até achar
gue entendi, mas € uma coisa meio superficial, porque ndo conheco exatamente o
que estdo falando ali.

Nadia: Entdo, por ser da area, vocé acha que tem diferenca?

Daniel: Eu me sinto bem mais a vontade. Eu acho que o meu desempenho
traduzindo fica mais claro, por ter conhecimento do assunto.

Nadia: E com os teus colegas, percebes essa diferenca?

Daniel: Em varios lugares, dependendo da situacdo, eu trabalhei em dupla e
trabalhei sozinho, tem todo um contexto.

No colégio, em Turucu, eu trabalhava sozinho, ndo tinha outro colega. No
colégio Pelotense, eu trabalhava as vezes em dupla e as vezes sozinho, dependia
do momento, se tivesse algum Intérprete disponivel vinha apoiar.

Nas universidades, eu trabalhei sempre em dupla, na maior parte das vezes.
Se acontecesse algum problema de alguém ficar doente, alguma coisa assim, eu
ficava sozinho. Mas quase 100% em dupla. Em dupla revezando a cada 20 minutos.

Mas a situacdo é exatamente essa, eu vejo 0S meus colegas, por exemplo,
que tém formacédo em Pedagogia, formacdo em Letras, que € o0 mesmo sentimento
gue eles tém quando eu vou traduzir uma disciplina de Letras e eles vao traduzir na
Matematica. As pessoas da Letras se sentem muito mais a vontade nas disciplinas
do seu curso de formacao por ja conhecer o referencial tedrico. Eu me sinto meio

gue engatinhando quando estou em outra area.
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A gente trabalha com apoio, pois, muitas vezes, 0 colega ndo consegue
entender aquele termo que o professor estd mencionando, ai tem que dar apoio para
o colega, porque o colega ndo entendeu. Entdo, ter o conhecimento para poder
ajudar o colega ajuda bastante.

Nadia: E nesse tempo de atuagdo no Ensino Superior, as duplas que tu teve, teve
alguma que tinha a formacédo na area da Mateméatica ou suas duplas foram com
formacdes em outras areas?

Daniel: Olha, eu posso dizer que quase 99% das vezes eram formacdes em outras
areas, eram mais Intérpretes com formacado em Pedagogia ou Letras. Pessoas que
até, muitas vezes, nem gostavam de Matematica. O profissional Intérprete de Libras
que, as vezes, mesmo nhao gostando, tem que traduzir naguela area por falta de
profissionais.

Mas a relacdo € bem essa, ndo conheciam ou fizeram um curso que teve
pouca Matemética, tipo o Magistério. As pessoas tinham conhecimento limitado da
area, sentiam bastante dificuldade, pelo menos eu percebia isso, pois na hora de dar
apoio eu estava vendo a pessoa, quando eu ndo estava traduzindo, eu estava vendo
a sinalizacdo da pessoa e comparando com o que o professor esté falando. Quando
o professor esté falando e o Intérprete que esta de apoio esta ali, exatamente, ndo
para ficar descansando, mas para ficar prestando atencdo se o0 colega esta
perdendo algum sinal, se esta recebendo a informacéo, direitinho. Entdo eu percebi
bastante dificuldade, assim como eu também tenho bastante dificuldade quando eu
vou traduzir em outra area. A maioria dos Intérpretes que traduziram comigo ndo
eram da area da Matematica.

Nadia: Teve algum que foi da area da Matematica?

Daniel: Sim. [Risos]

Nadia: E vocé sentiu diferenca quando a sua dupla foi da Matematica?

Daniel: Eu percebi que a pessoa tinha conhecimento. Por exemplo, eu tive uma
Gnica oportunidade. Tive uma colega que era formada em Matematica, mas foram
poucas aulas que eu traduzi com essa colega, entdo, na verdade, eu via que a
pessoa tinha conhecimento.

Na hora de traduzir, mesmo tendo um conhecimento muito proximo de uma
area de formacéo, a gente traduz de formas diferentes, entdo eu aprendi algumas
coisas. As vezes nao tinha pensando como traduzir, por exemplo, uma funcdo de um

jeito, ai eu via a colega fazendo, e ia aprendendo algumas coisas.
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Nadia: Entéo é diferente ter uma dupla da mesma area?

Daniel: Sim! Totalmente! Eu me sentia, na verdade, mais seguro, mesmo sendo
formado em Matematica. Se eu ndo entendesse alguma coisa, tinha um colega ali
que estava sabendo da area também e podia me apoiar. Por exemplo, 0 que eu
estava sinalizando, em termos técnicos, outro colega que ndo é da area ndo tem a
nocao se eu estou sinalizando corretamente, ndo para dizer que esti certo ou esti
errado, sem juizo de valor. Exemplo: estou fazendo uma funcéo, mostrando o grafico
do seno. Se eu estou explicando, fazendo isso em sinais, um colega que nao é da
area, ndo tem muita nogcdo se estou correto ou ndo, tipo, podia ter feito uma coisa
melhor para ficar mais claro. J& um colega da &rea consegue ver, porque ele
conhece o conteudo e conhece sobre traducéo.

Nadia: E na tua opinido, tu achas que se os Intérpretes traduzissem na area que
tém a formacao, a tradugéo para o aluno surdo seria diferente?

Daniel: Eu trabalho como Intérprete e eu sei que a minha formag¢do enquanto
Intérprete € uma formacao cheia de lacunas, porque eu percebo que faltam muitas
coisas. Apesar de estar no contexto universitario, eu me sinto muitas vezes com o
conhecimento limitado, de um tanto de coisas que eu deveria saber para estar
fazendo essa atuacao.

Eu percebo que, por exemplo, a tradugcdo € sempre uma mediacdo do que a
pessoa esta falando. O professor, no caso da sala de aula, na maior parte das
vezes, é o professor que fala durante todo o periodo da aula. Entdo, o que o
professor esta falando é o que o aluno vai receber.

A gente estd ali como uma pessoa que esta mediando como um filtro essa
comunicacdo. Nao adianta o professor ter doutorado em célculo se o Intérprete que
estd ali vai ser o filtro e ndo vai conseguir compreender aquelas coisas, porque
essas informacdes ndo vao chegar para o aluno.

Eu percebo, no meu trabalho, quando eu consigo, que ter um conhecimento
mais aprofundando sobre aquele assunto a minha traducéo fica mais clara, porque
eu consigo organizar melhor as informacdes. Eu jA sei mais ou menos o0 que as
pessoas estdo tentando dizer, vao falar, entdo eu consigo me adaptar para que a
traducdo fique mais clara. Eu sinto bastante dificuldade quando eu n&o sei do
assunto.

Acredito que a tradugdo na area de formacéo facilitaria muito o processo de

traducdo. Porque o aluno recebe o que o professor disse, mas que passou por um
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fitro de uma pessoa, entdo esse filtro é bem importante que seja uma é&rea
especifica de atuacdo, que é uma coisa que ndo acontece pela falta de profissionais,
ainda, no Brasil.

Nadia: Fale-me um pouco mais sobre a tua rotina. Tu tens acesso ao material?
Daniel: O material € também engracado, por exemplo, enquanto Intérprete, a gente
sempre pede para os professores mandarem o material, mas na é&rea da
Matematica, mesmo as vezes que o professor ndo mande alguns materiais, eu ja
tenho! [Risos]

Mesmo que ele ndo mande, eu ja sei algumas coisas, alguns livros eu ja
tenho em casa, entdo ja dou uma olhada, algumas coisas eu ja vou vendo por conta,
pra ver como eu posso melhorar o meu trabalho.

Depois da aula, geralmente, se eu ndo entendi alguma coisa, converso com o
colega, tento conversar com o professor, se ndo deu para traduzir algo da aula. As
vezes da tempo, as vezes ndao da tempo de fazer essa conversa com o professor,
porque em muitos casos a gente sai de uma aula e vai para outra. Mas é um
processo, geralmente mais antecipado, tentar se preparar antes, depois da aula nédo
tem tempo para conversatr.

Nadia: Quando, na Matematica, ndo tem um sinal correspondente em Libras, como
€ que é feito?

Daniel: Quando ndo tem um sinal especifico, por exemplo, a Matematica € minha
area de interesse (eu trabalho como Intérprete e também trabalho como professor
de Matemética de surdos), alguns sinais eu ja pesquiso, entdo converso com o aluno
surdo:

- Olha, conheco tal sinal que pode ser mais ou menos assim. Sabe alguma
coisa para esse termo? Tu ja tens algum sinal que tu uses?

Se ele ndo usa algum sinal especifico, a gente faz um sinal provisorio e
explicamos mais ou menos do que esta falando para o aluno entender. Uma das
coisas que eu acredito que ndo adianta é: “Eu vou inventar um sinal na hora, eu vou
criar um sinal na hora.” Tem que conversar com 0 aluno, explicar o que esta se
tratando aquele sinal, para poder usar no momento da traducéo. A gente diz:

- Olha, esta falando sobre ‘tal coisa’.

A gente faz a datilologia, pergunta se ele conhece o sinal, se ele sabe do que

esta se tratando, a gente fala:
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- Olha, na outra disciplina, por exemplo, de estatistica, a gente usava ‘tal
sinal’. Pode usar aqui também, ou a gente pode seguir fazendo em Portugués.

Sempre foi tudo com dialogo. Em todas as areas que eu presenciei, € mesmo
se alguém tentasse impor alguma coisa, a gente conversava. Mas essa producao
dos sinais ndo é uma coisa muito cotidiana. A Libras, nessa area, € nova, entdo nem
todas as palavras em Portugués tém um sinal correspondente em Libras, a gente vai
estudando, adaptando, pensando em estratégias de traducéo.

Nadia: Como fica o registro desses sinais combinados? Porque daqui a pouco pode
vir outro colega para te substituir e pode n&o ter conhecimento dos sinais
combinados.

Daniel: Na verdade, ndo € que tenha um registro. Alguma coisa que a gente sabe a
gente fala para os colegas, para os colegas que vao ir a proxima aula, ou os colegas
perguntam, perguntam uns para 0s outros, mas n&o tem nada de dizer que tem um
registro.

Eu lembro, na Universidade Catdlica, de criar um grupo e tentar registrar
algumas coisas, mas nao foi muito pra frente, porque, na verdade, demandam
algumas coisas como, por exemplo, uma estrutura que a gente nao tem.

A gente vai fazendo o que d& para fazer naquele contexto de sala de aula: os
sinais que vao sendo combinados, os proprios alunos surdos vao passando quando
eles vao para outras disciplinas com outros Intérpretes. A gente passa para 0S
colegas e, as vezes, as pessoas que sabem que a gente é da area, que sabem que
a gente € de determinado lugar, quando passa por essa situacdo acabam entrando
em contato com a gente, para perguntar, para fazer registro, essas coisas assim.

J& aconteceu, por exemplo, de uma pessoa que fez pesquisa de Mestrado e
veio conversar, porque ela ia fazer sobre sinais, e queria saber que sinais a gente
usava, que variagdes, como € que tinha sido combinado.

Mas € mais por isso. Como a cidade € uma cidade “pequena”, Pelotas € uma
cidade grande, mas nao tao grande, entdo as pessoas sabem quem trabalha com
Matematica, para surdo, entdo as pessoas vém perguntar pra gente.

Nadia: Além do material que o professor envia, tem uma conversa com o professor
da disciplina?
Daniel: N&do antes de comecar cada aula, a cada dia. Mas, no comec¢o do semestre,

a gente sempre conversa com o professor. A gente explica, sobre o papel do
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Intérprete como, por exemplo, que o Intérprete ndo € o professor do aluno surdo,
que ele é a pessoa que vai mediar a comunicacgao.

Uma das coisas que eu sempre tento dizer para o aluno e também explicar
para o professor é que por mais que eu seja formado em Matematica, eu ndo sou
um monitor do aluno surdo. O monitor é outra pessoa, o professor é o professor da
turma, eu so estou ali para traduzir. Entdo se o aluno ndo entender, ndo sou eu que
vou explicar.

Isso a gente deixa claro, que eu estou ali na sala de aula, que néo é para dar
cola, ndo é para fazer nada disso, ndo é para cuidar a turma para o professor. E
exatamente para traduzir. Eu sou Intérprete educacional, vou traduzir no contexto
educacional, vou estudar junto, fazendo a mediacdo da comunicacdo. Eu me limito
ao meu papel de atuacao que € ser o tradutor. Isso fica bastante claro.

Ja aconteceu de, as vezes, o aluno entender um pouco errado, por exemplo,
na hora de um trabalho, e perguntar:

- Sera que isto esta certo?

Porque sabe que eu sou da Matematica. E eu digo:

- Eu néo sei! Pergunta ao professor!.

Ai o0 aluno entende o meu papel. Faltam pessoas que saibam ensinar
Matemética em Libras, faltam materiais no Youtube, em Libras. Entdo o aluno vé
uma referéncia de alguém que sabe Libras e Mateméatica e quer tirar algumas
duvidas. Eu aviso que na sala de aula ndo é o lugar.

N&o é o lugar por qué? Porque ali eu estou como Intérprete. Se, fora dali,
outro dia, outro espaco, se ele quiser tirar umas duvidas de Matemética, tudo bem!
Mas o professor da turma € o professor que esta dando aula para a turma. Eu sou
s6 o Intérprete.

Sempre que eu vou traduzir uma disciplina mais de exatas, eu sempre falo:

- Olha, eu sou Intérprete, trabalho na instituicdo. Minha formacéo e area de
estudo é Matematica para surdos.

Mas eu explico:

- Conheco algumas coisas, eu ja sei de Matematica, entdo gostaria de,
mesmo assim, receber o material, porque eu ndo sei como € que vai ser o
planejamento da sua aula e eu gostaria de me organizar.

Nem eu, nem meus colegas, a gente ndo tem a liberdade nem nas aulas de

Matematica, nem nas outras disciplinas de dizer:
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- Olha, tal contetdo a gente ndo sabe e ndo vamos traduzir.

Na verdade, a gente sempre acaba traduzindo com o que a gente sabe. Nao
tem muito como dizer que conteudo vai ser na aula, que conteudo vai ter. A gente
fica muito limitado. Quem traz o conteudo, quem organiza a dinamica da aula é o
professor. O professor explica com a metodologia dele, a gente s6 traduz, mesmo
que as vezes eu possa pensar que poderia fazer diferente se eu tivesse dando uma
aula de Matematica para surdos, mas naguele momento eu estou ali s6 para
traduzir.

Nadia: Tem alguma conversa com o professor de como adaptar algum contetdo ou
de alguma estratégia para se utilizar na sala de aula?

Daniel: Nado. Na verdade a gente sempre fala de questfes gerais: Que o aluno
surdo é um que tém uma metodologia visual, entdo uma metodologia visual é uma
metodologia que vai facilitar a aprendizagem, que palavras que sejam muito
complicadas em Lingua Portuguesa, por exemplo, nomes de pessoas ou nomes e
substantivos préprios em outra lingua, que o professor escreva no quadro. A gente
conversa com os professores, no geral, mas especificas de metodologia de
Matemética, néo.

Nadia: Como funciona o horario de estudo desses materiais?

Daniel: Nessa instituicdo que eu trabalho, atualmente, que € numa universidade, a
gente tem uma carga horaria reconhecida para estudo. Em outra instituicdo que eu
trabalhei anteriormente, a gente conseguia, as vezes, algumas horinhas, mas nada
muito registrado nessa outra universidade.

Mas nos outros lugares nunca tinha. Era a carga horaria completa em sala de
aula, independente do assunto, independente da area de conhecimento, era todo o
dia sem tempo para estudar.

Atualmente, eu vejo, na universidade que eu trabalho, que é uma parte
pequena da carga horaria da gente para estudo dos materiais, € um estudo de todos
0s materiais de todas as disciplinas. Entdo é uma iniciativa, € uma luta que se
conquistou de reconhecimento da importancia do Intérprete: estudar para se
preparar para a sua atividade.

N&o se tem uma estrutura muito grande porque, as vezes, nado tem local, as
vezes, ndo tem computador, as vezes nao tem uma série de coisas e a gente acaba
levando de casa. Se ndo da para levar, a gente fica meio resumindo no que tem, no

que da para fazer. A universidade reconhece isso.
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Sempre lembrando que o meu contexto de atuacdo, na maior parte das
vezes, foi em instituicdo publica, e todo o contexto de como é trabalhar numa
instituicdo publica, toda precarizacdo de material, de espaco, que € um contexto
nacional.

Nadia: Como ¢é a tua relagdo com o aluno surdo?

Daniel: A relagdo com o aluno surdo € bem tranquila. Nunca tive nenhum problema
em dizer que o aluno ficou insistindo, que queria que eu desse alguma resposta.
Nunca teve isso.

Sempre que surgiu alguma situacdo que eu achei que pudesse ser meio
constrangedora para nés dois, por exemplo, de ele me pedir alguma informacao da
prova ou do trabalho, eu dizia:

- Vamos perguntar ao professor. Vamos fazer essa pergunta ao professor.
Vou falar para o professor o que vocé esta falando, posso?

Ele dizia “sim” ou ele dizia: “N&o. Entao deixa”.

Mas sempre foi muito tranquilo. S6 que eu noto que, por exemplo, por
trabalhar como Intérprete e também trabalhar como professor de Matematica, muitas
vezes, eu via algumas coisas que os alunos contavam, de muitas vezes eles
fazerem um desabafo dizendo:

- Eu procuro o livro, mas o livro ndo esta na minha lingua, ndo tem a
explicacdo de Matematica em Libras para eu entender. Eu entro no Youtube e as
pessoas estao falando, estdo mexendo a boca, explicando célculo.

Eles estdo vendo uma explicacdo oral em Lingua Portuguesa e nao
conseguem entender. Entdo essa falta de material faz com que, por muitas vezes,
as pessoas se aproximem de mim, para pedir tipo assim:

- Olha, tem alguma coisa que vocé sabe para me ajudar? Porque eu ndo acho
em nenhum lugar, nenhuma coisa que eu possa estudar Matematica.

Essa falta de material adaptado em Matematica, para os alunos surdos, seja
no Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio, seja no Ensino Superior, enquanto
professor de Matemaética é uma realidade que eu vejo. E obvio que quando eu estou
la como Intérprete, eu ndo deixo de ser professor de Matematica. Mesmo que eu
nao esteja atuando, o meu olhar pedagdgico enquanto professor esta la também. E
quando eu estou dando aula de Matematica eu ndo esqueco que sou Intérprete,
penso muitas vezes em como as coisas poderiam ser mais clara para eles. Essa

falta de estrutura de material bilingue para os surdos acaba ocasionando dificuldade
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a eles. As vezes, no meu caso, ser o Intérprete e ser alguém que é formado em
Matematica acaba sendo uma pessoa com quem eles querem desabafar:

- Olha, esté dificil e eu ndo sei o que fazer, ndo estou achando material.

E, ao mesmo tempo, as vezes, os professores também vém falar isso, que
também ndo tém material. Por mais que o professor ndo conheca a lingua de sinais,
o professor sabe o conteudo, ele tem todo um cuidado, muitas vezes para o aluno
ouvinte ele prepara o material, faz um video entdo o professor percebe que ndo tem
esse material para o surdo. Mas eu percebo que, no geral, as relacdes sdo muito
tranquilas. Muitas vezes, as pessoas vém fazer um desabafo ou pedir ajuda.

Uma vez aconteceu de um aluno surdo — eu ndo era Intérprete dele nessa
instituicdo, mas o conhecia porgue eu tinha trabalhado nessa mesma instituicdo em
gue ele estava estudando — o seu avé comecou a me ligar pedindo para dar aula de
calculo, pois sabia que eu era Intérprete de Libras e também professor de
Matematica, e ele queria que eu desse aula para 0 menino, porque 0 menino tinha
aula de calculo. A maioria dos Intérpretes tem uma carga horaria de trabalho, uma
jornada de trabalho bastante densa durante a semana, entdo ndo tinha muito horario
para isso.

As vezes eles querem aula particular, porque ndo tem outro lugar que as
pessoas vao saber explicar isso. Sobre essa questdo, que eu percebo do servigco
publico, e, no geral, que, as vezes, € dificil conseguir Intérprete para todo o periodo
de aula e mais dificil ainda conseguir para ir para a aula de apoio. Quero dizer que
existem muitas lacunas, apesar de todos os avanc¢os da inclusdo, ainda tem muita
coisa para ser feita.

Nadia: Nas disciplinas de Matematica, vocé trabalha sentado ou em pé?

Daniel: Em todas as outras disciplinas eu me sinto muito a vontade em traduzir
sentado na cadeira. Acho mais confortavel, inclusive para poder me organizar. Ja
trabalhei com colegas que preferiram ir e mostrar 1& no quadro, pois as vezes néo
conseguia fazer a sinalizagdo de um eixo no plano cartesiano, com as maos, para
tentar localizar o grafico. No dia que o colega ia ao quadro, eu seguia 0 mesmo
comportamento que o colega, no momento de trocar a dupla, eu também ia para o
quadro e perguntava para o aluno se estava mais facil de entender. Mas eu,
enquanto Daniel, prefiro traduzir de uma forma que fique confortavel para mim. Por

exemplo, sentado, eu acho mais confortavel porque depois vou passar o dia inteiro
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traduzindo, e ficar de pé fica mais cansativo. Mas, claro, a gente sempre conversa
para ver o que é melhor para o aluno, o que for mais claro para o aluno entender.

As vezes, as pessoas reclamam de ndo querer que o Intérprete fique perto do
quadro porgue vai chamar muita atencdo, vai fazer com que os alunos ouvintes
percam a atencdo do professor e figuem olhando para o Intérprete, ja ouvi isso
também. Mas comigo isso nunca aconteceu.

Todas as vezes que eu fui traduzir no lado do quadro foi muito tranquilo, e 0s
colegas também foram muito compreensiveis com a situacdo. Mas ja ouvi histérias
dos colegas contando exatamente sobre iSso, que nao iam mais ao quadro porque o
professor disse que os Intérpretes estavam chamando a atencdo. Nem é chamar a
atencao: Estava desviando a aten¢éo dos alunos!

N&do é que o professor disse que estava chamando a atencdo dos alunos,
nada disso, mas que aquela pessoa, do lado, sinalizando, mexendo as maos, estava
fazendo os alunos se desconcentrarem do que o professor estava falando. Mas
comigo isso nunca aconteceu. Nao sei se aconteceu na instituicdo que eu estou
trabalhando, mas eu ja ouvi isso.

Eu imagino que quando eu vejo um colega indo no quadro, é porque o colega,
muitas vezes, ndo conseguia localizar, por exemplo, fazer em Libras com as maos,
por exemplo, com a méao, tentar organizar um eixo cartesiano, ou com uma mao
tentar organizar como € que aquela fungcédo esta se comportando em determinado
periodo. Por ter esse conhecimento, um pouco basico da Matematica, eu conseguia
me situar melhor na hora de traduzir. Mas € um recurso que a gente pode fazer sim,
de ir ao quadro, e quando eu fui, também me ajudou, quer dizer, isso ndo é um
problema, é uma coisa que vai agregar, que vai tornar mais clara a traducao. Mas ai
cada um decide, a pessoa pode ndo guerer, ndo se sentir bem e se sentir melhor
traduzindo sentado.

Nadia: Entéo, vocé acha que te facilitou por ter conhecimento na area?

Daniel: E. Eu entendo que no quadro é para ficar mais proximo do professor, e
muitas vezes para tentar aproximar daqguela imagem. A pessoa vai ao quadro nao
porque esta escrito coisas em Portugués, porque esta escrito um texto, a pessoa vai
ao quadro porque tem um grafico, a pessoa vai ao quadro porque esta falando
determinado assunto e aquela parte visual do assunto é gue vai ser importante. Isso
me ajuda também. Mas se puder traduzir sentado, em funcdo de traduzir manha,

tarde e noite, eu prefiro ficar sentado porque eu acho menos cansativo.
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Nadia: Como é a sua relacdo com os professores que ministram as aulas de
Matemética?

Daniel: Eu conto para o professor que sou formado em Matematica. Obviamente
sabem que eu estou ali para traduzir, sempre tento deixar bem clara essa funcao,
que a minha funcdo é como Intérprete. Ndo € para me preocupar com a aula da
pessoa, eu ndo vou traduzir pedagogicamente na aula de ninguém, ndo € o meu
papel e nem vou fazer isso de forma alguma. Mas as pessoas também ficam, as
vezes, se sentindo meio vigiadas. [Risos]

Eu tento sempre deixar claro que eu ndo estou aqui para cuidar a aula de
ninguém, nada do tipo, mas as pessoas se sentem assim: “Ah! Sera que estou
falando tudo certo? Porque tem um professor de Matematica dentro da minha aula”.

Entdo, as vezes, eu tento deixar sempre muito claro:

- Eu sou professor de Matematica também, mas eu sei da dificuldade que é.

Me colocar no papel de professor sei a dificuldade que é ser professor, que
as vezes pode se esquecer de alguma coisa, Ndo estou ali para cuidar. Se o
professor falar alguma coisa, que eu sei que esta errado eu vou traduzir tal qual o
professor falou, e eu ndo vou intervir de forma alguma na explicacao dele, porque,
na verdade, a aula é dele. No final da aula, se ele me perguntar alguma coisa,
depois que acabou a aula eu posso até dizer:

- Olha, tal coisa poderia ser de outro jeito!

Mas nao estou ali para isso. Eu sinto que as pessoas acham que eu estou
cuidando. Eu sinto isso, que as pessoas podem se sentirem desconfortaveis, por
saber que tem alguém com a mesma formacao que elas dentro da sala de aula. E ja
aconteceu uma vez, numa disciplina de Calculo, que eu achei engracado, porque
era meio que um rodizio de Intérpretes que traduziam a disciplina, e ai, no dia que
eu fui, era o segundo dia da disciplina, e era com outra dupla. E ai, no primeiro dia,
tinha ido uma colega que era formada em Matematica e a colega se apresentou e
falou:

- Olha, eu sou a fulana e sou formada em Matematica.

No outro dia que eu fui, eu fiz a mesma apresentacao, eu disse:

- Olha, eu sou o Daniel e sou formado em Matematica e aqui eu sou
Intérprete.

E o comentério da professora foi:



99

- Nossa! Todos os Intérpretes daqui sdo formados em Matematica? Que legal
isso!

Isso na verdade foi uma coincidéncia. A gente tentou organizar o horario
enquanto Secdo de Intérpretes, para que os Intérpretes de Matematica fossem
traduzir as aulas de Matemética. Mas ndo é uma coisa que acontecia sempre. Assim
Como eu posso traduzir uma aula de Letras, um profissional de Letras pode traduzir
a aula da Matematica. Mas eu achei muito engracado, porque a professora fez um
comentario tipo: “Nossa! Todas as pessoas agora sao Intérpretes de Matematica!
Sé&o professores de Matematica que vao traduzir as minhas aulas!”. Achei
interessante isso. Como se fosse uma coisa bastante comum, e eu percebo que nao
€. Eu sO6 conheco duas pessoas que sdo formadas em Matematica e que sao
Intérpretes. E s6 sei de uma pessoa que traduz, mesmo sendo Intérprete, a outra
pessoa € s6 professora.

Nadia: Em Pelotas? Ou geral?

Daniel: Em Pelotas eu conheco isso. Em Pelotas, eu s6 conheco duas Intérpretes
gue sao formadas em Matematica. Conheco varias pessoas de Matematica que tém
interesse pela area de Libras. Entdo eu conheco varios professores de Matemética
que dao aula para surdos. Mas pessoas que sdo formadas em Matemética e
também séo Intérpretes de Libras eu sé conheco duas, e uma sé atua como
professora, e a outra atua s6 como Intérprete.

O grupo é pequeno. Entdo eu percebo que surdos que tém em outros lugares,
gue estdo em outras instituicoes, eles ndo tém essa mesma oportunidade de ter
profissionais que tenham conhecimento maior dessa area da Matemética. Ja € uma
area gque, tradicionalmente, o aluno ja tem bastantes dificuldades. N&o é uma area
considerada facil, comparando com as outras.

Uma coisa que eu achei interessante é que eu tive um professor na
faculdade, que era um senhor de mais de 80 anos, e que ndo conhecia nada de
Lingua de Sinais. Foi uma situagdo que eu achei bastante interessante, tipo o dessa
professora que eu falei:

- Nossa! Dois Intérpretes que sédo formados em Matematica? Que legal!

Eu achei muito interessante porque era um professor com mais de 80 anos
gue tinha uma aluna surda e o professor ndo sabia Lingua de Sinais, e eu era

Intérprete e achava extremamente interessante que o professor, mesmo sendo uma
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pessoa de mais idade, tinha vontade de falar com a surda. Entdo, as vezes, o
professor ndo se limitava, por exemplo: “Vou usar o Intérprete’.

As vezes, ele mesmo marcava com a aluna e ele mesmo tentava se
comunicar com a aluna surda, fazendo alguma estratégia ha comunicacdo deles e
eles conseguiam se comunicar. As vezes, eles conseguiam estudar sozinhos e era
um professor de 80 anos. E 0 que eu mais percebi disso, pra mim, como Intérprete,
pra mim, como professor, é que as vezes por mais que eu ache que existe uma
limitacdo, a boa vontade da pessoa, quer dizer, ndo ter medo, ndo ficar com receio
que vai dar errado, tentar, isso ajuda bastante nesse processo de comunicagdo com
os surdos nas disciplinas de Matemética e no papel do Intérprete também, nesse
desenvolvimento da conversa, toda essa relacdo que tem. Isso é uma histéria que
eu achei interessante.

Nadia: E interessante mesmo. Quer relatar mais alguma coisa? Da tua profiss&o?
Das salas de aula? Das disciplinas de Matematica? Dos colegas? Quer falar mais
alguma coisa que achas importante?

Daniel: Eu acho que de Matematica é isso. Sempre que a gente trabalha numa
disciplina que os alunos ndo tém material na lingua deles, a gente sempre fica
mediando para professores que, muitas vezes, nunca ouviram falar de alunos
surdos. As vezes, a gente ouve o desabafo do aluno e ouve o desabafo do professor
e a gente fica numa posi¢do que esta ali s6 para traduzir, entdo o quanto falta uma
estrutura maior nos lugares, nas escolas, nas universidades, politicas que trabalhem
mais essa questdo especifica.

Porque assim como eu sei um pouco de Matematica e eu acho que facilita a
minha traducdo, outros colegas nas disciplinas de Letras sofrem isso também.
Sofrem ndo porque ndo € um sofrimento, mas eles passam por essa situacdo. Eu
nao considero que seja sofrimento, mas eu acho que as pessoas enquanto
Intérpretes acabam nesse contexto em que o Intérprete é aquela pessoa que
conhece as duas linguas, que conhece as duas culturas e que ficam sempre ouvindo
0 desabafo do professor, ficam ouvindo o desabafo do aluno surdo.

Por exemplo, quando vai se pensar a aula, a gente ndo € chamado para falar
essas coisas, sabe? Entéo, as vezes, eu sinto isso, poderia falar tanta coisa para o
professor, mas eu também nao tenho essa legitimidade para falar, ndo sou chamado

para falar.
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Eu estou na aula e ndo vou interferir pedagogicamente, mas eu também
penso para a minha aula, sabe? As vezes sobre aquele conteldo, as vezes eu
posso pensar: “Oh, vou dar de um jeitinho diferente”.

As vezes n&o me sinto & vontade de falar aquilo para o professor, pois ele é o
professor e também ndo me perguntou nada assim, sabe? Por saber que meu papel
la na aula € muito isso, é traduzir, € ser imparcial, é traduzir exatamente, ser fiel ao
gue o professor esta falando, estas coisas todas é o que eu tento prezar por todo um
cadigo de ética, sabe? Mas eu penso: “O que é ser ético?”.

Eu fico me questionando muito enquanto profissional, o papel de Intérprete e
o papel de professor se mistura, e eu tento me frear, as vezes, para hdo me meter
num papel, num espaco que ndo é meu. Porque sdo muito frageis as relacdes, nédo
tornar que o professor sinta-se desrespeitado, querendo tomar o papel dele, essas
coisas todas.

Nadia: E o que vocé estava comentando antes, sobre a rotina?

Daniel: E, no dia a dia ndo tem. A gente ndo consegue falar, porque o professor
vem de outra aula, a gente vem de outra aula, ou se é a primeira aula do dia que é
as oito horas da manha, a gente também ndo consegue chegar muito mais cedo
para dizer: “Olha, vamos conversar mais cedo”. Porque as pessoas vivem, né? As
vezes as pessoas ndo trabalham num sé lugar, elas trabalham em trés lugares e ai
tu consegues chegar para traduzir. A gente sempre tenta fazer uma conversa no
comeco do semestre e explicar.

Numa instituicdo que eu trabalhei, havia uma coordenadora que tinha um
grupo de estudos e ela ficava muito responsavel por ir conversar com O0sS
professores. Ela ndo era Intérprete, ela era professora. Entdo ela tinha todo um
acesso diferente em ir falar com os colegas dela.

Na instituicdo publica onde eu trabalho atualmente, tem uma secdo de
Intérpretes e essa secao de Intérpretes tem a liberdade de falar de coisas
relacionadas a nossa profissdo. SO que, as vezes, a instituicdo ndo tem quem fale
sobre isso, porque as pessoas que estao na instituicdo. Muitas vezes, sdo quem tem
um estudo linguistico da lingua e que estdo ocupadas e preocupadas em fazer um
ensino da lingua. E ai falta quem vem falar da parte pedagodgica. Nao sdo os
Intérpretes, pois eles falam sobre traducéo, ndo é quem ensina a lingua de sinais
porque sdo pessoas que estudam para ensinar a lingua de sinais e nao para falar

sobre Educacao de Surdos.
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Essa € uma lacuna que existiu na maioria dos lugares que transitei enquanto
profissional. O dUdnico lugar que teve isso foi na instituicAo que era uma
coordenadora, que era professora do lugar, uma instituicdo privada entdo tinha um
acesso diferenciado.

Mas essas coisas eu percebo que j& tem uma melhoria muito maior. Eu
comecei a trabalhar h4 dez anos atras, em 2008, como Intérprete, e hoje, em 2018,
eu vejo quanto as coisas ja foram evoluindo. A gente conseguiu, por exemplo,
trabalhar com dupla que é uma coisa que a gente nao tinha no comeco. A gente
traduzia todas as aulas, sozinho, a gente néo tinha horéario para estudo e agora a
gente estd comecando a falar sobre isso, a reconhecer essas coisas, quer dizer, eu
espero que no futuro as coisas melhorem ainda mais.

Nadia: Tu acharias necesséario entdo, além da carga horaria para estudo, ter uma
carga horaria para essas conversas também? Tanto do horario de vocés quanto do
professor para ter esse dialogo?

Daniel: E. Seria necessario. O professor tem um aluno surdo, entdo que ele tenha
uma parte da carga horaria dele para ir conversar com o0s Intérpretes e que 0s
Intérpretes tenham uma parte da carga horéaria para além do estudo também para
falar com o professor toda a semana, dizendo:

- O que tu vai ensinar?

- Eu vou ensinar funcdo de segundo grau, estou fazendo uma revisao.

- Entdo como que tu vai ensinar isso?

Entdo, um diadlogo que a gente pudesse falar com o professor e que tivesse
tempo para isso e o professor também tenha tempo para isso, para conversar sobre
iSS0:

- Olha, falando sobre isso, que material poderia produzir para deixar para o
aluno na lingua dele? Produzir um video? Produzir essas coisas.

Até para estudar com o professor, porque, por exemplo, se a pessoa hao e
formada em Matematica, a pessoa precisar ter alguém que é da area para fazer
explicagbes conceituais, que no papel ndo trazem, por mais que eu leia um texto, o
texto ndo € a mesma coisa do que um professor sentando comigo e estudando e
explicando o que quer dizer aquele conceito. Entdo, nesse espaco, acredito que
ainda existe essa lacuna, mas eu espero que no futuro isso acabe sendo superado,

gue a gente consiga isso também.
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4.4 — Maité Maus da Silva

A quarta e ultima entrevista foi realizada com a TILS Maité Maus da Silva, no
dia 13 de junho de 2018, no prédio do Instituto de Ciéncia Humanas da UFPel, e
teve duracdo de 1h 37’ 27”. Tem 2 cursos de Intérprete de Libras ofertado pela
Federagédo Nacional de Educacgao de Surdos de Pelotas (FENEIS), em parceria com
a Associacdo dos Surdos de Pelotas (ASP), em 2002 e 2004, é Bacharel em Letras
Libras e Mestre em Estudo da Tradugdo, ambos pela UFSC. Atualmente é Tradutor

Intérprete de Libras na UFPel.

Nadia: Maité, me conta sobre a sua formacao académica e de Intérprete.

Maité: Eu me formei Intérprete, profissionalmente, no ano de 2004, num curso que
foi ofertado pela Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos
(FENEIS) em parceria com a Associacao dos Surdos de Pelotas (ASP). Esse curso
teve duracédo de 120 horas, entdo foi um curso ofertado em janeiro, nas férias, de
uma forma bem intensiva para que a gente pudesse comecar a atuar e ter essa
certificacdo que estava comec¢ando a ser solicitada.

Antes disso, eu ja trabalhava como Intérprete na Prefeitura Municipal de
Pelotas, sem certificacdo de Tradutora Intérprete de Libras, pelo fato de eu ser coda,
filha de pais surdos. Mas ser coda ndo me capacita para atuar como Intérprete.
Conhecer a lingua de Sinais ndo me faz apta a ser Tradutora e Intérprete, entdo eu
sempre quis fazer o curso. Eu entrei na prefeitura no final de 2001 e fiz o curso em
2002.

Depois eu fiz um outro curso, em 2004, também ofertado pela FENEIS e pela
ASP. E esse teve uma carga horaria de 150 horas, também foi de maneira intensiva
tendo aula de manha e de tarde, durante a semana. Alguns dos professores eram de
Porto alegre e outros de Pelotas que ministraram o curso. Esses foram os dois
cursos de capacitagdo que eu realizei na area de Traducédo e Intepretacdo. Cursos
curtos, mas foi o que estava sendo oferecido na época.

Em seguida, em 2008, abriu a turma de Letras Libras, Bacharelado. Eu e
outras colegas de Pelotas fizemos o vestibular e fomos aprovadas e nos formamos
em 2012. E ai a gente parte do principio que a graduagdo na area de traducéo

interpretacdo comeca a ser reconhecida. Em 2012, teve as primeiras turmas a serem
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formadas em nivel federal. Ja havia algumas turmas formadas antes, em instituicées
privadas e pouco se fala disso. Mas em nivel federal, ofertadas pelo governo, as
primeiras turmas a se formarem em Bacharelado Letras Libras foi em 2012.

Eu fiz o bacharelado, terminei em 2012 e em 2014 eu entrei no Mestrado em
Traducédo, pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). O Mestrado me
possibilitou ver um outro viés da &rea de traducdo, um pouco mais a fundo, ndo s6
da area da lingua de sinais, mas que eu pudesse me apropriar um pouquinho mais
da histéria dos Tradutores, dos Intérpretes, entender um pouquinho mais sobre as
possiveis diferencia¢des, enfim, e ai eu conclui o Mestrado em 2016/2.

E atuo, como Intérprete, desde o finalzinho do ano de 2001. Comecei no
Ensino Médio. Trabalhei uns anos no Ensino Médio, depois comecei a trabalhar na
graduacdo e em seguida que eu comecei a trabalhar na graduacéo ja comecei a
trabalhar na Pés-graduacao. No presente momento, estou atuando como Tradutora
Intérprete, concursada na Universidade Federal de Pelotas desde o ano de 2010,
ocupando o cargo de nivel D. Mesmo tendo toda essa formacédo, eu ocupo o cargo
de nivel D.

Nadia: Nessa toda tua jornada, tu ja deves ter traduzido disciplinas de Matematica
em nivel superior. Me fala um pouquinho dessa atuacdo, em nivel superior, com
disciplinas de Matemaética.

Maité: Eu trabalhei com Matemética, que eu lembre, em um curso de licenciatura
em Matematica. Outras disciplinas eu até trabalhei, mas eram no curso de
Administracdo, e nao foram disciplinas especificas da Matemética, mas, Economia,
Estatistica, ou seja, que envolvia célculos.

Trabalhei num curto tempo, foi na verdade para substituir alguns colegas, pois
eu nao trabalhava nesse turno que a menina estudava Licenciatura em Matematica.
Particularmente eu achava bem complicado. Por que a base que eu tinha de
Matematica era uma base escolar e a surda ja estava bem a frente, acredito, que
mais do que na metade da graduacéo.

J& tinha sinais que os colegas tinham convencionado com essa aluna que eu
nao tinha propriedade e que poderiam ajudar na qualidade de interpretacdo. Muitos
termos técnicos que eu néo sabia eu ficava me remetendo a minha experiéncia do
Ensino Médio, porque no Ensino Médio, como era outro ritmo e era uma turma so de

alunos surdos, a gente conseguia parar e combinar alguns sinais.
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Na turma de graduacdo, éramos uma equipe de Intérpretes, a gente
trabalhava em dupla. Era uma instituicdo particular e eu acho que é interessante
frisar que essa instituicdo mesmo que sendo particular ela respeitava o trabalho em
dupla. Digo respeitava porque ndo sei se ainda respeita. Tinhamos essas aflicoes
sobre as combinacdes de sinais da Matemética que talvez hoje a gente

denominasse como “sinal resposta®””

. A gente ficava aflita em daqui a pouco estar
tendo que sinalizar algum questionamento em lingua de sinais, e o sinal utilizado do
guestionamento ocasionasse a resposta que a aluna precisava.

O quanto algumas coisas da Matematica sdo muito icGnicas e eu que nédo

sabia os sinais usava muito mais os classificadores e da “iconicidade>®”

para tentar
me virar naquele momento do que dos sinais que ja tinham sido convencionados por
essa aluna. Eu ficava naquela duavida, claro, sempre tinha uma dupla, mas nem
sempre essa dupla estava tdo afinada com essa aluna.

Eu sempre trabalhei muito mais na area das humanas do que nas exatas e
estar com essa aluna era um desafio pra mim. Mas eu acho que ela também estava
aprendendo, entdo acredito que o processo de aprendizagem dela ndo era pra muito
além do nosso. O fato de nao ter sinais especificos da Matematica somado aos
sinais combinados, a gente corria o risco de estar dando a resposta na hora de uma
provocacao, de uma colocacdo do professor e isso era agoniante, enfim, a gente
ficava preocupado em estar passando dos limites no momento da interpretacao.

Eu lembro bem disso e ndo foram muitos os momentos em que eu estive com
ela, mas foram momentos de desafio, de “ai, o que a gente pode fazer aqui? Como
que a gente pode solucionar?”, entdo as reunides que nds tinhamos no grupo eram
reunides que ajudavam a gente a solucionar alguns desses problemas em que a
gente conseguia conversatr:

- Ah, como é que ta sendo com “tal” surdo?

- Ah, ta sendo “assim’!

%2 0 sinal realizado acaba por reproduzir/indicar a resposta de qual operagdo matematica o aluno
surdo precisara fazer para calcular a operagdo. Exemplo: o sinal em libras da palavra “multiplicagao”
se fizer um “X” com os dedos, ja estara indicando qual é o processo que necessita fazer no calculo
(multiplicar os numeros), diferente do sinal em libras da palavra “somar” que ndo é com os dedos
fazendo “mais” e sim é outra configuracdo de mao para realizar o sinal em libras.

% Sinais Iconicos - Uma foto é iconica porque reproduz a imagem do referente, isto &, a pessoa ou
coisa fotografada. Assim também s&o alguns sinais da LIBRAS, gestos que fazem alusdo & imagem
do seu significado. [...] Isso ndo significa que os sinais icOnicos sao iguais em todas as linguas.
Cada sociedade capta facetas diferentes do mesmo (STROBEL; FERNANDES, 1998, p. 7).
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- Ah, ndo, eu resolvi fazer “assim”.

- Ela pediu para sinalizar “dessa forma”.

Entdo, em alguns momentos, a gente conseguia acertar. E eu me lembro, ndo

sei se com essa aluna chegou a acontecer muito do tipo de encontros pré-aula,
acredito que sim, com outros alunos aconteciam encontros pré-aula para combinar
esses tipos de sinais especificos das disciplinas, e com isso era possiveis fazer
essas combinac¢des. Nao sei se com essa aluna foi assim ou se foi na sala de aula.
Fico te devendo.
Nadia: Na universidade particular, era a Graduacao de Licenciatura em Matematica?
Maité: Sim. Era a Graduacdo em Matemética. Ja faz um tempinho que se formou,
ndo sei se ela ta atuando na area, mas o interesse dela era fazer o curso de
Matematica e, inclusive, acredito até que ela tenha feito o estagio com alunos
surdos. Uma das preocupacdes que eu lembre era “aonde é que ela vai atuar?” Mas
eu ndo a acompanhei do comeco ao final do curso.

Uma das praticas que essa universidade tinha era a de tentar manter os
mesmos Intérpretes sempre com o mesmo aluno surdo, porque ja havia o vinculo, ja
tinha um andamento, tinham os sinais combinados, ja tinham coisas convencionadas
nesse circulo, professor-aluno e equipe de Intérpretes, entdo nao sei como é que foi
a concluséo de curso, porque eu sai da universidade antes da aluna se formar.

Muitos detalhes assim eu ndo consigo te passar, mas lembro de que foi um
desafio, um desafio muito grande em estar numa area que ndo era a minha, porque
como eu falei a minha base de formacédo € toda na area de Interpretacdo, a gente
acaba deixando de lado com resisténcia o ensino da Bhaskara, os conteddos que a
gente trabalhou na turma do Ensino Médio, porque a Matematica a gente sabe que
tem muito disso, a gente resiste, a gente ndo quer saber dos nimeros, a gente nao
entende para 0 que iSso vai servir na vida e ai a gente se depara depois, na carreira
profissional, tendo que interpretar disciplinas, que s&o disciplinas muito
sobrecarregadas.

Eu lembro que, na Administracéo, algumas disciplinas que eu interpretei que
nao eram disciplinas de Matematica, mas eram disciplinas de Estatistica e também
tinha todo um comprometimento, pois era além de interpretar somente numeros,
porque aqueles numeros resultavam em alguma coisa, de porcentagem para
empresa e aquilo podia ser a possibilidade de desemprego, enfim, de demisséao,

porque um namero errado, uma virgula no lugar errado, causava todo um temor,
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mas foi isso, no periodo que eu fiquei, que foi curto, foi de desafio, de desafio
principalmente por ndo ter sinais especificos da area e acredito que por mais que se
criem alguns sinais, alguns sinais vao ser sinais respostas.

Hoje parece que esta se usando “sinal termo”, que é criar sinais especificos
para uma area, entdo talvez essas convencgdes que a gente fazia antes, a gente
chamava de convencgodes, possam hoje em dia ser esses sinais termos, que Sao
grupos que trabalham com essa especificidade, com essa area de trabalho, e a
criacdo desses sinais para a area da Matematica. Entdo talvez essa coisa da
lexicografia que os linguistas estdo estudando agora possa ser uma solucéo, para
sinais especificos, glosséarios especificos, enfim. Entdo alguns eventos estdo
surgindo na area e a gente esta tentando aprender um pouquinho mais.

Nadia: Tu comentou que trabalhava em dupla na outra instituicdo, vocé teve alguma
dupla com formacao na Matemética?

Maité: Na verdade, eu nao ficava fixo com essa aluna, mas, nas vezes que eu fui
para a sala de aula, a minha dupla tinha formacdo em Matematica. Na verdade, um
dos colegas tinha a formacao e o outro estava em processo de formacao e isso me
causava seguranca. Eu lembro, ndo sei o nimero exato, de ter ido pra sala de aula
com uma dupla que nédo tinha essa formacéao, e ai era, digamos, panico total, porque
nenhum dos dois era da area.

A distribuicdo era sempre tentar colocar quem tinha essa formacéo pra poder
dar um embasamento, um referencial teérico. Se a gente tem um referencial tedrico,
a gente tem mais propriedade, enfim, parafrasear, fazer uma escolha de
interpretacdo mais adequada. Agora, se a gente ndo tem o referencial tedrico, a
gente corre o risco, sim, de causar um transtorno da fala do professor ou do aluno.

Entdo o fato de ter alguém com formacdo me causava seguranca. Mas nem
sempre era essa pessoa, entdo como eu fui pra demanda esporadica, ou seja, nao
era a demanda de sala de aula fixa que eu estava acostumada a atender, o apoio
me dava o sinal que tinha sido combinado, ou fazia alguma coisa que de repente me
fizesse lembrar de “ah, néo, isso aqui vai estar indicando alguma coisa”, fazendo a
datilologia, o apoio me dava um sustento maior, porque na época, eu trabalhava no
cursa da Moda [Risos].

No curso da Moda, eu acho que era bem isso, eu estava num periodo que eu

trabalhava no curso de Moda e o pessoal trabalhava com a aluna da Matematica. Se
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eu ndo me engano foi um periodo que eu estava hum curso que ndo era nem da
area de humanas, um curso da arte, que envolvia todo outro contetido, outra area.

Mas eu acho que a seguranca que a pessoa com formagédo, me davam era
necessario. Se a gente pudesse ter formacdo na area em que a gente fosse atuar,
seria muito melhor. Eu j& ouvi pessoas dizendo assim:

- Ah, nem sempre trabalhar na area que tem a formacéao, porque de repente a
gente ndo acredita ou ndo concorda com o que o professor esta dizendo!

Mas de qualquer forma a gente tem propriedade sobre o que o professor esta
dizendo, e ai vai da nossa ética nao interferir nas escolhas do professor. Mas
acredito tem mais seguranca, por exemplo, na area da Fisica ou da Matematica, o
TILS esta interpretando e ai aparecem termos como: “céncavo e convexo”. Ai tu
ficas “ha?”. Tu vai fazer a datilologia. Agora se tu sabes o que é um cdncavo e um
convexo tu vai usar um classificador, entdo a compreensao do aluno € muito melhor.
Mesmo que o aluno ndo saiba o significado, ele ja sabe que é alguma coisa parecida
com aquilo que tu mostrou, “tem uma curva”, “a refragcdo é de tal lugar”, entédo
acredito que a qualidade de compreenséao desse aluno seja melhor.

Nadia: Tu falou da questdo da inseguranca. Tu achas que se tivesse a formacao na
area em que atua, seria diferente?

Maité: E, eu acho que faz toda a diferenca. Acredito que esse é o ideal. Eu torgo
para ver esse ideal, a gente alcancar esse ideal na nossa profissdo, mas se a gente
nao tem essa formacdo, e se a0 menos recebesse com antecedéncia o material,
para poder estudar e com isso ter um referencial tedrico, ja nos ajudaria. Eu acho
que ndo significa que porque eu sou da area eu vou interpretar melhor do que a
pessoa que nao € da area.

O que é importante: conhecer, ter acesso ao que vai ser trabalhado, vou dar
um exemplo da minha area da Letras, vamos supor que o professor diga que vai
trabalhar com fonemas, pois bem, eu sei o que sado fonemas, mas se eu nao sei
guais sao os exemplos gque ele vai trazer para a aula, na hora da aula pode ser que
as minhas escolhas de traducao pra trabalhar com aquilo, com aquele contetudo, nédo
sejam as mais adequadas. Entédo se eu tiver o material antes, e tiver conhecimento,
melhor ainda. Entdo vamos supor, se a pessoa tem formacdo em Matematica e ela
tiver acesso ao material que o professor vai trabalhar, antes, o plano de aula, mais

gualidade fica o trabalho.
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Nao quer dizer que quem néo tenha formagéo ndo va fazer um trabalho de
qualidade, vai, mas com menos propriedade e seguranca. Eu acredito que conhecer
0 conteldo te traz seguranca e propriedade para trabalhar com aquilo. Logico que
seria o ideal, que a gente tivesse 0 material antes e tivesse a formacao na area, mas
bom, se ndo da pra ter formacdo na area, o material salva. Agora, sé ter formacéo
na area, sem ter o material, também néo sei se é suficiente, porque, por exemplo, eu
tenho formacédo na area de Letras, mas nem sempre o trabalho que vai ser abordado
em sala de aula foi abordado na formacéao que eu tive. Porque, gracas a Deus, as
coisas evoluem.

Agora, por exemplo, eu citei a funcdo da lexicografia. Eu nunca ouvi falar em
lexicografia na minha formacdo. Por qué? Porque era uma formacdo mais
especifica. Entdo, eu acho que a gente ndo precisa pensar em dar conta de tudo so
pelo fato de ter formacdo. Entdo € importante ter conhecimento do material, antes,
ter acesso ao material, poder conversar com o professor na universidade. Essa
universidade privada que a gente trabalhava, a gente conseguia conversar com o
professor antes. Claro, com toda uma organizacao:

- Ah, professor, isso aqui é “tal” coisa? Nao é?

E, também, naquela época, a formacdo que nés tinhamos era o Ensino Médio
e o0s cursos de Intérprete. Entdo acho que a gente vai buscando seguranca
conforme a gente vai atuando nas areas, se apropriando de alguns termos, se
apropriando de alguns sinais, mas, hoje, por exemplo, a realidade que a gente vive
é: Intérprete com uma formacgéo superior na area de Traducado e Interpretacdo, na
area de Letras-Libras, que tem formacado na area de Letras e que estao atuando na
Educacao, na Engenharia, na Administracdo, que ndo sdo 0s cursos pelo que eles
circularam.

Entdo acredito que ter a formagéo na area e conhecer o material antes seria
um bom passo para que a gente tivesse escolha de traducdo com mais qualidade.
N&o seria a solugcédo, mas eu acho que ajudaria bastante. Ajudaria bastante mesmo.
E ja tém pessoas falando disso: a Silvana Aguiar, falando da formacdo na é&rea
juridica, se eu ndo me engano, Melanie Metzger, fala sobre a formacéo especifica
na area da saude. Por exemplo, eu, que tenho formacdo em Letras, ir la interpretar
um cara falando sobre neurociéncia? Nao tenho formacéo, se eu ndo tiver material,
bom, [tem] risco de omissado, risco de erro, risco de escolhas que nao sao

adequadas, entdo acho que para qualquer area, inclusive para a Matematica, que é
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da area das exatas, as interpretacfes elas tém que ser, digamos assim, elas sao
mais duras, né? Elas ndo sdo tdo amplas e de interpretacdo pessoal, ndo sou da
area, estou arriscando dizer que eu acho que é.

Mas eu acho que ter formacéo na area e ter acesso ao que vai ser trabalhado
qualifica o trabalho de interpretagéo, do profissional, naquele contexto de sala de
aula. Tem pessoas que tém habilidades, que ndo tém formacdo na area mas que
tém habilidades pra transcorrer uma interpretacéo de qualidade sem ter formacéo e
sem ter 0 acesso ao material. Eu acho que da qualificacdo, da seguranca, da
“certeza” eu acho que nao € a palavra correta, mas da um certo embasamento para
que tu faca as tuas escolhas de interpretacdo de uma melhor maneira.

Nadia: E a tua formacédo na area de Letras-Libras, que é uma formacéo na area de
Traducéo e Interpretacdo: o que tu podes falar um pouquinho dela, assim, no teu dia
a dia? Como tradutora.

Maité: Olha, eu penso que o fato de eu ter formacédo na area de Letras Libras me
traz argumentos de seguranca para poder dizer quem eu sou, qual € o meu papel,
de poder compreender melhor o surdo, de poder compreender a nossa profisséo e
como ela vem sendo construida. Acho que a formacdo que a gente teve foi muito
isso, assim, conhecer a lingua de sinais e conhecer a estrutura dessa lingua faz com
que a gente pense e repense nas escolhas que a gente ta fazendo, para nao arriscar
de fazer um “Portugués sinalizado”. Eu acho que esse curso contribui muito nesse
sentido, de a gente entender que a lingua de sinais, ela tem uma estrutura
diferenciada que se aproxima em alguns momentos do Portugués, mas que se
distancia do Portugués em muitos momentos. Entdo a gente também tem que
pensar nisso quando feitas nossas escolhas de interpretacéo.

Lembro de algumas disciplinas que a gente fez, que foram as disciplinas de
laboratorios, nos davam um tema geral e a gente tinha que discorrer nesse tema
antes de ter acesso ao que de fato ia ser interpretado, entéo € isso 0 que acontece
com a gente. Quando, por exemplo, come¢a um semestre e eu recebo a disciplina:
“ah, tu vai trabalhar com a disciplina de Método de Pesquisa”, “Tu vai trabalhar com
a disciplina de Calculo”, eu tenho uma amplitude de informacéo; quanta coisa pode
ser trabalhada em Método de Pesquisa e quanta coisa pode ser trabalhada na
disciplina de Calculo, mas eu ja tenho uma ideia.

E eu lembro que essas disciplinas, por exemplo, era assim, nos jogavam um

tema e a gente tinha que pensar quais eram as possiveis palavras e sinais que
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poderiam surgir pra ti naquele tema. E ai a gente ia explorando isso, a gente ia
explorando os sinais, a gente ia explorando o que significava tal coisa, entdo € meio
que isso que o curso pode nos trazer, de a gente ter amparo pra poder trabalhar
enfim, com essa questdo profissional. Acho que, como todos 0s cursos, pode ter
deixado a desejar, sim; a gente podia ter explorado muito mais a parte gramatical do
Portugués, mas eu acredito que o curso foi pensado para pessoas que ja tém o
Portugués como primeira lingua, entdo focaram na lingua de sinais, para que essas
pessoas se apropriassem da lingua.

Entdo acho que esse curso nos deu isso, assim, nos deu conhecimento de
estrutura gramatical da lingua, para que a gente possa, sim, defender e dizer que a
lingua de sinais € uma lingua como qualquer outra, que ela tem, parametros e que
ela tem “n” critérios pra ser um legado uma lingua e usando isso também, da gente
poder compreender o papel do Intérprete, em muitas situacdes, o fato de estar com
outros Intérpretes de outras regides fez com que a gente aprendesse bastante. O
curso era um curso que tinha todo o material tanto em lingua de sinais quanto em
Portugués, entdo em muitos momentos a gente podia olhar o texto em Portugués e
depois olhar o texto em lingua de sinais e pensar ‘puxa, olha sé, que diferencgal!”.
Entdo, a gente ja tinha acesso a materiais que tinham sido traduzidos, entéo, ‘poxa,
isso aqui foi traduzido. E isso que eu tenho que fazer”.

E um trabalho de qualidade, se preocupar com o publico, a gente também
discutiu bastante isso, publicos. Porque nem sempre a gente vai trabalhar com a
graduacdo, a gente pode trabalhar com Ensino Fundamental, com graduacado, pos-
graduacdo, de pensar no publico que a gente vai trabalhar, eu acho que tudo isso
contribui muito. Eu tive um curso de 120 horas, depois eu tive um curso de 150
horas. Sim, eu convivi com surdos a minha vida inteira, eu convivo com surdos, mas
nao profissionalmente, entdo eu consegui ver o lado profissional das coisas, e iSso
me ajudou muito, a tentar separar, criar limites entre a Maité coda, filha de pais
surdos, e a Maité profissional. Entdo esse curso ele me deu argumentos, bases
tedricas, mas de experiéncia também para que eu pudesse dizer: “ndo, hoje eu sou
uma profissional Tradutora-Intérprete de Libras”. Porque os cursos de capacitacao
eles foram excelentes, cursos maravilhosos, mas eram cursos de capacitacao.

Hoje, com o curso de capacitacéo, talvez, eu nao me sentiria tdo segura. Eu
acho que o Letras-Libras me traz uma seguranca: eu tenho uma graduacédo, nao no

sentido de status, mas de graduacdo, de que eu dediquei quatro anos pra ser
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Tradutora-Intérprete de Libras. Entdo acho que é um curso, pensando no tempo e
nos objetivos que ele teve, que conseguiu dar conta de muita coisa. Faltou coisa?
Faltou. Falta em todos! Mas faltou porque a gente tem mais ganancia, quer mais um
pouco, enfim. Mas eu acho que foi um curso que me deu bastante argumento assim,
para viver enquanto Intérprete, para poder dizer quem eu sou, de que categoria eu
faco parte, de quais sé@o os tedricos que eu uso, entdo eu acho que ajudou bastante,
sim. Ajudou bastante, assim, no sentido de categoria profissional, principalmente.
Nadia: Por tu ter a formacao do Letras-Libras e sdo poucos os TILS que tém essa
graduacdo em Pelotas, e também por tu ser coda filha de pais surdos, falando
principalmente dos colegas novos que ainda nao te conhece, tu percebe algum
comportamento diferente quando trabalham com vocé?

Maité: Na verdade, antes de fazer Letras-Libras, eu ja tinha um estigma, assim,
digamos um rétulo muito forte por ser coda filha de pais surdos. As pessoas
achavam que eu tinha nascido pronta pra interpretar. E eu posso dizer que talvez eu
tenha aprendido a interpretar, sim, mas para 0s meus pais. Interpretar para os meus
pais ndo € a mesma coisa que interpretar pra um aluno no espaco publico, ou que ta
pagando uma mensalidade num espaco privado, ou um aluno em que envolve uma
questao didatica, enfim, interpretar para os meus pais € diferente que interpretar
profissionalmente!

Entdo eu passei por muito preconceito, eu posso usar essa palavra, porque
eu ouvi, por exemplo, coisas do tipo, quando eu ainda nao tinha Letras-Libras, eu
acho que eu estava fazendo Letras-Libras, ndo lembro bem. A gente estava num
evento, num determinado evento e essa fala que eu ouvi me estimulou inclusive a
fazer a minha pesquisa de mestrado. Eu estava num evento e ai chegou um surdo,
gue era representante da FENEIS e ai a gente tinha uma escala de trabalho, a gente
trabalhava em equipe, isso foi em 2003, 2004. Se eu ndo me engano. A gente
estava num determinado evento e ai:

- Tu vai interpretar "essa” pessoal!

- Ja tu vai interpretar “essa’!

Dai chegou “esse” surdo, que nao estava sendo esperado, e ai o pessoal da
equipe veio e disse assim:

- Tu vai interpretar o “fulano”
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- Eu ndo conheco, eu nunca vi o presidente da Federacdo Nacional de
Educacdo e Integracdo de Surdos. Cara, tem outras pessoas que tém mais
propriedade para fazer a fala dele, né? A interpretacéo dele!

E ai eu ouvi a seguinte frase:

- Ah, o0 que, coda cagona, tu ndo vai te animar a fazer a interpretacao dele?

E ai, naguele momento, eu pensei assim: ‘poxa, ser coda significa que eu
tenho que fazer o melhor trabalho e que eu consigo fazer tudo que todo mundo né&o
consegue, é isso?” Nao €! E, enfim, eu fiz! Ndo lembro se fiz toda a fala dele, se
alguém substituiu, mas enfim, eu fiz a interpretacdo dele, mas aquilo ndo desceu.
N&o desceu, ndo foi legal.

Ja ocorreu, num espaco de trabalho, de colegas de trabalho ndo gostarem de
mim, mas nem me conheciam, nunca terem me visto na vida, mas chegarem na
escola onde eu trabalhava e dizerem assim:

- Ah, eu ndo quero trabalhar com aquela guria, porque é uma baita duma
metida, ela acha que ela sabe tudo, sé porque ela tem os pais surdos.

E olha, particularmente, com toda a modéstia do mundo, acho que eu ndo sou
uma pessoa convencida, sabe? Acho que eu tento fazer o maximo que eu posso por
todo mundo. Eu tento acolher, eu ndo sou uma pessoa de ficar acompanhando, e
dizer:

- Ah, tu tem que fazer “tal” coisa!

N&ao! Eu vou |a, do meu jeito, tento, né? Acariciar, dizer:

- Ah, ndo é bem “assim”, vamos fazer “assado”.

E a minha maneira, sim, mas muitas pessoas me viram, “ah, ela acha que
sabe tudo porque ela tem os pais surdos”. E eu acho que eu nado tenho essa
postura. Acho! Posso estar errada, posso ter essa postura e ndo saber, ndo ter
descoberto ainda. Mas se tenho, gostaria que alguém me dissesse “néo, tu tem e
vamos mudar isso ai”, porque ndo € a minha intengdo. A minha intengéo é fazer o
melhor trabalho, porque se ndo houvesse 0s surdos ndo teriam os Intérpretes, se
nao tivessem os Intérpretes ndo havia os surdos, entdo a gente tem que andar de
mao dada.

Pode ser que a gente possa um dia e consiga fazer um trabalho sem
Intérprete, sem os surdos, mas a partir do momento que eles disserem que nao
precisam mais da lingua de sinais, a gente passa a nao ter funcionalidade. E eles

evoluiram e a gente evoluiu atras deles, ndo fomos nos que evoluimos e eles vieram
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evoluindo junto da gente, sabe? Eles buscam um doutorado e a gente se sente
desafiado em interpretar num doutorado. Se eles ndo buscassem um doutorado, a
gente estaria estagnada, ainda la no Ensino Médio, ainda la& no mestrado, entdo a
gente tem que andar com eles, a gente tem que andar junto. Entdo eu passei por
isSso e ai eu escuto piadinha e tal, as vezes a gente esté entre mais amigas, que sédo
coda, que séo filhas de pais surdos, e ai os Intérpretes das outras equipes dizem:

- La vem os codas!

Mas eu acho que isso foi construido na comunidade, talvez por a gente
conviver mais com os surdos, por talvez os surdos acharem que a gente € melhor,
por talvez os surdos confiarem mais na gente e ai 0 que eu sempre digo é “a
confianca ndo é porque a gente € coda filha de pais surdos, € porgue a gente
convive na comunidade”. Ai, ta, tudo bem, a gente convive por ser coda filha de pais
surdos, mas tem filho de pais surdos que ndo convive. Porque tem Intérpretes que
convivem muito mais na comunidade do que filhos de pais surdos, entendeu?

Entdo a confianca ndo é por eu ser coda filha de pai surdos, é por eu estar na
comunidade, por eu entender a luta desses surdos, por eu entender porque que eles
precisam desse acesso, dessa lingua de sinais, para, enfim, decolar, como muitos ai
estdo decolando na vida. Entdo, o fato de ser coda filha de pais surdos sempre foi
uma marca que eu tive, e, claro, a partir do momento em que eu fiz a graduacao, eu
passo a ser coda filha de pais surdos com graduacao, a partir do momento que eu
faco mestrado eu passo a ser sim coda filha de pais surdos com graduacado e
mestrado em Traducdo. Mas eu ndo busquei isso com esse objetivo, eu busquei
com o objetivo de me profissionalizar cada vez mais e mostrar que eu ndo sou uma
coda cagona, e que, sim, eu sou uma profissional que busquei formacdo. Que eu
quis essa formacao!

Eu escolhi essa formacao, pode ser que sim, a historia dos meus pais tenha
me colocado por esse caminho, mas eu podia ter optado, entrar por esse caminho e
sair, e ndo, eu gostei do que eu estava fazendo, achei que eu podia fazer melhor e
cada vez tento me aperfeicoar mais. Entdo, o fato de estar presente na comunidade
surda e de buscar essa formacéo faz com que algumas pessoas tenham uma certa
resisténcia, mas também faz com que algumas pessoas digam assim:

- Ah, tu que convive mais, o que tu acha de tal coisa?

Entdo tem um lado, entre aspas, negativo, de resisténcia das pessoas, mas

também tem o lado de algumas pessoas dizerem:
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- Tu que tem ido a tal lugar, o que tu acha de tal coisa?

Entdo também tem o reconhecimento. Por isso que eu acho que a parte
“‘metida” teve se abafado mais, acho que as pessoas que me conhecem tém visto
gue nado € essa a intencdo, mas enfim, num mundo cheio de vaidades, ndo vai ser
eu que vou me escapar disso. [Risos].

Nadia: Entdo, tu comentou que tem o preconceito por alguns colegas. E pelo lado
dos surdos? Achas que tem um outro olhar por tu ter a graduacdo em Letras-Libras
e ser coda?

Maité: E, na verdade o que acontece € isso, € a parte da confianca. Mas eu entendo
e acredito que essa confiangca é porque eu convivo com a comunidade surda.
Acredito que ha alguns anos atras, o fato de ser s6 coda filha de pais surdos fizesse
com que eles confiassem na gente, sim, pelo simples fato de saberem que a gente
era coda filha de pais surdos, mas acho que hoje isso ndo acontece mais. Acho que
0s surdos eles ja estdo muitos mais despertos, assim, ja tdo com um olhar
diferenciado. E tipo assim, é coda filha de pais surdos, mas aqui ela so Ié a lingua de
sinais, eu preciso pra além disso. Claro, vai depender do espaco. Por exemplo, eu ja
vi surdos dizerem assim:

- Eu quero que tu va comigo em tal lugar porque eu confio em ti

Ai eu digo:

- Mas tal lugar eu nédo tenho propriedade.

Sei 14, “no advogado”, eu nao tenho propriedade para trabalhar com a parte
do direito, coisas técnicas e tal:

- Ah, ndo, mas eu ndo abro méo disso e a gente vai tentando entender junto,
porque eu tenho medo que outros Intérpretes contem o que vai acontecer nesse
momento.

Entdo eu acho que a questdo da confianca é porque eu sei 0 quanto é
importante esse sigilo, mas outros Intérpretes também sabem. O problema todo é
gue foi construido isso assim, que a gente poderia trair o surdo, e ai o Intérprete, ele
€ ouvinte, e a gente brinca as vezes que ele deixa de ser ouvinte quando ele passa
a participar da comunidade e quando as vezes a gente diz assim:

- Te lembras dos convites de associagdo? “ai, pode ir surdo, ouvinte,
Intérprete”.

Quando eles dizem esse “Intérprete” € um sujeito que ja faz parte da

comunidade, que ndo é mais aquele ouvinte distante. Entende? E eu me coloco no



116

lugar dos surdos, porque por varias vezes eles foram traidos, mas ndo com a
intencdo de serem traidos, e sim com a intencdo de ajuda-los. S6 que nem sempre
eles querem ser ajudados, eles querem ser protagonistas, entdo eu acho que é
muito delicado isso.

Entdo alguns me dizem isso, alguns n&do me dizem isso, entédo vai depender
muito de pessoa pra pessoa. Tem pessoas que eu chego, sinalizando, converso e ai
depois eu digo que sou coda filha de pais surdos e isso causa um estranhamento:

- Ah, mas tu é ouvinte?

Entdo eu acho que isso depende muito de pessoa pra pessoa. Eu acho que o
mais importante, e que a gente precisa ter na nossa profissao, € passar confianca
pra essa comunidade. Nao importa aonde ela esteja, assim, na graduacao, no nivel
superior, no Ensino Médio, na Educacéo Infantil. Eles precisam da nossa confianca.
E muitas vezes essa confianca foi quebrada por questéo de assistencialismo. Entéo:

- Ah, eu ouvi tal coisa em tal momento, ah, vou la tentar resolver porque ele
Nao vai conseguir resolver.

Quebraram a confianca de muitos surdos. Entdo acho que eles se tornam
mais rigidos, um pouco mais exigentes. E eu acho que a gente no lugar deles faria o
mesmo, a gente quer poder confiar nas pessoas. Entdo tem isso da confianga, mas,
hoje em dia, alguns surdos, os surdos que ja, enfim, experienciaram muitas
situacdes, ja acreditam que nédo € so saber lingua de sinais:

- Eu preciso de um Intérprete que, de fato, sabe o que ele ta fazendo, tenha
conhecimento, tenha propriedade, informacédo na area!

Ai a gente volta |4 na Matematica:

- Ai, eu quero a Maité que tem Letras para interpretar na Letras ou eu quero o
fulano que tem formacdo em Matematica e também tem formacdo na area de
Traducéo e Interpretagao!

- Bom, eu quero o fulano que tem Matematica, porque ele tem mais um
referencial teorico!

Entdo, eles ja estdo entendendo isso. Entdo acho que é questdo de processo,
de formacdo, nossa profissdo é uma profissdo muito nova, entdo € entre embates
gue a gente vai constituindo isso. E querendo ou ndo a gente que € Intérprete fica na
fronteira, a gente ndo € nem surdo, e nem sé ouvinte. A gente é uma pessoa que,

sim, conhece as duas linguas e participa desses dois mundos. Horas mais pra um
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lado, horas mais pro outro. Acho que essa questao da confianca € a que mais pega
mesmo.

Nadia: Fala um pouquinho, como € que € tua rotina antes das aulas?

Maité: Bom, eu ndo sei porque eu tive o privilégio, de todas instituicbes que eu
trabalhei, de trabalhar em dupla. Entdo isso ja, pra mim, é uma seguranca. Eu sei
que vai ter um colega pra me dar um auxilio, me dar um amparo no momento das
minhas escolhas. Hoje, na instituicdo que eu trabalho, eu tenho tempo para estudar.
Entdo, eu sempre tento, fazer o maximo possivel para me preparar. Infelizmente, o
tempo de estudo que a gente tem ndo condiz com o tempo de atuacdo, mas eu
sempre tento me preparar: tento ler o texto, tento tirar uma davida com o professor,
tento conversar com o aluno pra ver se ele entendeu, aceito as dicas que me déo,
mas dicas sao dicas, eu posso ter direito a aceitar, a fazer uso delas ou néo fazer
uso delas.

Acho que esse amadurecimento € que a gente tem que ter. Antigamente a
gente tinha isso: “é assim”, “ndo é assim”. Hoje eu entendo que as minhas escolhas
sdo as minhas escolhas, elas podem dar certo ou elas podem ndo dar certo. Entéo
eu me preparo, eu sento, eu leio um texto, eu vejo se nesse texto talvez possa surgir
a duvida sobre um conceito, eu tento buscar esse conceito. No transcorrer da aula,
ai falando de sala de aula, de evento ou conferéncia: se tem alguma coisa que eu
nao consegui parafrasear, ou a minha interpretacdo eu vi que nao deu certo, eu
peco um momentinho para o professor:

- Professor, tal coisa é isso?

- Ah, é, é isso!

Ai entdo ta, a gente segue a aula. Claro que tudo isso com bom-senso porque
eu ndo vou passar o tempo inteiro parando o professor. E hoje em dia, na instituicao
que eu trabalho, que ndo é novidade pra ninguém, que € a Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), a gente tem esse tempo de estudo. Entdo estudar me faz ter um
pouco mais de certeza das escolhas que talvez eu va fazer em sala de aula. A sala
de aula é uma caixinha de surpresas, eu posso ler o texto, me preparar para aquele
texto e o professor chegar com uma outra proposta na sala de aula. Mas eu vou ter
argumentos pra dizer, caso algo aconteca, que as minhas escolhas naquele dia
talvez ndo tenham sido as mais apropriadas ou menos. Mas o fato de poder sentar e
ler o texto, buscar sinais de autores, por exemplo, vou estar trabalhando com

“Deleuze”, eu sei que tem o sinal, eu vou buscar, eu vou tentar construir e ter um
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sinal especifico, eu vou buscar no glossario, entdo o fato de ter um momento de
estudo me prepara, me deixa com potencial de referencial muito melhor do que
chegar de surpresa na sala.

Algumas disciplinas séo repetidas, mas a pessoa ndao € a mesma, o aluno nao
€ 0 mesmo, o professor pode ser o mesmo, a disciplina pode ser a mesma, mas o
contexto que a gente vive, social, ndo € o mesmo, entdo o texto vai ser discutido a
partir de um outro viés, entdo é sempre bom, a gente poder sentar e ler 0 maximo
possivel dos textos e tentar conversar, pré-apresentacdo. Tentar sempre marcar um
momento com o aluno pra conversar, ver quais sinais ele vai usar, ver o que ele esta
querendo dizer com aquele slide, qual € a intencao dele, entdo o preparo me deixa
mais confortavel, digamos assim, mas nao significa que eu vou fazer as melhores
escolhas, porque é uma interpretacdo, ndo € uma traducdo. Eu ndo vou poder voltar
atrds. Ontem, por exemplo, o professor falou uma palavra em sala de aula, eu ouvi
uma coisa e era outra. E ai, no final da aula, o aluno disse assim pra mim:

- Maité, eu acho que néo era essa palavra, eu acho que era tal palavra.

Eu disse:

- Olha, eu nao tenho certeza. Vou confirmar com o professor.

Fui la e confirmei com o professor:

- Professor, era tal palavra ou tal? Ah, era “tal”.

Entdo o aluno tinha razéo, ele sabia do texto. Eu estava numa sala de aula,
gue ndo era minha sala de aula, eu estava substituindo um colega. Entéo talvez se
eu tivesse me preparado para aquele material, eu ndo tivesse realizado aquela erro,
aguele erro, mas eu ndo me preparei. Eu nado li o material, entdo eu nao tinha
propriedade, eu ndo tinha competéncia referencial para esta ali, mas foi no primeiro
periodo de aula, séo trés horas de aula, entdo, enquanto a gente vai se engajando
também, nas disciplinas e se apropriando do que ta acontecendo em sala de aula.

Entdo eu me preparo. Sempre que eu possoO eu me preparo e isso tem me
trazido uma certa seguranga, nao sei se a palavra certa se seria potencial para fazer
melhor as escolhas, mas nem sempre eu vou fazer, eu posso ler o texto, me
preparar muito bem e ir para a aula e nao ficar legal, ndo estar bem, ter acontecido
alguma coisa que, sei |4, que pode ter sido um atropelamento de um cachorro na
rua, porque no momento em que eu vivenciei esse atropelamento, estd sendo um
momento mais de vivéncia do que o texto que eu estudei, mas enfim, porque somos

seres feitos de carne e 0sso!
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E hoje eu entendo bem isso, eu lembro que a minha formacéo inicial era isso,
assim, nés somos robds, a gente ndo pode ter sentimento, a gente ndo sente nada,
a gente ta aqui s6 pra passar o conteudo de uma lingua para outra e ponto final!
Sem sorriso, sem tristeza, deixa da porta pra fora o que aconteceu na tua vida. E
ndo é assim! A gente traz um conhecimento pra sala de aula, a gente traz o
conhecimento que a gente tem e com esse conhecimento a gente faz as nossas
escolhas. E essas nossas escolhas estédo totalmente permeadas pela interpretacéo.
Entdo, o fato de estudar me traz muito mais competéncia referencial para estar ali,
com as melhores escolhas, talvez ndo as escolhas certas, porque nao tem certo e
errado, eu acho, mas as escolhas mais adequadas para aquele momento.

Nadia: Na disciplina de Matematica, que tu chegou a trabalhar, tu recebia o material
do professor? Ele indicava livros?

Maité: N&o, eu ndo sei se a equipe que trabalhava fixa com ele recebia, mas eu ndo
porque a gente la ndo tinha definido um tempo de estudo, a gente até conseguia
fazer um tempo de estudo com alguns professores, mas era junto com oS
professores. Algumas monitorias também, a gente acompanhava; essas monitorias
elas ndo eram materiais, mas a gente conseguia tirar divida com os professores
também. Eu lembro de acompanhar algumas monitorias, no curso de Matematica, e
de brincar assim:

- Nossa, aprendi coisa que eu ndo aprendi no Ensino Médio!

Porque o professor estava explicando pra ela e a gente estava interpretando,
mas a gente também estava aprendendo e para que a gente pudesse interpretar
com mais qualidade, a gente, as vezes, também questionava o professor:

- Ah, mas é assim? Ou é assado?

Entdo essas monitorias nos auxiliavam. Agora, material eu ndo posso afirmar
que recebia porque eu ia esporadicamente, ndo era fixa com essa aluna e se
alguma vez eu fiquei fixa por algum periodo eu néo recordo de receber material.
Recordo de a gente ter as reunifes pra conversar sobre o que estava acontecendo
nas disciplinas, mas material, assim, receber material por e-mail, eu nao recordo. De
receber no periodo que eu fiquei no curso de Mateméatica. Talvez a equipe
recebesse, mas como eu ia pra quebrar galho de vez em quando e até a mim néo
chegava esses materiais, a nao ser esse retorno do colega:

- Oh, em tal sinal a gente faz tal coisa. Tal palavra a gente usa tal coisa.

Antes da sala, porque, enfim, tinha uma preparacao:
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- Ah, essa semana tu vai pra tal lugar.

- Olha, nesse contexto a gente usa tal sinal, porque é assim, assim, assim e
tal.

N&o chegava a ser um estudo, mas era uma maneira de eu me inteirar com o
que estava acontecendo.

Na UFPel a gente recebe o material por e-mail. A instituicdo tem um e-mail
especifico para o material e a gente é orientado, no inicio de cada semestre, a
conversar com o0s professores, entdo a gente chega na disciplina, alguns
professores ja sabem que vao ter um aluno surdo, outros ndo. Agora a realidade tem
sido que a maioria dos professores ja sabe, porque os coordenadores de curso
estdo orientados a conversar com 0s professores. E ai a gente, na primeira conversa
com esses professores:

- Olha, professor, o ideal é que a gente tenha material pra que a gente possa
se apropriar do contetdo, o aluno continua sendo seu aluno, a gente continua sendo
Intérprete da disciplina, mas para que a gente possa triangular isso de uma maneira
legal e com qualidade, a gente precisa do material. Entdo a gente pede que vocés
enviem o material, com antecedéncia, porque nao é todos os dias que a gente tem
tempo pra sentar e estudar.

E os professores tém enviado, cada vez mais a gente tem recebido materiais
de professores e a gente até brinca que agora a gente tem tanto material que a
gente nem consegue estudar o tanto de material que eles enviam. Mas eles enviam.
Eles jA conseguem compreender a necessidade desse material chegar até nos, e
isso, pra mim, € uma vitéria, o fato de professores que nédo sao da area, porque, por
incrivel que pareca, alguns professores que ja estdo atuando com os alunos surdos
ha mais tempo, tém mais dificuldade pra se preparar do que professores que téao
comecgando agora.

Entdo a gente pode brincar que os professores estdo educados a mandar
material pra equipe de interpretacdo. Isso € muito interessante. Ontem, de manha eu
fui substituir um colega, que esta afastado por fins pessoais, e eu cheguei na sala de
aula e o professor disse:

- Nossa, vocés sdo novas ou vao acompanhar a disciplina a partir de agora?

E eu falei:

- Nao, nao, professor, hoje, eventualmente a dupla ndo pdde estar, por

guestdes médicas e pessoais, elas ndo puderam estar, entdo a gente esta aqui.
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E ele:

- Ah, mas vocés conseguiram acessar o material?

Entdo poxa, que legal, o professor estar preocupado com o aluno. Ai eu disse:

- Nao, ndo, a gente ndo conseguiu acessar o material, mas os colegas nos
passaram o que estava sendo abordado em sala de aula. Eu ja interpretei essa
disciplina uma vez entdo talvez eu ndo esteja tdo descontextualizada sobre as
discussdes, conheco um dos textos que vai ser interpretado, entdo a gente ndo esta
tdo perdida. O senhor fique tranquilo, qualquer coisa a gente vai parar a aula e a
gente vai fazer intervencao.

- Entéo ta, sintam-se a vontade.

Entdo ele veio perguntar para a gente se a gente estava preparada para
trabalhar com aquele aluno surdo. Poxa, que legal, né? Os alunos surdos eram
invisiveis em sala de aula, mesmo entrando com ele mais dois profissionais, as
pessoas faziam que ndo enxergavam o surdo. Entdo que legal isso, o aluno chegou,
porque era uma apresentacdo de trabalho dos alunos, o aluno que chegou pra nos e
disse assim:

- Pessoal, tem um video, mas ele esta legendado, ndo se preocupem e tem
uma musiquinha bem chata de fundo, sé diz isso para o “X”, que é uma musiquinha
bem chata.

Eu falei:

- N&o, tranquilo.

Entdo assim, os alunos estdo se preocupando com a incluséo desse colega
surdo, ndo é so, agora, os Intérpretes que se preocupam e que tentam fazer com
gue o aluno esteja de fato incluido, tem uma preocupacao pelo professor, tem uma
preocupacdo pelo lado dos colegas, entdo tudo isso € fruto de um trabalho em
equipe que ja vem sendo feito na instituicdo. Entdo é muito legal isso, a gente poder
saber que, poxa, as pessoas estdo preocupadas com 0 acesso que a gente tem,
com a propriedade que a gente tem, entédo, tudo isso tem sido muito bom. Muito bom
mesmo. Ontem até sai da sala e falei para o colega que estava comigo:

- Puxa, que legal! Agora ndo é sO aqueles intrusos em sala de aula, “os
Intérpretes” porque aqui na instituicdo a gente trabalha, ndo somos 0s intrusos,
somos pessoas que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem.

Na outra universidade, quando eu interpretei na Matematica, ja se tinha essa

visdo, ainda com certa resisténcia, porque faz bastante tempo, em torno de quatro
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anos que eu sai de 14, entdo d4 pra muita coisa acontecer em quatro anos, mas de
qualguer forma se tinha uma conversa, uma flexibilidade, a pessoa que nos
coordenava tinha uma maneira muito sensivel de chegar até as pessoas, entao isso
também ajudou muito para que a equipe, fosse reconhecida enquanto profissionais e
nao enquanto pessoas que estariam ali ajudando. Acho que a gente veio tomando
um espaco e um reconhecimento que é muito, muito bom. Entdo, aqui, na atual
instituicdo € através do material. Ontem até esse professor cogitou a hipétese, e eu
figuei de levar pra equipe de a gente ter acesso ao Cobalto. Que quando abrissem
as turmas, e tivesse aluno surdo, o e-mail do material j& tivesse ali. Ele sugeriu isso,
muito legal. Eu falei:

- Ah, professor, a gente até ja estd tentando pensar em estratégias mais
automaticas.

Porque chegar, passar o e-mail, as vezes o professor pede o e-mail, a gente
ndo tem certeza de qual é o e-mail, aquela coisa toda. E ai ele sugeriu isso. Ele
sugeriu que quando o aluno surdo estivesse matriculado, jA coloca no e-mail do
aluno e o e-mail dos materiais, porque nem tudo que for para o e-mail do aluno vai
para o e-mail dos materiais, e ai tudo que chegar no e-mail de materiais, a equipe de
Intérpretes tem acesso. Entédo foi uma ideia legal e 0 quanto os professores também
ja estdo pensando em solu¢des pra equipe de interpretacdo, entdo a coisa ta ficando
Gnica, horizontal, esta todo mundo preocupado de fato em realizar uma incluséo
real, se pode assim dizer.

Nadia: Como ¢é a tua rotina depois da aula?
Maité: Na Matematica eu lembro que era assim:

- Nossa, 0 que sera que saiu? Sera que ele entendeu alguma coisa?

Mas hoje a gente ja tenta refletir um pouquinho mais. Eu sinto falta, sim, de
sentar e conversar com o colega depois. As vezes a disciplina é tdo sobrecarregada
gue a gente sai e se abraca e diz:

- Ah, obrigada, acho que deu! Acho que a gente conseguiu cumprir a missao,
ne?

Mas enfim, eu acho que a gente precisaria, sim, de um depois, acho que o
depois seria bem interessante. Mas enfim, a gente estad ai, no século XXI, na
correria, a gente sai daqui e vai para outro lugar, ou enfim, nem quer saber o que
aconteceu, porque é frustrante, em muitos momentos € frustrante, sim. Inclusive eu

me lembro de fazer essas piadinhas la na Matematica:
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- Sera que ela entendeu? Que engracado, eu estava sinalizando e néo estava
entendendo nada e ela estava dizendo que sim com a cabeca!

Entdo essas coisas poderiam ser conversadas depois. Hoje em dia a gente
sabe que ainda ndo tem esse momento. O que a gente tenta fazer em alguns
momentos? E colocar alguma coisa no drive. Sei |4, surgiu um sinal na aula? O
aluno combinou um sinal, ou combinamos um sinal nessa aula, e ai o que a gente
tenta fazer: colocar la no nosso drive o sinal que a gente combinou com o aluno.
Porque dai se alguém for substituir um ao outro, ele pode ver o drive na hora de
estudo, ou enfim, uma curiosidade fora da hora de estudo, que também acontece:

- Ah, vou ver se tem esse sinal 14 no drive.

Ai olha e tem o sinal:

- Entéo, ah, foi esse o sinal que ele usou na ultima aula.

E a gente tenta amadurecer isso no depois. O depois ainda ndo acontece.
Mas seria importante que tivesse esse depois, 0 retorno do aluno, o retorno do
professor, porque a gente também pode, mesmo que o professor ndo saiba a lingua
de sinais, ele sabe o quanto esse aluno esta aprendendo, e, querendo ou nao, o
rendimento do aluno também é fruto da relacdo de interpretacdo, mas acho que
ainda esse “depois” ainda esta em divida, a gente estd em divida com o depois. A
gente consegue pensar no antes e a gente ainda ndo consegue pensar muito no
depois. Uma coisa que eu gosto e eu gostaria que as pessoas fizessem comigo,
mas rarissimas vezes isso acontece, é de sair de uma sala e dizer assim:

- Cara, que escolha de interpretacao legal que tu fez!

Sabe? Porgue as vezes acontecem coisas que se um dia tu tivesses no lugar
da pessoa tu ndo teria feito. E ai tu olhas aquilo e tu diz:

- Que legal! Que massa!

E ai tu tens que dizer para o teu colega. Muitas vezes eu saio da sala e digo:

- Foi muito legal aquilo que tu fez! Ficou show, ficou claro, ficou nitido! Acho
gue tu super alcancou o que o professor estava fazendo, tentando dizer.

Mas nem sempre a gente tem esse tempo e, infelizmente, pelo fato de a
gente estar trabalhando ha muito tempo juntos, talvez se torne meio que automatico:

- Acabou, acabou, vamos embora.

E comigo, infelizmente, em funcdo dessa coisa de ser coda filha de pais
surdos e tal, as pessoas nao vém me dizer:

- Ah, foi legal, né&o foi legal!
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Eu aceito esse tipo de coisa, sabe? Eu trabalhei, em alguns momentos, com
outras pessoas que nao eram de trabalho rotineiro e essas pessoas tinham esse
habito de fazer isso comigo. Entdo a gente terminava e a gente fazia poés-
interpretacdo. A gente sentava e dizia:

- Cara, aquela hora eu achei que tu ndo ia conseguir sair daquela cilada e tu
teve uma sacada muito legal, teve uma hora que tu fez um negécio que nada a ver,
sabe? Mas depois tu conseguiu, consertar, ndo sei se consertar é a palavra certa,
mas conseguiu fazer com que o entendimento fosse possivel.

E isso é muito legal, porque é um feedback do teu trabalho, e ai tu consegue
pensar sobre o teu trabalho, ndo vira uma coisa automatica, mas infelizmente hoje
em dia a gente ndo tem feito isso com tanta frequéncia. Eu até tento de vez em
quando: “Ah, foi super legal”, “Ai, eu n&o teria feito essa escolha”. E eu sempre digo
para 0s meus colegas:

- Cara, eu néo teria feito a escolha que tu fez, sera que era por ai, por esse
Viés?

Porque cada um tem a sua escolha. Agora chegar e dizer assim: “N&o ficou
bom”, “Ficou horrivel”, ndo vai resolver meu problema, a gente tem que tentar dar
caminhos, e é uma coisa que a gente acho que tem que pensar mais, assim, pra
poder qualificar e cada vez melhorar mais o trabalho de sala de aula.

Nadia: E tu contou que hoje tu consegue fazer registro, desses sinais, porgue, por
exemplo, quanto tu trabalhava nessa disciplina de Matematica, se cria um sinal ou
combina alguma coisa e depois, troca o aluno, troca o colega, faz o qué? Tem esse
registro? Guarda em algum lugar? Quando vé troca o aluno ou vai para outro curso
gue também tem a mesma palavra, tu vai levar aquele sinal que tu criou ou tu vai
criar de novo, como é que fica a situacédo?

Maité: Sim, é bem polémico isso, hoje a gente consegue gravar e colocar no drive,
mas isso aqui na universidade. Em outros contextos, por exemplo, isso ndo esta
publico. O que a gente pode tentar fazer? Eu tento fazer, ver se de fato aquele sinal
coincide com a palavra que esta sendo dita naquele outro contexto. Porque as vezes
a palavra tem um sentido em um lugar e tem outro sentido no outro. E da gente n&o
arriscar de estar levando uma coisa pra um lugar que ndo é bem aquilo. Mas o fato
de poder registrar hoje, por video, nos ajuda muito, porque tu consulta no celular, ai

abre o drive e esta no celular.
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Antigamente a gente tinha, antigamente ndo, ainda temos isso, de fazer
registro de sinais no caderno, quem sabe usar o Sign Writing (SW), porque nem
todos os Intérpretes tiveram isso na formacédo, e acho que quem tem Letras Libras,
tém essa diferenciacdo, porque tivemos varias disciplinas de SW. Na verdade, a
gente ndo consegue fazer isso em todos 0s momentos.

Quando eu trabalhava na Matemética, as vezes alguém me dava um sinal, eu
fazia aquele sinal, uma ou duas vezes e ia pra sala, correndo o risco de ser o sinal
errado. Errado ndo, mas ndo de forma que a aluna fosse entender. Entdo o fato de
ter a tecnologia hoje que nos auxilia é legal, mas corre-se o risco também de a gente
se apropriar de sinais, por exemplo, vai la e bota no Google “sinal de céncavo”. E ai
tem o sinal de céncavo pra Fisica que pode ser um e pra Matemética que pode ser
outro. E ai eu vou pegar um negdcio da internet e usar num contexto que eu néo sei
se esté certo. Entdo a gente também tem que tomar muito cuidado com essa coisa
de criar sinais, de pegar sinais de outros lugares.

A gente tem que se certificar, porqgue nem sempre uma coisa vai ser a mesma
coisa em outro contexto, entdo eu tento sempre conversar com oS colegas que ja
trabalharam anteriormente na disciplina. Tem muitos sinais, que sdo sinais que tu
consegue compreender no visual, entdo as vezes tu olha e diz:

- Nao tenho duvida de que esse sinal € para isso!

Mas se ficar em suspenso, faco um sinal, faco a datilologia da palavra, se o
aluno ndo compreender, vamos tentar conseguir alguma coisa aqui, vamos buscar
alguma coisa fora daqui pra conseguir entender isso. Ha pouco tempo atras, numa
disciplina que eu estava trabalhando, fui substituir um colega e quando cheguei, os
TILS estavam usando um sinal para palavra “mercado de trabalho” que era o sinal
de “mercado” do “mercado livre”. Sinal de “mercado livre” € um sinal, e esse sinal de
“mercado livre” estava sendo usado para “mercado de servicos, venda, consumo,
compra e venda”. Ai eu pensei: “tem alguma coisa errada aqui’, mas fiquei na
minha. Ai no intervalo eu perguntei para o meu colega:

- Por que voceés estao usando esse sinal de mercado?

- Ah, porque o aluno trouxe.

- T4, mas ele entendeu o conceito de mercado e estipulou esse sinal, como é
gue chegaram até isso?

- Ah, nao sei.
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Ai eu pensei: “ndo, mas eu acho que a gente também tem que construir com
o aluno”. Vamos perguntar pra ele. Ai a gente perguntou, e ele:

- N&o, esse é o sinal de “mercado”.

- T4, mas como tu chegou a ver esse sinal?

- Ah, coloquei na internet.

- T4, eu conheco esse sinal por “mercado livre”. E mercado de compra e
venda? E, mas o professor esta falando de algo muito mais amplo que isso. Se tu
quer usar esse sinal, tudo bem, a gente até pode convencionar de usar esse sinal,
mas uma coisa € uma coisa, muito mais ampla, e esse sinal “mercado livre” é um
tipo de mercado

Ele disse pra mim:

- Eu achei que era sinal de mercado.

Porque, a palavra mercado ela tem varios sentidos. Ali, falei:

- Vamos conversar com o professor?

Fomos la conversar com o professor, ai o professor explicou, mas assim, eu
arrisquei, né? Arrisquei e fui la confirmar. Nao posso simplesmente chegar e:

- N&o, esse sinal ndo é assim, ndo é assado.

Porque o aluno vai chegar pra mim e dizer:

- Ndo, mas eu ja entendo que “mercado” é esse o sinal. E eu vou usar até o
final da disciplinal

A gente tenta trazer certo conforto pra esse aluno, mas a gente também tem
que entender a diferenca que o Intérprete educacional faz do Intérprete de
conferéncia. Porque a gente tem esse tempo de construcdo. O Intérprete de
conferéncia ele tem um pré-preparo, mas na hora ndo tem como construir. Ndo tem
como parar e interferir, enfim, entdo eu acho que essas coisas que a gente vem
tentando estabelecer, para o Intérprete educacional, o Intérprete juridico, o Intérprete
da area da saude, enquanto a nossa profissdo tem comecado a ficar, digamos,
especifica para cada area. E ai cada area vai ter a sua especificidade, seu processo,
e a area da Educacao nos permite isso, nos permite o antes, o0 processo e o0 depois.
O depois € se certificar desse sinal, se € por ai, se tem mais dois ou trés sinais, qual
0 aluno se sente mais confortavel.

As vezes eu chego na sala de aula e uso um sinal que o aluno néo conhecia,
mas ele pega aquilo rapido, porque fez sentido no contexto. Se nédo faz sentido no

contexto, vai ter mais dificuldade. Entdo a gente esta lidando com pessoas e com
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aprendizagem, e acho que € essa coisa de construir, de tu ndo pegar de qualquer
lugar, porque gente ndao pode usar qualquer palavra em qualguer contexto. Espero
gue todo mundo entenda que ndo da pra implementar qualquer sinal em qualquer
contexto.
Nadia: Tu comentou agora que esta sendo separado as formacgdes, mas a formacao
que que o TILS recebe é educacional! Ndo tem uma formacao especifica na area
juridica, especifica na médica, né?
Maité: Na verdade, ndo existe ainda! A gente aprende no curso é fazer uso da
lingua, tecnicamente. E isso que alguns cursos tém tentado fazer. Eu fui agora ha
pouco, umas duas, trés semanas, num encontro de profissionais de Traducao-
Interpretacdo. Entdo sdo oito cursos de Traducédo-Interpretacdo oferecidos no pais,
em nivel superior. Em sete universidades, porque uma oferece a distancia e
presencial. E foram analisados os curriculos desses cursos, e ja comeca a se ver
disciplinas do Intérprete educacional, disciplinas do Intérprete juridico, disciplinas do
Intérprete artistico, porque trabalhar na sala de aula ndo é a mesma coisa que
trabalhar num palco. Entdo esta comecando, e a gente vé que 0 se quer &, por
exemplo, criar especializacbes na area de interpretacdo juridica, formacbes de
interpretacédo teatral, e médica, enfim, porque, por exemplo: se, tu vai me convidar:

- Ah, eu tenho uma proposta pra ti, eu quero interpretar uma peca de teatro.

N&o, porque eu tenho dificuldade com musica, etc. Hoje, eu entendo que
ndo. Eu me dou esse direito de negar. E dinheiro, vai ser pago, mas eu me dou o
direito de negar porgue eu sei que eu ndo tenho competéncia e referencial pra isso,
entendeu? Agora chega pra mim e diz assim:

- A, vai ter uma palestra sobre linguistica e vamos falar sobre tal e tal coisa.

Ah, eu vou, eu vou porgue tenho competéncia referencial pra isso. Pode ser
pouco, talvez, para alcancar aquilo, mas eu vou estudar e eu ja tenho uma base.
Diferente da parte artistica, da parte juridica, eu ndo me vejo num tribunal,
interpretando, mas eu posso buscar essa especializacdo. Entdo, hoje, ja se pensa
nisso, numa formacéo mais ampla, e depois em especializacdo, enfim, que dé foco a
formacdo juridica, a formacéo educacional. E tem diferenca, ndo é qualquer espaco,
qualquer profissional que vai pra qualquer lado, tanto é que a gente vé cada vez
mais as profissées se subdividindo, um médico ndo € médico que da conta de tudo,

e por que a gente gue é Intérprete tem que dar conta de tudo? Entdo acho que € o
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comeco, a gente sabe que, enfim, é pouco tempo que a gente tem de pesquisa na
area, € pouco profissional na area, entdo as coisas estdo andando.

Ontem por exemplo, teve uma simulacdo de um julgamento na Universidade
Federal de Santa Catarina e estagiarios do Direito simularam-se advogados,
estagiarios de Interpretacdo simularam-se Intérpretes, entdo foi feito um momento
real, entre aspas, para que as pessoas vivenciassem aquilo ali, experienciaram
aquilo ali pra ver se de repente estdo ou ndo preparadas. SO que a vida a gente
sabe que ndo é assim, a vida ndo nos prepara, a gente vai e entra pro embate e a
maioria dos Intérpretes vivenciou isso, a gente sequer sabia 0 que era interpretar e
ja estava batendo maozinha dentro de sala de aula. Hoje, a gente tem outra viséo,
as pessoas entram nos cursos de formacao para Intérprete ndo sabendo os sinais.
Elas aprendem lingua de sinais dentro do curso de Intérprete. Entdo elas né&o
aprendem a lingua de sinais do mesmo jeito que € dado num curso de formacgéo
para professores ou num curso de formacdo para conhecer a lingua, s6 para
comunicacao.

Acho que tudo isso vem sendo pensado, € muita coisa para pouco tempo.
Pensa, a gente se formou em 2012, faz seis anos, e j4 estdo pensando em
formacdes especificas. Em seis anos! E nesses seis anos pouquissimas turmas se
formaram. Entdo o quanto a area esta andando rapido. Que bom! Mas nem sempre
a gente consegue acompanhar tudo. E porque os surdos estdo ocupando o0s outros
espacos. Eu volto a dizer, se eles ndo tivessem ocupando esses outros espacos,
guerendo que o direito deles fosse dado e cumprido nesses outros espacos, a gente
nao teria chego a esses outros espacgos! Entdo o quanto a gente tem que andar de
mao dada e o quanto as coisas estdo evoluindo, muita coisa aconteceu em pouco
tempo, mas é bom. E bom porque é um estimulo a uns e ficam as pessoas que tem
potencial, que levem a sério. [Risos]

Nadia: Como era a tua relacdo com os professores que ministravam a disciplinas de
Matematica?

Maité: Eu posso dizer que sempre tive uma boa relacdo com os professores. Acho
que o fato de saber chegar na pessoa ja € o primeiro passo. Entdo, na instituicao
privada que a gente trabalhou, a gente tinha uma abertura muito grande, porque a
nossa coordenadora era uma pessoa muito reconhecida na universidade, entao ela
fazia com que as pessoas nos vissem de uma maneira muito positiva. Mas nem

todos os professores entendiam nossa funcao, de fato. Acho que néo é que eles néo
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entendiam, na verdade, naquela época, talvez, nem a gente entendesse de fato
quais eram 0s nossos limites, mas eu n&o tinha problema com relagcdo aos
professores, a gente sempre tentava conversar. Em alguns momentos eu lembro
gue o professor tentava transferir a responsabilidade para o Intérprete:

- Ah, tenta resolver isso, porque tu tens formacdo na area. Tenta fazer tal
coisa.

Comigo ndo chegou a acontecer, porque, enfim, eu nédo tinha formacdo na
area e se tivesse dito pra mim algo do tipo, eu diria:

- Bom, mas aqui eu sou Intérprete de Libras é no outro turno que eu trabalho
como professoral

Tudo bem que isso possa vir a contribuir, mas aqui o0 meu papel nédo € esse!
Eu acredito que as relacbes elas foram sempre tranquilas. Nao lembro, de ter
acontecido algum embate, alguma coisa, de algum professor, por exemplo, dizer
algo que causasse problemas. Eu lembro de um determinado momento, eu néo
lembro se foi com essa aluna da Mateméatica, mas eu lembro de uma situacdo onde
o professor ndo queria que os Intérpretes ficassem na aula, eu acho até que foi com
ela, ndo tenho certeza, porque o TILS tinha formacédo ou tinha propriedade sobre o
contelido e na hora da prova ndo queriam que ficasse com ela porque achavam que
os Intérpretes iam “passar” conteudo ou, enfim, passar “cola” pra essa aluna. Eu ndo
tenho certeza se foi com ela, mas eu acho que sim, E pelo que eu lembro isso foi
resolvido, com conversas com o professor. Entdo eu acho que a questdo da
credibilidade do Intérprete ela foi se construindo com o tempo. Eu me lembro disso
acontecer, de o professor dizer:

Coisas do tipo assim, de indicar que talvez pudesse acontecer uma ajuda
extra na prova. Mas isso se contornou, se resolveu de alguma maneira, eu nao
lembro exatamente como, mas eu lembro que se resolveu. Entdo acho que € isso, a
gente tem que ter propriedade e seguranca pra se defender e dizer as coisas. Entao
por isso € importante a gente ter essa formacao, para poder dizer:

- N&o, nédo é bem assim, entdo vamos ter que conversar em outro momento!
Eu ndo coloco em xeque as coisas que o0 senhor esta dizendo, da tua formacéo, por
exemplo, entdo acho que o senhor também nado deveria colocar em xeque a minha
pratica de interpretacao!

A gente tem que se colocar ao lado do professor, nem abaixo nem acima do

professor. Eu acho que isso tem se conquistado com o tempo. Entdo, a época, eu
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lembro que algumas coisinhas aconteciam, mas que eram resolvidas. Nao sei se
chegou a acontecer a avaliacdo sem o Intérprete dentro da sala de aula, no
corredor, ou alguma coisa do tipo, mas eu lembro de algum murmdurio sobre isso,
sim.

A gente tem que conquistar a confianca dos professores. Porque a gente é
profissional, a gente ndo diz se eles estdo fazendo algo certo ou errado, e eu acho
gue também néo condiz a eles dizer se a gente esta fazendo certo ou errado, porque
a gente tem formacdo na area! Se a gente tem formacédo na area de Traducado
Interpretacdo e na Matematica, naquele momento a gente estd atuando como
Tradutor Intérprete, entdo isso ndo tem que influenciar com relagdo ao ensino, e sim
com relacdo as escolhas de interpretacéo e isso eles tém que ver bem claro. E para
fazer isso tem que conversar com o professor, ndo adianta chegar, sentar e achar
que esta tudo resolvido. Mas que eu lembre foi isso. Foi isso que aconteceu. Do
professor ficar inseguro, ndo comigo, mas com alguns colegas, com relacdo a
provas, avaliacfes, enfim. Momentos em que a aluna teria que ser avaliada.

Nadia: Como era a sua relacdo com o aluno surdo?

Maité: Pelo que eu vejo, a maioria dos alunos quer alguém que tenha formacgéo no
curso que eles estdo trabalhando, que eles estao estudando. Porque sim, Idgico, a
pessoa vai estar tendo mais referencial sobre aquilo, mas ndo necessariamente ela
tenha habilidade pra juntar uma coisa com a outra.

Eu lembro que a gente fazia muito isso, de tentar manter o mesmo Intérprete
na disciplina ou no curso, porque ja tinha os sinais combinados. Na situacdo da
universidade, se nao me falha a memdria, a gente tentou deixar que as pessoas que
tivessem formacao atuassem com essa aluna por seguranca de todos. Eu lembro de
alguns relatos dos colegas dizerem que ela estava, ndo digo se aproveitar da
situacdo, mas que ela estava de uma maneira ou de outra, tentar fazer uso disso. E
se a gente como aluno tenta ser mais esperto que o professor por que a gente nao
vai tentar ser mais esperto que o Intérprete! Entdo eu lembro de alguns colegas
dizerem algo do tipo:

- Ah, as vezes ela tenta fazer uso disso!

Mas eu também me questiono se de repente nao foi dada uma abertura pra
iISSO, porque eu sempre mexo assim, usando um exemplo de mulher e homem, para
o cara chegar na mulher, ela tem que ter dado uma abertura, senéo ele ndo chega.

A néo ser que ele seja muito abusado. E eu digo o mesmo do aluno surdo, se essa
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aluna tentou alguma coisa ou ela era muito abusada, ndo sei se é a palavra certa,
mas era muito audaciosa, e era “vou meter o pé e vou tentar”, ou esse Intérprete,
porque também ndo tinha certeza dos seus limites, extrapolou em algum momento e
ai depois viu que ndo dava mais.

Entdo eu acho que é isso assim, quando a gente tem propriedade, por mais
que a gente ndo queira fazer interferéncia, vou usar um exemplo da Pedagogia: Ah,
um professor fala de Paulo Freire e faz um link do Paulo Freire que n&o é freiriano. E
eu estou interpretando, eu tenho Pedagogia, tenho formacédo, por exemplo, na
Pedagogia, eu vou torcer a cara porque eu sei que o que ele esta dizendo néo é
adequado, e o aluno vai perceber.

Entdo sera que isso também ndo aconteceu nos momentos das
interpretacdes la da Matematica, de o Intérprete estar ali aflito, vendo que ndo esta
conseguindo resolver o problema e que s esta faltando, sei la, um zero, ndo sei
porque ndo sou da area, estou usando um exemplo assim, e dele manifestar com o
corpo que tem alguma coisa errada e ela perceber e dai tentar fazer uso daquilo.
Entdo essas coisas também podem nao ser sO positivas. O fato de a gente ser da
area pode ndo ser so6 positivo, ele pode trazer coisas ruins, por exemplo, eu tenho
formacdo em Letras Libras e eu ja interpretei disciplinas de Fonética e Fonologia, o
professor explicava que o som do ‘p&d” e do “ba” tinha diferenca.

Eu sabia, na minha ignorancia, porque eu nao sou professora de Letras, que
aquilo ali ndo tinha sentido para o aluno surdo, mas que tinha sentido dizer que uma
configuragdo de méo diferente da outra, poderia dar um sinal diferenciado que é o
que o professor estava tentando dizer, mas até que ponto eu posso interferir naquilo
ali? E a minha postura na sala de aula, como é que foi? Quando o professor disse
isso? Porque ndo é para dizer! N6s somos seres humanos. Entdo acho que tudo tem
seu pré e seu contra. Ter formagcdo na area me da referencial teorico, me da
seguranca para que eu possa ter competéncia referencial e dessa competéncia
referencial ter uma competéncia tradutoria, mas sera que uma coisa pode nao se
sobrepor a outra? Entdo, n6s somos seres humanos. Isso que eu fico me
questionando. Lembro que na época rolavam algumas rusgas assim:

- Ah, ela s6 quer o fulano, porque o fulano tem formagé&o, mas o fulano diz o
que ela acaba querendo e faz com que ele ultrapasse os limites.

Agora como isso se deu a gente ndo sabe. E talvez nem o préprio Intérprete

tenha percebido que ele manifestou alguma coisa, porque o corpo da gente fala.
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Entéo tem um lado positivo e tem um lado negativo. Com certeza a gente nao vai ter
a formula qual € o melhor. Agora ter competéncia referencial, sim, é importante. Até
gue ponto isso interfere ou ndo, no processo todo, eu ndo arriscaria dizer, assim,
porque nés somos seres humanos. Eu posso concordar com uma coisa ou posso
discordar dessa coisa, posso hoje concordar e amanhéa n&o concordar mais.

As vezes até porque a gente tem que tentar ndo fazer isso por questio de
confianca, e ai volta a questdo da confianca, porque o aluno ja confiava naquele
Intérprete, aquele Intérprete ja conhecia aquele aluno, ja sabia os sinais que aquele
aluno usava, tinha formacdo, mas as vezes extrapolava os limites, tanto do
Intérprete quanto do aluno e do professor. Porque eu lembro, nessa situagéo, por
exemplo, desse professor ja ter sido professor de alguns dos Intérpretes, e ai ele
usar o intérprete como exemplo, enfim, eu ndo vivenciei isso, mas eu lembro das
reunides, disso ser relatado, dele usar como exemplo, dele dizer para o intérprete:

- Mas tu sabe como é que faz!

Entdo, limites, né? A liberdade de um acaba quando comeca o limite do outro,
enfim, cuidados que a gente tem que ter. E ai para isso a gente tem que ter
argumentos, formagéo, e pulso, para tentar delimitar essas coisas. Que ndo sao
simples.

Nadia: Tinha alguma estratégia para interpretar as aulas de Matematica?

Maité: Eu lembro que teve um determinado momento que a gente ficava em pé com
o professor, depois, em alguns momentos, a gente ficava sentado. Das vezes que
eu fui, a escolha da dupla era ficar em pé, na maioria das vezes, quando o professor
estava iniciando alguma coisa no quadro. Eu ndo tenho certeza se foi o aluno que
desenvolveu o material, ou se foi o professor, mas que tinha alguma coisa de
apontamento também no caderno do aluno. Ndo sei se foi algo que a aluna
desenvolveu com o Intérprete, se foi o professor, ou se aquilo ali aconteceu
naturalmente. Mas eu lembro de, muitas vezes, a gente conversar nas reunides e
dizer:

- N&o tem como ficar sentado!

Mas isso também vai do espaco, da liberdade que o professor te da, da
liberdade que o aluno te d4, porque também, as vezes, o aluno ndo quer aparecer e
nao quer deixar nitido para a turma que:

- Eu preciso que o Intérprete esteja apontando as coisas pra mim!

Mas eu lembro que a gente tentava construir da melhor maneira com o aluno.
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Eu lembro que as poucas vezes que eu fui, as escolhas do Intérprete da dupla
era ficar do lado do quadro, pra mim isso era estranho. Porque na Moda, onde eu
ficava, a gente ficava sentado na frente da aluna, porque eram aulas bem praticas e
guando ndo eram praticas eram tedricas. Eram raras as vezes que a gente ia para o
quadro. E agora falando, eu lembrei que as raras vezes que a gente ia para o
quadro era quando tinha medidas e Matemética. Quando a gente ia para o lado do
quadro pra dizer pra ela:

- Daqui até aqui, tal coisa.

Porque se a gente nao fizesse isso a gente teria que ter alguma coisa de
apoio, porque por mais que a gente tente ilustrar no espac¢o, nédo fica tao claro.
Entdo eu lembro de ter alguns momentos de a gente ir para o quadro, sim. Nao sei
se isso € uma pratica diaria, s6 com aquele professor, porque ele tinha, enfim, mais
abertura com a equipe, mas as poucas vezes que eu fui, eu lembro da gente ficar ao
lado do quadro. Nem sempre, porque as vezes € discussao, interpretacdo de texto,
mas de a gente acabar tendo que ir para o quadro, porque as vezes é um exercicio
e nao adianta ficar fazendo “mimimi”, porque fica uma coisa em cima da outra, tem
mais isso, a lingua de sinais ela € sobreposta. Ela ndo é linear. E a numeracéo, se tu
fores pensar, ela tem que ser linear. Entdo é muito mais claro tu apontar para o
quadro e o professor escrever em vez de falar, entdo acho que a gente tentava fazer
isso. Mas como eu ndo fiquei o semestre, o curso inteiro, foram experiéncias
pingadas, que eu tive.

Nadia: Entdo, para finalizar, queres falar mais alguma coisa?

Maité: A gente brinca, assim, a maioria dos codas brinca, que nao foi a gente que
escolheu a profissdo, mas foi a profissdo que escolheu a gente. Na verdade, o que
aconteceu comigo foi que a profissdo me escolheu, digo assim, porque eu nao
entendia o que era ser Intérprete. Eu morava numa cidade do interior e um colega
meu, coda, foi pra essa cidade, estava fazendo um curso porque estava mudando os
sinais, falei:

- Isso é o que faltava mesmo! Agora resolverem inventar sinais!

- N&o é isso, tem o espaco definido pra lingua de sinais etc.

- A, ta, “espaco”.

Achei graca daquilo. E ai eu vim morar em Pelotas. Quando eu vim morar em
Pelotas, eu vivo muito com meus pais, eu morava com meus pais. Eu ando com eles

pra cima e pra baixo. Eu tinha chegado em Pelotas, eu conhecia pouca gente ainda,
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e a comunidade de Pelotas, a comunidade surda, é uma comunidade muito ativa.
Eles estavam numa plenaria na cAmara de vereadores lutando pelos direitos deles e
eu fui assistir, era inverno, e eu fui assistir com o pai e a mée. Estava ali sentada,
assistindo, até entdo eu ja tinha distribuido alguns curriculos no comércio.

Eu trabalhava no comércio em Santa Vitoria do Palmar. Estava la assistindo a
plenéria e tinha um Intérprete. Sozinho |4, e estava interpretando, perto da gente, na
plenaria, na antiga camara de vereadores. E ai o presidente da associacao resolveu
se pronunciar e ai para se pronunciar ele teve que ir para o palanque, la para o
espaco de pronunciamento que era distante do publico e o Intérprete, € légico, foi
com ele, porque ele fazia a interpretacdo para ele. Os surdos ficaram olhando
engquanto o presidente falava, o Intérprete estava la fazendo o Portugués. Ficavam
olhando com muita dificuldade enquanto o surdo falava. Ai, os componentes da
mesa, 0s vereadores comecaram a falar e o que aconteceu. Esse Intérprete ficou la
na frente, porque o surdo estava la na frente sinalizando e os surdos comecaram a
dizer que estavam ficando cansados porgue ndo estavam conseguindo enxergar o
qgue o Intérprete estava fazendo, s6 que o Intérprete ndo podia sair de la porque ele
estava interpretando para o presidente e os surdos estavam na plenéria, era bem
distante. Tinha uma professora que estava super envolvida na época, com a
Educacao de surdos, e ela me olhou e disse assim:

- Tu sabe Libras, né?

- Sei!

- Entdo ajuda eles, eles ndo estdo conseguindo ver.

Em apoio aos meus pais que estavam ali eu nédo podia dizer que néo,
entendeu? Eles foram para lutar por uma causa para eles. S6 que tinha um monte
de surdo que eu nunca tinha visto na minha vida. E eu disse:

- N&o, como assim?

E ela:

- Sim, fica ali no cantinho. E dizer pra eles o que eles estdo dizendo.

E eu fui, tirei o casaco, estava com um blusédo bege. Fui e interpretei. E 0 que
fiz eu ndo sei, mas eu fiz. No fim, ela disse assim pra mim:

- A gente precisa de um Intérprete na prefeitura. Amanha leva teus
documentos na prefeitura, tu vai trabalhar com a gente!

E eu falei:

- Nao!
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E ela:

- Sim!

E eu:

- N&o, eu néo tenho curso!

E ai eu lembrei do curso que aquele meu amigo tinha me falado. E ela falou:

- A gente precisa! Eu falo com o pessoal da FENEIS e tu vai receber um
certificado de Intérprete natural.

Eu disse ndo! Tem alguma coisa errada ai:

- N&o, eu nao sei fazer isso!

E ela:

- N&o, pelo amor de Deus, a gente precisa muito de Intérprete.

Isso foi no ano de 2001. Em 2000, comecou o projeto da escola Pelotense,
para inclusdo. Entdo tinha, ja, duas turmas. Duas turmas.

- A gente precisal

- N&o vou e ponto!

E ai ficou aquela confuséo, ela dizendo que eu ia e eu dizendo que eu néo ia
e ai no final ela disse assim:

- Mas pensa bem. Entéo faz assim, vai la e vé como é.

- Bom, vou ver como é!

- Entéo t4, vai la ver como é!

Ai cheguei em casa, conversei com o pai e a mae, ai eles:

- V& como que €, de repente...

Falei:

- Mas eu nao posso receber um certificado de algo que eu nao sou!

Ai, o pai:

- Calma, vamos ver como € que vai ser, deixa ela ver essa parte de
certificacéo e vé no que vai dar.

Ai eu pedi pra ela para assistir algumas aulas, ver como acontecia esse
negécio, para depois eu ver se criava coragem. Ela conversou com a dire¢cdo da
escola, a diretora da escola autorizou. Eu assisti a mais ou menos uma semana de
aula, para ver como funcionava e ver se eu me sentia a vontade. E arrisquei.
Arrisquei porque era em dupla. Porque eu ndo ia ficar sozinha na sala de aula. Isso
me trouxe uma seguranca, em trabalhar com os profissionais que ja estavam

trabalhando la dentro e que ja tinham uma formacé&o. Tinha tido uma formacgéo de 24
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horas, mas pra mim isso ndo importava, eles tinham formacéo para estarem fazendo
0 que eles estavam fazendo.

- Entdo vou comecgar a encaminhar os documentos.

E ai, ela disse:

- Tu ndo precisa mais vir.

E eu:

- Nao, eu vou continuar indo enquanto os documentos estdao sendo
encaminhados.

Ai eu lembro que em um determinado momento uma das colegas que era
minha dupla, disse assim:

- Quer tentar hoje?

E eu:

- Vou tentar!

Conheci os surdos e era uma turma de inclusdo. Eram sete surdos incluidos
numa turma de ouvintes. E eu disse:

- T4, vou I4, vou tentar!

E ai eu fui. Fui tentando, com as minhas estratégias, com os classificadores,
porque eu ndo sabia alguns sinais especificos, era Ensino Médio. Comecei a ver
com ela e ai de tarde, sim, de tarde era s6 os alunos surdos com os professores. Ai
eu ficava um pouco mais a vontade porque eu dava umas paradinhas, eu
perguntava e ai eu fui indo.

Foi assim que eu comecei a trabalhar como Intérprete. Eu tive a sorte de que
o0 municipio de Pelotas, no desespero, ndo tinha mais Intérprete na cidade, e ofertou
curso de Intérprete no ano seguinte. Em janeiro de 2004. E ai eles abriram o curso e
eu me inscrevi para fazer. Eu fiz esse curso, fiz o curso de 120 horas e ai ja me senti
um pouco mais preparada, compartilhando experiéncias com as outras pessoas. Eu
comecei a atuar, e ai atuei com certificagdo. Continuei buscando uma formagéo.
Poderia ter trabalhado até o final do ano e ter dito:

- Nao, nao é pra mim!

E ter escolhido outra profissdo! Poderia. Mas eu tentei. Gostei. Aprendi. E fui
cada vez buscando mais, e continuo cada vez buscando mais. Entédo, eu digo que
no comeco foi meio que a profissédo que me escolheu, ou a profissédo aguela que me
tocou, que me escolheu, mas depois eu optei por essa profissdo. Eu poderia ter

optado por outras, enfim, eu entrei no curso de Letras, comecei 0 curso de Letras,
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pensei em outros cursos, mas acabei enveredando para a area de Traducdo e
Interpretagdo e ndo me arrependo.

Nadia: Entdo tu queres falar mais alguma coisa que eu nao tenha perguntado?
Principalmente da disciplina de Matematica.

Maité: Nao, acho que é isso. Da importancia da competéncia referencial. Porque
ndo adianta ter competéncia tradutoria, saber interpretar, conhecer a Lingua de
Sinais, conhecer Portugués e ndo saber do que se trata. Entdo eu acho que a
competéncia referencial ela nos traz mais bagagem pra fazer um trabalho de melhor
qualidade. Entdo, com certeza, se a gente tiver competéncia referencial nas areas
especificas, nosso trabalho tende a ser de melhor qualidade, entdo a gente tem que
buscar por isso.

Quais as estratégias que a gente vai fazer pra alcancar isso eu ndo sei, mas
eu acho que a gente tem que comecar a pensar nisso. Ja tém areas diferentes, que
€ a area da saude, a area juridica, a area artistica, a area educacional. Pois bem, a
Matematica ta la na area educacional, como é que a gente pode pensar de trazer
competéncias referenciais pra esses Intérpretes que ainda sequer a gente consegue
dar conta da formacdo de Tradugcdo e Interpretacdo, quanto menos dessa
especificidade, né? Entdo quais estratégias a gente pode criar pra que esses
Intérpretes eles tenham uma formacgéo, a competéncia tradutéria porque tem que ter,
nao adianta sO ter a competéncia referencial, mas que eles possam buscar essa
competéncia referencial e tradutéria.

Saber do contexto, e quais sinais e que estratégias, porque com certeza a
estratégia que a gente usa na area judicial ndo € a mesma que a gente usa na area
educacional. Sdo estratégias diferentes. Entdo de pensar como € que a gente pode
tentar solucionar esses problemas na area de Traducao e Interpretacdo. Entdo acho
gue é buscar um caminho. Mas com certeza uma competéncia depende da outra. A
gente precisa manter ndo completa, 100%, mas uma depende da outra, sendo nao
adianta.

Nadia: Como tu disse, na fala anterior, que tem seus positivos e negativos ser da
area em que esta interpretando. Entdo € melhor do que se tenha a competéncia na
area do que néo ter?

Maité: Sim, sem dudvida. A gente vé isso pela pratica que a gente tem, eu, por
exemplo, atuo na area de Educacdo hd muitos anos e sou formada em Letras.

Semestre passado eu tive a oportunidade de atuar la na Letras. Eu nédo tive
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estranhamento em trabalhar 14 na Letras, porque quando eu lia, eu ja lia com mais
propriedade aquele texto. Agora, se me colocar na area de Administragdo, eu vou
ler, mas ndo com tanta propriedade. Eu vou estar conquistando aquela competéncia
referencial.

Agora, se tiver mais a ver com minha formacdo, eu vou ler com mais
propriedade, vou desenvolver mais. Entdo acho que quanto mais proximo a gente
estd nessa area, mais a gente tende a fazer uma interpretacdo de qualidade.
Acredito que em todas as areas, em todas as profissdes, € que nem o veterinario. O
veterinario se forma veterinario, mas ele vai buscar especialidade, de animais de
grande porte, de médio porte, de pequeno porte, cirurgia, ai a gente se forma
Intérprete e vai dar conta de tudo? N&o da, né? N6s ndo somos super herdis!

Entdo € de a gente tentar buscar essa area, enfim, essa afinidade de
formacao, de conhecimento, de gosto. Porque tem Intérpretes que sédo formados na
area da Biologia, mas adoram trabalhar em apresentacdes artisticas. Eles
desenvolveram também essa habilidade. A gente pode desenvolver outras
habilidades, mas a gente precisa ter competéncia referencial, competéncia tradutério
pra poder, enfim, dar conta de articular essas competéncias, esses conhecimentos
pra melhorar a qualidade do trabalho. Acho que é isso. Fico ansiosa pra ver 0s

resultados depois, da pesquisa.

No proximo capitulo apresento um exercicio analitico realizado das
textualizacbes aqui apresentadas. Para fazé-lo, em funcdo dos temas que
emergiram nas entrevistas, foram definidas as seguintes categorias de analise: as
relacbes do TILS com o professor, a interacdo dos TILS com os alunos surdos e, por
altimo, as relagbes de trabalho do TILS com a sua dupla dentro e fora da sala de

aula.



5- Das Fontes av uw exercicio-
de andlise.
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E esperado que, no decorrer de uma entrevista, os entrevistados tenham a
liberdade de narrar sobre a questao que esta sendo apresentada para eles falarem,
mas que o entrevistador também possa participar desse processo, colaborando com
a criacao dessas fontes, que serdo decorrentes dessa conversa.

Quando eu elaborei o roteiro, tinham questdes iniciais que eu havia planejado
numa certa sequéncia, que orientaram a minha organizagcédo, mas quando provoquei
0s entrevistados com a primeira questdo, pedindo para que eles falassem sobre um
determinado ponto, disparou um processo novo, que nao é mais somente o
entrevistador elaborando a entrevista, ou seja, essa trajetdria ndo € uma rua de mao
Unica, e sim uma rua de mao dupla, onde direciono questdes sobre determinado
tema, que também vém em minha direcdo, temas novos que nao estavam previstos
nesse percurso, enriqguecendo a nossa conversa, pois o0s entrevistados também sao
sujeitos ativos nesse procedimento.

O entrevistado tem um lugar tdo importante que ele pode acabar mudando a
direcdo da entrevista. Sendo assim, 0s interesses iniciais continuam, contudo se
juntam a eles uma série de movimentos do outro que, de um lado, “bagunca” o
projeto inicial, mas que, por outro lado, abre para uma perspectiva de dois ativos,
dois personagens, uma vez que se trata da entrevista como uma conversa,
considerando a participacdo do entrevistado com outros temas, tratando das
guestdes sobre a minha vontade e também considerando as vontades do outro.

Quando os entrevistados comecaram a contar sobre as suas memodrias,
ocorreram desdobramentos que, em seguida, me fizeram avancar com perguntas
gue ndo estavam previstas no meu roteiro, e, com isso, acabei dando “corda” para
temas que os entrevistados trouxeram e que eu ndo estava prevendo. Contudo,
também fui sendo estimulada por eles, em um processo de cocriagdo, como diria
Portelli (2016, p.10): “Ao contrario da maioria dos documentos historicos, as fontes
orais nao séo encontradas, mas cocriadas’.

Portelli ajuda a entender a entrevista como uma “quebra de brago” em que se
trata, como eu diria, de respeitar o outro lado da mesa e o meu lado da mesa, ou
seja, a forca que eu trago, quando peco que o entrevistado me conte sobre certos
temas, mas também considerar, usando essa mesma ideia, a for¢ca do outro lado da
mesa, em que o entrevistado diz que pode falar o que eu quero ouvir, mas que
também quer me contar certos assuntos que nao estdo no roteiro da entrevista.

Gostaria de deixar claro que nédo se trata de vencer ou perder nessa quebra de
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braco, e sim de usar essa analogia para entender tais “forgas”, pois elas estado se
conjugando.

Por isso entendo que a entrevista se organiza em dois movimentos: um
movimento da quebra de bragco, em que eu puxo e digo:

—Vem, me diz, me conta mais um pouco, fale mais sobre isso!

Porque a intencdo da minha pesquisa era que o TILS me falasse sobre o
papel dele, do processo dentro e fora das aulas de Matematica com alunos surdos
no Ensino Superior; entretanto, também conta com outro movimento da quebra de
braco, quando o entrevistado tensiona, por exemplo, tentando me dizer:

— Me escuta! Quero te dizer coisas que tu ndo pretendias perguntar, mas que
eu preciso te dizer, eu quero te dizer, eu quero que as pessoas saibam o que eu
tenho para dizer!

Dizendo de outro modo, explico que o meu entendimento da entrevista é que
trata-se de uma negociagéo de interesses. O meu interesse dos temas que vou pedir
aos entrevistados para falarem e o movimento dos entrevistados que, além de
atenderem ao que Ihes peco, acham uma oportunidade nas minhas perguntas para
trazerem assuntos sobre os quais eu ndo Ihes perguntei, mas que encontram ai
lugar para serem ditos. A seguir explico a escolha que fiz para realizar a andlise das
narrativas dos TILS entrevistados.

Divido o capitulo em blocos, a partir de temas que orientavam a minha
guestdo de pesquisa e que foram marcantes desde a elaboracdo do projeto para
ingressar no Mestrado em Educacdo Matematica da UFPel como, por exemplo: as
relac6es do TILS com o professor, a interacao dos TILS com os alunos surdos e, por
altimo, as relacdes de trabalho do TILS com a sua dupla dentro e fora da sala de
aula.

Li e reli para identificar nas entrevistas trecho de dialogos que tragam
vestigios sobre o que os entrevistados interpretam de suas experiéncias, fazendo
uma associagao ao trabalho do historiador, mesmo ndo sendo exatamente 0 mesmo
exercicio que fagco aqui: “[...] o historiador ndo submete o passado a sua
interpretacédo, mas, em um exercicio reflexivo, submete os vestigios deixados deles,
a partir dos quais deve ser capaz de produzir suas explicagdes” (RIOS, 2016, p. 8).
Ou seja, estou procurando pistas da posicao deles sobre o tema que gostaria de
saber. Esse exercicio de analise ndo € um exercicio interpretativo exclusivamente

sobre o que os entrevistados disseram, mas de construir um dialogo do que eles
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dizem com outras referéncias da atuacdo do Tradutor Intérprete de Libras na sala de
aula.

Antes de iniciar os topicos em que discuto o que eles disseram, gostaria de
comentar a minha estratégia de leitura das textualizacdes que estabeleci para me
conduzir nesse exercicio. Como procedimento inicial, estabeleci que cada um dos
temas fosse associado a uma cor para facilitar a minha organizagéo. Logo, os temas
de cor verde, amarelo, rosa e laranja estavam relacionados ao bloco de pergunta
das entrevistas. Mostro ao leitor a separacdo de cores a seguir na Figura 1, para
apresentar como comecei o tratamento das fontes:

Figura 1 - Divis8o dos Blocos em temas:

— Aluno
Relacionamento
doTILS Professor
Colega TILS

Trabalho em dupla

Perguntas
da — Dentro da
entrevista = | sala de aula

- _i___:__ o

Fora da sala
ds aula

‘ Estratégias ‘

~——

Fonte: Autoria propria, 2018.

Reconheco que esse modelo de organograma néo é o unico modo de abordar
as leituras das entrevistas, ou seja, de voltar as textualizacGes realizadas para que
eu produzisse interpretacoes do que os entrevistados disseram, possibilitando
dialogar sobre o que aparece em outros referenciais, pois outros pesquisadores
poderiam elaborar outras marcacgdes, outras categorias, outras divisoes. Talvez esse
modo possa nhao ser o melhor, na perspectiva de outro pesquisador, mas essa foi a
minha escolha para tratar o material a ser analisado e poder enxerga-lo
separadamente nas falas dos entrevistados.

Ao longo do exercicio de leitura, percebi que nado teria como deixar esses

temas divididos — tinha clareza, pois eles se entrelagam em varios momentos, onde
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um determinado assunto dependia do outro para dar continuidade, ndo rompendo
esses elos —, pois reconhec¢o que se rompesse essa conexao, ocasionaria perdas.
Foi preciso, entdo, olhar para eles dando atencéo para o particular, ndo para
ignorar sua relacdo com o geral, mas para dar destaque e poder estudar cada uma
delas, isto é, olhando para os temas particulares e depois olhando para suas Inter-

relacdes.

5.1 - O que eu queria saber: Bem-me-quer, mal-me-quer

Nada me parece mais apropriado do que esse jogo do “bem-me-quer, mal-
me-quer” para falar sobre as relagées dos TILS com os professores nas disciplinas
de Matemética, alunos surdos e com 0s seus colegas de trabalho dentro e fora da
sala de aula. Os meus entrevistados contam que a interacdo entre alunos e o
professor de Matematica com os Tradutores Intérprete de Libras nunca é somente
uma acao positiva, o “bem-me-quer”, pois, em alguns momentos, também € uma
acao negativa; o “mal-me-quer”, cito como exemplo, transparece nas falas dos meus
entrevistados, que em alguns momentos é favoravel e em outros € desfavoravel que
o TILS tenha formacdo académica na area em que vai atuar, ou seja, que o TILS
que vai mediar a comunicagdo nas aulas de Matematica também tenha formacéo na
area de Matematica, entre outros exemplos de situacdes positivas e negativas que

sugiram no decorrer das entrevistas.

5.1.1 - “E arelagdo com o professor de matemética?”

Um primeiro tema que quero apresentar sdo as minhas reflexdes para o leitor,
discutindo a partir dos entrevistados sobre o assunto rotina, mostrando que o
trabalho do TILS é em relacao e interagindo diretamente com o professor, como diz

na fala de uma das minhas entrevistadas:

Infelizmente o professor ainda n&o esti acostumado a trabalhar junto com
Intérprete de Libras, pois na sala de aula o Intérprete é seu parceiro e se 0
Intérprete de Libras néo traduzir bem a aula do professor, entdo ndo vai ser
compreendida pelo aluno surdo. Ainda falta essa compreensdo pelo
professor (JOSEANE, 2017, p. 55) **

% Gostaria de avisar ao leitor que as citagOes diretas e indiretas das entrevistas estao em italico e as
citacOes diretas estdo com recuo diferenciado para diferenciar das citagbes de referéncia e com
isso dar énfase diferente ao entrevistado.
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Joseane estava se referindo a parceria do TILS com o professor. Esse tema é
tdo significativo que, quando Joseane fala isso, ela esta mencionando uma relagéo
muito importante em que se refere que o TILS ndo é um agente isolado nesse
processo de ensino e aprendizagem, pois ela acredita que essa falta de confianca
possa vir em funcdo de parte dos professores ainda ndo estarem habituados a
trabalhar com o TILS e ainda ndo compreenderem que o TILS € seu parceiro de
trabalho e ndo seu inimigo.

Ao me referir a rotina do trabalho do Tradutor Intérprete de Libras, trato do
cotidiano do trabalho de mediagcdo da comunicacdo entre o professor ouvinte e o
aluno surdo dentro das aulas de Matematica no Ensino Superior. Esse tema, rotina
dos TILS nas disciplinas de Matematica, € um tema de meu interesse desde o
comeco do projeto de dissertacdo para ingressar no Mestrado da UFPel, pois remete
a responsabilidade do TILS e ao comprometimento da equipe que viabiliza a
educacao para surdos (professor ouvinte — aluno surdo — universidade).

Numa aula que envolve o aluno surdo € preciso estabelecer uma engrenagem
que, para funcionar, necessita que nesse processo se engajem todos esses entes,
pois o TILS é um profissional que sozinho ndo soluciona todas as questdes
educacionais dos alunos surdos, uma vez que, para que a inclusao efetivamente se
realize, demandam-se articulagcbes de mais de um profissional. Esse tema é tao
importante que varios autores ja vém discutindo isso e, reforcando o que Joseane

vem dizendo, Lacerda, afirma:

[...] Ndo se trata de o IE substituir o papel do professor. O professor é o
responsavel pelo planejamento das aulas, por decidir quais s&o os
contetdos adequados, pelo desenvolvimento e pela avaliacdo dos alunos,
todavia o IE conhece bem os alunos surdos e a surdez e pode colaborar
com o professor sugerindo atividades, indicando processos que foram mais
complicados, trabalhando em parceria, visando uma inclusdo mais
harmoniosa dos alunos surdos. [...] O IE tem uma tarefa importante no
espacgo escolar, seu papel e modos de atuacdo merecem ser mais bem
compreendidos e refletidos. A inclusao do intérprete nao soluciona todos os
problemas educacionais dos surdos, sendo necesséario pensar a educagao
inclusiva, em qualquer grau de ensino, e maneira ampla e consequente.
(grifo meu) (LACERDA, 2011, p.34- 35).

Ou seja, quando eu olho para o trabalho dos Tradutores Intérprete de Libras,
eu tenho clareza que o trabalho desse profissional é distinto, que o professor tem um
papel tdo importante quanto o papel do TILS, e ambos caminham lado a lado nessa
jornada. Minha opinido se afirma com Lacerda, que diz que ambos tém um lugar

importante nesse processo educacional, mas em fungéo da peculiaridade dos alunos
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surdos, outra acao precisa ser feita, ou seja, € a acdo de mediacdo das aulas entre o
professor ouvinte e o aluno surdo, pois o professor depende desse profissional para
gue consiga transmitir os seus contetdos de Matematica e receber as informacdes
exposta pelo seu aluno surdo.

Reafirmo que o TILS faz parte como um agente pedagdgico com atribuicbes
que vao além do “sinal-palavra”, uma vez que ocorre todo um comprometimento
linguistico, cultural e pedagégico quando engloba alunos surdos, pois ele também
pode opinar em atividades, pensando numa melhor adaptacao linguistica e cultural
do conteudo, por conhecer bem os alunos surdos e, com isso, indicar 0 processo
que foi de dificil interpretacdo ou compreensao por parte do aluno. O professor
cumpre uma tarefa pedagodgica e o TILS cumpre outras tarefas que sdo acdes
interdependentes, mas conectadas no mesmo fim.

Claro que, em concordancia com Lacerda, somente a inser¢gdo do Tradutor
Intérprete de Libras na sala de aula n&o vai resolver o problema da incluséo, pois
existem outras variaveis nessa sequéncia na qual o TILS € o ponto de partida para
gue a educacdo seja 0 minimamente acessivel. Essa questdo também é reforcada
por Nogueira e Borges (2018) que ja haviam identificado, a partir de outras
referéncias, que essa aproximacdo entre Intérprete de Libras e professor nem
sempre existe, e 0 mais comum é o distanciamento entre esses dois agentes.

Esse tema ndo é novidade, pois tem sido tratado por varios pesquisadores
gue vem reconhecendo a necessidade de valorizar o TILS como um membro da
equipe educacional para que esse profissional possa colaborar no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos surdos (FERREIRA; ZAMPIERI, 2010). A rotina é
uma rotina de interacdo, pois essa relacdo € um trabalho interativo que demanda
vinculagdo com outros colaboradores.

Essa interacdo ndo € simples, ela passa por diversas preocupacdes que
precisam ser levadas em consideragcdo, pois esse assunto também traz aspectos
complexos, tensos entre a interacdo de professor e TILS, como, por exemplo, a
questdo da confianca, a questdo sobre o respeito, de reconhecer que o TILS é um
profissional sério. Talvez um dos grandes complicadores dessa parceria seja a falta
de confianca, ou seja, quando essa relacédo é pouco consistente e o professor tem
pouco conhecimento sobre a competéncia, a seriedade, a ética do profissional

Tradutor Intérprete de Libras. Por outro lado, quando estdo mais afinados, quando o
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professor reconhece o trabalho do TILS, as vezes, outro tipo de problema pode
aparecer, a transferéncia de responsabilidade.

Entre os meus entrevistados, essa relacdo ainda ndo estd bem resolvida,
tanto que aparecem componentes relativos a desconfianca e situacdes de
transferéncia, pois nem todos os professores entendem a funcdo do TILS. Em
alguns momentos, o professor, por medo ou falta de conhecimento sobre a surdez,
tenta transferir para o TILS a responsabilidade de resolver algum problema,
conforme lembra Maité, ao contar de uma fala de um determinado professor para

outro colega seu, com formacao em Matemética:

Em alguns momentos eu lembro que o professor tentava transferir a
responsabilidade para o Intérprete:

- Ah, tenta resolver isso, porque tu tens formacdo na area. Tenta fazer tal
coisa.

Comigo n&o chegou a acontecer, porque, enfim, eu ndo tinha formacéo na
area e se tivesse dito pra mim algo do tipo, eu diria:

- Bom, mas aqui eu sou Intérprete de Libras é no outro turno que eu
trabalho como professora! Tudo bem que isso possa vir a contribuir, mas
aqui o meu papel ndo é esse! (MAITE, 2018, p.130- 131).

A transferéncia de responsabilidade ndo ocorre somente entre professores e
TILS. Segundo Rosa (2014), € competéncia do professor de Matemética ensinar os
conteldos de matematica, mas por vezes, os professores transferem essa
responsabilidade para os profissionais do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Essa interacdo nem sempre € simples, as vezes, ela é estabelecida em
funcdo de desconfianca, parametros de falta de consideracdo e de respeito,
expectativa sobre a ética do trabalho do TILS, etc. O professor desconfiava porque
ele ndo sabia que no cédigo de ética desse profissional consta, como jA mencionei
ao longo do texto, em seu capitulo um, Artigo 2,° a seguinte orientacao: “O Intérprete
deve manter uma atitude imparcial durante o transcurso da interpretacdo, evitando
interferéncias e opinides proprias, a menos que seja requerido pelo grupo a fazé-lo”
(QUADROS 2004, p. 32). Ou seja, o0 codigo de ética orienta que, quando o Tradutor
Intérprete de Libras estiver atuando, ele ndo podera dar opinides durante a sua
interpretacao.

No caso dos meus entrevistados, essa desconfianca apareceu especialmente
no caso do TILS com formagéo na area de atuacado, ou seja, na Matematica. O que

poderia surgir para facilitar a atuacdo desse profissional acaba estabelecendo dois
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elementos de desconfianca, sugerindo que, em alguns momentos, essa interacédo se
mostra pouco sdlida. Esses dois momentos ocorreram em situacdo de TILS que tém
a formacdo na area da Matematica: de um lado o professor que desconfia que o
TILS vai passar cola para o aluno surdo e, do outro, do professor que se sente
desconfortavel com a presenca do TILS porque o TILS sabe do que ele esta falando.

Esse assunto também ocorreu em outra situagdo onde o professor ndo queria
gue os TILS com formacdo em Matematica ficassem na sala de aula com a aluna
surda em momento de avaliacdo, por medo que passassem cola para essa aluna:
“porque o TILS tinha formacgéo ou tinha propriedade sobre o conteudo e na hora da
prova ndo queriam que ficasse com ela porque achavam que os Intérpretes iam
passar o contetdo ou, enfim, passar cola pra essa aluna” (MAITE, 2018, p. 131).

Essa falta de seguranca do professor em relacdo ao TILS também é vista na
entrevista de Daniel, ao narrar o modo como ele, por também ter a formagéo na area
da Matematica, era visto como um “fiscal” da aula, ou seja, como alguém que ficava
julgando o trabalho dos professores: “Eu sinto que as pessoas acham que eu estou
cuidando. Eu sinto isso, que as pessoas podem se sentirem desconfortaveis por
saberem que tem alguém com a mesma formacéo que elas dentro da sala de aula”
(DANIEL, 2018, p. 100).

Isso refor¢a a importancia da interacdo, argumento central do meu toépico,
uma vez que essa desconfianga aparece justamente por esse afastamento, pois, se
fossem préximos, se interagissem no planejamento, se eles entendessem o papel do
TILS, suas responsabilidades e seu cédigo de ética, talvez nada disso acontecesse,
pelo contrario, ao invés de o professor ver o TILS como um tipo de rival, um agente
inimigo, ele veria que tem um parceiro.

Daniel, para amenizar essa desconfianca, tenta deixar o0 mais claro possivel

sua relagdo com o professor que ministra as aulas de Matematica:

[...] minha funcao é como Intérprete [...] Eu tento sempre deixar claro que eu
ndo estou aqui para cuidar a aula de ninguém [...] Se o professor falar
alguma coisa, que eu sei que estd errado eu vou traduzir tal qual o
professor falou, e eu ndo vou intervir de forma alguma na explicacdo dele,
porque, na verdade, a aula é dele. (DANIEL, 2018, p. 100).

E tdo forte para ele esse tema “desconfianca” que ele tenta amenizar
conversando com o professor, e ele faz isso por ter propriedade e estar amparado

pelo codigo de ética dos Tradutores Intérprete de Libras. Outra situagdo negativa é
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quando o professor da disciplina, no passado, ja tenha sido professor do Intérprete
de Libras que esta atuando em sua aula:

[...] professor ja ter sido professor de alguns dos Intérpretes, e ai ele usar o
intérprete como exemplo, enfim, eu ndo vivenciei isso, mas eu lembro das
reunides, disso ser relatado, dele usar como exemplo, dele dizer para o
intérprete:

- Mas tu sabe como é que faz! (MAITE, 2018, p. 134).

Essa situacdo contada por Maité ocorreu quando o TILS, que atuava na aula
de Matemaética, também tinha formacdo em Matematica e o seu professor havia sido
0 mesmo para quem ele estava traduzindo. O professor, por muitas vezes, acaba
por dizer ao TILS que determinado contelddo ele sabia, ou seja, que o seu “antigo
aluno” saberia para passar ao seu “atual aluno surdo”. Outra fala dos entrevistados
foi quando um dos TILS precisou explicar ao professor que ndo poderia fazer o
trabalho em “dupla” com o aluno surdo:

Teve uma situagdo, na disciplina de Estatistica, em que os alunos tinham
que formar grupos, ele [o surdo] ja tinha algumas reprovacdes, entdo o
surdo ndo tinha colegas fixos onde as pessoas se conhecessem e
conhecessem ele, e era uma atividade prética e o professor falou pra mim:

- Tu podes fazer com ele né?

- Ai, desculpa, ndo posso!

O professor deu sequéncia e, no fim da aula, fiquei para conversar com ele
e fui explicar:

- Nao! Eu entendi! Sem problemas! Se tu fizesses seria como se tivesse
dando cola pra ele, né?

N&o precisei entrar muito nessa discussdo, no momento em que eu me

neguei, ela ja entendeu que néao foi por nenhum tipo de “capricho”, e sim,
que eu fazia parte daquele processo. (BIANCA, 2017, p. 81).

A fala acima mostra como alguns professores agem quando ndo conhecem
as atribuigbes dos TILS e, em alguns momentos, acham que o TILS pode dar cola,
como dito anteriormente, como também acabam confundindo o papel desse
profissional com o papel de aluno, achando que nao haveria problema em ele fazer
os trabalhos juntamente com o surdo em sala de aula.

Claro, também tém os casos que isso vém melhorando, que essa parceria
vem sendo reconhecida. Apesar dessa desconfianca existente, também temos
situacbes em que essa parceria jA se mostra mais forte, qualificada, interativa, em
que o professor e o Tradutor Intérprete de Libras andam de méaos dadas e, apesar
do que ja foi mencionado acerca dos problemas, temos um caso que demonstra

essa preocupacdo matua:
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Ja aqui, na UFPel, foi bem legal, porque eu me lembro que tinha uma
disciplina na Informatica que envolvia calculos, entdo tinha “porque era
negativo, era positivo”, usava uma base da Matemaética para trabalhar no
sistema de Informatica e eu me lembro que a gente pedia para o professor:

- Sempre quando o senhor for fazer os slides, coloca tal coisa em azul e tal
coisa em vermelho que a gente ja combinou com o surdo que sempre
quando for dessa cor (ndo me lembro o que a gente tinha combinado), mas
sempre quando for tal cor, a gente vai usar tal raciocinio lI6gico Matematico.
Se for usar outra cor, é tal raciocinio.

E ai ele:

- Ah ta! Tudo bem.

Ai, um dia ele chegou em aula e disse:

- Ai gurias! Me desculpa, eu fiz os slides e fiz as cores trocadas, mas agora
eu anotei e na proxima aula eu vou fazer diferente!

Entdo foi muito legal, porque essa relacdo ja foi mais de compreenséo.
Nosso trabalho € em conjunto. O professor cubano tomou como préatica
colocar as formulas num canto do quadro e ir pegando as férmulas desse
canto e sempre no meio da aula ele perguntava se todo mundo estava
entendendo, virava pra nés e perguntava se o surdo estava entendendo
também. O surdo dizia que estava eu ndo sei se estava, mas ele dizia que
estava. Entdo, assim, ja eram diferentes das aulas que eu traduzia nas
outras instituicdes (JOSEANE, 2017, p. 59- 60).

7

Esse caso mencionado por Joseane € emblemético se a relacdo for de
confianca, o que faz toda a diferenca, tanto por oferecer para o TILS uma condicéo
de trabalho mais efetiva — porque o TILS se sente reconhecido em sua funcéao,
sentindo que o seu trabalho esta sendo levado em consideracdo, quanto por ser
satisfatoria também para o aluno surdo que tem a chance de enxergar essa parceira
e, com isso, ter vantagens.

Outro exemplo de uma situacdo favoravel em que a interacdo entre o
professor e TILS foi bem satisfatdria, porque o professor achou interessante, foi a de
dois Tradutores Intérpretes de Libras que iam atuar na sua aula e tinham formacao

em Matematica:

Aconteceu uma vez, numa disciplina de Célculo, que eu achei engracado,
porque era meio que um rodizio de Intérpretes que traduziam a disciplina, e
ai, no dia que eu fui, era o segundo dia da disciplina, e era com outra dupla.
E ai, no primeiro dia, tinha ido uma colega que era formada em Matemética
e a colega se apresentou e falou:

- Eu sou a fulana e sou formada em Matemética.

No outro dia que eu fui, eu fiz a mesma apresentacéo, eu disse:

- Eu sou o Daniel e sou formado em Matematica e em sua aula eu serei o
Intérprete.

E o comentario da professora foi:

- Nossa! Todos os Intérpretes daqui sdo formados em Matematica? Que
legal isso!

Isso na verdade foi uma coincidéncia. A gente tentou organizar o horario
enquanto Secdo de Intérpretes, para que os Intérpretes de Matematica
fossem traduzir as aulas de Matemética. Mas ndo é uma coisa que
acontecia sempre. Assim como eu posso traduzir uma aula de Letras, um
profissional de Letras pode traduzir a aula da Matematica. Mas eu achei
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muito engracado, porque a professora fez um comentario tipo: “Nossal
Todas as pessoas agora sdo Intérpretes de Matematica! Sao professores de
Matematica que véo traduzir as minhas aulas!”. Achei interessante isso.
Como se fosse uma coisa bastante comum, e eu percebo que nao é. Eu sO
conheco duas pessoas que sdo formadas em Matematica e que séo
Intérpretes. E sO sei de uma pessoa que traduz, mesmo sendo Intérprete, a
outra pessoa é so6 professora. (DANIEL, 2018, p. 100- 101).

O trecho da entrevista reflete uma das situacdes positivas do TILS ao ter a
mesma formacéo do professor pois, ao invés de a professora se sentir vigiada ou
achar que o TILS poderia passar cola para o auno surdo, como foi falado
anteriormente, ela achou interessante que os profissionais que iriam trabalhar em
sua aula possuissem sua mesma formacdo, mostrando satisfacdo em ter essa
equipe.

Quando eu falo da preparacao do Tradutor Intérprete de Libras, uma das falas
que aparece como reivindicagcado € que esse momento de preparacdo das aulas de
Matematica seria extremamente enriquecido se nesse periodo também contasse
com a participacao do professor, assim fortalecendo esse elo entre aluno, professor,

TILS e instituicao:

O professor tem um aluno surdo, entdo que ele tenha uma parte da carga
horaria dele para ir conversar com os Intérpretes e que os Intérpretes
tenham uma parte da carga horaria para além do estudo também para falar
com o professor toda a semana [...] Até para estudar com o professor,
porque, por exemplo, se a pessoa nao é formada em Matematica, a pessoa
precisar ter alguém que € da area para fazer explicacBes conceituais, que
no papel ndo trazem, por mais que eu leia um texto, o texto ndo € a mesma
coisa do que um professor sentando comigo e estudando e explicando o
que quer dizer aquele conceito. Entdo, nesse espaco, acredito que ainda
existe essa lacuna, mas eu espero que no futuro isso acabe sendo
superado, que a gente consiga isso também (DANIEL, 2018, p. 104).

O entrevistado Daniel conta que seria de grande importancia que, na
organizacao da carga horaria do professor, se dividisse, além das atividades que ele
realiza na instituicdo, uma porcentagem de tempo para que esse docente pudesse
participar de conversas com os TILS de sua disciplina, e que, juntos, conseguissem
realizar o planejamento e sanar duvidas quando necessario. E assim conseguissem
ter semanalmente uma conversa antecipada, para questdes de contexto dos
assuntos, estratégias e sinalizacdo, entre outros temas relevantes para
aprendizagem do aluno surdo. Outro componente da relacdo do trabalho do Tradutor
Intérprete de Libras € a sua relacdo com os alunos surdos durantes as aulas, como

veremos a seguir.
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5.1.2 - "me fale da rotina com o aluno surdo”

Outro tema que me interessava discutir era a relagdo dos TILS com os alunos
surdos nas aulas de Matematica, porque eu reconheco que ndo € a mesma relacéo
com o professor, pois com o0 aluno surdo € outra negociacdo. Além de o TILS
trabalhar com uma lingua visual, ele também tem que se preocupar, para mediar a
comunicacdo, com aspectos culturais do povo surdo. Os entrevistados contam que
essa € uma relacao complexa.

Quando me refiro a Cultura Surda, estou mencionando a forma de
compreensdao do mundo que é usada pelos surdos, a partir de suas percepcdes
visuais, baseada em ideias, crencas, costumes, familia, lazer, lingua de sinais e
habitos do povo surdo (STROBEL, 2008), assim como foi falado no subcapitulo 2.2.

A complexidade mencionada nao € por ser impraticavel, mas sim porque tem
muitas variaveis, como tentar se adaptar a cada aluno surdo com que ira trabalhar,
pois nenhum surdo é igual ao outro surdo. Uns sdo oralizados e aprenderam Libras
depois de adultos, alguns nasceram surdos e outros ficaram surdos depois que
nasceram. Alguns surdos vém de um contexto de escola bilingue enquanto outros
nunca haviam utilizados TILS na sua escolarizacdo, entre outras variantes da area
da surdez, que, por vezes, acaba influenciando no comportamento desse aluno com
o TILS:

A gente teve alunos diferentes. Eu ja traduzi para aluno que nasceu ouvinte
e depois ficou surdo, traduzia para uma aluna oralizada, enfim, cada aluno
tem diferentes combinacdes para interpretar. Teve outro surdo, que ele
vinha de um contexto de escola bilingue, entdo ele tinha toda uma formacéo
diferente, o contexto de inclusdo para ele era diferente, ele ainda estava se
adaptando em ter um Intérprete, a ndo ter um professor que dominava
Libras. Entdo, com cada aluno, vamos desenvolvendo estratégias.
(BIANCA, 2017, p. 84).

Quando a entrevistada fala que traduziu para diferentes tipos de alunos
surdos, Bianca mostra sua sensibilidade para lidar com as variadas situacées com
as quais ela é confrontada e, diante disso, ela reconhece inclusive 0s processos de
adaptacao dos alunos, no caso de universidades onde a figura do TILS representa a
garantia de interpretacdo das aulas, ndo podendo contar, contudo, que o0s
professores também entendam de Libras, como acontece em algumas escolas.

Mas a aula com aluno surdo para ser inclusiva basta ter um Tradutor

Intérprete de Libras? Além de ser fundamental a presenca desse profissional em
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sala de aula, também é imprescindivel que o material que esse aluno estude fora do
ambiente académico, ou quando é entregue pelo professor, também seja inclusivo,
ou seja, que possua legenda ou que seja em Libras. Tanto os alunos quantos os
professores se queixam para o TILS que atuam em suas aulas, que nao encontram

material em Libras ou videos que tenham legendas:

[...] eu noto que, por exemplo, por trabalhar como Intérprete e também
trabalhar como professor de Matematica, muitas vezes, eu via algumas
coisas que os alunos contavam, de muitas vezes eles fazerem um desabafo
dizendo:

- Eu procuro o livro, mas o livio ndo estd na minha lingua, ndo tem a
explicacdo de Matemética em Libras para eu entender. Eu entro no Youtube
e as pessoas estao falando, estdo mexendo a boca, explicando calculo.

Eles estdo vendo uma explicacdo oral em Lingua Portuguesa e nao
conseguem entender. Entdo essa falta de material faz com que, por muitas
vezes, as pessoas se aproximem de mim, para pedir tipo assim:

- Olha, tem alguma coisa que vocé sabe para me ajudar? Porque eu nao
acho em nenhum lugar, nenhuma coisa que eu possa estudar Matemética.
Essa falta de material adaptado em Matemética, para os alunos surdos, seja
no Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio, seja no Ensino Superior. [...]
Essa falta de estrutura de material bilingue para os surdos acaba
ocasionando dificuldade a eles. As vezes, no meu caso, ser o Intérprete e
ser alguém que é formado em Matematica acaba sendo uma pessoa com
quem eles querem desabafar:

- Olha, esta dificil e eu ndo sei o que fazer, ndo estou achando material!

E, ao mesmo tempo, as vezes, os professores também vém falar isso, que
também n&o tém material. Por mais que o professor ndo conheca a lingua
de sinais, o professor sabe o conteldo, ele tem todo um cuidado, muitas
vezes para o aluno ouvinte ele prepara o material, faz um video entdo o
professor percebe que ndo tem esse material para o surdo. Mas eu percebo
que, no geral, as relagbes sdo muito tranquilas. Muitas vezes, as pessoas
vém fazer um desabafo ou pedir ajuda. (DANIEL, 2018, p. 97 - 98).

Na fala de Daniel fica evidente o quanto falta material adaptado para o aluno
surdo e isso mostra que o surdo precisa estar efetivamente incluido; que, além de
ter o TILS em sala de aula, também h&a a demanda de material especifico para que
consiga fazer um estudo extra, até mesmo quando o professor manda uma atividade
gue necessite olhar um video. Esses materiais ndo costumam vir com legenda ou
traducao para Libras e, quando o TILS fala nas entrevistas sobre esse assunto, ndo
se trata dele se lamentar, mas sim de ele estar avaliando a insuficiéncia de um TILS
num contexto que nao é inclusivo.

Este tipo de falta de material ndo é uma peculiaridade da educacao de
surdos. Segundo Rosa (2017), ha uma dificuldade semelhante de se encontrar
materiais didaticos de apoio em braile ou videos com audiodescricdo, para as

pessoas com deficiéncia visual.
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O Tradutor Intérprete de Libras também trata de reconhecer um papel de
mediador num outro sentido, ndo se tratando somente de interpretar; ele entende as
dificuldades, entende os limites. O TILS também € um mediador afetivo, ou seja, ele
também €& um apoio emocional, estabelecendo-se numa relacdo de confidente e
desabafo. O Intérprete funciona como alguém que pode mediar a reivindicacao,
ouvindo o que o aluno surdo reivindica, o que o professor de aluno surdo reivindica
e, desse modo, o TILS é alguém que pode ajudar a fazer a reinvindicacao, ele é
convidado a se integrar na luta por esse material. O TILS torna-se um parceiro
nesse duelo.

E ai fica aquela questdo no ar para sujeitos que ndo estdo habituados a
trabalhar diariamente com esse profissional: Por que o TILS da disciplina nédo traduz
0s videos e os livros para Libras? Essa pergunta pode ser respondida com a fala

dos proprios entrevistados:

Nessa instituicdo que eu trabalho, atualmente, que € numa universidade, a
gente tem uma carga horéria reconhecida para estudo. Em outra instituicdo
que eu trabalhei anteriormente, a gente conseguia, as vezes, algumas
horinhas, mas nada muito registrado nessa outra universidade. Mas nos
outros lugares nunca tinha. Era a carga horaria completa em sala de aula,
independente do assunto, independente da area de conhecimento, era todo
o dia sem tempo para estudar. Atualmente, eu vejo, na universidade que eu
trabalho, que é uma parte pequena da carga horaria da gente para estudo
dos materiais, € um estudo de todos os materiais de todas as disciplinas.
Entdo é uma iniciativa, € uma luta que se conquistou de reconhecimento da
importancia do Intérprete: estudar para se preparar para a sua atividade
(DANIEL, 2018, p. 96).

A fala do Daniel mostra duas realidades: Primeiro que ha muitos lugares em
gue o tempo de preparacdo do TILS néo é considerado como relevante; contudo, ele
também esta pontuando aqui que, mesmo nas instituicdes que reconhecem essa
importancia, ainda é uma parte pequena da carga horéria que é destinada para esse
fim. Segundo ele, antigamente era pior, hoje melhorou, mas ainda ndo esta bom o
suficiente.

Esse trecho da entrevista refere-se ao fato de que os TILS entrevistados das
instituicées de nivel superior publica tém, conforme 0 seu ingresso no concurso, uma
determinada carga horaria para estudo e preparacdo de materiais, que foi uma

conquista junto & universidade® com a criac&o da portaria niimero 1668/2016%, que

% Atualmente ndo existe uma legislacdo que assegure carga horaria destinada para estudo de
material e preparagéo para suas atividades profissionais junto a instituicao.
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assegura a cada semestre um horario destinado para estudo e preparacdo dos
materiais na sua atividade dentro da instituicao:

[...] 3. O TILSP devera dispor, a cada semestre, de carga horaria destinada
para estudo de material e preparacdo para suas atividades profissionais
junto a instituigao.

a. A carga horaria destinada para estudo de materiais e preparagédo do
TILSP deveréa ser cumprida na universidade e estipulada pela coordenacéo,
de acordo com as atividades desempenhadas pelos servidores a cada
semestre [...]

c. A carga horaria destinada para estudo de material e preparacdo dos
TILSP se dividira na apreciacéo de:

i. conteldos a serem traduzidos em sala de aula;

ii. materiais relativos a bancas e defesas dos alunos da Universidade

iii. materiais a serem traduzidos, principalmente quando houver a gravacao
e videos institucionais e eventos abertos a comunidade (palestras,
seminarios, acolhidas de alunos, etc.) (UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PELOTAS, 2016. s/p).

Daniel deixa claro que é uma iniciativa e uma luta que vém sendo conquistada
de reconhecer a importancia do Tradutor Intérprete de Libras se preparar para
realizar as suas atividades. A preparacdo consiste no estudo do assunto, dos
recursos audiovisuais e/ou resumos, a fim de promover a familiarizagdo dos TILS
com os conteudos tratados em cada atividade de interpretacdo prevista, bem como
pesquisa de termos e sinais.

Maité também fala em sua entrevista sobre esse tempo de preparacéo “...J eu
sempre tento, fazer o maximo possivel para me preparar. Infelizmente, o tempo de
estudo que a gente tem n&o condiz com o tempo de atuacéo [...]” (MAITE, 2018, p.
119). Ou seja, a entrevistada corrobora a fala de Daniel dizendo que, apesar de ter
uma porcentagem de tempo para realizar o estudo dos materiais, esse tempo ainda
€ pouco comparado com a grande demanda que a equipe atende dentro da
instituicao.

Essa grande demanda se refere ao fato que, além do Tradutor Intérprete de
Libras interpretar todas as disciplinas do semestre de cada aluno surdo, e dos
professores surdos quando necessario, os TILS também s&o solicitados para
interpretar diversas atividades como: Reunibes, aulas de apoio, atividades de
pesquisa e extensdo, eventos, seminarios, simpdsios, semanas académicas,
sele¢bes para ingressos, formaturas, formagao continuada para o corpo docente e

para 0 corpo técnico-administrativo, adequacéo da escrita do surdo para Lingua

% Disponivel em: <https://wp.ufpel.edu.br/naiffiles/2017/04/D_PORTARIA_DUPLA_UFPEL_1668_

2016.pdf>. Acesso em: 09 jan. 2019.
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Portuguesa escrita, traducdo de videos em Libras para Lingua Portuguesa escrita e
vice-versa, traducdo e interpretacdo de textos académicos e documentos da Lingua
Portuguesa escrita para Libras, ou seja, toda atividade em que ha surdo envolvido.

Claro que podemos encontrar cada vez mais materiais que ja vém sendo
adaptados para surdos, com legenda e traducdo para Lingua Brasileira de Sinais,
ainda que a regra geral seja ndo se preocupar com isso, como, por exemplo, varios
materiais explicativos no youtube que ainda ndo possuem acessibilidade. Para que o
leitor consiga refletir sobre o tema que esta sendo abordado nessa dissertacéo,
trago um exemplo de outros campos da area da acessibilidade e inclusdo, fazendo
um paralelo entre o deficiente fisico e as pessoas com surdez usuaria de Libras.

No caso das pessoas com deficiéncia fisica, por exemplo, a sua
acessibilidade se resolve com rampas de acesso, elevadores, cada vez mais
comuns. Ja no caso dos surdos usuarios de Libras, a demanda é um pouco mais
complicada, pois requer maior consciéncia da diferenca linguistica inerente a esta
minoria, o que demanda a busca por politicas linguisticas para a acessibilidade,
assim como formacéao de profissionais para a atuacao nestes contextos. Quando ha
inexisténcia dessa consciéncia, esse aluno surdo se sente um estrangeiro dentro do

seu proprio pais.

O papel do Tradutor Intérprete de Libras para a acessibilidade do surdo é
muito importante e, ainda que ele ndo consiga, por falta de carga horaria, dar conta
de tudo, ele é de grande importancia, principalmente no contexto de sala de aula,
ainda que isso nem sempre seja facil. Tentando trazer o que um surdo sente dessa
relacdo com o TILS, a Dissertacdo de Daniel Duarte Silveira, por exemplo, traz um

enxerto da entrevista de um aluno surdo:

Assim, pode-se pensar que alguns surdos, [...] podem ter passado muito
tempo odiando a matemética por néo ter tido uma educacdo adequada as
suas necessidades linguisticas. Nao que a matematica se torne mais facil
ou trivial por ser ministrada em Libras e com recursos metodologicos
necessarios, mas ela se torna possivel de ser entendida, uma vez que e
ensinada na lingua do aluno (SILVEIRA, 2018, p. 57).

N&o quer dizer que o ensino de Matematica seja mais facil, mas que se torna
possivel de ser compreendido quando esse conteddo é ministrado na lingua do
aluno surdo. Mas isso ndao quer dizer que essa relacdo seja facil, as vezes, é

bastante tensa. Os entrevistados contam situacdes diversas que eles passaram
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como TILS e que algumas ndo foram nada faceis. Em parte porque os surdos nao
entendiam o papel do TILS e em outras porque queriam tirar vantagens.

Como se trata de uma experiéncia na Matematica, que € um campo que tem
poucos alunos surdos, e dos quatro entrevistados, trés referem-se nas entrevistas a
um mesmo aluno que foi presente em suas memoarias, e que em alguns momentos
estabeleceu uma relacdo bastante dificil com eles, me leva a pensar que essa
dificuldade foi com esse determinado surdo e ndo que todos 0s outros tenham esse

mesmo perfil.

Em funcdo dessa pouca familiaridade do surdo com o Tradutor Intérprete de
Libras, os TILS lembram que vérias vezes, ao estabeleceram uma relacdo com o
surdo, deixaram bastante claro qual seria a sua posi¢cdo e o seu papel enquanto
mediador das aulas de Matematica. Joseane traz em sua entrevista a explicacao

que ela da ao aluno surdo sobre o papel dela e o do professor da disciplina:

N&o da para generalizar, mas, muitas vezes, eu vejo o surdo dizendo assim:
- Vem aqui e explica pra mim.

Eu digo:

- Eu ndo vou explicar, vou interpretar e o professor é que vai explicar.

[...] Mas ai a gente tem que ficar retomando isso varias vezes até o aluno
surdo entender. Nao séo todos. Tem aluno surdo que chega aqui e entende
claramente quem é o Intérprete, e quem esta explicando é o professor, e se
professor ndo explica bem o Intérprete ndo vai conseguir interpretar bem.
Entdo, tem alguns surdos com personalidade bem dificeis [...] (JOSEANE,
2017, p. 61- 62).

O trecho da entrevista mostra que o TILS precisa esclarecer a diferenca de
papeis entre ele e o professor, porque ndo sao claros, e o surdo nem sempre é
capaz de notar essa diferenca. Isso ocorre pela novidade da profissédo, pois o TILS
atuando no nivel superior ainda € uma figura muito recente. A criacdo da identidade
profissional do Tradutor Intérprete de Libras ainda esta em construcéo

E com o TILS com formacdo em Matematica, as coisas melhoram?
Avancando na discussdo sobre esse assunto, pode parecer contraditorio, pois as
memoérias deles apontam para um detalhe ainda mais fragil de lidar, situagbes
delicadas onde esse profissional acaba ficando constrangido quando o surdo tenta

se prevalecer, extrapolando os limites dessa relagcdo. Conforme Daniel:

Sempre que surgiu alguma situacdo que eu achei que pudesse ser meio
constrangedora para nés dois, por exemplo, de ele me pedir alguma
informacé&o da prova ou do trabalho, eu dizia:

- Vamos perguntar ao professor. Vamos fazer essa pergunta ao professor.
Vou falar para o professor o que vocé esta falando, posso?
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Ele dizia “sim” ou ele dizia: “Ndo. Entao deixa” (DANIEL, 2018, p. 99).

O que o Daniel disse aqui parece mobilizado por um sentimento de angustia,
por ele estar realizando uma acédo profissional e ao mesmo tempo se sentir
constrangido diante de uma acdo do aluno, porque ele precisa arranjar um jeito de
fazer o seu trabalho e precisa atender o aluno, e, se ndo bastasse, a0 mesmo
tempo, ele precisa estabelecer os limites. Isso sdo coisas que podem produzir mal
estar, desconforto a esse profissional. Se, por um lado, o professor tinha
desconfianca do trabalho do TILS, como falado anteriormente, essa desconfianca
pode até fazer algum sentido, se olhar para o modo de como alguns alunos agem e

se comportam nessas situacoes:

Pelo que eu vejo, a maioria dos alunos quer alguém que tenha formac¢éo no
curso que eles estéo trabalhando, que eles estdo estudando. Porque sim,
I6gico, a pessoa vai estar tendo mais referencial sobre aquilo, mas néo
necessariamente ela tenha habilidade pra juntar uma coisa com a outra. Eu
lembro que a gente fazia muito isso, de tentar manter o mesmo Intérprete
na disciplina ou no curso, porque ja tinha os sinais combinados. [...] a gente
tentou deixar que as pessoas que tivessem formacdo atuassem com essa
aluna por seguranca de todos. Eu lembro de alguns relatos dos colegas
dizerem que ela estava, ndo digo se aproveitar da situacdo, mas que ela
estava de uma maneira ou de outra, tentando fazer uso disso (MAITE 2018,
p. 132).

Maité fala que umas das estratégias da equipe eram tentar estruturar o
horario de trabalho organizando para que o TILS atuasse no mesmo curso que teve
a sua formacéo e com isso tivesse mais referencial sobre o assunto, ou tentar deixar
o mesmo TILS durante o curso, pois esse ja teria realizado combinacfes de sinais
da Matematica para termos que ndo havia sinal correspondente em Libras. Mas ao
tentar organizar a equipe para que ocorresse o melhor andamento possivel,
infelizmente um determinado aluno tentava se aproveitar da situacédo. Mas claro que
ndo se pode generalizar, pois nem todos os alunos surdos tém 0 mesmo

comportamento:

Depende da pessoa com quem eu estou lidando. Ndo s&o todos os alunos
surdos que querem se aproveitar da interpretacdo, ndo sdo todos que
querem se aproveitar da condicdo de surdo incluido. Tem alguns que sim!
Mas a maioria ndo. Alguns com quem eu trabalhei sdo bons alunos de
cidadania, entendem o papel das pessoas, entendem o porqué estdo ali e
devem ser respeitados. Outros querem se aproveitar em certos momentos e
outros momentos respeitam, mas, na maioria das vezes, querem se
aproveitar, entdo, depende da pessoa surda que eu estou trabalhando.
(JOSEANE, 2017, p. 62).
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Dos tipos de situacdes que apareceram entre TILS e surdo, foram situacdes
de um indicio que pode ter marcado a memoéria dos TILS entrevistados, e que
ocorreram com determinado aluno surdo, mostrando que, assim como alguns
ouvintes, alguns surdos também s&o interesseiros, maldosos e, em alguns
momentos, tentam se aproveitar de uma determinada situagdo, seja ela com o
professor, com o0 seu colega de aula ou até mesmo com o préprio Tradutor Intérprete
de Libras que traduz a sua disciplina. Assim como também apareceram situacdes de
desabafo e preocupacdes em ter materiais adaptados na lingua de sinais para que

iISSO corrobore para uma inclusao mais efetiva.

5.1.3 - “me conte sobre o trabalho em sala de aula”

Apesar de ndo ser obrigatorio, tem sido usual a pratica do Tradutor Intérprete
de Libras trabalharem em dupla no Ensino Superior, pelo menos nas universidades
em que os participantes atuam. Isso motivou, no meu roteiro, o desejo de saber dos
meus entrevistados como funciona esse trabalho com o seu colega TILS numa
situacdo de sala de aula com disciplina de Matematica.

Mas, enfim, o que é esse trabalho em dupla? Para melhor explicar ao leitor,
antes de dar inicio a esse tépico, trago a citacao de pesquisa de mestrado da autora
Vieira, que faz uma colocacdo importante em relacdo a atuacdo do Tradutor

Intérprete de Libras em dupla:

O trabalho em duplas ou trio também oferece apoio ao intérprete de lingua
de sinais quando em atuagdo, pois este se mantém no “descanso” e na
espera de sua vez para atuar, o que favorece a maior fidelidade do discurso
interpretado da lingua fonte *'para a lingua alvo®, compreendendo, nesse
momento, profissionais capazes de alto nivel de interpretacao. (VIEIRA,
2007, p. 48- 49).

Em uma situacdo, por exemplo, em que o Intérprete esta passando para a
Lingua de Sinais a fala de um ouvinte, a sua dupla TILS, que estd atuando como

Intérprete de apoio®, estd de frente para o Intérprete do turno®, descansando

! Lingua fonte - E a lingua que o intérprete ouve ou vé para, a partir dela, fazer a traducéo e
interpretagdo para a outra lingua (a lingua alvo) (QUADROS, 2004, p. 9).
ngua alvo - E a lingua na qual sera feita a tradugao ou interpretacdo (QUADROS, 2004, p. 9).
¥0 que estou chamando de “Intérprete de apoio” € o TILS que, no caso de trabalhar em dupla, ao se
revezar, esta em “descanso” fisicamente, mas ndo mentalmente, pois deve se manter atento ao
“Intérprete do turno” para, caso necessario, o auxilie com sinal ou palavra.
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fisicamente, mas, mentalmente, deve estar atento aos sinais do colega, pois caso o
Intérprete do turno ndo tenha escutado algo ou até mesmo néo lembre ou ndo saiba
um determinado sinal correspondente em Libras, o Intérprete de apoio o auxilia
passando rapidamente com o sinal necessario para que o Intérprete do turno
coloque no contexto da sinalizagé&o.

Em outro exemplo, caso que se tenha um falante surdo e os TILS estejam
passando para a Lingua Oral portuguesa, o Intérprete de apoio fica ao lado do
Intérprete do turno, que € gquem esta no momento mediando a comunicacdo. O
Intérprete de apoio, caso necessite passar algum sinal em Libras, de modo
despercebido, ou uma palavra em portugués que ndo venha a memoria do Intérprete
do turno, o Intérprete de apoio, ird Ihe sussurrar ao ouvido a palavra que falta, com a
sua boca perto do ouvido do locutor.

Ambos os Intérpretes combinam um revezamento que, na maioria dos casos,
€ de 20 em 20 minutos, para que, com isso, evitem um esgotamento fisico e mental
durante a atuacdo e, dessa forma, consigam manter uma maior qualidade no seu
processo interpretativo. Essa recomendacdo de revezamento entre os Tradutores
Intérprete de Libras é amparada pela Associacdo Gaucha de Intérprete de Lingua de
Sinais (AGILS — gestéo 2013 - 2017):

[...] o trabalho em dupla para o devido revezamento, de 20 em 20 minutos
OU menos, para evitar a sobrecarga e esgotamento dos profissionais, como
também para manter a qualidade da traduc@o e assegurar assim que o
surdo de fato tenha acesso aos conteddos na sua lingua [...]
(ASSOCIACAO GAUCHA DE INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS, 2016.

s/p).

Corroborando a importancia desse revezamento entre os profissionais TILS,
Quadros (2004, p. 70) menciona que: “[...] Na medida em que o0 tempo passa, se
perde qualidade na interpretacdo. Os erros nas escolhas lexicais, 0S erros nas
decisfes quanto ao significado sdo progressivamente muito maiores apds a primeira
hora de interpretagdo simultdnea.” Pensando também a respeito do trabalho em
dupla, Nogueira e Silva, na pesquisa deles, anunciam sobre a importancia do

Intérprete de apoio, que influencia diretamente na qualidade na interpretagao:

A interpretacdo com apoio aumenta a qualidade da interpretacéo, pois sdo
dois ou mais profissionais a atuarem focando sua atencdo e se
empenhando para realizar essa pratica da melhor maneira diminuindo o

40 Intérprete do turno: € quem esta responsavel pelo momento da interpretacdo em situagdes de
dupla ou trio (NOGUEIRA, 2016).
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cansaco fisico e a fadiga e aumentando, portanto, o desempenho dos
profissionais (NOGUEIRA; SILVA, 2012, p. 1).

O Intérprete de apoio tem também como atribuicdes dar feedback na atuacao
do seu colega; atuar fazendo anotagbes, em um caderninho, com as palavras que
precisa procurar um sinal correspondente em Libras; fazer anotacbes de conceitos
importantes para estudar depois; descrever algum sinal novo em portugués,
desenhando ou, ainda, em Sign Writing (SW), para que possa lembrar na proxima
aula, ou passar para outro colega.

Apresentei esse panorama porgue essa € a configuracdo de trabalho dos
participantes desta pesquisa, atuando sempre em dupla. Para além da
caracterizacdo dessa forma de trabalho dos TILS, voltamos & questéo orientadora: o
gue os participantes da pesquisa tém a dizer com relagdo a essa situagéo?

Nas entrevistas, a interacdo entre o Intérprete de apoio e o de turno foi muito
presente, tanto que Joseane lembra: ...] os nossos caderninhos de dupla de sala
de aula que sdo muitos importantes. Tem uma colega, dupla de sala de aula, que
tem o caderninho todo em SW [Sign Writing], ela tem varios registros ali” (JOSEANE,
2017, p. 66).

Isso a que se refere Joseane, da utilizacdo dos caderninhos, € uma pratica
muito utilizada pelas equipes de traducdo e interpretacdo, e que, de tanto
trabalharem juntos, acabam por, em geral, constituirem uma forte afinidade.

Com relacdo as Interpretacfes nas aulas de Matematica, os participantes
sugerem a existéncia ainda de outro componente, especialmente quando recebem a

colaboracédo de alguém com formacdo em Matemética:

[...] ter ido pra sala de aula com uma dupla que néo tinha essa formagéo, e

ai era, digamos, panico total, porque nenhum dos dois era da area [...]
Entdo o fato de ter alguém com formagdo me causava seguranca [...] A
distribuicdo era sempre tentar colocar quem tinha essa formacédo pra poder
dar um embasamento, um referencial teérico. Se a gente tem um referencial
tedrico, a gente tem mais propriedade [...] Mas eu acho que a seguranca
gue a pessoa com formagdo, me dava era necessaria. Se a gente pudesse
ter formacéo na area em que a gente fosse atuar, seria muito melhor [...] eu
acho que faz toda a diferenca. Acredito que esse é o ideal. Eu torco para
ver esse ideal, a gente alcancar esse ideal na nossa profissédo, mas se a
gente ndo tem essa formacao [...] Nao quer dizer que quem néo tenha
formacdo ndo va fazer um trabalho de qualidade, vai, mas com menos
propriedade e seguranga. Eu acredito que conhecer o contetido te traz
seguranca e propriedade para trabalhar com aquilo (MAITE, 2018, p. 110).
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Para Maité, ter uma dupla que entenda da area da Matematica Ihe da um tipo
de suporte que ndo tem nada a ver com a interpretacdo. A mencao a seguranca,
trazida pela entrevistada, na verdade me faz interpretar como um indicio
(GINZBURG, 2009) de um sentimento de insegurancga, relacionado com interpretar
conteddos matematicos. Além de Maité, outros também remetem a essa marca,
como, por exemplo, quando Joseane afirma, “[...] a gente tentava entender muito o
conceito daquele calculo, porque era muito complicado, principalmente pra mim,
porque eu ndo sou da area (grifo meu) (JOSEANE, 2017, p. 54)” ou também se
pode notar no que Bianca nos conta: “...] Entdo eu acho muito dificil, principalmente
por ndo ser a minha area [...] nossa maior dificuldade eram os nimeros, montar 0s
calculos, organizacéo [...] (grifo meu) (BIANCA, 2017, p. 78; 82).

Nas entrevistas, ha pistas que indicam que, por faltar competéncia referencial
na Matemética ou por ndo gostarem de Matemética, ou ainda por ndo entenderem a
Matematica, a palavra seguranca remete a inseguranca, pois se sentem de modo
semelhante a citaciio de Maité. E tdo forte isso que Maité chega a considerar que se
a sua dupla ndo tivesse formacdo em Matematica seria “um panico total”,
sinalizando para uma fragilidade comum em todos os entrevistados em situagcdes de
interpretagcdo nas aulas de Matematica, como vimos.

A palavra-chave nesse tdpico é inseguranca, pois quando se discutiu as aulas
de Matematica, os entrevistados me contaram que quando a sua dupla, nessas
aulas, tinha formacdo na area da Matematica, se sentiam com mais seguranca para
interpretar. O que estd por traz dessa necessidade de seguranca pode ser
interpretado, na verdade, como um efeito de uma sensacéo de ansiedade por nao
dominarem o conteudo que estdo traduzindo.

Mesmo no caso do Tradutor Intérprete de Libras Daniel, que tem formacéao
em Matematica, quando lhe perguntei se sentia diferenca quando o seu colega
também era da Matematica, ele responde:

Sim! Totalmente! Eu me sentia, na verdade, mais seguro, mesmo sendo
formado em Matematica. Se eu ndo entendesse alguma coisa, tinha um
colega ali que estava sabendo da area também e podia me apoiar. Por
exemplo, 0 que eu estava sinalizando, em termos técnicos, outro colega que
ndo é da area ndo tem a nocgao se eu estou sinalizando corretamente [...]
Exemplo: estou fazendo uma fungdo, mostrando o gréafico do seno. Se eu
estou explicando, fazendo isso em sinais, um colega que néo é da area, ndo
tem muita no¢do se estou correto ou ndo, tipo, podia ter feito uma coisa
melhor para ficar mais claro. Ja um colega da area consegue ver, porque
ele conhece o contetdo e conhece sobre tradugdo (DANIEL, 2018, p. 92).
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O que na verdade Daniel est4 dizendo € sobre a importancia do Intérprete de
apoio, que significativamente possa ser apoio no caso de matematica, pois caso
Daniel ndo tenha escutado algo, ou até mesmo nao lembre um determinado sinal
correspondente em Libras, o Intérprete de apoio o auxilia passando rapidamente
com o sinal necessério para que ele coloque no contexto da sinalizacdo, ou seja,
isso demonstra como é bom contar com esse suporte efetivamente.

Nesse caso me parece que ndo é a competéncia matematica a questao
central, mas sim reafirmar a importancia desse debate da interacédo do Intérprete de
apoio, como ja disse no comeco desse tdpico. Porém, quando o Intérprete de apoio
ndo tem conhecimento da area, talvez o retorno acabe sendo menos rico e, portanto,
€ por isso que Daniel prefere como Intérprete de apoio alguém que saiba
matematica, pois, nesse caso, a sua dupla TILS volta a ter o papel fundamental de
apoio.

No caso de Daniel, o sentimento de inseguranca na mediacdo da
comunicacdo com o0s alunos surdos parece ocorrer em circunstancias diferentes
daquelas mencionadas pelos outros entrevistados. Como ele tem formacgéo na area
da Matematica, conta que se sente inseguro quando vai interpretar em atividades

académicas de outras areas:

Quando eu vou traduzir disciplinas da Letras, disciplinas da Filosofia, que
sdo &reas que, por mais que eu, enquanto Intérprete, receba o material e
faca as leituras, muitas vezes eu ndo consigo entender o que aqueles
termos estdo dizendo. As vezes, superficialmente, eu vejo que eu entendi
alguma coisa, mas depois ndo é exatamente aquilo, porque ndo é da
minha area. Na Matematica eu sinto muito mais tranquilidade, porque eu ja
conhego os termos, eu sei o que vai ser falado (grifo meu) (DANIEL, 2018,
p. 90).

Parece haver um consenso entre 0s entrevistados quanto a relacdo entre a
atuacao interpretando em situagcdes que coincidem com sua formagédo académica,
como sintetiza Bianca (2017, p. 80): “O Intérprete formado em Matemaética,
traduzindo na sua area de formacdo, seria com certeza muito melhor que eu
traduzindo Matematica sendo formada em Histéria |[...]".

O que fica evidente desses excertos e de outros trechos das entrevistas € que
os TILS participantes indicam como ideal uma atuagédo em atividades relativas a sua
area de formacédo. No entanto, essa expectativa parece, no contexto atual, bastante

improvavel, se considerarmos que, até 2020 a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa
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com Deficiéncia sequer exige graduacéo de um TILS para atuar no Ensino Superior,
como explicado no item 2.1.

Na contramdo do que parecem esperar 0S entrevistados, a legislacéao
pretende garantir que os TILS tenham nivel superior, mas de modo algum indica que
sua atuacdo como Tradutor Interprete de Libras estara vinculada a formacédo
académica que possui. Até indica que tal formacao dos profissionais seja “[...] com
habilitacdo, prioritariamente, em Traduc&o e Interpretacdo em Libras” (BRASIL,
2015).

Vale dizer que esse tipo de incébmodo também diz respeito a outros
pesquisadores da area que discute essa profissdo, ou seja, essa expectativa se
torna ainda pior, porque a legislacdo sequer sugere que um dia isso venha a
acontecer. Lacerda® (2011, p. 25) menciona que: “Uma leitura atenta do decreto
revela que esse define a necessidade de formacdo em curso superior, mas nao
discute qualquer tipo de vinculacéo ou a modalidade de curso superior que deve ser
implantado”.

Considerando que essa se trata de uma inquietacdo que esta além dos meus
entrevistados sobre a profissao deles, vale a pena discuti-la um pouco aqui, a partir
do que eles estédo dizendo, porque isso é importante para eles. Nao € somente sobre
a relacdo de inseguranca deles com os colegas, € uma reivindicacdo da area, um
desconforto enquanto categoria porque parece que ha uma dissonancia que 0s
profissionais da area, inclusive os meus entrevistados e a legislacdo, vém dizendo
do que é preciso para fazer uma boa interpretacdo no Ensino Superior.

A graduagdo que vem sendo indicada na legislacdo para os Tradutores
Intérprete de Libras, para atuarem no Ensino Superior a partir de 2020, é graduacao
da area, prioritariamente, em Traducédo e Interpretacdo em Libras. Essa sim ja tem
sido reconhecida, e além de ser uma graduacdo nova e ter pouco profissionais,
habilita o TILS para trabalhar de modo geral. Ha caréncia de uma formacédo que
foque em areas mais especificas, por exemplo, no campo da Saude, da Segurancga,
do Juridico, entre outras esferas de prética social.

Na opinido dos entrevistados, reconhecendo que a graduacdo em Letras-
Libras, Bacharelado oferece uma formacdo para atuar no campo educacional,

“IFonte: http://lattes.cnpq.br/9468232016416725. Acesso em: 03 mar. 2019.



http://lattes.cnpq.br/9468232016416725

164

defendem que uma atuacéo geral ndo é capaz de dar conta de toda complexidade
do trabalho, uma vez que o Campo da Educacao possui muitas especificidades:

[...] Entdo acho que quanto mais proximo a gente esta nessa area, mais a
gente tende a fazer uma interpretacdo de qualidade. Acredito que em todas
as areas, em todas as profissdes, é que nem o veterinario. O veterinario se
forma veterinario, mas ele vai buscar especialidade, de animais de grande
porte, de médio porte, de pequeno porte, cirurgia, ai a gente se forma
Intérprete e vai dar conta de tudo? N&o da! Nés ndo somos super herois!
(MAITE, 2018, p. 140)

Eu percebo que, por exemplo, a traducdo é sempre uma mediacdo do que a
pessoa esta falando. O professor, no caso da sala de aula, na maior parte
das vezes, é o professor que fala durante todo o periodo da aula. Entdo, o
que o professor esta falando é o que o aluno vai receber [...] A gente esta ali
como uma pessoa que estad mediando como um filtro essa comunicacao.
N&o adianta o professor ter doutorado em célculo se o Intérprete que esta
ali vai ser o filtro e ndo vai conseguir compreender aquelas coisas, porque
essas informac¢des ndo vao chegar para o aluno [...] Entdo, acredito que a
traducdo na area de formacédo facilitaria muito o processo de traducdo.
Porque o aluno recebe o que o professor disse, mas que passou por um
filtro de uma pessoa, entdo esse filtro € bem importante que seja uma area
especifica de atuagdo, que é uma coisa que nao acontece pela falta de
profissionais, ainda, no Brasil. (DANIEL, 2018, p. 92- 93)

Segundo Maité, a inquietacéo a respeito da necessidade de formacdes mais
especificas, e ndo apenas para a educacéo, para os TILS tem, inclusive, provocado

algumas discussfes sobre como solucionar a questdo com os profissionais da area:

[...] j& tém pessoas falando disso: a Silvana Aguiar42, falando da formacéo
na area juridica, se eu ndao me engano, Melanie Metzger"s, fala sobre a
formacdo especifica na area da saude. Por exemplo, eu, que tenho
formacdo em Letras, ir la interpretar um cara falando sobre neurociéncia?
N&o tenho formacéo, se eu ndo tiver material, bom, [tem] risco de omisséo,
risco de erro, risco de escolhas que ndo sdo adequadas, entdo acho que
para qualquer &rea, inclusive para a Matematica, que € da area das exatas,
as interpretacdes elas tem que ser, digamos assim, elas sédo mais duras,
elas ndo sdo tdo amplas e de interpretacdo pessoal, ndo sou da area
estou arriscando dizer que eu acho que ¢ (grifo meu) (MAITE, 2018, p.
111).

E preciso lembrar que, apesar de varios avancos na area da inclusdo, n&o

podemos esquecer que somente em 2005 é que os surdos comecaram legalmente,

2 possui doutorado em Estudos da Traducdo e Mestre em Educacdo pela UFSC. Atualmente é
professora no Departamento de Lingua de Sinais Brasileira - DLSB e no Programa de POs-
Graduacédo em Estudos da Traducdo - PGET da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
na area de Estudos da Traducdo e interpretagdo de Libras.. Endereco para acessar este CV:
http://lattes.cnpq.br/2132093144348796 . Acesso em: 23 Jan. 2019.

® Possui doutorado pela Georgetown University (1996). Atualmente é Professor da Gallaudet
University. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Linguistica Aplicada. Endereco
para acessar este CV: http://lattes.cnpg.br/2169759683052467. Acesso em: 03 Mar. 2019
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de fato, a contar com presenca de TILS nas aulas (BRASIL, 2005) e faz apenas
nove anos que foi regulamentada a profissdo de Tradutor Intérprete de Libras
(BRASIL, 2010) e, portanto, os problemas da profissdo estdo comecando a aparecer
pelo aumento da demanda.

Trata-se de um efeito da legislacdo que ndo reconhece essa necessidade da
especificidade da profissdo do Tradutor Intérprete de Libras, ou seja, a legislacao
que foi produzida em 2015 ndo contempla o universo da cultural da comunidade
surda, de um surdo cidaddo com direitos de educacéo, salude e seguranca, ou seja,
essa legislagcdo néo estava preparada para enxergar isso e, portanto, para investir
nessa formacéo diferenciada.

Quando o surdo vem ocupar esses espacos de direito € que o profissional
comeca a se dar conta disso, logo, comeca a evidenciar a necessidade de olhar
para essa complexidade do trabalho do TILS que, pela legislacdo, ndo esta sendo
considerada.

Sem pretender ter esgotado as questfes relacionadas a complexidade da
atuacdo do TILS e o quanto isso afeta a relacdo da dupla, vamos avancar a
discussédo contando com um outro componente que foi presente nas entrevistas:
estratégias que as duplas utilizam para atuarem nas aulas de matematica no Ensino
Superior.

Uma sala de aula com uma turma inclusiva, quando se pensa na estratégia de
uma aula para surdos impde considerar a configuracdo da sala, pois demanda, em
muitos momentos, um reposicionamento diferente das cadeiras dos alunos ou,
mesmo, do TILS que esta atuando.

Numa composi¢cdo de uma turma inclusiva, tem um personagem essencial,
gue além da estrutura, da organizacdo, da posicdo das cadeiras, tem alguém que
medeia a comunicacao enquanto os outros ndo sabem Libras. O Tradutor Intérprete
de Libras € parte disso e precisa ter condicbes efetivas de mediar essa
comunicacao.

Quando o TILS esta fazendo a interpretacdo para um dos alunos, ele, de
fato, ndo faz uma mediacdo somente para o aluno surdo, ele atende a toda turma,
pois sem ele ndo seria possivel, os seus colegas ouvintes entenderem quando o
surdo se pronunciasse, em apresentacoes, trabalhos em grupos, ou até mesmo
numa conversa informal, isto €, o Intérprete de Libras também é uma figura

reconhecida, que interage com a turma e ocupa um lugar no meio dos ouvintes, seja
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quando esta sinalizando para o surdo, ou quando esta falando para os ouvintes.
Sem o trabalho desse profissional, o aluno surdo ndo cabe ali dentro.

Mas nédo necessariamente isso € entendido desse modo, uma série de
professores compreende e aceita essas modificacbes enquanto outros nao. A
mudanga, ou ndo, tem obviamente implicacdes no processo de aprendizagem do
aluno surdo. Isso é tdo importante porque diz respeito a como é que os TILS acham
estratégias para atuar na sala de aula em que sao colocados para trabalhar.

Aprender, passar a ter acesso ao que esta sendo dito, ter o Intérprete de
Libras ndo garante que o aluno surdo ird aprender, mas sem esse minimo acesso ao
que o professor esta falando, as chances de ter um entendimento quase zeram. O
aluno ouvinte poder ver, ler e ouvir o conteado e, mesmo assim, alguns podem né&o
aprender e reprovar mesmo sendo ouvintes. No caso do aluno surdo, ha uma
particularidade que, para que seja possivel o surdo aprender, o ponto de partida
comeca em ter o acesso, e ai estd a importdncia da reconfiguracdo da sala, da
mediacao, da sensibilidade do professor.

Em situacfes de aula mais tedrica, sem o uso do suporte escrito simultéaneo,
talvez afete menos o TILS ficar sentado, mas, na aula de matematica, € muito usual
o professor explicar as contas no quadro, usar graficos, demonstrar um teorema,
desse modo, o Intérprete de Libras tem que se levantar para interpretar ao lado do
quadro. Entdo é necessaria uma série de fatores que precisam sair do lugar, do
tradicional, de uma turma regular para ir em direcdo efetivamente de uma turma
inclusiva. E o0 que os meus participantes disseram quando lhes perguntei a respeito
das estratégias que usam para mediar a comunica¢ao nas aulas de Matematica?

A maioria dos entrevistados que trabalhou em aulas de Matemética, se
posiciona identificando que, nessas aulas, a posicdo mais convencional, de atuar
sentado, nem sempre é a mais adequada, pois, muitas vezes, o aluno surdo tem que
fazer a escolha de olhar para o Intérprete sinalizando ou olhar para o que esta sendo
colocado no quadro.

Joseane conta sobre uma situagdo que vivenciou ao atuar interpretando em
aulas de Matematica, lembra que, ao optar por sentar na frente da aluna*, e nao

ficar em pé ao lado do quadro, acontecia de a aluna acabar por ndo conseguir

* E usual que o Intérprete de turno, como ja mencionado, trabalhe sentado de frente para o aluno
surdo ficando de costas para o quadro.
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acompanhar a explicacdo do professor, pois ndo sabia se olhava para a Intérprete

ou para o quadro:

[...] a gente chegava na sala de aula, sentava na frente da surda e tudo o
que professor falasse a gente ia traduzindo. Teve um professor da
Graduacéo em Matematica que eu traduzi muito. Ele falava:

— Ah, entao “X” ndo sei o qué, menos ndo sei o qué.

Ele ia falando o que estava escrevendo no quadro, entdo, para 0s ouvintes,
isso era 6timo, mas para a surda, ela ndo sabia para onde olhava, porque
tudo o que o professor falava, eu estava traduzindo, entdo ou ela olhava pra
mim, que era um embaralho, ou olhava para o quadro. Acredito que o
“melhor intérprete do mundo” néo iria sinalizar uma expressdo gramatical,
uma equacgdo de quase cinco variaveis, “a, b, ¢, d” (JOSEANE, 2017, p.
54).

O TILS usa a estratégia de ir ao quadro quando fica inviavel mediar para
Libras a explicagdo do professor para o aluno surdo, por mais que se tente ilustrar
no espaco em que o Intérprete tem para sinalizar, ndo fica claro: “[...] porque fica
uma coisa em cima da outra, tem mais isso, a lingua de sinais ela é sobreposta. Ela
nao é linear. E a numeracao, se tu fores pensar, ela tem que ser linear. Entdo é
muito mais claro tu apontar para o quadro” (MAITE, 2018, p.135).

O que Maité esta se referindo quando se queixa da sobreposicdo que parece
produzir a sinalizacdo de simbolos matematicos € porque os simbolos de “+, -,
equacgao entre outros”, em sequéncia, todos eles séo sinalizados dentro do mesmo
espaco de interpretacdo®, podendo ocasionar uma sobreposicdo, especialmente se
esta rapido, se tem uma sequéncia longa e pode ficar confuso para o entendimento
do aluno surdo.

Daniel conta que, na sua prética, também costuma fazer isso como recurso,
principalmente no caso das situacdes em que as aulas possuem muitos graficos e
férmulas. Daniel conta sobre a sua experiéncia e que ja ouviu de colegas que, nesse
tipo de situagdo, quando foram buscar o quadro como recurso, produziram uma

tensdo com alguns professores:

As vezes, as pessoas reclamam de ndo querer que o Intérprete fique perto
do quadro porque vai chamar muita atencdo, vai fazer com que os alunos
ouvintes percam a atencao do professor e figuem olhando para o Intérprete
[...] Mas ja ouvi histérias dos colegas contando exatamente sobre isso, que
ndo iam mais ao quadro porque o professor disse que os Intérpretes
estavam chamando a atengcdo. Nem é chamar a atencéo: Estava desviando

% Para mais informacdes sobre o espaco de sinalizacdo do Tradutor Intérprete de libras, ver:
(QUADROQOS, 2004).
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a atencdo dos alunos! [...] que aquela pessoa, do lado, sinalizando,
mexendo as maos, estava fazendo os alunos se desconcentrarem do que 0
professor estava falando (DANIEL, 2018, p. 99).

De fato, numa turma inclusiva, ou seja, como, por exemplo, de alunos surdos
e ouvintes, o professor tem certa razdo, pois altera a configuracdo da sala de aula,
e, portanto, o arranjo dos personagens, e todos olham para o Intérprete. Se a aula &
expositiva e o professor estd mostrando o conteudo no quadro, € obvio que uma
pessoa em pé ao lado do quadro sinalizando e se movimentando chama a atencéo,
mas isso passa justamente pelo exercicio de inclusdo, em respeito ao sujeito surdo,
gue também precisa ter acesso ao contetdo da aula.

Essa situacdo ndo ocorre somente com os alunos surdos, Miranda (2016)
destaca uma situagcdo muito semelhante no caso de alunos cegos, quando a
professora ndo deixa o aluno cego usar a maquina Braile, pois faz “barulho” em sala
de aula.

Esse tipo de situacdo, obviamente, produz certa tensdo numa turma
tradicional, contudo, a medida que as turmas de matematica, assim como outras, se
tornarem mais inclusivas e as pessoas mais acostumadas com esse cenario,
diminuira esse “estranhamento”, pois isso é efeito da excepcionalidade de turmas
inclusivas. Se esse tipo de sala de aula ndo fosse uma excecado, nao iria produzir
esse desconforto na turma, pois as pessoas estariam mais acostumadas a lidar com
o surdo e o surdo estaria mais integrado, fazendo parte do grupo de maneira mais
efetiva desde as séries iniciais.

Uma vez superado esse desafio, que talvez esteja longe de ser alcancado
(pois o aluno surdo ndo tem menos direto de ter acesso ao conteudo da aula, de
participar da aula), ele também sera integrante e a turma inteira sentird que a aula
também é para o aluno surdo.

O aluno surdo nem sempre sera capaz de entender o conteudo explicado
somente pela sinalizagéo, pois a sinalizagdo, em alguns casos, pode ser insuficiente,
por isso o uso do quadro por alguns Tradutores Intérprete de Libras, tornando a
sinalizacdo mais eficiente, mais clara em determinados conteudos.

Alguns professores ja sdo0 mais sensiveis para negociar e permitir que a
sinalizacdo seja mais viavel, ou seja, ndo esta fazendo um favor, e sim
demonstrando ser um profissional que esta aberto a respeitar o trabalho de outro

profissional como conta um dos meus entrevistados:
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O que me ajudou, na UFPel, foi que o professor aceitou “dividir quadro
comigo”. Combinamos assim:

- Desse lado tu escreve tal coisa, tal coisa, tal coisa, assim pra me ajudar
[...] eu pedia para o professor:

- Por favor, o senhor esta usando varias féormulas que eu desconheco. Eu
preciso fazer a datilologia do nome dessa férmula, ndo tem sinal
correspondente em Libras para essa formula (JOSEANE, 2017, p. 57).

Joseane se refere em deixar um espaco do quadro para serem colocadas as
férmulas utilizadas naquele dia, pois como muitas das férmulas ainda n&o tinham um
sinal correspondente em Libras, quando ela ouvia determinada formula, ao invés de
ficar fazendo datilologia, ela usava a estratégia de apontar para a féormula que
estava no canto do quadro e, com isso, 0 surdo conseguia acompanhar com mais
facilidade a mediacao do contetdo.

O que Joseane aponta € que € possivel um espaco de conciliagdo entre o
professor e o Tradutor Intérprete de Libras. O que minha entrevista esta defendendo
€ que na experiéncia dela ja foi possivel realizar um espaco de negociacdo
respeitoso com o TILS, respeitoso com o professor, respeitoso com o aluno surdo,
configurando, portanto, uma aula inclusiva. E possivel construir um espaco de
didlogo, e o uso do quadro como mediador do dialogo também se tornou uma
ferramenta para o Intérprete de Libras.

A experiéncia de Joseane mostra uma viabilidade de didlogo entre os outros
profissionais, nesse sentido, o que os participantes dessa pesquisa me dizem € que

€ possivel negociar e, para isso, € preciso abertura, pois suas interpretacdes sobre a

educacdo de surdos podem provocar um enriquecimento dos debates que ja vém
sendo feitos na area, podendo qualificar o ensino de matematica para surdos no
Ensino Superior.

5.1.4 - A luz do cenério se apaga, mas a dos bastidores continua acesa

Um préoximo tema a respeito da pratica do TILS aborda sobre a preparacao
gue eles fazem da sua rotina de trabalho que envolve tudo aquilo que € para a aula,
mas nao somente durante a aula, ou seja, acoes feitas fora da sala de aula, pois, no

seu cotidiano, ele aciona outros agentes, como por exemplo, o professor.
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Trago para o leitor outro lugar de trabalho do Tradutor Intérprete de Libras,
que tem a ver com a aula, mas que esta fora do visivel, surgindo quando a luz do
cenario estd apagada, mas a luz dos bastidores continua acesa, pois tem outro
trabalho acontecendo quando nédo se esta em aula, mas que esta relacionado com o
cenario de dentro da sala de aula, ou seja, é o lugar das pesquisas e dos estudos
realizados pela equipe, e tudo isso para que a educacao de surdos acontegca com
mais qualidade dentro da sala de aula.

Nesse tdpico, trago as falas dos meus entrevistados para mostrar que a
atuacdo do TILS ndo ocorre somente durante as aulas de Matematica, assim como
menciona uma das entrevistadas “[...] nds ndo somos Intérpretes somente dentro da
sala de aula [...]” (BIANCA, 2017, p. 74), ou seja, tem todo um contexto que precisa
ser pensando antes e depois de ocorrerem as aulas. E necessario discutir os
encargos que sao atribuidos a esse profissional, porque fica parecendo, aos olhos
de quem ndo é da area, que o TILS ndo quer realizar algumas acdes, mas a
realidade mostra que eles néo realizam porgue ndo tem tempo para isso, porque
nao foi planejado legalmente, dentro de sua carga horaria, determinado tempo para
preparacao e estudo desses materiais conforme expliquei anteriormente.

E sobre a relacdo com o professor fora da sala de aula? O que os TILS
dizem? A primeira coisa que chama a ateng&o nas entrevistas, sobre a relacdo dos
intérpretes com os professores nessa circunstancia € a dificuldade que eles tém de
se encontrar, de como eles se sentem espremidos nesse contexto, em funcédo das
demandas profissionais de cada um.

Nesse contexto, um primeiro elemento que trago é a parceria entre professor
e TILS, conforme a fala de uma das entrevistadas: “A sala de aula é uma caixinha de
surpresas, eu posso ler o texto, me preparar para aquele texto e o professor chegar
com outra proposta na sala de aula” (MAITE, 2018, p. 119). Por isso é importante
haver essa articulacdo de ambos os profissionais, para que ndo ocorra uma
“surpresa” indesejada e acabe interferindo na qualidade de atuacdo do TILS,
prejudicando a aprendizagem do aluno surdo.

Outro entrevistado também conta num trecho da entrevista sobre as tentativas
de se preparar numa aula “surpresa”. “Tinha aulas que eram imprevisiveis, ndo
sabiamos exatamente o que o professor ia fazer” (JOSEANE, 2017, p. 54), ou seja,

essa falta de didlogo ocasiona uma impossibilidade de preparagdo do Intérprete e,
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consequentemente, o aluno surdo acaba néo recebendo as informagdes com tanta
riqueza.

As vezes, os TILS tentam sanar algumas dudvidas sobre determinados termos
da matematica antes de comecar a aula, mas nem sempre isso é possivel. Quando
eu pergunto a um dos meus entrevistados se ele tem essa rotina de conseguir fazer

essa preparacdo com o professor antes da aula, o entrevistado fala que:

Depois da aula, geralmente, se eu ndo entendi alguma coisa, converso com
o0 colega, tento conversar com o professor, se ndo deu para traduzir algo da
aula. As vezes da tempo, as vezes ndo da tempo de fazer essa conversa
com o professor, porque em muitos casos a gente sai de uma aula e vai
para outra. Mas é um processo, geralmente mais antecipado, tentar se
preparar antes, depois da aula ndo tem tempo para conversar [...] No dia a
dia ndo tem. A gente ndo consegue falar, porque o professor vem de outra
aula, a gente vem de outra aula, ou se é a primeira aula do dia que é as oito
horas da manha, a gente também n&o consegue chegar muito mais cedo
para dizer: “Olha, vamos conversar mais cedo” (DANIEL, 2018, p. 93; 103).

Daniel relata a dificuldade em conseguir conversar com o professor da
disciplina porque, muitas vezes, os TILS estdo atuando em outras aulas e vao direto
de uma aula para a outra aula sem ter a oportunidade de chegar antes para sanar
suas duvidas ou até mesmo quando a aula é no primeiro periodo da manha, ele
conta que fica complicado em marcar com o professor para chegar antes de
comecar o periodo, isso também ocorre nas disciplinas da noite, como afirma
Bianca: “[...] Tém algumas disciplinas que acontecem no turno da noite, isso é mais
complicado, porque a disciplina acaba as 22h30min, horario que a gente solta [...]”
(BIANCA, 2017, p. 75), ou seja, isso mostra a necessidade de ambos os
profissionais terem um tempo dentro de sua carga horaria para fazer essa conversa,
pois na correria do dia a dia, fazer isso antes ou depois de comecar a aula, ndo é
possivel.

Veja, se é cedo é porque € cedo, se € no meio do dia € porque eles vém de
outros lugares e se é tarde € porque é muito tarde. A primeira coisa que eles
apontam é que ndo conseguem antes, nem durante e nem depois. IsSso mostra um
problema, tanto na rotina do professor quanto na do Tradutor Intérprete de Libras
gue ndo tem espaco e esta com o horario tdo ajustado e apertado que nao parece
ter um lugar para esses encontros, ocasionando uma impossibilidade de dialogos
construtivos e de preparagdo com o apoio do professor. O que os TILS dizem é que

reconhecem que seria bom, mas ndo conseguem acionar esse personagem.
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Nas disciplinas de Matematica, h4& um componente que aparece nas
entrevistas, que mostra que o TILS tenta, mas ndo consegue alcancar. Mas o
Intérprete ndo tem que alcancar um aprofundamento matematico porque ele néo € o
professor, mas sim atingir algum nivel de compreensdo para que a interpretacao
seja efetiva.

No caso da Matematica, isso aparece varias vezes na fala dos meus
entrevistados, que € a dificuldade de entender o conteddo de matematica para
interpretar para o aluno surdo. Essa preocupacédo de como vai ser 0 andamento da
aula para poder se organizar e preparar também se mostra ainda mais preocupante

quando sao as disciplinas de Matematica:

No caso da Matematica, por exemplo, eles fazem listas de exercicios, sédo
coisas que se constroem, ndo sei como € o desenho daquele calculo, cada
um se da de uma forma, eu ndo tenho propriedade, ndo sei como
funciona. O estudo prévio ndo funcionava da maneira que gostaria, a nao
ser que fossem alguns textos. Tinha um professor de calculo que usava
muitos textos, explicando a disciplina, entdo era mais facil. S6 com os
nameros eu acho mais complicado esse estudo prévio, esse preparo,
porque eu ndo sei como se constitui [...] entdo, acho mais dificil ter uma
preparacdo pra isso. Claro, eu tento saber o sinal, ttm algumas férmulas
que a gente foi combinando sinais, mas o contexto em si, ndo. Eu, pelo
menos, ndo tinha um tipo de preparo, tipo, “ah! O que é que é agora?”. la
vendo os sinais e construindo com o aluno mesmo. (grifo meu) (BIANCA,
2017, p. 70- 71).

Quando ele diz, “eu nédo tenho propriedade”, estdo aparecendo aqui
elementos que sdo de minima compreensio dos sentidos dos simbolos. As vezes, o
intérprete esta traduzindo alguma coisa de que ele ndo tem nem nocao do sentido
daquilo. Aqui nés temos um ponto muito sério. O que os Intérpretes sugerem quando
dizem isso? Alguns deles, pelo menos, dizem gque eles ndo conseguem “ler” sem um
professor dizendo, ou seja, ele ndo entende o cédigo de linguagem, ndo entende a
palavra matematica. Entdo como ele traduz se ele ndo faz ideia do sentido?

A dificuldade com a matematica depois da aula ndo pode ser resolvida
simplesmente assim, porque o TILS néo € o aluno. Nao é porque ele esta fazendo a
interpretacdo de matemética que ele aprende como o aluno surdo aprende e ele
nem esta ali para isso. Nao é porque o TILS interpreta uma aula de calculo que sabe
calculo. O Intérprete de Libras ndo é o professor de célculo, ndo precisa mesmo
saber das listas de exercicios, e ndo compete a minha dissertacdo discutir se o
Intérprete d4 ou ndo da conta de interpretar qualquer matéria tedrica ou pratica. O

Intérprete ndo tem que dar conta de tudo disso.
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Quer dizer que se o Intérprete se encontrasse com o professor ele seria
capaz de fazer as listas de célculo? Ele ndo esta sendo demandado a fazer as listas
de calculo, ndo se trata de fazer as listas de célculo, mas sim de entender
minimamente o enunciado da atividade.

Mesmo quando o professor manda a lista antes, o Intérprete ndo tem como se
preparar porque ele, por vezes, limitagfes profissionais com relagdo a compreensao
do conteudo da éarea, por exemplo. Ou seja, nem sempre € um problema de
encontrar o professor, o problema € que essa lista ndo estd acompanhada de uma
significagdo possivel. O TILS entende mais o contetdo tedrico porque estd em
portugués e ndo quando esta numa linguagem matematica, ou seja, 0 que ele se
refere € de ndo entender um sinal, um simbolo matematico. Entdo, os TILS
entrevistados dizem que, em certos momentos, quando precisam interpretar
matematica, eles se sentem cercados, eles ndo dao conta, e ter um tempo com o
professor poderia ser bom para que o intérprete pudesse interpretar o contetdo de
uma maneira um pouco menos “cega’, menos intraduzivel.

A profissdo esta diante de uma questao que é: até onde compete ao TILS
compreender o contelido da interpretacdo para realizar seu trabalho? Tem conceitos
abstratos como, por exemplo, no campo da sociologia, que até onde ele consegue
entender também? Mas o intérprete consegue traduzir por causa da base da lingua
portuguesa. Agora, quando vem com o0s codigos, com a estrutura de linguagem
matematica, acontece uma dificuldade que é na sala de aula: o professor usou a
“palavra” para falar do exercicio, mas fora da sala de aula esta a lista de exercicios
com o cédigo. Entdo, quando se tem algo escrito em portugués, ndo é porque € mais
facil e sim € mais possivel de traduzir, mas quando esta na linguagem matematica
ocorrem certos limites.

Até onde o TILS pode ficar sozinho para se preparar? Por isso trago a
reivindicacdo que foi anunciada no comeco, da importancia do tempo de estar junto
com o professor. O intérprete precisa acionar esse agente, que nao esta disponivel
e, consequentemente, inviabiliza em alguns momentos o seu preparo.

“Eu, pelo menos, ndo tinha um tipo de preparo, tipo, “ah! O que é que é
agora?”, vendo 0s sinais e construindo com o aluno mesmo” (BIANCA, 2017, p. 71).
Ou seja, 0 que sobra como possibilidade €, na hora da aula, tentar construir com o
aluno. E isso ndo é um defeito do TILS e nem do professor, isso mostra 0 quanto

esse processo de interpretacao tem truncamentos por efeito da estrutura.



174

Quando se trata de buscar referéncias, ou seja, da prépria aula, a
entrevistada Joseane me fala que, quando esté traduzindo as aulas de matematica,
sente dificuldade quando precisa interpretar listas de exercicios, mas que ocorre o
oposto, ou seja, € mais facil quando o professor trabalha com textos nas aulas.
Joseane fala como ela tenta solucionar: “Se fosse uma aula tedrica, eu tentava
gravar aquilo que ele tinha dito. Quando ele estava seguindo exercicio, eu
pesquisava que exercicio foi antes, porque o professor poderia usar como exemplo
na proxima aula” (JOSEANE, 2017, p. 56). Ou seja, quando a aula foi tedrica ou
pratica, Joseane usa de estratégias diferentes dependendo para se preparar para a
aula seguinte. O que Joseane aponta é que ela tenta achar caminhos, ela utiliza de
estratégia, buscando solucfes para o seu proprio limite teérico do tema e com isso
tentar sanar as dificuldades da préxima etapa.

Outro componente da rotina do Ensino Superior, que pelo menos € apontado
pelos Tradutores Intérprete de Libras, é que os alunos tém direito, pelo menos nas
universidades trabalhadas, a uma acdo a distancia, uma assisténcia ao aluno

utilizando plataforma online:

Porque eu estava tentando gravar da aula passada, pra eu saber qual era a
I6gica que ele ia seguir nessa aula, na aula seguinte. Mas, se tinha alguma
coisa entre essas duas aulas, como aqui nha UFPel se utiliza o Ambiente
Virtual, que utiliza para atividades fora da sala de aula, e depois o professor
vai trabalhar nas dividas dos alunos que estavam no Ambiente Virtual e ai
nao tem como estudar as davidas dos alunos, pois ndo se sabe o que
podera surgir (JOSEANE, 2017, p. 54).

Bianca também menciona sobre esse tema: “[...] mas agora também com as
questdes online, com as plataformas online, os alunos tém senha, tem login para
acessar, e a gente nao tem!” (BIANCA, 2017, p. 71). O que essas entrevistadas
apontam sao problemas de natureza diferentes que sdo a agenda virtual e
presencial e a dificuldade com a matematica.

O moodle®®, que é um ambiente virtual da universidade usado quando o

professor envia tarefas para os alunos entre uma aula e outra, fica restrito ao TILS

“* Moodle (Modular Object Oriented Distance LEarning) € um sistema gerenciamento para criagdo de
curso online. Esses sitemas sdo também chamados de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)
ou de Learning Management System (LMS). O moodle é um software livre de apoio a
aprendizagem, pode ser instalado em varias plataformas que consigam executar a linguagem php
tais como Unix, Linux, Windows. MAC OS. Como base de dados podem ser utilizados MySQL,
PostgreSQL, Oracle, Access, Interbase ou ODBC. Disponivel em:
https://www.moodlelivre.com.br/tutoriais-e-dicas/974-0-que-e-moodle. Acessado em: 10

maio 2019.
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por ele ndo ter acesso a esse ambiente, ocasionando dificuldade em acompanhar o
contexto em que esté sendo trabalhado determinado contetdo.

Esse € um dos limites da comunicacéo, ou seja, além da dificuldade com os
termos especificos, simbolos, e da linguagem Matematica, como se nao bastasse,
no programa da universidade inclui uma ferramenta que o TILS nao participa, ou
seja, soma-se a dificuldade de se preparar para realizar a mediacdo das aulas de
Matematica, pois € vetado a ele o acesso a esse ambiente virtual, um ambiente
interativo a que somente o professor e os alunos da disciplina tém acesso.

Outro momento da rotina dos TILS que ocorre fora da sala de aula de
Matematica, sdo os estudos pOs-aula, que é uma conversa sobre duvidas de
interpretacdo da aula anterior, auto-avaliacdo de como foi interpretado determinados

conteddos entre outros assuntos:

Sobre algumas disciplinas a gente acaba conversando depois [...] A gente
ndo faz um estudo pés-aula. [...] se tu sentir necessidade tu procura os teus
colegas que estdo a disposicao Eu procuro fazer uma avaliagdo do que eu
achei. Se algum dia eu nado fui bem, procuro fazer uma pesquisa, procurar
um suporte (BIANCA, 2017, p. 75).

A entrevistada se refere que, as vezes, apos a interpretacdo de uma aula,
percebe que poderia ter realizado aquela mediacdo de outra maneira, ficando mais
claro o entendimento do aluno surdo e por isso ela tenta fazer uma auto-avaliacao e
procurar ajuda. Para haver toda essa preparacédo fora da sala de aula, considera-se
também gue esses profissionais tenham uma infraestrutura adequada para realizar
0s seus estudos, como, por exemplo, uma sala contendo o basico, como mesa,

cadeiras, computadores, cameras, entre outros matérias:

[...] a gente ndo tinha sala, ndo tinha cadeira, ndo tinha mesa, a gente ndo
tinha nada. Era uma realidade complicada do prédio, porque o prédio onde
nos estavamos lotados j4 estava superlotado, ja tinha muita gente, e
chegaram cinco Intérpretes, né? NoOs tinhamos duas e chegaram mais
cinco, entdo chegou mais que o dobro. A gente tinha uma mesa que era
divida entre os cinco TILS [...] Nesse meio tempo, acabou chegando outros
profissionais. A situacéo estava ruim para todo mundo, mas nos perdemos a
nossa mesa. Estd ruim para todo mundo, mas ndo vamos perder essa
mesa. Entédo foi uma briga mesmo. Falo “briga” porque foi uma luta, mas a
gente acabou tendo que se indispor porque muita gente ndo entendia que
era a necessidade do nosso trabalho [...] nés ndo somos Intérpretes
somente dentro da sala de aula (BIANCA, 2017, p. 73- 74).

N&o se tem uma estrutura muito grande porque, as vezes, nao tem local, as
vezes, nao tem computador, as vezes ndo tem uma série de coisas e a
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gente acaba levando de casa. Se ndo da para levar, a gente fica meio
resumindo no que tem, no que da para fazer. A universidade reconhece
isso. Sempre lembrando que o meu contexto de atuagdo, na maior parte
das vezes, foi em instituicdo publica, e todo o contexto de como é trabalhar
numa instituicdo publica, toda precarizacdo de material, de espaco, que é
um contexto nacional (DANIEL, 2018, p. 98).

Bianca comunica algo muito valioso: “n6s ndo somos Intérpretes somente
dentro da sala de aula” como ja mencionei antes, pois, as vezes, a instituicdo, de um
modo geral, professores, técnicos entre outros, acham que o TILS fica “batendo
maozinha” e quando acaba a interpretacédo na sala de aula, o seu trabalho dentro da
universidade acabou. Pelo contrario, o “antes e apés” a sala de aula também precisa
ser valorizado, pois é onde esses profissionais se preparam com termos que nunca
viram, procuram estratégias para realizar sinais que ainda ndo tem um sinal
correspondente tem Libras, conversam com outras colegas para saber se ja existem
sinais para determinada palavras, entre outras situacfes. A acessibilidade nao é
somente em ter um TILS dentro da sala de aula, pois um local adequado para
permanéncia desse profissional também € um espaco que precisa ser repensado.

N&o pretendi, neste capitulo, esgotar tudo o que os TILS disseram ou analisar
todas as questbes relativas as disciplinas de Mateméatica que emergiram nas
entrevistas. Priorizei discutir, aqui, como expliquei no comeco do capitulo, as
relacbes dos TILS com os professores, com 0s alunos surdos e com 0s seus colegas
de trabalho, dentro e fora da sala de aula. Outras tantas questdes ainda poderiam
ser exploradas, como, por exemplo, relativas a outras estratégias do trabalho em
dupla. Além disso, as fontes produzidas nas entrevistas séo ricas de muitos outros
elementos que, futuramente, eu e outros pesquisadores poderemos nos ocupar em

analisar com aprofundamento.
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Escrever as conclusdes ou consideracdes finais ndo foi uma tarefa simples
neste trabalho, uma vez que reconheco tantas outras discussdes que poderiam ser
feitas, algumas que eu prépria gostaria de fazer. A cada releitura que fazia das
textualizacdes, encontrava uma série de elementos que ainda poderiam ser tomados
no percurso de pesquisa, mas que nao teria condicdes de esgotar. Ou seja, uma
primeira coisa que posso concluir neste trabalho € que os TILS tém muito a dizer
sobre a Educacdo Matematica para surdos no Ensino Superior, e refletir sobre isso
nao coube completamente nesta dissertacao.

Muitas pessoas poderiam e podem ainda pensar que os Tradutores Intérprete
de Libras ndo tém nada a dizer para a Educacdo Mateméatica quanto ao ensino de
surdos nas universidades. No entanto, ao realizar esta pesquisa, ficou claro que néo
€ bem assim. Dialogar com esses profissionais sobre o tema pode oferecer outras
perspectivas ainda ndo contempladas pelos educadores mateméticos, em funcéo do
lugar que ocupam no processo pedagdgico. Desse modo, o que os TILS tém a dizer
pode provocar um enriquecimento dos debates que ja vém sendo feitos na area,
pois aponta para outras tantas reflexdes decorrentes da perspectiva deles.

Neste sentido, a Historia Oral mais uma vez se mostra muito rica, por
possibilitar contemplar perspectivas de outros sujeitos além daqueles cuja posi¢éao
social jA é tradicionalmente aceita. Neste caso, a Historia Oral possibilitou que a
perspectiva dos TILS fosse contemplada, juntando-se ao discurso hegemonico, aqui
os discursos dos educadores matematicos a respeito da educagcdo de surdos no
Ensino Superior. Obviamente, com isso ndo se reivindica que os Intérpretes de
Libras assumam o protagonismo no debate da Educacdo Matematica, mas que eles
sejam contemplados, ja que participam do processo.

Esta pesquisa e 0 que eles disseram faz muito sentido, sobretudo quando os
meus entrevistados apontam que alguns participantes do processo pedagogico nao
sabem claramente qual € o papel deles e como eles podem ajudar. Por isso a
Histéria Oral € rica, por dar visibilidade para esse profissional, esclarecendo o papel
dele e potencializando a sua atuacéo.

Considero que eles disseram muitas coisas importantes, como, por exemplo,
gue o didlogo com o docente precisa ser ampliado para qualificar a aprendizagem
dos surdos nas aulas de Matematica. Como os proprios TILS entrevistados

apontaram, tal dialogo poderia funcionar — e até ja funcionou em um caso particular
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— como um espaco de negociacéo entre o professor e o TILS, possibilitando resolver
ou diminuir dificuldades de um aluno surdo no acompanhamento de um determinado
conteudo. No caso mencionado, uma negociacdo para o compartiihamento do
guadro mostrou-se importante tanto para viabilizar a tradugéo das “formulas” quanto
para exemplificar a viabilidade da construcdo de um espaco de didlogo entre o
professor e o Tradutor Intérprete de Libras, visando uma melhor aprendizagem para
o0 aluno surdo.

N&o se pode pensar no aluno surdo como um individuo isolado, pois os TILS
falaram que, para ter a “efetiva-acdo” de uma aula inclusiva, todos precisam fazer
parte desse processo de ensino e aprendizagem, que nao se trata do aluno ouvinte
ou do professor se sentir incomodado porque tem um TILS em pé ao lado do
quadro, se trata dos componentes de uma sala de aula onde todos devem incluir
para que a sala se torne verdadeiramente uma sala inclusiva.

Uma demanda que se explicitou no que os entrevistados me disseram foi a de
entender melhor um pouco de matematica, do que estdo traduzindo, para que néo
se tenha um “panico total” durante a mediagao por, muitas vezes, interpretarem sem
compreenderem o que estad sendo dito, ou seja, a reivindicacao reiterada de uma
aproximacdo com a area académica que estdo mediando, ndo apenas no caso da
matematica, foi uma posicdo marcante do ponto de vista dos entrevistados.

Pode-se concluir neste trabalho que a questdo da inseguranca que os TILS
sentem quando estdo atuando ndo é por causa da Matematica, e sim por atuarem
numa area que nao tém formacao, isto €, a falta de formacao especifica para atuar
em diferentes areas no Ensino Superior. Nesse sentido, como foi mencionado, a
legislacdo pretende garantir que os TILS tenham nivel superior, mas de modo algum
sugere que esse caminho no Ensino Superior seja em direcao da formacédo na area,
e sim, que seja formacgao “prioritariamente, em Traducéo e Interpretacdo em Libras”,
OuU Seja, essa expectativa se torna ainda pior, porque a legislacdo sequer sugere que
um dia isso venha acontecer.

Outra questao que eles me contaram é que a parceria do trabalho em dupla
de TILS é fundamental nas aulas de Matematica porque nesse processo tem muitos
pontos de concentracdo como, por exemplo, o quadro, o professor, o aluno, as
férmulas, os conceitos, etc., e a presenca de um Intérprete de apoio ajuda nas
estratégias dentro e fora da sala de aula para realizar uma mediacdo mais efetiva,

estratégias essas que nao sao simples, como vimos.
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N&o disseram somente coisas relativas a matematica, mas sobre a atuacao
deles em turmas inclusivas no Ensino Superior. De maneira mais geral, o que foi dito
se aplica as turmas de Matematica e isso passa pelo debate da Educacéo Inclusiva.
Tal pratica do TILS nao se realiza somente nos momentos de mediar a comunicacao
dentro da sala de aula, mas também aborda sobre a preparagédo que eles fazem da
sua rotina de trabalho que envolve tudo aquilo que é para a aula, mas ndo durante a
aula, ou seja, acOes feitas fora da sala de aula.

Por isso, segundo eles, algumas condicfes de trabalho sdo importantes para
viabilizar a funcdo do Intérprete de Libras como, por exemplo, ter acesso ao
ambiente virtual, local e estrutura adequada para permanéncia desse profissional e,
com isso, realizar atividades de pesquisa e estudo, entre outros, ou seja, O
comprometimento com a educacdo de surdos ndo acontece somente tendo o TILS
dentro da sala de aula.

Outra conclusao que se pode dizer desse trabalho é que ouvir os TILS pode
ser muito enriquecedor, por eles trazerem, por exemplo, elementos que podem
provocar reflexdes sobre a propria atuacdo do professor de matematica em contexto
de aulas inclusivas. O que eles nos dizem pode nos levar a considerar que a
configuracdo da sala precise ser repensada, pois, para que o0 aluno surdo seja
efetivamente incluido, precisa ser oferecido a ele mais que a traducédo do conteudo,
ja que esse aluno nem sempre sera capaz de entender o conteudo explicado
somente pela sinalizacdo, pois a sinalizacdo, em alguns casos, como ja explicado,
pode ser insuficiente e por isso 0 uso do quadro, por alguns Intérpretes de Libras e
consequentemente tornando a sinalizagdo mais eficiente, mais clara em
determinados conteudos.

Além dos temas que eu perguntei nas entrevistas, os Tradutores Intérprete de
Libras também me trouxeram outros temas que ndo estavam no meu roteiro inicial,
0S quais nao abordei, nesse momento, no meu exercicio analitico, em funcédo das
dimensdes que pretendi nesse trabalho. No entanto, reconheco que elas merecem
uma leitura e uma discussado mais aprofundada e gostaria de oportunamente fazé-lo.

Como eu disse, néo foi sO 0 que eu perguntei que eu considero importante,
pois as coisas que eu hao perguntei e que eles quiseram me contar merecem outras
andlises, pois se tratam de outras demarcacdes, outros desejos, outras marcas,
outras vivéncias dos TILS que acharam nas entrevistas uma ocasido para serem

ditas, ainda que o exercicio analitico ndo tenha se concentrado nisso.
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Mesmo sobre o que eu “queria saber”, ou seja, o que os TILS tém a dizer
sobre atuar em disciplinas de Matematica no Ensino Superior, a analise ndo esgotou
completamente as fontes. As memodrias dos TILS a respeito das disciplinas de
matematica superaram o que pretendi discutir no exercicio analitico que realizei,
qual priorizou as relagbes dos TILS com os professores, com os alunos surdos e
com os seus colegas de trabalho, dentro e fora da sala de aula.

Depois de concluir este trabalho reafirmo o potencial de se produzir fontes a
partir da Historia Oral. No caso deste trabalho, o que fica evidente para mim € que a
andlise realizada nao representa as interpretac6es produzidas definitivas desse
material, e sim, um exercicio analitico possivel. Futuramente, a disponibilizacéo
dessas fontes possibilitard que eu ou outro pesquisador possa produzir novas e
complementares reflexbes sobre o tema.

A minha dissertagdo pediu para os TILS contarem sobre como € interpretar as
aulas de matematica no Ensino Superior e com isso pensar a matematica para
surdos. No meu texto, eu fiz as interpretacbes dos problemas, dos limites, para
refletir que, no final, o surdo continua com barreias de acesso, sem discutir as outras
disciplinas; no caso da matematica essa € uma questdo colocada: o limite de
compreensao do Tradutor Intérprete de Libras sobre a linguagem matematica afeta a
interpretacdo e isso significa, dentro da educacdo matematica para surdos, uma
matematica com acesso restrito.

Enfim, quando os Intérpretes de Libras contam sobre a interpretacdo das
aulas de Matemética, me levam a pensar como a educacdo matematica para surdos
tem problemas de viabilidade que precisam ser refletidos, precisam ser discutidos,
precisam ser levados para 0s espacos para ponderar sobre eles. Fazem perceber
gue a inclusdo nao é simples, e isso tudo somente ao falar dos alunos surdos, pois
os outros alunos, infelizmente, nesse momento, ndo séo foco de atengdo da minha
pesquisa. Nesta dissertacdo ndo chegou a propor uma solugdo para isso, 0S
entrevistados até chegam a refletir sobre alternativas, eu mesma sequer consigo
pensar numa solucdo em curto prazo, mas aqui estd colocada uma necessidade
sobre a qual Educacdo Matematica ainda precisa avancar e defendo que os TILS

Sao parceiros para essas reflexdes.
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Apéndice 1 — Modelo do Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezado (a) Tradutor Intérprete de Libras (TILS)
vocé esta sendo convidado (a) a conceder uma entrevista que faz parte de uma
pesquisa, vinculada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica, da
UFPEL, da mestranda Nadia dos Santos Goncalves Porto, sob a orientacdo do
professor Dr. Diogo Franco Rios.

Serao entrevistados TILS da regido Sul do Rio Grande do Sul que atuam ou
aturam no ensino superior com disciplinas de Matematica em qualquer curso desde
a regulamentacdo do decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que torna
obrigatéria a presenca dos TILS nos espacos educacionais nos quais ingressam
alunos surdos, a respeito de sua atuacéo profissional nessas disciplinas.

Saibas que podera ndo responder a qualquer uma das perguntas ou ainda
desistir de conceder a entrevista em qualguer momento, sem nenhum
constrangimento. A entrevista sera transcrita e, antes de tornar-se publica, lhe sera
entregue para sua apreciacdo, possibilitando possiveis alteracdes e recortes que
considere necessario. Somente apds sua revisdo e autorizacdo de texto e que o
material podera ser usado em pesquisas, publicacbes e divulgacdes, com fins
culturais e académicos.

Caso concorde em participar, peco que assine esse documento autorizando a
transcricdo da entrevista para posterior uso durante minha pesquisa de Mestrado.

Caso prefira ndo ser identificada, defina um pseud6nimo

Desde j4, agradeco a sua participacao.

Assinatura do (a) entrevistado (a). Assinatura da mestranda
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Apéndice 2 — Roteiro da Entrevista

Entrevistadora:

Entrevistada:

Local:

Data: Hora de inicio: Tempo da entrevista:

Roteiro:
- Na minha pesquisa vocé prefere que use 0 seu nome ou o0 pseudénimo?

- Me fale um pouco sobre sua formagéo (académica e TILS)

- Por favor, me conte sobre sua experiéncia em relacdo a interpretar as disciplinas

de Matemaética?

- Fale mais sobre sua rotina

- Me conte como é sua rotina antes das aulas?
-Como é depois da aula?

* (Dentro da carga horaria tem horario para o estudo do material?)

* (Consegue o material para estudar antes das aulas?)

- Me conte um pouco como € o0 processo de interpretacdo nas disciplinas de

Matematica? (Os TILS atuam em dupla)
- Como é sua relacdo com os professores que ministram aula de Matematica?
- Como é sua relagdo com o aluno surdo?

- Detalhe para mim como s&o realizadas as interpretacdes sobre os sinais

especificos da Matematica?
- Tem registro dos sinais combinados? Fale-me um pouco sobre isso.

Suporte: fale mais sobre isso, me conte, como assim?



