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Resumo

SOARES, Glaucia Potenza. A traducdo da Matematica em contexto de
interdisciplinaridade: um estudo de projetos vivenciais do Ensino Médio
Politécnico. 2018. 123f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matematica) —
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Matematica, Instituto de Fisica e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas. Pelotas, 2018.

Este trabalho analisou a maneira como a Matemética foi traduzida nos projetos
vivenciais dos Seminarios Integrados, desenvolvidos por uma turma de terceiro ano
do Ensino Médio Politécnico, em contexto interdisciplinar. Para isso, estudou-se a
LDB de 1996, as OCNEM de 2006, as DCNEM de 1998 - com atualizacfes, o
Regimento e a Proposta do Ensino Médio Politécnico apresentados pelo governo, e
0S projetos vivenciais desenvolvidos por grupos de alunos dos trés anos do Ensino
Médio Politécnico, nos Seminarios Integrados do ano de 2016 na Escola Estadual de
Ensino Médio Adolfo Fetter, situada na cidade de Pelotas/RS. Além dessa andlise
documental, realizou-se uma entrevista semiestruturada com a professora que atuou
na turma investigada, e conversas informais com a coordenadora pedagdgica e com
alguns professores que também foram coordenadores dos Seminarios Integrados no
mesmo ano. Para a analise, usou-se a Analise do Discurso, de inspiracao
foucaultiana, e para a interpretacdo das informacdes foi adotado o conceito de
traducdo desenvolvido por Derrida. A pesquisa constatou a existéncia de certa
ordem do discurso na escola: que apenas professores qualificados estado
‘autorizados’ a trabalhar com projetos de pesquisa interdisciplinares e que cada
professor sO esta autorizado a falar sobre conhecimentos relativos a sua formacéo
académica; assim, apenas os professores de Matematica podem orientar sobre
conteldos matematicos. Outro aspecto ressaltado foi que o0s conhecimentos
matematicos abordados nos projetos vivenciais se resumem aos estatisticos. Ainda,
percebeu-se que os professores estao autorizados a falar e abordar Saude Publica e
Saberes Estatisticos por serem essas duas formas de controle da populacdo: a
Saude para manter a populacdo saudavel, ativa e produtiva; e o Saber Estatistico
para instrumentalizar os individuos a fim de que fiqguem ddceis e sujeitos ao controle
pelo Estado. Por fim, verificou-se que o Saber Estatistico compbe, de forma
importante, uma Etnomatematica que se apresenta na escola.

Palavras-Chave: Curriculo; Interdisciplinaridade; Seminarios Integrados; Discurso;
Ensino Médio Politécnico.



Abstract

SOARES, Glaucia Potenza. The translation of Mathematics into an
interdisciplinary context: a study of experiential projects of Ensino Médio
Politécnico. 2018. 123f. Dissertation (Masters in Mathematical Education) — Program
of Post-Graduation in Mathematical Education, Institute de Physics and Mathematics,
Federal University of Pelotas. Pelotas, 2018.

The present work examined the way Mathematics was translated into experiential
projects of Seminarios Integrados, developed by a group of the third year of Ensino
Médio Politécnico, in an interdisciplinary context. To do so, we studied the LDB of
1996, the OCNEM of 2006, the DCNEM of 1998 — with updates -, the statute and the
proposal of Ensino Médio Politécnico presented by the government, and the
experiential projects developed by groups of students of the three years of Ensino
Médio Politécnico for Seminarios Integrados of 2016 at Escola Estadual de Ensino
Médio Adolfo Fetter, in Pelotas — RS. Besides this desk analysis, we have done a
semi-structured interview with the teacher of the researched group, and informal
conversations with the pedagogical coordinator and with some teachers who were
also coordinators of Seminarios Integrados of the same year. For analysis, we used
Analysis of speech of foucouldian influence, and for data interpretation we adopted
the concept of translation developed by Derrida. The research found the existence of
a certain order of the speech within the school: only qualified teachers are “allowed”
to work with interdisciplinary research projects and teachers are only allowed to talk
about the knowledge related to their academic education; thus, only Mathematics
teachers can provide orientation about mathematical contents. Another highlighted
aspect was that the only mathematical contents approached by the experiential
projects were those related to statistics. Furthermore, it was perceived that teachers
are allowed to talk about and approach public healthcare and statistical knowledge
due to being those two forms of population control: Healthcare to keep the population
healthy, active and productive; and Statistical Knowledge to instrumentalize
individuals in order to keep them docile and subject to the State control. Finally, it
was noticed that statistical knowledge constitutes, in an important way, a new
Ethnomathematics presented within the school.

Key-words: Curriculum; Interdisciplinarity; Seminarios Integrados; Speech; Ensino
Médio Politécnico.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Estado dO CONNECIMENTO. . .c..enieie e 22

Tabela 2 - Distribuicdo da Carga Horaria do EMPOL.............c.c.ccccviiiiiiiiiiereee e, 49



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CFE - Conselho Federal de Educacéo

CFM — Conselho Federal de Medicina

CPA — Construcéo Parcial da Aprendizagem

CRA — Construcao Restrita da Aprendizagem

CREMESP - Conselho Regional de Medicina do Estado de Sao Paulo
CSA - Construgéo Satisfatoria da Aprendizagem

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
EMPOL — Ensino Médio Politécnico

IES — Instituicdo de Ensino Superior

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

OCNEM - Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PCN+ — Orientacfes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais

PCNEM — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PPDA - Projeto Politico Pedagdgico de Apoio

PSP — Pronto Socorro de Pelotas

RS — Rio Grande do Sul

SEDUC - Secretaria de Educacéao

S| — Seminario Integrado

SUS - Sistema Unico de Satde

UFPel — Universidade Federal de Pelotas

UBAI — Unidade Bésica de Atendimento Imediato

UPA — Unidade de Pronto Atendimento



SUMARIO

APRESENTAGCAOD ..ottt ettt ettt ete ettt et e et eeeeeaenae e 12
1 A PESQUISADORA E A PESQUISA ... 16
1.1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA .......oovieeeeieeeeeeeeeeeeeee e, 16
1.2 O PROBLEMA DE PESQUISA ... e 18
1.3 OBIETIVOS ...ttt e et e e e e e e e e s 28
S I @ o 111 4 V7o T =T - | P 28
1.3.20DjetivoS ESPECITICOS ...cciiiiiiiiiiiiiieee e 28
2 POLITICAS EDUCACIONAIS ..ottt 30
2.1 ESTUDO DAS POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO......... 30
2.1.1Discurso e POlitiCa CUMTICUIAN ........cciiiiiiiiiiiiiieeee e 33
2.1.2Trajetéria das Politicas Educacionais para o Ensino Médio....................... 38
2.1.30 ENSiN0 M&dIiO POlItECNICO ... ..uuiiiiiiiiiiiiiiiii e 44
3 CURRICULO, MATEMATICA E INTERDISCIPINARIDADE..........cccovevvenrnne.n. 53
3.1 ORIGEM E TRAJETORIAS DO CURRICULO ......cccceiieiiiceiececeee e, 53
3.2 MATEMATICA ..ottt ettt 58
3.3 INTERDISCIPLINARIDADE ........o oot 63
4 CAMINHOS INVESTIGATIVOS ... 70
4.1 PERSPECT[VA TEORICO-METODOLOGICA: A CONSTITUICAO DO
CORPUS DE ANALISE ...ttt e e e e eees 71
4.2 O PERCURSO DA PESQUISA. ... et 74
5 PROBLEMATIZANDO OS ENUNCIADOS ... 81
5.1 AINTERDICAO DO DISCURSO .....coooviiiiiiiieieeeeee et 81
52 A TRADUCAO NO EMPOL: DA INTERDISCIPLINARIDADE AO SABER
ESTATISTICO ...t e e e e e e eea e e e eeaans 84
5.2.1A traducédo dainterdisciplinaridade ..........ccccoooiiiiii 85

5.2.2A traduGa0 da MatemMaALICA.......cceeeeeee e 91



5.3 O CONTROLE: DISCIPLINA E BIOPODER ......cc.iiiiiiieeeeeeee e 101
6 CONSIDERAGOES FINAIS.....coo ettt 110
REFERENCIAS . ......ooieeeeeeeete ettt ettt et e et eeae et eeteeteeteeteeaesee e 116
FY 1] 0 [0 [T o = PP PP 120



APRESENTACAO

O Ensino Médio gaucho apresentava, em 2010, indices preocupantes no que
se refere ao compromisso do Estado com a educacao. Conforme o Censo Escolar
da Educacéo Basica realizado em 2010, os dados apontados sobre a escolaridade
liquida®, a defasagem idade-série, e os altos indices de abandono e de reprovacéo
reforcavam a necessidade de priorizar o trabalho pedagdgico no Ensino Médio
(SEDUCIRS, 2011).

Com vistas a sanar esses problemas, reformas curriculares comecaram a
surgir. Nessa perspectiva, iniciou-se no Rio Grande do Sul - RS, em 2011, uma
discussdo sobre o Ensino Médio, que culminou na elaboracdo da Nova Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao
Ensino Médio, apresentada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande
do Sul — SEDUC/RS. Essa mudanca curricular, segundo SEDUC/RS (2011),
buscava melhorar o ensino nessa etapa da educacdo basica, tendo como
metodologia a interdisciplinaridade, a pesquisa pedagogicamente estruturada e
praticada através de projetos vivenciais, e o trabalho como principio educativo. Esse
novo principio educativo do trabalho indicava que a intelectualizacdo das
competéncias seria 0 eixo central da formacdo, retomando a concepcao de

politecnia adotada por Dermeval Saviani na década de setenta do século passado.

Acerca da organizacdo curricular, a politecnia trazia outras formas de
selecionar e organizar os contetdos a partir da pratica social, abrangendo, inclusive,
o didlogo entre as areas do conhecimento e o protagonismo dos alunos. Essas
novas formas de sele¢éo e organizacdo dos conteudos também buscavam superar a
I6gica disciplinar e a organizacdo dos conhecimentos. Dessa forma, o curriculo do
Ensino Médio Politecnico — EMPol — foi dividido entre formacdo geral, que

compreendia as disciplinas a serem trabalhadas interdisciplinarmente, dentro de

! Razdo entre o niimero de matriculas de alunos com idade prevista para estar cursando o Ensino
Médio (15 a 17 anos) e a populacao total na mesma faixa etaria.
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cada area do conhecimento, e uma parte diversificada, que abrangia, dentre outros,
o ensino de Lingua Estrangeira. A articulacdo desses dois grupos se dava pelos
Seminarios Integrados - Sl, que tinham sua carga horaria computada na parte
diversificada. Os Sl constituiam espacos planejados realizados desde o 1° ano e em
carga horéria crescente!, onde projetos foram elaborados e desenvolvidos. Tais
projetos foram denominados Projetos Vivenciais.

Esses Projetos Vivenciais eram projetos de pesquisa de cunho
interdisciplinar, os quais proporcionavam aos alunos colocarem em pratica 0s
conhecimentos teoricos. Deveriam ser elaborados por estudantes, com a mediacao
do professor responsavel pelos Sl, a partir de pesquisas que manifestassem uma
necessidade e/ou uma situacdo-problema pertencente aos eixos tematicos
transversais. A saber, os eixos teméaticos para a parte diversificada eram: educacao
econbmica e &reas de producdo, acompanhamento pedagdgico, esporte e lazer,
direitos humanos, cultura e arte, cultura digital, prevencdo e promocao da saude,
comunicacdo e o uso de midias, investigacdo no campo das ciéncias da natureza e

meio ambiente.

Para o desenvolvimento desses projetos vivenciais poderiam ser realizadas
visitas, praticas, estagios e vivéncias, podendo ocorrer fora da escola e fora do turno
gue o aluno frequentava, desde que a acdo estivesse prevista com o0

acompanhamento de um professor.

E no contexto dessa organizacdo que se situa a presente pesquisa, a qual
objetivou analisar como a Matematica foi traduzida nos projetos vivenciais
desenvolvidos nos Seminarios Integrados, produzidos por uma turma de 3° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Adolfo Fetter, situada na cidade
de Pelotas/RS, no ano de 2016.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de um estudo de
caso, que examinou projetos vivenciais para compreender como a Matematica foi

traduzida nos projetos, em contexto interdisciplinar.

A distribuicao da carga horaria consta na Tabela 5.
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Para a coleta de informacdes, o método utilizado foi a pesquisa de campo,
gue explorou desde a analise de documentos até entrevista e conversas informais.
Foram estudados e analisados os seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional - LDB de 1996, Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - OCNEM de 2006, Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio - DCNEM de 1998, com atualiza¢gBes, proposta do EMPol apresentada pelo
governo, regimento do EMPol e projetos vivenciais escritos pelos alunos. Além
dessa analise documental, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a
professora que atuou na turma escolhida para ser investigada, e conversas informais
com a coordenadora pedagogica e com alguns professores que também eram

coordenadores dos Seminarios Integrados no mesmo ano.

De posse das informacdes, fiz a andlise e interpretacdo inspirada na Analise
do Discurso, de Michel Foucault. Essa analise consiste em olhar para os textos sem
procurar o sentido oculto dos enunciados, pois ndo existe nada escondido nos
textos. Tudo o que precisa ser trabalhado esta visivel, precisando apenas
concentrar-se no proprio discurso, entendido como as praticas que formam os
objetos de que falam (FOUCAULT, 1996 apud FISCHER, 2012).

Nesse sentido, ao examinar os projetos vivenciais produzidos pelos alunos e
disponibilizados fisicamente pela escola, busquei identificar como a Matematica foi
apresentada/tratada/discutida, enfim, traduzida nos projetos vivenciais dos
Seminarios Integrados do EMPol.

A partir dessa breve explanacéo, organizei este trabalho da seguinte maneira:

No capitulo 1 apresento minha trajetoria de estudos, os fatores e as
inquietacdes que contribuiram para que eu me aproximasse do tema de pesquisa
escolhido. Anuncio, também, o problema de pesquisa e 0s objetivos que almejei
alcancar para obter os resultados da minha investigagcdo, bem como exponho 0s
resultados obtidos através da realizacdo de uma pesquisa denominada Estado do
Conhecimento. A referida pesquisa foi desenvolvida com o intuito de conhecer a
producdo cientifica relacionada ao trabalho com a Matematica nos Sl do Ensino

Médio Politécnico, em contexto interdisciplinar.
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No capitulo 2 trago um apanhado tedrico relativo & conceituagéo de politica e
aspectos abrangentes, buscando subsidios para pensar e problematizar as politicas
oficiais curriculares que criam demandas para o0s curriculos escolares. Na
sequéncia, exponho um breve histérico das politicas curriculares educacionais
desenvolvidas para o Ensino Médio que subsidiaram o EMPol, bem como relaciono
informacdes importantes para a compreensdo da proposta pedagodgica para o

Ensino Médio Politécnico.

No capitulo 3 disserto sobre as origens do curriculo, suas teorias e
concepcgdes, abordo algumas reflexdes e problematizagcdes sobre a Matematica,
exponho as concepc¢bes de interdisciplinaridade usadas na proposta pedagodgica

para o EMPol e discussfes sobre o trabalho interdisciplinar.

No capitulo 4 apresento a escola na qual a pesquisa foi desenvolvida e a

metodologia adotada para a coleta e analise dos dados.

No capitulo 5 exponho os resultados obtidos a partir do estudo realizado e os
organizo na perspectiva do discurso, separados em trés categorias: a interdicdo do
discurso; a traducdo no EMPol: da interdisciplinaridade ao saber estatistico; O

controle: disciplina e biopoder.

Por fim, no capitulo 6, faco um apanhado geral da pesquisa, retomo
sucintamente os resultados encontrados, exponho outro olhar sobre o EMPol, para
além daqueles ja apresentados no Estado do Conhecimento, alguns apontamentos
sobre uma manifestacdo Etnomatematica que se apresenta na escola e 0s sujeitos
que estao sendo formados por ela. Aponto, também, possibilidades para estudos

futuros.



1 A PESQUISADORA E A PESQUISA

1.1 TRAJETORIA DA PESQUISADORA

No periodo em que cursei a graduacgdo, inscrevi-me e fui selecionada para
participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID — da
Universidade Federal de Pelotas — UFPel, na area de Matematica, gerenciado pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
Programa do Governo Federal, o PIBID visa a qualificar a formacdo académica de
estudantes de licenciatura, futuros professores, promovendo sua insercdo em
escolas publicas de educacédo basica, desde o inicio da sua formacdo. Na ocasiao,
2009-2010, quatro areas integravam o programa: Biologia, Fisica, Matematica e
Quimica. Uma das atividades desenvolvidas foi a elaboracéo, aplicacdo e avaliacao
de projetos interdisciplinares realizados por grupos de graduandos em conjunto com

professores das escolas parceiras do projeto e da Universidade.

Os alunos das escolas parceiras do projeto receberam muito bem a proposta
e corresponderam as nossas expectativas quanto a participacdo nas atividades. Ao
final, tivemos um retorno positivo desses estudantes e maior ainda dos professores,
0S quais nos relataram que os alunos participantes das atividades desenvolvidas nos
projetos interdisciplinares passaram a ser mais questionadores e mais interessados
nos estudos, quando comparados aos nao participantes, como constatamos em

estudo que realizamos, em que:

Segundo as respostas do questionéario aplicado as professoras da turma, a
realizacdo deste subprojeto trouxe muitos progressos aos alunos, ndo sé no
entendimento do contetido, mas também quanto a sua postura em sala de
aula, questionando e relacionando a teoria com o que aprenderam nha
execucdo do subprojeto. Os alunos também manifestaram um maior
comprometimento e responsabilidade [...] Eles conseguiram perceber que a
ciéncia ndo tem apenas um carater tedrico, mas esta presente nas
atividades praticas e cotidianas (SOARES et al., 2011, p. 190).

Apdés a conclusdo da graduacgdo, afastei-me um pouco das atividades

académicas, mas fiquei com um anseio de pesquisar mais sobre
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interdisciplinaridade, pois verifiquei claramente que os projetos desenvolvidos nessa

perspectiva podem ter forte influéncia na melhoria da aprendizagem dos alunos.

Posteriormente, na condicdo de estudante em uma disciplina como aluna
especial de um Programa de Poés-Graduacéo, tive contato com a Nova Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacgéo Profissional Integrada ao
Ensino Médio, apresentada pela Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande
do Sul. Segundo essa proposta, o Ensino Médio do Estado apresentava indices
preocupantes ao considerar o compromisso com a aprendizagem. Com isso, foi
apresentada a proposta de mudanca curricular com o intuito de melhorar o ensino

em tal modalidade, com base na interdisciplinaridade.

Chamou-me a atencéo quando tal proposta apresentou, em sua organizacao
curricular, uma carga horaria de formacao geral e uma diversificada. Além disso, a
articulacéo desses dois blocos deveria ser feita por meio de projetos construidos nos

Seminarios Integrados.

Conforme SEDUC/RS (2011, p. 23), esses seminarios “constituem-se em
espacos planejados, integrados por professores e alunos, a serem realizados desde
o primeiro ano e em complexidade crescente”. Segundo Maia e Tomazetti (2014, p.
11), “o principal objetivo do S| é o enfoque critico investigativo, visando assegurar

um processo de ensino e aprendizagem contextualizado e interdisciplinar”.

Depois de ler essa proposta, questionei-me sobre como a Matematica estaria
sendo trabalhada no contexto de interdisciplinaridade desses Sl e qual foi o preparo
gue os professores receberam para que pudessem se dirigir as salas de aula mais
organizados. Foi com essa inquietacdo que ingressei no Mestrado Académico do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de

Pelotas.

Ao iniciar o Mestrado, no segundo semestre de 2016, procurei a coordenacéo
pedagogica da Escola Estadual de Ensino Médio Adolfo Fetter, lugar onde pensei

em desenvolver minha pesquisa, para um contato inicial. Fui informada por ela que o



18

ano de 2016 seria o ultimo ano de desenvolvimento dos Sl, pois eles seriam
retirados da matriz curricular do EMPol, a pedido da Secretaria de Educacao do RS.
Como o ano letivo estava chegando ao fim, a coordenadora me disse que os alunos
apresentariam aos professores os projetos desenvolvidos nos Sl ao longo do ano, e
me convidou para acompanha-los. Ao assistir as apresentacdes dos alunos, percebi
que a Matematica presente se resumia a interpretacdo de dados através de graficos
e tabelas. Ao final das apresentacdes, a coordenadora me disponibilizou a parte
escrita dos projetos apresentados, 0os quais analisarei com mais atencao no decorrer
desta pesquisa. Constatada a presenca discreta da Matematica, remeti isso a minha
orientadora, que, na época, ministrava a disciplina de Histéria, Curriculo e Educagéo
Matematica neste Programa de Mestrado da UFPel. Recordando as leituras e
discussbes feitas ao longo da disciplina, que até o momento havia trabalhado a
histéria do curriculo, suas teorias e as reformas curriculares prestes a serem
implantadas pelo Governo Federal, chegamos a conclusdo de que o mais
interessante no momento seria analisar como a Matematica foi traduzida nos

projetos dos Seminarios Integrados, em contexto interdisciplinar.

1.2 O PROBLEMA DE PESQUISA

Considerando a proposta da Secretaria de Educacdo do RS para o Ensino
Médio e a nova organizacdo curricular — de formacdo geral e diversificada —
articulada por meio de projetos vivenciais desenvolvidos nos Seminarios Integrados,
minha pesquisa busca responder a seguinte pergunta: como a Matematica foi
traduzida nos projetos vivenciais dos Seminarios Integrados, desenvolvidos nos trés
anos do Ensino Médio do ano de 2016 na Escola Estadual de Ensino Médio Adolfo

Fetter, situada na cidade de Pelotas/RS, em contexto de interdisciplinaridade?

O EMPol foi uma politica publica curricular implementada no Rio Grande do
Sul que vigorou em um curto espaco de tempo (2012-2016); € um capitulo recente
da histéria do Ensino Médio gaucho em que se propés um trabalho pioneiro,
diferenciado, usando a interdisciplinaridade como um dos pilares metodologicos.
Essa politica publica foi assumida de diferentes modos por diferentes sujeitos, por
isso também se constituiu como um momento histérico relevante para 0 nosso

Estado. Assim, essa tematica merece um olhar mais apurado por parte dos
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pesquisadores, jA que a pesquisa ultrapassa a empiria do que pensamos e aponta

possiveis avancos e/ou limitagBes para a educacao.

Na expectativa de reforcar a pertinéncia dessa tematica realizei uma pesquisa
denominada Estado do Conhecimento. Ela teve por objetivos conhecer a producéo
cientifica relacionada ao trabalho com a Matematica nos Sl do Ensino Médio
Politécnico, em contexto interdisciplinar, e aproximar-me mais de meu objeto de

investigacao.

Conforme Ferreira (2002, p. 258),

(...) nos dltimos quinze anos tem se produzido um conjunto significativo de
pesquisas conhecidas pela denominagédo “estado da arte” ou “estado do
conhecimento”. Definidas como carater bibliografico, elas parecem trazer
em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producéo
académica em diferentes campos do conhecimento.

Cabe ressaltar que o termo Estado da Arte, segundo Brandao, Baeta e Rocha
(apud ROMANOWSKI; ENS, 2006), resulta de uma traducéo literal do inglés e tem
por objetivo fazer um levantamento do que foi produzido sobre um determinado
assunto a partir de pesquisas desenvolvidas em certa area. Porém, para realizar o
Estado da Arte de um assunto, € necessario fazer o levantamento de todas as teses
e dissertacfes produzidas, bem como buscar todas as producdes cientificas de
congressos e publicagcdes em peridédicos da area (ROMANOWSKI; ENS, 2006).
Como o Estado da Arte é uma pesquisa muito ampla e o objetivo desta dissertacédo
nao é a busca bibliogréfica, optei por realizar o Estado do Conhecimento, que seria
uma parte do Estado da Arte, pois “aborda apenas um setor das publicagdes sobre
um tema estudado” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 40).

Os autores anteriormente citados afirmam que, entre os procedimentos a
serem seguidos por uma pesquisa do tipo Estado da Arte, € necessario localizar os
bancos de pesquisa, de teses e dissertacbes e de catdlogos que possam
proporcionar acesso a colecdes de peridédicos. Em seguida, devem-se estabelecer
critérios para a selecao do trabalho; realizar o levantamento de teses e dissertacdes
catalogadas; ler as publicagbes e elaborar uma sintese preliminar, considerando

tema, objetivos, probleméticas, metodologias, conclusdes e a relacdo entre o
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pesquisador e a area; organizar o relatério do estudo, compondo a sistematizacdo

das sinteses; analisar e elaborar as conclusfes preliminares.

Para realizar o Estado do Conhecimento sobre o tema abordado nesta
dissertacdo, busquei no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES as pesquisas
que abordassem ‘Ensino Médio Politécnico’, ‘Seminarios Integrados’ e ‘Seminario

Integrado’.

Esse banco de dados foi escolhido como critério de selegdo dos trabalhos
porque essas dissertacdes e teses ja foram analisadas e aprovadas por uma banca

formada por professores qualificados no tema.

Algumas recomendagfes para a realizacdo deste tipo de estudo incluem
gue as publicacdes analisadas apresentem como caracteristica, além da
pertinéncia do tema em questdo, ter sido avaliadas por um Comité
Cientifico, que de certo modo constituem estudos referenciais [...] Tratam-se
de estudos convalidados, como teses e dissertacdes, que séo resultados de
pesquisas analisadas por bancas, publicacdes de periddicos de referéncia
nacional e trabalhos apresentados em congresso (ROMANOWSKI; ENS,
2006, p. 44-45).

Depois de selecionadas as dissertacdes, foram feitas leituras na integra
dessas producfes, pois Ferreira (2002) orienta que nao se use 0S resumos como
Unica fonte de pesquisa, mas que, preferencialmente, se leia o trabalho completo ou
parcial. Por serem muito sucintos, os resumos podem nao ser suficientes para a
divulgacado dos resultados e das possiveis contribuicdes dessa producao, visto que
algumas vezes ndo € o autor quem escreve 0s resumos disponiveis nos bancos de
dados e catalogos de universidades e 6rgdos de fomento de pesquisa. Ainda, cada
resumo pode atender a critérios diferentes estabelecidos pelos diversos bancos de

dados e catalogos, podendo haver resumos diferentes para o mesmo trabalho.

Os produtores de catalogos podem elaborar resumos segundo critérios pré-
estabelecidos [...] H& ainda outros que fazem revisdes e reescritas dos
resumos produzidos pelo proprio autor do trabalho, buscando a
homogeneidade e consisténcia do Catalogo (FERREIRA, 2002, p. 263).

Na sequéncia, descrevo o resultado da busca realizada no Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES e apresento uma sintese das dissertagées encontradas que

envolvem o Ensino de Matematica e os Seminarios Integrados do Ensino Médio
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Politécnico. Esse levantamento foi realizado em marco de 2017 empregando as
palavras-chave ‘Seminario Integrado’, ‘Seminarios Integrados’ e ‘Ensino Médio

Politécnico’.

Usando a palavra-chave ‘Seminario Integrado’, a busca retornou 27 teses ou
dissertagGes. Quando foi utilizada a palavra-chave ‘Seminarios Integrados’, a busca
retornou 07 teses ou dissertacdes. Por fim, ao utilizar a palavra-chave ‘Ensino Médio

Politécnico’, a busca retornou 57 teses ou dissertacoes.

Dessas teses e dissertagcbes que retornaram as buscas feitas fiz um
refinamento com foco na Matematica e nos Seminarios Integrados. As que mais se

aproximam da minha intencdo de pesquisa estdo descritas na Tabela 1.



Tabela 1 - Estado do Conhecimento.

TiTULO

AUTOR

PROGRAMA/AREA

IES

DISSERTACAO
(D) OU TESE (T)

ORIENTADOR

Praticas curriculares no RS:
As (poli) técnicas de
governamento

A matematica em atividades
interdisciplinares: uma base
para a estruturagéo dos
Seminérios Integrados

Mudancgas no ensino de
matematica no Rio Grande
do Sul: um estudo sobre o

Ensino Médio Politécnico

Ensino Médio Politécnico e
a relacdo dos alunos com o
saber

Adriani Mello
Felix

Mauro Dinael
Beilfuss Bartz

Fabiola Carla
Andretta Teffili

Angela Maria
Pacini Schu

Ensino de Ciéncias e
Matematica/ Ensino
de Ciéncias e
Matematica

Matematica em Rede
Nacional/ Ensino de
Matematica

Educacéo/Educacao

Ensino de
Matematica/ Ensino

Universidade
Federal de Pelotas

Universidade
Federal do Rio
Grande

Universidade
Federal da Fronteira
Sul

Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

Marcia Souza
da Fonseca

Cinthya Maria
Schneider

Adriana Richit

Elisabete Zardo
Burigo

Fonte: A Autora (2017).

22



23

A dissertacdo de Adriani Mello Felix, intitulada ‘Praticas curriculares no RS: As
(poli) técnicas de governamento’ e defendida em 2013, abordou a maneira como o
curriculo para a Matematica age na conducdo de sujeitos. Teve por objetivo
“‘compreender, nos discursos curriculares oficiais, como a Matematica tornou-se um
importante dispositivo na conducdo dos sujeitos através do curriculo e das politicas
publicas enderegadas a educagdo” (FELIX, 2013, p. 6). Ainda, analisou as
“condicoes histdricas e discursivas que possibilitaram as reformas curriculares para
0 Ensino Médio no Brasil, com um olhar mais atento ao Ensino Médio Politécnico no
RS” (FELIX, 2013, p. 6). Para isso, a autora examinou os documentos curriculares
do Ensino Médio e sua materializacdo em Projetos Vivenciais do Sl, com inferéncia
ao conceito de politecnia, para abordar esses projetos e suas possibilidades

discursivas em relacao a governamentabilidade neoliberal.

Foram analisados os Projetos Vivenciais desenvolvidos no ano de 2012 nos
Seminarios Integrados do Ensino Médio Politécnico do Colégio Getulio Vargas,
localizado na cidade de Pedro Oso6rio/RS, para exemplificar como se realizavam 0s
S| e mostrar a (im)possibilidade de trabalhar a Matemética interdisciplinarmente no
contexto dos projetos.

A autora analisou todos o0s projetos e constatou que ndo houve
interdisciplinaridade, pois os temas desses projetos estavam relacionados com a
area de formacao das professoras que conduziram os Sl. Segundo ela, a pesquisa
demonstrou dificuldade no rompimento com o campo de conhecimento das
professoras envolvidas nos projetos. A partir disso, constatou que, embora o
trabalho interdisciplinar seja o caminho indicado pela Secretaria de Educacdo do RS,
a interdisciplinaridade é um entrave nessa proposta. Nos projetos, a componente
curricular Matematica estava vinculada a andlise estatistica ou ao tratamento da
informacédo, com graficos de setores elaborados no Excel. Sobre Matematica, nada
foi encontrado nos projetos dos Sl analisados, o que se encontrou foi apenas alguns

nameros que indicaram a presenca da Estatistica.

A dissertagcdo de Mauro Dinael Beilfuss Bartz, intitulada ‘A matematica em
atividades interdisciplinares: uma base para a estruturacdo dos Seminarios

Integrados’ e defendida em 2014, apresentou quatro propostas de atividades
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interdisciplinares passiveis de aplicacdo ou que possam servir como base para a
estruturacdo dos Seminarios Integrados do EMPol. O pesquisador percebeu a falta
de situacBes contextualizadas que envolvam a aplicacdo de conhecimentos
desenvolvidos em sala de aula e elaborou e desenvolveu atividades
interdisciplinares, em parceria com outros professores da mesma escola, com vistas
a diminuir a distancia existente entre o ensino de matematica atual e o considerado

desejavel.

As quatro atividades foram desenvolvidas e aplicadas nas duas Unicas turmas
de 3° ano de uma escola da rede privada da cidade de Pelotas/RS, e tiveram por
base o tema Corpo Humano. O pesquisador elegeu o tema central e, a partir dele,
convidou outros professores para juntar-se a ele na elaboracéo e aplicacdo. Houve
tanto aceitacdo como recusa a aplicacdo das atividades, mas foi possivel envolver
todas as disciplinas que compdem a grade curricular do EMPol. A atividade 1 foi
intitulada Andlise histérica e aplicabilidade de partes do corpo humano como
unidade de medida, e relacionou as disciplinas Matemética, Histéria e Geografia. A
atividade 2 foi intitulada O que ha por tras das sombras?, e relacionou as disciplinas
Matematica, Historia e Fisica. A atividade 3 foi intitulada O que € belo aos teus
olhos?, e relacionou as disciplinas Matematica, Filosofia, Literatura e Artes. Por fim,
a atividade 4 foi intitulada Por quanto tempo um medicamento age em nNOSSO
organismo?, e relacionou as disciplinas de Matemética, Quimica e Biologia.

Ao aplicar as atividades, o pesquisador precisou realizar sozinho as
atividades 1 e 2 nas turmas, pois ndo obteve o apoio dos outros professores
convidados. As atividades 3 e 4 contaram com o apoio dos professores das outras
areas, e pbde-se perceber uma participacdo maior dos alunos nessas duas ultimas
atividades. O pesquisador constatou que os alunos se envolvem e se motivam mais
guando ha mais de um professor envolvido na atividade. Do ponto de vista dos
professores, eles verificaram uma motivacdo maior dos alunos nas atividades pelo
fato de a aula sair do modelo convencional, de realizarem atividades ao ar livre ou
em espacos diferentes da sala de aula, e até mesmo pelo envolvimento de mais de
uma area de conhecimento; perceberam um periodo de aprendizagem bem mais

leve do que aqueles trabalhados diariamente e tradicionalmente; levantaram a
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seguinte questdo: o ensino ndo deveria ser sempre assim?; e evidenciaram que €

hora de reformular a educacéo.

Por fim, o pesquisador enfatizou a importancia da contextualizacdo na
construcdo do conhecimento; constatou a necessidade da pesquisa para a
elaboracao e aplicacdo das atividades; percebeu que o contato mais direto com 0s
alunos facilita a percepcdo das suas necessidades; destacou a aproximacao entre
0os professores, 0 que gerou também um crescimento profissional consideravel; e
mostrou que essa experiéncia, através de atividades contextualizadas e
interdisciplinares, conseguiu um envolvimento e dedicacdo dos alunos que

dificilmente se alcanca nas aulas tradicionais.

A dissertagédo de Fabiola Carla Andretta Teffili, intitulada ‘Mudangas no ensino
de matematica no Rio Grande do Sul: um estudo sobre o Ensino Médio Politécnico’
e defendida em 2015, buscou comprovar e entender as mudancas ocorridas no
ensino da Matematica através da implementacdo do Ensino Médio Politécnico na
rede publica de ensino do Estado do Rio Grande do Sul. As discussdes
apresentadas pela autora sdo fundamentadas nos resultados de uma pesquisa
realizada em cinco escolas estaduais da cidade de Erechim/RS, desenvolvida em
trés etapas: 1) analisar as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio e a Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico do Estado do Rio
Grande do Sul; 2) analisar a grade curricular das escolas participantes da pesquisa,
os planos de trabalhos dos professores de Mateméatica e os planos de trabalho dos
Seminarios Integrados do Ensino Médio Politécnico de cada escola; 3) aplicacédo de

um guestionario aos professores de Matematica das escolas participantes.

Através dos dados coletados, foi possivel perceber que as mudancas
ocorridas no Ensino de Matematica através da implementacdo do EMPol na rede
publica de ensino do Estado dizem respeito a: estrutura curricular da disciplina, pois
houve uma diminuicdo na carga horaria de muitas disciplinas para a insercdo dos
Seminarios Integrados, seguindo rigorosamente as orientacdes da Proposta
Pedagogica do EMPol; aos conteudos da disciplina de Matematica, que passaram a
ser relacionados com os das outras areas do conhecimento através da

interdisciplinaridade, principalmente através dos Sl, por meio do trabalho com
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projetos; ao trabalho com projetos, que também possibilitou que os estudantes
percebessem e fizessem relacdes entre os problemas estudados e o seu contexto
social; as mudancas na pratica pedagégica do professor em sala de aula, que
passou a ser o mediador do processo de ensino-aprendizagem; ao papel do
estudante no processo de aprendizagem, que passou a ser o protagonista de todo o
processo, ja que agora o curriculo € organizado a partir do seu interesse; e,
sobretudo, no papel social que a Matematica passou a assumir na formacao do

estudante, resgatando e valorizando os contetdos prévios dos alunos.

Por fim, para chegar nesses resultados, a autora elencou quatro categorias
gue abrangeram todas as respostas dadas pelos professores através das respostas
ao questionario, a saber: énfase na interdisciplinaridade, foco no trabalho com
projetos, mudancas na dindmica da pratica em sala de aula e valorizagédo da fungéo
social da Matemética.

A dissertacdo de Angela Maria Pacini Schu, intitulada ‘Ensino Médio
Politécnico e a relagdo dos alunos com o saber’ e defendida em 2015, apresentou as
reflexdes de uma professora de Matematica que foi coordenadora e orientadora das
pesquisas desenvolvidas nos Seminarios Integrados de duas turmas de uma escola
do interior do Estado do Rio Grande do Sul. O objetivo da dissertacdo foi verificar
gual matematica os alunos aprendem a partir das pesquisas desenvolvidas nos Sl e
o produto final da investigacdo sdo as reflexdes sobre as possibilidades de
aprendizagem relacionadas as pesquisas realizadas nos Seminarios Integrados do

EMPol e se a Matematica esta ou ndo presente no seu desenvolvimento.

A autora realizou uma pesquisa etnografica no ano de 2013, analisando a
maneira como os alunos agem quando |Ihes é dada a oportunidade de escolherem o
tema a ser pesquisado, quais foram os obstaculos encontrados e se houve ou ndo a
presenca da Matematica. Para isso, ela realizou observacdes nas turmas e em
reunides de professores, gravacdes em audio dos Sl, registros em videos das
apresentacoes e atividades praticas desenvolvidas nas aulas de Matematica,
registros de conversas por rede social, produgbes dos alunos e entrevistas
semiestruturadas gravadas em audio aplicadas a um professor de Sl e a treze

alunos das duas turmas.



27

O estudo revelou que os alunos evitaram abordar a Matematica nas suas
pesquisas, e que quando a abordavam, era de forma superficial. Isso fez com que
pouco conhecimento de Matematica fosse construido através das pesquisas. Em
alguns casos, incluir a matematica foi considerado uma tarefa dificil. Os entraves
encontrados estdo relacionados a falta de conhecimento dos professores sobre os
assuntos escolhidos pelos alunos para serem pesquisados nos Sl e a falta de tempo
para se aprofundar no assunto, a falta de computadores com acesso a internet na
escola, a falta de recursos financeiros para custear os gastos da pesquisa, e a falta
de interesse dos alunos pelo saber. Esse ultimo refere-se ao fato de que os alunos
desenvolveram as pesquisas com 0 propoésito de obter a aprovagdo, o que nem
sempre significa adquirir conhecimento. Dessa forma, muitas pesquisas acabaram
sendo superficiais. As aprendizagens desenvolvidas nos Sl estiveram mais voltadas
a escrita, pesquisa, entrevistas e apresentacao do que aos conteudos utilizados em
seus trabalhos.

A partir da leitura dessas dissertacdes pude perceber, dentre outros, que a
Matematica comp6s o trabalho interdisciplinar dos Seminarios Integrados, muitas
vezes limitando-se a interpretacdo de dados (saber estatistico), pelo uso de gréficos,
tabelas e porcentagem. Sua participacao parece ser mais efetiva quando o professor
de Matematica é o coordenador do S| na turma. No tocante aos professores, 0s
relatos apontam que muitos ndo receberam o preparo para trabalhar
interdisciplinarmente, pois as dissertagdes lidas ndo mencionam nenhum curso ou
material de orientacdo da Secretaria de Educacdo do RS que instruisse os
professores a trabalharem com projetos interdisciplinares. Também esta explicito
nas dissertacdes que alguns professores demonstraram resisténcia ao aplicar a
proposta. Com relacdo aos alunos, as dissertacdes apontam que eles apresentaram
uma boa interacdo nas atividades interdisciplinares propostas. Porém, quanto a
matematica, parece existir certa inseguranca por parte dos estudantes, pois alguns
ou ndo perceberam sua presenca, ou evitaram aborda-la, por ser considerada uma
tarefa dificil. Por fim, destaco que os autores das dissertacdes perceberam uma
maior motivacao dos professores e alunos quando a atividade foi desenvolvida da
maneira proposta pela SEDUC/RS (2011) — interdisciplinar, com a participacdo dos

professores das outras areas do conhecimento.
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Nesse sentido, minha pesquisa vem somar-se a essas ja realizadas, mas
voltando o olhar para a maneira como a Matemética foi traduzida nos projetos
interdisciplinares dos SI. Embora minha dissertacdo convirja em muitos pontos com
algumas das dissertacdes apresentadas anteriormente, a importancia da pesquisa
em Educacdo Matemética ndo esta sé nos resultados que encontramos, mas sim no
seu poder de nos fazer pensar, de provocar discussoes e reflexdes sobre nossas

praticas.

Os resultados de um estudo podem ser a sua parte menos importante. A
pesquisa em Educacdo Matematica ganha sua relevancia para a pratica ou
para as futuras pesquisas por seu poder de nos fazer parar e pensar. Ela
nos equipa nao com resultados que nds podemos aplicar, mas, mais do que
iSs0, nos equipa com ferramentas para pensar sobre nosso trabalho [...] Ela
ajuda-nos a refletir sobre e expressar o que nés sabemos (KILPATRICK,
1996, p. 4).

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar como a Mateméatica foi traduzida nos projetos vivenciais dos
Seminarios Integrados, desenvolvidos em uma turma de 3° ano do Ensino Médio

Politécnico, em contexto interdisciplinar.

1.3.2 Objetivos Especificos

a) Estudar as principais politicas publicas curriculares relacionadas ao
Ensino Médio - LDB, OCNEM e DCNEM - buscando compreender sua

relacao/influéncias/ implicagcdes no EMPol;

b) Estudar as politicas educacionais da Secretaria de Educacdo do RS
instituidas para o EMPol, a saber: o Regimento escolar padrdo para o EMPol
e a Proposta Pedagogica para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo

Profissional Integrada ao Ensino Médio - 2011-2014;
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C) Analisar a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e
Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Médio - 2011-2014, na tentativa

de compreender como a interdisciplinaridade foi traduzida nesse documento;

d) Analisar as OCNEM (2006) procurando entender como a Matematica
foi traduzida, considerando que esse documento foi o norteador para a
elaboracdo da SEDUC (2011);

e) Estudar quais conhecimentos matematicos foram abordados nos
projetos desenvolvidos nos Seminarios Integrados do EMPol, em contexto

interdisciplinar.

Na sequéncia dessa dissertacao, teorizo sobre as politicas para educacéo, o
curriculo, a matematica e a interdisciplinaridade, reflexdes que deram suporte para o

estudo.



2 POLITICAS EDUCACIONAIS

Neste capitulo discorrerei sobre as politicas publicas instituidas para a
educagédo. Com o objetivo de compreender melhor a mudanga curricular proposta
pela SEDUC/RS (2011), apresento um apanhado tedrico relativo a conceituacdo de
politica e alguns aspectos importantes relativos a mesma. Também trago um breve
historico das politicas curriculares educacionais para o Ensino Médio (LDB, OCNEM,

DCNEM) que fundamentaram o Ensino Médio Politécnico.

2.1 ESTUDO DAS POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO

No sentido de melhorar a qualidade do Ensino Médio gaucho, a SEDUC/RS
(2011) instituiu uma mudancga curricular que teve como metodologia a pesquisa
pedagogicamente estruturada e praticada através de projetos, a interdisciplinaridade
e o trabalho como principio educativo. Para atingir seu objetivo, essa proposta
pedagdgica, bem como o Regimento para o Ensino Médio Politécnico, abordava a
forma e todos os aspectos que precisavam ser trabalhados nas escolas a partir de
2012.

Essa proposta € um dos muitos textos e documentos oficiais produzidos nos
ultimos anos que faz parte do campo das politicas curriculares para a educacao. As
politicas curriculares séo dirigidas a diferentes tipos de individuos nos mais variados
niveis institucionais, atribuindo-lhes acdes e papeis especificos, que geram uma
gama de outros textos, como diretrizes, guias curriculares e livros didaticos,
ampliando os efeitos dos textos-mestres'. Com isso, elas movimentam toda uma

industria cultural existente em torno da escola e da educacéo (SILVA, 1999).

Textos que estabelecem orientacdes gerais para a educacédo, os quais sdo a base para a elaboracéo
de politicas curriculares mais especificas.
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Assim, para se entender melhor a que vem esse e muitos outros documentos

oficiais destinados a educacéo, inicialmente tratar-se-a da concepcao de politica.

Ball (1994) afirma que, com mais frequéncia do que se imagina, os analistas
falham ao definir o que entendem por politica. O autor também nao se atreve a dar
uma definicdo, pois possui suas proprias incertezas quanto ao seu significado; no
entanto tenta trabalhar essa tematica usando dois conceitos: a politica como texto e

a politica como discurso.

A politica como texto, segundo Ball (1994), faz referéncia aos documentos
dirigidos aos educadores. Seriam intervencdes textuais em suas praticas. Dessa
forma, as politicas curriculares podem ser vistas como mediadoras, dando
orientacdes aos professores de como proceder em suas praticas escolares. Lopes e
Macedo (2011) acrescentam que, se considerarmos a existéncia de um centro de
poder, a politica pode ser entendida como estabelecida por esse centro.

Ao chegar as escolas, esses textos sao interpretados pelos professores
conforme suas experiéncias e realidades. Esses professores s&o considerados 0s
mediadores das politicas nas escolas, em quem sdo confiadas as tarefas de
relaciona-las ao contexto escolar e monitorar 0 processo — geralmente, esses
professores sdo os coordenadores pedagdgicos e gestores das escolas. Porém é
importante reconhecer que o0s textos politicos ndo sdo claros, fechados ou
completos, mas séo resultados de multiplas influéncias. E, ainda que os autores
desses textos usem de todos os meios para atingir uma leitura correta de suas
politicas, eles ndo sédo capazes de controlar os sentidos e significados dados aos
seus textos nos diferentes espacos escolares. Além disso, quanto mais abstrata for
a politica, menos provavel sera sua adaptacdo no contexto da préatica (BALL, 1994).
Assim, muitas vezes, ela ndo causa na educacdo o efeito desejado pelos seus
autores, ndo sendo possivel prever como sera trabalhada e influenciada, ou ainda

guais serao seus efeitos.

Também existem aqueles que recebem as orientagfes e as engavetam sem

ao menos ler; sdo aqueles professores que se negam a modificar sua pratica. Muitas
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vezes isso decorre do fato de que, na elaboracéo das politicas curriculares, ndo séao
consideradas as opinides emitidas por professores — como foi o caso da SEDUC/RS
(2011); a maioria dos professores sequer é consultada sobre mudancas propostas
para o sistema de ensino ou, quando sdo consultados, suas posicées ndo sao
respeitadas. Dessa forma, percebe-se que as intervencdes textuais podem gerar
mudangas, mas nao se pode menosprezar a maneira COmo as coisas permanecem
iguais (BALL, 1994).

As vezes, é dificil identificar o que é uma politica curricular e o que ela
pretende. Porém ela exerce certo poder sobre a educacao. E o poder € produtivo:
ele produz identidades, subjetividades. Portanto, as relacbes de poder ndo tém

apenas a funcéo de proibir ou acompanhar, mas também de produzir (BALL, 1994).

A politica € concebida, também, como discurso. O discurso tenta fazer com

gue todos pensem de maneira igual. Desse modo,

Entender as mudltiplas determinacdes de um fendbmeno social, incluindo
curriculo, avaliagdo, mas também sociedade, economia e Estado, significa
entender como tudo isso € significado. Essa significacdo é dada por um
discurso que estabelece regras de producédo de sentido (LOPES; MACEDO,
2011, p. 252).

O discurso nao pode ser reduzido a linguagem e ao modo de falar, porque ele
é mais do que isso: ele é produtor de significados e de subjetividades. E o que as
pessoas falam e fazem que as constituem, que as apresentam e mostram quem sao.
“‘Nés somos as subjetividades, as vozes, o conhecimento, as relagdes de poder que

um discurso constréi e permite” (BALL, 1994, p. 20).

Da mesma forma, o efeito da politica é discursivo, pois cria demandas e
sentidos e produz estratégias para tentar que sejam reconhecidos; o discurso limita
as possibilidades de pensar de outra maneira. A politica como discurso ainda pode
ter o efeito de redistribuir voz, fazendo com que apenas determinadas vozes possam
ser ouvidas e consideradas significativas e autorizadas. Dessa forma, “os discursos
sao sobre o que pode ser dito e pensado, mas também sédo sobre quem pode falar,

quando, onde e com que autoridade” (BALL, 1994, p. 21).
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Na atual sociedade, todas as pessoas estdo imersas em uma variedade de
discursos. Isso nos sinaliza que o discurso pode ser tanto um instrumento e um
efeito do poder, como também uma resisténcia e um ponto de partida para uma

estratégia de oposicao (BALL, 1994).

Para se ter uma maior compreensdo dos efeitos discursivos das politicas

curriculares, abordo reflexdes um pouco mais densas no tépico a seguir.

2.1.1 Discurso e Politica Curricular

Além de existir uma gama de produtores de textos e discursos — governo,
meio académico, praticas escolares, editoras, grupos sociais — ha também muitos

sentidos e significados em disputa.

Lopes (2006) destaca que um ponto alto da teorizacdo de Stephen Ball é a
percepcdo de que o mundo globalizado ndo produz somente politicas curriculares
homogéneas, mas também heterogéneas, pois a grande circulacdo e
recontextualizacdo de textos e discursos presentes nas politicas instituem a
homogeneidade e a heterogeneidade. Assim, enquanto a homogeneidade é
percebida nos discursos das politicas de curriculo nacional e de avaliacdo, a

heterogeneidade € constatada nas formas e finalidades das politicas produzidas

localmente.

Contudo, alguns discursos prevalecem sobre outros, os chamados discursos
hegemonicos, e tentam atribuir sentidos e significados fixos ao curriculo. Sdo as
denominadas comunidades epistémicas que promovem esses discursos. Essas
comunidades sdo formadas por grupos de intelectuais, ndo necessariamente
pesquisadores em educacdo, que produzem livros, promovem consultorias, e
possuem concepcoes e valores em comum. Elas s&o dotadas de uma capacidade
de influéncia sobre os Estados-nacdo e desenvolvem instrumentos de
homogeneizacdo usados em todos os textos e discursos por elas produzidos. Tais
instrumentos sdo elaborados a partir de diagnésticos sobre o cenario educacional,

criando-se modelos de solugdo para os problemas percebidos, usando seus
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conhecimentos como fonte dessas solucdes (LOPES, 2006). Dessa forma, podem-
se compreender as semelhancas existentes entre as politicas curriculares de
diferentes paises ou até de diferentes governos de um mesmo pais, ja que, muitas
vezes, as politicas curriculares sdo propostas pelo mesmo grupo de profissionais

para diversos publicos.

Lopes (2006) elenca uma série de discursos usados como instrumentos
homogeneizadores nas politicas, tais como listagem por competéncias, praticas de
avaliacdo centradas nos resultados, modelos internacionais de avaliacdo e a

concepcao de livro didatico como norteador do trabalho do professor.

Acerca dos discursos hegemonicos, a autora citada identifica dois tipos que
se destacam nas politicas de curriculo no mundo contemporaneo - especialmente
nas politicas de curriculo do Ensino Médio - que foram articulados pelas
comunidades epistémicas e abrangem os multiplos contextos que integram essas
politicas: o discurso em defesa da cultura comum e o discurso em defesa de uma

cultura da performatividade.

Segundo a autora, o discurso em defesa da cultura comum precede as atuais
propostas de curriculo nacional e atravessa lutas historicas pelo estabelecimento do
curriculo. Ao se defender uma cultura comum e, por conseguinte, um curriculo
comum, ndo estda se menosprezando o multiculturalismo. Entende-se que é
necessario selecionar os conhecimentos considerados mais legitimos, que irdo
assegurar a reproducdo dessa cultura e dos objetivos educacionais e sociais
desejados. Dessa forma, a concepcdo de curriculo como selecdo de saberes se

sobressai a concepcéao de producéo cultural.

Esse processo de tornar determinada selecao da cultura como um curriculo
comum inscreve as politicas de curriculo nas lutas sociais entre o universal
e o particular [...] A opresséo as diferencas se desenvolve, na medida em
gue se entende esse universal como um contetdo definido a priori, fixo e
incapaz de negociar seus sentidos e significados (LOPES, 2006, p. 42).

Assim, definir sentidos e significados de uma determinada cultura como sendo

universais, elencados como os melhores para certo curriculo, faz com que se inicie
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uma disputa por hegemonia e por poder, na qual determinada particularidade tenta
elevar-se a categoria universal. Nesse sentido, o curriculo ndo seria apenas uma
mera selecdo de contetdos, mas também uma disputa por poder: uma cultura se
sobressaindo a outra — € 0 que tem acontecido ha muitos anos, se considerarmos,
por exemplo, a hegemonia da cultura europeia sobre a cultura africana ou mesmo

brasileira.

Ja o discurso em defesa da performatividade, segundo Lopes (2006), diz que
as identidades sociais sdo fabricadas na légica das performances a serem

expressas.

Tal légica tende a minimizar a dimenséao cultural do curriculo em nome de
sua atuacdo como formador das identidades performaticas. Melhores
curriculos sdo entendidos como os que garantem melhores desempenhos,
nas avaliac6es e no mercado, cabendo as propostas curriculares prescrever
as orientacbes capazes de projetar as identidades dos docentes para a
insercdo na cultura da performatividade (LOPES, 2006, p. 46).

Existe um conjunto de performances, de maneiras de agir, associado ao
alcance de metas que precisam ser reconhecidas pelos individuos. Para isso, as
reformas curriculares trazem orientacdes direcionadas aos professores de como
atingir essas metas. Os livros didaticos também sdo compreendidos como
orientadores do trabalho docente e apresentam uma matriz curricular a ser adotada
por todas as escolas, assegurando uma cultura comum entendida como a melhor
para a populacdo em geral. Contudo, cabe ao poder centralizado — governo,
ministério, secretaria, especialistas - definir a proposta mais adequada a populacéo.
A organizacao curricular baseada em objetivos comportamentais, em competéncias
e na realizacdo de tarefas segue o mesmo raciocinio de controle do trabalho
docente e discente, assegurando a eficiéncia e eficacia do sistema de ensino
(LOPES, 2006).

Assim, a cultura da performatividade entende que, para formar um individuo
com certa performance, é necessaria a existéncia de “um determinado modelo de
curriculo capaz de forma-lo, sendo importante a difusdo de orientacdes para sua

constituicdo na pratica das escolas” (LOPES, 2006, p. 49).
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Por fim, os professores também tendem a reforcar a cultura da performance
nas escolas, pois, ao aderirem a ela, recebem gratificacées e reconhecimento social.
As escolas também sdo beneficiadas nessa adesao, pois a distribuicdo de recursos
financeiros é fundamentada na implementacéo das propostas curriculares nacionais
(LOPES, 2002).

E, ainda que muitos professores desprezem as orienta¢cdes dadas pelo poder
central, ndo se pode ignorar a forca do curriculo escrito oficial sobre o cotidiano
escolar. O discurso oficial tem influéncia sobre a producédo do conhecimento escolar
(LOPES, 2002).

As reflexdbes apresentadas anteriormente apontam que as politicas
curriculares estdo condicionadas as interpretacfes do leitor. Todo texto, politico ou
nao, esta suscetivel a multiplas interpretacfes e, além disso, Ball afirma que “ndo se
|é qualquer coisa em qualquer texto. Certos discursos nos fazem pensar e agir de
forma diferente, limitando nossas respostas a mudancas e nossa possibilidade de
recriar textos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 248).

Nesse sentido, podemos pensar que, quando uma politica de curriculo é
apresentada ao leitor, ele a traduzira para o seu contexto a fim de poder desenvolvé-
la. Haverd um processo de traducdo daquilo que o autor quis dizer para aquilo que o

leitor interpretou usando seus conhecimentos e suas vivéncias como referéncia.

Assim, a traducdo, conceito desenvolvido por Derrida (2005, apud LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013), pode ser entendida como a relacdo entre a linguagem e 0s
objetos que ela nomeia. Ela permite que se remeta aos jogos de linguagem
pensados por Wittgenstein (1979), jA que as politicas de curriculo sdo constituidas
por uma gramatica que obedece a regras e “as légicas sdo dependentes do contexto
e no contexto de uma politica, o que é significado depende de regras proprias desse
contexto” (LACLAU, 2011 apud LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p. 398). Desse
modo, para operar com a noc¢ao de traducdo € preciso estar ciente da necessidade

de ter uma compreensao sobre os jogos de linguagem presentes no texto.
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A traducdo esta, entdo, relacionada a negociacdo de sentidos pelo
significante. E a busca pela significacio da politica. A leitura da politica € a traducéo
dos supostos sentidos tensionados pelo escritor (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013).

Porém a textualizacdo das politicas, ou seja, a maneira como elas foram
escritas, pode trair a suposta intencdo do escritor, ja que nao é o discurso original,
mas a traducao que ele fez ao transcrever suas intengdes, seus pensamentos para o
texto. Deste modo, a traducdo ndo nos permite ter acesso as ideias originais
presentes no pensamento do escritor. Temos acesso aos simbolos usados por ele
para expressa-las, mas ainda assim, a leitura das politicas est4 condicionada a
interpretacdo do leitor, aos sentidos atribuidos por ele (DERRIDA, 2005 apud
LOPES; CUNHA; COSTA, 2013).

A partir da nocdo de traducdo entende-se que as politicas de curriculo
estabelecem regras as quais sdo constantemente modificadas pelos leitores no
préprio ato de serem aplicadas nas instituicbes de ensino, no seu contexto. Ottoni
(2003 apud LOPES; CUNHA; COSTA, 2013, p. 406) afirma que “na tradugao,

entendida como desconstru¢des, ndo ha fidelidade a determinada origem”.

Dessa maneira, a traducdo permite que se questione a correspondéncia entre
aquilo que foi escrito e as suas demandas. Operar com a traducdo também permite
lidar com a impossibilidade do acesso a verdade, ao discurso original (LOPES;
CUNHA; COSTA, 2013). Por isso, achei mais apropriado a minha investigacao
adotar esse conceito. A nocdo de traducdo desenvolvida por Derrida serda usada
para compreender o contexto de producéo de sentidos para as politicas de curriculo

e 0S sujeitos envolvidos.

Analisar um texto na perspectiva da tradugao consiste em analisar “os efeitos
de sentido produzidos e capazes de criar um dado contexto e mesmo uma
comunidade em torno dos novos sentidos produzidos” (LOPES; CUNHA; COSTA,
2013, p. 405).
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Feitas as consideracfes sobre as politicas curriculares para a educacao, as
quais auxiliam na compreensao do funcionamento do sistema de ensino no qual as
escolas estdo imersas, passo a abordar agora as reformas curriculares que

antecederam SEDUC/RS (2011) e foram o fundamento para sua elaboracéao.

2.1.2 Trajetdria das Politicas Educacionais para o Ensino Médio

O Ensino Médio possui um historico de reformas curriculares que apontam
para preocupacdes com a formacdo educacional e profissional dos estudantes.
Porém é a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional - LDB, em
1996, que amplia os horizontes desse nivel de ensino ao definir o Ensino Médio
como etapa final da Educacéo Basica, institucionalizando e integrando as a¢fes da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educacéo de Jovens e Adultos e
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Ela define que a finalidade do Ensino
Médio € a preparacdo para 0s estudos posteriores, a preparacado basica para o
trabalho e o exercicio da cidadania, determinando, para isso, uma organizacao
curricular composta por uma base nacional comum a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada instituicdo escolar, por uma parte diversificada. Os
conteldos abordados pela base nacional estardo articulados com as areas do
conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas. Os conteudos curriculares a serem trabalhados na parte diversificada séo
definidos pelo sistema de ensino e pelas escolas, de modo a complementar e
enriquecer o curriculo, garantindo a contextualizacdo dos saberes escolares diante
as diferentes realidades. A base nacional comum e a parte diversificada devem ser
trabalhadas de maneira integrada, ndo podendo ser consideradas como dois blocos

diferentes.

E a LDB que determina quais bases e diretrizes minimas sdo obrigatérias e
devem ser trabalhadas em uma ou mais areas do conhecimento que fazem parte do
curriculo. Os sistemas de ensino e as escolas podem incluir outros componentes

que julgarem pertinentes a serem tratados como disciplina ou de forma integradora.
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Em 1998 sdo estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio — DCNEM, as quais afirmam que as propostas pedagogicas devem
ser orientadas por competéncias basicas, conteudos e formas de tratamento de
conteudos previstos pelas finalidades do Ensino Médio. Elas tém como
estruturadores do curriculo os principios pedagogicos da identidade, diversidade e
autonomia, interdisciplinaridade e contextualizacdo, e organizam a base nacional
comum em trés areas do conhecimento: Linguagens, Codigos e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas

tecnologias.

Em 2006, a Secretaria de Educacéo Basica, por intermédio do Departamento
de Politica do Ensino Médio, encaminha aos professores as Orientacbes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — OCNEM. Esse documento foi
pensado a partir de discussbes dos gestores das Secretarias Estaduais de
Educacdo com professores universitarios que vinham pesquisando e discutindo
questBes relativas ao ensino das diferentes disciplinas, e produzido através do
debate entre equipes técnicas das Secretarias Estaduais de Educacao, professores

de todos os estados e, em alguns casos, com a representacao dos alunos.

As OCNEM fundamentam-se na LDB no tocante ao estabelecimento da
organizacao curricular, entre outros, a ser composta por: uma base nacional comum,
que devera ser complementada por uma parte diversificada que atenda a
particularidades regionais; um planejamento curricular que supere as divisbes por
disciplinas; uma integracdo e articulacdo dos conhecimentos através da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo; e uma proposta pedagodgica elaborada
em conjunto com os professores e executada pelas instituicdes de ensino.

Em relacdo a Matematica, as OCNEM também destacam os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCNEM, de 2002, e as Orientacdes
Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais - PCN+, de
2002, ao afirmarem que o seu ensino “pode contribuir para que os alunos

desenvolvam habilidades relacionadas a representacdo, compreensao,



40

comunicacao, investigacao e, também, a contextualizacdo sociocultural” (BRASIL,
2006, p. 69).

Entre as discussdes trazidas pelas OCNEM estéo a escolha de conteudos, a
maneira de se trabalhar esses conteudos e a organizacdo curricular da instituicao.
No que concerne a escolha dos conteddos, relativo & area de Matematica,
considera-se importante que o educando, ao concluir o Ensino Médio, saiba,
principalmente, usar a Matematica para resolver questdes praticas do seu dia a dia.
Sobre a forma de se trabalhar esses conteudos, é preciso colocar o educando num
processo de aprendizagem que valorize o raciocinio matematico através da
formulacdo de questbes, de questionamentos sobre a existéncia de solugédo, de
estabelecimento de hipoteses e elaboracdo de conclusdes, de apresentacdo de
exemplos e contra-exemplos e generalizar situacdes; e que valorize o0 uso da
Matematica para a resolugcdo de problemas interessantes. Ainda, as OCNEM
asseguram que toda a situacdo de ensino e aprendizagem deve proporcionar o
desenvolvimento de habilidades que caracterizem o0 pensar matematicamente,

priorizando a qualidade do ensino e ndo a quantidade contetudos trabalhados.

Acerca da metodologia, essas orientacdes elencam um rol de possibilidades
de se trabalhar os conteudos, porém destaca-se aqui o trabalho com projetos, que
favorece a organizacdo do conhecimento ao integrar os diferentes saberes
disciplinares. Os projetos podem partir de uma situagéo-problema, de um tema ou
de vérias questbes inter-relacionadas, priorizando sempre a exploracdo de um tema
gue interesse aos alunos, promovendo a interacdo social e a reflexdo sobre
problemas que fazem parte da realidade desses estudantes. Essas situacées devem
ser trabalhadas de forma interdisciplinar, buscando relacionar os conhecimentos

escolares com as situagdes presentes na vida dos educandos.

Essa modalidade de trabalho pode ser muito educativa ao dar espaco para
os alunos construirem e socializarem conhecimentos relacionados a
situagbes problematicas significativas, considerando suas vivéncias,
observages, experiéncias, inferéncias e interpretagdes (BRASIL, 2006, p.
85).
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As OCNEM defendem que, ao adotar essa metodologia, cria-se a
possibilidade de o professor transformar suas aulas em aulas investigativas,
favorecendo a ampliagdo do raciocinio dos alunos, a reflexdo de seus conceitos e a
superacao de suas dificuldades. Assim, passardo a perceber a Matematica como

uma construcao socio-histérica e valorizardo o processo de criacdo do saber.

Também ddo um enfoque especial a contextualizacdo, afirmando que ela
precisa ser vista como um instrumento para concretizar a ideia da
interdisciplinaridade e favorecer os alunos na atribuicdo de significados no processo

de ensino-aprendizagem.

A respeito da organizacdo curricular, as OCNEM afirmam que o curriculo &
um elemento fundamental na definicdo do Projeto Politico Pedagdgico, quando a ele
se incorpora o processo de producao de conhecimento. O curriculo do Ensino Médio
precisa proporcionar a integracdo dos conhecimentos, usando principalmente a
interdisciplinaridade. Desse modo, a escola precisa buscar formas de se organizar
sabendo que os contetddos nao tém fim em si mesmos, mas dédo “acesso ao saber
cultural e a aquisicdo de ferramentas para o entendimento da sociedade em que
vivemos, destacando-se as que capacitam os individuos para viverem em um mundo
tecnoldgico e informatizado” (BRASIL, 2006, p. 91). A organizacao das atividades de
ensino deve contemplar a diversidade, vinculando os conteudos a serem estudados

aos conhecimentos prévios dos alunos, respeitando seus interesses.

Em 2010, sdo definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica, que reiteram o Ensino Médio como etapa final da Educacéo
Basica e reforcam a necessidade de se ter uma base nacional comum. Elas
constituem-se no documento norteador das escolas e dos sistemas educacionais e
oferecem aos professores orientacdes para a estruturacdo de um curriculo flexivel
para o Ensino Médio, com alternativas para que os estudantes possam escolher o

percurso formativo que atenda suas necessidades e interesses.

Por fim, em 2011, essas diretrizes sdo atualizadas com um documento que

pretende incorporar as grandes mudangas na sociedade contemporanea, bem como
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sugerir procedimentos que incentivem a revisdo do trabalho das escolas e dos
sistemas educacionais, no tocante a garantir o direito a educacgdo, o acesso, a

permanéncia e o sucesso dos estudantes, melhorando a qualidade da educagéo.

Segundo as DCNEM de 2011, andlises revelam que a ampliagdo do acesso
dos jovens ao Ensino Médio, nesses ultimos 15 anos, ndo veio acompanhada de
politicas capazes de sustentar com qualidade essa ampliagdo. E diante de um
publico juvenil diversificado, “que traz para dentro da escola as contradicbes de uma
sociedade que avanca na inclusdo social sem transformar a estrutura social

desigual” (BRASIL, 2011, p. 14), que o novo Ensino Médio é construido.

As DCNEM definem que o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura séo
agueles que sustentam a proposta e o desenvolvimento curricular no Ensino Médio.
Ao considerar o trabalho como principio educativo, podemos equipara-lo a ideia de
que o homem produz sua propria realidade e, por isso, dela se apropria e pode
transforma-la (BRASIL, 2011). Com relacdo a organizacdo curricular, ela deve
integrar a formacéao plena do educando, “possibilitando construgdes intelectuais mais
complexas; a apropriagdo de conceitos necesséarios para a intervencao consciente
na realidade e a compreensdo do processo histérico de construcdo do

conhecimento” (ibidem, p. 21).

As DCNEM também trazem a pesquisa como principio pedagdgico, pois,
considerando 0 aumento na producdo de conhecimento e a informacgédo cada vez
mais acessivel a populacédo, a escola deixou de ser o Unico centro de geracdo de
informacdes, fazendo-se necessario o aprendizado continuo ao longo da vida,
exigindo que o aluno, além de adquirir conhecimento e desenvolver atividades, deva
aprender a aprender. Para dar conta dessa transformacao, o professor, que antes
era considerado o detentor do conhecimento, precisa adotar agora uma nova
postura frente a sala de aula, deixando de ser transmissor do conhecimento para se
tornar o mediador, estimulando a pesquisa em sala de aula e o trabalho em grupo. A
pesquisa como principio pedagogico, segundo o documento, possibilita que o
estudante seja protagonista na busca de informacdes e produza conhecimentos.

Quando a pesquisa é associada a projetos contextualizados e interdisciplinares, que
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objetivem atingir a comunidade escolar, ela passa a ter mais significado para os
estudantes, pois proporciona sua colaboracéo para o relacionamento entre a escola

e a comunidade.

Acerca do curriculo, as DCNEM o compreendem como uma selecdo de
conhecimentos produzidos pelos homens ao longo da histéria, e que sé&o
considerados importantes e pertinentes em um determinado contexto historico. O
curriculo se expressa através de uma proposta em que se expdem as intencdes da
formacdo e se materializa através das praticas escolares. As DCNEM dividem o
curriculo em duas dimensdes: uma explicita, que compreende as intencées e 0s
contetdos de formacdo, e uma implicita, composta pelas relagées entre 0s sujeitos
envolvidos na pratica escolar, que muitos nomeiam como curriculo oculto. E o
curriculo que norteia a organizacdo do processo educativo escolar e reflete a
relevancia dos componentes curriculares, compreendidos como os saberes a serem
ensinados e aprendidos, as experiéncias de aprendizagem, 0s objetivos a serem

alcancados e as avaliacdes a serem adotadas.

Mais do que acumulo de informacdes e conhecimentos, precisam ser
incluidos no curriculo alguns conceitos e categorias béasicas. Assim, se evita
oferecer aos estudantes um curriculo sobrecarregado de conhecimentos e
informacgBes, composto por disciplinas isoladas e sem relagdes entre si, mas sim
dando preferéncia aos saberes integrados e significativos. Além de selecionar os
saberes e distribui-los equilibradamente, € valido possibilitar aos estudantes a
oportunidade de acessarem varios tipos de fontes, de buscar e analisar referéncias e
novos conhecimentos, bem como de adquirir habilidades que permitam utilizar as
novas tecnologias, dando, assim, condicfes para o desenvolvimento da capacidade
de busca autbnoma do conhecimento e maneiras de assegurar sua apropriacao
(BRASIL, 2011).

Sobre a organizacgéo curricular, as diretrizes entendem que 0s participantes
das atividades escolares, nos seus diferentes segmentos, devem ser conhecedores
de suas realidades e sdo os que estdo mais habilitados para tomar decisdes acerca

do curriculo que colocardo em pratica. Para a construcdo da organizacao curricular
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sdo realizadas anadlises, reflexbes e discussbes sobre como os componentes
curriculares podem ser organizados de forma que contribuam para a formagao

integral do estudante.

Nos ultimos anos tém surgido formas de organizacéo curricular que buscam
romper com a disciplinarizacdo, que isola cada disciplina em compartimentos
estanques e incomunicaveis. Essas propostas exigem uma articulacdo e um dialogo
entre as areas de conhecimento, mas encontram barreiras que vao desde a tradicao
disciplinar até a necessidade de aprofundamento de conhecimentos, por parte do
professor, naquela area de conhecimento. Com isso, as propostas de organizacédo
curricular voltadas para o Ensino Médio estdo desenvolvendo metodologias em, pelo
menos, dois espacgos e tempos: um voltado para o aprofundamento dos conceitos
pertinentes as disciplinas e outro voltado para atividades integradoras. Esse ultimo &
justificado como tendo o objetivo de auxiliar na compreensao dos estudantes acerca
da parte-totalidade através de atividades interdisciplinares. Nessa proposta
destacam-se a definicAo de disciplinas como uma selecdo de conteldos e a
definicdo das atividades integradoras. E nesse contexto que comeca a ser discutido,

no Rio Grande do Sul, o Ensino Médio Politécnico.

2.1.3 O Ensino Médio Politécnico

A Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacgéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio (SEDUC/RS, 2011), apresentada pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, se fundamentava no
Plano de Governo para o referido Estado, no periodo de 2011 a 2014, na LDB e nas
DCNEM de 2011.

Referente a politica educacional, o Plano de Governo 2011-2014 estabelecia
como prioridade a democratizagdo do acesso ao conhecimento com qualidade
cidada, a permanéncia do estudante na escola, entre outras. Para isso, tal governo
afirmava ter promovido um debate desse documento-base nas escolas com
participacdo da comunidade escolar. Esse debate teria sido dividido nas seguintes

etapas: etapa escolar, etapa municipal, etapa regional e etapa inter-regional, nas
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quais teriam sido eleitos delegados para aperfeicoarem o documento-base. Apos
essas etapas, segundo SEDUC/RS (2011), seria encerrado com a Conferéncia do
Ensino Médio, que contaria com a participacdo de representantes das universidades,
dos setores produtivos e outras organizacbes governamentais e nao

governamentais.

Assim, a SEDUC/RS (2011) trazia uma mudanca curricular que buscava
preparar os jovens para a sua futura insercdo no mundo do trabalho ou para a

continuidade dos estudos no nivel superior, tendo como principios orientadores:

a) Relagédo parte-totalidade: ligada a compreensdo de fatos e realidades
amplas e complexas a partir das escolhas de conteddos. A totalidade
“significa um todo estruturado e dialético, do qual ou no qual um fato ou
conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido pela determinacao
das relagbes que os constituem” (KOSIK, 1918 apud SEDUC/RS, 2011, p.
17);

b) Reconhecimento dos saberes: “0 saber popular se constitui no ponto de
partida para a producdo do conhecimento cientifico” (SEDUC/RS, 2011, p.
17). Porém a compreensdo mais ampla da realidade presume a superacao do
senso comum. Com isso, 0 saber popular também sera o ponto de chegada

do conhecimento cientifico;

c) Teoria-prética: “ndo ha intervencdo humana na realidade com vistas a
transforma-la sem uma prévia organizacdo planejada com método e
intencionalidade” (SEDUC/RS, 2011, p. 18). Assim, percebe-se uma
aproximacdo entre o0 pensamento e a acao. Se, por um lado, a teoria é
formada por ideias e constréi conceitos que sO serdo confirmados pela
prética, por outro lado, se apenas a pratica for considerada, ela pode ser tida
como uma simples atividade para a realizacdo de tarefas, limitada a um fazer
repetitivo. Ainda, se a teoria for submetida a realidade, separada da pratica,

podera nao ter significado algum;
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d) Interdisciplinaridade: € compreendida como o dialogo entre as disciplinas.
Aqui, disciplina ou area do conhecimento é a divisdo didatica do
conhecimento que tem a caracteristica de ter objeto, linguagem e metodologia
préprios. A fragmentacdo do conhecimento em disciplinas tem o objetivo de
facilitar a aprendizagem. Porém esse tratamento disciplinar do conhecimento
tem se mostrado ineficaz porque descaracteriza o conhecimento como um
todo e dificulta a construcdo de vinculo do conhecimento cientifico com a
realidade. Assim, a interdisciplinaridade apresenta-se como uma estratégia
metodoldgica eficiente e eficaz, possibilitando o estudo de temas transversais,
gue unem teoria e prética, efetivando-se através de acdes pedagdgicas
integradoras. Seu objetivo € integrar as areas do conhecimento e o mundo do

trabalho;

e) Avaliagdo emancipadora: é inserida como eixo fundamental no processo
educacional. Para se ter um resultado satisfatério e que seja uma pratica
democratica, “os responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho pedagogico
na escola devem assumir 0 compromisso de incorporar novas praticas
educativas, na medida em que se propdem a uma mudanca de paradigma”
(SEDUC/RS, 2011, p. 20). A mudanca no método avaliativo também deve ser
vista como um abandono da visdo de que a avaliagdo é um instrumento

autoritario de poder, usado para controlar e classificar;

f) Pesquisa: é 0 processo que assegura a apreensdo adequada da
realidade, quando incorporada ao cotidiano da escola. Como metodologia, a
pesquisa estruturada proporciona a constru¢cdo de novos conhecimentos e a
constituicdo de sujeitos criticos a partir da articulacdo dos seus resultados

com o acumulo cientifico das areas do conhecimento.

De acordo com SEDUC/RS (2011), essa nova proposta curricular era
constituida pelas bases epistemoldgica, filosofica, soécio-antropolégica e
psicossocial. A base epistemoldgica dizia respeito a compreensdo de como o0
conhecimento era produzido, a partir da relagdo entre sujeito e objeto, em

circunstancias historicas determinadas. A base filoséfica afirmava que o curriculo
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deveria ser organizado para atender as particularidades dos educandos nos seus
aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores, e o trabalho pedagdgico deveria ser
adaptado para garantir o0 desempenho dos alunos. A base sécio-antropoldgica dizia
que o curriculo deveria levar em consideracao os significados socioculturais de cada
pratica. Por fim, a base psicossocial defendia que o curriculo precisava valorizar a
ligacdo do desenvolvimento com a aprendizagem, precisava promover o
desenvolvimento intelectual e entender que a escola era um espago de trabalho

coletivo e cooperativo.

Essa mudanca curricular, segundo SEDUC/RS (2011), buscava melhorar o
ensino em tal modalidade e tinha como metodologia a interdisciplinaridade, a
pesquisa pedagogicamente estruturada e praticada através de projetos vivenciais, e

o trabalho como principio educativo.

A interdisciplinaridade era entendida como dialogo entre as disciplinas, sem a

supremacia de uma sobre a outra.

A compreensdo que os problemas nao séo resolvidos apenas a luz de uma
Unica disciplina ou area do saber desmistifica a ideia, ainda predominante,
da supremacia de uma area de conhecimento sobre outra [...] A
interdisciplinaridade € um processo e, como tal, exige uma atitude que
evidencie interesse por conhecer, compromisso com o aluno e ousadia para
tentar o novo em técnicas e procedimentos. [...] O trabalho interdisciplinar,
como estratégia metodoldgica, viabiliza o estudo de tematicas
transversalizadas, o qual alia a teoria e pratica, tendo sua concretude por
meio de acdes pedagdgicas integradoras (SEDUC/RS, 2011, p. 19).

O uso da pesquisa em sala de aula, conforme explicita SEDUC/RS (2011),
facilitaria a construcdo do conhecimento e a formacdo de um sujeito pesquisador,
critico, reflexivo, autbnomo, explorador de seus interesses. Para desenvolver a
pesquisa almejada, os estudantes elaboravam Projetos Vivenciais, desenvolvidos
nos Seminarios Integrados, com a mediacdo do professor responsavel pelo
seminéario. Esses projetos deveriam evidenciar uma situagdo-problema que se

encaixasse em alguns temas transversais.

O trabalho como Principio Educativo era adotado pela proposta no sentido de

ensinar a entender e transformar a realidade a partir da teoria e do método cientifico.
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Se antes o saber fazer poderia ser aprendido na pratica, agora o trabalho
intelectualizado usando a tecnologia exigiria formacéo escolar concreta, ampla e de
qualidade, principalmente para os que vivem do trabalho, em que a escola € o Unico

espaco que possibilitaria 0 contato com o conhecimento sistematizado.

O novo principio educativo do trabalho, ao indicar que a intelectualizagéo das
competéncias era o eixo central da formacéo, retomava a concepgao de politecnia. A
politecnia comecou a se desenvolver no Brasil por Demerval Saviani e seus
orientandos a partir do final da década de setenta do século passado, e significava,
para eles, “especializagdo como dominio dos fundamentos cientificos das diferentes

técnicas utilizadas na produgédo moderna” (SAVIANI, 2007, p. 10).

Entendida pela SEDUC/RS (2011) como dominio intelectual da técnica, a

dimensdao politécnica constituia-se

No aprofundamento da articulacdo das &reas de conhecimentos e suas
tecnologias, com o0s eixos Cultura, Ciéncia, Tecnologia e Trabalho, na
perspectiva de que a apropriacdo e a construcdo de conhecimento
embasam e promovem a inser¢éo social da cidadania (SEDUC/RS, 2011, p.
10).
Assim, a politecnia se configurava como principio organizador da proposta
pedagdgica do EMPol. No geral, embora néo profissionalizasse, o0 EMPol deveria
estar enraizado no mundo do trabalho e das relagdes sociais, tendo em vista a

transformacao da realidade.

Acerca da organizagao curricular, a politecnia trazia outras formas de
selecionar e organizar os contetdos a partir da pratica social, abrangendo, inclusive,
o dialogo entre as areas do conhecimento e o protagonismo dos alunos. Essas
novas formas de selecdo e organizacdo dos contetudos também buscariam superar a

l6gica disciplinar e a organizagédo dos conhecimentos.

A referida proposta pedagogica compreendia o conhecimento como um
processo humano “de busca de compreenséo, de organizagao, de transformacéo do
mundo vivido” (SMED, 1999 apud SEDUC/RS, 2011, p. 15). Com isso, 0 novo
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curriculo buscava resgatar a concepcdo da escola como um espaco de
desenvolvimento e aprendizagem, dando sentido ao mundo real percebido pelos
estudantes. Assim, os conteudos seriam organizados com base nessa realidade

vivenciada pelos alunos a partir da necessidade de compreendé-la.

O Curriculo do EMPol deveria articular uma formacgéo geral sélida com uma
parte diversificada, relacionada a atividades da vida e do mundo do trabalho, e seria
desenvolvido em trés anos, com carga horaria de 3000 horas, distribuidas em, no

minimo, duzentos dias letivos. A carga horaria seria dividida da seguinte maneira:

Tabela 2 - Distribuicdo da Carga Horéria do EMPol

1°ano 2° ano 3°ano Total

Formacéo Geral 750h 500h 250h 1500h
Parte Diversificada 250h 500h 750h 1500h
TOTAL 1000h 1000h 1000h 3000h

Fonte: SEDUC/RS (2011, p. 23).

Antes do EMPol, o Ensino Médio tinha duracdo de 2400 horas. Ao se
acrescentar 600 horas, divididas nos trés anos, se daria ao educando a possibilidade
de realizar estagios ou aproveitamento de situacées de emprego formal ou informal,
desde que seu conteldo passasse a compor 0s projetos desenvolvidos nos
Seminérios integrados — Sl e, com isso, viesse a fazer parte do curriculo do curso.
As proporcdes de distribuicdo de carga horaria seriam flexiveis, garantindo apenas
gue o processo de ensino e aprendizagem fosse contextualizado e interdisciplinar
(SEDUC/RS, 2011).

A formacdo geral seria o trabalho interdisciplinar com as éareas do
conhecimento com vistas a associar o conhecimento universal sistematico as novas
tecnologias, integrando ao mundo do trabalho. A parte diversificada seria a
associacdo das areas do conhecimento ao mundo do trabalho, mostrando

possibilidades para uma futura formacao.

A articulacdo desses dois blocos se daria através de projetos desenvolvidos

nos Sl, que teriam sua carga horaria inserida na parte diversificada. Os Sl seriam



50

espacos planejados, compostos por professores e alunos, desenvolvidos no
decorrer do ano letivo, realizados desde o 1° ano e em complexidade crescente,
onde seriam elaborados projetos de pesquisa de cunho interdisciplinar,
denominados Projetos Vivenciais, proporcionando que os alunos colocassem em
pratica os conhecimentos teoricos. A coordenacao geral dos trabalhos dos Sl ficaria
sob responsabilidade da equipe diretiva, mais especificamente da supervisdo e
orientacdo educacional. Porém a coordenacdo dos trabalhos, organizacdo e
elaboracdo dos projetos deveria ser esquematizada entre os professores num
sistema rotativo, para possibilitar que todos os professores participassem do

processo de construgéo coletiva da organizacao curricular.

Ainda, deveria ser destinada uma parcela da carga horaria de professores,
um de cada disciplina, para que pudessem acompanhar o andamento dos projetos
vivenciais. O desenvolvimento desses projetos, que poderiam ser visitas, praticas,
estagios e vivéncias, também poderia ocorrer fora da escola e fora do turno que o
aluno frequentaria, desde que a acao estivesse prevista com o acompanhamento de
um professor. Tais projetos deveriam ser elaborados a partir de pesquisas que
manifestassem uma necessidade e/ou uma situagcdo-problema pertencente aos
eixos tematicos transversais. A saber, 0s eixos tematicos para a parte diversificada
eram: educacdo econbmica e areas de producdo, acompanhamento pedagdgico,
esporte e lazer, direitos humanos, cultura e arte, cultura digital, prevencédo e
promoc¢do da saude, comunicacdo e o uso de midias, investigacdo no campo das

ciéncias da natureza e meio ambiente.

Em sintese, o EMPol era dividido entre formacéo geral, que compreendia as
disciplinas a serem trabalhadas interdisciplinarmente, e uma parte diversificada, que
abrangia, entre outros, o ensino de Lingua Estrangeira. A articulacdo desses dois
grupos se daria pelos SlI, que teriam sua carga horaria computada na parte

diversificada.

Buscando assegurar a interdisciplinaridade, a distribuicdo da carga horéaria da
formacdo geral contemplaria equitativamente os componentes curriculares das

seguintes areas do conhecimento: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e
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suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e

suas tecnologias.

Além da estrutura, a proposta para o EMPol também trazia mudancas no
processo avaliativo, que agora precisaria incluir a autoavaliacdo por parte do aluno,
entre outros. O processo avaliativo do aluno se daria nas disciplinas, avaliando a
construcdo inicial do conhecimento em cada area e interagindo com a autoavaliacao;
Nnos projetos vivenciais se daria a partir do planejamento, execucao e avaliacdo do
projeto, em que os professores estabeleceriam a constru¢cdo do conhecimento do
aluno realizada através desse projeto. Na avaliagdo das disciplinas deveriam ser
usados instrumentos diversos e na avaliacdo dos projetos seriam elaborados
relatorios finais. Quando necessario, professores e coordenacdo pedagogica
elaborariam um Projeto Politico Pedagogico de Apoio — PPDA, com ac¢fes a serem
desenvolvidas para superar a defasagem de aprendizagem nas disciplinas, sendo
esse o0 instrumento norteador dos estudos de recuperacéo.

A expresséao dos resultados de avaliacéao seria feita trimestralmente e ao final

do ano letivo, usando a seguinte formulagéo:

a) Construcdo Satisfatéria da Aprendizagem (CSA): expressaria a
construcdo dos conceitos necessarios para o desenvolvimento dos processos

de aprendizagem, com carater cumulativo, sinalizando aprovacao;

b) Construcdo Parcial da Aprendizagem (CPA): expressaria a construcao
parcial dos conceitos necessarios para o desenvolvimento dos processos de
aprendizagem. Se o aluno recebesse CPA no final de um trimestre, realizaria
estudos de recuperagdo durante os outros trimestres por meio do PPDA,
cabendo ao Conselho de Classe analisar seu desempenho. Constatada a
construcéo dos conceitos e a superacdo da CPA, a expressao dos resultados
anteriores deveria ser alterada para CSA. Se o aluno recebesse um CPA ao
final do 1° e 2° ano, seria aprovado para o0 ano subsequente, porém com
indicagcdo no PPDA. Se o aluno recebesse um CPA ao final do 3° ano, seria

aprovado;
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c) Construcdo Restrita da Aprendizagem (CRA): expressaria a construcao
restrita dos conceitos necessarios para a construgdo da aprendizagem. Se o
aluno recebesse CRA no final de um trimestre, realizaria estudos de
recuperacdo durante os outros trimestres por meio do PPDA, cabendo ao
Conselho de Classe analisar seu desempenho. Constatada a construcédo dos
conceitos e a superacdo da CRA, a expressdo dos resultados anteriores
deveria ser alterada para CSA. Ao final do 1° e 2° ano, com esse conceito
final em uma area do conhecimento, apds estudos de recuperacdo e exames
finais, o aluno avancaria para o ano seguinte com Progresséo Parcial. Se o
aluno recebesse CRA ao final do 3° ano em uma é&rea do conhecimento,
poderia optar por realizar estudos prolongados de recuperacéo ou cursar o 3°
ano novamente. Se o aluno recebesse CRA em mais de uma area do
conhecimento ao final do 3° ano, apds os estudos de recuperacdo e exames

finais, ele seria reprovado.

Percebendo a necessidade da interdisciplinaridade apresentada nessa e em
outras politicas de curriculo, abordarei no capitulo seguinte algumas concepcdes de
Interdisciplinaridade usadas na proposta pedagogica para o EMPol e discussdes
sobre a disciplinarizagdo do conhecimento. Como minha pesquisa foi realizada na
area da Matematica, trago, também, algumas reflexdes e problematizacdes sobre o
trabalho nessa disciplina. Porém acredito ser interessante iniciar abordando algumas
concepcdes de curriculo que considero facilitadoras na compreenséao dos impactos
dessa e de outras reformas curriculares sobre o sistema de ensino e 0s sujeitos

formados por ele.



3 CURRICULO, MATEMATICA E INTERDISCIPINARIDADE

3.1 ORIGEM E TRAJETORIAS DO CURRICULO

O curriculo apareceu pela primeira vez como objeto especifico de
estudos na década de 1920, nos Estados Unidos. Com o processo de
industrializacdo e movimentos migratorios que intensificaram a escolarizacdo
de massa, os gestores da educacgdo estimularam a organizagcdo do processo
de construcdo, desenvolvimento e testagem de curriculos. Nesse periodo a
educacao se espelhava no modelo das fabricas para conceber seus curriculos.
Afinal, pretendia preparar as pessoas para o trabalho nas fabricas. No discurso
da época, o curriculo era a especificacao rigorosa de objetivos, procedimentos
e métodos para obter resultados que poderiam ser avaliados (SILVA, 2005).

A partir desse estudo inicial, e analisando a histéria da educacéo,
podemos perceber teorias e discursos curriculares sendo formulados. Nesse
sentido, Silva (2005) ressalta que é importante compreender as questdes que
uma teoria do curriculo ou um discurso curricular procura responder. Assim, a
qguestdo central que embasa qualquer teoria do curriculo € saber o que deve
ser ensinado, qual conhecimento ou saber € considerado valido ou essencial

para merecer fazer parte dele.

Percebe-se que o curriculo € o resultado de uma sele¢édo, em que de um
universo amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se uma parte para
constitui-lo. Apos a selecdo de saberes, as teorias de curriculo buscam explicar

por que determinados conhecimentos foram selecionados e outros néo.

Assim, as teorias do curriculo estipulam o tipo de conhecimento a ser
considerado importante a partir da descricdo do modelo de pessoas que elas
consideram ideal e querem formar. “Que tipo de ser humano é desejavel para

um determinado tipo de sociedade?” (SILVA, 2005, p. 15). Esse tipo de ser
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humano sera construido pelo curriculo; a cada perfil desejado para os seres
humanos corresponderd um tipo de conhecimento, um tipo de curriculo. A
finalidade €, entdo, modificar as pessoas que vao segui-lo. Assim, na
perspectiva pds-estruturalista, o curriculo trata sobre questfes de Identidade ou
de Subjetividade. “Talvez possamos dizer que, além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo é também uma quest&o de identidade. E sobre essa
questao, pois, que se concentram também as teorias do curriculo” (SILVA,
2005, p. 16).

O curriculo, nesse sentido, € também uma questdo de poder e suas
teorias, uma vez que buscam dizer o que ele e seus sujeitos devem ser, estao
envolvendo questfes de poder. Selecionar € uma questdo de poder. Privilegiar
certo conhecimento em detrimento de outro € uma acdo do poder. Exaltar uma
identidade dentre tantas outras € uma acao do poder. E é justamente a questao
do poder que separara as teorias tradicionais das teorias criticas e pos-criticas
do curriculo (SILVA, 2005).

Foi Franklin John Bobbitt que, em 1918, escreveu o livro The curriculum
e deu inicio aos estudos sobre curriculo. Suas orientacdes constituiram uma
das principais tendéncias da educacdo americana no restante do século XX, e
influenciaram diversos paises, inclusive o Brasil. A influéncia de Bobbitt no
sistema educacional pode ser atribuida ao fato de que se entendia ser
finalidade da educacéo preparar as pessoas para as tarefas da vida adulta e,
para iSsO, era necessario apenas pesquisar € mapear quais eram as
habilidades necesséarias para essas atividades e organizar um curriculo que
permitisse essa aprendizagem. Assim, as questbes do curriculo se
transformaram em questdes de organizacdo. Dessa forma, as Teorias
Tradicionais de Curriculo sdo entendidas como teorias neutras, cientificas e

desinteressadas.

Todo esse pensamento e estrutura educacional comecou a ser
contestado na década de 1960, junto com 0s importantes movimentos sociais e

culturais que caracterizavam esse periodo. Ao final da década, ja se percebia
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que as teorias tradicionais estavam em declinio, pois em Varios paises surgiam
movimentos que se mostravam contrarios as visdes burocraticas e
administrativas de curriculo. Entretanto, foi a primeira Conferéncia sobre
Curriculo, organizada em 1973 na cidade de Nova York, que deu mais
visibilidade a insatisfacdo das pessoas do campo do curriculo.

Como bem nota Silva (2005), posterior ao movimento iniciado na
Conferéncia, Michael Apple percebeu que a organizacdo da economia
influenciava tudo que ocorria nas outras esferas sociais, especialmente na
educacdo e na cultura, e identificou uma ligagdo entre a organizacdo da
economia e a organizacao do curriculo. Porém ele entendeu que o que ocorria
na educacgdo e no curriculo ndo poderia ser estabelecido pelo funcionamento
da economia. Assim, elaborou uma analise critica do curriculo que foi muito
influente nas préximas décadas. Através do uso do conceito de hegemonia, o
qual permite ver o campo social como um campo contestado, o curriculo
passou a ser o centro das teorias educacionais criticas. Assim, o curriculo ndo
era mais um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos. Na
analise de Michael Apple, o foco ndo era saber qual conhecimento era
verdadeiro, mas qual conhecimento era considerado como verdadeiro (SILVA,
2005).

Outro educador que levantou discussfes sobre questbes que estédo
relacionadas as teorias curriculares foi Paulo Freire. Porém ele diminuiu a
atencdo da dominacdo como um reflexo das relacbes econémicas e aumentou
na dindmica do processo de dominacéo. Paulo Freire fez uma analise critica do
curriculo existente e concluiu que ele se resume a uma ‘educacéo bancaria’,
em que o conhecimento é constituido de informacdes e fatos, e o professor o
transmite aos alunos. Para mudar essa dinamica, propés como alternativa o
desenvolvimento de um curriculo baseado no conceito de ‘educacao
problematizadora’, que compreende o conhecimento ndo como um ato isolado,

individual, mas que envolve uma intercomunicagao, uma intersubjetividade.
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Essas concepcdes de curriculo também foram usadas pelo educador
matematico brasileiro Ubiratan D’Ambrédsio, o qual formulou o termo
Etnomatematica no sentido de problematizar o papel da Matematica Escolar e
seu curriculo. O pensamento etnomatematico se propde a estudar e conhecer
as diversas maneiras, técnicas e habilidades de explicar, entender, trabalhar e
conviver com a Matematica nos diversos contextos da realidade. Desta
maneira, questiona a selecdo dos conteudos matematicos presentes nos
curriculos escolares e sugere que a escola trabalhe as praticas realizadas fora
da escola, que se leve o cotidiano do aluno para dentro da sala de aula na
tentativa de dar significado aos conteudos matematicos trabalhados; enfim, que
se pense outras possibilidades para a Educacdo Mateméatica praticada nas

escolas.

Os textos curriculares da época estavam repletos de narrativas raciais e
étnicas. Assim, a visao critica tentava incorporar ao curriculo estratégias para
romper com as narrativas e identidades nacionais, étnicas e raciais, nao
apenas adicionando informacdes superficiais sobre outras culturas e
identidades, mas trabalhando com a diferenca e a diversidade, questionando-
as. Assim, as teorias pos-criticas vieram aprofundar as discussdes provocadas
nas teorias criticas. Os movimentos se intensificaram, principalmente aqueles

que reivindicavam o reconhecimento da cultura das minorias.

Combinadas com as teorias criticas, as teorias curriculares pés-criticas
ajudam na compreensdo dos processos pelos quais, através de relacdes de
poder e controle, as pessoas tornam-se aquilo que sdo. Ambas ensinam que o

curriculo € uma questao de saber, identidade e poder (SILVA, 2005).

Sintetizando as concepc¢des das teorias criticas e pos-criticas, pode-se
verificar que as teorias pos-criticas ampliaram a compreensdo sobre os
processos de dominacédo e auxiliaram na percepcdo de que o poder esta em
toda parte, porque provém de todos os lugares. Segundo Foucault (1989), é

fundamental



57

ndo tomar o poder como um fendmeno de dominagdo macico e
homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os
outros, de uma classe sobre as outras, mas ter bem presente que o
poder — desde que néo seja considerado de muito longe — nao é algo
gue se possa dividir entre aqueles que o possuem e o detém
exclusivamente e aqueles que ndo o possuem e lhe sdo submetidos.
O poder deve ser analisado como algo que circula, ou melhor, como
algo que s6 funciona em cadeia. Nunca esta localizado aqui e ali,
nunca esta em maos de alguns, nunca € apropriado como uma
rigueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas
malhas, os individuos ndo sé circulam, mas estdo sempre em posi¢ao
de exercer este poder, e de sofrer sua a¢do; nunca sdo alvo inerte ou
consentido do poder, sdo sempre centros de transmissdo. Em outros
termos, o poder nao se aplica aos individuos, passa por eles (p. 183).

E no bojo desta discussdo que Gelsa Knijnik aproximou a
Etnomatematica como campo de estudos das relacbes de poder e exclusao,
produzidas pela Matematica. Em conjunto com outros pesquisadores do Grupo
Interinstitucional de Pesquisas em Educacdo Matematica e Sociedade, Knijnik
buscava

identificar como as rela¢c6es de poder operam e de que forma véao
construindo os processos de naturalizacéo e inventabilidade de certas

formas de contar, inferir, calcular, medir, enfim, de explicar
matematicamente o mundo (KNIINIK et al., 2012, p. 79).

A autora trabalha com a Etnomatematica ndo no sentido de
compreender a Mateméatica Escolar como um conjunto de contetudos e
métodos a serem transmitidos aos estudantes para que desenvolvam o
raciocinio l6gico, mas sim no sentido de entender a Matematica Escolar como
uma disciplina fortemente ligada a produgéo de sujeitos escolares, pois “nos
tornamos o que somos também por meio do que aprendemos e ensinamos e
de como isso é feito nas disciplinas escolares, em particular, na disciplina de
Matematica” (KNIJNIK et al., 2012, p. 25).

Apos estudar sobre as teorias curriculares e seus tempos, € dificil
conceber o curriculo apenas como um mero instrumento de organizacdo e
eficiéncia ou como uma imagem da grade curricular ou das listas de conteudo.
O curriculo possui um significado muito mais amplo do que aquele defendido
pelas teorias tradicionais, pois exerce certo poder sobre aqueles que estao
imersos a ele. Poder esse que, no sentido foucaultiano, é entendido como acéo
sobre as agbes dos outros (FERREIRINHA; RAITZ, 2010). O poder né&o



58

pertence a ninguém e se da sempre em relagbes; relacdes de poder

compreendidas como formas sutis de controle da sociedade.

O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relacao de poder.
O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia,
nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade (SILVA, 2005, p. 150).

3.2 MATEMATICA

As preocupagbes com 0 ensino e a aprendizagem em Matemética
iniciaram por contribuicdo de trés fatores, segundo estudos de Kilpatrick (1992
apud FIORENTINI; LORENZATO, 2007): preocupacdes de matematicos e
professores de Matemética com a qualidade das ideias mateméticas difundidas
as novas geracles, requerendo melhoria nas aulas de Matematica e
atualizacdo do curriculo escolar da disciplina; iniciativa das universidades
europeias, no final do século XIX, na formacdo formal de professores
secundarios, 0 que contribuiu para o surgimento de especialistas universitarios
em Ensino de Matematica; e estudos experimentais realizados no inicio do
século XX por psicélogos americanos e europeus relativos a maneira como as

criancas aprendiam a Matemaética.

Porém é com o surgimento do Movimento da Matematica Moderna, entre
as décadas de 1950 e 1960, que a Educacdo Matematica avanca
significativamente em nivel internacional. O periodo da Guerra Fria, posterior a
22 Guerra Mundial, proporcionou a constatacdo de uma enorme defasagem
entre o progresso cientifico-tecnoldgico e o curriculo escolar vigente, dando
margem para renovacdes curriculares em varios paises. E nesse periodo
também que se constituem, principalmente nos Estados Unidos, os primeiros
programas de poés-graduacdo em Educacdo Matematica (FIORENTINI;
LORENZATO, 2007).

No Brasil, a Educacdo Matematica comeca a se constituir mais

fortemente com a chegada do Movimento da Mateméatica Moderna entre as
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décadas de 70 e 80. Nesse periodo é criada a Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica e os primeiros programas de poés-graduacdo em
Educacdo Matematica (FIORENTINI; LORENZATO, 2007).

D’Ambrésio (2010) afirma que conhecer os motivos que levaram o
ensino de Matematica e todos os aspectos que o envolvem a terem a
importancia que tém hoje é fundamental para se fazer qualquer proposta de
inovacdo em Educacdo Matematica. Mas essas propostas precisam levar em

consideracéo a realidade do ensino de Matematica existente nas escolas.

Os estudantes tém se mostrado insatisfeitos com o ensino de
Matematica que recebem, e muitos sdo os fatores que contribuem para essa
insatisfacdo. Um deles esta relacionado aos conteudos trabalhados, pois a
maior parte dos curriculos abarca coisas acabadas e fora do contexto atual.
Ensina-se nas escolas muitos contelddos que, no passado, foram
desenvolvidos para atender necessidades e resolver problemas daquela época,
mas que, nos dias de hoje, ndo parecem ser mais tdo necessarios devido as

diversas ferramentas tecnoldgicas disponiveis.

Outro aspecto importante a ser problematizado é que, ao longo da
trajetéria do estudante, a matematica comeca a deixar de ser experimentada.
Nos anos iniciais podem-se fazer calculos usando objetos, podem-se simular
situacbes que fazem parte do cotidiano. Porém, com o avancar dos anos
escolares, a matemética vai se tornando cada vez mais abstrata e se
mostrando dificil para a compreensao dos alunos. Enquanto ha cada vez mais
abertura, inclusive no curriculo, para a experienciacao nas ciéncias naturais, a
matematica vai removendo seu carater experimental. E ainda, quando ha a
experimentacéo, se repetem experimentos ja testados e aprovados, impedindo
gue os alunos inventem, reinventem num processo de descoberta. Com isso, 0

aluno ndo compreende 0 processo, mas memoriza os resultados.
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D’Ambrésio (2010, p. 113) afirma que “a matematica tem sido
conceituada como a ciéncia dos numeros e das formas, das relacdes e das
medidas, das inferéncias, e as suas caracteristicas apontam para preciséao,
rigor, exatiddao”. E é assim que ela € abordada nas escolas: como um
conhecimento pronto, resultado de um acumulo de producdes europeias de

séculos passados, e como aquela ciéncia exata.

Porém néo € assim que muitos estudantes a percebem no dia a dia. No
cotidiano, a matematica ndo é exata; as divisdes resultam em numeros que, no
final, sdo arredondados; o atrito ndo é desprezado; etc. Dessa forma, ha uma
enorme distdncia entre a Matematica trabalhada em sala de aula e a
Matematica presente no cotidiano. Ela aparece como algo acabado, ndo dando
aos estudantes a possibilidade de participarem de sua construcdo. E as
pessoas precisam ter seu conhecimento reconhecido para sentirem vontade de

buscar mais; precisam saber que também s&o produtoras de conhecimento.

Vérias vertentes da Educacdo Matematica tém se preocupado com isso
nas Ultimas décadas. Uma delas é a denominada Etnomatematica, que surgiu
em meados da década de 1970 com o pesquisador brasileiro Ubiratan
D’Ambrésio, que iniciou um estudo com o objetivo de compreender como 0s
outros povos, as outras culturas lidam com a matematica, o que eles fazem que
€ de natureza matemética. Com o0 passar do tempo, outros educadores,
nacionais e internacionais, também comecaram a desenvolver pesquisas
etnomatemadticas, inclusive algumas com outros olhares que ndo 0 mesmo

abordado pelo pioneiro Ubiratan D’Ambradsio.

Esses estudos constataram, entre outras coisas, que a matematica
‘moderna’, académica, ocidental, iniciada concomitantemente com o periodo
das grandes navegacgOes, e que ainda € trabalhada em sala de aula, € uma
etnomatematica que se originou e se desenvolveu na Europa, recebeu
contribuicdes das civilizagdes islamica e indiana e chegou a sua forma atual

nos séculos XVI e XVII. A partir dai, foi levada e imposta a todo o mundo a
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partir do periodo colonial, e hoje possui um carater de unicidade e

universalidade, resultado do processo de globalizagéo (D’AMBROSIO, 2010).

Esperar-se-ia que, com o passar dos anos e com O avango na
Matematica e na Educacéo, os contetudos ensinados e os métodos utilizados
para o ensino fossem se adaptando as transformacdes das civilizagbes. Porém
isso ndo aconteceu, e a Matemética € tida cada vez mais como universal e
absoluta, inadmitindo-se qualquer variagcdo (D’AMBROSIO, 2010).

Assim, caberia questionar se existiria outra forma de selecionar os
conhecimentos escolares que incluisse outros saberes que néo fossem apenas
agueles que circulam no curriculo escolar. As pessoas foram tdo padronizadas
pela norma do que € usualmente chamado ‘conhecimento acumulado pela
sociedade’ que nem percebem que esse ‘conhecimento acumulado pela
sociedade’ é apenas uma parcela minuscula de todo o conhecimento geral que
a humanidade ja produziu ao longo da historia (KNIINIK, 20064, In: KNIINIK et
al, 2012).

Nessa perspectiva, o pensamento etnomatematico ndo entende a
Matematica escolar apenas como um conjunto de conteldos e métodos a
serem transmitidos aos estudantes para que desenvolvam o raciocinio légico,

mas sim

como uma disciplina diretamente implicada na producdo de
subjetividades, como uma das engrenagens da maquinaria escolar
que funciona na produc¢do dos sujeitos escolares. [...] Nos tornamos
0 que somos também por meio do que aprendemos e ensinamos e
de como isso é feito nas disciplinas escolares, em particular, na
disciplina de Matematica (KNIINIK et al, 2012, p. 25).

Nesse sentido, € preciso estar atento também ao fato de que educar é
um ato politico, pois tudo o que o professor faz, como se comporta, as opinides
que emite e as atitudes que toma s&o registradas pelos estudantes. E por isso
que se fala em educacédo para a cidadania. Assim, a responsabilidade do

professor perpassa a disciplina que ministra. Porém a maioria dos educadores
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matematicos tem dificuldade ou nem abordam questdes relativas a cidadania
em suas aulas. Abordar esses aspectos nas disciplinas das areas sociais €
aceito, mas em Matematica ainda é muito contestado, pois muitos afirmam que
a Matematica é uma area que independe do contexto cultural (O’AMBROSIO,
2010).

Para que essa percepcdo mude sera necessario, entre outros, uma
profunda reconceituacdo do curriculo. O curriculo adotado atualmente pela
maioria das escolas é cartesiano, tradicional, conteudista, que segue uma
definicdo ultrapassada de objetivos de uma sociedade conservadora e ndo
respeita os conhecimentos prévios dos alunos. O ideal seria deixar de adotar
um curriculo cartesiano e passar a adotar um curriculo dinamico,
contextualizado, que reconhece entre os alunos uma variedade imensa de
conhecimentos prévios (D’AMBROSIO, 2010).

Dessa forma, o curriculo, “visto como uma estratégia para a acgao
educativa” (D’AMBROSIO, 2010, p. 89), auxiliaria na troca de informacdes
através de uma socializacdo de esforcos para atingir objetivos em comum,
onde professores e alunos contribuiriam com aquilo que sabem em projetos,
tarefas, discussbes e outras tantas modalidades de acfes educativas. A
educacao seria 0 que D’Ambrdsio (2010, p. 89-90) define como “uma estratégia
desenvolvida pela sociedade para facilitar e estimular a agdo comum ao
mesmo tempo em que d& a cada um a oportunidade de atingir seu pleno

potencial criativo”.

Nesse sentido, a SEDUC/RS (2011) percebeu a necessidade de uma
mudancga curricular que levasse em consideracdo as especificidades do
contexto ao qual a escola esta inserida, e propdés o EMPol. A adocédo de
projetos foi a estratégia pensada para se contextualizar as disciplinas,
especialmente a Matematica. Esses projetos foram vistos como uma maneira

de realizar experiéncias e relacionar os problemas atuais e de interesse dos
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alunos com os conteudos escolares, principalmente se esses projetos fossem

interdisciplinares.

A matematica analisada como componente curricular sofre mudancas
para atender os novos meios de producdo e necessidades desse tempo. Ao
analisar os documentos curriculares percebem-se as mudancas e o0
deslocamento da disciplina para um carater instrumental. E visivel a tendéncia
ao pragmatismo no ensino de matematica atualmente, ao abrir espaco para a

resolucao de problemas e a estatistica.

A estatistica, segundo Bello e Taversini (2011), oferece ao sujeito a
oportunidade de escolha, de participacdo, de consumo, de decisao, para o qual
€ preparado através, entre outros, da leitura e interpretacdo de dados. Assim

0S sujeitos se tornam auto gestores, auto responsaveis, autogovernaveis.

A resolucéo de problemas aparece aliada a projetos e a modelagem
com o intuito de validar e confrontar os dados tedricos com dados
empiricos para, se necessario, modificar o modelo para que se
adapte melhor a situagéo real. Assim o problema da legitimagdo do
saber desse tempo ndo pertence somente ao saber cientifico, mas
aquele que obtém melhores performances no saber-fazer. Com isso
modelar uma situacdo pode apenas significar resolver um problema
de forma eficiente (FONSECA; FELIX; BORCHARDT, 2014, p. 980).

Essas estruturas, para a regulacdo da educacao, podem ser vistas como
uma padronizacdo, na qual sujeitos, a cada tempo, sao reformados em outra
forma de subjetivacdo de acordo com os saberes estabelecidos, de modo que

se sintam satisfeitos ao cumprir as metas institucionais e pessoais.

3.3 INTERDISCIPLINARIDADE

A interdisciplinaridade comecgou a ser discutida no Brasil em meados da
década de 1970, quando Hilton Japiassu publicou o livro ‘Interdisciplinaridade e
patologia do saber’. Japiassu, harmonizado com o epistemdlogo francés, e seu

antigo professor, Georges Gusdorf, expressa no livro que o mundo moderno
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estaria doente devido ao carater disciplinar da Ciéncia e precisaria ser
submetido a uma terapia. Essa terapia consistiria em aproximar as disciplinas
até que houvesse uma fusdo entre elas. Nem todos os autores que o
sucederam partilham dos conceitos abordados por Japiassu no livro, porém
essa obra teve uma importante funcdo na instauracdo e permanéncia desse
discurso humanista, idealista e corretivo sobre as disciplinas (VEIGA-NETO,
2010).

Nessa mesma linha, pouco tempo apoOs Japiassu, Ivani Fazenda
também se interessou por esse tipo de abordagem. Ao publicar ‘Integracao e
interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia?’ agregou ao
campo da pedagogia a questao interdisciplinar. Segundo Fazenda, o Conselho
Federal de Educacédo (CFE), em 1971, ja sentia a necessidade de uma unidade
no curriculo escolar. Porém foi a partir de 1972 que a palavra interdisciplinar

comecou a ser mencionada na legislacao do ensino referindo-se ao curriculo:

Dai sua construgdo requerer um embasamento tedérico interdisciplinar
e envolver a totalidade dos mudltiplos setores componentes das
instituicbes escolares [...] A fim de conferir ao curriculo organicidade,
logicidade e coeréncia, imp0e-se a necessidade de um enfoque
global, interdisciplinar, que leve em conta as dimensoes filoséficas,
antropdlogas e psicolégicas (CFE, Indicacdo 1/72 apud VEIGA-
NETO, 2010).

Trés anos depois, o CFE estabeleceu que a interdisciplinaridade fosse o

recurso usado para restabelecer a unicidade do saber perdida.

Essas orientacdes legais sobre a interdisciplinaridade foram muito bem
recebidas e assumidas pelos sistemas educacionais, tanto publico como
privado, porque, depois da instauracdo da Ditadura Militar no Brasil, o cenario
era de forte centralizagdo administrativa. Esse discurso se propagou
rapidamente, dando corpo a um movimento pedagodgico que mobilizou um
grande numero de profissionais que receberam a interdisciplinaridade como

uma maneira de reverter a realidade politica vivida no momento. Pode-se
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atribuir a Ivani Fazenda a emergéncia e o fortalecimento do movimento

pedagdgico pela interdisciplinaridade no Brasil (VEIGA-NETO, 2010).

A respeito das funcdes da escola, Gallo (2000) afirma que, nos dias
atuais, ela possui tanto a funcdo de educar — no sentido de formar
integralmente uma pessoa — quanto a de instruir — transmitir conhecimentos.
Mais que isso, a educacao engloba a instrucdo e a complementa, contribuindo

para a formacao intelectual e social dos individuos.

A instrucéo é o ato de instrumentalizar o aluno, fornecendo a ele os
aparatos basicos para que possa se relacionar satisfatoriamente com
a sociedade e com seu mundo. A instrucdo trabalha a aquisicdo das
ferramentas de comunicacao: a lingua materna, que ele basicamente
ja domina na forma oral, sera também assimilada na forma escrita;
estendendo e alargando os horizontes da comunicacdo. Além da
lingua materna, outras ainda podem ser trabalhadas, garantindo um
aprofundamento do conhecimento da propria lingua original e abrindo
novas perspectivas. Por outro lado, temos a linguagem matemaética,
gque € imprescindivel para a comunicacdo cientifica. Ajuda na
articulacéo légica das mensagens como um todo e abre caminho para
a apreensdo dos conhecimentos cientificos, o desvendar dos
segredos do mundo. De posse das ferramentas basicas para a
comunicacao e o entendimento, a instrugdo procura também fornecer
aos alunos os conhecimentos basicos sobre o mundo e sobre a
sociedade, traduzidos nas disciplinas Fisica, Quimica, Biologia, que
integram a cosmologia, isto €, os conhecimentos humanos sobre o
Universo, e nas disciplinas Geografia e Histéria, que mostram como o
homem relaciona-se com seu espago e sua marcha social através
dos tempos (GALLO, 2000, p. 01).

7

Porém educar ndo é apenas transmitir conhecimentos, mas preparar
uma pessoa para viver em sociedade. Assim, para que ela possa relacionar-se
com o mundo, precisard também ter uma postura adequada ao tipo de
sociedade na qual estd inserida, ou seja, de posse dos saberes ela precisara

ser capaz de utiliza-los corretamente. E a escola contribui com esta formacéo.

Esse processo de formacao integral - instrumentalizacdo e formacao
social - pode ser chamado de educacéo. Se o objetivo for formar integralmente
os alunos, a instrumentalizacdo e a formacdo social precisam estar

materializadas nos curriculos das escolas (GALLO, 2000).
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Porém o curriculo escolar esteve por muito tempo, e na maioria das
escolas ainda permanece, organizado de forma que o conhecimento seja
dividido em disciplinas. Essa disciplinarizacao originou-se na especializa¢ao do
saber, pois com 0 aumento da producdo de conhecimento ao longo dos anos,
percebeu-se a necessidade de se especializar num determinado assunto ou

area.

A realidade do ensino contemporaneo é a compartimentalizagdo do
conhecimento, fenbmeno constituinte de um todo maior,
a especializacdo do saber. Nas sociedades antigas, a producdo do
conhecimento fazia-se em resposta as necessidades de explicagdo
de uma realidade misteriosa que era experimentada no dia-a-dia,
espantando 0s nossos ancestrais e levando-os a formular questes
fundamentais em torno do sentido da vida e do universo. As
respostas entdo construidas estavam inseridas naquele contexto
social e eram necessariamente globalizantes: misturavam
religiosidade, engenhosidade e praticidade. Deste modo, 0s primeiros
conhecimentos sobre o mundo construidos pelo homem nédo estavam
dissociados, mas todos brotavam de um ponto comum e procuravam
explica-lo; ao surgir a astronomia, a observagdo sistemética dos
astros no céu, aparecia a necessidade de medir seus movimentos,
metrifica-los, dando maior impulso a matematica e a geometria; a
explicagcdo dos movimentos que ocorriam na Terra e no Universo
levavam a fisica e a maiores avancos na matematica, e assim
sucessivamente. Com o crescente acumulo do saber, entretanto, foi
ocorrendo uma especializagdo cada vez mais radical (GALLO, 2000,
p. 2-3, grifo do autor).

Com o passar dos anos, a especializacdo do saber tornou-se cada vez
maior e o conhecimento foi ficando cada vez mais particionado, sendo refletido

também nos curriculos escolares.

A organizagdo do conhecimento em disciplinas facilita o acesso dos
estudantes aos saberes. Dessa forma, cada professor pode ser considerado
como um arquivista especializado em sua disciplina, com a fun¢éo de viabilizar
aos alunos o acesso as informacdes ali contidas. Em contrapartida, tanto os
estudantes como os professores apresentam dificuldades ao tentar fazer

relacdes entre as gavetas dos arquivos (GALLO, 1995).

SEDUC/RS (2011) também afirma que a “fragmentacédo do
conhecimento acompanha o preceito que o todo, dividido em partes, tem como
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objetivo facilitar a aprendizagem” (p. 18). Porém ressalta que esse pressuposto
tem se mostrado inadequado por descaracterizar o todo e dificultar a
construcéo de vinculo do conhecimento com a realidade de vida. Além disso,
admite que “o tratamento disciplinar do conhecimento, quando Unica estratégia
de organizacdo do conhecimento, tem se mostrado insuficiente para a solucao

de problemas reais e concretos” (p. 19).

E visivel que a especializacdo apresenta beneficios e muitos avancos no
conhecimento, mas € preciso estar ciente de que ela é parte de um conjunto
maior de saberes, pois o conhecimento néo € dividido, mas sim interligado. E a
medida que a quantidade de conhecimento produzido aumenta, comeca a ficar
mais dificil ainda perceber as conexdes entre as areas do saber, culminando na

completa dissociacdo entre os diversos conhecimentos (GALLO, 2000).

Assim, a fragmentagdo do conhecimento dificulta a compreenséo do
todo pelos alunos e a percepcdo de que tudo o que se aprende s&o

perspectivas diferentes de uma mesma realidade.

Uma das opg¢des encontradas para romper com essa fragmentacao do
conhecimento nas escolas pode ser o trabalho interdisciplinar, que consiste em
organizar os curriculos escolares de maneira que as areas do conhecimento
sejam interligadas, possibilitando ao aluno uma compreensao mais ampla do

conhecimento produzido pela humanidade ao longo dos anos.

A interdisciplinaridade veio para promover uma conversa entre 0s Varios
compartimentos do saber e tentar superar a histdrica desarticulacdo do
conhecimento que professores e estudantes tém experimentado. Ela surgiu da
necessidade de resolver problemas que uma Unica area do conhecimento nao
tem dado conta. Questdes que as ciéncias modernas, com seus saberes
fragmentados e estanques, ndo sdo capazes sequer de abordar (GALLO,
2000).
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Dessa forma, a proposta de mudanca curricular apresentada em
SEDUC/RS (2011) traz como um de seus pilares a interdisciplinaridade através
da adocgdo de temas transversais, aliando teoria e pratica, tendo como objetivo

integrar as areas do conhecimento com o mundo do trabalho.

A interdisciplinaridade se apresenta como um meio, eficaz e eficiente,
de articulacdo do estudo da realidade e produgcdo de conhecimento
com vistas a transformacdo. Traduz-se na possibilidade real de
solucdo de problemas, posto que carrega de significado o
conhecimento que ira possibilitar a intervencdo para a mudanca de
uma realidade (SEDUC/RS, 2011, p. 19).

Embora a proposta do trabalho interdisciplinar seja, em seus principios,
uma alternativa metodoldgica capaz de proporcionar ganhos significativos nas
formas de pensar das novas geracoes, ultrapassando os limites dos conteudos
ensinados e proporcionando olhar o mundo e o conhecimento de maneira
diferente (VEIGA-NETO, 1996), ela pode encontrar muitos obstaculos em sua
efetivacdo. O principal deles é a capacidade ou ainda a predisposi¢cdo do
professor em ensinar de um modo diferente daquele vivido em seu processo de
escolarizacao e formacéo profissional. Os curriculos dos cursos de licenciatura,
em sua maioria, formam professores de maneira fragmentada e, de algum
modo, os treinam para trabalhar dessa forma também. Assim, muitos
professores tém dificuldade em compreender a relagédo de sua disciplina com
as outras areas do conhecimento ou ainda apresentam resisténcia em buscar

formas possiveis de efetuar sua relacao.

Lopes (2006) acrescenta que no Ensino Médio brasileiro prevalece
também uma forte tradicdo disciplinar, pois se compreende o curriculo como
sendo centrado nas disciplinas historicamente presentes nele. Assim, mesmo
com propostas de reformas da educacédo basica no Brasil organizadas por
areas e estruturadas em principios como o da interdisciplinaridade e
contextualizacéo, a forga do curriculo disciplinar ndo diminuiu, e a definicdo dos
conteudos tendo como fundamento as disciplinas tradicionalmente presentes

permanece.
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As propostas interdisciplinares propdem romper com as fronteiras do
conhecimento. Mas, como o conhecimento foi historicamente particionado, a
interdisciplinaridade da conta de superar isso? Podemos dizer que a
interdisciplinaridade garante a quebra das barreiras entre as disciplinas? Gallo
(2000) acredita que ndo. E que, mesmo sendo um enorme avango em relacao
a disciplinarizagdo, ndo rompera definitivamente com as disciplinas, pois para
que o trabalho interdisciplinar aconteca faz-se necessario o uso delas. De igual
maneira aconteceria com 0s curriculos escolares: a interdisciplinaridade
contribuiria para minimizar a fragmentacdo do conhecimento, mas ainda assim

nao significaria um avanc¢o para um curriculo ndo-disciplinar.

A interdisciplinaridade é uma tentativa de costurar o incosturavel de uma
fragmentacao histérica do saber. Porém “possibilitaria a realizacdo de um
processo educacional muito mais condizente com as exigéncias da
contemporaneidade” (GALLO, 1995, p. 11).

E como a Matemética participa dessa costura? Ela é costuravel ou
incosturavel com o conjunto das demais disciplinas? E o que tentaremos

entender analisando os Projetos Vivenciais.



4 CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Nesse momento, cabe lembrar os objetivos especificos da pesquisa,
sendo eles: a) Estudar as principais politicas publicas relacionadas ao Ensino
Médio - LDB, OCNEM e DCNEM - buscando compreender sua relacao/
influéncias/implicacbes no EMPol; b) Estudar as politicas educacionais da
Secretaria de Educacdo do RS instituidas para o EMPol, a saber: o Regimento
escolar padréo para o EMPol e a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio - 2011-2014; c)
Analisar a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio - 2011-2014, na tentativa de
compreender como a interdisciplinaridade foi traduzida nesse documento; d)
Analisar as OCNEM (2006) procurando entender como a Matematica foi
traduzida, considerando que esse documento foi o norteador para a elaboracéo
da SEDUC (2011); e e) Estudar quais conhecimentos matematicos foram
abordados nos projetos desenvolvidos nos Seminérios Integrados do EMPol,

em contexto interdisciplinar.

Eles me conduziram a respostas para minha questao investigativa: como
a Matemética foi traduzida nos projetos vivenciais dos Seminarios Integrados,
desenvolvidos nos trés anos do Ensino Médio do ano de 2016, na Escola
Estadual de Ensino Médio Adolfo Fetter, situada na cidade de Pelotas/RS, em

contexto de interdisciplinaridade?

Recordados os objetivos da pesquisa, passo a explicar a metodologia
utilizada para a andlise dos dados, a escola e a escolha dos objetos de estudo,

0s principais resultados encontrados e as discussbes provocadas.
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4.1 PERSPECTIVA TEORICO-METODOLOGICA: A CONSTITUICAO DO
CORPUS DE ANALISE

Quanto a abordagem, segundo Gerhardt e Silveira (2009), o tipo de
pesquisa que desenvolvi € classificado como qualitativo, pois ndo tive o
interesse de quantificar dados, mas sim de compreender como a Matematica
foi traduzida nos projetos, em contexto interdisciplinar. J& quanto aos objetivos,
€ possivel afirmar que ela assumiu a forma de pesquisa exploratoria,
permitindo-me conhecer mais sobre o tema, proporcionando a construcédo de

hipoteses e tornando o problema mais explicito.

Como a pesquisa buscou apontar os conhecimentos matematicos que
estavam sendo abordados e traduzidos por um grupo especifico de pessoas,
seu carater assumiu a forma de estudo de caso. Devido ao fato de o estudo de
caso ser bem delimitado, existe certa dificuldade em generalizar os dados
obtidos. Logo, esta pesquisa ndo visou a generalizacdo, embora o estudo
permitisse que os resultados obtidos fossem relacionados a outros casos

semelhantes.

Para o desenvolvimento, realizei uma analise documental, que consistiu
em estudar a LDB de 1996, as DCNEM - com atualizacGes, as OCNEM de
2006, o regimento do EMPol; e estudar e analisar as OCNEM de 2006, a
proposta do EMPol apresentada pelo governo e 0s projetos vivenciais
desenvolvidos por grupos de alunos dos trés anos do Ensino Médio Politécnico,

nos Seminarios Integrados do ano de 2016.

Além da andlise documental, realizei uma entrevista semiestruturada
com a professora da turma que escolhi para estudar minuciosamente o0s
projetos desenvolvidos. Durante a entrevista, foquei em ouvir a professora, sem
o esforco de entender o que ela realmente queria dizer com aquelas
afirmacdes, sem contestar suas crengcas, sem me questionar se seus

argumentos eram verdadeiros ou falsos. Apenas deixei-a falar para,
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posteriormente, analisar o que foi dito, analisar seus discursos, pois “eles terao
sentido a partir de sua exterioridade, e ndo a partir da logica interna dos seus
enunciados” (SOMMER, 2007, p. 59).

Para complementar a analise documental, fiz alguns questionamentos a
coordenadora pedagdgica do Ensino Médio Politécnico e a alguns dos
professores que atuaram como coordenadores dos Sl no ano de 2016, visando
obter informacfes gerais, mas indispensaveis para me situar no contexto do
EMPol. Segundo Gerhardt e Silveira (2009), esse tipo de pesquisa, que coleta

dados junto a documentos e pessoas, € classificado como pesquisa de campo.

A metodologia usada para analisar e problematizar as informacdes
colhidas foi a Analise do Discurso, de inspiracdo foucaultiana. Essa analise,
aqui, consiste em olhar para os enunciados dos textos e das falas sem procurar
0 sentido oculto das coisas, pois ndo existe nada escondido nos enunciados.
Tudo o que precisa ser trabalhado esta visivel, esta exteriorizado, precisando

se preocupar apenas com o proprio discurso (FISCHER, 2012).

N&o passar do discurso para seu nucleo interior e escondido, para o
amago de um pensamento ou de uma significacdo que se
manifestariam nele; mas, a partir do proprio discurso, de sua aparicédo
e de sua regularidade, passar as condi¢Bes externas de possibilidade
(FOUCAULT, 19994, p. 53).

Trata-se de mapear o que foi dito/escrito sem a intencdo de revelar
verdades ocultas. Nesse sentido, descrever o que um enunciado quer dizer é
guestionar o porqué daquela frase ter sido dita nesse periodo, dessa maneira,
nesse contexto, e ndo em outro tempo, em outra situacdo, de forma diferente; €
buscar as causas que determinam a existéncia daquele enunciado (FISCHER,
2012), enfim, é analisar as condicbes existentes para sua aparicao
(FOUCAULT, 1999a).

Para atingir esse objetivo, a primeira etapa a ser vencida € deixar de

acreditar que os discursos sdo um conjunto de signos, carregados de
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significados implicitos nos textos. Os discursos movimentam os enunciados e
as relacdes, e analisd-los significa dar conta das rela¢des historicas e politicas,
e também das praticas sociais produzidas pelo discurso - entendido como as
praticas que formam os objetos de que falam (FISCHER, 2012), “praticas
organizadoras da realidade” (SOMMER, 2007, p. 58).

Nesse sentido, ao examinar 0s projetos vivenciais produzidos pelos
alunos, disponibilizados fisicamente pela escola, busquei identificar como a
Matematica foi apresentada/tratada/discutida, enfim, traduzida nos projetos

vivenciais dos Seminarios Integrados do EMPol.

Esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Médio
Adolfo Fetter, situada na area urbana da cidade de Pelotas/RS. A escola foi
selecionada por ja possuir uma parceria com a Universidade Federal de
Pelotas, através da abertura para realizagcbes de Estagios Curriculares
Supervisionados e também pelo meu histérico de envolvimento — eu e meus
irmaos fomos alunos dessa escola por um longo periodo da escolaridade
bésica e eu realizei nessa escola meu estagio curricular da graduacdo em

Matematica.

Ainda, ela foi escolhida por estar localizada em um bairro ndo-central,
sendo sua comunidade escolar formada por um grupo bem especifico de
pessoas. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, 90% dos
estudantes residem no entorno da escola; os pais ou responsaveis sao
trabalhadores do comércio, da construcéo civil, de hospitais, do servico publico,
da industria e muitos deles exercem atividades autbnomas, sendo hoje poucas
as mulheres que se dedicam apenas as atividades domésticas. Em seu quadro
de Recursos Humanos, a escola conta com 52 professores e 14 funcionarios.
No ano de realiza¢do da pesquisa, a escola atendia 1083 alunos, sendo 332 do
EMPol.
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Em 2016, o EMPol nessa escola estava formado por doze turmas, sendo
cinco turmas de 1° ano, quatro turmas de 2° ano e trés turmas de 3° ano. Cada
turma desenvolveu um projeto interdisciplinar durante todo o ano, abordando
um dos temas transversais citados em SEDUC/RS (2011). Porém algumas
turmas optaram por dividir esse projeto em subprojetos, pesquisados por
grupos menores de alunos das turmas. Ao final do ano letivo, esses projetos
foram apresentados aos professores e complementaram a avaliagdo do 3°

trimestre.

Para o desenvolvimento dessa dissertacdo optei por analisar os projetos
vivenciais desenvolvidos nos Seminarios Integrados do ano de 2016 por ser

esse o Ultimo ano de vigéncia do EMPol.

4.2 O PERCURSO DA PESQUISA

Acredito que tdo importante quanto os resultados encontrados é o
caminho trilhado para a coleta dessas informagdes, relatando, inclusive, as
dificuldades encontradas no desenvolvimento da pesquisa. Portanto, antes de
apresentar a analise dos dados, descrevo o percurso desenvolvido para a

concretizacao desse trabalho.

Para iniciar minha investigacao, realizei uma revisdo bibliogréfica,
conhecida também como Estado do Conhecimento, com a finalidade de buscar

informacdes prévias e me situar no contexto do problema.

Concomitantemente, entrei em contato com a escola para verificar a
possibilidade de desenvolver a pesquisa. Apés um retorno afirmativo, fiz alguns
guestionamentos de maneira informal a coordenadora pedagdgica do Ensino
Médio Politécnico visando obter informacdes gerais, mas indispensaveis para

me situar no contexto do EMPol.
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A coordenadoria pedagdgica me informou que os professores, em 2011,
participaram dos debates que antecederam a implantagdo do EMPol. A
coordenadora lembra que em assembleia municipal os professores haviam
registrado que estavam dispostos a estudar e se qualificar, mas que ainda nao
estavam preparados para aplica-lo. Porém esse parecer ndo foi levado em
consideracao e, no inicio de 2012, receberam a determinacdo da Secretaria de
Educacdo do RS para que ocorresse a mudanca curricular e o EMPol fosse

implementado.

A coordenadora pedagogica relatou também que houve uma grande
resisténcia por parte dos professores em desenvolver a proposta,
principalmente porque algumas disciplinas tiveram sua carga horaria diminuida
para dar espaco aos Sl. Assim, muitas vezes, o professor usava os periodos
dos Sl para dar sequéncia aos conteldos da disciplina que ele também
ministrava para a turma. Lopes (2006) ja afirmava que no Ensino Médio a
tradicdo disciplinar é bastante visivel, pois mesmo que se estabelecam
curriculos organizados por éareas, mas norteados por principios como
interdisciplinaridade e contextualizacao, prevalece o contetdo tradicionalmente
desenvolvido nas disciplinas presentes no curriculo. Gallo (2000) complementa
que as propostas interdisciplinares ndo dao conta de romper com a

disciplinarizacéo historica do conhecimento.

Os Sl ocupavam dois periodos semanais em cada um dos trés anos do
EMPol que deveriam ser usados para que os professores explicassem aos
alunos como fazer uma pesquisa e como organizar as escritas de um trabalho
de pesquisa, para que os alunos desenvolvessem seus projetos com o auxilio
do professor e para que os alunos realizassem suas pesquisas e ac¢des fora da
sala de aula. Porém, como a presenca nao era cobrada, em algumas turmas
esse espacgo nao foi muito proveitoso. Muitos alunos, inclusive, realizaram os
projetos nos ultimos dias que antecederam a avaliagdo, prejudicando a

qualidade da pesquisa.
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Em uma das conversas, a coordenadora me informou que, no final do
periodo letivo de 2016, os alunos apresentariam 0s projetos vivenciais aos
professores e seriam avaliados nesse momento. A fim de coletar mais
informacdes, estive presente nas apresentacdes e conversei informalmente

com Os professores presentes.

Durante o intervalo das apresentacdes, alguns professores me relataram
que, em 2016, a determinacdo da direcdo da escola era que realizassem
reunides quinzenais entre todos os professores dos Sl; porém com o inicio da
greve dos professores estaduais no meio do ano de 2016, a motivacédo foi
perdida, inclusive a dos alunos. Ainda, os professores entenderam que o foco
dos Sl é a interdisciplinaridade, porém encontraram obstaculos para o
desenvolvimento dos projetos, como por exemplo, a falta de recurso para
saidas de campo e a falta de tempo para se reunirem com 0S outros

professores dos Sl.

Para a avaliacdo dos projetos, a dire¢cdo organizou bancas compostas
por dois professores da turma e pelo professor coordenador do Sl na turma. A
coordenacao pedagdgica solicitou que os alunos entregassem seus projetos
vivenciais com quinze dias de antecedéncia a realizacdo do Conselho de
Classe da turma, a fim de que os professores tivessem tempo habil para 1é-los.
Em discusséo durante a reunido, os professores decidiriam se, na avaliagao de
sua disciplina, levariam em consideracdo ou ndo o projeto desenvolvido. Caso
o aluno ainda ndo estivesse aprovado em alguma disciplina, o professor
ministrante se prontificaria a fazer parte da banca, a fim de presenciar a
apresentacao dos projetos com o objetivo de verificar se, para aquele aluno
que néo tivesse obtido um bom desempenho em sua disciplina, poderia usar a
avaliacdo do projeto como complementacdo e, assim, aprova-lo para o ano
seguinte. Se nenhum professor se manifestasse para compor a banca, a
coordenacao pedagogica indicaria algum que tivesse horario compativel com o

da apresentacao do aluno.
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No final de 2016, a Secretaria de Educacédo do RS deliberou a exclusao
dos Sl do curriculo das escolas estaduais. No inicio do ano de 2017, o sistema
informatizado das escolas j& estava atualizado pela Secretaria de Educacao
com a nova grade curricular, sem os SlI, voltando, inclusive, a adotar a
nomenclatura Ensino Médio, e ndo mais Ensino Médio Politécnico. O
encaminhamento foi de que a partir desse ano, as atividades de pesquisa néo
tivessem mais uma carga horéria especifica na escola, mas deveriam ser
trabalhadas dentro das areas do conhecimento. O entendimento dos
professores € de que agora que ja possuem o0 habito de realizar projetos de
pesquisa interdisciplinares, ndo precisam de uma carga horaria especifica para
ISso, mas podem desenvolvé-los dentro de suas disciplinas.

Inicialmente, a proposta da presente pesquisa consistia em realizar uma
andlise documental, estudando as principais politicas publicas relacionadas ao
Ensino Médio, as politicas educacionais para o EMPol e todos os projetos
vivenciais desenvolvidos pelos alunos da escola em questdo nos trés anos de
EMPol. Porém, ao contatar a escola, percebi que nem todos o0s projetos
estavam disponiveis. Por motivos diversos, s6 estavam disponiveis 0s projetos
de trés turmas de 1° ano, duas turmas de 2° ano e duas turmas de 3° ano, num

total de trinta projetos de sete turmas.

Ao estudar os projetos disponibilizados, percebi que, embora
apresentem conteddos matematicos em sua escrita, esses sdo abordados
apenas a titulo de conhecimento — repassando informacdes escritas na
linguagem matematica encontradas em veiculos de comunicacdo - ou através
do tratamento da informacédo (graficos e tabelas). Nesse sentido, os alunos
abordaram em seus trabalhos a cronologia dos avancos de determinados
aparelhos eletrénicos (video games, computadores, celulares...), tabelas para
mostrar o cronograma de suas pesquisas, informacdes sobre o calculo de
velocidades, algumas estatisticas e demografias, quantidades, medidas de
comprimento, dimensdes e organizacdo de esportes com pontuacdes, dentre

outros.
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A constatacdo da presenca de conteudos matematicos usados apenas
para repassar informacdes encontradas em veiculos de comunicacdo pode ser
verificada em diversos trabalhos. Destaquei alguns trechos dos projetos
desenvolvidos pelos estudantes que evidenciam essa observacdo, 0s quais

apresento a seguir:

(Esse) trabalho foi realizado através de coleta de informacdes
retiradas de sites na internet, e também coletadas através de
aplicagbes de questionarios em turmas especificas, também do
ensino médio politécnico, e do ensino fundamental (SAUDE PUBLICA
NO BRASIL, 2016).

Média de Pacientes aguardando leito no PS (Pronto Socorro de
Pelotas):

Em 2012: 80 pacientes/dia;

Atualmente: 40 pacientes/dia (SAUDE PUBLICA MUNICIPAL, 2016).

UBAI (Unidade Basica de Atendimento Imediato)

O relatério da UBAI Navegantes é realizado com base nos dados
coletados a partir de fichas de atendimento. Segundo estas fichas, de
agosto a dezembro de 2010, foram realizadas 10.756 atendimentos, e
de janeiro a outubro de 2011 o total chegou a 31.423. Somente no
més de janeiro do ano passado, 3.631 pessoas procuraram a UBAIL.
Destas, 2.106 (58%) eram moradoras do Porto; 443 (12,2%) do Areal;
385 (10,6%) do Fragata; 365 (10%) das Trés Vendas; e 230 (6,3%)
do Centro (SAUDE PUBLICA MUNICIPAL, 2016).

Alguns fatores predisponentes a essa proliferacdo das doencas, o
gual pode citar, sdo: ambiente poluido, inadequado destino do lixo [...]
Como consequéncias, temos, por exemplo, mortes de criangcas com
menos de um ano de idade por diarreia (cerca de 30%), casos de
internacdo em pediatria devido & falta de saneamento (60%), além
dos casos de esquistossomose, que no Brasil chegam a 5,5 milhfes
(SAUDE PUBLICA: SANEAMENTO BASICO, 2016).

Dos trabalhos disponibilizados, os desenvolvidos por uma turma de 3°
ano me chamaram a atencdo. Neles foram desenvolvidas entrevistas, e as
respostas dos entrevistados foram categorizadas e apresentadas na forma de
graficos, como é possivel perceber a seguir:
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Vocé acha que na nossa cidade tem um bom servigo de saneamento bdsico?

48,57
50%

(SAUDE PUBLICA: SANEAMENTO BASICO, 2016)

Como estou interessada no desenvolvimento de conteudos
matematicos, e ndo apenas nas informag¢Bes escritas em linguagem
matematica, numa decisdo tomada em conjunto com minha orientadora,
optamos por analisar mais profundamente somente os projetos dessa turma,
gue somam um total de cinco. Assim, decidimos por apreciar esses projetos
devido ao fato de serem eles os Unicos disponibilizados pela escola que
trabalham conteidos mateméaticos, embora que, e isso sera analisado
posteriormente, atualmente, tais conteddos se encontrem fortemente

vinculados a Educacéo Estatistica.

A saber, esses cinco projetos vivenciais tiveram como tema central a

Saude Publica, e traziam como objetivo geral:

Explicar a comunidade escolar da Escola Estadual de Ensino Médio
Adolfo Fetter como funciona a Salde Publica em nosso pais.

A tematica Saude Publica foi distribuida entre os seguintes subprojetos:
Saude Publica: Politicas Publicas, que apresentou o historico da Saude Publica
no Brasil, a implementacdo das politicas publicas de saude, sua formulacéo e
importancia, e alguns aspectos sobre as politicas publicas para a saude do
homem, as politicas publicas na saude da mulher e politicas nacionais de
salude da pessoa idosa; Saude Publica no Brasil, que trouxe um panorama da

situacdo da saude publica no pais, tratando sobre a falta de investimento dos
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6rgéos publicos, a universalidade do SUS — Sistema Unico de Salde - e o
direito a saude e a crise na saude publica do Brasil; Saude Publica Municipal,
que apresentou algumas unidades, servigcos e programas de atendimento a
salude da populagédo, bem como explorou o funcionamento da saude publica na
cidade de Pelotas, buscando conhecer as dificuldades encontradas pela
populacdo e mostrar a realidade de quem trabalha nesse ramo; Saude Publica:
Saneamento Basico, que explicou o que € o0 saneamento basico e sua
importancia para o ser humano, dando énfase nas atividades basicas, como o
abastecimento de &agua, afastamento de dejetos e remocdo de residuos
sélidos, e ao controle da poluicdo ambiental; Saude Publica: SUS, que
apresentou o SUS, seu histérico e importancia, o direito da populagcéo ao seu
acesso e a importancia do cartdo do SUS.

Ainda, para compreender os motivos que levaram a apenas essa turma
abordar Matemética, embora vinculada a Educacdo Estatistica, e esclarecer
algumas duvidas que surgiram nas leituras realizadas, organizei uma entrevista

semiestruturada com a professora coordenadora dos Sl dessa turma.

Finalmente, apds analisar os documentos e realizar a entrevista, achei
interessante abordar os resultados obtidos pensando nos discursos: quem esta
autorizado a falar, de que maneira vao falar e sobre o que vao falar. Dessa
forma, organizei os resultados em trés categorias, a saber: a interdicdo do
discurso; a tradugdo no EMPol: da interdisciplinaridade ao saber estatistico; O

controle: disciplina e biopoder.



5 PROBLEMATIZANDO OS ENUNCIADOS

Para fins de analise nos alinharemos ao referencial foucaultiano para
problematizar os discursos, as formas de governo e os processos de subjetivacéo
em Educacdo Matematica resultantes das formas de traducao. Utilizo a nocéo de
governamento entendida como a combinacédo entre os modos de se conhecer e
se conduzir o conjunto de individuos (populacdo) e os modos pelos quais cada

um deles se (re) conhece e se conduz como tal.

Para fins de organizagdo utilizou-se da seguinte ordem: A interdicdo do
discurso; A traducdo no EMPOL.: da interdisciplinaridade ao saber estatistico; e O

controle: disciplina e biopoder, que passo a tratar.

5.1 A INTERDICAO DO DISCURSO

Numa analise geral de todos os projetos vivenciais desenvolvidos em 2016,
pude constatar que pouco ou nenhum conteddo matematico foi abordado.
Percebendo isso, comecei a questionar os motivos que levaram os professores
coordenadores dos Sl nas turmas a nao abordarem matematica em seus projetos.
Ao realizar a entrevista com a professora da turma cujos projetos foram mais
profundamente analisados, pude comprovar minha hipétese: os professores nao
abordaram a Matematica nos projetos que orientaram por ndo se sentirem
capazes ou por acharem que ndo possuem dominio do conhecimento
matematico. Acreditam que ndo possuem autoridade para falar sobre. Foucault
chama isso de interdicédo do discurso (FOUCAULT, 1999a).

No livro intitulado ‘A ordem do Discurso’, Foucault reflete sobre os
procedimentos de regulacdo do discurso, afirmando que ele limita os poderes e

seleciona os sujeitos que podem falar. Um desses procedimentos de controle do
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discurso € a excluséo, e a forma mais conhecida da excluséo € a interdicdo: nao

se pode dizer tudo que se quer em qualquer lugar ou circunstancia.

[...] em toda sociedade a producdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel
materialidade. [...] Sabe-se bem que ndo se tem o direito de dizer tudo,
gue ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer
um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa (Foucault, 1999a, p. 8-9).

A interdicdo do discurso foi percebida ja no inicio do funcionamento do
EMPol, na determinacdo de quem seriam o0s professores que ficariam
responsaveis por coordenar os Seminarios Integrados. A equipe diretiva
determinou que os professores pos-graduados, por terem mais experiéncia com
pesquisas, deveriam ser o0s coordenadores dos Seminarios Integrados.
Identificamos aqui quem sdo os sujeitos que possuem autoridade para falar sobre
determinado assunto, fazendo com que apenas determinadas vozes possam ser
ouvidas e consideradas significativas e autorizadas, conforme também Ball (1994,
p.21) afirma: “os discursos séo sobre o que pode ser dito e pensado, mas também

sao sobre quem pode falar, quando, onde e com que autoridade”.

A proposta do EMPol orientava uma coordenacao rotativa, a fim de que
todos os professores da escola a experimentasse. Porém a equipe diretiva
entendeu que, como os professores ndao haviam recebido uma capacitacao
adequada pela Secretaria de Educacdo do RS, os professores mais preparados

para essa atribuicdo seriam aqueles com Especializacdo, Mestrado ou Doutorado.

Foucault (1999a) também acreditava na existéncia de procedimentos de
controle do discurso. Um deles era a restricao dos sujeitos que falam: “ninguém
entrard na ordem do discurso se nao satisfizer a certas exigéncias ou se nao for,
de inicio, qualificado para fazé-lo” (FOUCAULT, 1999a, p. 37). Ainda, ele afirma

que
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A forma mais superficial e visivel desses sistemas de restricdo é
constituida pelo que se pode agrupar sob o0 nome de ritual; o ritual define
a qualificacdo que devem possuir os individuos que falam; [...] definem
0s gestos, 0s comportamentos, as circunstancias, e todo o conjunto de
signos que devem acompanhar o discurso; [...] o ritual [...] determina
para os sujeitos que falam, ao mesmo tempo, propriedades singulares e
papeis pré-estabelecidos (FOUCAULT, 1999a, p. 38, 39).

Na fala da professora entrevistada percebemos esses papeis pré-
estabelecidos, quando ela afirma que os professores nao se sentiam confortaveis

em abordar conteudos que néo fossem de sua disciplina:

N6s focamos mais no projeto do Seminario Integrado, Biologia
trabalhando... A professora de Matematica nos ajudou em alguns
gréficos, Geografia também [...] Foi em alguns momentos que elas
deram suporte. Eles procuravam o professor que eles precisavam pro
trabalho deles. [...] Eles recebiam os alunos. Um grupo dizia: ah, vou |4
falar com a professora tall... Dentro dos nossos horarios sempre de
Seminario Integrado.

Ainda, quando questionada sobre sua formacédo académica, a professora
respondeu que possui graduacdo em Ciéncias Biolégicas e Especializacdo em
Educacdo Matematica. Mas quando foi necesséario auxiliar os alunos na
construcdo dos graficos, solicitou ajuda da professora de Matematica: “A
professora de Matematica nos ajudou em alguns graficos [...] Ela ajudava o

pessoal a fazer gréaficos, pra ver se estava certo”, disse a professora entrevistada.

Outro ponto da entrevista que ressalto € sobre a constituicdo da banca que
avaliou os projetos apresentados pelos alunos no final do ano letivo. A professora

entrevistada afirma que:

[...] (o projeto) era apresentado para uma banca: o professor do
Seminario mais dois professores da turma é que vao avaliar. Nao lembro
quais foram, se era o de Portugués... Mas acho que geralmente era o de
Portugués... Era aquele professor mais ativo, ativo no sentido de ter mais
afinidade, ter mais contato com a turma... Por ter mais periodos também,
as vezes era o de Portugués.

Aqui, pode-se perceber que o professor de Portugués parece ser aquele
gue possui autoridade para falar e avaliar qualquer projeto sobre qualquer tema:

“E o Portugués, também, ta sempre dentro de tudo!”, ja alegava a professora.
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Foucault (1999a) ja dizia que para entrar na ordem do discurso precisa
estar qualificado para fazé-lo. Parece que o fato de ‘o portugués estar em tudo’,
por ser nossa lingua materna, autoriza o professor dessa disciplina a discutir
sobre qualquer tema relativo a linguagem, o dominio do uso da lingua “nas suas
manifestacbes oral e escrita, em termos de recepcdo e producdo de textos”
(BRASIL, 2001, p. 30).

Desse modo, percebemos que a escola € um dos espagcos modernos que
mais se utiliza da ordem do discurso, tanto interditando algumas falas quanto
sancionando outras. E aquilo que se diz na escola s6 é aceito porque é validado

por uma ordem maior, por uma ordem do discurso, como salienta Foucault:

O que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra;
sendo uma qualificacdo e uma fixacdo de papéis para os sujeitos que
falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos difuso;
sendo uma distribuicBo e uma apropriagdo do discurso com seus
poderes e seus saberes? (Foucault, 1999a, p. 44-45).

52 A TRADUCAO NO EMPOL: DA INTERDISCIPLINARIDADE AO SABER
ESTATISTICO

O foco da minha analise se fundamenta na traducao. Assim, ressalto que
analisar um texto na perspectiva da traducédo consiste em estudar “os efeitos de
sentido produzidos e capazes de criar um dado contexto e mesmo uma
comunidade em torno dos novos sentidos produzidos” (LOPES; CUNHA; COSTA,
2013, p. 405). Dessa forma, a traducao estd, entado, relacionada a negociacdo de

sentidos pelo significante.

A partir da nocdo de traducdo, entende-se que as politicas de curriculo
estabelecem regras as quais sdo constantemente modificadas pelos leitores no
proprio ato de serem aplicadas nas instituicbes de ensino, no seu contexto. Nesse
sentido, podemos analisar a maneira como a proposta do EMPol foi traduzida

pelos professores em termos de interdisciplinaridade e em termos de Matematica.
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5.2.1A traducao da interdisciplinaridade

A leitura dos projetos vivenciais desenvolvidos pelos alunos me
proporcionou perceber a existéncia de uma negociacdo de sentidos e
significados, relacionada a forma como os professores traduziram a politica
publica norteadora do EMPol. Ao traduzir o discurso da SEDUC/RS (2011), a
equipe diretiva e os professores da escola adaptaram a proposta as suas
limitacbes e a sua realidade, abordando nos projetos temas de interesse dos
alunos e temas que estivessem relacionados a comunidade escolar, trabalhando
a interdisciplinaridade a sua maneira e trabalhando as pesquisas conforme suas
interpretacdes. Isso pode ser conferido na fala da professora entrevistada.

Eu levei seis temas onde tinha Salde Publica (um dos seis temas era
Saude Publica); tinham outros que a gente ia trabalhar com doencgas,
mas era um tema ja muito batido; depois os outros eu nao lembro muito
bem. E ai nés fizemos uma votacdo. Tinham alunos que queriam
trabalhar com jogos de internet, que também ja tinha sido feito noutro
ano. E outro também que eu tinha levado envolvia a fun¢éo da Educacao
Fisica com a manutencdo do corpo, que também j& tinha sido
trabalhada. Entdo depois de uma boa discusséo [...] foi feita uma votacéo
e 0 Salde Publica ficou.

Outro ponto analisado refere-se a interdisciplinaridade. Considerando a
definicdo apresentada por SEDUC/RS (2011), que a interdisciplinaridade se
origina no didlogo entre as disciplinas e tem por objetivo integrar as areas de
conhecimento com o mundo do trabalho, pude observar que muitos projetos
interdisciplinares foram significativos para os alunos, mas nao foram trabalhados
interdisciplinarmente. Isso considerando que alguns alunos, por exemplo,
desenvolveram apenas uma pesquisa bibliografica sobre determinado transtorno
psicolégico ou realizaram um levantamento sobre a biografia de um importante

skatista brasileiro.

Percebi a traducdo também quando voltei o olhar para a Matemética.
Observei que a Matematica abordada nesses projetos interdisciplinares se

apresenta apenas relacionada ao tratamento da informacéo, atraves de graficos,
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tabelas e porcentagem, fornecendo técnicas e métodos de analise de dados,

como mostra o trecho e o gréafico de dois dos projetos analisados:

Estudo demogréafico médico realizado no Brasil pelo CFM (Conselho
Federal de Medicina) e CREMESP (Conselho Regional de Medicina do
Estado de S&o Paulo), entre 1970 e 2011, demonstrou que 0 niumero de
médicos no Brasil passou de 58.994 para 371.778, ja tendo atingido hoje
a 400 mil médicos, o que significa dizer que o nimero de médicos
aumentou algo em torno de 530%, enquanto a populacdo no mesmo
periodo aumentou 104,8%. A razdo médico/habitantes de 1980-2011
aumentou 72,5%, ou seja, esta relacéo saltou de 1,13 médicos por 1.000
habitantes em 1980 para 1,95 em 2011. O Brasil é o quinto pais do
mundo com o0 maior nimero de médicos, porém com uma grande
desproporcionalidade no que se refere a distribuicdo entre as regides
brasileiras (SAUDE PUBLICA NO BRASIL, 2016).

e Vocé sabia que a dgua ndo tratada pode trazer uma série de problemas
para a saiide? Como célera, febre tifoide, hepatite infecciosa ...

88,57%

) ; 11,43%
o -
0,00
Sim Nao
Conclui-se com a pesquisa que 88.57% dos entrevistados tem a consciéncia de

que podem trazer grandes problemas para a saide e 11.43% ndo tem essa
consciéncia.

(SAUDE PUBLICA: SANEAMENTO BASICO, 2016)

Isso me leva a crer que quando a matematica chega as escolas via projeto,
ela se apresenta como tratamento da informacdo. Essa verificagdo também é
constatada na pesquisa de Félix (2013, p. 74): “sobre a matematica nada foi
encontrado nos projetos de Sl analisados. Encontrei apenas alguns nameros que

indicam a presenca da estatistica”.
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A leitura dos projetos vivenciais também me proporcionou perceber que,
embora a proposta do trabalho interdisciplinar seja vista como positiva para o
ensino, ela pode encontrar muitos obstaculos em sua efetivacdo. Essa afirmacao
pode ser constatada na fala da professora que, ao ser questionada sobre seu
entendimento acerca de interdisciplinaridade e se houve preocupacdo em
desenvolver um projeto interdisciplinar abordando mais de uma disciplina,
respondeu:

A proposta do Ensino Médio Politécnico é muito legal. [...] Mas
interdisciplinaridade n&do funciona. E bastante dificil de trabalhar. A
biologia as vezes se associa la com Geografia [...] Mas a gente ainda
encontra muitas barreiras e muitas dificuldades. Entdo nés focamos mais
no projeto do Seminario Integrado, biologia trabalhando... A professora
de Matematica nos ajudou em alguns gréficos, (a professora de)
Geografia também, mas nada de efetivo. Deram um suporte, mas nada
junto, assim, de pegar junto com a gente. Geralmente era eu e eles. Foi
em alguns momentos que elas deram suporte. Eles procuravam o
professor que eles precisavam pro trabalho deles. [...] E bastante dificil,
porque nés, professores, ndo fomos preparados pra trabalhar assim.
Acho que o projeto é muito bom, funciona quando a gente consegue... Ja
consegui fazer em outras etapas, mas a gente encontra muita barreira,
muita dificuldade, porque o colega diz: Ah, eu ndo tenho nada a ver com
isso, é Biologia, eu sou Matematica, sou Histéria.

Essa assertiva pode ser comprovada também ao ler Gallo (2000, p. 01):

As propostas interdisciplinares, porém, tém apresentado limites muito
estreitos, pois esbarram em problemas basicos como, por exemplo, a
formagdo estanque dos proprios professores, que precisam vencer
barreiras conceituais para compreender a relacdo de sua propria
especialidade com as demais areas do saber.

Como ja foi mencionado anteriormente, a organizacao do conhecimento em
disciplinas facilita 0 acesso dos estudantes aos saberes e ‘transforma’ o professor
em um arquivista especializado em sua disciplina. Em contrapartida, tanto os
estudantes como os professores apresentam dificuldades ao tentar fazer relacbes
entre as ‘gavetas dos arquivos’ (GALLO, 1995).
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A fala da professora entrevistada corrobora essa afirmacao:

Existe tanto barreiras dos colegas quanto dos alunos. No momento que
mistura, ndo da! Se a gente conseguisse trabalhar isso era bom, mas
nés nao fomos preparadas para trabalhar assim. Entdo a gente tem
dificuldade de p6r em pratica. Essa € a minha maneira de pensar. [...]
Assim, interdisciplinar quer dizer que uma ta dentro da outra. Tu achando
sempre focos de Biologia la na Geografia, na Historia, na Filosofia, na
Sociologia... Que, na real, € tudo uma coisa s6! S6 que a gente foi
trabalhado pra trabalhar compartimentado: isso € minha parte, isso néo é
meu... E assim que eu acho que funciona...

A fala da professora também revelou que houve certa qualificacdo dos
professores para iniciarem o EMPol.

Quando comecou eu participei bastante de reunides, li bastante. O qué
que nos dizia: Projeto Vivencial era pra aproveitar aquilo que o aluno
vivenciava fora da escola. E ai se tornou uma coisa muito dificil. Por que
as vezes eu vejo assim: as pessoas falando na proposta a gente
imaginava: é maravilhosa! Pois é, na hora de botar em préatica ndo da
certo. Até porque eu volto 1& assim: nds ndo fomos preparados pra isso.
A gente tem colegas novos que até gostam, que estdo entrando na
carreira agora, mas tem aqueles mais velhos que néo tiveram essa base,
e ndo gostam de estudar, ndo gostam de ler... Entdo a gente esbarra
nisso ai. [...] E eu acho que é muito bom, mas se funcionasse daquela
maneira interdisciplinar e que fosse um trabalho em conjunto, ndo como
a gente fez... Fez porque tinha que fazer, e as vezes tu consegue fazer,
juntando com um ou dois colega mais, mas no todo nao tem como. [...]
Cabe a cada um querer ou ndo. E ai a gente barra na dificuldade do nao
querer.

Dessa forma, percebemos que existem aqueles professores que recebem
as orientagcbes e as engavetam sem ao menos ler; sdo aqueles professores que
se negam a modificar sua préatica. Muitas vezes isso decorre do fato de que, na
elaboragdo das politicas curriculares, ndo sdo consideradas as falas dos
professores — como foi o caso da SEDUC/RS (2011), em um relato da
Coordenacéo Pedagdgica; a maioria dos professores sequer é consultada sobre
mudancas propostas para o sistema de ensino ou, quando sédo consultados, suas
posicdes ndo sdo respeitadas. Assim, percebe-se que as intervengdes textuais
podem gerar mudancas, mas ndo se pode menosprezar a maneira como as

coisas permanecem iguais (BALL, 1994).
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Recordo, neste momento, da legislacdo que foi o fundamento para a
elaboracdo da SEDUC/RS (2011): LDB, OCNEM (BRASIL, 2006) e DCNEM
(BRASIL, 2011). Percebo que a traducdo dos discursos presentes nessas
politicas curriculares que antecederam o EMPol colocou a necessidade dessa

interdisciplinaridade:

Os principios pedagdgicos da identidade, diversidade e autonomia, da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo sdo adotados como
estruturadores dos curriculos (BRASIL, 2011, p. 11).

A pesquisa, associada ao desenvolvimento de projetos contextualizados
e interdisciplinares/articuladores de saberes, ganha maior significado
para os estudantes (ibidem, p. 22).

E a partir dai que se apresenta uma possibilidade de organizacio
curricular do Ensino Médio, com uma organizacao por disciplinas (recorte
do real para aprofundar conceitos) e com atividades integradoras
(imerséo no real ou sua simulacdo para compreender a relacdo parte-
totalidade por meio de atividades interdisciplinares). [...] A
interdisciplinaridade é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio
da transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da
integracéo do processo formativo dos estudantes, pois ainda permite a
sua participacdo na escolha dos temas prioritarios. A interdisciplinaridade
e a transversalidade complementam-se, ambas rejeitando a concepc¢éo
de conhecimento que toma a realidade como algo estavel, pronto e
acabado (ibidem, p. 44, grifo do autor).

Outra possibilidade de acdo pedagoégica a ser desenvolvida,
complementar a contextualizacdo, é a abordagem interdisciplinar dos
contelidos. Idealmente, a interdisciplinaridade deve ser construida no
contexto do projeto pedagdgico da escola. No entanto, mesmo iniciativas
isoladas, embora limitadas e ndo tdo efetivas, podem facilitar a
aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2006, p. 36).

O curriculo do ensino médio deve buscar a integracdo dos
conhecimentos, especialmente pelo trabalho interdisciplinar (ibidem, p.
90).

Nessas politicas curriculares, o discurso posto como verdadeiro diz que a
interdisciplinaridade é facilitadora da aprendizagem e o caminho para alcancar
uma aprendizagem significativa. Foucault chama esse tipo de discurso de
Vontade da Verdade: “a verdade a mais elevada ja ndo residia mais no que era o
discurso, ou no que ele fazia, mas residia no que ele dizia: chegou um dia em que
a verdade se deslocou do ato ritualizado, eficaz e justo, de enunciacdo, para o
préprio enunciado” (FOUCAULT, 1999a, p.15).
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Assim, é possivel considerar que existe a vontade de verdade no discurso

das politicas curriculares porque ela

apoia-se sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por todo um compacto conjunto de praticas como a
pedagogia. [...] Mas ela é também reconduzida, mais profundamente
sem duvida, pelo modo como o saber é aplicado em uma sociedade,
como é valorizado, distribuido, repartido e, de certo modo, atribuido
(FOUCAULT, 19994, p.15).

Percebe-se no texto das politicas uma forte orientagdo e um intenso desejo
pelo trabalho interdisciplinar. Foi depositada na interdisciplinaridade uma
esperanca para melhorar o ensino no Brasil. Uma esperanca que nao é
encontrada nas outras estratégias metodoldgicas. E a vontade de verdade
exercendo pressao e poder de coercédo sobre os outros discursos (FOUCAULT,
1999a).

Assim, o discurso da interdisciplinaridade se insere cada vez mais nos
curriculos das escolas, e estad cada vez mais presente nas praticas pedagdgicas e
nas falas dos professores. Isso considerando que, na perspectiva dos
professores, e a partir da nocdo de traducao, a interdisciplinaridade aconteceu
nos Sl, pois os professores desenvolveram atividades conforme sua interpretacao
sobre o trabalho interdisciplinar. Recordo aqui a reflexdo apresentada
anteriormente acerca da traducdo: a partir da no¢ao de traducédo, entende-se que
as politicas de curriculo estabelecem regras as quais sdo constantemente
modificadas pelos leitores no proprio ato de serem aplicadas nas instituicbes de

ensino.

Por fim, refletindo sobre a politica publica do EMPol, compreendo que, ao
resgatar as concepcdes de politecnia, adotou o principio educativo do trabalho,
afirmando que o EMPol deveria estar enraizado no mundo do trabalho. “A nogéo
de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno” (SAVIANI,

1989, p. 17). Em sua esséncia, segundo SEDUC/RS (2011), a politecnia abrangia
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o dialogo entre as disciplinas e buscava superar a légica disciplinar e a

organizacao do conhecimento.

Essa concepcdo € muito proxima a interdisciplinaridade. Como existe essa
vontade de verdade que diz ser a interdisciplinaridade uma metodologia
facilitadora da aprendizagem, ela parece ter sido adotada pela proposta para ser
aceita com mais facilidade, j& que o discurso da interdisciplinaridade tem
aparecido com frequéncia nos ultimos anos. Ao se perceber a politecnia atrelada
a interdisciplinaridade, comeca-se a relacionar o perfil dos sujeitos que se
pretende formar com o curriculo do EMPol: sujeitos preparados para o mundo do
trabalho. O proprio texto da SEDUC/RS (2011) ja dizia que, em debates
anteriores a elaboracdo da proposta do EMPol, foi percebida a necessidade de
“desenvolver um projeto educacional que atenda as necessidades do mundo do
trabalho“ (SEDUC/RS, 2011, p. 08).

5.2.2A traducado da Matematica

Um dos documentos mais atuais produzidos para o Ensino Médio que
estabelecem a escolha de contetdos e a maneira de trabalha-los em sala de aula
sdo as OCNEM de 2006. Norteadas pela LDB de 1996, que estabelece a divisdo
do conhecimento em quatro areas - Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas — as OCNEM sé&o apresentadas em trés volumes,
dos quais o volume dois é aquele que aborda a Matemaética.

Analisando esse volume dois — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias — € possivel perceber como a Matematica pode colaborar na

formacao dos alunos, quando é dito que “0 ensino da Matematica pode contribuir

BN

para que os alunos desenvolvam habilidades relacionadas a representacao,

by

compreensdo, comunicacdo, investigacdo e, também, a contextualizacdo
sociocultural” (BRASIL, 2006, p. 69).



92

A respeito dos conteudos basicos para a Matematica, as OCNEM os
organizaram em quatro blocos: Numeros e operacfes; Funcdes; Geometria;
Andlise de dados e probabilidade. Dentre esses quatro blocos, meu foco sera
direcionado ao ultimo deles: Analise de dados e probabilidade. Isso porque esta
relacionado a Educacao Estatistica, e essa foi a parte da Matematica que mais se
destacou nos projetos vivenciais elaborados pela turma estudada. Tratarei com
mais intensidade essa constatacéo na sequéncia do texto.

Voltando a analise das OCNEM, elas afirmam que “os contetudos do bloco
Andlise de dados e probabilidade tém sido recomendados para todos os niveis da
educacédo basica, em especial para o ensino médio” (BRASIL, 2006, p. 78). Isso
porque € durante essa etapa da escolarizacdo que os alunos precisam adquirir
entendimento sobre a finalidade e o sentido das investigacdes estatisticas e 0s
processos de investigacdo (BRASIL, 2006). Ainda, os saberes estatisticos ajudam

0s estudantes a analisar e interpretar o mundo que os cerca.

Nesse sentido, através da aquisicdo dos conhecimentos estatisticos, os
alunos sdo capacitados a “questionar a validade das interpretagbes de dados e
das representacdes graficas, veiculadas em diferentes midias, ou para questionar
as generalizacfes feitas com base em um Unico estudo ou em uma pequena
amostra” (BRASIL, 2006, p. 79). Assim,

O estudo da estatistica viabiliza a aprendizagem da formulacdo de
perguntas que podem ser respondidas com uma coleta de dados,
organizacdo e representacdo [...] Recomenda-se um trabalho com
énfase na construgdo e na representacdo de tabelas e graficos mais
elaborados, analisando sua conveniéncia e utilizando tecnologias,
guando possivel (BRASIL, 2006, p. 78).

Foi esse tipo de trabalho que a turma de 3° ano do EMPol da escola
pesquisada desenvolveu: um trabalho com énfase na construcdo de gréaficos e

tabelas. Abaixo segue um dos graficos elaborados pelos alunos.
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Os servigos de Salide Publica do municipio de Pelotas
atendem as necessidades da populagao?

®mSIM ®mNAO  ASVEZES

(SAUDE PUBLICA MUNICIPAL, 2016)

Ainda, analisando os projetos vivenciais elaborados, pude constatar
também a marcante presenca de conhecimentos estatisticos. Dos cinco trabalhos
analisados, um deles apresentou uma tabela que estabelecia o cronograma das
atividades desenvolvidas para a realizacdo do projeto; e 0s outros quatro
apresentavam, em forma de gréficos de setores ou de colunas, os dados de
entrevistas realizadas: com os moradores do bairro a respeito do SUS, entre os
moradores do bairro sobre as Politicas Publicas de Saude, entre os alunos da
escola sobre Saneamento Basico, e entre os moradores do bairro sobre Saude
Publica Municipal. Um desses trabalhos coletou e calculou, inclusive, a média de

idade das pessoas entrevistadas, como pode ser visto nas figuras abaixo.
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CRONOGRAMA
Mar | Abr Mai | Jun | Jul Ago | Set | Out |Nov Dez
Defini¢do do tema X
Redacgdo da Pesquisa X X X
Entrega do Projeto X
Pesquisa Teorica X X X X X X X X X
Coleta de dados X X X X X X X

Analise de dados

Elaboragdo da Agdo

Execugdo da agdo

Elaboragdo do Trabalho

Apresentagdo do trabalho

(SAUDE PUBLICA NO BRASIL, 2016)

Sexos

= Homens 50%

® Mulheres 50%

Média das Idades dos entrevistados=17.4

(SAUDE PUBLICA: POLITICAS PUBLICAS, 2016)

Ressalta-se que as OCNEM destacam que “os alunos devem exercitar a

critica na discusséo de resultados de investigacOes estatisticas ou na avaliacdo

de argumentos probabilisticos que se dizem baseados em alguma informagao”

(BRASIL, 2006, p. 79). Podemos identificar essas afirma¢des na conclusdo de

trés dos trabalhos elaborados pelos alunos, mesmo que néo tenham aprofundado

muito sua analise. Essas conclusdes basearam-se nos dados coletados nas

entrevistas:
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Com a realizacdo deste trabalho podemos observar dados significativos
e preocupantes. As pesquisas realizadas, pode nos mostrar o quanto a
populacdo ainda desconhece a importancia de ter do cartdo do SUS,
independente se tiver algum plano particular (SAUDE PUBLICA: SUS,
2016).

O grupo conclui que o pais tem que investir cada vez mais em Estacfes
de tratamento de agua e redes de esgoto, pois com isso teremos
reducdo da mortalidade infantil e uma qualidade de vida melhor para a
populacdo. Isso seria uma solucdo para acabar com as superlotacdes
nos corredores dos hospitais (SAUDE PUBLICA: SANEAMENTO
BASICO, 2016).

Concluimos que o servigo que o Pronto Socorro de Pelotas disponibiliza,
ndo cobre as necessidades da populacdo. Investimentos, entre outras
atitudes devem ser tomadas para que haja um atendimento digno. As
UPAs (Unidades de Pronto Atendimento) e a UBAI atendem o que o PSP
(Pronto Socorro de Pelotas) ndo consegue assumir (SAUDE PUBLICA
MUNICIPAL, 2016).

Por fim, as OCNEM também destacam que os conhecimentos estatisticos
subsidiam previsbes, quando afirmam que os alunos necessitam “associar a
estatistica dos resultados observados e as frequéncias dos eventos
correspondentes, e utilizar a estatistica de tais frequéncias para estimar a
probabilidade de um evento dado” (BRASIL, 2006, p. 79, 80).

Com base nas consideracdes feitas sobre as OCNEM, e percebendo a
marcante presenca de saberes estatisticos nos projetos vivenciais, parece que,
quando a Matematica € traduzida nos projetos, ela se resume a Estatistica,
através do tratamento da informacdo. Isso porque, dos quatro blocos de
conteudos organizados pelas OCNEM, apenas os conhecimentos relacionados a
Andlise de Dados e Probabilidade foram abordados. Essa constatacdo me fez
refletir e questionar o significado dessa percepcao: por que a Estatistica é o Unico
conhecimento matematico abordado efetivamente nos projetos vivenciais do
EMPol? Estamos na era da informacdo; A matematica usada para interpretacdo
de dados — gréficos e tabelas — é a parte mais importante e necesséaria da
Matematica nesse momento? Que tipo de sujeitos se quer formar com esse

curriculo? Busquei na literatura as respostas.
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Olhando através da historia, pode-se notar que nem sempre a Estatistica
esteve vinculada a observacfes e registros numéricos. Porém seus contetdos
dependerdo da regido geografica que analisarmos. Na Alemanha do século XVII,
por exemplo, a Estatistica constituia o estudo das descricbes comparativas de
Estados, em apreciacbes de carater qualitativo — aspectos geograficos dos
Estados e seus territérios, dimens&o de suas riquezas, etc. E somente no século
XVIII que ela se aproxima ao sentido moderno que conhecemos — quantificacoes
e medidas, demografia moderna (TRAVERSINI; BELLO, 2009).

Também é entre os séculos XVII e XVIII, anos finais do feudalismo e inicio
da formagédo dos Estados Nacionais, com o crescimento das cidades, que a
ciéncia moderna avancou e comegou a se preocupar em conhecer a populacéo.
Para isso, fazia o uso da Estatistica, quantificando as populacdes e seus
movimentos, procurando tomar medidas por antecipacdo, adotando, dessa forma,
mecanismos de seguranca para a populacédo (TRAVERSINI; BELLO, 2009).

Assim, a Estatistica passou a ser usada pelo Estado para conhecer as
caracteristicas populacionais. Através de estudos e mapeamentos, € possivel
mostrar que cada populacdo possui suas regularidades particulares - nimero de

mortos, numero de doentes, numero de acidentes (FOUCAULT, 2008).

Foucault conceitua a Estatistica como sendo

[...] o conhecimento do Estado, o conhecimento das forcas e dos
recursos que caracterizam um Estado num momento dado. Por exemplo:
conhecimento da populacédo, medida da sua quantidade, medida da sua
mortalidade, da sua natalidade, estimativa das diferentes categorias de
individuos num Estado e da sua riqueza [...] medida dos efeitos das
taxas e dos impostos — sdo todos esses dados e muitos outros que vao
constituir agora o contetdo essencial do saber do soberano. Ndo mais,
portanto, corpus de leis ou habilidade em aplica-las quando necessario,
mas conjunto de conhecimentos técnicos que caracterizam a realidade
do préprio Estado (FOUCAULT, 2008, p. 365).

Nos tempos modernos, a Estatistica tem sido usada para comparar as

caracteristicas populacionais — condicbes ambientais, qualidade de vida, etc. -
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através de numeros que medem e quantificam aquilo que é necessario ao

desenvolvimento e enriguecimento de uma nagéo.

A fim de garantir a ordem e o crescimento das cidades, o governo precisa
conhecer as potencialidades e as fragilidades da populacéo. Precisa pensar por
antecipacao e realizar acbes para prevenir ou evitar perigos e ameacgas ao
Estado. Para isso, utiliza a Estatistica como estratégia, fazendo um mapeamento,
identificando os problemas, ordenando-os e classificando-os, e realizando

comparacdes, com o objetivo de desenvolver intervengoes.

A comparacado passa a se constituir em uma técnica atrelada ao saber
estatistico como tecnologia para governar. Comparam-se as
informacdes, produz-se um determinado ordenamento e identificam-se
as prioridades de modo a tornar um local receptivo a intervencao
(TRAVERSINI; BELLO, 2009, p. 149).

O saber estatistico passa a ser uma tecnologia de poder do Estado usada
para administrar a populacéo. E a ciéncia do Estado. Conhecer para governar:
esse € 0 pensamento adotado pelo governo, em que, a partir da estatistica, a
populacdo torna-se objeto da ciéncia, passivel de ser conhecida. No momento
gue se conhece as particularidades de uma populacéo, suas regularidades podem
ser estudadas, registradas e previstas — as OCNEM de 2006 ja destacavam que
uma de suas finalidades ao serem incluidas no curriculo era o subsidio a
previsdes. De posse dos registros, e elaborados os graficos, mapas e relatorios, é
possivel formular verdades. Esses dados sdo disponibilizados ao governo e a
sociedade. A partir deles, e subsidiado por especialistas, 0 governo pode tomar
decisGes administrativas para manter e aperfeicoar as caracteristicas desejaveis
da populacédo (BELLO; TRAVERSINI, 2011).

Uma das ferramentas mais usadas pelo Estado para governar a populacéo
€ a gestdo do risco social. Ela utiliza o saber estatistico como tecnologia para
identificar os locais, os fatores de risco e administra-los a favor do governo. Dessa
forma, a estatistica também pode ser considerada uma tecnologia usada para

produzir locais de risco. Ela transforma aquelas situacdes que antes eram
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incomensuraveis em mensuraveis e comparaveis, usando, para isso, humeros
expressos em tabelas, graficos e mapas. A partir do momento que se constata um
local de risco, um fator de risco, sdo construidos programas para atingi-los. Desse
modo, o0 saber estatistico se torna uma nova maneira de impor ordens e de
convencer a populacdo (TRAVERSINI; BELLO, 2009).

Com a possibilidade de conhecer e controlar a populagéo, a nocao de risco
comecou a ser modificada, passando a ser utilizada para explicar os desvios da
norma e 0s eventos amedrontadores, supondo que algo pode ser feito pelos
individuos para prevenir ameagas (LUPTON, 1999 IN: BELLO; TRAVERSINI,
2011). Dessa maneira, o risco passa de incerto e indeterminado para inventado: a
invencao do risco (REDDY, 1996 apud BELLO; TRAVERSINI, 2011).

Nesse sentido, o saber estatistico € entendido como uma tecnologia de
governamento usada pelo Estado para moldar, instrumentalizar, e normalizar a
conduta dos individuos. Para fins de esclarecimento, entende-se por
governamento a combinagao entre conhecer e conduzir a populacao - conjunto de
individuos (TRAVERSINI; BELLO, 2009).

A conduta torna-se uma preocupacado politica. Assim, é primordial que o
governante conheg¢a os elementos que permitem a manutengdo e o
desenvolvimento das forcas, da poténcia do Estado, para ndo ser
dominado e evitar enfraquecer seu vigor. Nesse contexto, o saber
estatistico passa a ser considerado como a ciéncia do Estado, na
medida em que permite conhecer a poténcia e as debilidades dos
Estados-nacdo que se desenvolvem naquela época. (BELLO;
TRAVERSINI, 2011, p. 859).

O uso do termo governamento se deve, em primeiro lugar, a problematizar
a existéncia de uma expectativa de que as pesquisas realizadas estao
influenciando a inclusdo da Educagéo Estatistica nas politicas de curriculo. Uma
das evidéncias dessa expectativa parece ser a vontade de que a Educacao
Estatistica seja ensinada e aprendida nas escolas para desenvolver a autonomia
e participacdo dos sujeitos nas decisbes da sociedade. Em segundo lugar, se

deve a hip6tese de que o dominio do saber estatistico tem se mostrado Util ao
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Estado para regular e conduzir a populacédo e as instituicdes, inclusive as escolas
(BELLO; TRAVERSINI, 2011).

Nesse sentido, a implementacdo do saber estatistico nas escolas - a
curricularizacdo do saber estatistico - se faz importante no sentido de
instrumentalizar os alunos para que sejam capazes de ler, organizar e interpretar
as informacdes que séo disponibilizadas através de graficos, tabelas, mapas. Ele
€ uma ferramenta Util para o sujeito que se pretende formar. Assim, percebe-se
gue o sujeito a ser formado € aquele capaz de ler, organizar e interpretar todos os
tipos de informagbes, sendo passivel de manipular/orientar suas condutas
(BELLO; TRAVERSINI, 2011).

A Matemética, e, consequentemente a Estatistica, deve ser percebida
como um sistema de cddigos e regras, uma linguagem que permite modelar e
interpretar a realidade. Se o ensino da Matematica nas escolas possibilita o
desenvolvimento do raciocinio nos alunos, a estatistica permite ao aluno analisar
e julgar o mundo que o cerca, além de explicar e agir nele (BELLO; TRAVERSINI,
2011).

Trazendo essas reflexdes para minha analise, percebo que abordar o saber
estatistico nos projetos vivenciais do EMPol é capacitar os alunos para ler e
interpretar as informacdes apresentadas matematicamente pelo governo e
dociliza-los, torna-los doceis para que aceitem com menos resisténcia as politicas
publicas apresentadas. Através do ensino da Estatistica na escola, os alunos
conseguem compreender o que significam aqueles dados apresentados em
formato de graficos e tabelas disponibilizados pelo governo. Dessa forma, o
governo identifica os locais de risco e sugere medidas de intervencdo no
problema identificado, ‘resolvendo-o0’. Tendo o problema e suas possiveis causas
identificados, a populagcéo aceita com mais facilidade as medidas sugeridas. O
governo deseja que a populacdo domine o conhecimento estatistico para poder
controla-la, governa-la. Ele mostra o problema quantificado, os fatores de risco, as

areas afetadas, e ‘cria’ solugdes.
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Se numeros, medidas, indices e taxas adquirem importancia nas acfes
governamentais, seja no ambito politico, econémico, social, educacional,
€ para que 0os mesmos sejam utilizados na invencdo de normas, de
estratégias e de acdes no intuito de dirigir, de administrar e de otimizar
condutas individuais e coletivas em todos esses aspectos (TRAVERSINI;
BELLO, 2009, p. 149).

Assim, parece que o sujeito que se pretende formar com esse curriculo €
um individuo conhecedor dos problemas sociais, que deseja solu¢des, portanto

aceita, com menos resisténcia, que suas condutas sejam governadas.

As préticas sociais podem chegar a engendrar dominios de saber que
ndo somente fazem aparecer novos objetos, novos conceitos, novas
técnicas, mas também fazem nascer formas totalmente novas de sujeitos
e de sujeitos do conhecimento (FOUCAULT, 2003, p. 08).

Ainda, o0s sujeitos vistos como de risco sdo mobilizados para tornarem-se
sujeitos prudentes, desenvolvendo um gerenciamento individual do risco,
autogerenciamento. Dessa forma, se espera que cada individuo seja capaz de
decidir, ter iniciativa e seguranca para usar 0s conhecimentos adquiridos no
momento oportuno. Por exemplo, ao tomar conhecimento sobre o ndmero de
acidentes de transito e de suas causas, age sobre si, evitando estar entre eles.
Seguindo esse raciocinio, 0 sujeito cuidara mais de sua saude, providenciara
mais qualidade para sua vida, serd mais prudente, enfim, investira em seu
autodesenvolvimento, incorporando-se, assim, na parte das estatisticas positivas
da populacdo, que impulsionam o desenvolvimento da populagédo. O sujeito sera
capaz de fazer escolhas adequadas para administrar sua vida e,

consequentemente, ser produtivo para a sociedade (BELLO; TRAVERSINI, 2011).

Nesse sentido, O’'Malley (1996, apud BELLO; TRAVERSINI, 2011)
observou que nas ultimas décadas, houve um deslocamento dos mecanismos de
administracdo dos riscos sociais: do gerenciamento coletivo para o gerenciamento
individual do risco, que ele chama de um novo prudencialismo. O prudencialismo
pode ser considerado como “uma tecnologia de governamento que remove a
concepgao chave de regulagao individual por meio da administracédo coletiva do

risco para lancar de volta sobre o individuo a responsabilidade de administrar o
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risco” (O'MALLEY, 1996, p. 197, apud BELLO; TRAVERSINI, 2011). Com isso,

passo para o ultimo tépico de minha anélise.

5.3 O CONTROLE: DISCIPLINA E BIOPODER

Para o desenvolvimento dos projetos vivencias, a turma de 3° ano
estudada escolheu Saude Publica como assunto a ser abordado. Por ser um tema
muito amplo, foram criados subtemas e a turma foi dividida para trabalhar melhor.
Assim, os cinco subprojetos elaborados pela turma tiveram como titulos: Saude
Publica: Politicas Publicas; Saude Publica no Brasil; Saude Publica Municipal;
Saude Publica: Saneamento Basico; Saude Puablica: SUS. Os alunos abordaram
em seus subprojetos alguns aspectos importantes sobre cada assunto. A fala da

professora entrevistada nos explica como foi 0 desenvolvimento dos trabalhos:

Assim, salde publica esta em tudo, certo? [...] Entdo a primeira coisa
gue a gente trabalhou foi a saude publica no Brasil, se nhdo me engano
(Politicas Publicas). A gente tava trabalhando mais assim: como é que
era a saude, as politicas publicas de saude, certo? Entdo dentro das
politicas publicas a gente precisava trabalhar um pouco como que isso
era tratado. [...] Entdo a gente foi buscar o histérico da salide publica no
Brasil. Ai a gente dividiu. Tem um grupo que trabalhou bem essa histéria
do historico, quando é que comecou, pra que servia, onde é aplicada. Ai
ndo podia deixar, como biologia e ciéncia, (de) buscar o saneamento
basico (que) é a fonte de saude. [...] Outra coisa que eu e os alunos
trabalhamos bastante foi a fun¢do do SUS: como que surgiu, quais

funcdes, o que ele proporciona, o que ele oferece. [...] A gente trabalhou
no geral a saude publica e as politicas publicas. [...] A que teve bastante
gue a gente procurou foi a Salde Publica Municipal e o Saneamento
Basico.

Analisando os projetos elaborados pela turma estudada, percebi que, ao
escolher Saude Publica como tema norteador, eles integram um dos dez eixos
tematicos transversais previstos na proposta da SEDUC/RS (2011): Prevencao e

Promocao da Saude.

Outro ponto ja observado foi que a abordagem matematica presente nos
trabalhos se resumiu a saberes estatisticos. Como foi dito anteriormente, esses
saberes sao usados para instrumentalizar as pessoas a fim de que fiquem doceis

e sujeitas ao controle pelo Estado.
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A atencdo a Saude Publica é percebida por Foucault (1988, p. 130) como
uma tecnologia de poder, uma das técnicas usadas para obter a “sujeicdo dos
corpos e o controle das populagbes”. O Saber Estatistico também € usado para
regular e conduzir as populacdes (BELLO; TRAVERSINI, 2011). Para se
compreender melhor o que seriam essas técnicas de controle e suas relacdes
com minha pesquisa, explicarei usando minhas préprias palavras o que Foucault
(1988; 1999b) aborda brilhantemente.

Em seus estudos, Foucault identificou que o poder sobre a vida das
pessoas é exercido de duas formas principais: uma tem o0 corpo como centro,
onde identificamos a disciplina (disciplina do corpo); a outra seria a regulacao da
populacao, onde identificamos o biopoder. Dessa forma, existem duas tecnologias

de poder: a disciplina e o biopoder.

A disciplina, técnica de poder que comecou a ser usada nos séculos XVIl e
XVIII, consiste no adestramento do corpo, na ampliacdo de suas aptidées e na
manipulacdo do individuo para torna-lo docil e util. Tudo isso através de vigilancia
e treinamento. Ela esté centrada no corpo, no individuo. Essa tecnologia de poder
€ usada principalmente em instituicbes como escolas, quarteis, hospitais,
presidios, e tem por objetivo punir os erros cometidos por cada individuo. Assim,
o poder disciplinar controla/manipula o corpo, age sobre o individual e usa as

instituicbes para fazé-lo.

JA o biopoder estd focado no controle da populacdo. Ele utliza a
demografia como forma de dominio das massas. Seu uso pode ser percebido no
final do século XVIII, quando os problemas de natalidade, longevidade, doencas,
saude publica, habitagdo e migracdo comecaram a ser observados. Assim, inicia-
se 0 mapeamento dos fendmenos biolégicos de populacdo e, através da
estatistica, sdo quantificadas as propor¢cdes de nascimentos, Obitos, taxas de
reproducdo e fecundacdo da populacdo. Ele usa a estatistica para analisar,
interferir, controlar e regular a populagcédo. Por ser mais abrangente, o Estado é

aguele que mais se utiliza dessa técnica de poder.
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O biopoder também promove a saude, o cuidado com o corpo, as maneiras
de se alimentar, a escolha do lugar onde morar, pois as doencas também sdo um
fendbmeno de populagéo. Elas afetavam o rendimento do trabalhador, a producgéo
da empresa, os custos econdmicos. Assim, a medicina consiste numa técnica de
intervencao e tem funcdo de higiene publica, de informac&o sobre medicalizac&o
da populacdo, de coordenacdo dos tratamentos médicos para controlar as

doencas.

Observamos, ainda, que o biopoder tem intervencdo nos fendémenos
universais (velhice) e fendmenos acidentais (doencas, acidentes). Assim,
comegam a ser introduzidas instituiches assistenciais e mecanismos de

assisténcia a populacédo (seguridade social, seguros, poupanca).

Inclusive, um dos projetos elaborados pelos alunos abordou essa questao:

Nas primeiras décadas do século XX, surgem as Caixas beneficentes,
gue eram uma espécie de poupanca coletiva onde os trabalhadores
depositavam uma quantia mensal e funcionavam como um seguro para a
familia dos mesmos. E no ano de 1934 para garantir a for¢a produtiva,
foi preciso que a salde da populacdo fosse mais bem cuidada. Neste
periodo, a implementacdo de programas e servicos auxiliares de
assisténcia médica foi realizado através de préticas clientelistas, tipicas
do regime populista que caracterizou a Era Vargas (SAUDE PUBLICA:
POLITICAS PUBLICAS, 2016).

Dessa maneira, o biopoder € uma tecnologia de regulamentacao da vida e
de previdéncia, pois analisa a série de eventos que podem ocorrer na populacao e
controla a probabilidade desses eventos ocorrerem. Tem como objeto e objetivo a
vida: aumentar a vida, prolongando sua duracdo, multiplicando suas

possibilidades, desviando ou evitando acidentes, compensando as deficiéncias.

O biopoder, resumidamente, trata de analisar os problemas de natalidade,
mortalidade, longevidade, incapacidades biologicas, dos efeitos do lugar onde as
pessoas vivem, e a partir desse mapeamento, usando a estatistica, definir o

campo de intervencao do seu poder.
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A partir da analise dessas duas tecnologias de poder, podemos perceber
que inicialmente, apenas o individuo era considerado, e nele, eram aplicadas
técnicas de poder disciplinar. Essa tecnologia é a mais facil de realizar, pois basta
qgue haja vigilancia e treinamento por parte das instituicbes. Posteriormente,

comecou-se a analisar um novo elemento: a populacao.

Podemos relacionar o surgimento do biopoder ao inicio da obrigatoriedade
da escolarizacéo, no século XIX. Como as criancas nao seriam mais alfabetizadas
e instruidas individualmente, o controle individual ndo seria mais possivel. Silva
(1998) informa que “a escolarizagdo obrigatoria se estabeleceu na Inglaterra em
torno de 1880” (p. 159) e ressalta que, na literatura da época, 0s argumentos para
que essa medida fosse tomada era de que existiam “dois problemas em particular
para 0s quais a escola [...] era apresentada como solucdo [...]: o crime e o
pauperismo” (ibidem, p. 159). A compreensdo que se tinha era de que 0s maus
hébitos da populacdo seriam a causa do crime existente e da pobreza extrema, e
a educacao popular foi a resposta encontrada para a introducdo de bons habitos
nas pessoas. Assim, foi proposta uma forma de pedagogia conhecida como
Método de Ensino Mdtuo, um modelo de educacdo baseado no pandptico de

Bentham, uma forma de vigilancia constante:

A ideia é que todas as pessoas estejam isoladas em um quarto pequeno,
onde podem ser observadas, a toda hora, por uma s6 pessoa localizada
na torre central. O edificio estaria iluminado em todo seu perimetro de
maneira tal que cada pessoa possa ser vista claramente pelo observador
central, porém cada interno ndo pode ver nem o observador nem tdo
pouco o restante dos internos. Bentham concebeu o mesmo conceito
basico para fabricas, escolas, quarteis, hospitais, manicémios
(FILLINGHAM; SUSSER, 1998, p. 131, traducdo nossa).

Porém, com o passar do tempo, essas pessoas, de tdo vigiadas,
acabaram se auto-regulando até chegar o momento em que ndo era necessario
observa-las. So o fato de supor que havia alguém observando, na torre central, as

fazia seguir agindo da maneira que foram orientadas a agir.

Dessa forma, os habitos da populagédo seriam regulados pelo constante

monitoramento. Contudo, essa pedagogia fracassou. Mas ao mesmo tempo ja
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estavam sendo desenvolvidas outras praticas para administracdo da populacéo
relacionadas a estudos e desenvolvimentos de estatisticas populacionais (SILVA,
1998).

Desde entdo, os fendbmenos coletivos, globais, os processos biologicos
das massas humanas comecaram a ser levados em consideracdo. Percebeu-se
que existem diversos fendmenos coletivos que ocorrem aleatoriamente e sdo
imprevisiveis se analisarmos individualmente. Mas sao faceis ou possiveis de
identificar se analisarmos no nivel de massa e considerarmos um limite de tempo
relativamente longo. Com isso, o biopoder pode implementar mecanismos como
previsdes, estimativas estatisticas, medi¢cdes globais... Mecanismos reguladores
gue, nessa populacéo global com seu campo aleatorio, vao poder fixar o equilibrio
e manter uma meédia (baixar a mortalidade, encompridar a vida, estimular a
natalidade). Essa técnica de poder é mais dificil de regular, pois envolve muitos

aspectos.

Aplicando as técnicas de disciplina e biopoder teremos trabalhadores
produtivos para a sociedade — com corpos disciplinados, doceis, Uuteis, e
pertencentes a uma populacao saudavel, ativa e com longevidade.

Esses dois mecanismos de poder, o disciplinar e o regulamentador, ndo
estdo no mesmo nivel e, por isso, ndo se excluem e podem articular-se. Ainda, a
disciplina ndo é usada apenas pelas instituicdes, ela sempre tende “a ultrapassar
o ambito institucional e local em que sado consideradas” (FOUCAULT, 1999b, p.
298), bem como o biopoder ndo é adotado apenas pelo Estado, “mas também
abaixo do nivel estatal, com toda uma série de instituicdes subestatais” (ibidem, p.
299).

Todas essas observagbes apresentadas indicam que a Educagéo,
principalmente através da escola, exerce uma forma de controle: ela usa a

tecnologia disciplinar do corpo, enquanto instrui a organizagdo, o0 comportamento
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e 0 respeito a hierarquia; e usa o biopoder, enquanto age na regulacdo de muitos

individuos ao mesmo tempo.

Trazendo essas reflexdes sobre disciplina e biopoder para o contexto do
EMPol, podemos pensar os SI como uma forma de controle através do biopoder,
pois realizam trabalhos em grupo, trabalho com muitas pessoas; inclusive as
avaliacbes levam em consideragcdo, na maioria das vezes, o coletivo, ndo o

individual.

Na tentativa de estabelecer outras relacdes, percebo a ideia do Pandptico
de Bentham presente. Os Sl foram instituidos pela Secretaria de Educacdo do RS
— SEDUC/RS - para que o trabalho interdisciplinar fosse realizado. Porém, no
final do ano 2016, a SEDUC/RS deliberou a exclusdo dos Sl do curriculo das
escolas estaduais a contar do ano de 2017. O encaminhamento foi de que a partir
desse ano, as atividades de pesquisa ndo tenham mais uma carga horaria
especifica na escola, mas deverdo ser trabalhadas dentro das éareas do
conhecimento. O entendimento dos professores para esse encaminhamento dado
pela SEDUC/RS é de que agora que ja possuem competéncia realizar projetos
interdisciplinares, em sua traducéo, ndo precisam de uma carga horéaria especifica
para isso, podem desenvolvé-los dentro de suas disciplinas. Podemos traduzir
isso como se os professores ja tenham ‘aprendido trabalhar interdisciplinarmente’,
ja podem se auto-regular. Logo, ndo precisam mais dos espacos dos Sl; podem
desenvolver projetos dentro do periodo de suas proprias disciplinas. A mesma
ideia adotada por Bentham: ndo era mais necessario vigiar as praticas dos

presos, pois ja estavam se auto-regulando.

Outro ponto interessante de ser observado refere-se ao assunto escolhido
para ser trabalhado na turma — Saude Publica — e a presenca da Estatistica nos
projetos vivenciais. Ao abordar Saude Publica e saberes estatisticos, o curriculo
do EMPol demonstra usar a tecnologia do biopoder. Isso também nos remete a
ordem do discurso: ‘sobre o que estao autorizados a falar'. Na SEDUC/RS (2011),

a saude constitui um dos temas transversais; nas OCNEM de 2006, os
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conhecimentos estatisticos integram um dos quatro blocos dos contetdos basicos

para a Matemética.

Mais especificamente sobre a tematica Saude Pdublica, € possivel
encontrar varias manifestacdes nos trabalhos elaborados pelos alunos. Num dos

projetos, os alunos justificam a relevancia do estudo dessa tematica:

Escolhemos este tema, por se tratar de um assunto que esta cada vez
mais na midia, e por se tratar de um assunto que € de direito de toda a
populacéo brasileira (SAUDE PUBLICA NO BRASIL, 2016).

Noutros trabalhos, percebemos trechos que justificam a importancia da
Saude Publica e os aspectos que a envolvem:

[...] A grade maquina de atendimento populacional no combate e controle
de doencas € chamada de SUS, Sistema Unico de Saude (SAUDE
PUBLICA: POLITICAS PUBLICAS, 2016).

O saneamento basico constitui um dos mais importantes meios de
prevencdo de doengas, dentre todas as atividades de saude publica [...]
Seu objetivo maior é a promocdo da saide do homem, pois muitas
doencas podem proliferar devido a caréncia de medidas de saneamento
(SAUDE PUBLICA: SANEAMENTO BASICO, 2016).

A salde publica é a disciplina que trata da protecdo da saude a nivel
populacional. Neste sentido, procurar melhorar as condicées de saude
das comunidades através da promocao de estilos de vida saudaveis, das
campanhas de sensibilizacdo, da educacédo e da investigacdo. Para tal,
conta com a participacdo de especialistas em medicina, biologia,
enfermagem, sociologia, estatistica, veterinaria e outras ciéncias da area
(SAUDE PUBLICA: POLITICAS PUBLICAS, 2016).

Nesse ultimo trecho do projeto que aborda as politicas publicas para a
saude, € possivel perceber também a relacdo entre as saude publica e a
estatistica, quando prevé a necessidade do estatistico para auxiliar na promocéo

da saude.

A escolha da Saude Publica como tema norteador dos projetos vivenciais,
mostrando a importancia do saneamento basico e do Sistema Unico de Saude,

lembra os estudos de Foucault:
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Nessa biopolitica, [...] trata-se também do problema da morbidade, néo
mais simplesmente [...] no nivel daquelas famosas epidemias [...] mas de
algo diferente [...] aquilo que se poderia chamar de endemias, ou seja, a
forma, a natureza, a extensdo, a duracdo, a intensidade das doencas
reinantes numa populacdo. Doencas [...] que ndo sdo encaradas como
epidemias [...] mas como fatores permanentes [...] de subtracdo das
forgas, diminuicdo do tempo de trabalho, baixa de energias, custos
econdmicos, tanto por causa da producdo ndo realizada quanto dos
tratamentos que podem custar. Em suma, a doenga como fenémeno de
populacéo. [...] sdo esses fenbmenos que se comeca a levar em conta
[...] e que trazem a introdugdo de uma medicina que vai ter, agora, a
funcdo maior da higiene publica, com organismos de coordenacdo dos
tratamentos médicos, de centralizacdo da informacéo, de normalizacao
do saber, e que adquire também o aspecto de campanha de aprendizado
da higiene e de medicalizacao da populacao (FOUCAULT, 1999b, p. 290
—291).

Aqui é possivel perceber os trechos que tratam especificamente dessas

questodes:

O Sistema (Unico de Sauide) constitui um projeto social Gnico que se
materializa por meio de acdes de promocao, prevencéo e assisténcia a
saude dos brasileiros (SAUDE PUBLICA: SUS, 2016).

O saneamento (basico) é o conjunto de medidas que visa preservar ou
modificar as condi¢bes do meio ambiente com a finalidade de prevenir
doencas e promover a saude, melhorar a qualidade de vida da
populacdo e a produtividade do individuo e facilitar a atividade
econdmica [...] E o conjunto de procedimentos adotados numa
determinada regido visando a proporcionar uma situacdo higiénica
saudavel para os habitantes (SAUDE PUBLICA: SANEAMENTO
BASICO, 2016).

Dessa forma, a Saude é entendida como uma potente area a ser explorada
e usada para controlar individuos e populacéo, e a Medicina se constitui em uma
potente técnica de intervencao, ja que incide tanto sobre o corpo individual como

sobre a populacéo cuja vida se quer regulamentar.

[...] um saber técnico como a medicina, ou melhor, um conjunto de
medicina e higiene, vai ser [...] aquele cuja importancia seré consideravel
dado o vinculo que estabelece entre as influéncias cientificas sobre os
processos bioldgicos e orgéanicos (isto é, sobre a populagédo e sobre o
corpo) e, ao mesmo tempo, na medida em que a medicina vai ser uma
técnica politica de intervengcdo, com efeitos de poder préprios
(FOUCAULT, 1999b, p. 301-302).
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Ao abordar conhecimentos estatisticos nos documentos oficiais e nos
projetos, incentivando a producao e interpretacdo de graficos e tabelas, também é

possivel perceber o pensamento foucaultiano presente:

A biopolitica vai se dirigir, em suma, aos acontecimentos aleatérios que
ocorrem numa populacdo considerada em sua duracao. A partir dai [...]
essa tecnologia de poder [..] vai implantar mecanismos. [...] Nos
mecanismos implantados pela biopolitica, vai se tratar, sobretudo, é
claro, de previsdes, de estimativas estatisticas, de medicdes globais; vai
se tratar, igualmente, ndo de modificar tal fendbmeno em especial, [...]
mas essencialmente, de intervir no nivel daquilo que s&do as
determinacdes desses fendbmenos gerais. [...] Vai ser preciso modificar,
baixar a morbidade; vai ser preciso encompridar a vida; vai ser preciso
estimular a natalidade. E trata-se sobretudo de estabelecer mecanismos
reguladores que, nessa populagdo global com seu campo aleatério, vao
poder fixar um equilibrio, manter a média (FOUCAULT, 1999b, p. 293).

Apbs essa analise, parece que as escolas estdo autorizadas a falar e
abordar Saude Publica e Saberes Estatisticos em seus curriculos por serem
essas duas formas de controle da populacédo: a Saude para manter a populacao
saudavel, ativa e produtiva; e o Saber Estatistico para instrumentalizar os

individuos a fim de que fiqguem doceis e sujeitos ao controle pelo Estado.



6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho me propus a investigar como a Matematica foi traduzida
nos projetos vivenciais dos Seminarios Integrados, desenvolvidos em uma

turma de 3° ano do Ensino Médio Politécnico, em contexto interdisciplinar.

Para chegar aos resultados, estudei a LDB de 1996, as DCNEM - com
atualizacoes e o regimento do EMPol; e estudei e analisei as OCNEM de 2006,
a proposta do EMPol apresentada pelo governo e 0s projetos vivenciais
desenvolvidos por grupos de alunos dos trés anos do Ensino Médio Politécnico,
nos Seminarios Integrados do ano de 2016 na Escola Estadual de Ensino
Médio Adolfo Fetter, situada na cidade de Pelotas/RS. Para complementar
essa analise documental, realizei uma entrevista semiestruturada com a
professora que atuou na turma escolhida para ser analisada, e conversei
informalmente com a coordenadora pedagogica e com alguns professores que

também eram coordenadores dos SI no mesmo ano.

A metodologia usada para analisar e interpretar as informacdes colhidas
foi a Andlise do Discurso, de inspiracdo foucaultiana. Essa analise, ndo
consiste em olhar para os enunciados dos textos e das falas procurando o
sentido oculto das coisas, mas sim, em analisar as condi¢cbes existentes para a
aparicdo desses discursos. Aqui, analisar um texto usando a perspectiva
foucaultiana consiste em questionar: O que esta acontecendo nesse momento
histérico para que os Seminérios Integrados tenham espaco no curriculo e
acontecam? Que condi¢cdes e possibilidades estdo sendo colocadas para que

se trabalhe assim?

Feitas as analises, podemos organizar o0s resultados obtidos,
sucintamente, respeitando a abordagem pensada nos discursos: quem esta

autorizado a falar, de que maneira vao falar e sobre o que véao falar.



111

Através dessa investigacdo pude perceber que os professores
autorizados a trabalhar com os projetos vivenciais, desenvolvidos de forma
interdisciplinar, sdo aqueles que j& possuem algum curso de pés-graduacao.
Por terem mais experiéncia com pesquisas, 0s professores mais preparados
para essa atribuicdo de coordenar os Sl seriam aqueles com Especializacao,
Mestrado ou Doutorado. Ainda, dentro dos Sl, cada professor s6 esta
autorizado a falar sobre conhecimentos relativos a sua formacédo académica,
pois percebi que os professores ndo se sentiram confortaveis em abordar

conteudos que nao fossem de sua disciplina.

A maneira como vao falar dependera de como traduzem os documentos.
Nesse caso, a interdisciplinaridade foi traduzida adotando o entendimento que
professores tinham do assunto. Assim, muitos trabalhos foram significativos
para os alunos, mas nao foram trabalhados interdisciplinarmente se
considerarmos o0 que dizem as definicdbes de interdisciplinaridade e o que

realmente foi desenvolvido nos SlI.

Ja a Matematica, essa foi traduzida como saber estatistico, pois percebi
que quando ela chega as escolas via projeto interdisciplinar, se apresenta
como tratamento da informacé&o. Porém coube questionar: por que a Estatistica
€ 0 Unico conhecimento matematico abordado efetivamente nos projetos
vivenciais do EMPol? Estamos na era da informacédo; A matematica usada para
interpretacdo de dados — gréficos e tabelas — é a parte mais importante e
necessaria da Matematica nesse momento? Que tipo de sujeitos se quer
formar com esse curriculo? Nesse sentido, o saber estatistico foi entendido
como uma tecnologia de governamento usada pelo Estado para moldar,
instrumentalizar, e normalizar a conduta dos individuos. Assim, percebo que
abordar o saber estatistico nos projetos vivenciais do EMPol é capacitar os
alunos para ler e interpretar as informagdes apresentadas matematicamente
pelo governo e dociliza-los, torna-los déceis para que aceitem com menos
resisténcia as politicas publicas apresentadas. Através do ensino da Estatistica

na escola, os alunos conseguem compreender o que significam aqueles dados
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apresentados em forma de graficos, tabelas e mapas disponibilizados pelo
governo. Dessa forma, o governo identifica os locais de risco e sugere medidas
de intervencdo no problema identificado, ‘resolvendo-0’. Tendo o problema e
suas possiveis causas identificados, a populagcédo aceita com mais facilidade as
medidas sugeridas. O governo deseja que a populacdo domine o conhecimento
estatistico para poder controla-la, governa-la. Ele mostra o problema

quantificado, os fatores de risco, as areas afetadas, e ‘cria’ solugdes.

E finalmente, sobre o que véao falar, o que estdo autorizados a falar na
escola, constatei que os professores se sentem autorizados a falar e abordar
Saude Publica e saberes estatisticos por serem temas que se apresentam
articulados, nos projetos analisados; a Saude para manter a populacéo
saudavel, ativa e produtiva; e o saber estatistico para instrumentalizar os
individuos a fim de que melhor entendam tais problemas e as solu¢des dadas
pelo Estado. Sdo formas de controle da populacdo, através do controle de suas

condutas por parte do Estado.

Enfim, apls todas essas reflexdes parece que 0s sujeitos que se quer
formar com esse curriculo sdo individuos saudaveis, ativos e produtivos para a
sociedade, bem como disciplinados, doceis, manipulaveis e que aceitem com

menos resisténcia que suas condutas sejam governadas.

As discussfes e andlises realizadas durante o trabalho apontam para
uma situacao bastante peculiar no que diz respeito ao curriculo da matematica,
nesse caso na proposta de elaboracdo de projetos vivenciais, no EMPol. Bello
e Traversini (2011) apontavam para a curricularizacdo do saber estatistico ja na

proposta dos PCN de Matemaética para o Ensino Fundamental:

[...] entendemos que essa transformacgéo se refere mais ao processo
de fabricacdo de um curriculo a partir de um saber cientifico
considerado pelo Estado como ferramenta Util, necessario a formacao
de um determinado tipo de sujeito (aluno). Essa curricularizagdo é
uma questdo politica que tem por expectativa produzir determinadas
formas de condutas e experiéncias no ambito escolar, inclusive, no
trabalho do professor (p. 863).
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Essa situagcdo nos retoma aos estudos e concepg¢des do Programa
Etnomatematica que, conforme discutido anteriormente, tem como objeto de
estudo explicar “os processos de geragdo, organizagcdo e transmissdo de
conhecimento em diversos sistemas culturais e as forgas interativas que agem
entre os trés processos” (KNIJNIK; WANDERER; OLIVEIRA, 2006, p. 24). Isso
implica considerar a matematica escolar como uma das formas de
Etnomatematica (KNIIJNIK; WANDERER; OLIVEIRA, 2006).

A Etnomatematica também consiste em estudar e conhecer as diversas
maneiras de explicar, entender, trabalhar e conviver com a matematica nos
diversos contextos da realidade. Inclusive, a etnomateméatica sugere que se
trabalhe na escola as praticas realizadas fora dela, que se leve o cotidiano do
aluno para dentro da sala de aula na tentativa de dar significado aos contetdos
matematicos trabalhados (D’AMBROSIO, 2010).

Essa proposta de levar o cotidiano as salas de aula foi adotada pela
SEDUC/RS (2011), ao instituir o desenvolvimento dos projetos vivenciais. Ja
dizia a professora entrevistada, quando questionada sobre o que seriam 0s
projetos vivenciais: “Projeto Vivencial era pra aproveitar aquilo que o aluno

vivenciava fora da escola”.

Assim, me atrevo a interpretar a Educacao Estatistica como componente
importante de uma etnomatematica que se apresenta na escola, pois emerge
‘naturalmente’ e é facilmente identificada e compreendida por professores e

estudantes no cotidiano e na escola.

D’Ambrésio ja afirmava que “um importante componente da
etnomatematica € possibilitar uma visdo critica da realidade, utilizando
instrumentos de natureza matematica” (D’AMBROSIO, 2001, p. 23). E a
Educacdo Estatistica parece cumprir esse papel, pois € considerada uma
“ferramenta essencial a leitura critica do mundo” (BELLO; TRAVERSINI, 2011,

p. 868).
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A naturalidade e importancia dada ao saber estatistico estdo tao fortes
nesta escola que o projeto de uma turma de segundo ano dedicou um tépico
inteiro de seu projeto para tratar das estatisticas: deu o nome ‘Estatisticas’ ao
capitulo que tratava sobre a diminuicdo dos riscos no parto devido ao avanco
na tecnologia. Embora ndo tenha sido um dos projetos, objeto do meu estudo,

trago um excerto como forma de ilustragéo.

ESTATISTICAS

Antigamente, quando ndo havia a cesariana no século 19, registros
mostram que 10 em cada 100 bebés e 1 em cada 100 mulheres
morriam no parto!!

Em 2007 a mortalidade infantil na cidade de S&ao Paulo foi de 12 para
1000 nascidos vivos (contra 234 para cada mil nascidos vivos em
1901).

J& a mortalidade materna passou de 99,3 a cada mil nascidos vivos
(dados de 1960) para 35 em 2005 (A DIMINUICAO DOS RISCOS
NOS PARTOS DEVIDO AO AVANGCO DA TECNOLOGIA, 2016).

Ainda, relacionando o saber estatistico ao controle da populacdo pelo
Estado, D’Ambrésio também afirma que “o que justifica o papel central das
ideias matematicas [...] € o fato de elas fornecerem os instrumentos intelectuais
[ethomatematicas] para lidar com situagdes novas e definir estratégias de agao”
(KNIJNIK; WANDERER; OLIVEIRA, 2006, p. 51). Como j& verificado
anteriormente, a Educacdo Estatistica pode ser considerada uma ferramenta

utilizada pelo Estado para lidar com situacdes e definir estratégias de acao.

E, para além disso, o pensamento etnomatemético entende a
matematica escolar como uma disciplina diretamente ligada a producdo de
sujeitos: “Nos tornamos 0 que somos também por meio do que aprendemos e
ensinamos e de como isso é feito nas disciplinas escolares, em particular, na
disciplina de Matemética” (KNIINIK et al, 2012, p. 25).

Essa pesquisa exp6s um outro olhar sobre o EMPol, para além daqueles
ja apresentados no Estado do Conhecimento. Ela somou-se as outras
investigagcdes ja apresentadas no inicio dessa dissertagdo, tentando trazer
contribuicbes para que se possa entender um pouco mais as consequéncias

dessa politica publica, dessa mudanca curricular. Pude perceber que muitos
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resultados se aproximaram daqueles encontrados nas dissertacbes, mas
consegui ir um pouco além da implementacdo e da andlise da aprendizagem.
Busquei entender como a interdisciplinaridade foi percebida e trabalhada na
escola e, com isso, deduzir que sujeito se pretende formar com esse curriculo,
através do uso da Matematica e da adocdo da interdisciplinaridade como

metodologia.

Chegou o momento de finalizar este trabalho e apontar os possiveis
rumos que meu olhar investigativo podera tomar. Ao iniciar essa pesquisa,
havia muitos aspectos referentes a interdisciplinaridade que eu gostaria de
abordar, mas que uma pesquisa de Mestrado nao daria conta, devido ao tempo
limitado e a dedicacdo necessaria. Porém, durante o desenvolvimento desse
trabalho, tantos outros aspectos da Educacdo Matematica despertaram meu
interesse que fica dificil defini-los, até mesmo traduzi-los do pensamento para a
textualizacdo. Entretanto, um deles ja é perceptivel.

Essa analise do discurso presente no Ensino Médio despertou em mim o
desejo de estudar a ordem do discurso universitario. Isso porque trabalho
atualmente no ambiente académico, em meio a professores e alunos do curso
de Licenciatura em Matematica, e durante os estudos e anélises sobre a ordem
do discurso presente no EMPol, comecei a perceber na Universidade algumas
semelhancas e distanciamentos. Esse é um dos estudos que gostaria de me

envolver.
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Apéndice A: QUESTIONAMENTOS USADOS PARA A REALIZACAO DA
ENTREVISTA COM A PROFESSORA - 03/04/2018

N o ok~ wbdE

10.
11.

12.

Qual sua formacédo académica?

Em qual instituicdo estudou durante a graduacéo e em que ano se formou?
Em 2016, lembra em quais turmas coordenou os Seminarios Integrados?
Qual foi a estratégia usada para a escolha do tema abordado?

Como se deu a divisdo do tema em subtemas?

Como os alunos se dividiram nos grupos?

Houve alguma preocupacdo em abordar varias disciplinas, por ser projeto
interdisciplinar?

O que entendes por projeto interdisciplinar?

Qual a participagcdo dos outros professores nos projetos do seminario
Integrado?

Qual a participacdo da Matematica nesses projetos? Como ela contribuiu?

A senhora sabe quais os conteudos matematicos séo trabalhados no 3° ano
do EMPol?

Percebemos que no final da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico tinha que ter um anexo sobre os Projetos Vivenciais. Tu chegastes

a ter acesso a esse anexo?
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Apéndice B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO MATEMATICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(1]

WVERS,
= %

)

Pesquisador responsavel: Glaucia Potenza Soares
Instituicdo: Universidade Federal de Pelotas
Enderecgo: Rua Conselheiro Brusque, 351, casa 2
Telefone: 98121-8024

Concordo em participar do estudo “A traducao da Matematica em contexto de interdisciplinaridade:
um estudo de Projetos Vivenciais do Ensino Médio Politécnico”. Estou ciente de que estou sendo
convidado a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral sera “Analisar como a Matematica foi
traduzida nos projetos vivenciais dos Seminarios Integrados, desenvolvidos nos trés anos do Ensino
Médio do ano de 2016, em contexto interdisciplinar”, cujos resultados ser8o mantidos em sigilo e
somente serdo usadas para fins de pesquisa. Estou ciente de que a minha participagdo envolvera
"uma entrevista semiestruturada”.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: N4o ha riscos e reacdes a salde do participante.

BENEFICIOS: O beneficio de participar da pesquisa relaciona-se ao fato que os resultados seréo
incorporados ao conhecimento cientifico e posteriormente a situagdes de ensino-aprendizagem.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacdo neste estudo sera
voluntéria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu ndo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei compensacdes
financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial durante
todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicagdes sobre o estudo, todas registradas neste formulario de
consentimento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa do
estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha completa satisfa¢do. Portanto, estou de acordo em
participar do estudo. Este Formulario de Consentimento Pré-Informado serd assinado por mim e
arquivado na instituicdo responsavel pela pesquisa.

Nome do participante:
Identidade:
ASSINATURA: DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, objetivos,
riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢cdo para perguntas e as respondi em sua
totalidade. O participante compreendeu minha explicacdo e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este
consentimento. Tenho como compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicagédo
de relatorios e artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma duvida ou
preocupacédo sobre o estudo pode entrar em contato através do meu endereco acima. Para outras
consideracbes ou davidas sobre a ética da pesquisa, entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camdes, 625 — CEP: 96055-630 - Pelotas/RS; Telefone
CEP (53)3273-2752.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:




