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“a democratizacdo da sociedade

e da escola exigem outro enfoque,

o da construgdo dos processos decisorios

que lentamente estdo constituindo um novo poder,
o poder escolar™.

Jodo Antbénio Cabral de Monlevade
Maria Abddia da Silva
(2000, contracapa).

1 MONLEVADE, Jodo Antbnio Cabral de; SILVA, Maria Abadia da. Quem manda na educag¢do no Brasil? Brasilia: Idea

Editora, 2000.



O projeto Encontros sobre o Poder Escolar, realizado desde 2001, tem proposto o
debate sobre uma multiplicidade de temas relacionados a escola, aos seus processos
e as praxis pedagodgicas desenvolvidas pelos trabalhadores em educacdo. Em 2017, em
consonancia ao contexto histdrico, social, politico e educacional, o eixo suleador foi a
democracia. Desse modo, os textos que integram este volume sdo oriundos das discussdes
que compuseram a programagao do evento.

Jacira Reis da Silva (UFPel) e Maria Antonieta Dall’lgna (UFPel), em seu escrito Histodrias
e Memodrias do Poder Escolar, registram alguns dos acontecimentos que foram marcantes
na trajetdria do evento.

Inés Barbosa de Oliveira (UERJ) nos brinda, no texto Empoderamento dos professores
da educagdo bdsica em tempos de conservadorismo: a docéncia como criagdo curricular
cotidiana e seus conhecimentos, com uma provocativa reflexao sobre os processos que
envolvem o trabalho docente no cendrio atual e destaca que é substancial compreender o
cotidiano e suas potencialidades.

Por que atacam Paulo Freire? Reflexdes em tempos de (contra)Reforma do Ensino Médio
e “Escola sem Partido” é o que nos convida a pensar Thiago Ingrassia Pereira (UFFS). Seu
capitulo propGe uma discussdo oportuna e necessaria sobre as relacdes existentes entre
o pensamento de Paulo Freire e os projetos de reformulacao curricular do Ensino Médio e
do Escola sem Partido.

Na esteira de problematizar o movimento Escola sem Partido, Graziela Rinaldi da Rosa
(FURG) e Alessandra da Silva (SED/SC) apresentam a reflexdo “Oh, Profe, tu é de Deus
ou do Diabo?”. Em seu texto, destacam a importancia de ser realizado o enfrentamento
a essa proposta conservadora, como é o caso do que vem ocorrendo em Santa Catarina
(SC).

Russel Teresinha Dutra da Rosa (UFRGS), no capitulo Os movimentos sociais e as
conquistas legais pelo direito a educa¢do democrdtica, apresenta um potente debate
sobre o Escola sem Partido, a constituicao desse movimento e como o referido projeto se
coloca a contrapelo das conquistas histéricas no campo da democratizagdo do processo
educativo brasileiro.

E em nosso texto, intitulado A construgdo de uma escola publica, popular e democrdtica:
reflexbes desde os processos da formagdo continuada e do trabalho docente, propomos
uma discussao sobre os elementos que julgamos ser vitais na edificacdo de uma escola
radicalmente democrdatica.

Acreditamos que a passagem, a seguir, ilustra a intencionalidade que temos com
essa obra e com o projeto Encontros sobre o Poder Escolar. A menina Alice, do Pais das
Maravilhas, quando encontra o Gato Cheshire o faz um interessante questionamento:



“0 senhor poderia me dizer, por favor, qual o caminho que devo tomar para sair
daqui?”

“Isso depende muito de para onde vocé quer ir”, respondeu o Gato.

“Ndo me importo muito para onde...”, retrucou Alice.

“Entdo nao importa o caminho que vocé escolha”, disse o Gato.

“..contanto que dé em algum lugar”, Alice completou.

“Oh, vocé pode ter certeza que vai chegar”, disse o Gato, “se vocé caminhar
bastante” (CARROLL, 2002, p. 59).

Diante de um cenario de ataques a democracia, nas relagdes macro e micro, torna-
se consideravel dialogarmos sobre o caminho que queremos/precisamos escolher/forjar.
Ao contrario de Alice, ndo nos serve qualquer caminho. Reivindicamos um caminho
gue tenha clareza sobre seu horizonte e em que os professores da escola basica sejam
protagonistas do caminhar. Entendemos como essencial a articulacdo em torno de um
projeto societario e escolar em que o didlogo e o compromisso ético com a humanizagao
sejam componentes assumidos conscientemente. Integra essa proposta a democracia
em sua radicalidade. Assim, como trabalhadores em educacdo e engajados na luta por
uma escola e um mundo justos e solidarios, estamos, em diferentes espagos-tempos,
disputando a efetivacdo desse sonho possivel. O presente livro é resultado do caminho
trilhado. Invitamos a todos os leitores a partilhar conosco esse desafio.

2 CARROLL, Lewis. Alice no Pais das Maravilhas. Trad. Clélia Regina Ramos. Petrépolis, RJ: Editora Arara Azul, 2002.



Participar deste livro na condicdo de prefaciadora, para mim, significa rememorar o
vivido e o aprendido. Muito além de fazer um breve escrito com explicacdes sobre seu
conteldo, objetivos ou sobre a pessoa do autor, farei de um outro lugar: da escrita desde
o lugar de quem viveu a rica experiéncia de ser plateia e trabalhadora dos Encontros
sobre o Poder Escolar. Prefaciar uma obra é sempre um desafio! Mas, fui salva pelos
organizadores, onde na introducdo deram detalhes elucidativos sobre a obra em si,
intitulada: 139 Encontro sobre o Poder Escolar: formacgéio de professores, trabalho docente
e educagdo democrdtica. Ela traz consigo a forca de reflexdes que revelam a trajetdria e
a maturidade dos muitos e grandes acontecimentos nas diferentes edi¢cdes deste evento.
Um evento que colore a cidade com suas pastas carregadas por professoras e professores
da rede publica de ensino, em especial. Sem duvida as producGes que delas (as pastas
com seus conteudos) emergiram tém sido um plus na carreira docente, além de plantarem
sementes de esperanga em suas escolas.

Agora teremos mais esta producdo em forma de coletanea, decorrente da sua 132
edicdo, com um tema tdo caro quanto emblematico para pensar a escola e a formacao
continuada de professores. Ao longo dos 18 anos de existéncia, na cidade de Pelotas e
na regido, este evento reflete um projeto que se tornou histdria. Comeca na categoria de
extensao, se expande a pesquisa e ao ensino. SO por isso merece um olhar atento, uma
vez que se caracteriza num diferencial no tempo da instituicdo que o acolhe e, também,
junto as bases sindicais, secretarias e municipios que juntos protagonizaram este feito.
Através da adesdao a um sonho, desde 2001 trabalhadoras e trabalhadores da escola e
da educagdo, mostram o que pensam e o que fazem para problematizar as vivéncias
escolares. Muitas vezes, dessossegando profissionais que ainda ndo haviam pensado
naquele ponto de vista.

Penso que esta obra visibiliza reflexdes decorrentes da triade que acompanhou estes
anos de realizacdo. Qual seja: formagdo de professores, trabalho docente e educagdo
democrdtica.

A formacdo de professores tem sido tema de muitas pesquisas e, também, de muitas
controversas. O resultado destas muitas pesquisas tem evidenciado que a formacao
académica, em geral encontrada nos curriculos de nivel médio e superior, ndo tem sido
suficiente para o futuro professor vir a planejar, ministrar e avaliar atividades da educacao
basica. Pesquisas como as de Bernadete Gatti, para citar uma das nossas referéncias,
tem constatado que ha uma insuficiéncia formativa evidente para o desenvolvimento
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desse trabalho. Além disso, a escola precisa auscultar os sujeitos de seu tempo. Nesta
obra, teremos a oportunidade de ler, por exemplo, em Inés Barbosa de Oliveira como
poderemos continuar o processo de formacdo — como uma obra sempre inacabada,
creio eu — através do Empoderamento dos professores da educa¢do bdsica em tempos de
conservadorismo... Também com outros autores veremos como driblar a mordaca que
insistem em colocar na escola, na figura da autoridade ensinante do professor. Uma das
tantas esperancgas que vem no pacote do Poder Escolar, aqui traduzida em um livro que
muitos outros terao acesso.

Nesta triade, o trabalho docente vai visibilizar que acima de tudo somos trabalhadoras
e trabalhadores de instituicdes educativas, o que requer um aprofundamento politico-
tedrico-metodoldgico orientador da atividade a ser desenvolvida como elementos de vital
importancia na edificacdo de uma escola radicalmente democratica, seguindo as ideias
dos autores Ligia Cardoso Carlos e Dirlei de Azambuja Pereira.

Esta triade culmina com a educacdo democratica que ao fim e ao cabo deve ser a mola
propulsora do respeito a pluralidade de ideias e defesa da educac¢do para todos, além
do forte compromisso com o processo de formagao daqueles que por nds passam: os
estudantes.

Inspirada em Eduardo Galeano, quando nos incita a exercitar O Direito ao Delirio, quero
com ele registrar que mais do que nunca precisamos acordar nossos pontos de vista que
adormeceram nas certezas, para ousar pensar e agir fora das caixas. Entdo, ouso como
professora convidar outras(os) colegas a imaginar e recriar um mundo e uma escola (im)
possivel, para sermos protagonistas de ensinos que desacomodem certezas sensiveis aos
novos tempos. Sobretudo, ensinar e aprender com Galeano, a partir de sua proposta ao
delirio...

— Os politicos ndo acreditardo que os pobres gostem de comer promessas;

— A falsidade deixara de ser uma virtude e ninguém levara a sério alguém que
seja capaz de enganar uma pessoa;

— As criancgas de rua ndo serdo tratadas como lixo, porque ndo havera meninos
de rua;

— A educagdo ndo serad privilégio daqueles que podem paga-la;

— A justica e a liberdade, irmas siamesas condenadas a viverem separadas,
voltardo a se unirem, muito de perto, costas com costas;

— Uma mulher negra sera presidente do Brasil e outra mulher negra sera
presidente dos Estados Unidos da América; uma mulher indiana governara a
Guatemala e outra o Peru;

— Serdo reflorestados os desertos do mundo e os desertos da alma;

— Os desiludidos serdo bem-vindos e os abandonados serdo encontrados,
porque foram aqueles que perderam a esperanga de tanto esperar e os que
ficaram abandonados de tanto procurar;

— Seremos compatriotas e conterraneos de todos aqueles que tém vontade de
justica e de beleza, que nasceram onde nasceram e viveram onde viveram sem

ter importancia as fronteiras do mapa e do tempo;
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— A perfeicdo continuara a ser o tedioso privilégio dos deuses; mas neste
mundo torpe e decadente cada noite sera vivida como se fosse a ultima e cada

dia como se fosse o primeiro.

Dito isso, o que mais desejo é que esta obra seja a promessa personificada de uma vida
longa para este coletivo que faz acontecer coisas, vozes e saberes que somente circulam
no Poder Escolar. Avante caminhando e cantando exercitando o esperangar, como nos
ensina Mario Cortella que: “esperancar é se levantar, é ir atrds, esperangar é construir,
esperancar é nao desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se com outros
para fazer de outro modo”. Este foi o mote da génese deste evento! Vida que segue...
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Este texto sintetiza a conversa desenvolvida, a quatro vozes, entre os participantes do
132 Encontro sobre o Poder Escolar e as professoras Jacira Reis da Silva, Maria Antonieta
Dall’lgna, Nara Nogueira e Regia Nogueira que fizeram parte da Comissao Organizadora
no planejamento e organizagao de muitos dos Encontros sobre o Poder Escolar.

O objetivo daquele momento, como expressa o titulo, foi trazer a meméria e discutir
os Encontros Sobre o Poder Escolar resgatando aspectos da histéria do Evento desde a
sua origem: o contexto sdcio-politico, as motivac¢des, os objetivos e sentidos, incluindo
as possibilidades, dificuldades e aspectos pitorescos de sua organizacao. Na troca de
lembrancas varias histérias e muitas memarias afloraram, entre elas as memdrias da
origem, das coisas praticas, dos sentidos e de algumas curiosidades.

FINAL DOS ANOS 1990, INiCIO DO NOVO SECULO! Durante cerca de duas décadas o pais
se organizara e lutara para restabelecer a democracia. Sonhos de igualdade e de justica
sustentaram a elaboracdo da Constituicdo de 1988, a Constituicdo Cidada como a chamou
Ulisses Guimardes. Na sequéncia, em 1996 foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, resultado de um processo intenso de discussdo e negociacao
entre diferentes setores da sociedade e do legislativo.

A modernidade resultara em uma sociedade desigual e excludente, e a educagao
escolar (produto da modernidade) em uma instituicdo constantemente criticada e sempre
em busca de novos caminhos, provocando movimentos e lutas por outros modelos de
sociedade e de escola. A educac¢do é tema para muitas pesquisas e teorias no Brasil e
no exterior. A divulgacdo das estatisticas educacionais brasileiras assombrava, e ainda
assombram, pelos altos indices de analfabetismo e de exclusdo da escola de criangas e
jovens em idade escolar. As politicas educacionais, de até entdo, mostraram-se ineficazes
em todos os sentidos: qualidade, universalizacdo, formacdo profissional. Era preciso
mudar.

ATeologia da Libertacdo, Paulo Freire, estudiosos brasileiros e estrangeiros alimentaram
uma geragdo de profissionais da educagao no Brasil e em muitos paises. As teorias
educacionais apontavam para a importancia do papel do professor e, consequentemente,
de sua formacdo para uma mudanca efetiva. Mudanca que, todos acreditavam, levaria a
superacdo das deficiéncias que existiam. Para isso seria necessario o comprometimento
de todos os setores da sociedade brasileira.

O professor e a sua formacdo tornaram-se, simultaneamente, o bandido e o mocinho,
o vildo e o herdi, a razdo e a solucdo dos problemas e dos insucessos da educacado e da
escola. Espera-se da educac¢do que responda as condi¢des do acelerado desenvolvimento
da chamada sociedade do conhecimento e as exigéncias do mercado. Ao mesmo tempo,
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e, até certo ponto, contraditoriamente, espera-se que ela seja um instrumento de
inclusdo, de producdo da igualdade e de superacgdo dos desafios apresentados pelo acesso
a escola de parcelas da populacdo antes excluidas e que representam uma multiplicidade
de culturas, costumes, saberes e valores antes sufocados. A heterogeneidade da escola
contemporanea, que substituiu a homogeneidade da escola moderna, ainda ndo foi
equacionada e constitui-se em desafio para as praticas escolares, a formacao docente e as
politicas educacionais.

Neste contexto insere-se também a dificuldade dos professores das escolas publicas e
privadas da Regido Sul do estado em se deslocarem para centros maiores, especificamente
Porto Alegre, onde ha mais oportunidade de formacao continuada pelo contato com as
teorias sociais e educacionais e com outras experiéncias.

O CME (Conselho Municipal de Educacdo) de Pelotas era, entdo, composto por
representantes de varias entidades: a SME (Secretaria Municipal de Educac¢do), a 52 CRE
(52 Coordenadoria Regional de Educacdo), o 242 Nucleo do CPERS, as duas universidades:
a UFPel (Universidade Federal de Pelotas) e a UCPel (Universidade Catdlica de Pelotas), o
Sindicato dos Municiparios, a UPACAB (Unido Pelotense das Associagdes Comunitdrias e
Associacoes de Bairros), a Associacdo dos Professores do Colégio Pelotense foi o espaco
propicio para que, inspirados nos Semindrios de Reestrutura¢do Curricular da SMEC
(Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura) de Porto Alegre, comegassemos a sonhar,
coletivamente, em promover um evento em Pelotas. A proposta tomou corpo e gestou o
gue hoje é o Encontro sobre o Poder Escolar.

O titulo revela uma concepcdo de formacdo fundamentada no encontro e no
empoderamento (empowerment) das escolas e da comunidade escolar. Empowerment no
sentido freiriano do desenvolvimento da capacidade critica e das potencialidades criativas
gue podem levar a conquista da liberdade e da autoridade para atuar criticamente na
transformacdo da educacdo e da sociedade, que implica “tensdo permanente entre
autoridade e responsabilidade” e em direcionamento, determinacdo, disciplina (SHOR;
FREIRE, 1987, p. 67).

A opgao por caracterizar o evento pelo termo Encontro e ndo por outras denominagdes
possiveis, como congresso, seminario, entre outros, resultou de discussdes na comissao
organizadora e revela o que o evento se prople a ser: um espago/tempo em que
os profissionais da educacdo se encontrem, ensinem e aprendam; que, no convivio,
compartilhem experiéncias, angustias e sucessos.

A organizacdo e a realizacdo dos Encontros comprometem as instituicdes promotoras,
mobilizam um grande numero de pessoas entre comissdo organizadora, debatedores
(professores do ensino superior), coordenadores de mesa (professores das escolas de
educacdo basica), monitores (estudantes dos cursos de Pedagogia e licenciaturas da UFPel
e da UCPel) e outros colaboradores.

O projeto dos Encontros foi novo, quando iniciou em 2001, pelas suas dimensdes e
pela sua proposta. Um programa diversificado que inclui conferéncias, painéis, atividades
culturais, como a exibicdo de filmes e de pecas teatrais. As Mesas de Apresentacdo de
Experiéncias fazem dos professores protagonistas da formagdo. A proposta dos Encontros
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€ aberta. Renova-se a cada ano, seja nos temas centrais das conferéncias, que variam
acompanhando as discussdes e as politicas educacionais em curso, seja na introducdo de
novas atividades e no envolvimento de outros atores como os estudantes e os pais.

A organizagdo dos Encontros acontece de forma participativa. Uma comissao,
composta por representantes das instituicdes promotoras e por colegas colaboradoras,
planeja e organiza os encontros. As sugestdes de temas, de nomes de conferencistas e as
criticas feitas nas avaliagdes do Encontro anterior contam para o planejamento de cada
novo Encontro. S3o, igualmente, contemplados temas emergentes na drea da educacao,
dentre eles, o ensino fundamental de nove anos, a inclusdo de conteddos da cultura e
da histéria de afro-descendentes no curriculo, as relagdes professor/aluno (indisciplina,
violéncia, bullying). Também sdo abordados temas gerais que contribuem para a reflexao
sobre as praticas pedagdgicas e para a compreensao dos fendmenos educacionais, sociais
e politicos que influem sobre a educagdo escolar.

A escola é polifonica. A escola é sonora. Identifica-se uma escola ndo sé pelo estilo
arquitetonico, mas pelos sons que se ouvem mesmo a distancia, porém, nem sempre
essas vozes dialogam.

“Ensinar exige disponibilidade para o didlogo” diz Freire (1997, p. 152), entretanto,
mesmo sendo um lugar de muitas vozes, existem dificuldades para que escolas e
professores dialoguem com estudantes e pais. Como consequéncia de uma reflexao sobre
a importancia do didlogo entre os integrantes da comunidade escolar, foram criadas, no
mesmo espaco onde acontecem as conferéncias, oportunidades para que essas vozes se
fizessem ouvir. Subiram ao palco para dizer a sua palavra em mesas redondas, inicialmente,
os estudantes - A Voz dos Estudantes, depois os professores - A Voz dos Professores, e,
por sugestdo de alguns participantes, os pais - A Voz dos Pais e, na sequéncia, A Voz das
Equipes Diretivas.

Essas atividades intentaram provocar a escola e a comunidade escolar a desenvolverem
“o gosto das praticas democraticas, entre as quais a de que resulte na ingeréncia
crescente dos educandos e de suas familias nos destinos da escola” (FREIRE, 1992, p.
11). Acreditamos que essas praticas formadoras inovam as relacdes entre gestores,
professores, funciondrios, estudantes e pais, entretanto, pelas dificuldades, tanto para o
encaminhamento da fase preparatdria, quanto para a discussdo e repercussao posteriores
nas escolas fizeram com que nao tivessem continuidade.

A programacdo de cada Encontro segue um fio condutor, principalmente no que diz
respeito as conferéncias e painéis. Novas atividades e novos personagens vao sendo
incluidos, no decorrer do tempo, como se pode acompanhar na caracterizacao de cada
Encontro.

Para falar sobre a memdria dos sentidos do Poder Escolar nada melhor do que o
resgate dos temas centrais, divulgados no material de divulgacdo e que fundamentaram
a programacdao e foram debatidos nas diferentes atividades propostas: palestras,
conferéncias, mesas de discussdao, exposicoes e atividades artisticas que evidenciam os
sentidos que o Encontro foi assumindo e consolidando na sua trajetéria.

Frente a conjuntura da época, a politica educacional e seus reflexos nas praticas
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escolares, a ideia primeira foi refletir sobre o principio da autonomia da escola e suas
possibilidades de romper com praticas tradicionais, autoritarias e excludentes. Assim,
no Primeiro Encontro o tema foi A escola também é poder — escolhe, rompe, decide e
estimula. As experiéncias apresentadas revelaram muitas destas possibilidades. O
Segundo Encontro, deu continuidade a essa discussdo trazendo a tematica A escola como
possibilidade de ousadia, rompimento, coragem e reinvengdo e, novamente a troca de
experiéncias mostrou, através das praticas das professoras e dos professores, variadas
formas de reinvencdo.

E importante ressaltar que as frases/temas buscavam sempre contemplar o contexto
do momento; as discussdes atuais sobre educacdo e formacao de professores(as), bem
como o sentido/sentimento que cada Encontro produzia ou, como dizia a professora Lucia
Peres, reverberava, nas(nos) participantes e eram expressos nas avaliacées.

Do Terceiro ao Sexto Encontro as frases revelam o sentido desafiador das relagdes
escolares e da sala de aula. Assim, Sala de aula onde o nada acontece tudo foi o mote para
buscar, no Terceiro Encontro, ver além. Muitas vezes, o tudo que acontece nos faz pensar
que nada fazemos e que nada acontece. A metafora do texto de Célia Maciel, usando o
pomar de péssegos para olhar o que acontece na sala de aula é significativa: no pomar
a maturacdo é lenta, aparecem muitos péssegos murchos, secos, azedos e parece que
nada acontece. Mas, ai aparece o péssego doce, vicoso, macio. A vida na escola/o espago
da sala de aula também é assim e ali também surge o novo. Desafiar esse sentimento de
impoténcia e desanimo é buscar novos caminhos, fazer acontecer, como muitas avaliagdes
evidenciaram.

No Quarto Encontro o tema foi Refletir para acertar é a¢do da nossa vida didria e no
Quinto, Na sala de aula o ‘que fazer’ é ndo medir horizontes. Entao, se pensamos a escola
como espaco de construcao, plantacdo, onde as vezes fica dificil perceber o que acontece
e parece que nada acontece, a reflexdo sobre essa realidade deve nos acompanhar
diariamente e perceber o que fazer e sempre ir além do que fazemos ou do que nos impde
como limite. Dai que no Sexto Encontro a discussao foi em torno de uma Escola inquieta
que arrisca voos e inventa.

Todos esses sentidos iam sendo construidos, ano a ano, conforme as mesas de
experiéncias e avaliacdes vinham mostrando. A cada edicdo, quando a Comissdo
Organizadora se reunia para pensar o evento procurava aprofundar o sentido do anterior.

O Sétimo Encontro trouxe para o debate diferentes enfoques da profissao docente
como a construcdo da identidade do professor, seus saberes e as complexidades da
docéncia. ProfissdGo professor: as maneiras de ser nas maneiras de ensinar foi a frase de
Antonio Névoa, que se tornou tema de reflexao. Ou seja, a vida e a obra de cada um e cada
uma, reflete toda complexidade que nos faz ir adiante, ou ndo, frente as contingéncias
existenciais e profissionais.

A partir do Oitavo Encontro, entra em cena a voz de outros atores da escola: os
estudantes. A frase cuidar do broto para que a vida de flor e fruto (Milton Nascimento) é
mote para pensar e dialogar com os estudantes sobre o que pensam, como sentem e com
gue escola sonham. A partir desse didlogo com os alunos outras vozes da comunidade
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escolar foram ouvidas como pais e equipes diretivas.

De novo, relembrando falas das(dos) professoras(es) como: “as vezes me sinto sé”, “os
professores estdo esquecidos”, “estamos sempre cheios de aulas”, “nunca pensamos em
fazer grupos de estudos”, o Nono Encontro se apoia na poesia de Mario Quintana Ndo me
corte em fatias. Ninguém consegue abracar um pedacgo, para pensar sobre a necessidade,
urgéncia de repensar a escola como espaco de rede de saberes e fazeres, nos processos de
interagdes humanas, na troca de experiéncias, na construcao de identidades e no respeito
as diferencas onde todos sdo partes de um mesmo todo e ndo fatias desconectadas.

Em 2010, relendo a trajetéria de 10 anos dos Encontros vem o reconhecimento de
que Vai valer a pena ter amanhecido (lvan Lins). Relembrando as avaliagdes realizadas a
cada ano, pode se perceber que eles foram espaco/tempo de reencontros interpessoais
e consigo mesmos, partilha de angustias e sucessos, erros e acertos, trazendo a luz
possibilidades criativas de professoras e professores que no dia a dia vdo compondo os
cenarios escolares e se constituindo como profissionais ensinantes e aprendentes. Valeu a
pena ter chegado até aqui!

Retomando as frases do Décimo Primeiro e Décimo Segundo Encontros,
respectivamente, Por entre poderes e saberes a escola exercita sua autonomia e Na
escola nem tudo pode ser feito, mas o que pode ser feito o faremos: temos um poder a ser
exercido (Mario Sergio Cortella), percebe-se que a intengdo inicial de reconhecer, valorizar
e promover a escola e os saberes dos professores como espacos de decisdo, de autonomia
e de poder se manteve como eixo central e, que na escola temos de fazer o que é possivel
em busca do exercicio da autonomia. Dai que neste Décimo Terceiro Encontro a frase que
0 que concerne a todos deve ser decido por todos (Leonardo Boff), nos remete a pensar
este que fazer como reponsabilidade de todos e envolve a todos na dire¢ao de mudangas,
numa perspectiva descentralizadora e participativa.

Os Encontros sobre o Poder Escolar apresentam caracteristicas singulares: representam
um espaco de encontro e trocas entre iguais, pessoas que, sendo profissionais da
educacdo, trazem as mesmas ansiedades, os mesmos problemas e compartilham a mesma
vontade de encontrar outros caminhos, outras solugdes, como sintetizou, na sua avaliacao,
uma das participantes “gosto destes momentos onde encontro com outros profissionais
para troca de experiéncias, de conhecimento. Reforco o sentido do meu papel, me sinto
valorizada e ndo apenas uma gota no oceano”.

Os Encontros visam a reflexdo tedrico-pratica sobre a escola, sobre o saber docente,
o ser professor e as praticas pedagdgicas, entre tantos outros temas, proporcionando
tempo e espaco para reflexdo dos professores sobre suas préprias praticas no sentido de
agirem como atores autbnomos e profissionais cada vez mais competentes.

No momento em que o sonho se torna realidade nem tudo sdo flores: as questoes
praticas, assim como as questdes politicas tornam-se relevantes. O didlogo com os
participantes presentes na discussdao contribuiu de maneira significativa para trazer a
memoria muitas delas.

Por exemplo, na memoria das coisas praticas algumas situa¢des foram apontadas no
gue se refere a possibilidade de os profissionais da educacdo participar do evento. No que
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diz respeito a organizagao, depois de dois Encontros terem acontecido em periodo letivo
(abril e agosto), decidiu-se por realiza-lo durante as férias do més de julho. Embora sendo
este o periodo reservado ao descanso ndao houve reducdo no numero de participantes.
As dificuldades vieram de outras fontes: o calendario letivo muitas vezes foi estendido e
guando o Encontro coincidiu com o periodo de aulas, em algumas escolas, os professores
encontraram dificuldades para terem liberacao seja por parte da direcao da escola ou do
orgdo municipal ou estadual responsavel e também aconteceu de a Secretaria Estadual de
Educacdo do RS exigir a publicacdo da liberacdo do ponto (em eventos) ser publicada no
Didrio Oficial. Mesmo assim, muitos professores decidem por enfrentar esse empecilho e
priorizam a sua participacdo na formacao.

Tem acontecido também a coincidéncia do periodo da formacdo docente nas escolas
gue passou a ser um programa do governo estadual. Em razao disto, alguns professores
e mesmo orgaos oficiais sugeriram que o Encontro se tornasse, oficialmente, um projeto
de formacdo continuada. Embora em anos anteriores as Secretarias Municipais de
Educacdo, entre elas Morro Redondo, Capao do Ledo, Turucu e Arroio do Padre, tenham
proporcionado a todo o corpo docente a participagao no Encontro pagando inscri¢ao e o
transporte até Pelotas, a proposta foi avaliada como invidvel por duas razoes: ndo haveria
espaco para abrigar o niumero de participantes e o Encontro perderia a sua identidade e
autonomia.

Falar dos recursos financeiros necessarios para a realizacdo de um evento da dimensao
do Poder Escolar parece ser outro ponto importante quando se trata da sua histéria. Em
muitas ocasides ouvimos dos participantes o argumento que as inscricdes deveriam ser
gratuitas. E verdade, mas, por enquanto, invidvel. Os recursos oriundos das inscricdes
sdo insuficientes para dar conta das despesas necessarias: aluguel do teatro, transporte,
hospedagem e alimentacdo de palestrantes, impressdo de programas e material de
divulgacdo. Por isto é importante destacar que a participacdo das instituicGes promotoras
€ que viabiliza a sua realiza¢do, ndo sé pelo pagamento de despesas como pela cedéncia de
espacos, apoio logistico entre outros. Quanto as agéncias financiadoras, embora tenham
sido encaminhados varios pedidos de financiamento, somente no 22 e no 32 Encontros foi
recebido financiamento da FAPERGS.

A memoria dos momentos curiosos deve ser vasta, mas dificil de reunir e registrar.
E diferente para cada pessoa. Entre os que pudemos lembrar para este momento
destacamos alguns. O primeiro que nos parece muito significativo aconteceu no processo
de inscricbes para o 32 Encontro. Naquele ano, ainda ndo se faziam as inscri¢cdes pela
internet, elas eram feitas em cada instituicdo e sé se sabia quantos inscritos havia através
do pagamento no banco. No final do prazo de inscrigdes nos demos conta de que o nimero
de inscritos ultrapassava a capacidade do Theatro Guarany. Fomos a instituicdo bancaria
para encerrar a possibilidade de pagamento (Unica maneira de encerrar as inscrigdes),
falamos com o gerente que ao tentar proceder o encerramento nos informou que era
impossivel fazer porque o movimento de entrada do pagamento era continuo e que s6
seria vidvel depois do encerramento do hordrio bancario. Dessa situacao, na hora, ficamos
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com a imagem das notas de dinheiro entrando na conta como se fossem borboletas em
bando.

Outro momento que se pode destacar relaciona-se a diversidade de concepgbes e
de posicdes politicas que levam, muitas vezes, a interpretacdes diferenciadas o que foi
enriquecedor para a convivéncia e para os resultados do trabalho. Como exemplo tem-
se a discussdo a respeito da imagem do cartaz do 32 Encontro. O designer, que na época
fazia este trabalho, tinha elaborado a imagem de uma escola contornada por algumas
estrelas em diferentes cores, em neon. A representante de uma das instituicdes associou
as imagens ao Partido dos Trabalhadores. A solugdo foi esmaecer a coloracdo das estrelas.

Outros tantos aspectos e fatos poderiam ser resgatados desta histéria, mas
considerando que este texto sistematiza a fala feita na Mesa de Encerramento do Décimo
Terceiro Encontro, nos limitamos a registrar ao que |3 foi conversado com os participantes.

Dessa forma, ressaltando a importancia da continuidade destes Encontros percebida
e expressa também pelo grupo que conosco partilhou estas lembrancas trazemos a
memodria a poesia de Célia Maciel: “A escola inquieta arrisca voos...e invental”

Ensinar é um voo
Aprender é outro
O primeiro é feito com os pés na terra
O outro é feito com a imaginagdo
E as vezes é até avoado
O primeiro provoca pés-de-vento
O segundo ensaia ventanias
Ensinar é feito voo rasante
Aprender e um looping
O primeiro é voo que seduz

O outro quase sempre inventa a luz.

Considerando que aprender e ensinar é via de mao dupla, ambos os voos se completam
num voo onde “tudo acontece” em dire¢cdo de novos horizontes, ousadias, reinvencoes,
repeti¢des, erros e acertos da vida cotidiana e em busca de um que fazer onde se cruzam
nossas maneiras de ser com nossas maneiras de ensinar, na busca de cuidar do broto para
qgue dé frutos para o todo, exercendo um poder que construa autonomia e democracia
onde todos possam decidir sobre o que concerne a todos.

Mesmo que as possibilidades de mudanca parecam distantes e as motivacOes abaladas
pelas dificuldades e limites ainda presentes no nosso contexto sdcio-politico-educacional,
continuamos querendo UMA ESCOLA INQUIETA QUE ARRISQUE VOOS E INVENTE e que
outros encontros, sentidos e praticas sejam produzidos.
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EMPODERAMENTO DOS PROFESSORES

DA EDUCAGCAO BASICA EM TEMPOS DE
CONSERVADORISMO: A DOCENCIA COMO
CRIACAO CURRICULAR COTIDIANA E SEUS
CONHECIMENTOS

Inés Barbosa de Oliveira

Prélogo

O desafio de falar e escrever na perspectiva de recuperacdo do poder docente,
entendendo-o como um empoderamento necessario e indispensavel a luta contra a
tsunami conservadora que invade a educacdo brasileira atualmente exige a reafirmacdo
de que o poder escolar é docente e discente. Por isso, tudo o mais é usurpacdo com
fins variados. Isso significa dizer que, qualquer visdo sobre as escolas e seus cotidianos,
sempre no plural, que desconsidere o carater intrinseco desses poderes, e dos saberes
qgue lhes sdo subjacentes é equivocada, no minimo, e no maximo, busca usurpar para
entregar ilegitimamente a autoridades educacionais, politicas ou econdmicas, os poderes
docentes.

Nosso alento diante da tsunami que busca usurpar poderes e entrega-los a supostas
autoridades, buscando, também, aniquilar com a prépria possibilidade de que, exercendo
sua autonomia de catedra, os professores exercam sua fun¢do educadora, formadora é
duplo. Em primeiro lugar sabemos que cada inverno que chegou também terminou, na
politica, na economia, na educacao e nas vidas cotidianas de todos nds. Em segundo lugar,
porque, como defendo neste texto, a autonomia docente e discente na criagdo curricular
cotidiana é inexpugnavel! N3o se pode controlar os fazeres cotidianos das/nas escolas
e isso tem significado especial para o tema deste texto. O empoderamento ndo exigiria
grandes acOes ou propostas, seria mais um trabalho de reconhecimento de uma realidade
ja existente! Mas a ser ampliada!

Essa necessidade nos remete a outra das dimensdes dessa discussao: o carater
democratico do espago escolar, necessario as praticas educativas emancipatdrias.
Seu corolario: o que concerne a todxs deve ser decidido por todxs. Nessa perspectiva,
a questdo do empoderamento docente (que é também discente) estd relacionada a
construgdo democratica dos saberesfazeres® pedagodgicos nas salas de aula, dos curriculos

3 Escreve-se em italico e tudo junto porque é um neologismo que busca evidenciar a indissociabilidade que reconhecemos
entre os dois termos, o que é fundamental na perspectiva epistemoldgica e politica que assumimos. Todos os termos que
aparecem assim grafados seguem a mesma logica.
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praticadospensados em todas as suas dimensdes.

Estamos considerando, como ponto de partida, que os professores criam curriculos,
juntamente com seus alunos, a partir de negociacdes multiplas entre os conhecimentos a
ensinar e as possibilidades da realidade em que estao inscritos, sempre em circunstancias
envolvendo uma pluralidade de conhecimentos, valores, crencas. Nesse processo
de criacdo, tecem conhecimentos e buscam assegurar diferentes aprendizagens, de
conteudos e valores que acreditam ser necessdrios a uma educac¢do de qualidade, ao
mesmo tempo em que dialogam com esse coletivo que é a sala de aula, em processos
permanentes de negociacdo com seus alunos. Quando sabemos disso e defendemos
essa ideia, vamos compreender também que nada justifica a repeticdo dos discursos
desqualificantes que tratam a docéncia como entrega de conhecimentos ou atividade
repetitiva e apenas transmissora, a ndo ser a vontade de desempoderar docentes e
discentes, de desempoderar os cotidianos como espagostempos de criagao, ou de exercer,
de fora, o controle sobre aquilo que se passa nas salas de aula.

O desafio do reconhecimento da autoridade docente

Assim, para nos mantermos na luta em defesa da legitimidade dos poderessaberes
docentesdiscentes e contra o controle externo da acdo pedagodgica, precisamos lutar
pelo reconhecimento da autoridade docente perante a suposta autoridade externa, de
formuladores de politicas oficiais ou outros. Precisamos demonstrar que os ja saberes
da repetitividade e da mesmice pedagdgica contidos nas normas curriculares possuem
limites colocados tanto pela impossivel repeticdo do que quer que seja em sala de aula
guanto pela vivacidade que caracteriza os cotidianos escolares, que impede o exercicio da
docéncia de um mesmo modo em situacdes e circunstancias diferentes. Anedoticamente,
poderiamos dizer que politicas oficiais que se caracterizam por normas curriculares nas
quais se propde o controle dos cotidianos sé podem ter sucesso caso ndo haja alunos
vivos em sala de aula, pois s6 esses seriam capazes de, ndo reagindo aos ensinamentos,
ndo alterar os modos de ensinar, as abordagens, as aproximacdes e outras estratégias
usadas pelos docentes, em cada circunstancia especifica, para provocar as aprendizagens
gue julga necessdrias em seus alunos.

E é por acreditarmos nessa criacdo curricular permanente e fugaz - na medida em que
sé vale para e na circunstancia em que foi criada - que defendemos a ideia de que existe
uma tessitura cotidiana de curriculos pelos docentes e discentes, em cada sala de aula,
em cada momento. E que, embora nem sempre seja possivel aos docentes enunciar suas
criagdes, elas estdo sempre presentes. J& ha muito vimos afirmando que o saber que néo
se nomeia também é saber, o que significa dizer que a auséncia de elaborac¢do formal
nao é auséncia de saber. Vale para a criagdo curricular cotidiana e para outros tantos
conhecimentos que circulam no mundo, dentrofora das escolas. Como consequéncia,
reconhecemos a validade dos curriculos praticadospensados, criados nos cotidianos da
docéncia, independentemente das possibilidades que tenham os docentes de enunciar
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e legitimar discursivamente suas producdes. A autonomia e autoridade docentes na
criacdo curricular e nas possibilidades emancipatérias que se inscrevem nesses curriculos
estdo presentes nos cotidianos das escolas, e o empoderamento docente é, ao mesmo
tempo, derivado desse reconhecimento e condicdo para que ele se inscreva nas
politicas curriculares oficiais, superando as hierarquias entre conhecimentos formais - e
formalmente estruturados - e conhecimentos cotidianos.

As hierarquias entre conhecimentos e o emudecimento dos saberes
subalternizados

As hierarquias entre conhecimentos, das quais emerge a hierarquia entre detentores
desses diferentes conhecimentos tém sido Uteis aos poderes hegemodnicos para a
desqualificacdo dos saberes docentes tecidos nos cotidianos e nos espagos formais de
aprendizagem. Ou seja, € uma hierarquia que legitima o desempoderamento docente,
pelo ndo reconhecimento da legitimidade dos saberesfazeres da docéncia e de suas
criagdes curriculares cotidianas.

A existéncia de relacdes de poder entre os conhecimentos, baseadas sua maior ou
menor cientificidade, atestada pela capacidade de argumentar, formular e enunciar
gue detém, cria, muitas vezes, a ilusdo sobre quem formula melhor sabe mais, levando
a opressdo e desqualificacdo do pensamento ndo formulado, dos conhecimentos nao
hegemonicos, cotidianos.

Boaventura de Sousa Santos (2000, 2004, 2009) defende a ideia segundo a qual as
relacdes entre os conhecimentos precisam ser ecologizadas, ou seja, precisam se dar sobre
a base do reconhecimento da validade dos conhecimentos ndo pela sua cientificidade, mas
pela validade circunstancial de sua capacidade de contribuir com a solucdo de problemas.
O autor defende a ideia segundo a qual

[...] ndo h3, pois, nem ignorancia em geral nem saber em geral. Cada forma
de conhecimento reconhece-se num certo tipo de saber a que contrapde um
certo tipo de ignorancia, a qual, por sua vez, é reconhecida como tal quando
em confronto com esse tipo de saber. Todo saber é saber sobre uma certa
ignorancia e, vice-versa, toda a ignorancia é ignorancia de um certo saber
(SANTOS, 2000, p. 78).

E, a partir disso, critica a monocultura do saber — que pressupde a ciéncia moderna e
a alta cultura como critérios Unicos de verdade, presidida, portanto, pela légica do saber
formal, que produz a ignorancia como forma de ndo-existéncia.

A superagdao dessa monocultura exigiria a instauragdao de uma ecologia de saberes
pela transformacdo da ignorancia em saber aplicado, como ja defendemos. Boaventura
entende, ainda, que, para tecer essa ecologia faz-se “necessario identificar contextos e
praticas em que os diferentes saberes se tornam operantes, superando, através da sua
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aplicacdo, a ignorancia com a qual eram anteriormente identificados” (OLIVEIRA, 2006,
p. 53). E aqui o reconhecimento da criacdo curricular cotidiana e dos saberes especificos
gue lhe sdo inerentes ganha particular importancia, na medida em que esses saberes ndo
sdo, necessariamente, vinculados aos conhecimentos cientificos do campo de estudos do
curriculo. Ou seja, sdo saberes de outra ordem, produzidos nas e com as experiéncias
docentes, produtores de praticas sociais que caracterizam os cotidianos das escolas e
os curriculos nelas presentes. Sdo saberes diferentes dos cientificos na plenitude de sua
operatividade, produzindo solu¢des para problemas e situagdes concretas enfrentados
pelos docentes e discentes nos processos de aprendizagemensino.

Sdo esses poderessaberes de produzir curriculos cotidianamente e de fazer acontecer a
aprendizagem nas salas de aula que precisam ser revalorizados em sua validade intrinseca,
superando a percepcao cientificista de uma escola que seria um espagcotempo de praticas
desenvolvidas como aplicagao de conhecimentos que lhes seriam externos. A partir disso,
e com isso, somos levados a reconhecer os curriculos como criacdo cotidiana nas/das
escolas e os professores como detentores de conhecimento relevante nessas e para essas
criagdes, contribuindo para o seu empoderamento.

Do emudecimento ao empoderamento: superando o aprendido via relagdes de
poder/saber

Resta, ainda, a questao fundamental da superagdao do emudecimento provocado pela
hierarquizacao cientificista dos conhecimentos, que desloca docentes, discentes, e seus
conhecimentos para o lugar da ignorancia, comprometendo, com isso, as possibilidades
desses de enunciagdo auténoma do que sdo e do que sabem. Boaventura (SANTOS, 2000)
aponta esse problema quando discute a questdo identitaria de popula¢des subalternizadas
e as impossibilidades de afirmarem o que sdo em virtude da deslegitimacdo de si da qual
sdo vitimas. Em obra emblematica e de grande repercussdo, Spivak (2010) discute com
maestria esse emudecimento.

Na obra em questdo, Spivak, a partir de uma reflexdo sobre mulheres na india patriarcal,
esclarece que o subalterno “ndo pode falar e quando tenta fazé-lo ndo encontra os meios
para se fazer ouvir” (ALMEIDA, 2010, p. 15). E, quando fala, sé o pode fazer por meio
de outrem, que o representaria. Professores de educacdo basica se encontram, com
frequéncia, nessa situacdo. E também com frequéncia, pesquisadores de boa fé falam
em defesa desses professores, reforcando o emudecimento ao enunciarem pelo outro.
Boaventura (SANTOS, 2000, p. 30) levanta a questao, relacionando-a ao colonialismo, nos
seguintes termos:

O dominio global da ciéncia moderna como conhecimento-regulagdo acarretou
consigo a destruicdo de muitas formas de saber, sobretudo daquelas que eram
préprias dos povos que foram objeto do colonialismo ocidental. Tal destruicdo
produziu siléncios que tornaram impronunciaveis as necessidades e as
aspiragGes dos povos ou grupos sociais cujas formas de saber foram objecto de

destruicdo.
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Assim, temos duas necessidades para que o empoderamento docente deixe de ser
uma meta ou possibilidade e possa se tornar uma realidade. A primeira é a de que se
desinvisibilizem os conhecimentos préprios desses sujeitos sociais, de modo a evidenciar
a especificidade desses saberes e sua validade. A segunda, ndao cronologicamente
considerando, seria a revalorizacdo desses conhecimentos, enunciados pelos proprios
docentes e discentes, praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012) do cotidiano. Atendidas
essas duas condicdes, teriamos a superacdao do emudecimento ao mesmo tempo em
gue, revalorizando os conhecimentos proprios da docéncia, tecidos na criacdo cotidiana
nas/das escolas, contribuiriamos para a constituicio de novas relagdes saber/poder,
empoderando os conhecimentos préprios do espagotempo escolar e seus detentores. Ou
seja, viabilizando a enunciagdo pelos sujeitos dos cotidianos escolares, dos saberes proprios
desse espacotempo de praticas sociais de conhecimento, ampliamos as possibilidades
de superac¢do do siléncio a que a modernidade os relegou, criando, ao mesmo tempo,
as condi¢des necessdrias para o seu empoderamento, ou mais precisamente, para a
validacdo dos poderes de criacdo de processos aprendizagemensino bem-sucedidos nos
espagostempos cotidianos nas/das escolas.

Fundamental nesse processo de reconhecimento/empoderamento, é um corolario
deste, o reconhecimento do protagonismo docente na constituicdo cotidiana da
educacdo de qualidade. E esse protagonismo na (re)invencdo cotidiana dos curriculos
praticadospensados, entendido como processo de aprendizagem da docéncia e de criacdo
curricular, que nos permite sustentar a defesa da ideia de que a criagdo curricular cotidiana
se da a partir de formas multiplas de uso (CERTEAU, 1994) das normas produzidas para
consumo.

[...] diante de uma produgdo racionalizada, expansionista, centralizada,
espetacular e barulhenta, posta-se uma produgdo de tipo totalmente diverso,
qualificada como consumo, que tem como caracteristica suas astucias,
seu esfarelamento em conformidade com as ocasifes, suas piratarias, sua
clandestinidade, seu murmurio incansavel, em suma, uma quase-invisibilidade,
pois ela quase nao se faz notar por produtos préprios (onde teria o seu lugar?)
mas por uma arte de utilizar aqueles que lhe sdo impostos (CERTEAU, 1994, p.
94).

Ou seja,

As maneiras de fazer, estilos de agdo dos sujeitos reais, obedecem a outras regras
qgue ndo aquelas da producdo e do consumo oficiais, criam um jogo mediante
a estratificacdo de funcionamentos ‘diferentes e interferentes’, dando origem
a novas ‘maneiras de utilizar’ a ordem imposta. Para além do consumo puro
e simples, os praticantes desenvolvem acgdes, fabricam formas alternativas de

uso, tornando-se produtores/autores, disseminando alternativas, manipulando,
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ao seu modo, os produtos e as regras, mesmo que de modo invisivel e marginal
(OLIVEIRA, 2008, p. 56).

Estas artes de fazer dos praticantespensantes dos cotidianos escolares, os usos e taticas
que desenvolvem cotidianamente, se inscrevem nas redes de relagdes de poder/saber
presentes dentrofora das escolas, sendo, portanto, definidas pelas circunstancias e pelos
modos de aproveitamento dessas no desenvolvimento das acdes cotidianas de criagao
curricular. Revalorizando essas artes de fazer, reconhecendo nelas seus saberes proprios
de producdo astuciosa e algo clandestina de curriculos, por meio de usos dos produtos e
regras impostos, ampliamos a visibilidade dessas a¢des/criagcdes cotidianas e podemos
compreendé-las em sua originalidade instituinte.

Isso exige considerar que, nesses espa¢ostempos escolares cotidianos sdo tecidas,
pelos praticantespensantes, aprendizagens relevantes na constituicdo da docéncia. Para
além do formalismo de cursos e propostas oficiais de formacdo continuada, existem,
nas escolas, aprendizagens de docéncia, efetivadas por meio de processos cotidianos de
acdoreflexdoagdo individuais e coletivos. Processos de aprendizagem que envolvem os
diferentes sujeitos dos cotidianos escolares e prescindem de ensino, como tantos outros
gue vivenciamos cotidianamente.

Aprendizagens cotidianas e superagao do formalismo e da hierarquizagao

As aprendizagens cotidianas, tecidas por mecanismos que nao sabemos descrever
nem explicar, formam a maior parte do que sabemos e do que pensamos sobre os mais
diversos temas, constituindo, portanto, importante contribuicdo na definicdo de nossas
acoes e do modo como nos relacionamos com o mundo a nossa volta. IniUmeros sdo os
exemplos de situa¢cdes que evidenciam a presenca desses tipos de aprendizagem em
nossas vidas e da indissociabilidade entre esses saberes, tecidos na vida cotidiana sem que
nos sejam ensinados e os chamados saberes formais, ensinados nas escolas. Essa forma
de compreender nossos processos de tessitura de conhecimentos nos permite superar
a dicotomia e a hierarquia entre esses saberes diversos, reconhecidas e produzidas
pelo pensamento ocidental moderno e entrar no universo da no¢ao de tessitura do
conhecimento em redes. A partir dessa nocdo, os diversos saberes sdao entendidos como
diferentes, mas ndo desiguais sendo, portanto, um equivoco, acreditar em hierarquiza¢des
entre eles. Paulo Freire (1992) ja nos ensinava que ndao ha mais saber nem menos saber,
ha saberes diferentes! Podemos, entdo, a partir dessa nocdo, considerar que os processos
de aprendizagem pelos quais passamos em nossas vidas

[...] se articulam uns com os outros formando ‘as redes de subjetividades que
cada um de nds é (SANTOS, 1995)’ e que permeiam e definem os caminhos do
que somos e do que nos tornamos, nos processos de constituicdo de nossas

identidades, forjadas pela articulagdo entre as muitas inser¢ées e instancias nas
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quais vivemos cotidianamente, tanto as do saber e do poder instituido, quanto
a das praticas sociais que desenvolvemos, repletas de ‘taticas’ e de ‘usos’
(CERTEAU, 1994) singulares. Aprendemos, portanto, através das praticas sociais
que desenvolvemos e com as quais convivemos, sejam elas ligadas aos discursos
e saberes formais com os quais entramos em contato, sejam elas ligadas ao que
vivemos na rua, na escola, em casa, nas conversas com os amigos, nas leituras
que fazemos, na TV a que assistimos. Todos esses saberes estdo sempre e
permanentemente articulados, sendo, portanto, impossivel, destacar este ou
aquele tipo de experiéncia como mais ou menos relevante na nossa formacao.
Os processos reais de aprendizagem sao dinamicos e ininterruptos durante toda
nossa vida e incluem, nas nossas redes de conhecimentos, tudo aquilo a que

podemos atribuir sentido quando entramos em contato (OLIVEIRA, 2001, p. 59).

Em resumo, podemos dizer que ao longo da vida aprendemos o que nos é ensinado
e também o que ndo é. Quando pensamos, portanto, nas redes que esses diferentes
conhecimentos constituem, forjando e sendo forjadas pelas redes de sujeitos que somos
e gque nos tornamos, permanentemente, vamos considerar, com Morin, que “tudo se
entrecruza, tudo se entrelaca para formar a unidade da complexidade”, que “ndo destroi
a variedade e a diversidade das complexidades que o teceram” (MORIN, 1996, p. 188).
Deste modo, assumindo essa complexidade na tessitura das redes de sujeitos e de
conhecimentos, assumimos também a das praticas, com suas trajetdrias, a¢des, corpo e
alma, redes de fazeres em permanente movimento. Os cotidianos das escolas, nos quais
os sujeitos tecem suas redes de fazeres, onde vivem, agem, sentem, sofrem, amam,
serao sempre espagostempos gestados pelos usos que fazem das regras que o regem
0s seus praticantes ordindrios. A vida cotidiana nas escolas é, portanto, espacotempo
de praticas invisiveis ao olhar totalizante de uma ciéncia que o explicaria por meio de
um olhar pandptico sobre ele. S3o espacostempos nos quais professores e alunos
desenvolvem taticas e usos das normas por meio de praticas, de maneiras de fazer criadas
e desenvolvidas para além do controle que as regras podem exercer sobre elas. Em

[...] movimentos contraditérios que se compensam e se combinam fora
do poder pandptico. [...] Sob os discursos que a ideologizam, proliferam as
astlcias e as combinacgdes de poderes sem identidade, legivel, sem tomadas
apreensiveis, sem transparéncia racional — impossiveis de gerir (CERTEAU, 1994,
p. 174).

Essa compreensao de processos de tessitura de conhecimentos e de praticas sociais
em rede nos permite repensar a hierarquia entre conhecimentos que legitimam inumeras
formas de dominacgao e as desigualdades nela inscritas. Assim, essa superac¢ao traz, como
corolario, a superacao das hierarquias entre os préprios sujeitos desses conhecimentos.
Nesse sentido, podemos afirmar que a nocdo de tessitura de conhecimentos em rede,
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na medida em que os compreende em relagdao nao hierdrquica uns com os outros, traz
uma contribuicdo importante em defesa da ecologizacdo da relagdo entre os diferentes
saberes, reconhecendo a interdependéncia entre os diferentes conhecimentos, sem
superioridade de uns sobre outros. Se ndo ha hierarquia entre conhecimentos, nao h3,
tampouco, entre seus detentores.

A tessitura dos conhecimentos em redes e a pluralidade epistemoldgica do
mundo

A superacdo da ideia de progressao linear das aprendizagens e das hierarquias entre os
conhecimentos com a horizontalizacdo e a ecologizacdo das relacdes entre os diferentes
conhecimentos traz outros aspectos relevantes para a reflexdo sobre as escolas, seus
cotidianos e as redes de poderessaberes que neles se fazem presentes.

Primeiramente é preciso considerar que as redes que se tecem conforme esses
processos complexos e ndo lineares de aprendizagens tém possibilidades e limites
diferentes segundo os diferentes sujeitos e, com isso, tornam-se imprevisiveis. Por
outro lado, é preciso considerar que esses multiplos conhecimentos que se enredam em
multiplas redes vao operar conforme as circunstancias, sem uma validade permanente
como concebido pelo cientificismo. Pensando nos cotidianos das escolas e nos processos
de aprendizagemensino que neles se desenvolvem, na perspectiva da tessitura dos
conhecimentos em redes, vamos compreender que a especificidade dessas tessituras
permite perceber e considerar os sujeitos das escolas como produtores de conhecimentos,
e as aprendizagens que efetivam como consequéncia dos enredamentos que cada um faz
e compartilha.

Nesses processos estdo incluidas tanto as aprendizagens discentes quanto as docentes,
e a criacdo, portanto, de conhecimentos préprios em fungcdo do modo como enredam
o que lhes chega. No caso dos alunos, vamos perceber que, diante das mesmas aulas e
conteudos, alunos diferentes aprenderdo diferentemente. Do mesmo modo, na cria¢do
curricular cotidiana perceberemos especificidades docentes e discentes, fazendo com
que possamos considerar os curriculos como criagdo cotidiana dos sujeitos das escolas,
para além das normas curriculares e das fronteiras entre conhecimentos, sempre tecidos
conforme as redes de conhecimentos daqueles que os tecem.

Saberes docentes e discentes sdo, na perspectiva aqui assumida, orientadores da
tessitura cotidiana dos curriculos. E esse reconhecimento de sua existéncia e validade
traz o empoderamento de seus detentores, ou mais precisamente, o reconhecimento
de sua autoridade curricular e pedagégica, empoderando-os, valorizando e validando
sua competéncia profissional, técnica e politica. Isso é possivel porque os diferentes
conhecimentos em presenca nos cotidianos das escolas, enredados uns aos outros e
interdependentes na solucdo de problemas, sdo percebidos como estruturados em redes
ndo hierdrquicas, e ecologicamente relacionados uns aos outros, tanto do ponto de vista
cognitivo/epistemoldgico quanto ético-politico.
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Para uma ecologia de saberes, o conhecimento como intervengdo no real
- ndo o conhecimento como interpretagao do real - é a medida do realismo.
A credibilidade da construgdo cognitiva mede-se pelo tipo de intervengdo no
mundo que proporciona, ajuda ou impede. Como a avaliagao dessa intervengdo
combina sempre o cognitivo com o ético-politico, a ecologia de saberes distingue
a objectividade analitica da neutralidade ético-politica (SANTOS, 2009, p. 49).

Esse reconhecimento leva, ainda, a compreensao das criacdes cotidianas e das redes de
conhecimentos que as envolvem na constituicdo cotidiana da docéncia autbnoma como
um processo do qual também fazem parte as trajetdrias, formais e informais, de formacao
docente na criacdo desses curriculos praticadospensados e dos critérios que os presidem.
Pensar a docéncia exige, portanto, na perspectiva da ecologia de saberes, considerar a
insercdo social e cultural, as redes de conhecimentos, crencas e valores aprendidos e
tecidos e em didalogo com os dos demais membros da comunidade escolar, a dimensao
politica das relagdes sociais e culturais e da constituicdo das escolas e a influéncia das
redes tecidas por e com tudo isso.

O empoderamento docente e a tessitura cotidiana da democracia

O reconhecimento das redes de conhecimentos envolvidas na docéncia e na cria¢do
curricular, para além das ciéncias da educac¢do e das chamadas autoridades pedagdgicas,
é um elemento de promocdo da democracia social porque ajuda a tecer a ecologia de
saberes e a justica cognitiva, viabilizando, com isso, a justica social sem a qual ndo ha
democracia. Com Santos (1995), vamos assumir um novo paradigma de compreensao
epistemoldgico-politica do mundo, que “propde-se revalorizar os conhecimentos e
as praticas ndo hegemonicas que sdo afinal a esmagadora maioria das praticas de vida
e de conhecimento no interior do sistema mundial”. Com isso, podemos nos habilitar a
superacao dos epistemicidios cometidos pela colonizacdo e pelo pensamento modernos,
definidos pelo autor como “todo aniquilamento ou subalternizagcdo, subordinacao,
marginalizacdo e ilegalizacdo de praticas e grupos sociais portadores de formas de
conhecimento estranhos, porque sustentadas por praticas sociais ameacadoras” (ao
status quo). Os epistemicidios foram (e sdo), ainda segundo Boaventura, um dos grandes
crimes cometidos contra a humanidade, e significaram “um empobrecimento irreversivel
do horizonte e das possibilidades de conhecimento [...]"” (p. 329).

A atual onda conservadora que atinge a educacgdo e a sociedade brasileiras reafirma o
desejo e as praticas epistemicidas ao preconizar e praticar perseguicées contra religices
de matriz africana, a populacdo LGBT, negros e indigenas, mulheres, conhecimentos e
praticas sociais tradicionais. Prossegue em seu reacionarismo revalorizando e ampliando
o machismo, o tradicionalismo familiar, o capitalismo predatdrio e anti-ecolégico
e a religiosidade autoritaria. Faz-se presente nas reformas e propostas de politicas
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educacionais gestadas e em curso desde o golpe juridico-parlamentar-mididtico de 2016.

Mas, em que pese a hegemonia desse ideario e as condi¢Ges sociais favoraveis a sua
difusdo e legitimacdo, a forca desse pensamento e das praticas que o reafirmam, nas
diferentes realidades cotidianas, essa forca dialoga, inevitavelmente, com a vida real e as
praticas alternativas e criacGes que nela se tecem, para além dele, e se relativiza. A tensdo
permanente entre a legitimagao da dominagao e a sua superagao, entre o reconhecimento
e empoderamento e a submissdao nos impulsiona a acreditar e a continuar lutando por
aquilo em que acreditamos e pelo reconhecimento dessa criagcdo docente/discente nas
escolas.

Vamos entender que as criagdes produzidas cotidianamente nos curriculos, embora
nao se caracterizem como uma grande inovagao, contribuem com a superagao dessa
dominacdo que criticamos aqui. S3o parte de um movimento de horizontalizagdo das
relagGes entre aqueles que, histdrica e socialmente, desfrutaram do direito de serem
reconhecidos como produtores de saber, e aqueles que, por meio de tdticas desviacionistas
e astucias cotidianas, produzem saberes cotidianamente, pelos usos que dao as regras e
produtos que o poder instituido lhes imp&e, mesmo sem serem oficialmente reconhecidos
na sua producdo.

Nessa constituicdo cotidiana da docéncia, os fazeres cotidianos aparecem, portanto,
como dimensdo privilegiada de uma producdo curricular que se faz para além do
previsto nas propostas oficiais e, sobretudo, como importante espaco de constituicdo da
docéncia autébnoma, cujo reconhecimento produz e legitima o empoderamento docente.
Entendemos, entdo, as praticas docentes emancipatérias como presentes nos cotidianos
das escolas e as escolas reais como cenario de praticas curriculares nas quais a pluralidade
de conhecimentos e valores do mundo, bem como os conflitos e as desestabilizacbes
qgue disso derivam, ja se manifestam. Isso nos permite, ainda, afirmar que, de algum
modo, subjetividades inconformistas e rebeldes, comprometidas com a emancipacdo e a
democracia ja estdao em formacgdo (SANTOS, 1996).

Concluindo: quem sabe faz a hora nao espera acontecer

A famosa canc¢do de Geraldo Vandré nos prevenia sobre essa possibilidade, ao nos
alertar de que esperar ndo é saber e que fazer acontecer seria central a emancipacao.
Nesse sentido, pensar o quanto experiéncias de praticas ecoldgicas ja em curso vém
contribuindo para a tessitura da ecologia entre saberes, aceitar os poderes docentes
qgue se fazem presentes nesses processos e investir no potencial de multiplicacdo e
espalhamento dessas praticas, sdo atitudes Uteis aos nossos objetivos de emancipacao
social e a nossa preocupacdo democratica. Reconhecer, nas realidades cotidianas das
escolas, possibilidades emancipatérias inscritas em curriculos praticadospensados ja
existentes traz a possibilidade de certo otimismo, apesar de tudo. Isso nos permite
reconhecer que ndo estivemos parados, que a luta pela democracia tem aliados em
diferentes campos de saber/pensar/sentir/fazer e ja estd em andamento. Com isso,
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torna-se possivel afirmar que o reconhecimento dessas praticas curriculares de carater
emancipatério ja em andamento, de gente que ja faz a hora e ndo espera acontecer
contribui para a recuperacdo da esperanca, para além da espera, em um mundo melhor.
Esperanca do verbo esperancar, e nao do verbo esperar, como aprendemos com Freire
(1992), uma esperanca mais ativa na producdo de alternativas, como ensina Santos (2000).

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem
gente que tem esperanga do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo é
esperanga, é espera. Esperancar é se levantar, esperancar é ir atrds, esperancgar
é construir, esperancar é nao desistir! Esperancar é levar adiante, esperancgar
é juntar-se com outros para fazer de outro modo... (FREIRE, 1992, in, CABRAL,
2015, s.p.).

Recuperar a esperanga significa, neste contexto, alterar o estatuto da espera,
tornando-a simultaneamente mais activa e mais ambigua. A utopia é, assim,
o realismo desesperado de uma espera que se permite lutar pelo contetudo
da espera, ndo em geral, mas no exacto lugar e tempo em que se encontra.
A esperancga nado reside, pois, num principio geral que providencia um futuro
geral. Reside antes na possibilidade de criar campos de experimentagao
social onde seja possivel resistir localmente as evidéncias da inevitabilidade,
promovendo com éxito alternativas que parecem utdpicas em todos os tempos
e excepto naqueles em que ocorreram efetivamente. E este o realismo utépico
que preside as iniciativas dos grupos oprimidos que, num mundo onde parece
ter desaparecido a alternativa, vdo construindo, um pouco por toda parte,
alternativas locais que tornam possivel uma vida digna e decente (SANTOS,
2000, p. 36).

Vamos, entdo, entender essas criacdes curriculares cotidianas — coletivas, solidarias
e dialdgicas — como prdtica da utopia, como criacbes que empoderam docentes
reconhecendo-lhes sua competéncia técnica e politica, na medida em que configuram uma
forma de “insercdo da novidade utdpica no que nos esta mais proximo” (SANTOS, 1995, p.
106) pela inclusdo de valores, conhecimentos e crengas vinculados a solidariedade entre
os diferentes e desenvolvida como auto-organizagdo dos saberes/fazeres/valores a partir
da complexidade do real e de suas imprevisibilidades, das redes de conhecimentos em
presenca nas escolas, e nas relacdes entre eles percebidas e operadas pelos docentes.
A esperanca de quem faz a hora permite entrever essa novidade utdpica sendo inserida
na realidade, tornando-a mais do que aquilo que existe (SANTOS, 2004), aquilo que ela
ainda-ndo é, mas pode ser. Nesse sentido, e voltando a Freire (1992), vamos considerar
que ter esperanca é poder “divisar o inédito vidvel” (p. 111), isto é, enxergar a novidade
como possibilidade para este mundo®.

4 Disponivel em: <http://www.ultimato.com.br/revista/artigos/353/a-esperanca-audaz-a-pedagogia-de-paulo-freire>.
Acesso em: 6 nov. 2017.
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Vamos, entdo, com base nesse reconhecimento do que existe para além da norma, e
que nos redefine a esperanga, e no empoderamento que dele deriva, perceber praticas
efetivas de utopia, entendida com Galeano (1993), ndo como um lugar definitivo e seguro
ao qual se chegar, mas uma utopia que “serve para caminhar”, para esperancar. E pratica
permanente na qual o importante é o exercicio de caminhar, de aprenderensinar, de
antever e entrever o inédito vidvel, aquilo que ainda-ndo é (SANTOS, 2004) instituido, mas
se faz presente no horizonte dos possiveis.

Se aceitamos, ainda, que as redes de conhecimentos, os valores, as aprendizagens
individuais e coletivas, a democracia social, a vida, ttm um dinamismo irredutivel que
nos impede de considerar qualquer ponto como uma chegada definitiva, devemos
compreender, também, que a utopia da democracia e da emancipacdo social s6 pode
ser exercicio permanente. E, finalmente, se o objetivo é caminhar, sempre, em direcdo a
algo melhor do que ja existe, empoderados pelo reconhecimento da validade de nossos
conhecimentos criadores de curriculos, esperancantes e sem ponto de chegada, isso
também significa que o importante é o caminhar e aprender, na busca de tornar o mundo
mais democratico e melhor. Para tal, a escolha do caminho é fundamental.

Se sabemos, também, com Machado (apud MANHAES, 1999), que os caminhos
se fazem ao caminhar, vamos perceber a importancia do entendimento do
futuro como tecido a partir das escolhas do presente, que nele se inscreve e
por ele é potencializado nas suas possibilidades de ser melhor. Caminhemos,
portanto, coletivamente, reconhecendo a validade politica e epistemoldgica
dos diferentes conhecimentos, valores, desejos, praticas sociais e a necessidade
deste reconhecimento e do didlogo que ele permite para a emancipagao
social democratizante, entendendo com Boaventura (SANTOS, 1995) que “a
emancipag¢do nao é mais do que um conjunto de lutas processuais sem fim
definido. O que as distingue de outros conjuntos de lutas é o sentido politico da
processualidade das lutas” (p. 277) e com Maturana (1999) que “a democracia
€ uma obra de arte politico-cotidiana que exige atuar no saber que ninguém
¢é dono da verdade, e que o outro é tdo legitimo como qualquer um” (p. 75).
(OLIVEIRA, 2012, p. 112).
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POR QUE ATACAM PAULO FREIRE?
REFLEXOES EM TEMPOS DE (CONTRA)
RERFORMA DO ENSINO MEDIO E “ESCOLA
SEM PARTIDO”

Thiago Ingrassia Pereira

Abrindo o dialogo

Por que leio e estudo Paulo Freire?> Por que participamos de um evento como o
Poder Escolar? Qual a importancia da proposta pedagdgica de Freire em nosso cotidiano
na docéncia? Por que Paulo Freire vem sofrendo ataques sistematicos de determinados
segmentos de nossa sociedade? Perguntas que permitem nossa reflexdo sobre nossas
escolhas politicas, tedricas e metodoldgicas. Partindo dessas questdes, podemos avancgar
em nossa auto-reflexdo, perguntando para quem pesquisamos, para quem escrevemos?
(GARCIA, 2011).

A docéncia nos coloca diante do desafio de compreendermos textos e seus
conceitos. E a dimens3o tedrica que nos permite adentrarmos em campos cientificos. O
desdobramento metodoldgico e nossas acGes de pesquisa seguem tradicdes construidas
no seio da comunidade académica.

Particularmente, na area de ciéncias humanas e filosofia a hermenéutica de autores
e autoras, a compreensdo de textos e o trabalho tedrico constituem a formacgdo dos(as)
docentes e pesquisadores(as). Nesse sentido, percebemos que vamos formando nossa
bagagem tedrica a partir das disciplinas cursadas na graduacdo. Para quem faz uma
licenciatura, além da formacdo especifica em um campo cientifico, estudar aspectos
relativos a educacdo é parte fundamental do percurso universitario.

Assim, este ensaio busca problematizar nossa escolha politica e pedagdgica de nos
situarmos a partir da obra e do legado de Paulo Freire. Considerando minha trajetéria
formativa, pretendo me(nos) auto-provocar no sentido de perguntar: por que me
pretendo freireano? O que significa ser freireano(a)? Entendo que este debate assume
grande significacdo em contexto politico em que vivenciamos a (Contra)reforma do ensino
médio® e a ofensiva do Escola sem Partido’.

5 Versdo modificada do trabalho “Freire e os(as) freireanos(as): provocagdes”, apresentando no XVIII Férum de Estudos:
Leituras de Paulo Freire, realizado em 2016 na UNIPAMPA, campus Jaguardo, RS.

6 Ver Lei n2 13.415/2017. Este processo atual, ainda nebuloso em relagdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
comega com uma Medida Proviséria no inicio do governo de Michel Temer (2016), apds impeachment da presidenta
Dilma Rousseff.

7 Néo se constituira foco deste trabalho a andlise detalhada do Programa Escola sem Partido. Compartilho as posicGes
defendidas por coletivos como Escola Democrdtica e a Frente Gaucha Escola sem Mordaga, assim como as posicées
publicas do professor Fernando Penna (UFF), como nesta entrevista publicada no site da Anped: <http://www.anped.
org.br/news/entrevista-com-fernando-de-araujo-penna-escola-sem-partido-serie-conquistas-em-risco>. Acesso em: 15
nov. 2017.
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1 Saindo da zona de conforto?

A graduacdo na drea de ciéncias humanas e filosofia nos convida a nos situarmos
em debates tedricos e em seus dilemas. De forma panoramica, estudamos correntes de
pensamento, perspectivas epistemoldgicas, métodos e técnicas de pesquisa e, sobretudo,
aprendemos a construir nossa autoria lendo quem um dia estudou e escreveu.

Nessa perspectiva, aprendemos a nos situarmos em determinados campos tedricos
e que essas escolhas vao direcionar nossas intervencdes de pesquisa, extensdao e nossa
atividade como docentes. Os proprios objetos de pesquisa sdo formados a partir do
cruzamento de nossas leituras, os problemas do cotidiano e nossa curiosidade. No vasto
campo das humanidades, estamos diante do desafio da implicacdo do(a) pesquisador(a)
com seus objetos (sujeitos?) de pesquisa. Por isso, nesta area do conhecimento hd uma
relacdo potente entre biografia e bibliografia, pois nossos percursos de vida justificam e
sustentam algumas escolhas de pesquisa (HESS, 2005).

Na area da educagdo, muitos trabalhos de conclusdo de curso, monografias de
especializacdo, dissertacbes de mestrado e teses de doutorado apresentam uma parte
biografica de seus(as) autores(as). Percebemos que essa implicacdo de quem pesquisa
com o que é pesquisado se da a partir de situacOes existenciais e que ao construirmos
nossa pesquisa, igualmente nos construimos como sujeitos.

Nesse sentido, eu fui um estudante de ciéncias sociais que queria ser professor. Cursei
com énfase disciplinas de antropologia, ciéncia politica e sociologia. No contexto inaugural
do século XXI, o curriculo da graduacdo de ciéncias sociais da UFRGS permitia que o(a)
estudante optasse pela licenciatura ou bacharelado até o segundo ano do curso. Optei
pela licenciatura e passei e ter aulas na Faculdade de Educacdo (FACED).

Curiosamente, meu primeiro contato com leituras de Paulo Freire ndo ocorreu na
FACED, mas em meu periodo como bolsista de iniciagdo cientifica (bolsa PIBIC/CNPq) junto
a professores do departamento de ciéncia politica, em pesquisas sobre capital social,
democracia, empoderamento e género. Estudar cultura politica e ler Paulo Freire nao foi
algo simples no inicio. Ao ler Pedagogia da Autonomia, senti que estava diante de uma
outra linguagem, menos académica, pensava eu na época. Mal sabia que esse diferente
da maioria das leituras da drea de ciéncias sociais era uma percepgao construida a partir
de um determinado lugar académico, ou seja, a leitura freireana problematizava os textos
mais herméticos e rebuscados que costumava a ler.

A linguagem mais acessivel, preservando a oralidade e a capacidade de didlogo com
um publico mais abrangente do que os iniciados na vida universitaria, € uma virtude
de Freire que, de inicio, me parecia um problema. Ao ler Freire, o jovem estudante de
ciéncias sociais saiu de sua primeira zona de conforto.

Contudo, alguns anos depois é que ler e estudar Freire ficaram mais presentes em minha
trajetéria universitaria. Para além das leituras basicas das disciplinas, principalmente da
FACED, passei a estudar Paulo Freire a partir de minha experiéncia como professor de um
curso pré-vestibular popular em Porto Alegre. O meu encontro tedrico-pratico com Freire
se potencializa com meu trabalho no cursinho popular.
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A partir disso, procurei adentrar no estudo da educac¢ao popular. Percebi de imediato
gue ndo se trataria apenas de um trabalho de cunho tedrico, mas que estar em aula e
na gestao do cursinho popular me permitiria uma atuacdo em nivel da prdxis, ou seja,
estabelecer uma relagao sinérgica entre teoria e pratica.

Nesse sentido, a pds-graduacdo em educacdo ratificou minhas leituras de Freire e de
outros(as) autores(as) do campo da educacdo popular. Do primeiro estranhamento, passei
a ser um estudioso da obra de Freire. Assim, cheguei com curiosidade ao meu primeiro
Forum de Estudos: Leituras de Paulo Freire em 2005. Aqueles dois dias em S3o Leopoldo,
entre a UNISINOS e a EST, sinalizaram para algo muito importante: além de estar me
identificando com a leitura de Freire, passei a me identificar com os(as) freireanos(as).

De certa forma, me senti acolhido em um grupo de professores e professoras,
estudantes, militantes sociais, pesquisadores e pesquisadoras que, de diferentes formas
e em diferentes lugares, tinham em Freire uma referéncia politica e pedagdgica. Minha
vivéncia nas edi¢Ges anuais do Forum?® foi construindo possibilidades em meu trabalho
como estudante e professor. Como argumentou o Professor Balduino Andreola em sua
carta-prefacio de Pedagogia da Indignagdo:

[...] no Congresso da UNISINOS fundamos o Férum Paulo Freire, como
instancia permanente de didlogo e intercdmbio em torno de experiéncias
e estudos relacionados com tua obra. O 12 Encontro do Férum realizou-
se na UNISINOS, nos dias 21 e 22 de maio de 99, contando com mais de 70
trabalhos inscritos. [...] O Férum Paulo Freire, nascido como criacdo e projeto
coletivo, assim ira continuar, sendo sediado cada ano por uma cidade diversa
do Estado, constituindo-se, pela dindmica de sua organizagao, uma experiéncia
muito variada, prazerosa, e a0 mesmo tempo critica e criativa, de didlogo
genuinamente freireano ou “paulino” em torno de diferentes leituras e
diferentes recriagGes de tua obra (ANDREOLA, 2000, p. 17-18).

Este registro do Professor Balduino é de fevereiro de 2000 e, em olhar histérico,
podemos atestar a realizacdo dos propositos do Forum. Certamente, como atividade
itinerante e em permanente constru¢ao, o evento apresentou oscilagdes e algumas
contradi¢des. Contudo, renovou-se e chega a sua 182 edi¢dao assumindo sua maioridade.
Os meses de maio tém um lugar especial na agenda da comunidade freireana gatcha.

Em uma duzia de anos participando do Férum, sinto que recriar em mim o antes
estudante e hoje professor que estuda Paulo Freire é relevante. Por que Freire foi (e é)
importante em minha trajetéria como sociélogo e educador? Por que ainda me proponho
a ser freireano? Por que hoje oriento trabalhos universitarios a partir de Freire? Por

8 Participei de todas as edi¢gbes do Férum a partir de 2005 (72 edigdo). Pela ordem: Passo Fundo (UPF), Rio Grande
(FURG), Sdo Leopoldo (UNISINOS), Porto Alegre (UFRGS), Porto Alegre (PUCRS), Santa Rosa (UNIJUI), Erechim (UFFS),
Taquara (FACCAT), Santo Angelo (URI), Santa Maria (UFSM), Jaguardo (UNIPAMPA) e Rio Grande (FURG). Participei da
Comissdo Organizadora da 142 edi¢do do Férum, em 2012 na UFFS Campus Erechim. Fiquei durante quatro anos (2011-
2014) na Comissdo Estadual do evento. Acabei organizando os trabalhos que apresentei nas edigdes do Férum em uma
coletdnea (PEREIRA, 2015).
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gue procuro apresentar e despertar em estudantes de licenciatura o gosto pela leitura
freireana? Por que dialogo com professores da educacdo basica a atualidade de Freire?

Essas interrogacdes me permitem problematizar, pela segunda vez, minha zona de
conforto. Se antes, ainda na graduacao, a leitura de Freire me fez caminhar em direcdo a
autocritica, atualmente é a leitura de Freire que exige que eu a repense. Com Freire, sai
e entrei em zonas de conforto, lugares relativamente seguros e importantes em algumas
fases de nossa formagdo, mas que podem se tornar perigosos na medida em que nos
fecham e nos limitam em nossa atividade intelectual.

Em muitos Féruns, o Professor Balduino e outros(as) colegas insistiam que nao
deveriamos criar o clubinho do Paulo Freire. Porém, em certos espagos na universidade
e fora dela, as vezes, tinha a sensacdo de que o “clubinho” estava posto. Um clube
multifacetado, ora assumindo ares religiosos, ora dentro de alguns canones académicos.
Contudo, a figura de Freire agrega pessoas, mobiliza coletivos. Por isso, na mesma
proporcdo, enfrenta resisténcias tanto no meio académico como em diversos espacos
sociais (como escolas da educacdo basica).

Na qualidade de quem se vé como freireano, passei a pensar sobre essas adesdes
e resisténcias ao autor. Um marco importante em minhas reflexdes foi o trabalho
encomendado pelo Grupo de Trabalho (GT) Educagdo Popular na 372 Reunido Nacional da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd).

2 Freire e os(as) freireanos(as)

O trabalho encomendado do GT 06 da ANPEd de 2015, que foi sediada pela UFSC em
Floriandpolis, de autoria de Flavio Brayner da UFPE, apresenta dois titulos: Educagdo
popular na institucionalidade: potencialidades, limites, contradicbes de um Marco de
Referéncia da Educagdo Popular para as politicas publicas e Paulofreireanismo’: instituindo
uma teologia laica?.

Como podemos perceber, o autor busca apresentar argumentos acerca da
institucionalizacdo do pensamento de Freire e da educacdo popular. De modo geral,
procura separar a obra de Freire do que chama de seus epigonos, que seriam os seguidores
e seguidoras de Freire responsaveis pelo que denomina segunda morte do autor.

Brayner sustenta que sua critica recai sobre a instituico Paulo Freire e que o
Paulofreireanismo seria a expressao de certa recepc¢ao social da obra do autor. Para ele,
a condicdo de Patrono da Educacdo Brasileira seria significativa do lugar institucional que
Freire foi alcado. Nessa perspectiva, sdo apresentados dois temas-interrogagées: 1) culto
a personalidade e 2) fidelidade doutrindria.

O ensaio apresenta de forma panoramica textos de comentadores de Freire e algumas
percepcdes do Professor Brayner sobre os usos religiosos de Freire, seu método e
perspectivas epistemoldgicas. Segundo ele, hd a criacdo de uma teologia laica, na qual
assumem destaque expressdes como esperan¢a, promessa, didlogo, vocagdo para
ser mais, entre outras, que conformam um discurso de base religiosa (catélica) que se

ENCONTRO
SOBRE O

FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE E EDUCACAO DEMOCRATICA



apresenta com ares académicos. Provoca-nos o autor:

[...] frequento, no meio universitario, colegas freireanos em quem posso
constatar pelo menos uma coisa que chama a atengdo, sobretudo em se
tratando de um meio que se distingue, em sua condi¢do profissional, por sua
exigéncia “critica”: diz respeito a sacralizagdo do nome de Freire, de sua obra
e de seu legado pedagdgico que rara e excepcionalmente se fazem objeto
de uma avaliagdo isenta e rigorosa. De fato, fora passagens rapidissimas
mostrando algumas fragilidades do pensamento de Freire numa época de
derrocada das figuras do Sujeito, criticas em geral realizadas pelas correntes
pos-estruturalistas, ou algo mais antigo, como a vinculagdo de uma fase de
seu pensamento ao ideario nacional-desenvolvimentista, o que fez de Vanilda
Paiva a Judas Iscariotis do paulofreireanismo, uma importante parte da obra
de Freire posterior a Pedagogia do Oprimido foi objeto mais de incontaveis
entrevistas com amigos e admiradores (Shor, Faundez, Brand&o etc.) ou partiu
para a construcdo de “novas” pedagogias (da Autonomia, da Indignacdo, da
Esperanca), mas, sobretudo, objeto mais de citacbes ad nauseam (“como
dizia Freire”; “segundo Paulo Freire”, “de acordo com Freire”...), do que de
uma avaliagdo mais severa, localizando e datando as linhas fortes de seu
pensamento no contexto de uma atmosfera intelectual que tem suas raizes
em uma determinada quadratura histérica, mas que hoje necessitaria ter sua
validade conceitual demonstrada (BRAYNER, 2015, p. 5).

Ressalto que ndo tenho a pretensdo de realizar uma critica especifica ao ensaio
encomendado pelo GT da ANPEd, mas, sobretudo, trazer algumas das questdes que ele
levanta para um debate que vai muito além da singela a¢do de problematizar um texto
em especifico. Minha primeira grande licdo de vigildncia académica e capacidade de
autocritica ndo foi obtida neste texto introdutério de Brayner, mas do préprio Paulo Freire.
Argumenta ele:

[...] a nogdo de reinventar Paulo Freire pode apenas implicar a reinvengdo
em conexdo com a substantividade de minhas ideias. Isto porque se ndo se
entender a substantividade de minhas ideias, é impossivel falar de reinvencgao.
Em meu caso particular, o que eu consideraria como substantividade de minhas
ideias — mas ndo a totalidade de minhas ideias — é que precisamos respeitar o
Outro. [...] Outra substantividade de minhas ideias € minha compreensdo da
histéria como possibilidade, minha rejeicdo de qualquer compreensao fatalista
ou visdo determinista da histéria. Outro aspecto de minha substantividade é
meu amor incondicional pela liberdade e minha certeza de que podemos nos
tornar seres transformativos e ndo adaptativos, que podemos nos tornar seres

dialdgicos, que podemos também nos tornar seres com capacidade para tomar
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decisbes e que podemos também desenvolver a capacidade para a ruptura.
[...] A reinvencgdo exige de mim que reconhega que as condi¢des econOmicas,
culturais, politicas e histdricas de cada contexto apresentam novos requisitos
metodoldgicos e taticos, de modo que é sempre necessario pesquisar a
atualizagdo da substantividade de ideias com qualquer nova situa¢do (FREIRE,
2001, p. 79-80).

Nessa e em outras obras, Freire nos convida a reinventa-lo, a ndo repeti-lo. De certa
forma, pretender-se freireano passa pelo entendimento desta proposta do préprio autor.
A necessidade de situarmos o autor e promover releituras de acordo com o contexto
historico em que vivemos ndo diz respeito somente a obra de Freire. Sabemos que essa
premissa deve acompanhar estudiosos de qualquer tradi¢do tedrica e seus divulgadores.

No mesmo ensaio em que o Professor Brayner critica a institucionalizagdo do autor
e seus usos pelo paulofreireanos, reconhece que Freire esta na base de algumas ac¢es
gue denomina de renovacgdo original, particularmente as metodologias participativas
de pesquisa. Nesse sentido, é oportuno o reconhecimento de que Freire segue sendo
referéncia importante na pesquisa em educac¢do. Entre outros exemplos, sabemos que
o Grupo Dialogus, da UFSM, tem reinventado Freire a partir dos circulos dialdgicos
investigativo-formativos, buscando a auto(trans)formag¢éo permanente de professores
(HENZ; TONIOLO, 2015).

Outro exemplo de relevancia internacional foi a realizagdo do Congresso Um Olhar
sobre Paulo Freire, sediado pela Universidade de Evora, Portugal, em setembro de 2000.
Na oportunidade, vérios pesquisadores e pesquisadoras estiveram reunidos para refletir
sobre o legado de Paulo Freire e as multiplas possibilidades de andlise de sua obra.
Discussdes metodoldgicas ganharam destaque neste evento, em particular, o debate
sobre a educacdo transdisciplinar. O fisico tedrico do Centre National de la Recherche
Scientifique (CNRS) da Franca, Basarab Nicolescu (2003), apresentou uma reflexao sobre a
transdisciplinaridade em Freire, associando seu pensamento a renovagao epistemoldgica
do conhecimento.

Certamente, como ocorre com outras tradi¢cdes tedricas, hd comentadores de Paulo
Freire que podem adotar a reproducdo de sua obra, a repeticdo de frases prontas que
viram chavdes e o uso fragil dos conceitos que sustentam sua base tedrica. Contudo, se
ha exemplos nesse sentido, também é importante destacar que ha praticas de pesquisa
inovadoras no campo da educagao que se apdiam nos pressupostos freireanos.

Sabemos que a pedagogia de Freire é produzida pela sintese de varias vertentes
tedricas, desde a fenomenologia, passando pelo existencialismo, construtivismo e
chegando até o marxismo. Junto a isso, Freire sempre deixou clara a sua formacao crista e
catdlica. Talvez, a prépria pedagogia de sintese do autor o transforma em uma referéncia
que permite multiplas interpretacdes e aplicagdes na area educacional. Isso pode ser
um problema para alguns e algumas, que advogam a hiper-especializacdo, mas pode ser
um bom encaminhamento para outros e outras que buscam discutir os fundamentos de
produ¢dao do conhecimento em uma perspectiva mais inter e, talvez, transdisciplinar.

ENCONTRO
SOBRE O

FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE E EDUCACAO DEMOCRATICA



De qualquer forma, o debate acerca de Freire assume maior relevancia por tratar-
se de um autor que, coerente com 0 que escreveu, assumiu posi¢cdes politicas. Freire
é reconhecido e tem criticos e admiradores porque se assumiu como socialista. As
ideias de Freire acompanharam o trabalho de algumas secretarias de educacdo (ele
mesmo foi secretdrio da educacdo do municipio de S3o Paulo) ligadas ao grupo politico
hegemonizado pelo Partido dos Trabalhadores (PT). No contexto atual de debate (bate
boca?) publico do Brasil, talvez isso explique porque foi possivel vislumbrar faixas contra
Freire em manifestacdes de segmentos contrdrios ao governo federal e até de entusiastas
da volta de uma ditadura civil-militar.

Além disso, Freire é um autor com grande relevancia internacional. Féruns, congressos,
seminarios, centros de estudos sdao encontrados em varios lugares do mundo. Suas obras
constam na bibliografia de varias universidades conceituadas e seu legado se materializa
nas sucessivas edicdes e traducgdes de seus livros em varios idiomas. De certa forma, essa
exposicao da obra do autor oportuniza posicdes de adesdo e de resisténcia a ela.

N3o me parece plausivel que qualquer autor seja idealizado ao ponto de que nado seja
possivel realizarmos a critica necessaria a sua obra. Se isso ocorrer, estamos diante de um
sectarismo deletério para o préprio legado do autor. Nesse ponto, concordo com parte
do argumento exposto por Brayner (2015) e vou além: ja participei de espacos freireanos
nos quais a celebracdo da mistica em torno do autor foi mais importante que o debate de
ideias sobre sua proposta teérico-metodoldgica.

Ao considerar que em algumas situagdes o paulofreireanismo esta presente, ndo me
sinto autorizado e generalizar esse entendimento, tendo em vista o amplo escopo de
producdes tedricas e praticas que tem em Freire uma referéncia importante. Seja do
ponto de vista tedrico, com aproximacgdes inovadoras e fecundas em termos da exegese
de Freire em didlogo com outros(as) autores(as)®, seja do ponto de vista pratico, por
meio da influéncia de Freire em métodos educacionais como a pedagogia da alterndncia,
importante na formacao da escola do campo.

Por que atacam Freire?

Ao considerar minha adesdo ao pensamento freireano e compreender suas criticas
e limites, ainda mais se tratando de uma certa recepcdao de seu pensamentos junto a
determinados grupos sociais, provoco o debate sobre a atualidade de Freire na educacao
e, exatamente por essa atualidade, as criticas advindas de setores organizados de recorte
conservador. Trés aspectos me parecem pertinentes para compreendermos Freire neste
contexto de intensa disputa pelo imagindrio social:

9 A partir das discussdes do eixo de didlogo Paulo Freire em didlogo com outros(as) autores(as) realizado em algumas
edigbes do Férum de Estudos: Leituras de Paulo Freire, tive a oportunidade de organizar junto com Ana Lucia Souza de
Freitas e Gomercindo Ghiggi uma coletdnea de textos em que o arcabougo tedrico e metodolégico freireano aparece em
didlogo com Boaventura de Sousa Santos, Gramsci, Boal, Said, Morin, Foucault, Dussel, Makarenko, Rousseau e Florestan
Fernandes. Ver Freitas, Ghiggi e Pereira (2014).
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(A) A educacdo é um ato politico; portanto, posicionada (ratifica a auséncia de
neutralidade);

(B) O didlogo como compromisso e método: a dialética entre o ouvir e o dizer
a palavra;

(C) Da denuncia ao anuncio: por um projeto transformador de sociedade.

O ataque a Paulo Freire ndo é sustentado por um debate epistemoldgico, mas &,
sobretudo, um ataque politico, que busca desconstruir o autor exatamente por sua notdria
vinculacdo com movimentos populares e partidos politicos do campo de esquerda. Nesse
sentido, faixas de defensores da ditadura militar contra Freire se explicam sem dificuldade.
Certamente, num ambiente autoritdrio ndo ha espac¢o para a pedagogia emancipatdria
freireana.

Paulo Freire é antagonista a opressdo, ao machismo, a desigualdade social e as
injusticas de toda a ordem. Certamente, num momento de ofensiva com caracteristicas
autoritarias e fascistas, atacar Freire & parte da estratégia politica. Observem como é
interessante este paradoxo: encontramos pessoas que, em nome de sua liberdade de
expressao, querem assegurar um espacgo para pensamentos e praticas que negam esta
mesma liberdade de expressdo a outros. E o pior: naturalizam como verdades posi¢oes
particulares de apreensdao da realidade, sugerindo que os pensamentos e praticas
diferentes sdo ideologia.

Sabemos que nada mais ideoldgico que afirmar o fim das ideologias ou sustentar o
qgue pode e o que ndo pode ser ensinado e debatido em nossas escolas. Em nome do
necessario pluralismo e do direito a expressao, perigosamente se institui uma caga as
bruxas em que alegorias como ideologia de género se sobressaem.

Provocagoes finais

E hora de recolocar as questdes: por que me pretendo freireano? O que significa
ser freireano(a)? Nos limites deste ensaio, procurei compartilhar de forma breve como
cheguei a Freire. A questdo talvez que ainda fique é: por que continuo com Freire, mesmo
diante de sucessivos ataques ao seu pensamento?

Apresentei um entendimento explicitado em um espago académico importante
como o GT de Educacdo Popular da Reunido Anual da ANPEd. Sem duvida, ndo me sinto
paulofreireanista, mas, de alguma forma, freireano. Por qué?

Vou concluir essa reflexao exercitando a pedagogia da pergunta, tendo em vista que
um dos meus objetivos é realizar algumas provocacdes que partem de minha prépria
trajetéria formativa e que podem servir para que outros(as) colegas que se situam nas
leituras de Freire também se questionem.

Terminar com perguntas é um convite a que esse debate ndo se esgote nos limites
deste ensaio e que prossiga em outros espacos sociais e em outras edi¢cdes do Poder
Escolar. De forma objetiva, concluo com trés questdes que tendo a dizer sim. Meu sim
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ndo é definitivo, mas é o que justifica eu me achar freireano e incentivar meus alunos a
estudarem esse autor, com seus erros e acertos. Quem sabe no préoximo Poder Escolar as
guestdes tenham mudado? Vamos a elas:

1) Paulo Freire apresenta uma concepc¢do antropoldgica que se desdobra em
uma posicao politica que sustenta uma proposta metodoldgica. Ela ainda é
atual e importante para a transformacgao social com vistas a uma formacao
humana de qualidade cientifica e sensibilidade social?

2) Paulo Freire sustenta que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
Da educacao infantil a pés-graduacao, é importante partir (e ndo ficar) do que
os educandos e educandas apresentam de sua bagagem cultural?

3) Paulo Freire sustenta que devemos valorizar a leitura de mundo dos sujeitos
sociais. Na pesquisa em educac¢ado, as metodologias participativas sao validas
nesse esforco de colocar o conhecimento cientifico a servigo da resolugdo de
problemas sociais concretos (concepgao de ciéncia aplicada)?

Estou com Darcy Ribeiro?°:

Fracassei em tudo o que tentei na vida. Tentei alfabetizar as criangas
brasileiras, ndo consegui. Tentei salvar os indios, ndo consegui. Tentei fazer
uma universidade séria e fracassei. Tentei fazer o Brasil desenvolver-se
autonomamente e fracassei. Mas os fracassos sdao minhas vitdrias. Eu detestaria

estar no lugar de quem me venceu.

Cabe aos educadores e as educadoras progressistas a resisténcia ao arbitrio e a
afirmacao dos direitos conquistados com imensa luta social. Freire € um bom companheiro
nessa caminhadal
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Num pais subdesenvolvido, uma burguesia nacional auténtica deve ter como
dever imperioso trair a vocacdo para a qual ela estava destinada, frequentar a
escola do povo, isto é, por a disposicdo do povo o capital intelectual e técnico
que ela arrancou quando passou pelas universidades coloniais. Infelizmente,
veremos que, muitas vezes, a burguesia nacional se desvia desse caminho
heroico e positivo, fecundo e justo, para penetrar, com a alma em paz, na via
horrivel, porque antinacional, de uma burguesia classica, de uma burguesia

burguesa, rasa, ignorante, cinicamente burguesa (FANON, 2005, p. 177).

O exercicio que nos propusemos nesse texto é olhar para a atual situagao da educacgao
brasileira a partir das epistemologias do Sul, a luz da Educacao Popular. Esse trabalho é
inspirado no 132 Encontro sobre o Poder Escolar, que aconteceu em Pelotas, em julho de
2017. Na ocasido, uma das autoras compos a mesa de discussdo intitulada Reforma do
Ensino Médio, Projeto Escola sem Partido e a Pedagogia de Paulo Freire?.

Estamos vivenciando bombardeios de Projetos de Leis que sdo inseridos em todas as
localidades do Brasil e como educadoras ndo conseguimos ficar alheias a esta conjuntura
onde se aprofunda o avanco do neoliberalismo que tem o fundamentalismo como
instrumento de controle, avancando pelas vias institucionais publicas do pais. Nesse
sentido:

Para ‘escavar’ uma pedagogia emancipadora com as caracteristicas de nossos
povos, é necessario partir do encontro contraditdrio, mas indissocidvel, entre a
cultura europeia, a indigena e a africana. A primeira identificada com o projeto
da modernidade e as duas outras, as dominadas, que carregam até hoje as
consequéncias em termos de subalternidade e resisténcia: a colonialidade
(STRECK; ADAMS; MORETTI, 2010, p. 23).

O Brasil foi construido sem a experiéncia do didlogo, mas a educacdo “ndo pode temer
o debate. A anadlise da realidade. Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser
uma farsa” (FREIRE, 1971, p. 96).

11 A mesa tinha como convidados: Profa. Graziela Rinaldi da Rosa (FURG), Prof. Fernando de Araujo Penna (UFF), Profa.
Russel Teresinha Dutra da Rosa (UFRGS) e Prof. Thiago Ingrassia Pereira (UFFS).
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Desde o colonialismo quem tinha poder de voz, era rico, branco e macho, como ja nos
demonstrou Saffioti (1987). O Brasil ndo foi construido na légica democratica, libertaria e
tampouco emancipatdria, no entanto, alguns significativos avangos tivemos ao longo da
histéria, motivados pelo desejo de uma sociedade mais justa, e idealizada pelo povo e os
diferentes Movimentos Sociais, e, portanto, ndo podemos retroceder as mordacas!

Analise de conjuntura: a educagao como uma parte do todo

A época das revolugdes burguesas ja passou; os paises capitalistas da periferia
assistem a uma falsa repeticdo da histdria: as revolug¢Ges burguesas em atraso
constituem processos estritamente estruturais, alimentados pela energia
dos paises centrais e pelo egoismo autodefensivo das burguesias periféricas
(FERNANDES, 1984. p. 14).

O golpe derradeiro contra a Ordem Social se aprofunda. A politica de implantagao da
agenda neoliberal caminha a passos largos para a destruicdao do estado democratico. Os
cortes nas politicas publicas, o assalto a Previdéncia Social, a terceirizacdo irrestrita do
trabalho, a contrarreforma trabalhista e o possivel fim do saldrio-minimo colocam em
risco as histdricas conquistas populares e ferem de morte os direitos sociais no Brasil.

O governo ilegitimo de Michel Temer — fruto de um golpe orquestrado pelo
imperialismo estadunidense e respaldado pelos grandes capitalistas do sistema financeiro,
os industriais, do agronegdcio, da grande midia e da burguesia urbana — dita o ritmo
acelerado da nova ordem politica brasileira.

De modo geral, o ataque aos direitos sociais, a precarizacao das relacdes de trabalho e
do servico publico, a sucatizacdo das empresas publicas e a terceirizacdo de estatais sdo
as metas mais imediatas dos governos capitalistas nos estados e municipios da nagdo. A
reforma do Ensino Médio, a intencao de se forgar o inicio da vida laboral aos dezesseis
anos, os debates sobre o aumento da carga horaria semanal de trabalho e o crescente
mantra acerca da reducdo da maioridade penal demonstram que, para além de uma nova
ordem econOmica, o golpe traz consigo a inten¢do de instaurar um novo arranjo social em
Nnosso pais.

E neste contexto que o discurso conservador, principalmente o fundamentalista, passa
a ser utilizado como ferramenta de ataque ao pensamento critico, com o objetivo de fazer
retroceder a consciéncia social. Surge entdo, com mais énfase, o Movimento Escola Sem
Partido.

A emergéncia da retomada de uma Educagao Popular: O Movimento Escola Sem
Partido, mordacgas e persegui¢oes

Trata-se de uma ldgica que contextualiza um periodo de grande retrocesso no Brasil,
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visto que ha décadas estamos num constante movimento em prol de uma educac¢ao
democratica, como pratica da liberdade, onde a autonomia no ato de ensinar é
fundamental para uma educacdo sem opressdo, silenciamentos e perseguicdoes. Uma
educacao que é politica, pois ndo é neutra, e sabe exatamente do lado de quem esta —
pobres, oprimidos/as e silenciados/as da histéria.

[...] ensinar ndo pode ser um puro processo, como tanto tenho dito, de
transferéncia de conhecimento da ensinante ao aprendiz. Transferéncia
mecanica de que resulte a memorizagdo maquinal que ja critiquei. Ao
estudo critico corresponde um ensino igualmente critico que demanda
necessariamente uma forma critica de compreender e de realizar a leitura da

palavra e a leitura do mundo, leitura do contexto (FREIRE, 2005, p. 33).

Pensar a educa¢do como pratica de liberdade é pensar os educadores/as como
sujeitos/sujeitas da histdria, capazes de construir uma pedagogia critica e libertaria. Nesse
processo, a conscientizagdao das massas é fundamental para se manter a consciéncia
critica e o exercicio cidadao.

Estamos vivendo novamente um momento histérico que nos provoca a pensar na
necessidade da emergéncia politica das classes populares, onde os diferentes povos,
outrora visibilizados voltem a ser lembrados na sociedade, e busquem pelo fortalecimento
de suas culturas. Com a histéria, aprendemos que a Educac¢do Popular foi fundamental
para se olhar para as margens da pedagogia, das escolas e das salas de aulas. E foram
muitos intelectuais, como Paulo Freire, Maria Lacerda de Moura, Anisio Teixeira, Leopoldo
Zea, Frantz Fanon, Chico Mendes, Darcy Ribeiro, Gabriela Mistral, Nisia Floresta, José
Marti, e muitos outros e outras!?, que nas salas de aulas e nas praticas educativas
escolares e comunitdrias lutaram por experiéncias educacionais que trouxessem vivéncias
significativas para o povo, as massas.

E importante ressaltar que atualmente temos grupos de estudos e pesquisas nas
Universidades que trabalham na perspectiva da Educacdo Popular. Tais estudos tém
possibilitado resgatar os saberes e fazeres dos/as educadores/as populares, bem como
realizar fecundos didlogos com as escolas, motivando novos trabalhos em didlogo com
os povos do campo, os movimentos sociais e outros sujeitos que historicamente foram
excluidos das escolas e das Universidades.

Por que ndo estabelecer uma necessdria “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que ndo discutir as implicages politicas e ideoldgicas de um
tal descaso dos dominantes pelas dreas pobres da cidade? A ética de classe
embutida neste descaso? Porque, dird um educador reacionariamente
pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola nao é partido [...]
(FREIRE, 1997, p. 34).

12 Para saber mais sobre esses/as autores/as sugerimos a leitura de Streck (2010).
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O movimento Escola Sem Partido (ESP) surge em 2004, liderado pelo advogado
Miguel Nagib. Segundo o site do ESP, se declara inspirado no movimento estadunidense
No Indoctrination, que incita a vigilancia a professores e professoras os acusando de
doutrinagdo ideoldgica. Vale ressaltar que o Movimento No Indoctrination é composto
por grupos defensores da supremacia branca nos Estados Unidos e acusava professoras e
professores de promover a inaceitdvel igualdade racial nas escolas daquele pais.

No Brasil, a justificativa para a criagdao do ESP parte da premissa de que a educagao
brasileira é ideologicamente de esquerda e que os professores e professoras sdo
doutrinadores ideolégicos deste campo politico e questionadores dos valores tradicionais
das familias cristas. Sendo assim, precisam de vigilancia constante para que cumpram com
suas atribuicdes com neutralidade politica. Qualquer iniciativa que questione os valores
morais fundamentalistas devera, portanto, ser criminalizada.

O ESP defende que sejam criadas leis que criminalizem a suposta doutrinagao ideolégica
de esquerda na educacdo e projetos de lei (PLs) vém sendo apresentados em todo o
pais por partidos alinhados as politicas neoliberais e fundamentalistas. O PL é defendido
por grupos de extrema direita, como o Movimento Brasil Livre (MBL), e por liderancas
religiosas, principalmente de igrejas da vertente neopentecostal. Tais grupos acabam
por assumir uma postura contraditéria: por um lado, defendem a criminalizagdo do que
chamam de educagdo ideoldgica; por outro, propdem uma educacdo fundamentalista e
carregada de ideologia neoliberal. Afinal, desejam uma escola sem partido ou uma escola
de partido tnico?

Trata-se, enfim, de uma proposta inconstitucional, pois fere a liberdade de aprender
e ensinar, intimida professoras e professores e determina, acima da LDB e outros
documentos oficiais, o que vale e o que ndo vale dentro da sala de aula. E isso s6 é possivel
agora, mais de 10 anos depois do surgimento do ESP, devido a conjuntura de retrocessos e
ataques a democracia aberta com o golpe de 2016.

Escola Sem Partido em Santa Catarina

Pretendemos abordar a inser¢ao do Movimento Escola Sem Partido no Estado de Santa
Catarina, territério vizinho de onde aconteceu esse Encontro, do qual esse artigo é fruto.
Em Santa Catarina, inicia-se o enfrentamento a cultura do medo que se instala pelo Brasil.

O movimento ESP tenta fazer parte do cotidiano escolar, restringindo e manipulando
o fazer pedagdgico de forma ainda distante, tentando ocupar espagos nas camaras de
vereadores e assembleia legislativa. Poucos sdo os casos relatados até o momento por
professores e professoras perseguidos pelo ESP em Santa Catarina, o que gera duvida.
Ndo sabemos se é por medo de perseguicao politica ou exposi¢ao publica, ou se de fato, o
ESP ndo assimilou forca suficiente para invadir o espaco das salas de aulas no estado.

Um dos casos mais conhecidos é o da Professora Dra. Marlene de Faveri, da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC), que foi acusada de doutrinagdo ideoldgica durante
audiéncia publica proposta pela Bancada da Biblia para debater o Escola Sem Partido
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no Congresso Nacional. Na ocasido, foram expostos audios e videos recortados de suas
aulas por parte de uma mestranda, que alega ter sido perseguida ideologicamente pela
professora. Foi o primeiro grande enfrentamento de uma professora contra o Movimento
Escola Sem Partido em Santa Catarina e no Brasil, tornando-se uma referéncia para o
enfrentamento pais afora.

Ao todo no estado de Santa Catarina, aproximadamente dez Camaras de Vereadores
e também a Assembleia Legislativa receberam a visita de membros do MBL em defesa
do projeto Escola Sem Partido. Porém o debate estda sendo levado a diversos outros
municipios simultaneamente. Os municipios de Joinville, Blumenau, Balneario Camboriu,
Floriandpolis, Chapecd, Tubardo, Cricilma e Itapema foram os primeiros a receber
representantes do projeto. O municipio de Itapema foi um dos Unicos casos que se tém
noticias em que o movimento consegue entdo se antecipar estrategicamente e fazer o
enfrentamento junto aos vereadores e vereadoras o que resultou em que nenhum dos
representantes apresentaram o projeto.

A capital catarinense, Floriandpolis, teve o primeiro projeto apresentado na camara
de vereadores em 2014 pelo ex-vereador Marcos Aurélio de Farias, o Badeko, do PSL. O
projeto foi arquivado no mesmo ano. Voltou a ser discutido em 17 de agosto de 2017,
apresentado pelos vereadores Miltinho Barcelos e Jeferson Becker, ambos do PSDB, e
receberam apoio do vereador Pedrdo, do PP.

Na cidade de Joinville, o projeto ESP foi apresentado pela primeira vez em 2014, pela
vereadora Pastora Léia, do PSD. Permaneceu em discussao até 2017 por ter passado em
algumas comissGes. No entanto, ndo logrou éxito na comissao de educacao e foi arquivado
por unanimidade. Segundo informacGes encontradas no site da cdmara de Joinville, para
ndo ser arquivado e para que permanecesse tramitando era necessario que o projeto
recebesse pedido por, no minimo, sete vereadores, o que ndo aconteceu.

Segundo site de noticias ClickRBS, a vereadora alegou ter sido procurada por familias
que denunciaram pratica de apologia as religides de matriz africana em sala de aula.
Afirmou ainda que estudantes eram coagidos a assistirem a aula, das quais ndo queriam
participar, e neste contexto toma a atitude de entdo apresentar o projeto de lei.

Primeiro, pais procuraram a vereadora Pastora Léia (PSD), em Joinville, com
reclamagbes quanto a educa¢do ministrada aos filhos nas escolas. Estaria
havendo apologia a determinadas religides, principalmente as afrobrasileiras.
Em duas denuncias relacionadas as notas — se o aluno ndo participasse da
atividade, teria pontos descontados —, ela visitou os colégios mencionados
e conversou com a diretora e os professores, sem revelar nomes de nenhum
dos envolvidos para ndo expo-los. A situacdo, recorrente e também associada
a questdes ndo apenas limitadas a fé, a motivou a apresentar na Camara da
cidade o projeto de lei 221/2014, que institui no sistema municipal de ensino o
programa Escola Sem Partido (EMERSON GASPERIN, 08/07/2016).

Varias entidades da cidade se posicionaram contrarias ao projeto. Em audiéncia publica,
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houve manifesta¢des de professoras, professores e estudantes também contrarios.

O Municipio de Governador Celso Ramos, proximo a grande Floriandpolis, aprovou o
projeto apresentado na cdmara pelo presidente e foi sancionado pelo Prefeito, ambos do
PSD, em 27 de outubro de 2017. Acredita-se que um dos Unicos casos que se tém noticias
em que o chefe do executivo tenha tomado frente em defesa do projeto.

Em Cricidma o projeto foi apresentado no dia 23 de setembro 2017 pelo vereador
Daniel Freitas, do PP. No dia 27 de outubro de 2017 foi realizada audiéncia publica em
defesa do projeto de lei, promovida pelos vereadores Pastor Jair Alexandre (PSC) e Aldinei
Potiliki (PRB).

Em Blumenau, considerada uma das cidades mais conservadoras do estado de Santa
Catarina, teve o projeto apresentado no dia 31 de outubro de 2017 pelo vereador Ricardo
Alba, na época filiado ao PP, hoje sem partido. Foi uma das cidades onde mais houve
polémica no entorno da aprovac¢do do Plano Municipal de Educagdo, devido a pressdo de
fundamentalistas pela retirada do debate sobre diversidade e igualdade de género das
metas do plano, uma camara sem representatividade feminina e ultraconservadora.

Em Chapecd, o projeto foi apresentado no dia 12 de dezembro de 2014 pelo entdo
vereador Edenir Cecchim (PPS). Ndo hd informag¢des mais profundas no processo do
projeto por aprovacao na camara de Chapecd, cita-lo se faz importante, pois fez parte da
primeira onda de projetos do ESP no estado de Santa Catarina.

Em Jaragud do Sul, o vereador Marcelindo Gruner (PTB) informa que os idealizadores
do movimento na cidade procuraram o parlamentar para iniciar a discussdao no municipio
no inicio do més de novembro, mas ndo ha mais informacodes a respeito. O vereador relata
em entrevista que um grupo de simpatizantes ao ESP ja faz palestras para a populacdo no
municipio. Porém foi protocolado pelo vereador Jackeson de Avila, do MDB, um projeto
gue vem dos mesmos grupos fundamentalistas atuantes no estado propondo a proibicdo
da discussdo de género e diversidade nas escolas de Jaragud do Sul vetando qualquer
conteudo que mencione o que chamam de /deologia de Género.

Em Itapema, o anteprojeto foi apresentado a casa legislativa pelo MBLno dia 15 de agosto
de 2017. A camara promoveu reunides com representantes do MBL e com o Conselho
Municipal de Educacdo, que se manifestou contrario ao projeto. Aproximadamente uma
semana depois, durante sessdo ordinaria, abriu-se espaco para que o MBL e o Conselho
Municipal de Educacdo apresentassem publicamente suas posi¢cdes. Em seguida, alguns
vereadores se manifestaram contrdrios as ideias contidas no projeto. Houve consenso
entre os vereadores para que o projeto ndo entrasse em pauta. O presidente da casa
solicitou que a Secretaria de Educacao se manifestasse por meio de nota para comunicar o
posicionamento do governo. A Secretaria nunca se manifestou sobre o tema. No entanto,
realizou pesquisa de opinido entre professores e professoras sobre o Escola Sem Partido.
A pesquisa aconteceu sem debate prévio, por meio de formuldrio simples e assinado. O
resultado da pesquisa nunca foi divulgado. Porém, ha relatos de que houve pouquissima
participacdo e a quase totalidade se disse contraria ao projeto.

Essa resisténcia foi possivel devido a mobilizacdo de um grupo de professoras
e professores do municipio, que se organizou e visitou vereadores manifestando
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publicamente sua posicdo. Também, representantes do grupo marcaram posicao
dentro do Conselho Municipal de Educacdo. O mesmo grupo juntou-se com docentes
do municipio vizinho de Balneario Camboriu e, conjuntamente, fundaram o Movimento
Educacdo Democratica — SC.

Em Balneario Camboril o projeto de lei foi apresentado no dia 10 de agosto de 2017
pelo vereador Leonardo Piruka do PP. No dia 09 de outubro 2017 foi realizada uma
audiéncia publica que rechagou o projeto com a presenca de diversos movimentos sociais
da cidade que se manifestaram se opondo a censura que se pretende instalar dentro dos
espacos de educacdo do pais. O proponente do projeto, mesmo recebendo o comunicado
da audiéncia com antecedéncia, ndo se fez presente, gerando indignacdo na populagado
gue ali estava. Mobilizaram-se professoras e militantes sociais para fazer o enfrentamento.
Foi a partir das primeiras mobilizacGes que o grupo se organiza e nasce o Movimento
Educa¢do Democratica — SC, em agosto, apds o projeto ser apresentado na casa legislativa.

Para nao concluir: O Escola Sem Partido chegou na pré-escola!

Enquanto preparac¢do do sujeito para aprender, estudar é, em primeiro lugar,
um que-fazer critico, criador, recriador, ndo importa que eu nele me engaje
através da leitura de um texto que trata ou discute um certo conteudo que
me foi proposto pela escola ou se o realizo partindo de uma reflexdo critica
sobre um certo acontecimento social ou natural e que, como necessidade
da prépria reflexdo, me conduz a leitura de textos que minha curiosidade e
minha experiéncia intelectual me sugerem ou que me sdo sugeridos por outros
(FREIRE, 2005, p. 29).

A fala de Paulo Freire com que finalizamos nos remete a pensar a necessidade que nds,
seres humanos, temos de refletir sobre o0 mundo que vivemos. Freire nos ensinou que
o ato de estudar, é em primeiro lugar um “que-fazer critico, criador e recriador”. Nesse
sentido, ndao nos cabem as mordagas!

Queremos iniciar essa etapa de nossa reflexdo com o relato da co-autora, que é
professora ha aproximadamente quinze anos e ha dois atua no municipio de Balneario
Camboriu — SC. Falar de educagao infantil no Brasil, e principalmente a partir do sul, tem
ligacdo direta com a infdncia institucionalizada, pois nossas criang¢as, uma grande parcela
delas, passam a pequena infancia nas instituicdes de educacgao infantil.

E a partir de um olhar criterioso que nos questionamos: Qual infancia desejamos para a
sociedade? Ela deve ter mediadores e mediadoras para que a crianga tenha possibilidades
de acesso ao desenvolvimento pleno? Quem s3o esses mediadores e mediadoras? Sao
alguns dos questionamentos que devem ser feitos rotineiramente pelos governos, familias
e sociedade. E é neste contexto de estimulo ao pensamento critico e em defesa de uma
educacdo verdadeiramente democratica e com principios baseados nos direitos humanos
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que se da esse relato de quem vive a experiéncia de uma notificacdo extrajudicial®>.

A notificacdo extrajudicial faz parte de uma série de orientacdes que os organizadores
do Escola Sem Partido fazem as familias que os procuram através do site. Seu texto nao
traz nenhuma identificacdo e inicia bastante formal com termos como Vossa senhoria.
Porém trata de trés pdginas de ataques ofensivos a professores e professoras. Aponta
também o MEC (Ministério da Educagdo) como uma instituicdo doutrinadora a partir de
um texto moralizante e fundamentalista:

5. Ha, ainda, os professores que, instigados pela burocracia do MEC e das
secretarias de educacgdo, se intrometem ilegalmente na formagdo moral dos
alunos, com o alegado objetivo de combater o preconceito, a discriminagdo, a
homofobia, a AIDS etc. (NOTIFICAGAO EXTRAJUDICIAL, p. 01).

A familia tenta censurar as praticas que visam tratar igualdade entre todas e todos e
adotam a notificacdo e o site do movimento como norte. Toda a abordagem que envolve
estimulos ao pensamento critico partindo ndao somente de questionamentos, mas
também experiéncias que envolvem o fazer artistico, passa a ser alvo de ataques.

Partindo desta premissa, onde a educa¢do cria e recria meios para desafiar o
pensamento, recontos fazem parte da rotina. Um reconto do cldssico dos contos de fadas,
Chapeuzinho Vermelho e o Lobo Mau, que passa a ser O Chapeuzinho Vermelho e a Loba
Cabeluda, pode ferir de morte os fundamentalistas. O reconto foi utilizado na forma de
dramatizagdo com criangas do grupo que apresentavam certa timidez e que, mesmo
desejando se manifestar em publico, hesitavam. A dinamica do reconto se dava com a
alteracao do género dos e das personagens, feminino passa a ser masculino e vice-versa.
A histdria, que primeiramente foi improvisada, ganha destaque e, a pedidos da gestdo, foi
apresentada em assembleia geral para toda a escola. O que parecia algo maravilhoso se
torna o estopim de todo o desenrolar da histéria com a familia.

Ao longo do ano foi possivel perceber que a mae da crianca observava, como quem
vigia de longe sem participar dos espacos promovidos para integracao com as familias.
Ao mesmo tempo, a crianga passava a questionar de forma diferente as professoras.
Inclusive, quando numa tarde o grupo saia para o parque, a crianca perguntou para
uma das professoras: “Oh, profe, tu é de Deus ou do Diabo?”, demonstrando qualquer
curiosidade e intimidade com uma retérica fundamentalista.

Em um didlogo com a mde em questao, a mesma pergunta se as professoras conhecem
o MEC, porque segundo ela, e como o préprio site do Escola Sem Partido orienta, se
trata de uma instituicdo que ndo preza pela educacdo. Em seguida entrega a notificacao
apontando as praticas pedagdgicas até ali realizadas que, de forma moralizante, insinua
que praticamos Ideologia de Género e que o reconto seria entdo o ponto culminante.
Entregando a notificagdo sem assinatura, registrou-se em documento a entrega da
notificacdo e ela entdo concorda em assinar, marcando que o projeto Escola Sem Partido
chegava entdo na educagao infantil.

13 Em 26 de maio de 2017 a coautora e sua companheira de sala receberam uma notificagdo extrajudicial, por parte de
uma familia da turma de pré-escola da instituicdo na qual atuam. Essa notificagdo é facilmente encontrada como modelo
no site do Movimento Escola Sem Partido.
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A notificacdo traz termos carregados de intimidacdo contra professores e professoras,
como abusadores de criangcas e adolescentes. Depois de verificar o conteido do
documento, a professora fez registro de um boletim de ocorréncia a fim de resguardar
os direitos e também para fazer o devido enfrentamento a semente que ali foi plantada,
semente do medo e da coacao.

A coordenacdo entdo é comunicada e marca uma reuniao com a familia para falar sobre
a questdo. A reunido ja comeca tensa, apesar de aparentemente tranquila, pois ambas as
partes ndo sabiam o que esperar. Para conversar com as professoras vem entdo o pai e
a mae da crianca e também estdo presentes a coordenadora do nucleo e a supervisora
escolar.

A familia, que é evangélica, frisava de tempos em tempos que nada tinha a ver com
religido e sim com a forma que queriam criar seu filho, sua familia. Em algum momento
da conversa a mde questionou: “Por que mudar histérias que foram escritas ha tanto
tempo?”. E sobre o reconto disse: “Como uma mulher pode salvar um homem? As
mulheres sdao mais fracas, é biolégico!”. Falam entdo sobre as questdes de género e as
relagdes de opressao e machismo dizendo: “Nos dias de hoje todo homem é considerado
um potencial estuprador” (demonstrava indignagdo). Ainda falavam que homem é homem
e que as pessoas sao o que nascem, homem e mulher com o sexo bioldgico.

No més de maio em ocasido da data Dia das Maes (o nucleo ainda trabalha
datas comemorativas), onde o tema abordado foi o trabalho e com o titulo as Mdes
Trabalhadoras, as criancas deveriam segurar um objeto que representasse o trabalho
da mae, durante uma apresentacdo musical. A mde em questdo vendia cosméticos e a
crianca nao quis de forma alguma segurar qualquer objeto que estivesse relacionado ao
trabalho da méde, dizendo que jamais faria aquilo porque é coisa de mulher e foi vestida de
terno e disse que estava representando a profissdao do pai.

O discurso da jovem familia, branca, fundamentalista e conservadora era a
materializacdo de tudo o que de mais moralizante as professoras ja haviam escutado
até ali, e o maximo que conseguiram citar para fundamentar a teoria educacional que
tentavam defender foi de Platdo, utilizando-se da hermenéutica para trazer a conversa
teorias teoldgicas, mas ndo se estenderam muito, apenas fizeram uma fala para contra-
argumentar as teorias progressistas de Vigotski, Paulo Freire e outros mencionados para
dar respaldo as praticas pedagdgicas atacadas até ali.

Percebe-se um pensamento formulado a partir de uma cultura de alienacdo baseada
no fundamentalismo religioso moralizante disseminado atualmente na sociedade,
principalmente via igrejas neopentecostais aqui no Brasil. Nota-se ainda que familias,
orientadas por movimentos como o Escola Sem Partido, buscam simplificar as relacées
sociais banalizando a complexidade existente nela. E para que detenham um controle
absoluto sobre o comportamento e decisGes das criangas tentam manté-las longe da
sociedade em que estdo inseridas, como se fosse algo possivel, real. Somado a isso tudo,
temos a retirada da obrigatoriedade de disciplinas fundamentais da educagdo basica, que
contribuem para a formacgdo da consciéncia critica e do exercicio cidaddo. Uma educacdo,
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como pratica de liberdade é hoje, no Brasil, algo ameacador. Querem trocar a educagao
democratica e libertaria por uma educagdo com mordacas, onde os/as condenados/as da
terra** e os oprimidos/as sejam silenciados/as. Sendo assim, resta-nos lutar por tempos
melhores e sem mordacgas. Em tempos de desesperancas, urge a esperanga de que nao
sejamos alienados e amordacados! Retroceder, jamais!
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Movimentos sociais

O direito a Educacdo é uma luta permanente na sociedade brasileira, marcada
por desigualdades e injusticas histéricas como a extorsdo de terras dos autdctones, o
sequestro de africanos e a escravizacao deles e de seus descendentes por quase 400 anos
(CURY, 2002). Sob o regime escravista, pessoas eram comercializadas e separadas de seus
grupos de origem para dificultar a sua organizacdo e resisténcia. E meninas e mulheres
sofriam abusos de traficantes e de proprietarios, criando os filhos, muitos deles gerados
violentamente, em nucleos matrifocais (SILVA et al., 2017).

As fugas, a constituicdo de quilombos e as insurreices internas, como a revolta dos
Malés, em Salvador, em 1835, somadas aos movimentos externos, como a revolugao
negra do Haiti (1791-1804) e a abolicdo da escravatura no Uruguai, em 1840, produziram
o receio das elites brancas, o qual levou a mudancas no ordenamento legal brasileiro.
Essas mudangas, por um lado, ndo s6 foram no sentido do aumento da repressao e de
punicoes exemplares, mas também no sentido de concessGes de algumas formas de
emancipag¢ao, na tentativa do império de controlar os livres e os libertos. A constituigdo
de 1824 garantia a cidadania apenas aos libertos que tivessem uma renda minima e,
em 1881, a essa exigéncia foi acrescida a necessidade das habilidades de leitura e de
escrita. Em 1831 e em 1850, foram propostas leis que deveriam evitar que as pessoas de
origem africana desembarcadas no pais fossem escravizadas. Mas o cumprimento dessas
regulamentacdes ndo era efetivo e o trafico humano persistiu (SILVA et al.,, 2017). Em
1869, tornou-se possivel a compra da alforria e, em 1871, a lei do ventre livre, permitiu a
libertacdo apods ressarcimento ao senhor por meio de trabalho sem remuneracdo até os
21 anos, ou por indenizacdo do império, quando a crianga completasse oito anos. Assim,
trabalhadores negros escravizados conviveram com trabalhadores negros livres, cada vez
em maior nimero, antes da lei Aurea, em 1888 (SILVA et al., 2017, p. 68).

Apds a abolicdo da escravatura, a falta de acesso a propriedade da terra e a instrucao
e a continuidade da precariedade das condi¢des de trabalho, nos meios rurais e urbanos,
mantiveram grande parcela da populacdo na miséria. Além disso, a negacdo do direito
a expressao cultural, a proibicdo da realizacdo de rituais religiosos de matriz africana e
indigena, a supressdo do descanso e do divertimento, a violéncia policial e os despejos

ENCONTRO
SOBRE O

FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE E EDUCACAO DEMOCRATICA



sob a vigilancia das inspetorias de higiene eram formas constantes de violacdo a
dignidade (SILVA et al., 2017, p. 86-93). Apds 1888, negros permaneceram enfrentando
a discriminacdo, a qual buscou legitimar-se em falsos argumentos do racismo cientifico,
substrato de politicas de branqueamento, como o incentivo a imigracdao de colonos
europeus com garantias de acesso a terra, usurpada das nacdes indigenas, por meio de
titulos do império (SILVA et al., 2017, p. 66-69).

O trabalho doméstico, frequentemente foi mantido sem remuneragdo, incluindo a
exploracdo de trabalho infantil. Nesse contexto, os movimentos negros organizaram-se
em clubes e sociedades beneficentes, como a Sociedade Floresta Aurora, fundada em
1872, a Irmandade Nossa Senhora do Rosario, também criada no século XIX, em Porto
Alegre, o Clube Abolicionista de Pelotas e o Centro Etidpico, criado em 1884, a Frente
Negra Pelotense, em 1930, entre outros (SILVA et al., 2017, p. 67-101). O protagonismo
também se fez em associagdes classistas como o movimento operario de sapateiros,
tipégrafos e estivadores, tendo entre os seus lideres Francisco Xavier da Costa (1871-
1934), litégrafo, que participou de greves no inicio do século XX, lutando por melhores
salarios e por reducdo das jornadas de trabalho para nove horas didrias'®>, em 1906. A
visibilidade a esses movimentos foi construida por uma imprensa negra, como os jornais
O Exemplo (1897-1930), em Porto Alegre, e A Alvorada (1907-1965), em Pelotas, e nos
eventos que congregavam os diferentes grupos como o | Congresso Afro-Brasileiro de
Recife, em 1934 (SILVA et al., 2017, p. 71-76).

Quando se trata especificamente do direito a educacdo, no Rio Grande do Sul, um
regulamento de 1837 proibia escravos e pretos, esses Ultimos mesmo que fossem livres,
de frequentar as poucas escolas publicas da época. Em 1854, essa medida foi estendida
para todo o pais e so foi revogada em 1880, quando cerca de 85% da populacdo negra
era livre. Mas a possibilidade de frequentar as aulas publicas trazia outras barreiras,
pois as criancas negras, muitas vezes, eram colocadas em uma sala separada da
principal e precisavam aprender a distancia, sem o auxilio do professor. Apds a abolicao
da escravatura, em 1888, diversos mecanismos legais e praticos foram estabelecidos a
fim de dificultar a escolarizacdo da populacdo negra e a luta pela alfabetizacdo passou
a ser um dos objetivos dos abolicionistas. O engajamento de intelectuais negros, como
os portoalegrenses, o advogado Séter Caio da Silva (falecido em 1894) e o jornalista
Espiridido Calixto (nascido em 1864); o dramaturgo de Rio Grande, Arthur Rodrigues
da Rocha (1859-1888); o escritor carioca e fundador da Academia Brasileira de Letras,

15 Pleito ameagado na reforma trabalhista de 2017 (Lei n2 13.467), a qual fragilizou o limite de oito horas de trabalho
didrias, previsto na Consolidagdo das Leis do Trabalho (Decreto-Lei n2 5.452 de 1943) uma vez que os acordos coletivos
se sobrepdem a lei. Tal alteragdo permite, inclusive, a “prorrogacdo de jornada em ambientes insalubres, sem licenga
prévia das autoridades competentes do Ministério do Trabalho”, no inciso XlII do Art. 611-A. E importante notar que o
Brasil havia atualizado a legislagdo criminal com um conceito moderno de trabalho escravo somente em 2003, o qual
envolvia ndo sé a restrigdo de liberdade e a serviddo por dividas, mas também outras violagdes da dignidade da pessoa
humana (https://nacoesunidas.org/onu-lanca-posicao-tecnica-sobre-trabalho-escravo-no-brasil/). A dificuldade de
fiscalizagdo de trabalho escravo no século XXI torna-se concreta a partir da publicagdo, no Diario Oficial da Unido, em
16 de outubro de 2017, da Portaria do Ministério do Trabalho n2 1.129 de 13.10.17, que considera trabalho escravo
somente aquele que restringe a liberdade, o transporte e retém documentos dos trabalhadores, exigindo, na fiscalizacdo,
o registro de boletim de ocorréncia policial, desconsiderando as concepgSes da Organizagdo Internacional do Trabalho
(OIT). Esse decreto foi suspenso em liminar do STF no dia 23 de outubro de 2017 (http://www.stf.jus.br/arquivo/cms/
noticiaNoticiaStf/anexo/ADPF489liminar.pdf).
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Machado de Assis (1839-1908); o farmacéutico e literato José Carlos do Patrocinio (1853-
1905); o escritor baiano Luis Gama (1830-1882); o engenheiro André Reboucas (1838-
1898), filho do advogado baiano Antonio Pereira Reboucas; a escritora do Maranhao,
Maria Firmina dos Reis (1825-1917), foram fundamentais na disputa narrativa e na luta
por avancos legais que viabilizassem direitos sociais (SILVA, 2017, p 53; Parecer CNE/CP n®
3/2004, p. 13).

Os embates discursivos, ainda correntes, passam pela supera¢ao do mito da democracia
racial, que encobre desigualdades histéricas e culpa a vitima pela exclusdo social (SILVA,
et. al, 2017, p. 77; Parecer CNE/CP n2 3/2004). E exige o reconhecimento da perversidade
dos esteredtipos depreciativos e do racismo vigente em instituices educacionais. Nao
é suficiente afirmar que o racismo cientifico esta superado pelas pesquisas no campo
biolégico, pois o conceito de raca estd impregnado nas relagdes sociais interferindo no
lugar social e no destino de brasileiros a partir de caracteristicas fisicas como a cor da pele
e o tipo de cabelo e de formas especificas de expressao cultural, como os cultos de matriz
africana (Parecer CNE/CP n2 3/2004, p. 5).

A atuagdo dos movimentos sociais é fundamental no resgate histérico necessario
a construcdo da identidade negra, em um contexto complexo em que o pertencimento
sociocultural ainda carrega significados negativos e requer a afirmacao de sua positividade
e de seu sentido politico. Portanto, negros e indigenas sdo os que se autodeclaram pelo
reconhecimento de sua ascendéncia africana ou autéctone e pelo pertencimento a
determinados grupos étnico-raciais com especificidades culturais (Parecer CNE/CP n2
3/2004, p. 7). Para tanto, é necessario dar visibilidade as diferencas e a contribuicdo ao
processo civilizatorio do trabalho e das lutas dos povos de origem africana e indigena
(Parecer CNE/CP n2 3/2004). O movimento negro, ao longo do século XX, reivindicou
a inclusdo nos curriculos da histéria e da cultura dos afro-brasileiros e dos africanos,
bem como a reeducacdo de relacGes étnico-raciais para o enfrentamento das tensoes
devidas aos preconceitos e as discriminagdes. A luta pelo desenvolvimento de politicas
de acbes afirmativas que produzam reparagGes aos danos materiais, psicoldgicos,
politicos e educacionais sofridos em decorréncia da escravizacdo busca romper com um
sistema supostamente meritocratico, mas que na verdade mantém privilégios e agrava
desigualdades (Parecer CNE/CP n2 3/2004).

Assim como o movimento negro, o movimento ambientalista é aqui destacado porque
faz parte da histdria brasileira a relacdo predatéria com o ambiente e a desvalorizagdo
da diversidade cultural e de praticas tradicionais de manejo e conservagdao ambiental,
como as de pescadores artesanais, populacdes ribeirinhas, comunidades indigenas e
quilombolas. A reacdo a destruicdo da biodiversidade e a contaminagao de agua, ar e
solo ganhou evidéncia na segunda metade do século XX, sendo fundamental ressaltar
o pioneirismo de José Lutzenberger que, no contexto de autoritarismo da ditadura civil-
militar, em 1971, fundou a Associacdo Gaucha de Prote¢cdo ao Ambiente Natural (AGAPAN)
a qual pressionou pela criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), em 1973.
Em 1977, ocorreu a fundacdo do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (seringueiros) de
Xapuri, no Acre, por Chico Mendes. O ativismo de Chico Mendes, até o seu assassinato
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em 1988, ocorreu em um contexto de politicas desenvolvimentistas com efeitos perversos
para a Amazo6nia, a qual incluiu a transferéncia de camponeses galchos do Movimento
dos Trabalhadores sem Terra para a regido, intensificando conflitos pela terra entre
indigenas, extrativistas, colonos, madeireiros, mineradores, empresarios, posseiros e
grileiros (Parecer CNE/CP n2 14/2012, p. 11).

Seria necessario abordar também as indiscutiveis contribuicdes para a equidade dos
movimentos feminista e LGBT, o que ndo poderd ser tratado com a profundidade necessaria
nesta comunicacdo, citando-se apenas conquistas recentes, como a possibilidade de
interrupcao da gestacdo em hospitais publicos, pelo SUS, nos casos de risco de vida para a
mulher, de violéncia sexual'® e de anencefalial’; bem como o registro de casamento entre
pessoas do mesmo sexo®.

Este espaco ndo permite explorar os inUmeros movimentos que buscam acesso aos
bens culturais, aos direitos humanos e sociais e maior participacao nas decisdes politicas,
como as organizacdes de luta por reforma agraria e por moradia urbana, as comunidades
surdas, entre outros que reivindicam inclusao, acessibilidade, respeito a diversidade de
identidades e culturas com a defesa da dignidade e da justica social.

Legislagao democratica

Os movimentos sociais, que lutam por acesso a educacdo como um direito que habilita
a conquista de outros direitos', obtiveram conquistas importantes na Constituicdo
Federal Democratica de 1988 e em legislacdo complementar como o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (Lei n2 8.069/1990); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n2 9.394/ 1996); as Leis e as Diretrizes que incluem a histdria e a cultura afro-brasileira
e indigena nos curriculos (Lei n2 10.639/2003; Resolugdo CNE/CP n2 1/2004; Lei n2
12.288/2010); a Lei e as Diretrizes da Educacdo Ambiental (Lei n2 9.795/1999; Resolugdo
CNE/CP n? 2/2012); as Diretrizes acerca dos Direitos Humanos (Resolu¢do CNE/CP n2
1/2012) entre outras.

E interessante notar que a legislacio educacional é também complementada pela Lei
Maria da Penha (Lei n2 11.340/2006), a qual no Capitulo I, relativo as Medidas Integradas
de Prevencdo, art. 82, prevé, no inciso V, “a promocdo e a realizacdo de campanhas
educativas de prevencdo da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas
ao publico escolar e a sociedade em geral, e a difusdao desta Lei e dos instrumentos de
protecdo aos direitos humanos das mulheres” e, no inciso VIII, “a promocao de programas
educacionais que disseminem valores éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa

16 Art. 128 do Cddigo Penal Brasileiro; Decreto n? 7.958 de 2013 e Portaria n2 415 de 2014.

17 Decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF), de 2012, em agdo judicial requerida pela Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores na Saude (CNTS).

18 Resolugdo n? 175 do STF de 2013.

19 Conforme o texto da segunda versdo da Base Nacional Comum Curricular, publicado em abril de 2016, “a educagao,
compreendida como direito humano, individual e coletivo, habilita para o exercicio de outros direitos, e capacita ao
pleno exercicio da cidadania” (BRASIL, 2016, p. 26). Concepgdo desenvolvida por Cury (2002).
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humana com a perspectiva de género e de raca ou etnia”.

Parte dessa legislacdo estd sintetizada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 9 anos (Resolugdo CNE/CEB n2 7/2010), no capitulo que trata da
complementaridade da Base Nacional Comum e da parte diversificada dos curriculos:

Art. 16 Os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem
articular em seus conteldos, a partir das possibilidades abertas pelos seus
referenciais, a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos que afetam
avida humana em escala global, regional e local, bem como na esfera individual.
Temas como saude, sexualidade e género, vida familiar e social, assim como os
direitos das criancas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n2 8.069/90), preservacdo do meio ambiente, nos termos da
politica nacional de educacdo ambiental (Lei n2 9.795/99), educagdo para o
consumo, educagao fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia, e diversidade cultural
devem permear o desenvolvimento dos contetldos da base nacional comum e
da parte diversificada do curriculo (RESOLUCAO CNE/CEB n2 7/2010, p. 5).

Nessa passagem das diretrizes curriculares fica claro que os temas que visam a
promocado da equidade social e da sustentabilidade ambiental estdo previstos para serem
contemplados tanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quanto nos curriculos
propostos pelos sistemas de ensino e pelos projetos pedagogicos das escolas. Diretriz esta,
desconsiderada na terceira versao da BNCC, publicada em 2017, como tratado adiante.

Os avancos legais nem sempre se concretizam em praticas que atinjam a todos, em
razdo de tradi¢cOes discriminatérias, em uma sociedade desigual. Mas sdo o resultado
de movimentos internos que pressionam as autoridades do pais e também do didlogo
com a comunidade internacional. Destaca-se a Conveng¢ao sobre os Direitos da Crianga,
promovida pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), em 1989, precedendo
a aprovacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente em 1990; as Conferéncias Mundiais
contra o Racismo, promovidas pela Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educagao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 2001 e 2009, pouco antes da promulgacao da Lei n®
10.639/2003 e do Estatuto da Igualdade Racial (Lei n2 12.288/2010). Da mesma forma
as Diretrizes para a Educa¢gdo Ambiental (Resolugdo CNE/CP n2 2/2012), as quais foram
publicadas no mesmo ano da Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento
Natural, celebrando os vinte anos da Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento (ECO 92, Carta da Terra e Agenda 21).

Assim, é possivel perceber que os avancos da legislacdo brasileira no sentido de garantia
de direitos resultam tanto de uma mobilizacdao interna de movimentos sociais, quanto
de consensos produzidos internacionalmente, os quais pressionam os representantes e
autoridades de instituigdes nacionais como o Ministério da Educag¢ao, o Conselho Nacional
de Educacdo e o Congresso Nacional para a producao de uma legislacdo democratica.
Entretanto, essa legislagdo nem sempre é conhecida e observada nas praticas escolares
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cotidianas. E, além disso, hd também movimentos de resisténcia ativa, os quais parecem
ter granjeado maior espac¢o nos ultimos anos.

Escola com censura

Cunha (2016) avalia as agBes reacionarias, como a proposi¢cdo dos projetos de lei
designados Escola sem Partido (ESP), como respostas conservadoras aos avangos
democraticos das ultimas décadas. As acdes que ocorrem sob o rétulo Escola sem Partido,
iniciaram em 2004, logo apds a eleicdo do primeiro presidente da republica de origem
operaria. Trata-se de uma iniciativa do procurador do estado de Sdo Paulo, Miguel Nagib,
inspirado em organiza¢do similar norte-americana designada como No Indoctrination®.
Em 2014, a Frente Parlamentar Religiosa, em conjunto com o ESP, produziu a retirada
das referéncias a promog¢do de equidade de género e étnico-racial das metas e das
estratégias do Plano Nacional de Educac¢do (Lei n2 13.005/2014) e dos planos estaduais
e municipais subsequentes. E, em 2015, foi constituida a Associa¢do Escola sem Partido,
a qual iniciou um conjunto de ag¢des judiciais, sendo a primeira?* delas contra o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) por causa do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2015, que apresentava como tema da redacdo “a
persisténcia da violéncia contra a mulher” e incluia entre os critérios de corre¢do, que
levavam a anulacdo da prova, propostas que violassem o principio dos direitos humanos?.
Tal critério, amparado nas Diretrizes Nacionais para a Educa¢cdo em Direitos Humanos
(Resolugdo CNE/CP n2 1/2012) foi questionado pelo ESP.

Simultaneamente, uma série de projetos de lei passou a ser protocolada nas
esferas federais, estaduais e municipais. Os primeiros projetos de lei foram apresentados
na Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (projeto de lei n2 2.974 de 2014) e
na Camara Municipal do Rio de Janeiro (projeto de lei n2 867/2014) (MOURA, 2016, p. 31)
por politicos de uma mesma familia, a qual costuma defender a reducdao da maioridade
penal e a revogacdo do estatuto do desarmamento, filhos de um conhecido deputado
federal que tem feito declaracdes homofdbicas e racistas, bem como apologia ao estupro
e a tortura, defendendo as praticas dos pordes da ditadura civil-militar, implantada em
1964 no Brasil.

Aqui, é importante contextualizar o surgimento dos projetos de lei no Estado do
Rio de Janeiro. A exemplo da longa histdria norte-americana de ativismo criacionista,
nesse estado brasileiro foi implantado, em 2002, o ensino religioso confessional nas
escolas publicas (ALMEIDA, 2012). Tal medida desrespeitou a laicidade do estado prevista
na Constituicdo Federal da Republica:

20 Disponivel em: <http://escolasempartido.org/quem-somos>. Acesso em: 06 out. 2017.

21 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/representacoes-ao-mp>. Acesso em: 03 out. 2016.

22 Existe um modelo de peti¢gdo na pagina do ESP para estudantes contestarem o critério de respeito ao principio de
direitos humanos no ENEM (Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/>. Acesso em: 08 out. 2017). E esse
pleito foi concedido em liminar do STF de 04 de novembro de 2017 (Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/
geral/noticia/2017-11/stf-mantem-decisao-que-proibe-zerar-redacao-que-desrespeitar-direitos-humanos>.).
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Art. 19. E vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaragar-lhes
o funcionamento ou manter com eles ou seus representantes relagdes de
dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragao de interesse

publico.

E descumpriu o previsto na LDBEN de 1996, modificada pela Lei n2 9.475 de 1997, que
prop06s nova redacdo para o Artigo 33:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacgdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo (BRASIL,

1997, grifos nossos).

A possibilidade de catequese em escolas publicas por professores contratados
pelo estado foi recentemente apoiada pelo Supremo Tribunal Federal (STF) em decisdo,
do dia 27 de setembro de 2017, acerca da Acdo Direta de Inconstitucionalidade (ADI n2
4439) proposta pela Procuradoria-Geral da Republica. Na acdo era solicitado que o ensino
religioso nas escolas publicas fosse de natureza ndo confessional, com a proibicdo de
admissdo de professores representantes de confissdes religiosas. Também foi pleiteada a
declaracdo de inconstitucionalidade do trecho “catélico e de outras confissdes religiosas”
do paragrafo primeiro do Art. 11 do Decreto Presidencial n2 7.107 de 2010, relativo ao
acordo com a Santa Sé:

O ensino religioso, catdlico e de outras confissdes religiosas, de matricula
facultativa, constitui disciplina dos hordrios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa
do Brasil, em conformidade com a Constitui¢ao e as outras leis vigentes, sem

qualquer forma de discriminagdo (Decreto n? 7.107 de 2010, grifos nossos).

A decisdo do STF, porém, desrespeitou o artigo 19 da Constituicdo Federal da Republica
e o artigo 33 da LDBEN, além da Conveng¢ao Americana sobre Direitos Humanos, “Pacto
de San José de Costa Rica”, de 1969, que entrou em vigor em 1978, mas so foi ratificada
pelo Brasil, sob o regime democratico, em 1992. Essa convencdo prevé em seu artigo
primeiro o respeito aos direitos e liberdades sem discriminagao de raga, cor, sexo, idioma,
religido, opinides politicas, origem nacional ou social, posicdo econémica e, no artigo
12, trata especificamente da liberdade de consciéncia e de religido. Mas, nas escolas
publicas em que seja permitido o ensino religioso confessional, possivelmente estudantes
agnosticos, ateus ou adeptos de religides com menor representatividade na populacao,
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gue sdo alvo de discriminagdo, poderao ser submetidos a rituais e discursos proselitistas
e virem a sofrer assédio e violéncia de colegas pertencentes a religides majoritarias, caso
pretendam exercer o direito constitucional de ndo frequentar essas aulas.

Essa decisdo do Supremo se coaduna com medida anterior, tomada pelo Ministério
da Educacdo, quando da publicacdo da terceira versdo da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), em abril de 2017, excluindo a proposta de ensino religioso ndo confessional
que havia sido publicada na segunda versdao de 2016. Na segunda versao da BNCC, o
Ensino Religioso era proposto no sentido da compreensao antropoldgica e histdrica dos
fendmenos religiosos:

A vontade de poder, que frequentemente traduz-se no desejo de posse da
verdade, pode se converter em dominagdo sobre grupos e/ou minorias.
No contexto latino-americano, por exemplo, ao longo de quatro séculos, a
diversidade cultural, e seus decorrentes sistemas simbdlico-religiosos, foi
combatida, perseguida e invisibilizada em nome de um processo colonizador.
Pela alianga entre a cruz (poder religioso) e a espada (poder politico), as
culturas, saberes, religiosidades e valores indigenas, africanos e de minorias
étnicas foram considerados elementos a serem combatidos, convertidos e
subalternizados em nome de um ideal civilizatério monocultural (BNCC, 2016,
p. 169).

A segunda versdo da BNCC, portanto, ao fornecer os parametros do Ensino Religioso nas
Escolas, buscava evitar o ensino confessional. Ja a terceira versdo excluiu esse texto sobre
o Ensino Religioso. Tal exclusdo, em uma primeira leitura, pareceu um avango no sentido
da laicidade da educacdo publica, entretanto, a decisdo posterior do STF permitindo o
Ensino Religioso Confessional, demonstra o retrocesso que representa a omissao pela
BNCC dos limites ndo confessionais ao ensino religioso em escolas publicas. Portanto, a
exclusdo do tema na terceira versdo da BNCC de 2017 parece ter a intencdo de permitir o
ensino confessional, eliminando as restricdes que existiam na segunda versdo da BNCC de
2016:

A escola, diante de sua fungdo social, pode contribuir para a promogdo da
liberdade religiosa e dos direitos humanos, desenvolvendo praticas pedagdgicas
que enfrentem e questionem processos de exclusGes e desigualdades, e que
encaminhem vivéncias fundamentadas no conhecer, respeitar e conviver
entre os diferentes e as diferengas. Nesse sentido, Ihe cabe disponibilizar aos
estudantes o conhecimento da diversidade dos fenémenos religiosos, incluindo
o estudo de perspectivas nao religiosas, como o materialismo, agnosticismo,
ateismo, ceticismo, entre outras, tendo em vista a educagdo para o didlogo
e convivio entre pessoas religiosas, agndsticas e sem religido (BNCC, 2016, p.
169).
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Apds a contextualizacdo quanto ao inicio da cruzada dos projetos de lei Escola sem
Partido, em 2014, no estado do Rio de Janeiro, onde as escolas publicas oferecem ensino
religioso confessional, até a analise da omissdao do tema na terceira versao da BNCC e da
decisdo inconstitucional do STF, em 2017, medidas possivelmente influenciadas pela forca
politica da Frente Parlamentar Religiosa e da Escola sem Partido, faz-se necessario citar os
demais projetos protocolados no Congresso Nacional.

Na Camara Federal dos Deputados sdo sete projetos Escola sem Partido (ESP): PL
n? 7.180/2014 e PL n2 867/2015, que pretendem incluir na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional o programa ESP. Esses dois projetos foram, em 2016, apensados ao
PL n2 7.181/2014, que propde Parametros Curriculares Nacionais com vigéncia decenal
em que os valores familiares tenham precedéncia sobre a educacdo escolar quanto a
educacdo moral, sexual e religiosa; ao PL n? 1.859/2015, que proibe o estudo do que
designam como ideologia de género e orienta¢do sexual; ao PL n2 5.487/2016, que proibe
Livros Didaticos de tratarem dos temas da Orientacdo e diversidade sexual; e, finalmente,
ao PL n2 6.005/2016, que é um substitutivo proposto por um deputado de oposi¢do que
busca se contrapor a todas as proibigdes previstas nos projetos anteriores. Além dos
cinco projetos do ESP citados e mais o substitutivo, que tramitam apensados, existem
outros dois do ESP, o PL n? 1.411/2015, que tipifica assédio ideoldgico como crime e o
PL n? 4.486/2016, que prevé a transferéncia da responsabilidade de deliberagdo sobre
o texto da Base Nacional Comum Curricular do Conselho Nacional de Educacdo para o
Congresso Nacional. Também foi protocolado um projeto de lei no Senado Federal, o PLS
n2 193/2016, disponivel para consulta publica?®, em uma pagina em que foi divulgado
um video com o senador que protocolou o projeto, fazendo a sua defesa, sem qualquer
contraponto, numa estratégia autoritaria de dirigir o voto popular.

Na Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul, em 2015, foi protocolado o PL n¢
190/2015, com o programa ESP, arquivado pelo proprio deputado estadual que o propds
em outubro de 2016. Em 2017, o mesmo deputado estadual, que havia arquivado
o projeto ESP em 2016, apresentou um novo projeto, ligeiramente modificado, o PL
n? 163/2017. No estado do Rio Grande do Sul, houve a autoria de um projeto de lei
substitutivo, o PL n2 156/2016, com o programa Escola sem Mordaga, o qual visa garantir
as liberdades de expressao, de aprender e de ensinar, previstas na constituicao federal
e na LDBEN. Esse projeto de lei que se opde a censura nas escolas foi o que inspirou o
substitutivo protocolado na Camara Federal dos Deputados ja referido. Em municipios
galchos tramitam quatro projetos ESP, o PLL n? 124/2016, na Camara de Vereadores de
Porto Alegre, o PL n? 1/2017 em Uruguaiana, o PL n? 241/2017, em Viam3o e o PL n®
133/2017 em S3do Leopoldo. Em Pelotas, o PLO n2 5.191/2017 foi protocolado no dia 15
de agosto e arquivado pela Comissdo de Constituicdo e Justica da Camara dos Vereadores
no dia 31 de agosto. De acordo com o estudo de Fernanda Moura (2016) existem cerca de
sessenta projetos de lei similares tramitando em estados e municipios brasileiros.

O nome dos projetos de lei Escola sem Partido tem provocado uma facil adesdo da
sociedade e até mesmo de uma fracdo de alunos e de professores, em um contexto em

23 Disponivel em: <https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666>. Acesso em: 16 jul. 2017.

ENCONTRO
SOBRE O

FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE E EDUCACAO DEMOCRATICA


https://www12.senado.leg.br/ecidadania/visualizacaomateria?id=125666

gue os meios de comunica¢do de massa tém apontado como a maior mazela da sociedade
brasileira a corrupcdo na politica, minimizando a responsabilidade do setor privado,
empresas e bancos, ndo sé na corrupcgao ativa, mas também em outras formas de evasao
de divisas, como a sonegacdo de impostos. O discurso hegemonico omite a renuncia
fiscal?* e a injustica de um sistema tributario que penaliza consumidores de baixa renda
e favorece o estrato mais rico da sociedade. Nesse contexto, o nome escola sem partido
tem recebido o apoio de muitos desavisados que desconhecem o contelddo dos textos
dos projetos de lei. Para abordar esse conteudo vale recorrer ao texto da liminar de 22 de
marc¢o de 2017 do Supremo Tribunal Federal, que suspendeu a vigéncia de lei do ESP (Lei
n? 7.800/2016), em Alagoas, a qual apresenta conteldo similar ao proposto nos demais
projetos de lei citados.

O STF destacou que a proibicdo a doutrinacdo politica ou ideoldgica, no texto da
lei ESP alagoana, foi realizada sem que fossem apresentadas definicbes para esses
termos. De acordo com a medida cautelar do STF, “[...] a vedacdo genérica e vaga
a doutrinagdo politica e ideoldgica e a emissdao de opinides politico-partidarias [...]
constitui restricdo desproporcional a liberdade de expressdo docente, a qual se revela
excessiva e desnecessdria para tutelar a liberdade de consciéncia de alunos” (BARROSO,
22.03.2017, p. 2). O ministro relator menciona ainda que é inegavel o contetdo ideolégico
de quaisquer temas de estudo, como, por exemplo, as narrativas enviesadas sobre o
suposto descobrimento do Brasil, as quais teriam maior precisdo histérica se designadas
como conquista e colonizacdo do territério que hoje é chamado de Brasil. Segundo ele
faz parte do trabalho pedagdgico formar o aluno para identificar as multiplas ideologias
ou visOes de mundo que estdo por tras das informacdes e conhecimentos escolares. E
mais, o estabelecimento de limites a direitos fundamentais por meio de expressoes
excessivamente genéricas tem um efeito inibidor, levando as pessoas a se abster de exercer
direitos por receio de sancdes, havendo o risco de aplicacdo seletiva para beneficiar ou
prejudicar certas praticas ou grupos (BARROSO, 22.03.2017, p. 39).

Os projetos de lei podem levar a supressao do estudo de tdpicos da vida social, em
descumprimento a regulamentacdes legais, como as citadas no inicio deste artigo e
sintetizadas nas Diretrizes Operacionais para a Educacdao em Direitos Humanos (Parecer n2
126/2016) do Conselho Estadual de Educagdo, as quais recomendam que nas escolas haja
a “liberacdo da palavra” para que, em um ambiente seguro e de confianga, seja possivel
conversar sobre assuntos dificeis que digam respeito a violagdes aos direitos humanos.

Outro aspecto destacado na liminar do STF sdo os artigos dos projetos de lei que tomam
o “aluno como pessoa vulneravel na relagao de aprendizado”, desprezando a capacidade
reflexiva dos estudantes, o que indica desconhecimento da dindmica dos processos de
ensino e de aprendizagem, em que os alunos sdo sujeitos ativos, como demonstrado pelas
pesquisas do campo educacional (por exemplo, CARRAHER, 1988; VASCONCELOS; PRAIA;

24 O Conselho Administrativo de Recursos Fiscais (CARF), 6rgdo do Ministério da Fazenda, tomou decisdo favoravel ao
Banco Itau, em abril de 2017, em um processo que envolvia cerca de vinte e cinco bilhdes de reais em Imposto de Renda
e Contribuigdo Social sobre o Lucro Liquido no processo de fusdo com o Unibanco em 2008 (Disponivel em: <https://
oglobo.globo.com/economia/carf-decide-favor-do-itau-em-processo-de-25-bi-de-impostos-21186804>. Acesso em: 19
out. 2017).
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ALMEIDA, 2003).

O cerceamento da emissdo de opinides dos educadores afronta o inciso IX do artigo
quinto da Constituicdo Federal da Republica, a qual afirma ser “livre a expressdo da
atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicagao, independentemente de censura
ou licenca”. A lei de Alagoas e os demais projetos de lei ESP citam parcialmente incisos
do artigo 206 da Constituicdo Federal da Republica desconfigurando e desrespeitando
0s seus principios. Portanto, é importante considerar os principios do artigo 206 que sado
omitidos pelo ESP:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber;

lll - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicGes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e ftitulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n2 53, de 2006).

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n2 53,
de 2006).

No Inciso | é estabelecido o principio da igualdade de condi¢cdes para o acesso e a
permanéncia na escola, exigindo a promocao da equidade por meio da inclusdo de
narrativas e conhecimentos de grupos que tiveram historicamente os seus direitos
subtraidos. O inciso Il atribui igual valor a liberdade de aprender e a liberdade de ensinar,
da mesma forma que valoriza o conhecimento cientifico e a producdo artistica sem
censura. O pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas, previstos no inciso lll, é
garantido nas escolas publicas pelo acesso universal de estudantes e pelo ingresso de
professores por meio de concurso publico, os quais possibilitam a convivéncia de pessoas
de variadas origens socioculturais com diferentes visées de mundo.

Os principios presentes nos incisos IV a VIII do artigo 206 da Constituicdo Federal
da Republica, muitos deles descumpridos pelos sistemas de ensino e omitidos pelo
ESP (PENNA, 2017), apontam a negligéncia desse grupo em relacdo a precariedade
das condicbes de trabalho e de estudo nas escolas das redes de Educacao Basica. Essa
precariedade tem reduzido o interesse dos jovens pela carreira do magistério. E a previsao,
nos projetos ESP, da possibilidade de dendncia anénima e de criminalizagdo de educadores
subtrai direitos constitucionais de uma categoria profissional ja muito desprestigiada e
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aviltada, com saldrios que, muitas vezes, ndo atingem o valor do piso nacional e que vém
sendo parcelados, nos ultimos anos, no Rio Grande do Sul, colocando em risco o direito a
educacao da populacao.

Além da liminar do STF de 22 de mar¢o, no dia 16 de junho de 2017, uma outra
liminar do mesmo ministro do STF suspendeu a Lei n? 3.468/2015 do municipio de
Paranagua, no Parana, que vedava o ensino sobre género e orientacdo sexual, bem como
a utilizacao desses termos nas escolas. Entre os argumentos do relator estava a defesa
ao direito a educacdo emancipatoria, o dever do Estado de assegurar um ensino plural,
bem como a violagao a liberdade de ensinar e de aprender previstas no artigo quinto,
no artigo 206 (incisos I, 1ll e V) e no artigo 214 da Constituicdo Federal da Republica
(CFR). O ministro apontou que a lei comprometia o papel transformador da educacdo
e ainda denunciou a “utilizacdo do aparato estatal para manter grupos minoritarios em
condi¢do de invisibilidade e inferioridade”, por meio de uma regulamentagao que viola o
“direito de todos os individuos a igual consideracdo e respeito”, levando a “perpetuacao
de estigmas” em desrespeito ao inciso lll do artigo primeiro e ao artigo quinto da CFR.
A medida cautelar ainda aponta que a lei de Paranaguad infringe o principio da protec¢ao
integral, negligenciando a educagdo sobre diversidade sexual, o que mantém em
situacdo de vulnerabilidade individuos “que podem desenvolver identidades de género
e orientacdo sexual divergentes do padrao culturalmente naturalizado”, descumprindo
o “dever do estado de manté-los a salvo de toda forma de discriminacdo e opressao” e
desobedecendo o “regime constitucional especialmente protetivo”, conforme o artigo
227 da CFR (BARROSO, 16.06.2017, p. 1-2).

Por fim, é imperioso citar a carta de 13 de abril de 2017 do Alto Comissariado de
Direitos Humanos da Organizacdo das Nagdes Unidas que denuncia os efeitos do
programa Escola sem Partido, que pretende impor medidas indevidamente restritivas,
as quais ferem o direito internacional e acordos dos quais o pais é signatdrio, citando
especificamente o Artigo 19 do Pacto Internacional sobre os Direitos Civis e Politicos,
estabelecido em Assembleia Geral das Nag¢Ges Unidas em Resolugdo n2 2200 - A (XXI),
de 16 de dezembro de 1966, que entrou em vigor em 1976, mas s6 foi ratificado pelo
Brasil>® em 1992, e que protege a todos o direito a opinido e a liberdade de expressao,
sem interferéncias, e o direito a buscar, receber, e partilhar informacdes e ideias de todos
tipos, independentemente de fronteiras ou meios (CAMPANHA, 2017).

O documento também menciona a Convengdo dos Direitos da Crianga (CAMPANHA,
2017), adotada em Assembleia Geral das Nag¢bes Unidas em 20 de novembro de 1989,
ratificada pelo Brasil?® em 1990, a qual prevé no artigo segundo “a protecdo da criancga
contra toda forma de discriminacdo ou castigo por causa da condicdo, das atividades, das
opinides manifestadas ou das crengas de seus pais, representantes legais ou familiares”.
No artigo 29 (d) recomenda a preparacdo da “crianca para assumir uma vida responsavel
numa sociedade livre, com espirito de compreensao, paz, tolerancia, igualdade de sexos e
amizade entre todos os povos, grupos étnicos, nacionais e religiosos, e pessoas de origem

25 Decreto Presidencial n? 592/1992.
26 Decreto Presidencial n? 99.710/1990.
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indigena” (NACOES UNIDAS, 1989).

Além de os textos dos projetos de lei Escola sem Partido serem inconstitucionais,
desrespeitarem a LDBEN, regulamentac¢des nacionais complementares e infringirem
acordos internacionais dos quais o Brasil é signatario, mais informacdes acerca dos direitos
atacados pelo ESP podem ser localizadas no texto do modelo de Notificagdo Extrajudicial
disponibilizado para que os pais constranjam professores anonimamente. No item 4 do
referido modelo consta a condenacgdo a participacao dos estudantes em manifestagdes
publicas:

4. A pretexto de incentivar o exercicio da cidadania por parte dos estudantes,
nado sdo poucos os seus colegas de magistério que abusam da sua autoridade
e ascendéncia sobre eles para incita-los a participar de campanhas salariais
(“em defesa da educacdo”), greves, passeatas, invasdes e manifestacoes,
transformando-os em massa de manobra a servigo dos seus préprios interesses
corporativos ou politicos (MODELO DE NOTIFICACAO EXTRAJUDICIAL DO ESP?).

O que é considerado incitacao? A discussdao de problemas educacionais? A prépria
participacdo do professor em um protesto publico? A livre expressdo de opinides? Mais
uma vez a vagueza da redacdo permite interpretacdes amplas e o assédio de educadores e
também o constrangimento de estudantes por quaisquer praticas previstas para realizacao
em uma sociedade democratica.

No item 5 da notificacdo extrajudicial é evidenciada a proibicdo do estudo de temas
associados a sexualidade, incluindo homofobia e prevencdo de doengas sexualmente
transmissiveis:

5. H3, ainda, os professores que, instigados pela burocracia do MEC e das
secretarias de educacgdo, se intrometem ilegalmente na formagdo moral dos
alunos, com o alegado objetivo de combater o preconceito, a discriminagao, a
homofobia, a AIDS etc. (MODELO DE NOTIFICACAO EXTRAJUDICIAL DO ESP).

Nessa passagem, a necessidade de a escola abordar formas de prevencdo da
transmissdo do HIV passa a ser criminalizada o que é preocupante diante do fato de,
segundo o Boletim Epidemioldgico da Secretaria da Salude do Rio Grande do Sul, o estado
gaucho e a capital portoalegrense apresentarem os indices de contaminacao brasileiros
mais altos (RIO GRANDE DO SUL, 2017, p. 5).

Retomando a analise do documento de Notificagdo Extrajudicial, no item 15, até
mesmo o trabalho pedagdgico a partir do conhecimento cientifico é posto sob suspeita:

27 Disponivel em: <http://escolasempartido.org/artigos-top/552-modelo-de-notificacao-extrajudicial-arma-das-
familias-contra-a-doutrinacao-nas-escolas>. Acesso em: 04 out. 2016.
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15. Nesse dominio, ademais, a linha que separa a ciéncia da moral, além
de ndo ser muito nitida, pode variar de individuo para individuo, conforme o
estagio de amadurecimento, a sensibilidade e a formagdo de cada um. Portanto,
até mesmo para fazer uma abordagem estritamente cientifica, o professor
devera atuar com o maximo de cuidado, sob pena de desrespeitar o direito dos
estudantes e o de seus pais (MODELO DE NOTIFICACAO EXTRAJUDICIAL DO ESP,

grifos nossos).

A proposicdo de realizagdo de denuncia andnima, tendo por base os exemplos
apontados, demonstra o carater obscurantista e o risco de qualquer pratica pedagdgica
estar sujeita a censura por parte de estudantes e familias que serdo mantidos ignorantes
e preconceituosos no caso de a aplicagdao do proposto pelo ESP ser autorizada na forma
de lei.

Quem sao os sujeitos da escola sem partido?

Considerando o exposto, cabe examinar quem sao os sujeitos sociais que tem apoiado
o Escola sem Partido. Duas minutas de projetos de lei sdo disponibilizadas na pagina da
internet do ESP, uma estadual® e outra municipal®®, cabendo aos parlamentares apenas
protocolar esses projetos de lei nas assembleias legislativas estaduais e nas camaras de
vereadores. Na esfera federal, muitos dos politicos que protocolaram os projetos de lei
fazem parte da Frente Parlamentar Evangélica do Congresso Nacional, a qual representa
uma grande forga, sendo composta por 198 deputados federais e 04 senadores, de acordo
com lista®® de 09.11.2015. O senador que protocolou o PLS 193/2016 e os deputados
que protocolaram outros cinco projetos de lei ESP na Camara Federal dos Deputados - PL
7.180/2014, PL 7.181/2014, PL 867/2015, PL 1.859/2015, PL 5.487/2016 - fazem parte
desta bancada religiosa. Alguns dos que também subscreveram o PL 1.859/2015 fazem
parte da Frente Parlamentar Agropecuaria®!, a qual é composta por 230 deputados
federais e 24 senadores, entre eles, o que protocolou o PLS 193/2016 no Senado. Essa
bancada tem muito poder no Congresso Nacional e, frequentemente, se contrapGe aos
avangos na legislagdo ambiental, a demarcagao de terras indigenas e quilombolas e a
fiscalizacdo de trabalho escravo. Ja os membros de uma mesma familia que protocolou
os primeiros projetos de lei no Rio de Janeiro, assim como o vereador que protocolou
o projeto de lei 124/2016, em Porto Alegre, tém feito manifestacdes publicas a favor da
revogacao do estatuto do desarmamento e da redu¢dao da maioridade penal, pautas da

28 Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/anteprojeto-estadual>. Acesso em: 19 out. 2017.

29 Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/municipal>. Acesso em: 19 out. 2017.

30 Disponivel em: <http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53658>. Acesso em: 15 de out.
2015.

31 Disponivel em: <http://www.camara.leg.br/internet/deputado/frenteDetalhe.asp?id=53476>. Acesso em: 15 out.
2017.
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bancada financiada pela industria de armas®2.

Também podem ser encontradas manifestacdes favoraveis a Escola sem Partido entre
os adeptos do Movimento Brasil Livre (MBL)*3, do Revoltados on Line3* e do Instituto
Liberal®. O Instituto Liberal, assim como outras onze entidades brasileiras, é parceiro do
Atlas Network®®, uma rede internacional que agrega mais de 450 agremiac¢des parceiras
(think tanks) em cerca de 90 paises. Defende a propriedade privada e a liberdade de
mercado, recebendo doag¢des de simpatizantes, com a finalidade de formar opinido
publica contraria as pautas de organiza¢des de trabalhadores e ao socialismo, difundindo
o pensamento neoliberal no mundo®’.

Dentre as entidades brasileiras parceiras do Atlas Network esta o Instituto de Estudos
Empresariais, em Porto Alegre, o qual promove o Forum da Liberdade, tendo organizado
o Painel Educacdo e Meritocracia, em seu 282 evento, em abril de 2015. Participou desse
painel Rodrigo Galindo, lider da maior empresa educacional do mundo, resultado de
uma fusdo entre a Kroton e a Anhanguera, além de outras filiadas, que reinem cerca de
um milhdo e meio de alunos no Ensino Superior. Aqui é importante mencionar que, na
pagina da Kroton, na secao sobre Mercados de Atuacdo, é evidenciada a concepgdo de
educacdo como produto a ser comercializado ao veicular a informacdo de que o Brasil é o
maior mercado de Educagdo Basica da América Latina com 58 milhdes de alunos, sendo
80% dos recursos publicos destinados para esse nivel de ensino, uma vez que as escolas
publicas concentram 83% das matriculas. Essa visdo contrapde-se a noc¢do de Educacdo
como direito social. No mesmo site da Kroton, nos infograficos sobre a Educacao Basica
aparecem, entre os servicos prestados pela empresa e suas filiadas, desenvolvimento de
conteudo, impressdo, armazenamento e transporte de cole¢des didaticas, consultorias
para treinamento, além de gestdo de escolas®®.

Retomando o painel Educagéo e Meritocracia do Férum da Liberdade, a escolha do
representante da Kroton como palestrante associa-se a defesa da ideia de que a educacdo
deve ser realizada em escolas privadas com financiamento publico®®, essa proposta é
analisada criticamente nos estudos de Carvalho (2013) e de Lima (2011). Participou do

32 Disponivel em: <http:
Acesso em: 15 out. 2017.

33 Disponivel em: <http: . i .
defesa-do-escola-sem-partido/>. Acesso em: 15 out. 2017

34 Disponivel em: <http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-05/mendonca-filho-recebe-integrantes-do-
movimento-revoltados-line>. Acesso em: 16 jul. 2017.

35 Disponivel em: <https://www.institutoliberal.org.br/blog/8-medidas-para-melhorar-a-educacao-no-brasil-sem-
aumentar-os-gastos-publicos/>. Acesso em: 16 jul. 2017.

36 Instituto de Estudos Empresariais e Instituto Liberdade, em Porto Alegre; Estudantes pela Liberdade e Instituto de
Formacdo de Lideres, em Belo Horizonte; Instituto Liberal e Instituto Millenium, no Rio de Janeiro; Instituto Liberal de
Sdo Paulo, Instituto Ludwig Von Mises Brasil, Instituto de Formagdo de Lideres, Mackenzie Center for Economic Freedom,
Students for Liberty, em S3o Paulo; Lideres do Amanh3 Institute, em Vitdria (Disponivel em: <https://www.atlasnetwork.
org/partners/global-directory/latin-america-and-caribbean>. Acesso em: 16 jul. 2017).

37 Disponivel em: <https://www.atlasnetwork.org/about/our-story>. Acesso em: 18 out. 2017.

38 Disponivel em: <http://www.kroton.com.br/>. Acesso em: 15 out. 2017.

39 Disponivel em: <http://forumdaliberdade.com.br/fl-insights/junho-2015/noticia_03-06-15/>. Acesso em: 15 out.
2017.
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mesmo painel Fernando Shuler (Insper), que defende a charter school, modelo escolar
gue surgiu nos Estados Unidos, na década de 1990, e que vem sendo proposto pelo Banco
Mundial para a implantacdo em outros paises, consistindo na gestao privada de escolas
publicas (KRAWCZYK, 2005). Esse modelo escolar comecou a ser implantado no estado
de Goias, no final de 2015, mas foi suspenso por acdo do Ministério Publico®. E relevante
mencionar que Fernando Shuler tem um texto divulgado na pagina da Escola sem Partido
intitulado E ético usar a sala de aula para fazer a cabega de nossos alunos ?**.

Peroni e Caetano (2015) buscam compreender quem sao os agentes que vem propondo
formas de pensar a educacdo, interferindo nas politicas de secretarias de educacdo
municipais e estaduais e do Ministério da Educagao com a finalidade de descentralizar
a educacdo publica e entregd-la ao mercado econémico. Os achados das autoras sdo
corroborados nos estudos de Espinosa e Queiroz (2017). Na mesma linha é interessante
listar os envolvidos na produc¢do da terceira versao da Base Nacional Comum Curricular,
publicada em 2017, a qual é assinada por representantes do Ministério da Educacdo
com a parceria do Conselho Nacional de Secretdrios de Educacdo (CONSED) e da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢dao (UNDIME) e o apoio do Movimento pela
Base (BNCC, 2017, p. 3). O Movimento pela Base foi constituido em 2013 pelos seguintes
parceiros: Ital BBA (maior corporacdo de investimento da América Latina, que faz parte do
grupo Itat Unibanco, um dos maiores conglomerados financeiros do mundo*?); Fundacgéo
Itau Social; Centro de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitdria
(CENPEC), criado em 1987; Instituto Inspirare®® (familiar) criado em 2011; Instituto Ayrton
Senna; Beatriz Ferraz (Diretora da Escola de Educadores, Consultora de educacgdo do Itau
BBA e do Banco Mundial); Fundagdo Lemann** (familiar); Centro de Exceléncia e Inovacdo
em Politicas Educacionais da Fundac¢do Getulio Vargas (CEIPE/FGV); Instituto Natura; dois
deputados federais (DEM/TO e PTB/PR) da Comissdo de Educacgdo e da Frente Parlamentar
de Educacdo e um vereador da coligacdo PT/PROS — SP; Fundag¢do Maria Cecilia Souto
Vidigal* (criada em 1965); SESC; Mathema*® (criada em 1997); um professor de Linguistica
PUC/SP e um de Fisica da USP; um antigo conselheiro do CNE; representantes do MEC,
CONSED e UNDIME"’.

Na composicdo dos integrantes do Movimento pela Base chama atencdo a auséncia
de entidades representativas de educadores como a Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE), e de estudantes, como a Unido Brasileira de

40 Disponivel em: <http://www.mpgo.mp.br/portal/arquivos/2016/02/16/17_36_26_430
Recomenda%C3%A7%C3%A30_MPE_MPF_e_MPC suspens%C3%A30_edital OSs_nas_escolas.pdf>. Acesso em: 15
out. 2017.

41 Disponivel em: <http://escolasempartido.org/livros-didaticos-categoria/582-e-etico-usar-a-sala-de-aula-pra-fazer-a-
cabeca-dos-nossos-alunos>. Acesso em: 16 jul. 2017.

42 Disponivel em: <https://www.itau.com.br/itaubba-pt/sobre-o-itau-bba/quem-somos>. Acesso em: 21 set. 2017.

43 Disponivel em: <http://inspirare.org.br/category/quem-somos>. Acesso em: 21 set. 2017.

44 Disponivel em: <http://www.fundacaolemann.org.br/quem-somos/>. Acesso em: 21 set. 2017.

45 Disponivel em: <http://www.fmcsv.org.br/pt-BR/Sobre-Nos/Paginas/default.aspx>. Acesso em: 21 set. 2017.

46 Disponivel em: <http://mathema.com.br/sobre/>. Acesso em: 21 set. 2017.

47 Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/>. Acesso em 21 set. 2017.
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Estudantes Secundaristas (UBES) ou de associagGes cientificas como a Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) ou a Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Também estdo ausentes a Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) e o Férum Nacional
de Diretores de Faculdades/Centros/Departamentos de Educac¢do ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) ou outras entidades. Em resumo, estdo
ausentes os representantes de professores, de estudantes e de instituicdes publicas. E
mais, a leitura dos relatdrios produzidos pelo Movimento pela Base também evidencia o
siléncio em relacdo a producgdo cientifica nacional acerca da Educacdo Brasileira, sendo
contratados consultores externos para analisar a realidade®.

Um dos resultados do trabalho realizado pelos atores escolhidos para reescrever o
texto da BNCC foi a reducdo de espaco para o tema das desigualdades étnico-raciais, o
qual ficou praticamente restrito ao componente curricular histdria, nos anos finais do
Ensino Fundamental (BNCC, 2017, p. 367), Unica secdo em que sdo citadas as leis que
visam garantir a promoc¢do da educacdo para a reeducacao das relacdes étnico-raciais
(leis 10.639/2003 e 11.645/2008), que alteraram o artigo 26A da LDBEN de 1996. O texto
da BNCC de 2017 ao restringir a abordagem do tema a um Unico componente curricular
e somente na etapa final do Ensino Fundamental rompe com uma politica de estado
(Parecer CNE/CP n2 4/2004 relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana)
a qual prevé:

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a educagdo das
relagOes étnico-raciais, tal como explicita o presente parecer, se desenvolverdo
no cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como
conteldo de disciplinas, particularmente, Educagdo Artistica, Literatura e
Histdria do Brasil, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou nao,
trabalhos em salas de aula, nos laboratérios de ciéncias e de informatica, na
utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo,
quadra de esportes e outros ambientes escolares (PARECER CNE/CP N2 3/2004,
p. 11-12, grifos nossos).

Além de restringir as menclGes a leis e diretrizes especificas, conquistas dos
movimentos negro e indigena, a propria expressao étnico-racial é substituida por étnico-
cultural na maior parte do texto da BNCC de 2017. Essa terceira versdao parece contornar
regulamentacgdes legais especificas que expressam as lutas de movimentos sociais, como
as diretrizes curriculares relativas a Educacdo Ambiental (Resolu¢cdo CNE/CP n? 2/2012)
gue propdem o conceito de sustentabilidade socioambiental, relacionando a dimensao
ambiental ao respeito aos direitos humanos. Nessas diretrizes é explicitado:

48 Disponivel em: <http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2017/03/IndiceLeiturasCriti>. Acesso em:
15 out. 2017.
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Art. 14. A Educagdo Ambiental deve contemplar:

| - abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione a
dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a saide, ao trabalho,
ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade sexual, e a
superag¢do do racismo e de todas as formas de discriminagao e injustica social;
Il - aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e histdricos a partir da dimensdo
socioambiental, valorizando a participagdo, a cooperagao, o senso de justica e a
responsabilidade da comunidade educacional em contraposicdo as relagdes de
dominacio e exploracio presentes na realidade atual [...] (CNE/CP RESOLUGAO
2/2012).

Na terceira versdo da Base Os marcos legais que embasam a BNCC restringem-se
a Constituicdo Federal de 1988, a LDBN de 1996 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica de 2010, modificadas em 2013, e o Plano Nacional de Educacao
de 2014. Nessa se¢do sdao omitidos outros instrumentos legais que amparam o trabalho
pedagogico voltado para o pleno exercicio da cidadania, relegando aos estados e
municipios essa responsabilidade por meio da se¢cdo “A BNCC e o pacto interfederativo”
(BNCC, 2017, p. 10). E, nesta sec¢do, a Unica regulamentacao citada que expressa conquistas
democraticas é a Lei n? 13.146, de 2015, de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

A terceira versdo da BNCC estd em fase de discussdo em audiéncias publicas, antes
de ser aprovada pelo Conselho Nacional de Educa¢do (CNE). Portanto, é interessante
examinar a composicdo atual desse Conselho. A Camara de Educac¢do Superior tem 10
membros*’, um do Banco Mundial e seis de instituicGes privadas. Dessas entidades, cabe
destacar o representante da Anhanguera (fusionada com a Kroton ja citada nesse texto) e
o representante da Laureate International Universities (que adquiriu diversas Faculdades
isoladas no Rio Grande do Sul, como FADERGS, FAPA e Uniritter). Da mesma forma, a
Camara de Educacdo Bdasica é constituida por onze membros®, sendo cinco da iniciativa

49 Camara do Ensino Superior (CES): Antonio de Araujo Freitas Junior (Fundagdo Getulio Vargas e UFF), Antonio Carbonari
Netto (Anhanguera S/A e Conselheiro Titular do CDES — Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social da Presidéncia
da Republica 2009-2010), Arthur Roquete de Macedo (Laureate International Universities), Francisco César de Sa Barreto
(Prof. aposentado Fisica UFMG e CNPq), Gilberto Gongalves Garcia (Universidade Catdlica de Brasilia), Joaquim José
Soares Neto (Prof.Fisica UnB e INEP), José Loureiro Lopes (Centro Universitario de Jodo Pessoa - UNIPE - tedlogo), Luiz
Roberto Liza Curi (MEC e MCTI), Mércia Angela da Silva Aguiar (UFPE), Mauricio Eliseu Costa Romao (OEA e Banco
Mundial), Yugo Okida (Centro Universitario Planalto do Distrito Federal e Universidade Paulista - Unip). (Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/cne-quem-e-quem>. Acesso em: 21 set. 2017).

50 Camara da Educagdo Basica — CEB: Alessio Costa Lima (Secretério Municipal da Educagdo de Alto Santo/CE, Presidente
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME), Antonio Cesar Russi Callegari (SESI-SP de Educagdo
e membro do Conselho de Governanga do Movimento Todos pela Educacéo), Aurina de Oliveira Santana (SENAI / SENAC
/ SESI), Eduardo Deschamps (Secretério de Estado da Educagdo de Santa Catarina e CONSED), Gersem José dos Santos
Luciano (indio Baniwa e Professor Adjunto da Faculdade de Educacdo e Diretor de Politicas Afirmativas da Universidade
Federal do Amazonas - UFAM), Ivan Claudio Pereira Siqueira (Professor USP e Membro da Comissdo Permanente de
Direitos Humanos da ECA/USP), José Francisco Soares (professor aposentado estatistica UFMG, Movimento Todos pela
Educacgdo e presidente do INEP de fevereiro de 2014 a fevereiro de 2016), Malvina Tania Tuttman (Inep/MEC e reitora da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - Unirio), Nilma Santos Fontanive (Centro de Avaliagdo da Fundagdo
Cesgranrio), Rafael Esmeraldo Lucchesi Ramacciotti (Confederagdo Nacional da Industria — CNI, SENAI e SESI), Suely Melo
de Castro Menezes (Faculdades Integradas Ipiranga). (Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-
educacao/cne-quem-e-quem>. Acesso em: 21 set. 2017).
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privada; desses, trés representam as entidades designadas como Sistema S (SENAI, SENAC,
SESI), dois sdo do movimento Todos pela Educacdo e dois representam os Secretarios
Estaduais e os Dirigentes Municipais de Educacdo (CONSED e UNDIME). Essa composicdo
do Conselho Nacional de Educagdao aponta n3ao sé para a provavel aprovagao do texto
da terceira versdao da BNCC, mas também para um cendrio favoravel a privatizacdo das
escolas publicas por meio de parcerias, conforme previsto na Reforma do Ensino Médio
recentemente aprovada.

Reforma do Ensino Médio por Medida Provisdria

Em fevereiro de 2017, foi aprovada a Lei n? 13.415, que reforma o Ensino Médio a
partir da Medida Proviséria n? 746, proposta em setembro de 2016. A medida provisodria
é um mecanismo de excec¢do previsto no artigo 62 da Constituicdo Federal da Republica
para ser usado somente em casos de relevancia e urgéncia. Todavia, a reforma do Ensino
Médio depende, para ser implantada, da aprovacao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Mas a terceira versao de 2017, divulgada pelo Ministério da Educagdo, objeto
de Audiéncias Publicas organizadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, excluiu o texto
relativo ao Ensino Médio. Portanto, inexistindo esse documento, a urgéncia da reforma
ndo encontra justificativa aceitavel, sendo a medida proviséria uma estratégia usada para
evitar o debate pelos diferentes segmentos do campo educacional.

O texto da reforma propde a ampliagao da carga horaria anual de 800 horas para, pelo
menos, 1.000 horas, tendo como meta 1.400 horas anuais (Artigo 24 § 192). Esse aumento,
visando a educacdao em tempo integral, faria mais sentido se fosse proposto na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental para atender as necessidades da
populacdo, uma vez que as maes trabalhadoras ndo tém com quem deixar as criancas
no contraturno escolar. No Ensino Médio, diferentemente, hd um grande contingente de
matriculas no ensino noturno, pois muitos jovens e adultos trabalham o que inviabiliza a
frequéncia a escola de tempo integral. Embora seja proposto o aumento da carga hordria
das 2.400 horas atuais do Ensino Médio para, no minimo 3.000 horas, ou até para 4.200
horas, a carga hordria de formacado geral é limitada a 1.800 horas para o cumprimento da
BNCC (Artigo 35-A § 59). O restante da carga horaria serd cumprido mediante a realizacao
e um dos cinco itinerarios formativos definidos pelos sistemas de ensino: I. linguagens
e suas tecnologias; Il. matematica e suas tecnologias; Ill. ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV. ciéncias humanas e sociais aplicadas; V. formacgao técnica e profissional
(Artigo 36 da Lei n© 13.415/2017).

A reforma reedita a ideia do segundo grau profissionalizante da LDBEN autoritaria de
1971, ao incluir uma quinta area de formacdo técnica e profissional. Nas décadas de 1970
e 1980, o ensino de segundo grau profissionalizante era oferecido em condi¢des muito
precdrias pela maioria das escolas das redes publicas estaduais, sem os recursos materiais
e humanos necessarios para formar os jovens para o mundo do trabalho. E a carga horaria
de uma formacdo técnica precdria ocupava o tempo escolar da formacao geral preparatdria

ENCONTRO
SOBRE O

FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE E EDUCACAO DEMOCRATICA



para a continuidade dos estudos em nivel superior. No contexto atual, com o limite de
gastos publicos, definido pela Emenda Constitucional n? 95/2016, dificilmente serdo feitos
investimentos nas escolas publicas estaduais de modo a promover uma formacgado técnica
e profissional de qualidade, como a que vem sendo realizada pelos Institutos Federais,
gue compdem uma rede de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica, a qual vinha
contando com um financiamento que garantia a qualidade da oferta de cursos de nivel
médio e superior e a realizacdo de a¢des de pesquisa e de extensao.

A reforma do Ensino Médio autoriza parcerias com instituicdes privadas nacionais e
estrangeiras (Artigo 36 § 112 inciso V), educacdo a distancia (Artigo 36 § 112 inciso VI)
e cursos com terminalidades intermedidrias para o exercicio profissional (Artigo 36
§ 62 inciso Il e § 109). E ainda possibilita que a carga horaria do itinerario formativo
correspondente a quinta drea seja cumprido no mundo do trabalho (Artigo 36 § 62 inciso
1), 0 que, na pratica, significa a redugdo da carga horaria de formacgao geral das 2.400 horas
atuais para 1.800 horas da BNCC, ja que o restante pode ser cumprido em atividades
profissionais reconhecidas pelos Conselhos Estaduais de Educacdo (Artigo 36 § 829). A
reforma também incluiu a quinta area de formagdo técnica e profissional no Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) (Lei n2 11.494/2007, Artigo 102 inciso XVIII). Essas medidas permitem
gue os recursos do Fundo sejam transferidos a iniciativa privada por meio de parcerias
com instituicdes publicas. A reforma ainda introduz a possibilidade de professores com
um suposto notdrio saber, mas sem licenciatura, atuarem no Ensino Médio, justamente
para atender essa quinta area.

Além disso, a reforma substituiu, na LDBEN, o conteldo do artigo 36, o qual no inciso
| previa a compreensao dos conhecimentos das diferentes areas no contexto histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura. Também entendia a lingua portuguesa ndo sé
como instrumento de comunicagdo e de acesso ao conhecimento, mas como ferramenta
para o exercicio da cidadania. O inciso |l valorizava metodologias de ensino e de avaliagao
gue estimulassem a iniciativa dos estudantes. O inciso Il previa a escolha pela comunidade
escolar de uma lingua estrangeira moderna, adotada em cardter obrigatdrio, e uma
segunda lingua em carater optativo. E o inciso IV tornava obrigatério nas trés séries do
Ensino Médio das disciplinas de Filosofia e Sociologia, resgatando dreas de conhecimento
gue haviam sido banidas pela LDBEN de 1971, no contexto da ditadura civil-militar. Todos
esses incisos foram substituidos, sendo revogada a obrigatoriedade da oferta da lingua
espanhola e tornado obrigatério o estudo da lingua inglesa a partir do sexto ano do
Ensino Fundamental. A nova redacao também introduziu os conceitos de competéncias
e habilidades (§ 19), os quais, de acordo com Ciavatta e Ramos (2012), estdo associados a
ideia de flexibilizacdo e adaptacdao a um cendrio de incertezas de um mercado de trabalho
precarizado.

A reforma também muda a redacao do artigo 26 da LDBEN, eliminando a Unica mencao
a Educacdo Ambiental integrada aos conteldos obrigatdrios, e passa a tornar facultativo
aos sistemas de ensino a inclusao de temas transversais.

E importante ressaltar que a escolha dos itinerarios formativos a serem ofertados pelas
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escolas cabe aos sistemas de ensino e ndo aos estudantes, sendo que a maior parte dos
municipios brasileiros de pequeno porte conta com apenas uma escola publica estadual de
Ensino Médio. E mesmo nos municipios de maior porte, a mobilidade urbana é reduzida
em razao do preco inacessivel do transporte, limitando a possibilidade de os estudantes
se deslocarem para bairros que tenham escolas que oferecam itinerarios formativos de
seu interesse.

Observa-se que nos textos da reforma do Ensino Médio e da terceira versao da Base
Nacional Comum Curricular hd um retrocesso quanto a garantia do direito a educacao
publica e democratica, sendo possivel perceber a presenca de forcas politicas reacionarias
atuando na produgdo desses documentos. As conquistas legais de movimentos sociais
encontram-se ameacadas, sendo importante uma mobilizacdo politica visando a
manutencdo de direitos obtidos pelas geracdes precedentes.
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A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA PUBLICA,
POPULAR E DEMOCRATICA: REFLEXOES
DESDE OS PROCESSOS DA FORMACAO
CONTINUADA E DO TRABALHO DOCENTE

Ligia Cardoso Carlos
Dirlei de Azambuja Pereira

Para iniciar a reflexdao e apresentar a complexa problematica...

O 132 Encontro sobre o Poder Escolar, em 2017, teve como foco principal discutir a
democracia, abordando alguns dos multiplos fatores que interferem na edificacdo desse
processo. Em um contexto histérico e social, como o vivido no Brasil e no Estado do Rio
Grande do Sul, nos ultimos anos, tornou-se necessario o debate sobre um tema tdo
complexo, principalmente ao considerarmos os constantes golpes que temos sofrido, ndo
somente na esfera da politica representativa, como também nas reformas educacionais
gue sdo apresentadas a contrapelo dos interesses dos trabalhadores em educacao.

O cenario, em questdo, evidencia o avango das pautas conservadoras que retiram
direitos, combatem a luta por uma sociedade e uma educacdo que reconheca as
diferengas como legitimas, debilitam escolas e universidades publicas ao reduzirem os
investimentos, fragilizam a formacao inicial e continuada de professores ao empurrarem
para as maos da iniciativa privada a oferta de cursos nessa area. Cabe destacar, ainda, o
quadro de precarizacdo do trabalho docente aprofundado pela politica de muitos estados
e municipios brasileiros em parcelar os vencimentos dos seus servidores. Se por um lado
a situacdo produz certa desesperanca sobre o futuro da escola e da educacgdo, por outro,
partindo da compreensao que a realidade é dialética, pode ser um momento de reflexao
critica sobre essas contradicOes e espac¢o para o engendramento de praxis que disputem
um projeto social a favor dos interesses da classe trabalhadora®?.

Nessas linhas iniciais, é pertinente observar, uma vez que se associa a ldgica acima
descrita, a narrativa que vem sendo disseminada da nao qualidade da escola publica e
da formacdo insuficiente de seus educadores. Integra esse discurso a culpabilizacdo dos
trabalhadores em educacdo pelo suposto fracasso das instituicdes de ensino em relacdao

51 Em Pedagogia da Indignagdo, Freire (2014, p. 135) declara que: “Ndo ha possibilidade de pensarmos o amanh3,
mais préximo ou mais remoto, sem que nos achemos em processo permanente de ‘emersdo’ do hoje, ‘molhados’ do
tempo que vivemos, tocados por seus desafios, instigados por seus problemas, inseguros ante a insensatez que anuncia
desastres, tomados de justa raiva em face das injustigas profundas que expressam, em niveis que causam assombro, a
capacidade humana de transgressdo da ética. Ou também alentados por testemunhos de gratuita amorosidade a vida,
que fortalecem, em nés, a necesséria, mas as vezes combalida, esperanca”. E partindo dessa provocagio que propomos
esse texto. Ainda que estejamos vivendo um tempo de acirramento de uma agenda antiprogressista, é necessario (e
urgente) resgatarmos a esperanga que, conforme o préprio Freire (1999), é tempo de quefazer, de luta, de busca pela
mudanga social em sua radicalidade.
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a aprendizagem dos educandos. A referida trama, que estd subjacente a esse enunciado,
busca legitimar a ideia da n3o eficiéncia do publico em detrimento do privado. Logo, sdo
os interesses de ordem econd6mica ditando o que é de boa qualidade e o que ndo é em
se tratando de educacgdo. A ideologia do mercado, tdo impregnada em nosso cotidiano,
aliena e faz com que assumamos essa narrativa sem notarmos as intengdes que estao em
pauta.

Outra imagem que dialoga com o exposto é o discurso da crise. Universaliza-se a ideia
de que a escola e a educac¢do estdo em crise. Morais (2001, p. 03), ao abordar o tema,
assevera que “[...] ao concordar cegamente com o quadro de crise e afirma-la como um
dado de verdade absoluta, acabamos por nao discuti-la, ndo aprofunda-la, o que dificulta
sua prépria superacao”. Assim, a “palavra tantas vezes dita e repetida cria uma aura de
verdade em torno e si e gera, com isso, sua aceitacdo inconteste”. Para Morais (2001),
ha um desafio diante dessa narrativa, que é o de langarmos um olhar critico sobre a
propagada crise educacional e elaborar outros modos, mais acurados, de examinar esse
contexto, “descobrindo e desvelando a falta de homogeneidade dos discursos que dela
falam, potencializando discursos outros, ao contrario de afirmar o fim da histdria e da
escola, anunciam novas potencialidades e visualizam antigas possibilidades” (MORAIS,
2001, p. 03). Novamente, estdo em disputa movimentos de tomada de consciéncia critica
sobre os fenOmenos em antitese aqueles que se servem da alienacdo para ocultar a
objetividade.

A declaracdo de Barroso (2008), a seguir, nos serve igualmente de critério para
compreender e refletir sobre o pretenso quadro de crise. Observa o autor:

A apontada crise dos sistemas educativos ndo reside em um lugar Unico,
claramente visivel, a espera de ser descrita ‘tal como é’. Trata-se de uma
construgdo, uma producdo de olhares que se debrugcam sobre a educagdo
publica e elegem, no conjunto complexo sobre a qual ela esta fundada, ‘alvos’
que expressam desejos e intengGes relativos aquilo que a educacgdo escolar
ndo é e deveria ser. E, portanto, um campo aberto a disputas em torno de
seus sentidos. Na mesma dire¢do, entendemos que o exercicio da investigacao
sobre o significado atribuido a ‘crise da escola’ ndo pode ficar restrito a ela
prépria, posto que é possivel pensa-la enquanto uma crise da educagdo ou dos
processos educativos societais (e a escola, aqui, seria apenas um dos lugares
institucionais onde pode ser registrada), de uma crise originada ou constituida
fora dos seus contextos sociais ou cognitivos internos, mas que a atingem de
maneira fulminante (BARROSO, 2008, p. 35).

O que desejamos com esse conjunto de reflexdes sobre uma possivel crise da educacao
e da escola é, primeiramente, explicitar o carater aprisionador que os discursos em torno
do assunto tém produzido. Com efeito, a assuncdo, sem qualquer questionamento, de
gue existe uma crise da educa¢do e da escola promove um movimento alienador que
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atinge esses lugares. Em contraposicdao a manifestada postura, a ideia da crise, quando
problematizada, pode favorecer reflexes e estratégias no sentido de pensar outra escola
e praxis educativas concatenadas a um modelo societario humanizador. Considerando
a histéria da escola de massas, desde a sua origem, essa ndo tem como principios uma
educacdo humanizadora e provocadora de consciéncia critica sobre o mundo e suas
relacdes. Destarte, estamos nos referindo a uma disputa de projetos escolares que mais
atendem aos interesses da ldgica social-econémica de cada época do que aos desejos
da classe trabalhadora. Reconhecer esse fundamento é condicdo sine qua non para toda
e qualquer proposta que busque uma escola socialmente referenciada, ou seja, que
dialogue com os interesses das classes populares.

Ao mapearmos, minimamente, esse territério controverso, complexo e que, por
muitas vezes, nos chega com variadas camadas que precisam ser retiradas uma a uma,
acreditamos ser propositivo visualizarmos mais atentamente o universo da formacao
continuada articulado ao trabalho docente desenvolvido na escola publica, como uma
aposta, no campo dos inéditos vidveis>?, de fazer emergir um outro lugar, mais formativo
na perspectiva da humanizagao.

Formagao continuada e trabalho docente na escola: de qual formagao e trabalho
estamos falando?

Nos ultimos anos muito tem se discutido e pesquisado sobre a formagao continuada
dos educadores. Como resultante desse processo, a0 mesmo tempo em que avangam
os estudos também se difundem os cursos que intentam ampliar as possibilidades de
formacdo dos docentes. A aposta na formacdo continuada é um acerto, pois 0os cursos
de licenciatura ndo conseguem abranger a multiplicidade de quefazeres que integram
o exercicio da professoralidade em contextos de mudangas. Entretanto, como em toda
temadtica, nessa as contradi¢cdes estdao presentes. O mercado, a partir do momento em
que percebeu a possibilidade de faturamento sobre esse grupo de profissionais, comegou
a apresentar uma série de estratégias para atrair o publico que busca tanto a formacao
inicial como a continuada. Amplia-se o nimero de cursos aligeirados na modalidade a
distancia e no formato de pacotes que, como bem observa Freire (2016), discursam acerca
de uma autonomia, por parte dos educadores e das escolas, mas intencionam realmente,
através de suas propostas, docentes domesticados, inertes, alienados e que nao sejam
capazes de repensar as suas praticas. Em consonancia a essa légica, a escola tende a
se manter no imobilismo pedagégico e no embaraco de criar novas maneiras de ser, de
reinventar-se.

E premente a defesa de um projeto de formagdo, em contraste ao modelo apresentado,
gue repense os processos educativos por dentro da profissdo e a partir do seu lécus de
atuacdo, a escola. Nesse cendrio, os educadores podem ser os protagonistas de atos

52 Os inéditos vidveis, na concepgao freiriana, sdo os espagos-tempos de edificagdo de praxis que, considerando a leitura
critica das condiges concretas da realidade e suas possibilidades, intencionam a produgdo de um modelo societario que
se compromete com a humanizagao.
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formativos, e nao coisificados por uma iniciativa externa de formacao que os limita e
engessa, bem como desconsidera as particularidades de cada instituicdo. Considerar a
formacdo continuada diante da problematicidade dos espacos educativos potencializa
que agdes concretas surjam e contribuam para que uma escola publica e de qualidade
comece a se constituir. E partir do olhar reflexivo que produzem sobre a realidade objetiva
gue os educadores podem vir a engendrar um projeto de escola que ressignifique o seu
sentido frente ao contexto em que esta inserida e que respeite as expectativas das classes
populares. Freire, quando Secretario Municipal de Educacdo de S3o Paulo, elencou seis
principios suleadores para a formagao e o trabalho dos educadores. Citamos eles:

1) O educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la. 2) A
formagdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua
pratica através da reflexdo sobre o seu cotidiano. 3) A formagdo do educador
deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e se refaz. 4) A pratica
pedagdgica requer a compreensdo da propria génese do conhecimento, ou
seja, de como se dd o processo de conhecer. 5) O programa de formagdo de
educadores é condigdo para o processo de reorientacdo curricular da escola. 6)
O programa de formagdo de educadores terd como eixos bdsicos: a fisionomia
da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagodgica; a
necessidade de suprir elementos de formacgdo basica aos educadores nas
diferentes dreas do conhecimento humano; a apropriagdo, pelos educadores,
dos avangos cientificos do conhecimento humano que possam contribuir para a

qualificacdo da escola que se quer (FREIRE, 1995, p. 80).

Os fundamentos, acima expostos, reivindicam que o educador precisa ser o protagonista
de sua pratica e que o processo de formacdo continuada é um movimento que fornece
ferramentas para que o docente desenvolva a sua tarefa de maneira mais qualitativa.
Assim, o educador, de posse dos conhecimentos necessarios para a plena realizacdo de
seu trabalho, tem a oportunidade de criar e recriar permanentemente a sua pratica. Uma
vez que o ato educativo é um mover-se, portanto, inconcluso, cabe ao educador inserir-
se em uma formagao constante que abarque a compreensdo da escola que se tem e
aquela que se quer, bem como o horizonte de sociedade para o qual encaminha as praxis
gestadas nesse territério. Logo, estamos falando sobre o projeto politico-pedagdgico, a
clareza sobre sua constituicdo e seu carater articulador dos elementos que contornam a
identidade da escola. Tratar da formagao e do trabalho docente é reconhecer que esses
processos sdo politicos e carregados de intencionalidades e que, por seu turno, ha a
exigéncia de que ambos se fundamentem na dialética acdo-reflexdo-acao.

Cortesdo (2011), ao discutir a formacdo e o trabalho docente, propGe uma interrogativa
bastante interessante: O ser educador, na atualidade, seria um oficio em risco de extingdao?
Diante da complexidade que envolve esta questdao e que necessita, por sua vez, de uma
ampla e radical discussdo, é fundamental compreendé-la, ainda, a partir dos aspectos

ENCONTRO
SOBRE O

FORMACAO DE PROFESSORES, TRABALHO DOCENTE E EDUCACAO DEMOCRATICA



sociais e econdmicos que a envolvem. A andlise ndo pode ser desconectada da histéria
de constituicdo da escola, pois, no transcorrer dos tempos, essa instituicdo passou de um
espaco destinado a formacao das elites para um local também frequentado pelas massas,
como ja observamos. A escola é constituida por uma diversidade cultural, mesmo que esta
caracteristica ndo seja percebida e nem subsidie os processos de ensino e aprendizagem.
Essa condicdo delineia um quadro de mal-estar da profissdao docente e aponta, como um
dos caminhos possiveis, o declinio do ser educador.

Ao discorrer sobre essas interrogativas, Cortesdao (2011), por meio de uma andlise
problematizadora, indica que ha uma possibilidade para que n3ao haja o fim anunciado.
Este caminho reside em compreender a formacdo e o oficio de ser educador como
processo multicultural. Especificamente acerca do oficio, cabe ao docente tornar-se um
investigador critico, o qual constréi dispositivos de diferenciagdo pedagdgica e pontes
entre culturas. Nessa nova apreensdo do ser educador reside, conforme a autora, uma
saida vidvel para que ndo haja a morte de seu trabalho.

O que sugere Cortesdo (2011) é que o educador se aproprie da diversidade cultural
desse universo chamado escola e, com base nele, reorganize o processo educativo a fim
de integrar essa multiplicidade em uma proposta pedagdgica que produza sentido para os
atos de ensinar e aprender. Dialoga com a proposicao de Cortesdo (2011) a ideia de que
é imprescindivel “[...] dotar o futuro professor ou professora de uma bagagem sélida nos
ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagégico e pessoal [...]” (IMBERNON, 2011,
p. 63), pois, desse modo, tera subsidios para realizar uma préxis educativa de qualidade.

Em se tratando de formacdo e do trabalho docente para uma escola publica de
qualidade, indispensavel é definir qual o nosso entendimento de qualidade. Dourado
e Oliveira (2009), baseados em uma investigacdo desenvolvida em 20073, abordam
as dimensdes intra e extraescolares que interferem na qualidade da educag¢do. Nas
dimensodes extraescolares situam-se o espaco social e as obrigacdes do Estado. Constatam
os autores que:

O primeiro refere-se, sobretudo, a dimensdo socioeconémica e cultural dos
entes envolvidos [...]; a necessidade do estabelecimento de politicas publicas
e projetos escolares para o enfrentamento de questdes como fome, drogas,
violéncia, sexualidade, familias, raca e etnia, acesso a cultura, saude etc,;
a gestdo e organizacdo adequada da escola, visando lidar com a situagao de
heterogeneidade sociocultural dos estudantes; a consideracdo efetiva da
trajetéria e identidade individual e social dos estudantes, tendo em vista o
seu desenvolvimento integral e, portanto, uma aprendizagem significativa; o
estabelecimento de acbes e programas voltados para a dimensdo econGmica
e cultural, bem como aos aspectos motivacionais que contribuem para a
escolha e permanéncia dos estudantes no espago escolar, assim como para o
engajamento em um processo de ensino-aprendizagem exitoso (DOURADO;
FERREIRA, 2009, p. 207-208).

53 DOURADO, Luiz Fernandes; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; SANTOS, Catarina de Almeida. A qualidade da educagao:
conceitos e defini¢des. Série Documental: Textos para Discussdo, Brasilia/DF, v. 24, n. 22, p. 5-34, 2007.
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E o segundo refere-se:

[...] a dimensdo dos direitos dos cidaddos e das obrigagGes do Estado, cabendo
a este ultimo ampliar a obrigatoriedade da educagdo basica; definir e garantir
padrdes de qualidade, incluindo a igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola; definir e efetivar diretrizes nacionais para os niveis,
ciclos e modalidades de educagdo ou ensino; implementar sistema de avaliagao
voltado para subsidiar o processo de gestdo educativa e para garantir a melhoria
da aprendizagem; implementar programas suplementares, de acordo com as
especificidades de cada estado e municipio, tais como: livro didatico, merenda
escolar, saude do escolar, transporte escolar, recursos tecnoldgicos, segurancga
nas escolas (DOURADO; FERREIRA, 2009, p. 208).

Ja as dimensdes intraescolares compreendem: a) “plano do sistema — condi¢des de
oferta do ensino [...]”; b) “O plano de escola — gestdo e organizacdo do trabalho escolar
[...]”; c) “O plano do professor — formacdo, profissionalizacdo e acao pedagodgica [...]";
d) “O plano do aluno — acesso, permanéncia e desempenho escolar [...]” (DOURADO;
FERREIRA, 2009, p. 208-210). Os indicadores apresentados por Dourado e Ferreira (2009)
no ajudam a definir uma ideia concreta do que seja uma educacdo de qualidade. Como
demonstraram, trata-se de um conceito que compreende um conjunto consideravel de
acOes e de responsabilidades. Na mesma esteira de argumentacdo e baseado também
no estudo de Dourado, Ferreira e Santos (2007), Gadotti (2010, p. 07) observa que
qualidade “significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas. Na educacdo, a
qualidade esta ligada diretamente ao bem-viver de todas as nossas comunidades, a partir
da comunidade escolar”. Esta estreitamente interligada a essa demanda a compreensao
que “a democracia é um componente essencial da qualidade na educacdo” (GADOTTI,
2010, p. 08). E, por conseguinte, na constituicdo de uma escola publica de qualidade e
comprometida com os processos de ensinar e aprender na éptica popular.

Por uma escola publica, democratica e popular: muitos desafios e algumas
possibilidades no horizonte

Construir uma escola verdadeiramente democratica requer a andlise constante sobre
a dialética presente na relacdo entre os desafios e as possibilidades. E reconhecendo os
diferentes contextos e suas constituicdes em que os inéditos vidveis vao se apresentando e
oportunizando praxis na direcdo de uma outra escola. Na elaboragao desse novo projeto,
a formacdo continuada é elemento essencial, pois permite que o educador reconheca
a dindmica inerente no ensinar-aprender. Por isso mesmo, a “responsabilidade ética,
politica e profissional do ensinante |he coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de
se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente” (FREIRE, 2016, p. 56). Desse
modo, exige que a formacao do educador seja permanente, uma formacao “que se funda
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na analise critica de sua pratica (FREIRE, 2016, p. 56). O exame reflexivo da pratica para a
producdo de um ato educativo qualificado potencializa uma praxis pedagogica que forma
o educador em sua atuacdo profissional.

Freire, na obra Politica e educa¢do, chama a atencao sobre o sentido politico da
educacdo popular e o projeto societdrio ao qual se vincula. Assim, ele assevera que é
relevante ter ciéncia de que a educacao popular, colocada em pratica em sua radicalidade,
“numa sociedade de classe, se constitui como um nadar contra a correnteza” e ao se fazer
“substantivamente democratica, jamais separa do ensino dos conteudos o desvelamento
da realidade”. Logo, é aquela “que estimula a presenca organizada das classes sociais
populares na luta em favor da transformacao democratica da sociedade, no sentido da
superacao das injusticas sociais” (FREIRE, 1997, p. 101)>*.

A educacdo popular, enquanto praxis politico-pedagdgica, “é a que reconhece a
presenca das classes populares como um sine qua para a pratica realmente democratica
da escola publica progressista na medida em que possibilita o necessario aprendizado
daquela pratica” (FREIRE, 1997, p. 103). E uma praxis em permanente processo de leitura
da realidade, de suas contradi¢des e possibilidades, aquela que entende a participagao
popular como condicdo para que a experiéncia democratica de fato se constitua.
Assim, integra a referida concepcdo educativa a luta por uma escola publica, “eficaz,
democratica e alegre com suas professoras e professores bem pagos, bem formados e
permanentemente formando-se” (FREIRE, 2016, p. 152).

Em uma proposta democratica e popular de escola, a interpretacao da realidade
viabiliza a compreensao dos diferentes contextos que integram esse espaco. Diante desse
movimento, o educador tem melhores condicdes de engendrar a sua praxis, favorecendo
o didlogo da mesma com a comunidade popular e suas aspiracdes. Assim, um projeto
organico de escola comega a surgir.

A escola popular e democratica, na perspectiva freiriana, compreende a necessidade de
potencializar a analise critica dos contextos concretos e a desumaniza¢ao que se origina
da légica social-capitalista. Destarte:

O que educadoras e educadores progressistas precisam fazer é trazer a vida

mesma para dentro de suas salas de aula. Fazendo uma leitura critica da

54 No que pertine a essa tematica, é proeminente observar a declaragdo de Freire (1997, p. 46-47): “A compreensdo dos
limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relagdo a seu projeto.
Demanda que o educador assuma a politicidade de sua pratica. Ndo basta dizer que a educagdo é um ato politico assim
como n3o basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da educagdo.
N&o posso pensar-me progressista se entendo o espago da escola como algo meio neutro, com pouco ou quase nada a
ver com a luta de classes, em que os alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos
quais empresto um poder magico. Ndo posso reconhecer os limites da pratica educativo-politica em que me envolvo se
ndo sei, se ndo estou claro em face de a favor de quem pratico. O a favor de quem pratico me situa num certo angulo,
que é de classe, em que divisa o contra quem pratico e, necessariamente, o por que pratico, isto &, o préprio sonho, o
tipo de sociedade de cuja invengdo gostaria de participar. A compreensao critica dos limites da pratica tem que ver com
o problema do poder, que é de classe e tem que ver, por isso mesmo, com a questdo da luta e do conflito de classes.
Compreender o nivel em que se acha a luta de classes em uma dada sociedade é indispensavel a demarcagdo dos
espagos, dos conteldos da educagdo, do historicamente possivel, portanto, dos limites da pratica politico-educativa”.
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cotidianidade analisar, com os educandos, os fatos chocantes, os descompassos
de nossa democracia. Submeter aos educandos exemplos de discriminagdo
retirados da experiéncia do dia-a-dia, discriminagdo de raca, de classe, de sexo;
exemplos do desrespeito a coisa publica, de violéncia, de arbitrio. Analisa-
los como pontos de agressiva contradicao ao que venho chamando vocagéo
para o ser mais de mulheres e de homens que, ao longo da histéria, se veio
constituindo como sua natureza. Como pontos de contradicdo também a
autenticidade da vida democratica. Na verdade, uma democracia em que essas
discriminagdes e esses desrespeitos ocorrem impunemente tem muito ainda o

que aprender, o que fazer para purificar-se (FREIRE, 1994, p. 196).

Ao lerem atentamente a realidade, educadores e educandos tém a possibilidade
de desenvolver praxis que intencionem uma educa¢do e uma sociedade humanizada e
humanizadora e que se contraponha, no conteddo e na forma, a esse projeto necrofilo,
alienador e promotor do ser menos.

A escola popular e democratica tem no coletivo um de seus pilares de sustentagao,
processo que ocorre desde as relagdes que se configuram no contexto do ambiente escolar
até aqueles que estdo inscritos no dialogo com a comunidade e com a formagcdo humana
que reivindica. Esteban (2007, p. 15-16), ao discorrer sobre o tema em foco, assevera:

Vejo como uma grande potencialidade da escola ser um espago que favorece
os processos coletivos, fomentando o encontro com o outro e a emergéncia
das diferentes formas de ser, sentir, pensar, fazer, saber. Porém, ndo basta o
encontro. No cotidiano, esses encontros vdo se tornando férteis, na medida
em que promovem condigdes para a constituicdo de projetos coletivos que
incorporam produtivamente, na pratica pedagodgica, as experiéncias dos
sujeitos das classes populares, mesmo aquelas negadas na dinamica social. A
escola publica é um espago importante na disputa dos projetos de sociedade.
Assumi-la como lugar de educac¢do popular é parte desta disputa. Sendo assim,
a escola publica se fortalece ao consolidar suas atuagdes como educagdo
popular. Seus processos cotidianos se elaboram em uma trama capaz de acolher
e estimular o pensamento divergente, a invengao de percursos e a incorporagao
da diferenca. Nos entrelagamentos cotidianos se redefinem as relagGes, criam-
se possibilidades alternativas de partilha do poder e do saber, constituindo

processos, praticas, projetos, esperancas coletivamente tecidos.

A reflexdao permanente sobre os cotidianos e suas multiplas potencialidades favorece
a construcdo de uma escola que, sendo popular e democratica, é comprometida com
a producdo de um novo modo do existir. O mundo da vida, seus saberes, suas dores e
seus inéditos vidveis integram a proposta politico-pedagdgica da escola que, ao repensar
o seu sentido, reflete sobre o projeto social e suas contradicdes. A proposta popular e
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democratica de escola vincula-se, como ponderamos, ao modelo societario que busca a
humanizacdo como processo permanente. Com efeito, essa “escola publica amplia sua
qgualidade ao aprender com os movimentos de educacdo popular a incorporar, em seu
cotidiano, o trabalho coletivo, as relagdes solidarias, os diferentes saberes e a participa¢ao
das diferentes pessoas” (ESTEBAN, 2007, p. 17). Resultante da citada articulacdo entre
a escola publica e a educacdo popular afloram “processos reflexivos e atuacdes que
podem gerar praticas que ampliem a face democratica da escola e aprofundem seus
vinculos com os histéricos movimentos de emancipacdao humana” (ESTEBAN, 2007, p.
17). Emancipacdo humana na perspectiva de superacdo do projeto social-capitalista, de
sua légica desumanizadora, que se assenta na coisificagdo de mulheres, homens, jovens e
criancas, que os impede de ser, portanto, oprimindo-os.

Mesmo percebendo as inUmeras amarras que estdo presentes na escola e em seus
processos educativos, que dificultam sobremaneira a consolidagdo de uma proposta
publica, popular e democratica, concordamos com Ana Maria do Vale quando afirma “que
a construcdo da escola publica popular, a que almejamos, podera ser iniciada (como ja
vem acontecendo hoje), no interior da escola publica burguesa”. Em seu amago, “podemos
ser invasores dessa escola, visando a sua transformagao” (VALE, 1996, p. 63). Ainda
estamos de acordo quando se posiciona em contrariedade “a idéia de que é necessaria
a transformacdo plena do Estado e da sociedade, para depois obtermos a escola publica
popular”. No entendimento da autora e no nosso, “essa é uma visdo mecanicista e linear
da histdria, da sociedade, do Estado e da propria educacdo” (VALE, 1996, p. 63-64).

A escola publica, popular e democratica se coloca, na atualidade, como um desafio a ser
assumido pelos educadores que defendem um projeto humanizador para essa instituicdo
e para a sociedade. Cientes que o caminhando se faz caminhando, como atentam Freire e
Horton (2005), sabemos que se trata de uma discussdo inconclusa, que pleiteia a leitura
critica da realidade e de suas contradicdes, que entende a participacao efetiva de todos
nas decis0es como condi¢dao fundamental. Esse sonho possivel de escola nao prescinde da
diretividade nas acoes edificadas. E reconhece, também, a politicidade do ato educativo
e o horizonte para o qual o endereca. E um espaco-tempo em disputa e de producdo de
esperanca na luta por uma escola e uma sociedade radicalmente justas, produtoras de
conscientizacdo e de processos humanizadores.
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