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1. Introducéo

O produto apresentado, a seguir, foi pensado a partir das andlises e
resultados obtidos nas séries finais do ensino fundamental na disciplina de Ciéncias.
E importante destacar que o material produzido deve ser adaptado pelo professor,
de acordo com sua realidade escolar. Além disso, o processo de inclusdo produz
melhores resultados quando associado a praticas escolares que dispdem de um
trabalho colaborativo, mas, apesar desse material estar focado no trabalho do
professor em sala de aula, o entendimento € que este seja discutido com os demais
sujeitos envolvidos na inclusdo dos surdos. No entanto, como ndo temos como
saber em que contexto escolar esse material sera utilizado (concepcdo dos
profissionais, recursos disponiveis e formacdo dos professores), € necessario que
sofra as adaptacdes que se julgarem adequadas, uma vez que o ambiente escolar
exige gue nos reinventemos a todo momento em cada uma de nossas atividades
pedagdgicas.

Logo, esta proposta pedagdgica tem como objetivo auxiliar no
aperfeicoamento do trabalho docente na educacdo basica ao sugerir uma
metodologia de trabalho em sintonia com as caracteristicas de uma turma, contendo
alunos surdos. Apresenta como base teo6rica as Zonas de Desenvolvimento

elaboradas por Vigotski.



2. Fundamentacdao tedrica

2.1 A surdez

O termo surdo corresponde, segundo o documento que dispde sobre a Lingua

Brasileira de Sinais (Libras) a:

Art. 22 (...) pessoa que, por ter perda auditiva, compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (redagéo

dada pelo decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005).
No entanto, este ndo € o unico termo utilizado para se referir as pessoas com
perda auditiva, ha quem os denomine como deficiente auditivo. Assim, no mesmo

documento citado h& também a seguinte definigcdo:

Paragrafo Unico: considera-se deficiéncia auditiva perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB)! ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz; (redacdo dada pelo

decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005).

A diversidade de terminologias nédo corresponde somente as preferéncias
pessoais de quem € ou convive com um individuo com surdez, mas também pode
representar a forma como o surdo se vé e é reconhecido socialmente.

Para algumas pessoas o termo deficiente auditivo (geralmente caracterizado
como um termo médico ou organico) é carregado por um discurso de normalizagéo e
medicalizagdo (GESSER, 2009; DORZIAT, 2003), que desconsidera a surdez como
caracteristica de pessoas que possuem uma cultura, identidade, lingua, politica,
pedagogia e histéria prépria (STROBEL, 2008a; DORZIAT, 2003) e a associa a uma
deficiéncia, a uma incapacidade.

O uso dos termos surdo ou pessoa com surdez sao defendidos por aqueles
gue constituem as comunidades surdas porque representam o pertencimento a uma
cultura, de forma que um surdo se orgulha de ser o que é. No espacgo escolar ou

ambiente de trabalho se vale da sua lingua como meio de comunicacdo, ndo se

1 O termo decibéis (dB) corresponde ao nivel de intensidade do som. Os valores representam o grau
e/ou intensidade da perda auditiva. Uma pessoa sem perda auditiva ou com surdez leve possui de 0
a 15 e 16 a 40 dB, respectivamente (GOMES, 2006).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm#art4ii
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm#art4ii
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm#art4ii
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm#art4ii

considerando uma pessoa com deficiéncia (como alguém que tem falta de algo) e,
assim, busca ser visto pelos outros sem o estigma da limitagé&o.

Assim, a cultura surda pode ser descrita da seguinte forma:

(...) o jeito do sujeito surdo entender o mundo e de maodifica-lo a fim de
torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepc¢des visuais
que contribuem para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crencas, 0s costumes e os habitos do povo surdo (STROBEL, 2008b, p. 22,
grifo do autor).

A cultura surda, como outra qualquer, se constitui pelo comportamento das
pessoas gue a caracterizam, estejam elas nas comunidades, escolas, ambientes de
trabalho ou quaisquer outros espacos; tal comportamento é compreendido como a
pedagogia, os valores, habitos, modos de socializa¢édo, costumes, enfim, tudo o que
acontece sob a mediacao do olhar (PERLIN e STROBEL, 2014).

Um dos aspectos mais marcantes da cultura surda consiste no
compartilhamento da lingua de sinais que, no Brasil, € conhecida como Lingua
Brasileira de Sinais ou Lingua de Sinais Brasileira (Libras).

Ha registros de que a lingua de sinais existe desde 0os mais remotos tempos
(STROBEL, 2008a), no entanto, o reconhecimento linguistico data da década de
1960, a partir dos estudos de William Stokoe, linguista americano (WILCOX e
WILCOX, 2005; MARINHO, 2007; CAMPELLO, 2008; QUADROS, PIZZIO e
REZENDE, 2009; GESSER, 2009). Sé entdo, a lingua de sinais passou a ser vista

como lingua auténtica com gramatica propria.

2.2 O processo de inclusdo escolar

Neste tdpico o propdsito € abordar aspectos correspondentes ao processo de
inclusdo escolar no Brasil, o conceito, as implicacdes, as criticas, a prética, a
formacéao, etc. A abordagem inclusiva adquire um papel importante nesta proposta,
pois a mesma se volta para uma classe regular composta por surdos e ouvintes que
aprendem juntos.

Assim, a proposta de uma escola inclusiva envolve uma escola heterogénea,
multicultural, que respeita o aluno como ele €, que ndo busca sua adaptacdo a
escola, sua normalizacdo (MENDES, 2006). A escola inclusiva visa possibilitar a

aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes, efetivar as interacdes que



se estabelecem no interior da instituicdo, pensar e repensar 0 ensino e suas
estratégias constantemente, a inclusdo ndo € estanque, nem independente, é
coletiva. Visa, também, oportunizar as aprendizagens e as expressbes da
aprendizagem, o desenvolvimento da autoconfianca, o preparo para o mundo real e
social, de acordo com o ritmo e possibilidade de cada um (CORREIA E TONINI,
2012), determinados pelo préprio aluno. A inclusdo propfe a constru¢cdo de uma
sociedade que nédo tolera ou aceita as diferencas, mas as respeita e compreende
(MANTOAN, 2003; RAPOLI, et al.,2010).

Embora hoje as escolas comuns sejam, obrigatoriamente, inclusivas (BRASIL,
2013), o entendimento do conceito de inclusdo ainda ndo €& uma realidade,
tampouco sua utilizacdo pratica (OLIVEIRA, 2012; CROCHIK, 2012). Sabemos,
também, que o processo € recente na historia e que a educacao brasileira sofre uma
série de limitacdes, o que exige ainda mais tempo para que os profissionais, as
pesquisas e as pressdes sociais transformem, efetivamente, o ensino. No entanto, é
importante considerar que a escola publica comum ainda que teoricamente inclusiva,
€ capaz de receber alunos surdos e pobres de cidades pequenas que ndao contam
sequer com associacdes de surdos e o0 atendimento em uma escola bilingue se
torna improvavel, o que corrobora com a ideia de unido de esforcos visando o
aperfeicoamento e implantacdo eficaz da escola inclusiva, conforme descreve

Strobel (2006, p. 252):

(...) o ideal sobre a inclusdo nas escolas de ouvintes é que as mesmas se
preparem para dar aos alunos surdos os contetdos pela lingua de sinais,
através de recursos visuais, tais como figuras, lingua portuguesa escrita e
leitura, a fim de desenvolver nos alunos a memoria visual e o habito de
leitura; que recebam apoio de professor especialista conhecedor de lingua
de sinais, proporcionando intérpretes de lingua de sinais para o maior
acompanhamento das aulas. Outra possibilidade é contar com a ajuda de
professores, instrutores e monitores surdos que auxiliem o professor e
trabalhem com a lingua de sinais nas escolas.

Nota-se que as escolas precisam de uma transformacdo que atenda aos
alunos surdos e ouvintes, para tanto ela precisa contar com 0s gestores publicos e
com a responsabilizagédo de toda a comunidade escolar, a fim de obter resultados
mais satisfatorios, ou seja, os padrbes de ensino para incluirem todos de fato,
carecem de outro olhar e de maior responsabilidade financeira da administracao
publica.

Nesse sentido uma escola, para considerar as necessidades de alunos

ouvintes e surdos, precisa ser interdependente, isso significa que a colaboracdo de



toda a comunidade escolar — entendida como os profissionais da escola, alunos,
pais, vizinhos e demais interessados pela instituicdo de ensino — € igualmente
valiosa. Desse modo, a participacdo de todos envolve uma mudanca atitudinal no
sentido de que todos se responsabilizem pela educacédo. Logo, a inclusdo escolar
ndo pode ocorrer a partir dos esforcos de apenas um professor, 0 que também é
importante, mas néo € o suficiente (MANTOAN, 2003).

Para atender as necessidades de surdos e ouvintes ndo basta inserir o aluno
surdo no sistema ouvinte sob justificativa do compartiihamento de diferencas sem
pensar em praticas pedagogicas e atividades extracurriculares que favorecam a
todos. Um exemplo, € o oferecimento de ensino bilingue que apresenta contetdos
na lingua de dominio dos alunos surdos, além de professores e colegas,
compartilhando a Libras, presenca de intérpretes, formacdo continuada dos
profissionais entre outros apoios e servigos.

A pratica inclusiva também se ancora nas experiéncias, mas ndo aquela dos
anos de magistério, € uma experiéncia de praticas escolares e dos resultados
produzidos por elas (MANTOAN, 2003; GOMES e SOUZA, 2012). E pensar e
repensar estratégias empregadas em prol do aperfeicoamento, porque se entende
que a aprendizagem é imprevisivel e tdo singular, quanto uma impressao digital,
assim ela é construida pelo aluno sob a mediacado do professor, de modo que ao
altimo é permitido criar diferentes possibilidades de aprendizagem. Ensinar na
inclusdo € também trazer as fragilidades profissionais a tona e torna-las uteis, ponto
de partida para a discussao, por isso a inclusdo € um processo, pois exige constante
otimizacdo (NOGARO e GRANELLA, 2004).

A interacdo entre os alunos surdos e ouvintes também precisa ser
evidenciada na abordagem inclusiva, pois se entende que € na colaboracdo e na
socializagcdo entre as diferencas que a aprendizagem se constréi (VIGOTSKI, 1997,
2005). Dessa forma, o trabalho colaborativo entre alunos e entre alunos e
professores considera que durante a atividade um dependa das potencialidades do
outro para a solucdo dos desafios. Diante disso, o compartilhamento da lingua pode
auxiliar, jA que assim a interagédo entre surdos e ouvintes pode ser aumentada, bem
como, preconceitos superados. Sobre o compartilhamento linguistico, Merselian e

Vitaliano (2011, p. 92, grifo nosso) destacam:

A inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, deve garantir uma
educacéo bilingue para todos, de modo que se desenvolvam na escola “o
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita



para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e lingua
portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola”.

A avaliacdo também € um item importante no processo de inclusdo, uma vez
gue € apontada como base para a qualidade do ensino e da aprendizagem, nessa
perspectiva ela ndo € quantitativa, mas qualitativa e continua (BEYER, 2006;
CORREIA e TONINI, 2012), ndo é feita sO6 pelo professor, mas elaborada também
pelos alunos e no caso da inclusdo de surdos, pode ser construida com o auxilio dos
profissionais de apoio (Atendimento Educacional Especializado, Sala de Recursos
Multifuncionais e intérpretes). A avaliacdo em uma perspectiva inclusiva visa o
progresso, as potencialidades e o avanco. Nao se restringe a medir o que o aluno
ndo alcancou, ndo aprendeu, ndo é capaz de fazer, mas parte do que ele ja sabe ou
ja entende para ampliar suas possibilidades.

Outro ponto sobre a inclusdo escolar é o papel do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) um recurso obrigatério nos sistemas de ensino (BRASIL, 1988),
e estabelecido na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e no Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011). O AEE
tem o objetivo de complementar ou suplementar a formag¢do do aluno, de modo a
contribuir para a construcdo da autonomia dentro e fora do espaco escolar, nesse
sentido, deve ser oferecido de preferéncia no interior do espaco escolar comum em
locais nomeados de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM),? pois assim se integra
a escola, ao seu PP e suas praticas diarias (BRASIL, 2008). Esta entre as funcdes

do Atendimento Educacional Especializado:

(...) identificar as necessidades e possibilidades do aluno com deficiéncia,
elaborar planos de atendimento, visando o0 acesso e a participacdo no
processo de escolarizacdo em escolas comuns, atender o aluno com
deficiéncia no turno oposto aquele em que ele frequenta a sala comum,
produzir e/ou indicar materiais e recursos didaticos que garantam a
acessibilidade do aluno com deficiéncia aos conteldos -curriculares,
acompanhar o uso desses recursos em sala de aula, verificando sua
funcionalidade, sua aplicabilidade e a necessidade de eventuais ajustes e
orientar as familias e professores quanto aos recursos utilizados pelo aluno
(SARTORETTO e SARTORETTO, 2010, p. 02).

2 Essas salas localizadas nas escolas de educacado basica representam o ambiente onde se realiza o
AEE. Essas unidades sdo organizadas com mobilidrios, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos
de acessibilidade e equipamentos especificos para o atendimento aos alunos - publico alvo da
educacédo especial, em turno contrario a escolarizacdo. A insercdo das SRM foi instituida em 2007,
através do Programa de Implantacédo de Salas e Recursos Multifuncionais, por meio da Portaria n°. 13,
de 24 de abril (RAPOLI, et al., 2010, p.31).



O AEE representa uma articulagéo entre a escola especial e a escola comum
na medida em que as necessidades de alguns alunos possibilitam o encontro, a
troca de experiéncias e conhecimentos, bem como, impulsionam a construcdo de
estratégias didaticas que favorecam o acesso, neste caso, de alunos surdos a
aprendizagem.

Os professores de sala de aula e os responséaveis pelo AEE precisam se
envolver para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcancados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. As frentes de trabalho de
cada professor sdo distintas. Ao professor da sala de aula comum é atribuido o
ensino das é&reas do conhecimento, e ao professor do AEE cabe
complementar/suplementar a formacdo do aluno com conhecimentos e recursos
especificos que eliminam as barreiras as quais impedem ou limitam sua participacao
com autonomia e independéncia nas turmas comuns do ensino regular (...). Esse
atendimento tem funcdes proprias do ensino especial, as quais ndo se destinam a
substituir 0 ensino comum e nem mesmo a fazer adaptacdes aos curriculos, as
avaliacdes de desempenho e a outros. E importante salientar que o AEE n&o se

confunde com reforgo escolar (RAPOLI, et al., 2010, p. 19 e 23, grifo n0SS0).

E papel do professor do AEE, que atende alunos surdos, garantir 0 acesso
destes estudantes ao conhecimento por meio do uso da Libras e da lingua
portuguesa, bem como, o de contribuir para o seu efetivo desenvolvimento cognitivo,
linguistico, social e afetivo entre os colegas ouvintes, além de favorecer sua
participacédo nas aulas.

Outro elemento caracteristico na inclusao de alunos com surdez € a presenca
do intérprete de lingua de sinais (ILS), cuja funcdo converte a informacdo de uma
lingua para outra (SANTOS, 2014; MAGALHAES, 2013). A presenca do intérprete
de Libras na sala de aula é considerada apés a Lei n° 10.436/2002, regulamentada
pelo decreto n° 5.626/2005, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e depois
com a Lei n® 10.436/2010 que regulamenta a profissdo de tradutor e intérprete de
lingua de sinais. No entanto, nos espacos escolares comuns que contam com
alunos surdos a fungéo do intérprete ndo tém sido clara.

Segundo Rosa (2006, p. 80):

O trabalho do intérprete de lingua de sinais (ILS) consiste em pronunciar, na
lingua de sinais, um discurso equivalente ao discurso pronunciado no
portugués oral (ou vice-versa). O ILS trabalha em variadas circunstancias,



precisando ser capaz de adaptar-se a uma ampla gama de situactes e
necessidades de interpretagdo da comunidade surda (...). Existem varios
tipos de interpretacdo que podem ser consecutivas ou simultaneas, sendo
esta Ultima a que contribui para a identificacao imediata, tanto do intérprete
de lingua oral como do ILS, por ser mais conhecida na sociedade.

(...)

A interpretacdo simultinea sinaliza a fala do ouvinte em tempo real,
acompanhando, em fracdes de segundos, o discurso produzido em
portugués. Nesse tipo de trabalho, ndo ha espacgos para pensar frases ou
palavras mais apropriadas; essa, alias, é a diferenca entre ser tradutor e ser
intérprete.

Dito isso, o intérprete de lingua de sinais adquire uma funcéo imprescindivel
no processo de inclusdo de alunos surdos, mas que por esta mesma razdo acaba
sendo encarado como o suficiente para o ensino de estudantes com perda auditiva.
A presenca fisica do intérprete de Libras garante apoio ao professor no ensino de
alunos surdos, porque contribui para o acesso do estudante ao conteddo, em sua
lingua natural, desde que o trabalho seja efetuado em parceria com o docente e que
cada um esteja consciente de sua funcdo no processo de escolarizacdo do aluno
com surdez e receptivo a construgcdo de praticas pedagdgicas que facilitem a
compreensao do intérprete junto do uso de artefatos visuais.

E preciso destacar, também, outro aspecto que envolve a educacao inclusiva
e a formacdo do professor. Neste caso, segundo Mantoan (2003) a formacédo €&
representada especialmente pela formagcdo em servico que equivale a
ressignificacdo da funcdo docente, de suas praticas e da escola de modo geral, na
medida em que supera a instrumentalizacdo do ensino e entende o papel do
professor como importante para a constru¢cao do conhecimento, mas também para a
formacao de valores e atitudes essenciais para a vida em sociedade.

Nessa concepc¢ao a formacao do professor se associa ao que ele ja faz, nas
suas experiéncias e conhecimentos. E uma formac&o entre colegas de escola que
objetiva questionar, analisar e comparar a propria pratica, elencar as fragilidades no
processo de inclusdo e produzir estratégias para minimiza-las, levando em
consideracao teorias pedagodgicas com a cara da escola.

Para tanto, quando se trata da educacgéo de alunos com surdez a formacéo
do professor merece destaque, também no que se refere ao conhecimento nédo sé
adquirido na escola, mas também em cursos, palestras, pos-graduacdes entre
outros espacos, porque envolve a aprendizagem de elementos especificos da

cultura surda, como a Libras, conforme destacam Perlin e Miranda (2011, p. 105):
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A formacdo de surdos seria melhor se o0s professores realmente
entendessem de cultura surda e da facilidade do surdo em adquirir
conhecimento através dessa cultura e igualmente se a escola admitisse no
curriculo os aspectos culturais surdos.

A formacéo dos professores para o trabalho com alunos surdos é fundamental,
especialmente, no que envolve conhecer a cultura surda, se conscientizar da
singularidade linguistica destes estudantes, bem como, compartilhar da lingua de
sinais. Isso contribui para os processos de ensino e aprendizagem e para o
desenvolvimento dos alunos surdos em diferentes aspectos, porque muito mais do
que aprender a se comunicar em Libras, através da formacdo continuada, o
professor podera conhecer a cultura do aluno surdo e, diante disso, ter
embasamento para considera-lo na pratica escolar.

Vale destacar que uma escola inclusiva ndo acontece sem a participacao das
familias, pois € nelas que qualquer crianca adquire suas primeiras referéncias.
Assim, ao chegar na escola os valores, as aspiracdes e preocupacdes da familia vao
junto com o aluno, ela é elemento basico para a constru¢cdo da identidade,
autonomia e cidadania (BARBOSA, 2011; LAZZARETTI e FREITAS, 2016;
CORREIA, 2008); nesse sentido é importante que pais e escola se mantenham em
sintonia, se dediqguem aos mesmos objetivos e juntos contribuam para o
desenvolvimento do aluno. E dificil trazer os pais, cada vez mais atarefados, para
dentro da escola, mas buscar modos de estreitar os lacos entre familia e escola é
essencial para a incluséo escolar.

Outra questdo é que, em se tratando de alunos surdos, a participacdo dos
pais tem ainda mais valor no ensino e aprendizagem de Libras, quando a familia
(especialmente a ouvinte) compartilha da lingua do filho com surdez, sendo seu
desenvolvimento favorecido. H& estudos que indicam (QUADROS, 2004) que em
lares de pais e filhos surdos o0 acesso a lingua de sinais € completo, assim como
ocorre em lares de pais e filhos ouvintes, o que auxilia muito no desenvolvimento

linguistico em razdo do compartilhamento da lingua.

2.3 O Ensino de Ciéncias na era da incluséo

Sob um contexto inclusivo, mais do que entender questdes especificas de

Ciéncias (as regras de nomenclatura ou o nome de diferentes partes das plantas e
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animais, por exemplo) € importante compreender o que sera desenvolvido e
possibilitado através do ensino de Ciéncias. Aprender sobre esse campo do saber
auxiliara o aluno a compreender questdes complexas, a construir autonomia, a
manter a motivacao, a entender o mundo, interagir, a se desenvolver cognitivamente
e a agir na sociedade.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) o objetivo do ensino de
Ciéncias para os anos finais do Ensino Fundamental favorece a exploracdo de
vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos alunos acerca dos planos natural e
material, complexificando as questdes de estudo a medida que o desenvolvimento
avanca e os estudantes percebem as relacdes intra e interespecificas que se
estabelecem. Do mesmo modo, é importante oportunizar ao aluno a consciéncia “(...)
dos valores éticos e politicos envolvidos nessas relacdes; e, cada vez mais, atuar
socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade, cooperacao e repudio a
discriminagao” (BRASIL, 2017, p. 295).

Quanto as dificuldades em ensinar Ciéncias, convém citar a questdo que mais,
frequentemente, € discutida, a abstracdo dos conceitos (IORIOPETROVICH, et al.,
2014). O ensino dos conceitos bioldgicos abstratos, quimicos e fisicos, por exemplo,
trabalhados no Ensino Fundamental, representam um desafio para a compreensao,
especialmente de temas téo intangiveis. Por outro lado, tratando-se dos surdos, a
auséncia de sinais convencionados para um extenso numero de termos cientificos
(PRINCE, 2011), o ndo compartilhamento da Libras e o desconhecimento dos
professores sobre a cultura surda (OLIVEIRA e BENITE, 2015; REIS e SILVA, 2012)
podem dificultar, ainda mais, o ensino de Ciéncias.

Como potencialidades no ensino de Ciéncias, especialmente em um contexto
inclusivo, pode-se apontar alternativas como a diversificagdo na forma de
apresentacao dos conceitos, pois talvez os alunos ndo compreendam o que € célula,
por exemplo, quando ela é apresentada apenas de forma conceitual, utilizando-se
de leitura e resolucdo de exercicios. E necessario considerar a utilizacdo de
diferentes estratégias de ensino, como 0 uso de microscopios Opticos e caseiros,
videos, ilustracdes, maquetes, modelos didaticos entre outras possibilidades.

Quanto aos sinais, aliar o planejamento das aulas ao trabalho da intérprete
e/ou professora do Atendimento Educacional Especializado com conhecimento em
Libras, de forma que estas facam consideracdes e apontamentos sobre quais

termos os alunos ainda n&o estéo familiarizados e de que forma se pode explorar a
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visualidade na hora da explicagdo (CAETANO e LACERDA, 2011), pode ser um
caminho importante. A constru¢cdo de um glossario com sinais e termos cientificos
também pode representar uma alternativa para a familiarizacdo de todos os alunos,
com relacdo as expressbes usadas em Ciéncias, ao passo que a elaboracédo de
sinais para uso nas aulas de Ciéncias, talvez possa estreitar as relacdes entre

surdos e ouvintes.

2.4 A perspectiva socio-histérica e a surdez

Lev Semionovich Vigotski (1896 — 1934 foi um psic6logo nascido na Bielo-
Russia que apesar de sua breve vida, teceu importantes contribuicdes acerca das
relaces entre aprendizagem, desenvolvimento e interacédo social.

O centro do pensamento desenvolvido por Vigotski, diz respeito a teoria
s@cio-histérica construida sob influéncias de Marx e Engels (SANTA e BARONI,
2014; ROMANELLLI, 2011) a respeito da transformacdo do mundo e de si proprio. Ao
utilizar recursos da natureza, os autores também influenciaram as obras de Vigotski,
no que se refere, a concepcado materialista de histéria®.

O pensamento sdcio-histérico de Vigotski € amplamente citado na literatura
(SANTOS e LEAO, 2014;: DUARTE, 1996; THOFEHRN e LEOPARDI, 2006), porque
explica de maneira bastante coerente como o social interfere no desenvolvimento
das funcbes superiores (pensamento, memoéria, imaginacao, criatividade,
planejamento, fala, etc.) e demonstra a importancia da acdo pedagdgica na
aprendizagem e, consequentemente, no desenvolvimento do aluno (MELLO e
TEIXEIRA, 2012; GOES, 2000).

A abordagem do autor parte de um materialismo dialético que corresponde a
um sujeito interativo que elabora seus conhecimentos sobre os objetos, com base,
em uma cultura historicamente situada em um processo mediado pelo outro. Assim,
tal concepcdo vé o conhecimento como algo construido a partir da interacdo do
sujeito/individuo com o outro em seu meio ou contexto, 0 que o torna aquele que
aprende vulneravel a qualidade do meio e as condi¢des culturais, sociais e historicas
(BECKER, 2012; ARAUJO e LACERDA, 2010).

8 No materialismo histérico, as respostas para os fendbmenos sociais estdo inseridas nos meios
materiais dos sujeitos. Isso quer dizer que diferentes situacBes materiais (...) moldam diferentes
sujeitos. Essa diferenca seria, para Marx, vetor de conflitos entre grupos de individuos submetidos a
realidades materiais diferentes (RODRIGUES, 2017, p. 01).
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Outro conceito importante que consta nos estudos de Vigotski é a mediacao
semiotica (estudo da linguagem dos simbolos e signos) que explica como a relacao
do ser humano com o mundo € mediada por instrumentos (mediam a acdo do
homem sobre os objetos), signos (sinal que representa algo, pode ser natural ou
artificial — construido pelo homem), simbolos (compreende as abstracdes, o
simbdlico, sem referéncia no concreto) e significados (que da sentido aos simbolos e
signos) (SIRGADO, 2000; OLIVEIRA, 2002). Para Vigotski:

Mediacdo em termos genéricos é o processo de intervencdo de um
elemento intermediario numa relacédo; a relacao deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse elemento. (...) O processo de mediagéo, por
meio de instrumentos e signos, é fundamental para o desenvolvimento das
fungBes psicolégicas superiores, distinguindo o homem dos outros animais.
A mediacdo é um processo essencial para tornar possivel as atividades
psicologicas voluntérias, intencionais, controladas pelo préprio individuo
(OLIVEIRA, 2002, p. 26).

Assim, se pode inferir que uma crianga ao ter contato, através da mediacéo
da familia com as palavras (oral ou sinalizada), inicia o processo de constru¢do dos
signos que posteriormente, ao adquirirem significado, participardo do
desenvolvimento das fungdes superiores. E dizer que, em casa ao falarmos termos
como, prato, boca, casa, boneca, etc., mesmo que nado diretamente para a crianga,
essa ao ouvir podera desencadear o processo de significacdo dos termos, de fora
para dentro, pois vai associando os objetos (instrumentos) as palavras (signos) que
0s representa. Quando essa mesma crianca se apropria desses termos e percebe
gue copo significa o objeto copo, que casa significa a estrutura com paredes e
janelas onde uma pessoa reside, ai esses elementos aprendidos ja podem ancorar o
desenvolvimento das funcBes mentais, como a imaginacdo, e contribuir na
aprendizagem de novos termos (de dentro para fora) ou se transformar e/ou mudar
de sentido a partir da interiorizacdo de novas expressdes. Quando a crianca chegar
na escola ja disporad de um vocabulario consideravel, em funcéo de, anteriormente,
ter tido oportunidades de mediac&o semiotica.

Por outro lado, essa breve explicacdo sobre como a mediagéo na construcao
dos conceitos auxilia o desenvolvimento cognitivo, esboca a gravidade da situacao
de uma crianca surda que ndo aprende Libras desde cedo e/ou utiliza sinais
caseiros com a familia, pois, neste caso, seu vocabulario serda reduzido ou
incompativel com o da segunda lingua dos surdos, ja que para ela, o copo pode ser

representado por outro signo existente s6 na casa dela. Assim, quando chega a
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escola todo o vocabulario construido pelas criancas ouvintes se torna incompativel
com o da crianca surda, que se insere em uma situacao de isolamento pedagogico,
porque a ela ndo sdo dadas as oportunidades de aprendizagem dos conceitos em
Libras, prejudicando o desenvolvimento.

Logo, € na mediacdo semidtica que o instrumento cria as formas de
atividades, verdadeiramente, humanas, exclusivas do homem em fungdo da
consciéncia (que € desenvolvida através da mediacdo semiotica), gerando o ponto
de passagem do plano natural para o cultural (SIRGADO, 2000). Os processos
mentais superiores nos seres humanos s&o, na perspectiva de Vigotski,
profundamente influenciados pelos meios sécioculturais que os mediam (FAVERO,
2005).

Com base nisso, Vigotski ainda desenvolveu um conceito chave para tentar
aliar o aprendizado ao nivel de desenvolvimento do individuo, trata-se da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD) um espaco entre aquilo que o sujeito sabe resolver,
de modo independente, e 0 que ele ainda ndo soluciona com a cooperacdo do
professor e/ou colegas, denominadas Zona de Desenvolvimento Real e Zona de
Desenvolvimento Potencial, respectivamente (FINO, 2001; GOLDFELD, 2002; DIAZ,
2011).

Na concepcao interacionista de crianga, enquanto parte de um meio social e
cultural, é necessario avalia-la tomando como ponto de partida, também tais
aspectos. Ao considerar a ZDP, Vigotski ndo abre mado da perspectiva socio-
histérica porque a mesma ndo sugere a imposi¢cdo de conceitos sem que a crianca
tenha condi¢des cognitivas de compreendé-los (empirismo) e nem espera que esse
desenvolvimento ocorra de modo natural (apriorismo). Ao contrario, enquanto parte
de um contexto social (da histéria prévia do sujeito) Vigotski vé a crianca como um
individuo que pode avancar, também, com o apoio e/ou assisténcia do outro
(PRASS, 2012).

No entanto, cabe ressaltar que embora o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal tenha dificuldades de aplicagcéo nas salas de aula atuais,
repletas de alunos, cada um com suas singularidades (PRASS, 2012; OLIVEIRA,
2002), o conceito nos permite compreender o desenvolvimento cognitivo e adotar
uma pratica fundamentada nele, isto é, apoiada em uma abordagem prospectiva que
exige olhar para frente, para o que pode ser desenvolvido, para as possibilidades
dos alunos (MORAES, 2008; VALENTIM e OLIVEIRA, 2013).
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Por fim, dentre as caracteristicas dos estudos de Vigotski, destaca-se o
carater influenciador do ambiente cultural no qual o individuo esta estabelecido;
nessa perspectiva nem mesmo 0 meio € passivo, pois é estruturado de modo
singular, € diferente de qualquer outro, mesmo que ambos tenham a mesma
finalidade. Vigotski, também, ressalta a importancia da intervencdo pedagdgica e
das experiéncias de aprendizagem, como cruciais para o desenvolvimento do sujeito
a partir da cultura na qual se insere e, principalmente, destaca e aponta, diferente de
Piaget (SOUZA FILHO, 2008), como crucial o papel da aprendizagem no

desenvolvimento humano.



3. Proposta pedagdgica para o ensino de Ciéncias

Trata-se de uma proposta pedagdgica sobre conceitos iniciais de Ecologia.

Tema: Fundamentos de Ecologia

Objetivo: Compreender os conceitos de organismo/individuo, espécie, populacéo e
comunidade.

Justificativa: Segundo Lacreu (1998) s6 podemos conservar e preservar 0 meio
ambiente de modo verdadeiro quando conhecemos profundamente suas relacfes na
natureza, e simutaneamente, a integracao dos elementos biéticos e abidticos. E isso,
apenas o ensino da ecologia pode conferir, dai a importdncia em abordar e
compreender tal contetdo. Embora complexo, o entendimento deste tema é
essencial para que todos os estudantes possam identificar problemas e atuar de
modo critico e autbhomo no meio em que vivem.

A proposta € pensada para uma sala de aula com alunos desmotivados e
desinteressados por Ciéncias, em uma escola em que os alunos surdos sao
usuarios de Libras, tem intérprete em sala de aula e professora de Atendimento
Educacional Especializado no contraturno.

Publico alvo: estudantes de uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental com
aulas de Ciéncias de duas a quatro vezes por semana em periodos de 50 minutos,
composta por alunos surdos e ouvintes (20 alunos).

Conteudo: conceitos de organismo, espécie, populacdo e comunidade, que

introduzem temas mais abrangentes da ecologia.

ATIVIDADE 01

Tempo estimado: 02 a 03 aulas

Desenvolvimento: Sera fixado em cada estudante (na testa) uma foto com

animais parecidos, com as imagens* abaixo:

4 Fonte das imagens: http://lemais.estadao.com.br/galerias/comportamento,animais-de-especies-
diferentes-quase-identicos,27376. Acesso em: ago. 2017.


http://emais.estadao.com.br/galerias/comportamento,animais-de-especies-diferentes-quase-identicos,27376
http://emais.estadao.com.br/galerias/comportamento,animais-de-especies-diferentes-quase-identicos,27376
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Apbs todos receberem uma foto, serd solicitado que os estudantes sorteiem
um nome, o0 primeiro nome que sair comeca o jogo “O que tem na testa?”. Os alunos
poderdo ver o que ha nas testas dos colegas, mas ndo na sua, assim 0 primeiro
aluno sorteado far4 uma pergunta, para a qual os colegas dirdo sim ou nao (no caso
dos surdos, eles contardo com o auxilio da intérprete na comunicacdo) e, assim,
sucessivamente. Se o grau de dificuldade for muito elevado e ninguém conseguir
adivinhar o que ha na sua testa, o professor podera sugerir mudancas nas regras.
Havera um limite de dicas e erros (estipulado pelo professor, conforme o contexto de
sua turma). Vence o aluno que se manter por mais tempo no jogo, pois aqueles que
forem saindo do jogo, podem continuar a responder sim ou ndo, mas sem suas
imagens na testa.

Apés o término da atividade, os alunos podem ser questionados sobre as
caracteristicas daqueles animais, por exemplo: Eles sdo todos iguais? O professor
pode escolher uma imagem e perguntar: o que eles tém em comum? O que 0sS
diferencia? Sera que eles sdo da mesma espécie? E ndés? Somos diferentes, sera
que somos da mesma espécie? Por qué? O que é uma espécie?

O professor deve orientar os questionamentos do grupo com a finalidade de
despertar o interesse dos estudantes em saber pelos conceitos cientificos. Feito isso,
a turma irA até o laboratério de informatica onde poderdo pesquisar ® nos
computadores e/ou em livros os significados de: organismo, espécie, populacao e
comunidade. Também, deverdo pesquisar junto aos profissionais da escola e/ou na

internet sinais em Libras para os termos citados.

5 E importante que os alunos registrem o que aprenderam, o professor pode criar uma pagina virtual
(Facebook, Whatsapp, etc.) para a postagem das atividades desenvolvidas pelos alunos, bem como,
para que o proprio professor acrescente informacdes e conteido complementar. Quanto ao registro
dos alunos, é bom dar liberdade para que eles escolham a forma para se expressar, podendo gravar
videos, 4udios, escrever, sinalizar, desenhar, etc.
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7

Retornando a sala de aula®, é interessante que todos usem os sinais que
aprenderam durante a pesquisa, do mesmo modo, o professor deve pendurar
cartazes na parede com a imagem de como se faz o sinal (é importante que o
professor de Ciéncias ja tenha realizado a pesquisa previamente, assim podera levar
0S cartazes prontos), para que todos vejam. Terminada essa atividade, o professor
pode explicar aos alunos o conceito de espécie (organismos de um mesmo grupo
com capacidade de se reproduzir e produzir prole fértil), com atencéo para o uso de
uma linguagem compreensivel por todos. Enquanto ocorre a explicacdo, imagens
sobre os conceitos podem ser dispostas no quadro ou em apresentagcdo em
PowerPoint, auxiliando na compreensio dos conceitos e/ou palavras. E importante
lemrbar que é necessario um contato prévio com a intérprete de Libras, pois ela é
gue sabe quais sédo as palavras que ainda nao foram apresentadas aos surdos e/ou
podem resultar em confuséo de significados.

Apds, um texto sobre os conceitos apresentados pode ser entregue aos
alunos, sendo realizada leitura coletiva (oral e em lingua de sinais, por todos). E
interessante que este texto ndo seja cansativo. Para substituir as cOpias impressas,

o texto pode ser lido através de projecdo em projetor multimidia.

ATIVIDADE 02

Tempo estimado: 02 a 03 aulas

Desenvolvimento: A atividade inicia com o professor contando a histéria de

um cruzamento entre uma égua e um jumento (o professor pode trocar o0s
personagens por outros organismos que originam prole infértil). Dependendo da
faixa etaria dos alunos e do contexto a que pertencem, se pode incluir efeitos que
tornem a historia mais literéria e menos cientifica (atencdo: aqui € importante contar
a historia, n&o Ié-la aos alunos).

Em seguida, serdo feitos questionamentos sobre a histéria lida: Esses
animais sdo da mesma espécie? Porque ndo se reproduzem? (aqui o professor
pode ficar livre para incluir as perguntas que julgar pertinente). Desperte a
curiosidade dos alunos e depois expligue que estes animais ndo sdao da mesma

espécie e porque.

6 Para aumentar a participacdo nas aulas e dar possibilidades para que os alunos construam seus
proprios objetivos, o professor pode fazer acordos com eles, a fim de evitar dispersoes.
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Encerrada a discussao, peca aos alunos que recortem (na escola) em livros e
jornais tudo o que eles acreditam que € organismo. Esta atividade ir4 auxiliar na
construcdo de conceitos; enquanto recortam, pergunte: planta € organismo? E virus,
bactérias? Qual a relagcdo entre organismo e espécie?. Recortadas as imagens
construa um cartaz (“O cartaz da comunidade”), escolha imagens de organismos de
uma mesma espécie (leve algumas imagens no caso dos alunos terem recortado
apenas organismos de espécies diferentes) e junto dos alunos, agrupem os recortes
em espécie, populacdo e comunidade, conforme o esquema da Figura 01. Esta
identificacdo deve ocorrer por todos em portugués e na lingua de sinais, com o0 apoio
da intérprete.

Figura 01 — Esquema para construgdo do “Cartaz da comunidade”

Y

POPULAGAO POPULAGAO

|
COMUNIDADE

Feita a construcdo do cartaz peca para que os alunos caminhem pela escola,
e durante a caminhada identifiguem 05 organismos, 5 espécies, 02 populagdes e 01
comunidade. Peca que a turma desenhe o que encontrou e depois discuta com eles

sobre a seguinte questdo: Nosso corpo € uma comunidade? Ao retornarem a sala
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peca, como tarefa a ser entregue, ’ que os alunos fotografem espécies e
compartihem com os colegas na péagina virtual da turma, explicando porque
consideram o organismo fotografado uma espécie. Essa tarefa também pode ocorrer

através de escrita, sinais, etc.

ATIVIDADE 03

Tempo estimado: 01 aula

Desenvolvimento: Apresente um video sobre capivaras® (ou qualquer outro

animal de sua regido). Explique o video antes, fale sobre o que se trata e se tiver
som, atente-se para a insercdo de legendas e/ou pausas para explicacdo do que
esta sendo visto. O ideal é um video que seja compreendido mesmo sem som.

Antes ou apos o video, deixe imagens em um canto do quadro que expliquem
o significado de algumas palavras®, como capivara, extingdo, processo, entre outros
conceitos, pois alguns termos podem ser novos para os alunos surdos e até para os
demais. Em seguida, fale sobre o video, perguntando se é um animal em processo
de extincdo, apresentando caracteristicas do lugar em que a capivara habita (veja se
ja compreendem conceitos mais complexos sobre o tema, como ecossistema e
habitat), sobre os outros animais que vivem no mesmo lugar, se conhecem uma
capivara, se ja visitaram um local onde existem capivaras. Depois faca
guestionamento sobre outros organismos como, por exemplo: o que as capivaras
comem? As plantas também sdo espécies? Quantas haviam no video? Muitas
plantas de uma mesma espécie representam o0 que na natureza?, entre outras
perguntas. Tente desafiar os alunos através da discussao.

Em seguida apresente a imagem de um ambiente que contenha diferentes
organismos (uma comunidade) e peca a turma que identifique na imagem os
conceitos estudados em portugués e em Libras. Apos a identificacdo, construa um
domind (ou outro jogo de sua preferéncia) com os alunos e depois jogue com eles. A
opcdo pelo domino, € porque é um jogo tradicional e conhecido e porque nesta
atividade os alunos precisardo unir as imagens aos conceitos correspondentes,

representados pela ilustracdo do sinal em Libras e também pela palavra escrita em

7 Na correcao, atente-se para o feedback positivo e o uso dos erros de forma construtiva.

8 Sugestao de video: https://www.youtube.com/watch?v=iEk4Ld9x6pY

9 Na péagina virtual da turma, também pode ser feito um glossario com palavras cientificas e seu
significado e respectivo sinal em Libras.


https://www.youtube.com/watch?v=iEk4Ld9x6pY
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portugués (retire os cartazes pendurados na primeira aula). Conforme o nivel de
dificuldade dos alunos eles terdo trés opgdes: 1) pedir ajuda a um colega, que sé
podera dar uma dica; 2) pegar uma carta de dicas ou 3) consultar o glossario da
turma.

Finalizado o jogo, pega aos alunos que montem um mapa conceitual sobre os
conceitos abordados. Tudo o que foi visto em aula pode ser enviado aos alunos
através da pagina virtual e anotado por eles na forma de ilustracdes, fotos, escrita,
gravacOes, entre outras alternativas, devendo ser entregue, ao professor, através do
caderno, de pendrive, via internet, através de album, enfim, as possibilidades o

professor escolherd em conjunto com os alunos.

Avaliacdo: a avaliacdo de todos os alunos deve visar a qualidade das
interacOes e 0 quanto eles progrediram ou ndo no decorrer da proposta. Nao espere
que eles respondam corretamente todas as atividades, nem as quantifigue, mas
verifique o que eles observaram de cada uma, veja 0 quanto avancaram, como
demostraram (e se demonstraram) suas potencialidades. Conforme o desenrolar das
tarefas, se necessario, adote mudancas no plano e nas préticas a fim de atender a
todos.

3.1 Comparacdo entre estudo realizado e a proposta pedagdgica construida

Abaixo, na tabela 01 é realizada uma comparacdo entre as acoes,
potencialmente, prejudiciais aos processos de ensino e aprendizagem de alunos

surdos (encontradas no estudo) e este produto de pesquisa.



Tabela 01 — Comparagéo entre resultados da pesquisa e proposta pedagogica.

22

Categorias de analise

Acdes no ensino de Ciéncias
potencialmente prejudiciais aos alunos
surdos, diagnosticadas nesta pesquisa

Estratégias sugeridas na proposta pedagogica de Ciéncias
para minimiza-las

Diferenca linguistica

Trabalho colaborativo

Pratica pedagogica

- Uso da Libras como unica solugéo

- Desproporcéo entre a utilizagdo da
lingua portuguesa e da Libras

- Acesso tardio a lingua de sinais

- Auséncia de um trabalho articulado
entre 0s sujeitos da pesquisa

- Falta de dialogo sobre os processos
de ensino e aprendizagem em Ciéncias

- AEE substitutivo

- Planejamento das aulas voltado
somente para os estudantes ouvintes
- Metodologia de trabalho sem

flexibilizac&o
- Alunos desmotivados
- Avaliacao guantitativa que

desconsidera os alunos com surdez

- Uso de Libras e textos acompanhados de recursos
visuais

- Pedagogia visual

- Construcao de um glosséario em portugués e em Libras

- Apresentacao e expressao dos conceitos em portugués
e em Libras

- Adesao a préticas que envolvam a interdependéncia
(apoio da intérprete, professora do AEE, familiares, alunos
ouvintes e surdos, etc.)

- Tarefas para casa que oportunizem a participacdo dos
pais

- Flexibilizacdo na apresentacdo, acdo e execucdo do
contetdo, para maior seguranca do professor e atencdo as
necessidades de todos

- Adocdo de alternativas que mantenham os alunos
entusiasmados (uso de jogos, midias digitais, saida de campo,
etc.)

- Diversificagdo dos métodos de ensino, recursos e
avaliagéo;
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