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RESUMO

PENTEADO, Rosemeri Cavalheiro. A supervalorizacdo da pratica como
enunciado da docéncia na Educacdo Infantil. 2018. 152 f. Dissertacdo (Mestrado no
Ensino de Ciéncias e Matemaética) - Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Matematica- Mestrado Profissional, Faculdade de Educacdo. Universidade Federal de
Pelotas, 2018.

O presente trabalho, cuja questdo de pesquisa estd centrada nos discursos que constituem
a Educacdo Infantil e a docéncia em Escolas Municipais de Educacgéo Infantil (EMEIS)
da cidade de Pelotas, bem como nas praticas realizadas na escola, tem como objetivo geral
compreender a constituicdo da Educacdo Infantil como espaco de cuidado e educacéo e
seus efeitos na identidade docente e nas praticas das professoras. Com este intuito, ao
longo do trabalho, apresentamos passagens sobre a historia de criacdo das escolas de
Educacao Infantil, de criacdo da infancia, e de representagdes culturais da docéncia nesta
primeira etapa da escolarizacdo, procurando mostrar a compreensao historica associada
ao cuidado de crianc¢as pequenas. Tendo o discurso e a préatica discursiva como principio
tedrico e metodoldgico, consideramos tais concepces como instituidores de significado
sobre 0 nosso objeto de estudo e, a partir disso, realizamos ac¢oes de pesquisa que foram
planejadas do seguinte modo: estudo de documentos oficiais referentes a Educacao
Infantil, estudo exploratério e aplicagdo de um questiondrio semiestruturado as
professoras, andlise de videos de préticas realizadas pelas docentes com suas turmas e
entrevista com as professoras que produziram os videos. Participaram da pesquisa 22
professoras, de trés EMEIs da cidade de Pelotas. A mesma, possibilitou mostrar as
percepcOes das professoras sobre a sua formacao profissional em cursos de graduacao e
de nivel médio, envolvendo os conhecimentos da formagdo e os conhecimentos da
pratica, sendo o enunciado da supervalorizacdo da pratica, em detrimento da teoria,
recorrente nas falas destas docentes, tornando necessario propor a reflexdo sobre a
problematica dicotomia teoria versus pratica, como forma de marcar a Educacéo Infantil
como espaco e tempo de formacdo integral das criancas. Nesse sentido, como produto
educacional desta dissertacdo de mestrado, propomos a organiza¢do de um curso de
formacédo continuada para professoras de EMEIs, considerando os resultados da pesquisa
e propondo a reflexdo sobre as praticas realizadas nas escolas, em rela¢do ao seu potencial
educativo para promover o desenvolvimento integral da crianca.

Palavras chave: educagéo infantil; formagdo e identidade docente; discursos.



ABSTRACT

PENTEADO, Rosemeri Cavalheiro. The practical overvaluation as enunciated in
teaching in the Early Childhood Education. 2018. 152 f. Dissertation (MSc in Science
and Mathematics Teaching) — Postgraduate Program in Science and Mathematics
Teaching — Professional MSc, Faculty of Education. Federal University of Pelotas, 2018.

The present work, which the research is centered in the speeches that contribute to the
Early childhood education and to the teaching in of early childhood education municipal
schools (ECEMS) of the city of Pelotas, as well as in the practices carried out at the
schools, has as general goal to understand what constitutes the early childhood education
as a place of care and education and its effects in teacher’s identity and practices. With
this in mind, throughout the work we presented passages containing the history about the
creation of Early Childhood Education schools, the creation of childhood and of cultural
representations of teaching in this first stage of schooling, seeking to show the historical
understanding associated with the care of small children. Having discourse and discursive
practice as a theoretical and methodological principle, we considered such conceptions
as instituting meaning on our object of study and, from this, we carry out research actions
that were planned as follows: study of official documents related to the Early Childhood
Education, exploratory study and application of a semi structured questionnaire to the
teachers, analysis of videos of practices carried out by the teachers with their classes and
interview with the teachers who produced the videos. Twenty-two teachers participated
in the study, from three ECEMSs from the city of Pelotas. It allowed to show the teachers'
perceptions about their professional training in undergraduate and secondary level
courses, involving the knowledge of the training and the knowledge of the practice, being
the statement of the overvaluation of the practice, to the detriment of the theory, recurrent
in the speeches of these teachers, making it necessary to propose the reflection on the
problematic dichotomy theory versus practice, as a way of marking Early Childhood
Education as a space and time for the integral formation of children. In this sense, as an
educational product of this master's thesis, we propose the organization of a continuing
education course for teachers of ECEMSs, considering the results of the research and
proposing a reflection on the practices carried out in schools, in relation to their
educational potential to promote the development of the child.

Keywords: Early Childhood Education, teacher training and identity, speeches.
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INTRODUCAO

Nessas duas primeiras décadas dos anos de 2000, apds a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB/1996), séo recorrentes as reflexdes sobre a educagdo escolar, envolvendo o
curriculo, o ensino, e o papel dos professores, normalmente mais em relacdo ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio do que em relagdo a Educacdo Infantil®, uma vez que
sendo recente sua inclusdo como parte da Educacdo Basica, pela LDB/1996), e ndo sendo,
ainda, ofertada a todos, parece ndo demandar tantas discussdes desta natureza. O que é
um equivoco, uma vez que a Educacéo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica,
também desenvolve processos de cuidado e educacdo que implicam em aprendizagens,
bem como se organiza a partir de concepgdes de curriculo e de seu papel na constituicdo
das préticas desenvolvidas na escola. Sobre a inser¢do da Educacdo Infantil como etapa

da educacdo basica, Kuhlmann (2000, p.6) afirma:

Na quarta Gltima parte dos anos 1900, a educacdo infantil brasileira vive
intensas transformacdes. E durante o regime militar, que tantos prejuizos
trouxe para a sociedade e para a educacao brasileiras, que se inicia esta nova
fase, que tera seus marcos de consolidacao nas definicdes da Constituicdo de
1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A
legislacdo nacional passa a reconhecer que as creches e pré-escolas, para
criangas de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema educacional, primeira etapa da
educagdo basica.

Assim, tem-se que a Educacdo Infantil, como parte da Educacdo Bésica, consta
em textos legais, que, de certa forma, orientam o que deve ser trabalhado neste nivel de
ensino. Entre os textos legais do MEC, estdo a LDB/ 1996, o Referencial Curricular para
a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil (BRASIL, 2010), além de documentos especificos das Secretarias
Municipais de Educacéo.

Outro documento envolvendo a Educacdo Infantil é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) que, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), foi homologada pelo ministro da educagdo em dezembro de 2017. A BNCC
reconhece e reforca a inclusdo da Educagdo Infantil a Educacdo Baésica, ao sinalizar
orientacOes para a organizacdo do trabalho pedagdgico, apresentando concepgdes sobre

o0s objetivos da escolarizacéo de criangas pequenas, neste nivel de ensino.

L A Educagcdo Infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996). As criangas ingressam na Ultima etapa da Educacédo
Infantil (Pré 2) com 5 anos (completados até 31 de margo, que é a data corte para 0 ingresso), mas
completam 6 anos durante o curso. (Resolugdes CEED n° 307/2010 e CEED n° 311/2010)
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De modo geral, a Educacao Infantil, mesmo contando com curriculos mais
flexiveis precisa atender as finalidades desta etapa de escolariza¢do, pois, embora nédo se
trate de prever matriz de disciplinas ou atividades, como nas demais etapas da
escolarizacdo, lida com conhecimentos de diferentes areas que, caracterizadas pelo
enfoque interdisciplinar, estdo presentes em planejamentos e organizagdes de trabalho
pedagogico docente.

A formag&o para o exercicio de professores na Educagdo Infantil em cursos de
licenciatura foi uma exigéncia da LDB 9394/96, acompanhada da obrigatoriedade do
ingresso de criancas com quatro anos, para cursar dois anos de Pré-escola (criancas de 4-
5 anos cursam o Pré 1 ou A, e de 5-6 anos, cursam o Pré 2 ou B). No entanto, a exigéncia
de formacdo de professoras em curso de licenciatura foi abrandada pela Lei n°
12.796/2013?, ao autorizar o exercicio de professores com curso Normal (curso de
magistério em nivel médio).

Nas escolas que fazem parte do contexto deste estudo, Escolas de Educagéo
Infantil (EMEISs) da rede pablica municipal de Pelotas, os editais para concursos pablicos
exigem licenciatura em curso de pedagogia. No ultimo Edital para concurso (08/2017),
em um primeiro momento, foram aceitas inscri¢des de professores que tinham apenas o
curso normal, mas foi preciso fazer a retificagdo do edital que passou a exigir a formagéo
de professores em cursos de licenciatura. Esses aspectos, entre outros, fazem com que a
maioria das professoras de Educacdo Infantil em exercicio, sejam licenciadas em
Pedagogia®.

Este é 0 caso da professora pesquisadora que € licenciada em Pedagogia e justifica
seu interesse em pesquisar a Educacéo Infantil, debrugando-se sobre os documentos e
ouvindo as docentes, procurando investigar os discursos que envolvem o papel desta
etapa da educacdo para a formacgéo das criancas, a formacao de professores e as praticas
desenvolvidas na escola, como forma de melhorar sua compreensdo sobre 0 seu espago
de atuacdo e a sua propria pratica docente, pois, a Educacao Infantil € o espaco de atuagéo
da pesquisadora ha cerca de dez anos. Ingressou em 2008, aos 18 anos de idade, como

auxiliar de Educacédo Infantil em uma EMEI da cidade de Pelotas; em 2012, graduou-se

2 Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796,
de 2013, que altera a LDB 9.394/1996)

3 Apenas as professoras que entraram anteriormente aos concursos com esta exigéncia, permanecem
atuando sem a titulagdo exigida.

12



em Pedagogia pela UFPEL; em 2015, concluiu a Especializacdo em Ciéncias e
Tecnologias na Educacéo pelo IFSUL, no mesmo ano em que assumiu a docéncia na
Educacéo Infantil. Em 2016, ingressou no curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica e, ainda como mestranda; em 2017-2018, atuou na coordenacao e
na direcdo de uma das 28 EMEIs do municipio, o que lhe possibilitou ter um outro olhar
sobre 0 objeto de estudo. Esse breve sobre a trajetéria académica da pesquisadora visou,
apenas, localizar o leitor sobre o lugar que essa ocupa em relagdo ao tema e espago da
pesquisa.

Na Educacdo Infantil, os professores possuem autonomia para selecionar 0s
conhecimentos que trabalham com as criancas, sendo as organizacdes curriculares, muitas
vezes, ligadas diretamente ao modo como os professores reconhecem seu trabalho como
de cuidado e/ou de educacdo de criancas pequenas, podendo ser compreendido em um
processo histdrico da constituicdo desse tipo de espaco educativo. Este reconhecimento
dos docentes ao seu trabalho, legitimado pela comunidade e pela sociedade, atua
fortemente na constituicdo do papel profissional de professores de Educacédo Infantil.

Ressaltamos que referimos como praticas para a formacdo das criancas,
especialmente as que consideram suas perguntas, respondendo, comentando,
esclarecendo e fazendo novas perguntas, visando explicar duvidas e curiosidades que,
muitas vezes, envolvem conhecimentos de diferentes areas. Assim, a curiosidade e a
criatividade das criancas € tomada como oportunidade de ensinar e de aprender,
incentivando e valorizando o seu desenvolvimento cognitivo, psicossocial, bem como de
habilidades motoras. Destacamos que considerar a educacdo associada a areas de
conhecimento ndo implica pensar em “aulas de...” ou “ensino de...”, mas olhar para a
Educacgdo Infantil como espaco com potencial pedagdgico para o desenvolvimento
integral da crianca.

A partir das mudangas presentes na lei 12.796 (BRASIL, 2013), a Educacdo
Infantil passou a ser obrigatoria e gratuita a partir dos quatro anos de idade. A ampliacéo
do numero de criangas neste nivel de escolaridade, a escolarizagéo cada vez mais precoce,
ou as novas constituicbes familiares, entre outros aspectos, promoveram mudancgas na
relagdo dos professores com as instituicGes escolares ao ter que explicitar ou justificar
acOes de cuidado e educacéo. Para Bujes (2000, p.27), “com exce¢do da obrigatoriedade
legal, todas as outras explicacfes ajustam-se também ao surgimento da hoje chamada

educacao infantil”.
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Em diferentes situaces no dia a dia da escola, as criangas fazem questionamentos
e os/as professores/as sdo, constantemente, inquiridos/as a encontrar respostas para as
curiosidades e perguntas, normalmente, associadas ao cotidiano dos alunos. Entre essas,
estdo perguntas sobre o dia ficar claro ou escuro, o crescimento das plantas, 0 hascimento
dos bebés, ou o que pode (ou nédo) ser utilizado como alimento, entre muitas outras
curiosidades e indagacdes que demandam conhecimentos interdisciplinares.

Vé-se, assim, os professores tendo que lidar com acontecimentos cotidianos que
envolvem conhecimentos de diferentes areas — ciéncias sociais, artes, humanidades,
ciéncias da natureza, matematica, etc. — necessarios para atender as indagacfes das
criancgas, que buscam o tempo todo entender o que acontece a sua volta.

No caso especifico de algumas areas do conhecimento como, por exemplo, as
ciéncias, essas explicam muitos fenbmenos associados ao dia a dia das criancas,
envolvendo a saude, os alimentos, os medicamentos, as vacinas, 0 ambiente e o consumo,
entre muitos outros. Assim, a0 mesmo tempo em que duvidas associadas aos
conhecimentos desta &rea sdo recorrentes, essa, talvez, seja a area na qual os/as
professores/as tenham maior dificuldade em colocar em operacdo para explicar os
acontecimentos do dia a dia em suas praticas, de cuidado e de educacao.

Diante disso, discutimos a formacao de professores em cursos de pedagogia (ou
em curso Normal) em relacdo as praticas na Educagdo Infantil, envolvendo cuidado e
educacdo. Assim, em meio a diferentes questdes e indagacdes, apresentamos esta
dissertacdo de mestrado, cuja questdo de pesquisa esta centrada em investigar os
discursos que constituem a Educacdo Infantil e a docéncia em Escolas Municipais
de Educacdo Infantil (EMEIs) da cidade de Pelotas, e seus efeitos nas praticas
realizadas na escola.

A pesquisa tem como objetivo geral compreender a constituicdo da Educacéo
Infantil como espaco de cuidado e educacéao e seus efeitos no papel e nas praticas dos
professores.

Buscando atender a esse objetivo mais geral, sdo apresentados, 0s seguintes
objetivos especificos:

- Historicizar e conhecer discursos que instituem a infancia e a docéncia na
Educacao Infantil da rede publica municipal, da cidade de Pelotas.

- Conhecer o contexto de formacédo de professores para a Educacdo Infantil no

contexto das EMElIs pesquisadas.
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- Investigar a percepcdo das professoras de EMEIs sobre os conhecimentos
envolvidos nas praticas de cuidado e/ou educacdo.

- Conhecer os discursos que instituem a Educacéo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica, bem como os discursos que envolvem processos de constituicdo de
identidade docente de professoras das EMEIs pesquisadas, considerando aspectos que
envolvem representacfes da Educacdo Infantil e da docéncia na Educacdo Infantil.

- Conhecer e analisar como as professoras reconhecem e justificam suas praticas
com as criancas em relacdo a teoria e a pratica pedagdgica.

Esta proposta de dissertacdo de mestrado estd organizada em cinco capitulos.
Seguindo esta introducédo, no capitulo 2, discutimos a Educacdo Infantil, com destaque
para a construcdo da infancia e da Educacdo Infantil, apontando aspectos legais
apresentados nos documentos oficiais que déo visibilidade e legitimidade a Educacéo
Infantil, como primeira etapa da Educacdo Béasica, bem como compreensdes sobre a
relagcdo entre educar e cuidar, procurando mostrar a importancia da Educacdo Infantil
como espaco para o desenvolvimento integral das criangas.

No capitulo 3, apresentamos a proposta tedrico-metodoldgica do trabalho, a partir
de pressupostos da analise do discurso, entendendo discurso e préatica discursiva como
principio para a realizacdo das aces da pesquisa e analise dos dados.

No capitulo 4, discutimos as representacdes culturais de professoras de Educacédo
Infantil e os resultados da pesquisa com as professoras das EMEIS sobre a sua formacéo
profissional e as préaticas que realizam com as criancas na Educacédo Infantil.

Finalizando, no capitulo 5, apresentamos as consideracdes finais da pesquisa
realizada, dando indicagdes do produto educacional oriundo deste trabalho.

15



2 INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL EM PROCESSO DE SUA
LEGITIMACAO COMO PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA

A Educacdo Infantil como objeto de estudo remete a pensar sobre a infancia, sua
historia mais geral e, também, a historia local, na qual existem escolas de Educacao
Infantil, situadas em um dado tempo e espaco.

Nas secOes deste capitulo, procuramos tratar uma historia que vai sendo escrita
por meio dos documentos que regulamentam e instituem a Educacdo Infantil,
considerando uma “historia que, segundo Foucault, nos cerca e nos delimita; ela ndo diz
0 que somos, mas do que estamos nos diferenciando; ela ndo estabelece nossa identidade,
mas a dissipa em proveito do outro que somos, sendo a histéria o que nos separa de nos
mesmos" (DELEUZE 1996, p.119, apud GONCALVES, 2009, p.27).

Também apresentamos representacdes e concepcdes sobre as professoras de
Educacdo Infantil, procurando problematiza-las, considerando a necessidade de
pensarmos na concep¢do de cuidado como pratica que visa o desenvolvimento integral

da crianca e ndo apenas como praticas de preservacdo da salde e da ordem.

2.1 Infancia e Educacéo Infantil como objeto de pesquisa

Com relacdo a infancia, destacamos que a origem desta palavra deriva do termo
que tem origem latina, Infante, que significa auséncia de fala. Assim, a infancia, por muito
tempo, foi um tempo da vida de ndo fala, de siléncio, naturalizada pela ideia de que
“crianca ndo deve participar de conversa com os adultos”. Costa (2006) apresenta e
discute a ““criagdo” da infancia como um legado da modernidade. Para Mello (2013), a
infancia, datada do século XVIII, € uma invencéo tardia da humanidade, uma vez que
antes da “invencdo da infincia”, os pequenos adultos eram criados por amas de leite e
separados da familia até crescerem e tornarem-se seres sociais (seres Uteis a sociedade),

tal como retratado na obra de Velasquez, intitulada “As meninas” (1656).
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Figura 1 - Obra de arte As Meninas

Fonte: Diego Velasquez, 6leo sobre tela 1656.4

A obra permite inferir a existéncia de um modo de ser crianga muito diferente do
que entendemos na atualidade. As criancas eram vestidas como adultos e viviam em um
ambiente desprovido de elementos como brinquedos ou espaco livre para brincar. A obra
de Velasquez mostra os lugares ocupados pelos sujeitos adultos e a representacdo da
crianca de uma familia de classe mais abastada, instituindo um regime de verdade sobre
as criancas desta classe e sobre a (ndo) infancia, em uma dada época histérica.

A relacdo que fizemos com a obra de Velasquez mostra que as representacdes e
discursos sobre a infancia, apontam que o descrito/narrado/dito produz significados,
estabelecendo préticas e identidades sociais.

Fazendo uma breve incursdo histdrica, encontramos em Ariés (1973) a
compreensdo de que a preocupagdo com a crianga se encontra presente somente a partir
do século XVI, e que a falta de uma historia mais precisa da infancia e de seus registros
sdo uma prova da incapacidade do adulto de enxergar a crianga em sua perspectiva
histérica também. O autor destaca, ainda, que ndo haviam estagios tdo claramente
demarcados no desenvolvimento humano e que as criangas ndo exerciam muito poder
sobre os adultos, ficando mais vulneraveis, por exemplo, a violéncia, e assim que

deixavam de ter uma dependéncia fisica e maternal, eram incorporados ao mundo adulto.

“4Fonte:<https://www.google.com.br/search?q=as+crian%C3%A7as+1656&rlz=1C1CHOE_pt-BRBR40
4BR404&source=Inms&thm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwi75In6rr DOAhWFkpAKHSMXDGMQ_AUIC
igD&biw=1024&bih=509#imgrc=eiZNITo1p9ImrXM%3A >Acesso em 07/07/2016
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Para Aries (1973), a existéncia da infancia como etapa de vida se da somente
depois do processo, denominado por ele de “devolugdo nos sentimentos” (entre os séculos
XVI e XVIII), que aponta estes sujeitos, antes inexistentes, fazendo parte do ambiente
familiar. Diz ele que na idade média passaram a ser demarcadas seis fases da vida, sendo
as trés primeiras ndo valorizadas pela sociedade. S&o elas: 12 idade (nascimento - 7 anos),
2% idade (7 - 14 anos) e 3% idade (14 - 21 anos). A partir da 42 idade (juventude / 21 - 45
anos), as pessoas comegavam a ser reconhecidas socialmente, na 5% idade (a senectude /
45 — 60 anos), as pessoas ainda ndo eram consideradas velhas, e na 62 idade (60 anos em
diante), era chegada a velhice.

Sobre o ndo reconhecimento da infancia ou da etapa infantil, Bujes destaca que:

A entrada das criancas na historia é um fato recente. Cabe ao trabalho pioneiro
de Ariés o0 mérito de ter inaugurado uma nova compreenséo acerca da infancia:
situando-a como um acontecimento caracteristicamente moderno, produto de
uma série de condigBes que se conjugam e que estabelecem novas
possibilidades de compreensdo de um fen6meno que antes de uma realidade
bioldgica, como se quis fazer crer, é um fato cultural por exceléncia. Langar
um olhar sobre as criancas, circunscrever o &mbito das experiéncias que lhes
sdo préprias em cada idade, descrever os cuidados de que elas devem ser
objeto, estabelecer critérios para julgar de seu desenvolvimento sadio, de sua
normalidade, das operagdes necessarias para garantir sua transformacdo em
cidaddos Uteis e ajustados a ordem social e econdmica vigente tomam-se
preocupacles sociais relevantes apenas muito recentemente. (BUJES 2000
p.27)

Durante 0 movimento denominado lluminismo, nos séculos XVIII e XIX, se
intensificou o olhar sobre as criangas, acompanhando sua transformag¢do em “homens
dotados de razdo”. Para Rousseau (1995), um dos grandes filosofos do Iluminismo
francés, a criancga seria a origem do adulto, sendo sua concepcao de educar de “fazer com
que as criangas internalizem um conjunto de regras a fim de que, a partir da internalizagédo
dessas normas, possam se tornar autonomas” (ROUSSEAU, 1995 apud DORNELLES,
2005, p.35), com o intuito de produzir seres Uteis e ddceis a sociedade, enfatizando a
vinculacdo da inféncia a disciplina.

Ja, na modernidade, o adulto passou a preocupar-se com a crianga entendendo-a
como um ser dependente e fraco, ligando esta etapa da vida a ideia de protecéo e cuidado,
e promovendo uma construcdo social de um novo lugar para a infancia. Para Bujes (2000,
p. 27),

E a partir de Foucault que se aprofunda a compreensdo de que, na nova
paisagem social, mas também nos novos raciocinios populacionais que se
consolidam a partir do século XVIII, se estabelece um novo lugar para a
infancia.

A consolidagdo da familia moderna e burguesa ocorreu no final do século XIX.

Em meio a discursos de responsabilizacdo dos pais com o bem-estar das criancas e de
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necessidade de haver reducao do numero de filhos, a familia tornou-se nuclear e a infancia
passou a ter uma maior visibilidade, sendo associada diretamente a identificacdo das
criancas em uma fase da vida humana, na qual discursos sobre a infancia e a crianca,
produziram necessidades, sendo uma dessas a criacdo de instituicdes de ensino e de

cuidado das criangas.

Adulto e crianca se diferenciam e se distanciam, numa operacdo que constitui
a justificativa para a intervengdo familiar e para a pratica da educacdo
institucionalizada. E preciso garantir o mito da inocéncia, a "realidade
quimérica "da infancia (ou, pelo menos, a sua narrativa) e, sobretudo inseri-la
em processos de controle e regulacdo cada vez mais sofisticados, porque
invisiveis e consentidos. (BUJES 2000 p.28)

Atualmente, passamos por mais uma revolucao associada a infancia, pois a visao
primeira do adulto em miniatura se faz presente também nos dias atuais, mas associada

ao consumo.

N&o apenas adultos sdo alvos privilegiados, (...), mas sobretudo criancas,
jovens, todas as estratificacbes sociais, etc., pois o importante é ser
consumidor, renegociar os significados do tempo e de si mesmo pela
movimentag&do dos significados embutidos nos processos de compra e venda
de objetos e de si (COSTA, CAMOZZATO. p.346 ,2010)

As criangas precisam interagir com o mundo e consumir seus produtos feitos
exclusivamente para elas “Ser crianga, nesta sociedade, significa ser um corpo que
consome coisas de criangas” (GHIRALDELLI, 2002, p.38). Isso reforga a compreenséo
da infancia como uma criacéo social, e que vai se moldando aos padrbes de cada época.

Neste sentido, pensar a infancia como prética discursiva (FOUCAULT, 2008),
nos leva a repensar verdades absolutas e desnaturalizar discursos recorrentes nos
ambientes escolares, como o da existéncia de uma natureza infantil, ou do ideal de
infancia, fazendo-nos considerar que os discursos que instituem modos de ser crianca e
de escolarizacdo dessas criancas, se ddo em meio a relacdes de poder.

Desta forma, € preciso repensar também o0s diversos conceitos e pardmetros
formulados para gerir a infancia, considerando que temos dificuldade em associar a
infancia ao poder, mas como em qualquer outro discurso o poder esta presente, mesmo
sendo um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada,
mas permanente (FOUCAULT 1995, p.153).
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2.2 A Educacao Infantil como primeira etapa da Educacéo Basica
A educacdo como direito fundamental em nosso pais, foi promulgada na
Constituicdo Federal de 1988, lei que também conferiu & infancia o estatuto de categoria

de direitos.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a alimentagdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo (BRASIL, 1988, p.)

Somente apds espaco de oito anos, em 17 de dezembro de 1996, foi aprovada a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, em meio a alternancia de relatores,
dificultando a trajetoria do projeto e desconsiderando muitas das discussfes realizadas
pelos diversos setores democréaticos populares. Mas, de qualquer modo, foi a LDB/1996
que instituiu a Educacdo Infantil como etapa da Educacao Bésica, transferindo as creches
do sistema de assisténcia social para o sistema educacional. Assim, de acordo com a
LDB/1996, as creches e pré-escolas, ja existentes ou as que fossem criadas, deveriam, no
prazo de trés anos, integrar-se ao respectivo sistema de ensino. (BRASIL, 1996).

Essa ruptura com a concepg¢do de que a atengdo as criangas pequenas estaria em
um espaco de assisténcia, de guarda e tutela, colocou esse grupo da populacdo em um
espaco educacional, cuja a responsabilidade passou a ser das Secretarias Municipais de
Educacao e de seus professores.

Assim, a Educacao Infantil no pais foi se desenhando para, segundo Cury (1998),
garantir o “atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos
de idade” (BRASIL, 1996, Artigo 4°, inciso IV). Isso, como dever do estado com
educacao escolar publica, tem um significado de rompimento, mesmo que nao definitivo,
com a logica do amparo e da assisténcia no atendimento as criangas.

Considerar a crian¢a como sujeito integral, onde o bindmio cuidar-educar se torna
indissociavel, implica descontruir a cisdo histérica entre dois momentos de um mesmo
trabalho que estdo intimamente ligados a educacdo de criangas pequenas.

Segundo Bujes (1998), cuidar e educar sempre estiveram associados e a Cisdo
entre tais processos ndo esta na sua pretensa desarticulacdo, mas em como sao Vvistos 0s
sujeitos infantis, como contribuintes de redes de socializagdo com propdsitos
diferenciados, neste sentido, a revisao das concepg¢des de crianca e de educacao infantil é

acao prioritaria no enfrentamento do problema. A autora destaca que:

(...) advogar pela introducdo do “pedagdgico” como solucdo, no sentido de
superar o carater discriminatorio, pejorativo e moralizador de muitas das
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iniciativas classificadas como ‘“‘assistenciais”, supde uma interpretacdo
limitada e univoca do que se toma como “pedagodgico”, impossibilitando que
outras vozes e outros entendimentos da questdo possam vir a discussao
(BUJES, 1998, p. 01)

Para essa autora, a construcdo da Educacdo Infantil institucionalizada,
especialmente das creches, no Brasil, como um fenémeno social, surgiu de uma
necessidade social propriamente educativa, embora ndo claramente revelada. Questiona,
desta forma, se a énfase no pedagdgico ndo esta servindo apenas como estratégia para
encobrir interesses e objetivos das relagdes poder-saber, que orientam os projetos e as
politicas para a infancia por parte dos grupos dominantes na sociedade.

Em meio a diferentes compreensdes sobre o papel da Educacdo Infantil como
politica publica para a formacdo/educacdo de criancas, foi produzido o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI, 1998), documento redigido com a
participacdo de professores e especialistas, e instituido pelo Ministério da Educacéo.

O documento serve como um guia de reflexdo que indica os objetivos, contelidos
e orientagdes didaticas a serem seguidos pelos profissionais que atuam neste nivel de
ensino, respeitando sempre a multiplicidade cultural brasileira, e os estilos pedagdgicos
de cada docente. Os Referenciais também sdo um importante marco na educacgdo
destinada para as criancas pequenas, contemplado tanto o cuidar, como também o educar.

O RCNEI apresenta como principios:

- O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, considerados nas suas
diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas, etc.;

- O direito das criancas ao brincar como forma particular de expressdo,
pensamento, interacdo e comunicacao infantil;

- O acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, & comunicagdo, a
interacdo social, ao pensamento, & ética e a estética;

- A socializacdo das criancas por meio de sua participacao e inser¢do nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacao;

- O atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade (BRASIL, 1998, p. 13).

De acordo com esse documento, a integracdo entre o bindmio educar/cuidar é

relevante no desenvolvimento do trabalho do professor, uma vez que:

Educar significa, portanto, propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar
com 0s outros, em uma atitude de aceitagdo, respeito e confianca, e 0 acesso
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural
(BRASIL, 1998 p. 23)

Quanto a composicao deste material que serve como um apoio aos profissionais,

destacamos que este é constituido de trés volumes.
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O volume 1 é a parte introdutoria do documento, onde apresenta uma reflexé@o
sobre Creches e Pré-Escolas no Brasil, situando e fundamentando concepces de crianga,
de educacdo, de instituicdo e de educador/a, definindo assim 0s objetivos gerais para a
Educacao Infantil.

O volume 1I: denominado Formacdo Pessoal e Social trata sobre os processos de
construcdo da Identidade e Autonomia das criangas, incentivando processos de
socializacdo que viabilizem a crianga reconhecer e descobrir suas caracteristicas e
potencialidades. Neste volume, o documento ressalta que cabe as instituicdes de
Educacao Infantil proporcionar espagos de socializacdo capazes de gerar o contato com
adultos e criancas de vérias origens socioculturais de diferentes religifes, etnias,
costumes, habitos e valores que, juntos, se tornariam um campo privilegiado da
experiéncia educativa.

O volume l11, se refere a experiéncia do Conhecimento de Mundo, este se divide
em seis documentos referentes aos eixos de trabalho, com orientagcdes de como devem
ser construidas as diferentes linguagens pelas criancas e suas relagdes com o0s objetos de
conhecimento, que sdo: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica. Neste sentido, é explicitado que, quanto mais rico e
desafiador for o ambiente fisico e social destinado para as criangas, maior a possibilidade
de ampliar os conhecimentos acerca de si mesmos, dos outros e do meio em que vivem.

O RCNEI constituiu, junto com outros documentos oficiais, as bases para a
construcdo das Escolas de Educacdo Infantil brasileiras até os dias atuais, orientando e
direcionando para a realizacdo de um trabalho pedagdgico dentro destas instituicdes de
ensino. Como ja dito, mais recentemente foi produzido um novo documento - a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) - propondo orientac¢des para a Educacdo Infantil e
reforgando a inclusdo da Educacéo Infantil na Educacdo Basica, marcando um campo de
poder e de lutas por imposic¢éo de significados, que anteriormente ndo existia, pelo menos
ndo de forma téo explicita.

Ao longo da escrita desta dissertagdo, acompanhamos o processo de implantacéo
da Base e entendemos ser necessario tratar, mesmo que de forma breve, a discussdo em
torno da producéo e implantagdo da BNCC, a fim de enriquecer nossas discussoes sobre

os diferentes discursos que constituem a Educacéo Infantil nesta época.
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Neste sentido, a BNCC® apresentada em suas trés versdes mostra um movimento
em torno da legitimacéo da Educacao Infantil como parte da Educacéo Bésica, sendo esse
movimento de orientagdo/regulamentacdo da Educacdo Infantil mais destacado na
terceira versdo, quando percebe-se mudangas significativas em relagdo a vers3o inicial®.
A seguir, apresentamos a linha do tempo descrita no site do Ministério da Educacgéo

(MEC)’, com indicacdes de como se deu a construcéo da BNCC.

-Em 2015, o | Seminario Interinstitucional para a elaboracdo da Base reuniu assessores e
especialistas, sendo, na sequéncia, criada a portaria 592 que instituiu uma Comissao de
Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da BNCC. Em outubro/2015, teve inicio uma
consulta publica para a construgdo da primeira versdo da BNCC, com contribui¢des da
sociedade civil, de organizaces e entidades cientificas.

-Em marc¢o de 2016, apds 12 milh8es de contribuicdes, a primeira versdo do documento
foi finalizada. Trés meses depois, foram realizados seminarios com professores, gestores
e especialistas, por todo o Brasil, com a participacdo publica, para debater a segunda
versdo da BNCC, que passaria, na sequéncia, a ser redigida como terceira e final verséo,
em um processo colaborativo com base na versao 2.

-Em abril de 2017, o MEC encaminhou a versdo final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pelo MEC, para a
elaboracdo de parecer e projeto de resolugdo. A partir da homologacdo da BNCC foi
previsto, pelo MEC, a realizacdo de processo de formagéo e capacitacdo dos professores,
como apoio aos sistemas estaduais e municipais de educacdo, para reestruturagdo dos
curriculos escolares.

-Em 20 de dezembro de 2017, a Base aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), foi homologada pelo ministro da educacdo Mendonga Filho.

Passamos agora a descrever o documento em suas diferentes versdes em relacdo
a Educacgdo Infantil. J4, na primeira versdo, era anunciado o proposito de articular
educacdo e cuidado, considerando a criangca como sujeito histérico e de direitos. O
documento apontava a necessidade de romper com dois entendimentos fortemente
marcados nesta modalidade de ensino: o que desconsidera o potencial educativo de
criancas de 0-5 anos, ao estar voltado apenas ao atendimento de suas necessidades
bésicas, e 0 que se baseia em praticas descontextualizadas, que ndo consideram a faixa-
etaria ou os conhecimentos prévios e o contexto das criancas.

Além disso, destacava a importancia da Educacédo Infantil para a compreenséo de
mundo por criangas pequenas e o0 modo como interagem com ele, destacando que
discursos e préticas vivenciados nas institui¢des educacionais influenciam o modo como

criancas e adultos vivem, aprendem e se relacionam com os demais.

> Aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), foi homologada pelo ministro da educagdo
Mendonca Filho no dia 20 de dezembro de 2017.

& Destacamos que as diferentes versdes foram publicadas em diferentes e turbulentos momentos politicos
do Brasil, a primeira e a segunda versao, ainda, no governo da presidente Dilma Rousseff, e a Gltima versao,
no governo ap6s impeachment, que promoveu mudancgas nas equipes de governo, inclusive na equipe que
vinha trabalhando com a BNCC.

7 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/linha-do-tempo
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Diante disso, recomendava que o curriculo da Educacgéo Infantil acontecesse na
juncdo de saberes e experiéncias das criangas com 0s conhecimentos que ja existem na
humanidade, tal como indicado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (BRASIL, 2010, p.1), bem como explicitava a importancia dos principios éticos,
politicos e estéticos como guia do Projeto Pedagdgico da escola.

Nesta primeira versédo, o documento da BNCC, indicava direitos de aprendizagem
que deveriam ser garantidos as criangas, como conviver, brincar, participar, explorar,

comunicar e conhecer-se (BRASIL, 2016, p.20), como apresentado a seguir:

- Conviver democraticamente com outras criangas e adultos, com eles interagir, utilizando
diferentes linguagens, e ampliar o conhecimento e o respeito em relagdo a natureza a
cultura, as singularidades e as diferengas entre as pessoas.

- Brincar cotidianamente de diversas formas e com diversos parceiros, interagindo com a
cultura infantil, construindo conhecimentos e desenvolvendo, sua imaginagdo sua
criatividade, suas capacidades emocionais, motoras, cognitivas e relacionais.

- Participar com protagonismo tanto no planejamento como na execucdo de atividades
recorrentes da vida cotidiana, na escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo linguagens e elaborando conhecimentos;

- Explorar movimentos, gestos, sons, palavras, historias, objetos, elementos da natureza,
e do ambiente urbano e do campo, interagindo com diferentes grupos e ampliando seus
saberes e linguagens.

- Comunicar com diferentes linguagens, opinifes, sentimentos e desejos, pedidos de
ajuda, narrativas de experiéncias, registros de vivéncias e de conhecimentos, ao mesmo
tempo em que aprende a compreender o que os outros Ilhe comunicam.

- Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural, construindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas interacdes e brincadeiras
vivenciadas nas institui¢cbes de Educacgéo Infantil.

Nesse sentido, o documento também destaca a importancia de valorizar as
experiéncias de aprendizagem vivenciadas pelas criancas, em atividades que trabalhadas
com campos de experiéncias pessoais, referindo que esses potencializam aprendizagens
de diferentes naturezas, considerando que criangas de 0 a 6 anos enfrentam desafios para
compreender a si e a0 mundo que as rodeiam.

No documento, os campos de experiéncia (O eu o outro e nds; Corpo, gestos e
movimento; Escuta, fala pensamento e imaginacdo; Tragos, sons, cores e imagens; e
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformaces), envolvem conhecimentos de
diferentes areas (Linguagem, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza).
No entanto, era ressaltado que os campos de experiéncia ndo tinham o objetivo de serem
nomeados como areas de conhecimento, embora haja, de certo modo, a proposicao de ser
estd uma etapa preparatéria para a progressdo das criangas ao Ensino Fundamental. Além

disso, ainda que seja enfatizado que as aquisi¢es feitas pelas criancas ndo sdo dominios
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concretos, € esperado que sejam percebidas como capacidades construidas em
participacGes que tem significado para a crianga.

Um outro aspecto importante, € que a BNCC, em sua primeira versdo, orientava a
organizacdo curricular para um ensino ludico, que visasse a experimentacdo do mundo e
o0 brincar, em contraposicéo a compreensdes que poderiam associar a Educacéo Infantil a
resultados e rendimentos, caracteristicos dos processos de escolarizagdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A segunda versdo do documento mantém praticamente os principios da primeira

versdo, especialmente no que refere a articulacdo entre cuidado e educacéo.

Nas Ultimas décadas, a &rea da Educacéo Infantil vem consolidando uma nova
concepcdo sobre como educar e cuidar de criangas pequenas em institui¢des
educacionais, assegurando a educacdo em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel do processo educativo (BRASIL, 2016, p.
53).

O que reforca a necessidade de considerar o potencial educativo das criangas,
rompendo com o atendimento limitado apenas “a tarefas de controle e de guarda e,
também, por préticas descontextualizadas, centradas em conteudos fragmentados e na
deciséo exclusiva do/a professor/a” (p. 53).

Nesta segunda versdo, a BNCC, articulada as Diretrizes Curriculares Nacionais,
propunha que a organizacdo curricular para a Educacdo Infantil deveria considerar os
aspectos apontados a seguir: principios da educacao infantil; cuidar e educar; interacoes
e brincadeiras; selecdo de préticas, saberes e conhecimentos; e centralidade das
criancas, como aspectos que embasariam o curriculo escolar.

Na sequéncia, referia a avaliacdo como um elemento de reflexdo das
aprendizagens e préaticas pedagdgicas.

A avaliacdo ndo tem o objetivo de aferir o desempenho das criangas, mas, sim,
de se constituir como um instrumento de reflexdo sobre suas aprendizagens e
também de busca dos melhores caminhos para orientar a continuidade da
pratica pedagdgica. (BRASIL 2016, p. 60)

O excerto da BNCC a seguir, reforca a énfase a necessidade de integrar a
Educacéo Infantil a Educagéo Basica, como forma de garantir a continuidade dos estudos

nas etapas de ensino.

Para a Educacdo Infantil, a participacdo na elaboragcdo de uma Base Nacional
Comum Curricular para a Educacdo Bésica significa estabelecer relagdes de
continuidade entre as etapas da educacdo e fazer sua efetiva integracdo ao
Sistema Nacional de Educagdo. Também consiste em uma importante
oportunidade para o fortalecimento das concepgdes curriculares que vem sendo
construidas ao longo da historia da etapa (BRASIL 2016, p. 60)
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Ainda, na proposicdo de direitos de aprendizagem, o documento mudou a
sequéncia de alguns e retificou outros, pois, ao inves de brincar, participar, explorar,
comunicar, na segunda versdo consta brincar, participar, explorar, expressar (talvez para
enfatizar melhor a participacdo da crianca no processo educativo) e conhecer-se.

Para o alcance desses direitos, 0 documento mantém a recomendacdo de sua
organizacdo em campos de experiéncias, que Sdo 0S mesmos da versdo anterior, mas
anunciados de forma um pouco diferente. Na primeira versdo, 0s campos S&o
apresentados com 0s objetivos, na segunda versdo, cada campo de experiéncia traz
também os direitos de aprendizagem e o0s objetivos de aprendizagem, organizados para:
bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Como exemplo, no campo de
experiéncia tracos, sons, formas e imagens, 0s objetivos de aprendizagem para os bebés
sdo E101TS018: explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos cotidianos.

Ainda, para além da primeira versdo, apresenta aspectos da linguagem escrita na
Educacdo Infantil, propondo que, ao longo de sua trajetoria, as criangas possam explorar
saberes e conhecimentos da linguagem oral e escrita, bem como aqueles necessarios para
as transi¢Ges para o ensino fundamental garantindo a continuidade dos processos de
aprendizagens, criando estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo
vivenciados por elas. Ao final, aponta as condi¢fes necessarias para o trabalho
pedagogico, também mencionados na primeira versdo, mas de forma mais sucinta.

A versao final da BNCC (abril de 2017), inicia apresentando um breve panorama
histérico da Educacdo Infantil no Brasil e reforca a importancia de sua inclusdo como
primeira etapa da Educacdo Baésica, sendo salientada que, atuando de maneira
complementar a educacdo familiar, deve promover a inser¢do da crianca em situacdes de
socializagdo estruturadas, com destaque a importancia do brincar.

As duas versdes preliminares do documento foram socializadas no site do MEC,
para serem submetidas a avaliacdo e contribuicGes da populacdo, de modo geral,
caracterizando sua construcdo coletiva. J4, com a terceira versdo isso ndo ocorreu,
provavelmente por ter mudado a proposta inicial, e instituido novos principios e objetivos

gue ndo tinham sido avaliados ou discutidos nas versdes anteriores, como, por exemplo,

8 Cédigo alfanumérico: o primeiro par de letras indica a etapa (Educagdo Infantil=El),O primeiro par de
nameros indica o grupo por faixa etaria: 01 = Bebés (zero a 1 ano e 6 meses) 02 = Criancas bem pequenas
(1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) 03 = Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), O segundo par
de letras indica 0 campo de experiéncias: TS = Tracos, sons, cores e formas. O Gltimo par de nimeros indica
a posicdo da habilidade na numeracdo sequencial do campo de experiéncia para cada grupo/faixa etaria
(Fonte: BNCC, BRASIL, 2017).
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a apresentacdo de uma sintese de aprendizagens para a transi¢cdo da Educacéo Infantil ao
Ensino Fundamental, como a que foi criada nesta ultima versao.

A Ultima versdo mantém, como nas versdes anteriores, os Campos de Experiéncia,
com a proposta de interligar experiéncias concretas do dia a dia das criangas com
conhecimentos do patriménio cultural, sendo esses Campos de Experiéncia, baseados nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n°
5/2009), com poucas altera¢Ges na denominacao de alguns, como indicado a seguir: O eu,
0 outro, e nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas (na versdo
anterior: Tragos, sons, formas e imagens); Oralidade e escrita (na versdo anterior: Escuta,
fala pensamento e imaginacdo); e Espacos, tempos, quantidades, relacfes e
transformagoes.

Quanto aos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em relacdo as versdes
anteriores, ha ampliacdo de acbes, com a justificativa de que as criancas sejam
estimuladas a: construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo em que vivem; ampliar
e diversificar o acesso a bens culturais; participar do planejamento da gestdo da escola e
das atividades propostas, elaborando conhecimentos, mas também decidindo e se
posicionando; explorar o ambiente da escola e fora dela, ampliando saberes sobre a
cultura, por meio das artes, da escrita, da ciéncia e da tecnologia; se expressar como
sujeito dialdgico; conhecer-se e construir sua identidade nas diversas situacoes
vivenciadas na instituicdo escolar, mas também em seu contexto familiar e comunitario
(BRASIL 2017, p. 34). A seguir, sdo apresentadas comparacdes entre os direitos de

aprendizagem das diferentes versdes da BNCC.
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Quadro 1: Direitos de aprendizagem BNCC

Direitos de
aprendizagem

Versoes 1 e2

Versao 3

Consideraces

Conviver democraticamente com outras criangas e
adultos, com eles interagir, utilizando diferentes
linguagens, e ampliar o conhecimento e o respeito
em relagdo a natureza a cultura, as singularidades
e as diferengas entre as pessoas.

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a cultura e as
diferencas entre as pessoas.

Palavras importantes como as destacadas acima acabam mudando, de
certo modo, a proposta anterior, considerando que os direitos de aprender
a conviver democraticamente, respeitar a natureza e as singularidades dos
individuos, deveriam fazer parte da formagao das pessoas desde a primeira
infancia.

Brincar cotidianamente de diversas formas e com
diversos parceiros, interagindo com a cultura
infantil, construindo conhecimentos e
desenvolvendo, sua imaginacdo sua criatividade,
suas capacidades emocionais, motoras, cognitivas
e relacionais

Brincar de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), de forma a ampliar e
diversificar suas possibilidades de acesso a produgdes culturais. A
participacdo e as transformag@es introduzidas pelas criangas nas
brincadeiras devem ser valorizadas, tendo em vista o estimulo ao
desenvolvimento de seus conhecimentos, sua imaginacéo,
criatividade, experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Ao retirar a palavra cotidianamente associada ao brincar, considerando
que o mesmo documento ja aponta as aprendizagens esperadas para o
préximo nivel de ensino, pode supor que além do brincar, as praticas
devem estar voltadas para as aprendizagens esperadas para as proximas
etapas da escolarizagao.

Participar com  protagonismo tanto  no
planejamento como na execugdo de atividades
recorrentes da vida cotidiana, na escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes,
desenvolvendo  linguagens e  elaborando
conhecimentos.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do
planejamento da gestéo da escola e das atividades propostas pelo
educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana,
tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando.

Outro destaque pode ser feito com relagdo ao protagonismo dos alunos que
na ultima versdo ¢ substituido pela expressdo “participacdo ativa” ao
mesmo tempo que refere que as atividades sdo propostas pelo educador,
indicando um planejamento de agoes feitas previamente pelo docente. Na
versdo anterior havia a ideia de a¢Bes propostas no dia a dia, com a
participagdo das criangas.

Explorar movimentos, gestos, sons, palavras,
historias, objetos, elementos da natureza, e do
ambiente urbano e do campo, interagindo com
diferentes grupos e ampliando seus saberes e
linguagens.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emogdes, transformagdes, relacionamentos, historias,
objetos, elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando
seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

Destacamos aqui que, na ultima verséo, foram expandidos os aspectos e
espacos a serem explorados, com indicacdo de areas e campos de
conhecimentos néo indicados nas versdes anteriores, mas dando abertura
para a disciplinarizacéo do conhecimento. Também pode-se destacar que
foram suprimidos do texto a meng&o aos ambientes urbano e do campo, e
a interacdo com os diferentes grupos, sendo essa interacdo de fundamental
importancia no contexto educativo.

Comunicar com diferentes linguagens, opinides,
sentimentos e desejos, pedidos de ajuda,
narrativas de experiéncias, registros de vivéncias
e de conhecimentos, a0 mesmo tempo em que
aprende a compreender o que os outros lhe

comunicam.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocgOes, sentimentos, dulvidas, hipoteses,
descobertas, opinibes, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens.

Neste item, ao ndo ressaltar 0 incentivo para que as criangas expressem
pedidos de ajuda e narrativas de experiéncias pode criar um temor em
professores para lidarem com questdes que envolvem, por exemplo, casos
de violéncia sofrida pelas criangas em suas casas e comunidades. Ao dar
uma redacdo mais geral acerca de dividas e sentimentos que possam ser
expressos pelas criangas, pode empobrecer este direito de aprendizagem
gue parecia mais abrangente anteriormente.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e
cultural, construindo uma imagem positiva de si
e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
interacbes e brincadeiras vivenciadas nas
instituices de Educacéo Infantil

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em
seu contexto familiar e comunitario.

Com relagdo a este Gltimo direito, a redacdo deixou-o mais amplo e
abrangente do que em versdes anteriores, expandindo a importancia de
constituicdo de uma imagem positiva de si para além das experiéncias
vivenciadas do ambiente escolar, ao inserir o contexto familiar e
comunitario.

Fonte: Producéo da autora com os dados da Gltima versdo da BNCC Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf
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Ap0s os destaques apresentados no Quadro 1, chamamos a atencdo para o que
consideramos diferengas em relacdo aos direitos de aprendizagem propostos na ultima
versdo, sendo que alguns podem ser reconhecidos como perdas em relacdo as versoes
anteriores. O que pode implicar maior regulacdo, menor democracia e menor
protagonismo das criancas, considerando o potencial do documento para a reafirmacgéo
da Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacéo Bésica.

Uma dessas perdas pode ser observada ja nas diferentes capas das versdes da
BNCC. Na versédo atual, a diversidade ja ndo é mais tdo enfatizada, sendo também as
imagens constituidas e constituindo discursos que mostram o direcionamento da BNCC,
em relacdo a formacdo dos estudantes na Educacgdo Basica.

BASE

BASE NACIONAL
SN COMUM

CURRICULAR CURRICULAR

Figura 2- capas BNCC

Fonte:https://www.google.com.br/search?q=capas+da+bncc&source=Inms&tbm=isch&
sa=X&ved=0ahUKEwjn15TWmLjcAhWKhpAKHRNpBroQ_AUICygC&biw=1536&bih=758#i
mgrc=kkiUsQSQAzQAXM:

Com relacdo aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacgéo
Infantil, na primeira versdo da BNCC, esses apareciam de forma mais geral. Na segunda
versdo 0s objetivos sdo caracterizados para bebés, criangas bem pequenas e criangas
pequenas. Na versdo final, os objetivos sdo apontados em fungdo da idade da crianca,
retomando, diferentemente das versdes anteriores, o termo creche, para criancas de 0 a 3
anos ell meses, enquanto a pré-escola atenderia o ingresso de criancas de 4 a5 anos e 11
meses.

Este entendimento sobre a Educacgéo Infantil, parece ter sofrido a maior mudanca

nesta Ultima verséo, pois ao estabelecer objetivos de aprendizagem em relacdo aos demais
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niveis de ensino da Educagdo Basica, aponta o que seria “normal” ser atendido em
determinada idade, reforcando um carater regulador a Educacéao Infantil, baseado apenas
no desenvolvimento de competéncias e habilidades de socializacéo, deixando de levar em
consideracdo que as criancas, especialmente as menores, tém um tempo proprio para se
desenvolver. Este se mostra um aspecto estritamente disciplinador do documento,
pensando-se o disciplinamento como “um principio de controle da produgdo do discurso,
uma vez que lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizacdo permanente das regras” (FOUCAULT, 1996, p.36).

Um exemplo dessa situacao, pode ser percebida no campo de experiéncia o eu o
outro e nos, no objetivo EIO1EO01° proposto para criangas de zero a 1 ano e 6 meses, ao
visar perceber que suas ac¢des tém efeitos nas outras criangas e nos adultos. Quando se
trata do desenvolvimento infantil, € natural a dificuldade de uma crianca desta idade se
colocar no lugar do outro, pois criancas com esta idade ainda apresentam um
comportamento, por vezes, egocéntrico, havendo uma necessidade de um tempo maior
para esse deslocamento de olhar de si, para o outro. Segundo Piaget (1951, p. 39), "o
egocentrismo infantil é a confusdo inconsciente do ponto de vista proprio com o ponto de
vista dos outros".

Também como elemento novo na versdo final da BNCC, foi inserida uma sintese
de aprendizagens para a transi¢cdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental,
que, destacadas em cada campo de experiéncia, propde o alcance de objetivos para que
as criangas tenham “condigdes favoraveis” para ingressar no Ensino Fundamental.
Mesmo destacando que ndo se constituem como pré-requisitos para o ingresso no nivel
seguinte da Educacdo Bésica, 0 documento apresenta como metas, entre outras, as

seguintes aprendizagens para a transi¢do para o ensino fundamental:

a) O eu, o0 outro e 0 nds: conhecer, respeitar e cumprir regras de convivio social,
manifestando respeito pelo outro ao lidar com conflitos (...)

b) Corpo, gestos e movimentos: reconhecer a importancia de acles e situacfes do
cotidiano que contribuem para o cuidado de sua salde e a manutencdo de ambientes
saudaveis (...)

c) Tracgos, sons, cores e formas: discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir
com a musica, percebendo-a como forma de expressdo individual e coletiva (...)

d) Oralidade e escrita: argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que € produzida (...)

e) Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes: utilizar unidades de medida
e nocgdes de tempo para responder a necessidades e questdes do cotidiano (...)

® El: Educagdo Infantil; 01: Primeiro/ campo de experiéncia; EO: o eu 0 outro e nds; 01: primeiro objetivo.
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Com relacdo a sintese de aprendizagens para a transicdo para o Ensino
Fundamental, € importante ressaltar que essas ja eram contempladas na Educacao Infantil,
sempre levando em consideracdo que cada crianga tem seu tempo préprio de aprender e
avancar no seu desenvolvimento. Mas o fato de serem articuladas a metas em um
documento oficial, pode fazer com que os/as professores/as se sintam pressionados/as a
trabalhar apenas em funcdo das metas, o que seria um equivoco, considerando ser essa a
primeira etapa da educacdo béasica, cujo carater é de desenvolvimento integral do
individuo, ndo s6 de aspectos cognitivos ou de normatizacéo social, como o0s que sao
priorizados pelo documento.

Na versdo final aprovada pelo CNE, é ressaltada a importancia da
intencionalidade educativa na Educacdo Infantil, pressupondo o monitoramento das
praticas pedagogicas e o acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento das
criancas, mas sem intencédo de selecdo ou classificacéo.

Ressalta-se que ao ser suprimido da versdo aprovada da BNCC o destaque ao
necessario alcance de condi¢fes necessarias para o trabalho pedagdgico, desloca-se para
o trabalho dos professores a responsabilidade dos entes publicos em manter ambientes e
condicdes adequadas para uma educacdo de qualidade, o que pode ser considerado como
0 ndo dito produzindo o dito.

O trabalho de pesquisa que estamos realizando, tomando como metodologia a
analise de discurso, possibilitou analisarmos 0s documentos que normatizam, orientam e
também instituem a Educacdo Infantil, olhando para o que esta posto, e observa-se que
ainclusdo da Educacéo Infantil 2 Educacdo Bésica, criou uma nova compreensao para o
trabalho realizado com criancas de 0-5 anos ¢, mesmo que o documento “suavize” o que
propOe, expressdes como monitoramento remetem a controle e padronizagdo dessa
primeira etapa da escolarizagcdo. Nesse sentido, pode-se ver a Educacdo Infantil como
parte de um sistema educacional, entendido como “uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, como 0s saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo” (FOUCAULT, 1996, p.44).

Isso tudo ndo tira o reconhecimento de que a inclusdo da Educacgéo Infantil ao
documento da BNCC é uma forma de dar visibilidade a esta etapa de escolariza¢cdo como
primeira etapa da Educacdo Basica, em meio a a¢Oes de cuidado e educacéo.

No entanto, é preciso ficarmos atentos para que as orientacGes que constam na
BNCC, no que se refere a Educagdo Infantil, ndo fragmente e disciplinarize esse nivel da

educacéo escolar que deve ter como fundamento a integracao e vivéncia dos alunos, como
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pressuposto para o conhecimento de mundo e de pertencimento social, considerando que

as criancas tém tempos diferentes para conhecer o mundo e aprender.

2.3 Educacédo Infantil em Pelotas

Localizando o objeto e o espacgo do estudo — o atendimento as criangas pequenas
na cidade de Pelotas —, lembramos que até o final do século X1X a familia era considerada
a unica responsavel pelo atendimento as criangas, sendo o atendimento institucional
oferecido apenas em casos de abandono declarado, por meio da Roda dos Expostos da
Santa Casa de Misericordia e do Asylo de Orphans Nossa Senhora da Conceicao (VANTI,
1998).

Para Venzke (2015), a formacdo docente para a Educacdo Infantil ndo é algo
recente, uma vez que, na década de 1960, era oferecido no municipio o Curso de
Especializacao “Formagao de Professores Especializados em Educagdo Pré-Primaria”,
pelo Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil, instituicdo referéncia na regiao sul do
Estado do Rio Grande do Sul na formacgédo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, em nivel médio.

O movimento de expansdo para o atendimento de criangas pequenas na cidade,
contou com a inauguracao, em 26 de outubro de 1963, da Escolinha Municipal de Arte,
depois designada Escola Municipal de Arte e Infancia Ruth Blank, em uma das faces da
Praca Julio de Castilhos, atual Parque Dom Anténio Zattera.

A partir de 1999, a instituicdo, nomeada Escola Municipal Professora Ruth Blank,
passou a atender criancas na pré-escola. Em 2001, passou a ser nomeada Escola
Municipal de Educacao Infantil Professora Ruth Blank, mas com caracteristicas distintas
das demais EMElIs, uma vez que atendia apenas criancas de quatro a seis anos, na pré-
escola (niveis A e B), em turmas diferenciadas nos dois turnos de funcionamento, manha
e tarde, enquanto que nas outras EMEIs eram atendidas criancas de zero a seis anos em
turno integral (manha e tarde). Sobre a criagdo da escola Ruth Blank, foi encontrado
apenas um documento pertencente aos arquivos da antiga Escolinha Municipal de Arte,
intitulado “Observagoes do Relatorio da Diretoria de Educagdo” (1963), com 0s seguintes

registros:

Em outubro de 1962 a professora Ruth E. Blank, solicitada pela sra. Diretora
de Educacao, frequentou, em PORTO ALEGRE no periodo de 8 de outubro &
8 de novembro o Curso Intensivo de ARTE na EDUCACAO, realizado na
ESCOLINHA DE ARTE da Divisdo de Cultura, da Secretaria de Educacéo e
Cultura do R. G. Sul. Ministraram o referido curso grandes e abalisados
educadores nacionais e estrangeiros. Por determinagdo da Sra. Diretora de
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Educagdo, a professora Ruth E. Blank, organizou o Plano de Criacdo de uma
ESCOLINHA DE ARTE em Pelotas, junto da Diretoria da Educacdo
Municipal.

O curso de preparacdo para professores municipais, ministrado na Diretoria da
Educagdo Municipal. Objetivo do referido curso: Preparacdo do material
humano para funcionamento da ‘ESCOLINHA MUNICIPAL DE ARTE’.

[...] foi criada uma Escolinha Municipal de Arte, funcionando em prédio
préprio, na Praca Jalio de Castilhos [...]. O objetivo principal desta Escolinha
é tornar a crianca mais feliz e o adulto mais sensivel a ARTE. Finalidade
principal: Educar a crianca e reeducar o adulto pela ARTE. (RELATORIO
contendo o Historico da Escolinha Municipal de Arte, 1963).

Isso mostra que em Pelotas, por volta da década de 70, ja havia iniciativas para a
formacdo docente, no entanto, questdes de ordem politica adiaram a exigéncia de
formacdo de professores em nivel de graduacdo para a Educacao Infantil, pois, com a
expansdo da criacdo de creches de carater assistencial, a formacdo de professores em

Nivel Normal, era suficiente, mas nem sempre respeitada pelos interesses politicos.°

Os documentos escolares pesquisados nas escolas indicam que somente
professoras formadas no Curso Normal e, preferencialmente, as que tivessem
esse Curso de Especializacdo poderiam atuar em turmas de Jardim de Infancia
em Pelotas. Entretanto, o cumprimento da formacdo no Curso Normal e a
especializacdo em educacdo pré-priméaria, como exigéncia para atuar no
Jardim, nem sempre se manteve diante do aumento da demanda e de interesses
politicos, dentre outros fatores que podem ser destacados. Porém, deixa claro
que a exigéncia de formacgdo especifica ndo surge apenas com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n®9.394/1996, mas ja era
uma preocupacdo em meados do século XX. O que essa Lei prevé é a exigéncia
de formacéo para aqueles/as que trabalham na Educacdo Infantil (atendimento
de criangas de zero a cinco anos de idade — creche e pré-escola) e ndo apenas
dos/as que atuam na pré-escola (atendimento de criancas de quatro a cinco
anos). Mesmo assim, 0 seu cumprimento ndo atingiu o nivel esperado no
século XXI; ainda necessita de muitos investimentos em formagéo inicial de
professores/as para se efetivar em sua totalidade. (VENZKE. 2015, p.225)

Em 29 de maio de 1972, através do Decreto n® 864/1972, foi criado o Movimento
Assistencial de Pelotas, o qual, na década de 1990, foi designado como Fundacédo
Movimento Assistencial de Pelotas (FMAPEL), a partir da Lei Municipal n® 3.916, de 30
de dezembro de 1994, que, vinculado a Prefeitura Municipal, tinha o objetivo de executar,
coordenar e articular as agdes municipais na esfera da assisténcia social, considerando as
diretrizes estabelecidas pelo Conselho Municipal de Assisténcia Social (HIRAI, 2000).

Destacamos que o atendimento oferecido as criancas de até seis anos de idade em
instituicdes publicas, ocorreu em funcdo da maior inser¢cdo da mulher no mercado de

trabalho, desencadeando um movimento nacional para a criacdo de creches, sendo que,

10 Conforme relatos informais de professoras que atuaram na educacdo infantil neste periodo, na época, a
esposa do prefeito era a responsavel pela coordenacéo geral das creches, que ndo tinham obrigatoriedade
de ter profissionais qualificados para a docéncia, sendo comum solicitar a afiliacdo ao partido politico do
governo, as maes que solicitavam vagas nas creches do municipio.
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como ja dito, em Pelotas, esse movimento se intensificou a partir do final da década de
70. Segundo Hirai (2000), a primeira creche puablica municipal surgiu em 1979, com o
nome de Creche Municipal Cruzeiro do Sul (atual Escola Municipal de Educagéo Infantil
José Lins do Rego). Até 1991, foram criadas dezessete creches municipais, gerenciadas

pela Fundacdo Movimento Assistencial de Pelotas (FMAPEL).

Como em outros lugares do Brasil, havia em Pelotas um tratamento
diferenciado para as criangas conforme a sua classe social. As criangas pobres
eram atendidas nas Creches Municipais ou assistenciais, enquanto que as
criangas das classes média e alta recebiam atendimento em escolas publicas ou
privadas que possuiam jardim-de-infancia e/ou pré-escola. Nas creches
publicas ou assistenciais, as criangas recebiam atendimento em tempo integral
(manha e tarde), geralmente por funcionérias, sendo que a preocupacao maior
era com o seu cuidado — alimentacdo, seguranga e higiene —, embora as
criancas de quatro a seis anos frequentassem turmas de pré-escola na prépria
institui¢do. Predominava, entéo, o trabalho assistencial. J& nas instituicdes que
possuiam jardim-de-infancia e/ou pré-escola, as criangas eram atendidas por
professoras em um turno (manhda ou tarde) visando ao seu desenvolvimento
psicomotor, afetivo e cognitivo, preparando-as para o Ensino Fundamental.
(VENZKE, p. 158. 2006)

Em 1989, foi realizado o primeiro concurso publico para o cargo de Professor |
(1% a 42 série), mas para preencher vagas na pré-escola, sendo exigido como formacédo
minima o Curso Normal (curso de magistério em nivel médio). Nesse sentido, o carater
assistencialista das creches sofreu um movimento ao pensar o atendimento as criangas em
uma perspectiva educacional mais ampla.

No entanto, neste concurso, apenas algumas professoras foram nomeadas para
atuar em turmas de pré-escola nas Creches Municipais, enquanto outras foram nomeadas
para atuar em escolas da rede municipal de ensino. Para as professoras destinadas a atuar
nas pré-escolas, foi promovido um curso voltado para o trabalho pedagégico na pré-
escola, por meio de um convénio entre a Secretaria Municipal de Educacdo e a
Universidade Catodlica de Pelotas. O curso intitulado “Educacdo Infantil: espago
pedagogico”, realizou-se no periodo de setembro a dezembro de 1994, num total de cento
e quarenta horas/aula, visando capacitar essas docentes para atuar nas creches.

Destacamos que, na época, criangas menores de seis anos eram “cuidadas”, por
atendentes de creche, as quais ndo era exigida formacéo pedagogica, sendo requisitos para
exercer a fungdo, ser mulher e gostar de criancas, além de nesses ambientes ndo serem
respeitados um numero adequado de criangas de acordo com o tamanho do local como é
instituido atualmente nas EMEISs, e para ter acesso a estas creches era preciso comprovar
que a mae trabalhava, sendo assim um direito do familiar apenas, e ndo da crianca de ter

um local adequado, segundo relatos informais de professoras que trabalham hoje nas
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EMEIs, mas que iniciaram sua carreira em creches assistenciais e que participaram da
nossa pesquisa.

Com a promulgacéo da Lei 9394/96, as Creches Municipais de Pelotas precisaram
se adequar as novas exigéncias, estando entre elas, conforme o Artigo 89, a integracdo ao
sistema de ensino (que deveria ocorrer até o ano de 1999), o que ndo aconteceu de
imediato com a promulgacéo da lei em 96. A FMAPEL, que contava com a Fundacao
Assistencial de Pelotas (FASP) para a contratacdo dos/as funcionérios/as das Creches
Municipais, perdeu a parceria com a Fundacao e teve a faléncia decretada, sendo extinta
em 1999. Com isso, os/as funcionarios/as perderam o vinculo empregaticio, passando a
Secretaria Municipal de Educacgéo, em agosto de 1999, a responsabilidade de administrar
as creches do municipio.

Assim, em 1999, trés anos ap6s a promulgacéo da LDB (9394/96), que instituiu a
Educacao Infantil como etapa da educacdo béasica, ap6s o Decreto 4003/1999 de 8 de
setembro de 1999, a Prefeitura Municipal de Pelotas passou a designar as vinte e quatro
Creches Municipais, como Escolas Municipais de Educacéo Infantil (EMEIS), seguindo
as normas da Resolucao n° 246/1999, do Conselho Estadual de Educacdo.

Destacamos ainda que em 1999, houve o primeiro Concurso Publico (n° 05/99)
para prover o cargo de Professor da Educacdo Infantil, com regime de trabalho de
quarenta horas/semanais. Ap0s o0 concurso, professoras que estavam atuando em Escolas
de Educacdo Infantil, mas que tinham prestado concurso para o cargo Professor | (12 a 42
série), foram remanejadas para outras escolas de Ensino Fundamental, pois, além de
possuirem regime de trabalho de apenas vinte horas/semanais, a sua permanéncia nas
EMEIs caracterizaria desvio de fungéo.

Embora a “substitui¢ao” do termo creche por escolas de Educagéo Infantil, tenha
ocorrido ha algum tempo, ainda ¢ comum ouvirmos o termo “creche” como sinénimo de
Escola de Educagio Infantil. No Portal Brasil!, por exemplo, este termo refere a primeira
fase da Educacdo Infantil, no atendimento de criangas de 0-3 anos. O informativo do
Portal destaca que: “Na primeira fase de desenvolvimento, de zero aos trés anos, as
criangas sdo atendidas nas creches ou institui¢oes equivalentes. A partir dai, até completar
seis anos, frequentam as pré-escolas”.

De qualquer modo, é importante apontar que ha um movimento de mudanga de

concepcao acerca das creches, pois, em vez de serem consideradas como executoras de

1 http://www.brasil.gov.br/educacao/2012/04/creche
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acOes de assisténcia social ou de apoio a familias trabalhadoras, “estas institui¢des passam
a fazer parte de um percurso educativo que deve se articular com os outros niveis de
ensino formal, e se estender por toda a vida” (BRASIL, 2014).

Nas instituicGes de ensino que fazem parte deste estudo, as EMEIs do municipio
de Pelotas, as professoras nao referem o termo creche em suas falas, o0 que ndo deixa de
ser uma forma de resisténcia e defesa ao exercicio da profissdo!? de professoras (ao invés
de cuidadoras), uma vez que para o ingresso na carreira é exigido formacao em curso de
Licenciatura em Pedagogia. Esse reconhecimento implica compreender o espaco da
Educacao Infantil como educativo, no qual as a¢des de cuidado deixam de ser associadas
apenas ao carater assistencialista, como historicamente era a concepc¢do das creches
quando foram criadas, passando a ser pensadas no ambito da formacdo integral das

criancas.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas,
que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes
sobre a qualidade do que estdo recebendo. Para se atingir os objetivos dos
cuidados com a preservacdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, € necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseadas em
conhecimentos especificos sobre desenvolvimento biol6gico, emocional, e
intelectual das criancas, levando em conta diferentes realidades socioculturais
(BRASIL, 1998, p. 25).

Outro aspecto que também pode ser destacado é o de que a estruturacdo atual das
EMElIs, ainda por vezes, sofre resisténcia por parte de algumas professoras, que tendo
atuado como “cuidadoras” em creches®®, tém dificuldade em pensar praticas diferentes
das que realizavam. Mas € importante marcar o carater educativo pretenso para as Escolas
de Educacdo Infantil e problematizar discursos que, apds quase duas décadas, ainda
mostram resquicios do assistencialismo inerente as creches do municipio. Diante disso,
cabe fazer a seguinte reflexdo: ndo sendo mais assistencialista, qual o papel da escola na
infancia e na educacédo de criangas que ingressam na Educacéo Infantil?

Nas EMEIS da cidade de Pelotas, a organizacdo dos tempos e espacgos €
estabelecida de acordo com a faixa etaria das criangas, obedecendo a seguinte organizagédo
de turmas:

- Bercério: Bercario 1 (criancas de 0-1 ano) e Bercario 2 (criancas de 1-2 anos);

12 Diério de bordo: em uma reunido de coordenadoras quando mencionado o termo creche na educagéo de
0-3 anos uma professora interviu contra a fala da supervisora, reforcando essa rejeicdo ao termo por parte
das professoras da rede, apesar de reconhecé-lo.

13 Atualmente o termo creche n&o é reconhecido pelas professoras na Educacéo Infantil como representativo
do espaco educacional de 0-3 anos, pelo carater assistencialista com que foram concebidas as creches, em
funcdo disso, nesta pesquisa nos referimos ao termo como representativo de uma etapa anterior a criacdo
das EMEIS.
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- Maternal: Maternal A ou 1 (criancas de 2-3 anos) e Maternal B ou 2 (criancas de 3-4
anos);
- Pré-escola: Pré A ou 1 (criancas de 4-5 anos) e Pré B ou 2 (criancas de 5-6 anos).

Entre o Bercario e o Maternal em relacdo a Pré-Escola ha diferencas quanto ao
numero de professores. O atendimento as criangas nos Bercarios e Maternais, em funcao
do desfralde e das primeiras falas e passos, exige um nimero maior de professores e
funcionarios, podendo chegar a 5 profissionais por turmas de 20 alunos, conforme a
Resolucdo CME Pelotas n° 002/2017, j& na pré-escola, a exigéncia é de uma professora e
uma auxiliar para turmas de até 20 criancas, em turno integral. Recentemente foi
implantado nas EMEIs o turno parcial, sendo necessério, segundo a Resolucao, apenas
uma professora para turmas de até 20 alunos.

Com a obrigatoriedade da Pré-escola para criangas a partir dos 4 anos de idade
(lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013.), outras diferencas podem ser percebidas em
relacdo ao Bercario e Maternal, como a exigéncia de frequéncia, cujos relatorios, para os
alunos da Pré-escola, precisam ser enviados a Secretaria Municipal de Educacao
(SMED), com o numero de faltas do trimestre, juntamente com os pareceres sobre o

desempenho dos alunos.

Pardgrafo 3° O controle de frequéncia pela instituicio de educacdo, na
modalidade Pré-escolar, € exigida frequéncia minima de 60% do total de horas
de acordo com a lei 12.796/13. (PELOTAS, 2017 — Resolugdo CME n°
002/2017)

No Bercario e Maternal esses aspectos sdo menos rigidos, pois embora também
haja registro de frequéncia e escrita de pareceres, ndo ha necessidade de encaminhamento
a SMED, permanecendo no ambito da escola. Essa diferenca quanto ao controle do que é
feito na escola, de certo modo, também marca o trabalho das professoras nos diferentes
niveis dentro desta primeira etapa da Educagdo Baésica.

Talvez possamos ter uma ideia do que se espera dos docentes que atuam na
Educacéao Infantil, conhecendo as atribuices para o cargo que constam em edital para
concurso, conforme o Quadro 2%° .

Quadro 2: Atribuicdes do cargo de professores para a Educacédo Infantil

14 Altera a Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.
15 Grifos meus nos textos do quadro.
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A atividade envolve a realizagdo de planejamento, supervisdo e execu¢do de programas, orientacdo
coordenacdo e execucdo de estudos, pesquisas sobre a questdo educacional, contribuindo para o
aprimoramento e qualidade do ensino, incluindo cuidar a crianca e orientar o aprendizado em sua
plenitude.

-Educar e cuidar de forma indissociavel da crianca na faixa etaria de zero a seis anos;

- Planejar atividades pedagdgicas levando em consideracdo os gostos e preferéncias da crianca,
considerando sempre a bagagem de experiéncias que a crianga traz consigo;

- Planejar e desenvolver atividades que atendam as necessidades, o0s interesses e as
potencialidades de cada crianca;

- Oferecer condigGes para que a crianga seja o sujeito de sua prépria evolucéo;

- Conduzir atividades pedagogicas que levem a crianca a agir, falar, criar e experimentar em
consonancia com suas necessidades, potencialidades e interesses;

- Valorizar as "produgdes” da crianga, mesmo que pouco convencionais, promovendo sua
autonomia, autoestima e buscando o desenvolvimento pleno;

- Participar da elaboracéo da proposta politico-pedagdgica da escola e do plano global;

- Buscar atualizagdo permanente para compreender e bem orientar criancas de zero a seis anos, com
vistas a adquirir maiores conhecimentos sobre os direitos das criangas;

- Participar de /reuniGes com a comunidade escolar, equipe escolar e equipe multidisciplinar da
Secretaria Municipal da Educacéo;

- Manter a higiene e organizacao do espaco educativo;

- Manter contatos frequentes com a familia para que ela saiba exatamente o nivel de
desenvolvimento de sua crianca;

- Registrar diariamente a frequéncia e o desenvolvimento das criancgas;

- Colocar a disposigao para quaisquer tarefas que contribuam para a boa administragdo da escola e
para um melhor fazer pedagogico;

- Tratar de forma ética e humana as criancas, independente de sexo, raga ou religido;

- Zelar pela saide, higiene e bem-estar da crianca sob seus cuidados, bem como pelas demais
criangas da escola;

- Organizar o ambiente escolar de forma a facilitar o desenvolvimento das atividades na plenitude
de suas potencialidades.

Fonte: Edital concurso 2008%¢

De acordo com Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil

(RCNEI) o professor precisa atuar na educacgéo das criangas, devendo,

(...) propiciar situagdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em
uma atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianca, e o acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
(BRASIL, 1998, p. 23)

E possivel notar nas atribuicdes previstas para a docéncia na Educacdo Infantil

uma mescla entre cuidar e educar, sendo uma especificidade dos profissionais nesta etapa

do ensino, ter a nogdo de que sua tarefa demanda zelar pela salde, higiene e bem-estar

16 http://www.pelotas.com.br/interesse_concurso/edital_2008/anexo_l.pdf
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da crianca sob seus cuidados e pelas demais criancas da escola, mas também planejar e
desenvolver atividades pedagogicas para atender as necessidades, 0s interesses e as
potencialidades de cada crianca. Tais aspectos mostram e reforcam a necesséria
polivaléncia que os/as professores/as precisam ter para o trabalho com as criangas
pequenas.

Como campo interdisciplinar, a Educacdo Infantil torna-se espago educativo, no
qual as criangas passam a maior parte do dia, em contato direto com seus professores.
Sendo assim, fazem perguntas e questionamentos que emergem do cotidiano infantil,
exigindo pluralidade de conhecimentos dos profissionais que atuam neste nivel do ensino,
para responder e atender curiosidades das criangas sobre o mundo que a cerca e sobre a
relagdo com outras pessoas. No entanto, reconhecemos que a formacao das professoras
para dar conta de maultiplas areas do conhecimento é um tema complexo e que, de modo
algum, pode ser colocado como responsabilidade exclusiva das professoras, mas
sabemos, também, que esta demanda recai sobre as docentes, que, muitas vezes, ndo se
sentem capacitadas para abragar tamanha exigéncia, remetendo a pensar sobre a formacgéo
para a docéncia em seus cursos de formacéo, no caso das EMEIS pesquisadas, 0s cursos

de Pedagogia.

No caso dos cursos de formacdo, em um tempo médio de quatro anos e meio de
estudos, 0s egressos sao habilitados a assumir classes de alunos, atendendo demandas de
conhecimentos de matematica, portugués, histéria, geografia, ciéncias, entre outros,
caracterizando-se como professores polivalentes. Também, no caso da Educacdo Infantil,

os referenciais apontam que:

[...] o trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma

competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das diversas
areas do conhecimento (BRASIL, 1998, p. 41).

O atendimento a essa demanda deve ocorrer mesmo que os professores nédo se
sintam capacitados, pois a sensacdo de ndo ter suporte para dar conta de ddvidas (e
certezas) acerca de fendmenos do mundo social, pode ser determinante para que as
professoras se coloqguem em uma zona de conforto, ensinando apenas aquilo que lhe é
mais acessivel. Conforme Gomes (2009, p.40) é preciso levar em consideragdo que
quando termina o curso de formacdo, a professora ndo estd totalmente pronta. No

exercicio da sua profissdo, € preciso comecar pela compreensao e pelo olhar de si mesmo,
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do entendimento do que significa a docéncia e em qual contexto sdcio cultural estdo
inseridos.

Certamente, muito do que é ensinado na Educacdo Infantil precede de alguns
conhecimentos que fazem parte das experiéncias de vida dos docentes. Para Pimenta
(1997), a identidade profissional dos professores constroi-se com base na significacao
socialmente construida da profissdo e na reafirmagdo de préaticas culturalmente
consagradas, mas que continuam sendo significativas. Neste sentido, é objetivo da
pesquisa compreender a constituicdo da Educacdo Infantil como espaco de cuidado e
educacdo e seus efeitos no reconhecimento das docentes sobre o seu papel e das praticas

que realizam.

2.4 Educacdo Infantil e acdo docente como espaco de Educacéo e Cuidado

Nas primeiras etapas da educacdo basica, em especial na Educacdo Infantil, é
esperado dos professores uma atuagdo mais “maternal” associada ao cuidado?’, do que
“intelectual” associada a educagdo/ensino. Assim, ¢ comum vermos representagdes de
professores em acdes de cuidado com uma postura afetuosa em relagdo as criancas, e nas
representacdes associadas ao ensino com professores “passando” os conhecimentos ou
usando-os para “regar” as mentes das criangas, como pode ser visto, a titulo de exemplo,

nas imagens que seguem.

20 4¢ maio m__
Dia do

b

Figura 3- Imagem dos professores na educacao e cuidado de criancas pequenas
Fonte:https://www.google.com.br/search?q=desenhos+de+professoras&rlz=1C1CHOE_ptBRBR404BR4
04&source=Inms&thm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjdz4XQw-LRAhRXMgpAKHVjOBI4Q_AUICCgB

7 Nas palavras de Martin Heidegger: cuidado significa um fendmeno ontolégico-existencial basico.
Traduzindo: um fendmeno que é a base possibilitadora da existéncia humana enquanto humana (BOFF,
1999, p.34).
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Nesse sentido, Carvalho (1999, p. 37) relaciona essas representacfes a
constituicdo das instituicdes de Educagéo Infantil como um espaco de atuagdo do género
feminino, associando ao trabalho docente o papel maternal da mulher. Por sua vez, estes
aspectos atribuem sentidos e significados a educacédo das criancas pequenas e a docéncia
nestas instituicdes de ensino, uma vez que as docentes desenvolveriam caracteristicas e
semelhancas as praticas de mées para com seus filhos: cuidado, amor, zelo, doag&o,
dedicacéo, paciéncia, carinho, atencdo, etc.

Em suas pesquisas sobre a docéncia na Educacgéo Infantil, Cota (2007) e Campos
(2008) utilizam o conceito de habitus, a partir de Bourdieu (1983), como um sistema de
disposi¢des durdveis que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada
momento como uma matriz de percepcdes, de apreciacdes e de agdes , para explicar a
incorporacdo do cuidado em uma perspectiva materna no trabalho das professoras da
Educacao Infantil, nomeada como um habitus feminino (COTA, 2007) e um habitus
professoral (CAMPQS, 2008).

Tais concepcdes sobre as professoras de Educacdo Infantil precisam ser
problematizadas, considerando a necessidade de pensarmos na concepg¢do de cuidado
como pratica que visa o desenvolvimento integral da crianca e ndo apenas como praticas

de preservacao da salde e da ordem. Nesse sentido, a docéncia na Educacéo Infantil:

consiste em atentar aos movimentos infantis, compreendendo as narrativas
gestuais e orais das criangas, tomando-as como “contetidos” para as situagdes
de construgdo de conhecimento. Ser docente significa agir como construtora,
em parceria, de um espaco relacional que favorece a interlocugdo das criangas
com o mundo, entre si, com elas préprias, com suas familias. Ser docente é
agir como provocadora, fazendo brotar experiéncias formativas desde as
diferentes linguagens proferidas pelos bebés. (NORNBERG 2013, p.109)

Com base nos apontamentos da autora, podemos inferir que a Educacao Infantil é
permeada pelos momentos de construgdo de conhecimento e pelas experiéncias
formativas das criancas, ressaltando, ainda, a importancia do togue e do contato entre
adultos e criangas nessas primeiras fases do desenvolvimento infantil. Destacamos, assim,
que as praticas de cuidado, embora ndo devam ser um fim em si mesmas, se ocupam do
desenvolvimento integral da crianca, tendo fundamental importancia nos processos de
ensino e aprendizagem que se estabelecerdo ao longo de sua vida.

Em diferentes representacdes da docéncia na Educacdo Infantil, a identidade
profissional de professores/as (a maioria sdo professoras) esta intrinsecamente ligada ao

cuidado, o que pode ser justificado pelo fato de criangas pequenas necessitarem de afeto
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e de cuidado como ponto de partida para o seu desenvolvimento e reconhecimento de

mundo. Para Maturana e Rezepka, (2002, p. 66),

Acariciamo-nos tocando, com as palavras, e desfrutamos da proximidade e do
contato corporal. As caricias evocam em nés um bem-estar fisioldgico seja por
nos acariciarmos com palavras, com o tom de nossas vozes, com nosso olhar,
ou com as maos e o corpo. Em nds a mdo é, por assim dizer, um 6rgdo de
caricias e o tocar de nossas maos é fisiologicamente terapéutico.

A relagdo afetiva entre professores/as e alunos, especialmente na Educacéo
Infantil, € importante e necesséria, e reconhece-se que essa marca histérica do papel
dos/das professores/as associado ao cuidado de criangas pequenas, por vezes, dificulta
aos docentes reconhecerem-se como tendo fungdes na escola que vao além da atuacédo de
cuidador/a, desconsiderando ser esse um espaco, também, de tratamento de
conhecimentos que podem auxiliar as criangas a entenderem melhor o mundo em que
vivem, fazendo perguntas e demonstrando ter curiosidade sobre o seu cotidiano, mas
tambeém sobre outros cotidianos.

As acles de cuidado, no sentido de cuidar para preservar a saude, a integridade
fisica e o bom relacionamento com outras criangas, tomam bastante tempo dos
professores e, 0 que associado a outros fatores como a desmotivagdo em fungéo da falta
de reconhecimento e dos baixos salarios podem levar as docentes a exaustdo,
considerando que precisem buscar um terceiro turno de trabalho. Isso faz com que o
atendimento as “urgéncias” das criangas em ter respostas para perguntas simples do seu
dia a dia, muitas vezes, sejam deixadas “para depois”, pois poderiam demandar
conhecimentos e disponibilidade de tempo dos professores para ouvir, responder/explicar
que, muitas vezes, eles ndo dispdem.

Como exemplo do que estamos apontando, pensemos na seguinte cena: a crianga
pergunta “por que a caixinha no canto da sala (0 sensor de alarme) fica piscando? (luz
vermelha)”8. Para explicar o “fendmeno” a professora poderia inicialmente instigar o
imaginério da crianca conhecendo o que pensam sobre o que veem, fazendo-a refletir
sobre os usos e diversas possibilidades daquele mecanismo para, a partir disso, se apoiar
em algum conhecimento sobre ondas eletromagnéticas, luz, movimento e som, entre
outros, para explicar as criangas, dentro do seu nivel de compreensdo, o principio de
funcionamento dos sensores de alarme existentes em algumas escolas (mas também em

casas, N0 comercio, etc.).

18 Registro extraido do diario de bordo da pesquisadora.
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No entanto, podendo nao se sentir em condi¢6es de responder ou nédo tendo tempo
para explicar ou para instigar as criangas a pensar sobre o que estdo perguntando, é
possivel surgir uma “explicagdo” mais simples: “a luz vermelha ¢ o olhar do Papai Noel
para o comportamento das criangas, € saber quem merece ganhar presentes no Natal”.

Nesse sentido, “explicagdes” como a criada neste cenario, ndo facilitam a
compreensdo de mundo pela crianca, alem de limitar o conhecimento de novas palavras
e de possibilidades imaginativas, perdendo a oportunidade de, nesta etapa da Educagéo
Basica, promover o desenvolvimento cognitivo da crianga, a partir dos conhecimentos
que as criangas ja tém, ampliando e modificando esses aos novos conhecimentos
explicativos dos acontecimentos e fatos do dia a dia.

O desenvolvimento integral da crianca deve contemplar desde os aspectos do
bem-estar fisico ou moral, como o associado durante anos ao atendimento das classes
sociais mais pobres, mas também o desenvolvimento cognitivo e psicomotor. Para
Kulmann (2000), a segmentacdo do atendimento da criangca pobre em instituicOes
estruturadas precariamente continua na agenda dos problemas da Educacdo Infantil
brasileira.

No artigo “Educar e cuidar ou, simplesmente, educar? Buscando a teoria para
compreender discursos e praticas”, Tiriba (2005) aponta algumas questdes sobre o
bindbmio educar e cuidar, associado a divisao entre cultura e natureza, e sobre a figura da
mulher no espago escolar. Para Tiriba (2005), o “divorcio” entre cuidar e curar (atividade
da medicina) corresponderia, na Educagao Infantil, ao “divércio” entre cuidar e educar.

Sabemos que a questdo do cuidado € bastante difundida quando se fala em
educacéo de criancas de 0-5 anos. Montenegro (2001), em pesquisa sobre a origem das
palavras cuidar e cuidado, destaca que as palavras cuidar e pensar vém da mesma raiz
cogitare, e explica,

(...) O verbo cogitare tem sua origem em co-agitare e passou a designar a
agitacdo do pensamento, revolver no espirito ou tornar a pensar em alguma
coisa. E curioso notar como este verbo passou a significar unicamente a
atividade do pensamento, como observou Santo Agostinho em suas
Confissdes: “a inteligéncia reivindicou como préprio este verbo (cogito), de
tal maneira que s6 ao ato de coligir (cogere) no espirito, e ndo em qualquer
parte, é que propriamente se chama pensar (cogitare). (p. 72)

Cogitare e cuidare, antes do século XIII, possuiam o mesmo significado, ligados
a inteligéncia e ao pensar da mesma forma que a vontade e ao sentir. Com o passar do
tempo, com as mudancas sociais, a emergéncia da ciéncia, a critica ao modelo teocéntrico,

entre outros fatores culturais, a palavra cogitare foi substituida por pensare. Nesse sentido,
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as acbes de cuidado sdo também acOes intelectuais que contribuem para o
desenvolvimento integral da crianga.

No caso da Educagdo Infantil, além do discurso assistencialista que Ihe confere
um reconhecimento de lugar onde familias pobres “deixam” as criangas para trabalhar,
ha outros discursos em jogo, como o0 que reconhece a Educacéo Infantil como primeira
etapa da escolarizagdo na Educacdo Basica, na qual se constitui o lugar da crianga
escolarizada como um/a estudante. De acordo com a Politica Nacional de Educacédo
Infantil (PNEI),

A inclusdo da creche no capitulo da educagdo explicita a funcdo
eminentemente educativa desta, da qual é parte intrinseca a fungéo de cuidar.
Essa inclusdo constituiu um ganho, sem precedentes, na histéria da Educagéo
Infantil em nosso pais. (BRASIL, 2006, p.9)

A educacdo compreendida como um direito da crianga, implica ter o Estado o
dever de assegurar esse direito a crianca e ao adolescente, iniciando pelo atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade (BRASIL, 1990, inciso IV
Artigo 54,).

Estar na escola é um direito de toda crianca desde o seu nascimento. Este
direito estd assegurado no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e
registrado também na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB). (BRASIL,
2014, p.1)

Considerar a fungdo de cuidar como sendo parte intrinseca da funcdo educativa,
aponta uma mudanca na concepcao da educacéo de criangas pequenas. Com a dimenséo
da educacdo articulada a dimensdo do cuidado, foi necessario haver mudanca no perfil
dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, ndo bastando mais apenas cuidar do
bem-estar das criangas, bem como nédo sendo suficiente para o exercicio da funcdo, ter
experiéncia com criangas ou “vocagdo” para cuida-las'®.

Com a configuracdo da Educacdo Infantil, voltada para a educar/cuidar, a
formacdo para o exercicio da acdo docente, em cursos Normal e em cursos de Licenciatura
em Pedagogia, precisa ser constantemente repensada, pois, hd uma nova dimensdo do
trabalho docente, ao considerar que criancas, desde muito pequenas, tornam-se estudantes
que tém, principalmente na escola, seu desenvolvimento motor e intelectual, a0 mesmo
tempo que ambiciona desenvolver pensamento autbnomo e critico desde a tenra idade.

Destacamos neste sentido, a importancia de entender a escola como espacgo

educativo, compreendendo acdes de cuidado e de educagdo, o que implica o

19 No caso do municipio de Pelotas, eram “aproveitadas” nas creches, as funcionarias publicas responsaveis
pela limpeza urbana que eram mées ou tinham experiéncia no cuidado com criancas, de acordo com relatos
informais das professoras pesquisadas que atuam desde o tempo das creches.
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desenvolvimento de aprendizagens por um/a professor/a, sem deixar de considerar que a
educacdo, também, se faz em outros espagos, como nos lares, nas institui¢@es religiosas,
nas midias, etc., e em muitas praticas sociais, em todas as etapas de formacgdo do
individuo.

Voltando a discussdo sobre o papel das creches como lugar para o cuidado de
criangas, tomamos como referéncia para nosso pensamento as consideragdes de Craidy
(2002, p. 61), considerando que as creches “sempre foram instituicGes educativas, j& que
é impossivel cuidar de criancas sem educé-las”. Por certo, educacdo e cuidado sempre
estiveram intrinsecamente ligadas nas instituices educativas como as creches e as pré-
escolas, anteriores a caracterizacdo desse nivel de ensino como pertencente a Educacédo
Bésica.

Kuhlmann (2000) também destaca ser um equivoco atribuir carater educativo a
educacdo de criancas pequenas apenas nas Ultimas décadas do século XX, e destaca que
a diferenciacéo entre as creches?® e as pré-escolas, era que as primeiras eram destinadas

aos mais pobres, e as Ultimas destinadas as classes mais abastadas, diz o autor:

(O que) diferencia as instituicbes ndo sdo as origens nem a auséncia de
propositos educativos, mas o publico e a faixa etaria atendida. Foi a origem
social e ndo a institucional que inspirou objetivos educacionais diversos.
(KUHLMANN, 2000, p.54)

Neste sentido, como ja dito, destaca a criacdo das creches como tendo um forte
carater assistencialista que, ainda hoje, se manifestaria em escolas de Educacéo Infantil,
na “proposta educacional especifica para este setor social, dirigida para a submisséo néo
s6 de familias, mas também das criancas das classes populares” (KUHLMANN, 2000,
p.54).

Na quarta Gltima parte dos anos 1900, a educacdo infantil brasileira vive
intensas transformagdes. E durante o regime militar, que tantos prejuizos
trouxe para a sociedade e para a educacdo brasileiras, que se inicia esta nova
fase, que tera seus marcos de consolidacdo nas defini¢fes da Constituigdo de
1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996. A
legislacdo nacional passa a reconhecer que as creches e pré-escolas, para
criangas de 0 a 6 anos, sdo parte do sistema educacional, primeira etapa da
educacdo bésica. (KUHLMANN 2000, p.6)

A inclusdo da Educacdo Infantil a Educacdo Basica, promoveu a escolarizacdo
mais cedo de criancas, implicando contar com professores para a realiza¢éo de acdes em
um movimento de adequacdo a esta mudanca em um espaco de tempo relativamente

curto, mas que torna necessario problematizar discursos que validam a educacdo de

20 Atualmente, o atendimento a criancas de 0-3 anos, nas EMEIS de Pelotas, é realizado pelo Bercario e
Maternal (equivalente a denominacéo de creches nos documentos legais sobre Educacéo Infantil como, por
exemplo, na Base nacional comum curricular) (BRASIL, 2017)
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criancas pequenas apenas as mulheres, perpetuando a representacao do cuidado maternal,
especialmente nas classes populares. O que dificulta, por vezes, reconhecer a Educacgéo
Infantil como espaco de desenvolvimento de criatividade e de aprendizagens.

Propor que a crianca seja cuidada e que esse cuidado esteja voltado para a sua
formacéo e desenvolvimento, implica oportunizar a realizacdo de a¢6es também para o
seu desenvolvimento cognitivo, tornando a integracdo entre cuidado e educagéo uma luta
pelos direitos de aprendizagem das criangas, especialmente de criancas de classes menos
favorecidas, que, muitas vezes, em seus lares ndo sdo ouvidas e ndo tem seus
questionamentos considerados, ao contrario das criancas advindas de classes mais
abastadas, que, normalmente, tém acesso, desde cedo, a bens culturais e maiores
possibilidades de compreender o mundo e os acontecimentos cotidianos.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil,

O desenvolvimento integral depende dos cuidados relacionais, que envolvem
a dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos bioldgicos do corpo, como
a qualidade da alimentag&o e dos cuidados com a salde, quanto da forma como
esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso e conhecimento
variados. (BRASIL, 1998, p. 24)

E importante ressaltar que historicamente a escolarizagdo das criancas esta
associada ao controle e subordinacdo dos corpos e das mentes, estando essa concepcao
na construcdo da légica da escola, o que pode dificultar a compreensao da relacao entre
cuidado e educacdo, na Educacdo Infantil. Pois, independentemente dos lagos de
afetividade entre professores e alunos, as praticas pressupdem o controle de corpos e o
cuidado para o bem-estar da crianca, expressos por meio de rotinas e regras de

convivéncia e socializacdo, visando formar as criangas para o convivio em sociedade.

(...)A producdo de saberes sobre a infancia esta conectada a regulacéo das
condutas dos sujeitos infantis e a instituicdo de praticas educacionais voltadas
para eles. (...) O corpo da crianga constituiu, a partir do século XVI1I1, um foco
de poder-saber e s6 passa a ser Gtil quando se toma ao mesmo tempo produtivo
e submisso. (BUJES 2000, p.28)

Nesse sentido, assim como a infancia, a escola seria uma construgéo social criada
como mecanismo de doutrinacdo de corpos, de modo analogo as prisbes e aos
manicomios (FOUCAULT, 2008). Para esse autor,

A minucia dos regulamentos, o olhar esmiugante das inspecdes, o controle das
minimas parcelas da vida e do corpo dardo, em breve, no quadro da escola, do
quartel, do hospital ou da oficina, um contetdo laicizado, uma racionalidade
econdmica ou técnica a esse calculo mistico do infimo e do infinito. (p.121)

Em sua obra, Foucault considera ser propdsito inicial da educacéo, regular a vida
e a sociedade a fim de organiza-la, sendo essa a base da fundacdo das instituicdes de

ensino, justificando a existéncia de regras para que seja possivel o convivio de muitas
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criancas/alunos em um mesmo espaco. Mas até que ponto essas regras implicam cuidado
que véo além do disciplinamento dos corpos? Como se organizam e estendem para outras
praticas na vida social? Podem ser vistos como modos de controle e regulacéo?

De acordo com Bujes (2000), a Educacao Infantil surge no contexto de mudancas
sociais, politicas e econdmicas ocorridas na Europa, consolidando novos arranjos sociais

e novas compreensdes acerca dos papéis dos sujeitos e das instituigdes sociais, assim,

A necessidade de regulacdo estatal e de controle das familias, no periodo inicial
da idade moderna, vem explicar o surgimento de praticas de educacdo de pais
e mées e das familias e a definicdo de espacos proprios para a educacao de seus
filhos. (BUJES 2000, p.27)

Isso nos leva a olhar para as mudangas sociais e culturais que possibilitaram a
instituicdo da Educacéo Infantil como espaco, tanto para fins educativos, de cuidado e de
educacdo, como também como forma de institucionalizacdo das novas infancias que

emergem em uma sociedade que “corre contra o tempo”.

A funcdo da familia muda neste quadro e se instalam paulatinamente uma nova
compreensdo das relacfes de parentesco e um significado diferenciado de
infancia. Novos raciocinios sobre a educacdo da crianca pequena: sua
desejabilidade, seus limites, suas potencialidades. (...) Os corpos e as mentes
infantis tomam-se objeto da ciéncia. (BUJES 2000, p.28)

Ao final do século XX e inicio do século XXI, em meio ao surgimento de um
verdadeiro mercado global e associado as tecnologias digitais, hd uma revolucéo cultural,
com o compartilhamento de informacdes e a interacdo entre as pessoas, sem a necessidade
da presenca fisica.

Com isso, os tempos se tornam cada vez mais “elasticos”, pois conseguimos fazer
uma infinidade de atividades simultaneas que modificam aspectos da vida local e
cotidiana, nos tornando vitimas e ndo gestoras de mudancas sociais. A; cultura, que passa
a mediar nossas condutas, prolifera instrumentos de vigilancia que modelam nossos
comportamentos e modos de vida. Diante disso, mesmo que a escola ndo exerca poder
regulador sobre as vidas das pessoas como, por exemplo, as instituicdes prisionais o
fazem, ainda, assim, se constitui como forma de regulagéo social (HALL, 1997).

Ao reconhecer o papel da cultura nas praticas da escola, é possivel ver a regulagéo
dessas praticas, pelos meios de comunicagao, pela economia, pelo mercado e pelo estado,
entre outros, que buscam direcionar atitudes e comportamentos sociais, em meio aos
discursos de “liberdade e escolha” e “disciplina e restricao”.

Nesse contexto, para Hall (1997), discursos que circulam em diferentes artefatos
culturais nos instigam a ser da forma como dizem que somos, nos instituindo como

sujeitos que “inventam” verdades. Desta forma, uma maior abertura do mercado de
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trabalho para as mulheres e o incentivo a politicas para a formacao de professores, gerou
maltiplas jornadas de trabalho, mas também um maior gerenciamento a diferentes
atividades, estando, entre outras, o cuidado com o corpo pela pratica de esportes ou pelo
consumo de bens e servicos.

Isso tudo tém efeitos no modo como as criangas se desenvolvem, pois, a0 mesmo
tempo que sdo cercadas de estimulos, sdo, tambem, expostas a uma rotina frenética de
atividades (brincar, estudar, dancar, praticar esportes, jogar no computador, estudar
idiomas, etc), acdes que passam a fazer parte das demandas da escola que, por sua vez,
ndo consegue atender a todas elas, especialmente em se tratando de escolas publicas.

De qualquer modo, h4 uma “cobranga” por parte da sociedade para que a escola
atenda necessidades de formacéo das criancas, em um discurso pedagdgico da educagdo
integral que, junto a um discurso politico assistencialista a familia trabalhadora e a um
discurso midiatico que valoriza o papel social da crianga, constitui uma rede discursiva
que recontextualiza o discurso do cuidado da creche (para o bem estar) para o discurso da
escolarizacdo na Educacdo Infantil, como sendo um espaco de desenvolvimento de
habilidades, de criatividade e de aprendizagens das criancas.

Vé-se, assim, a escola se impondo como instituicdo importante que, mesmo sendo
vista por alguns como “ultrapassada” e inadequada em relagdo aos avangos tecnologicos,
se mantem importante como espaco educativo e de socializa¢do das criangas, desde muito
cedo, desenvolvendo ac¢des que conciliem cuidado e educacao para um desenvolvimento

pleno de cada crianca.
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3 DISCURSO E PRATICA DISCURSIVA COMO PRINCIPIO TEORICO
METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentamos o aporte tedrico-metodoldgico para a realizacdo da
pesquisa, indicando o discurso e a andlise do discurso como pressuposto para a
compreensdo da constituicdo de modos de ser e exercer a docéncia como pratica social.

Ao propor compreender a constituicdo da Educacdo Infantil como espacgo de
cuidado e educacao e seus efeitos na representacdo e identidade docente e nas praticas

das professoras, a pesquisa, de cunho qualitativo, buscou:

descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de
certas varidveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por
grupos sociais, contribuir no processo de mudanga de determinado grupo e
possibilitar em maior nivel de profundidade o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos (RICHARDSON, 2005,
p.80)

Nas secOes que seguem, apresentamos as nocbes de discurso e enunciado nos
aproximando das consideracdes de Michel Foucault para compreender o que é dito pelas
professoras e pelos discursos que constituem a Educacéo Infantil de Pelotas, em seguida
trazemos 0s espacos e sujeitos da pesquisa e por fim as a¢6es desenvolvidas.

3.1 Discurso e enunciado em Michel Foucault

A intencdo de analisar discursos que constituem a Educacdo Infantil como espaco
de cuidado e educacdo representados nas praticas das professoras, se baseia na no¢do
foucaultiana de discurso, considerando especialmente o que, em uma dada época, esta na
“Ordem do discurso” (FOUCAULT, 1996), sendo o discurso sempre produzido em meio
a relacOes de poder, como apontado pelo autor na obra “Historia da sexualidade”, na qual
é referido um duplo e muatuo condicionamento entre as praticas discursivas e as praticas
ndo discursivas, permanecendo a ideia do discurso como constitutivo da realidade em
meio a relacdes de poder que, por sua vez, produzem inimeros saberes.

Ainda, no inicio de sua obra, em “As palavras e as coisas” (1985) ¢ em “A
Arqueologia do saber” (2008), o autor destaca a produtividade do discurso na
compreensdo de significados, como tentamos fazer neste trabalho, ao analisar
documentos oficiais e narrativas de professoras que atuam na Educacdo Infantil,
considerando os discursos como “praticas que formam sistematicamente os objetos de

que falam” (FOUCAULT, 2008, p. 60). Assim, os discursos, mais do que utilizar signos
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para designar coisas, os tornam “irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse mais que é
preciso fazer aparecer e que € preciso descrever” (FOUCAULT, 2008, p.56).

Em seus textos, Foucault ndo pretende explicar claramente, e nem criar conceitos
sobre 0 que seria ou ndo um discurso, pois para ele € mais importante o “como” do que
“o qué”, e aponta que os discursos produzem a histdria sobre a qual falam.

Para Fischer (1996 p. 103), o discurso constitui praticas em meio a relacbes de
poder e saber, sendo que as regras de formacdo de conceitos ndo estdo na mente ou na
consciéncia dos individuos, mas sdo instituidos em discursos. Ressalta, ainda, que
estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras dadas historicamente, que ditam as
verdades de uma dada época, pois as coisas ditas estdo associadas a dindmicas de poder
e saber de um determinado tempo.

Destacamos que, para Foucault, a nocao de sujeito ndo tem uma esséncia, sendo
sua subjetividade constituida no (e pelo) discurso. Em funcéo disso, a analise do discurso
é mais do que uma busca por desvelar a verdade dos discursos, € um repensar sobre 0s
efeitos dos discursos na constituicdo dos sujeitos. Nesse sentido, 0s sujeitos s&o
produzidos em meio a discursos com 0s quais tém contato, em praticas cotidianas ou por
meio das midias, entre outros.

Buscamos mostrar, entdo, como os discursos operam na constituicdo da Educacgéo
Infantil, em praticas de educagdo e cuidado, bem como o modo como é reconhecida na
atualidade, em relacdo como foi pensada em outros tempos. Entende-se que o discurso e
a linguagem sdo lugares de lutas permanentes que produzem subjetividades, “a maneira
pela qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um jogo de verdade, no qual ele se
relaciona consigo mesmo (...)” (FOUCAULT, 2004, p. 236), levando-nos a compreendé-
la como produzida na (e pela) interpelacdo de discursos que nos fazem pensar e agir,
determinando nossos modos de ser e de viver.

Segundo Silva (1998, p. 10), “a subjetividade ¢ as relagdes de poder ndo se opdem:
a subjetividade € um artefato, € uma criatura das relacfes de poder; ela ndo pode, pois,
fundar uma acdo contra o poder (...)”, 0 que torna a nogdo de subjetividade intimamente

vinculada a um discurso que a produz como tal. Para Foucault (1997, p. 110),

A histdria da subjetividade havia sido empreendida ao se estudar as separacdes
operadas na sociedade em nome da loucura, da doenca, da delinquéncia e seus
efeitos sobre a constituicdo de um sujeito racional e normal; havia sido
empreendida também ao tentar determinar os modos de objetivacdo dos
sujeitos em saberes, como os que dizem respeito a linguagem, ao trabalho e a
vida.
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Para Foucault (2002, p. 510), o discurso nos faz encarar de perto “uma verdade
abaixo de toda verdade, a mais proxima do nascimento da subjetividade”, uma verdade
constituida pelos enunciados em uma dada época e contexto social e cultural, ao qual
estamos inseridos, considerando que as coisas passam a existir quando sao faladas.

Esse processo de subjetivacdo aos discursos, passa pelos enunciados, elementos
constitutivos dos discursos que séo raros, podendo se repetir em diferentes formacoes
discursivas (FOUCAULT, 2008). O autor refere a complexidade da funcéo enunciativa,

explicando que:

Encontramos enunciados sem estrutura proposicional legitima; encontramos
enunciados onde ndo se pode reconhecer nenhuma frase; encontramos mais
enunciados do que os atos de fala que podemos isolar, como se o enunciado
fosse mais ténue, menos carregado de determinacfes, menos fortemente
estruturado, mais onipresente também. (FOUCAULT, 2008, p. 95)

Fischer (1996) complementa, enfatizando que os enunciados se diferenciam dos
atos de fala, das frases, proposi¢des ou palavras por ndo serem imediatamente visiveis,
mas também por ndo estarem inteiramente ocultos, afirmando que, para Foucault (2008,
p. 126),

Por mais que o enunciado ndo seja oculto, nem por isso é visivel; ele ndo se
oferece & percepcdo como portador manifesto de seus limites e caracteres. E
necessaria uma certa contravencéo do olhar e da atitude para poder reconhecé-
lo e considera-lo em si mesmo.

O autor destaca, ainda, que os enunciados se transmitem e se conservam, eles tém
um valor, dos quais procuramos nos apropriar, repetindo, reproduzindo e transformando-
0s. Veiga-Neto (2003, p. 113) reitera essa compreensdo, dizendo que os enunciados
funcionam como “manifestacbes de um saber e que, por isso, sdo aceitos, repetidos e
transmitidos”.

No caso da pesquisa realizada, enunciados dos discursos sobre a educacéo de
criangas pequenas na escola, se repetem e se conservam em diferentes momentos
historicos, sendo possivel serem reconhecidos no sistema escolar que compreende a
Educacao Infantil como parte da Educagéo Basica, quando as criangas pequenas passaram
a ser escolarizadas, pertencendo a um nivel da educacéo escolar que antes ndo existia,
como podemos perceber ao longo da histéria da Educagéo Infantil neste municipio.

Considerando que os enunciados operam entre outros enunciados, em uma ou
mais redes discursivas, é “preciso saber a que se refere o enunciado e qual é seu espago
de correlagdes” (FOUCAULT, 2008, p. 108), pois um enunciado sempre se relaciona a
um correlato do enunciado, definido como “um conjunto de dominios em que tais objetos

podem aparecer e em que tais relagdes podem ser assinaladas”.
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O enunciado estaria, assim, ligado a um referencial, constituido por

Leis de possibilidade, de regras de existéncia para os objetos que ai se
encontram nomeados, designados ou descritos, para as relagcdes que ai se
encontram afirmadas ou negadas. O referencial do enunciado forma o lugar, a
condicdo, o campo de emergéncia, a instancia de diferencia¢do dos individuos
ou dos objetos, dos estados das coisas e das relagdes que sdo postas em jogo
pelo proprio enunciado: define as possibilidades de aparecimento e de
delimitacdo do que da a frase seu sentido, a proposicao seu valor de verdade.
(FOUCAULT, 2008, p. 110-111).

Para esse autor, o discurso seria um conjunto de enunciados na medida que se
apoiem em uma mesma formacao discursiva, assim, o lugar de onde se fala também acaba
construindo os enunciados, tais como enunciados do campo médico, politico, pedagogico

ou cientifico, entre outros. Para ele,

Um enunciado tem sempre margens povoadas de outros enunciados (...), ndo
ha enunciado que, de uma forma ou de outra, ndo reatualize outros enunciados
(...) pelo conjunto de formulagdes cujo status é compartilhado pelo enunciado
em questdo, com as quais se apagara, ou com as quais, ao contrario, sera
valorizado, conservado, sacralizado e oferecido como objeto possivel, a um
discurso futuro... (p. 119-120,).

Sendo os enunciados raros, ndo obvios nem exclusivos, podemos pensa-los e
problematiza-los a partir de suas condigBes de existéncia e seus efeitos de verdade,
procurando ver como emergem em detrimento de outros que séo excluidos, rejeitados e
considerados falsos em determinadas circunstancias. Desta forma, descrever enunciados
é entender como o0 que é dito se torna um acontecimento especifico em um determinado
momento e contexto social.

Neste sentido, e voltando aos discursos sobre a Educacédo Infantil, destacamos
marcas de um discurso pedagogico que remete ao cuidado como um direito dos pais, um
enunciado presente também do discurso médico, nas orientac6es de praticas de cuidados
especificos e constantes as criangas pequenas, ou, ainda, do discurso politico que refere a
construgdo de “creches” em promessas de campanha politica, como prioridade para que
os pais possam “deixar” as criangas enquanto estao trabalhando.

O que ndo deixa de ser um direito social dos trabalhadores urbanos e rurais,
conforme previsto no Art. 6°, inciso XXV, garantindo a igualdade de oportunidades para
homens e mulheres (BRASIL, 1988 in HADDAD, 2002). O reconhecimento dessa
instituicdo, que atende a um duplo direito de educacdo infantil e de cuidado dos filhos dos
trabalhadores e a gradativa, mas lenta, ampliacdo de vagas faz com que a demanda seja
sempre superior a oferta.

Este namero insuficiente deste servico publico para a infancia restringe as

possibilidades de escolha por parte da familia, submetendo-a a uma situacdo de espera
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por uma vaga nas EMEIs. Sendo sorteados para as vagas, 0s pais podem se sentir gratos,
sobretudo, quando a escola publica é a Unica opg¢do da familia, reproduzindo a ideia de
um “favor”, em detrimento do reconhecimento de um direito da crianga e,
consequentemente, da familia.

Um exemplo disso, pode ser reconhecido na fala de um candidato a prefeitura da
cidade de Pelotas, quando em campanha eleitoral, em 2016, prometia aumentar o nimero
de “creches” para garantir um direito aos pais de contar com boa alimentacéo e estrutura
de cuidado para seus filhos, com a possibilidade de estender o horario de permanéncia
das criangas nas “creches” (atualmente as criangcas permanecem em torno de dez horas
por dia nas EMEIS).

Sabe-se que esse discurso interpela os pais que aguardam essas vagas, fazendo
mais sentido do que outros discursos. No caso da Educacdo Infantil, é provavel que esses
pais vejam essa etapa da Educacdo Basica como um direito seu apenas, ja que é referido
como sendo um espaco para acolher e cuidar das criancas. Tal compreensédo pode ser
vislumbrada nas inimeras reclamacdes e manifestacdes de pais, por ocasido de greves ou
paralisacfes de professores, uma vez que consideram que se as criangas estdo em turno
integral é por que ndo tém onde deixar os filhos enquanto trabalham, ou manifestando
ser uma palhacada [a paralisacdo] com pais que precisam conseguir alguém para cuidar
dos filhos enquanto estdo no trabalho?.

Essas falas reforcam o modo como os pais veem a escola como sendo um lugar
para deixar as criancas enquanto trabalham. Talvez, em funcdo da instituicdo de EMEIs
ser recente, as propostas politicas eleitoreiras ainda referem a escola como sendo um
direito apenas dos pais, e ndo também das criancas. O fato é que esse discurso recorrente
acaba contrapondo outros discursos que reconhecem a Educacdo Infantil como espago
educativo, com acdes que ultrapassam o cuidado com o bem-estar e para controlar o

comportamento das criangas.

Nesse sentido, o discurso ultrapassa a simples referéncia a coisas, existe para
além da mera utilizacdo de letras, palavras e frases, ndo pode ser entendido
como um fendémeno de mera expressdo de algo: apresenta regularidades
intrinsecas a si mesmao, através das quais é possivel definir uma rede conceitual
que lhe € prépria (FOUCAULT 2008, p.70).

Ao tratar a formacgdo das modalidades discursivas, Foucault (2008) destaca que,
dependendo do lugar do sujeito do discurso, este € tomado como verdade, como s&o, por

exemplo, o discurso politico de governantes e futuros governantes, que ao tomar como

21 Falas extraidas de um grupo de maes nas redes sociais de uma EMEI da cidade.
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verdade a ideia de ser a escola uma necessidade e direito dos pais, possivelmente,
contribua para que pais e professores (em algumas de suas préaticas) ndo reconhecam a
Educacéo Infantil como direito de desenvolvimento e aprendizagens das criancas.

Neste sentido, ao tratar sobre a “propriecdade dos discursos”, Fischer (1996)
considera que alguns sujeitos tém autoridade de falar sobre determinados assuntos,
dependendo dos locais de fala que ocupam. Isso pode ser reconhecido nos discursos
meédico e politico, pois esses ditam verdades da area de saude e da area social, sendo
bastante valorizados.

E em meio a discursos (e seus enunciados) que sdo estabelecidos “conceitos” e
“verdades” sobre 0 espaco educacional de criancas pequenas e sobre a funcdo das
professoras da Educacdo Infantil, com discursos que as veem apenas como cuidadoras,
enguanto outros se contrapdem, considerando que teriam a funcdo de ouvir, pensar e
ensinar, respeitando os tempos, contextos e necessidades das criancas, sendo em meio a
diferentes discursos que este nivel de ensino foi se instituindo no municipio de Pelotas,
como primeira etapa da Educacdo Basica.

Essas consideracdes ajudam a compreender a dificuldade em ver a Educacédo
Infantil em uma outra perspectiva, para além do cuidado com o bem estar das criancas,
embora a emergéncia do enunciado de préticas de cuidado como atribuicdo da Educacéao
Infantil, entre em tensionamento com praticas educativas mais amplas, considerando o
cuidado em outra dimensdo: para atender ao desenvolvimento da crianga, em um
enunciado que é, ao mesmo tempo, ndo visivel e ndo oculto (FOUCAULT, 2008),
presente no discurso pedagdgico que, ora reforca a Educacao Infantil como etapa da
Educacdo Basica, ora contrapde a ideia de propor muitas atividades de ensino neste inicio
do processo de escolarizacdo, com a justificativa de que essa énfase deve ser dada nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

No caso das EMEIs em Pelotas, h& um movimento em torno de uma nova
configuracdo sobre o papel desses espagos, que passariam a ter a funcdo de garantir o
direito das criancas de se desenvolverem, sendo cuidadas, mas também sendo vistas como
sujeitos “aprendentes”, cuja escolarizagdo precoce precisa ser pensada a partir das
necessidades para o desenvolvimento integral da crianga, incluindo as necessidades
afetivas.

Sobre a importancia da reflexdo sobre o trabalho docente de educacgéo e cuidado
trabalhados de forma integrada na Educacéo Infantil, em evento da Secretaria Municipal
de Educagdo de Pelotas para a formacdo continuada de professores, realizado em
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setembro de 2017, a palestrante Jussara Hoffmann?? chamou a atenc&o de que gostar de
criangas ou ter filhos pequenos n&o habilitaria para o exercicio de professor/a®,
enfatizando a necessidade do preparacdo dos professores em atuacdo na Educagéo
Infantil.

O trabalho docente na Educacdo Infantil envolve criancas que tém curiosidades
sobre 0 mundo e expressam isso na forma de perguntas, ou precisam ser motivadas a fazer
perguntas, sendo a escola um espago que pode valorizar essa forma de reconhecimento
do mundo e do seu lugar nesse mundo. Considerar como oportunidade de interacdo com
a educacdo escolar o conhecimento que as criangas tém, possibilita aos professores

repensar o seu papel na escolarizagdo “precoce” dessas criangas.

O convite de Foucault é que nos defrontemos com nossa histéria ou nosso
passado, aceitando pensar de outra forma o agora que nos é tdo evidente,
libertando-nos do presente e nos instalamos quase num futuro, numa
perspectiva de transformacéo de n6s mesmos. (FISCHER, 1996, p. 122)

3.2 Espacos e sujeitos da pesquisa

A pesquisa envolve trés EMEIs do municipio de Pelotas. A EMEI A contava na
época da entrevista, com 5 professoras (1 licenciada em geografia e 4 licenciadas em
pedagogia), 1 diretora, 1 orientadora (que trabalha nas EMEIs A e B), 1 coordenadora e
9 funcionarios (4 auxiliares de educacdo, 2 serventes, 2 merendeiras e 1 agente
administrativo), ao todo s&o 17 profissionais para o atendimento de 46 alunos.?

Quadro 3: Professores e auxiliares da EMEI A

Professores e auxiliares por turma de alunos EMEI A:
Turma: N° de Professores: Auxiliares de | Participantes
criancas: Ed. Infantil: | da pesquisa:
Maternal 1 08 1professoras 1 auxiliar PA2%
Maternal 2 08 1 professoras 1 auxiliar PAL, PA7
Pré 12 14 1 professora 1 auxiliar?® PA3, PA6

22 Jussara Hoffmann é uma das maiores especialistas em avaliagdo da aprendizagem do pais. Graduada em
Letras pela UFRGS em 1974, a partir de 1986, como Professora Adjunta na Faculdade de Educagdo da
UFRGS, instituicdo na qual dedicou-se aos estudos e pesquisas sobre Avaliacdo Mediadora e Educagdo
Infantil. Reconhecida por suas contribui¢des a melhoria da educagdo no pais, é autora de varios livros
sobre o tema de seus estudos.

23 Extraido do diario de campo da pesquisadora.

24 Atualmente a escola foi ampliada e tem mais que o dobro de professores, funcionarios e criancas
atendidas.

% Sigla PA2 (P: professora; A: escola; 2: nimero de identificacdo).

% Na pesquisa exploratoria algumas auxiliares de Educagdo Infantil também formadas em pedagogia
participaram do estudo.
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Pré 1B 14 1 auxiliar PA4

No estudo exploratério também participaram a diretora: PA5, e a coordenadora: PA8
Fonte: producédo da autora

1 professora

A EMEI B conta com 9 professoras (7 licenciadas em pedagogia, sendo que 2
também cursaram o Normal; 1 licenciada em Letras e 1 licenciada em Geografia), 1
diretora, 1 coordenadora, 1 orientadora e 12 funcionérios (6 auxiliares de educacgéo, 2
serventes, 3 merendeiras e 1 agente administrativo), sendo ao todo 24 profissionais para
o0 atendimento de 63 alunos. Ambas funcionando em prédios alugados desde o ano 2016,

por conta de reformas em seus prédios de origem.?’

Quadro 4: Professores e auxiliares da EMEI B

Professores e auxiliares por turma de alunos EMEI B:
Turma: N° de Professores: Auxiliares Participantes
criancas: Ed.Infantil da pesquisa:
Bercario 10 1 professora 2 auxiliares PB1
Maternal 1 09 1professora 2 auxiliares?® PB2
Maternal 2 10 2 professoras | ------------ PB3, PB5
Pré 12 11 2 professoras | 1 auxiliar® PB4, PB6
Pre 28 12 1 professora 1 auxiliar PB7
Pré 2B 10 2 professoras | ------------- PB9, PB8

Fonte: producédo da autora

A EMEI C, como as demais escolas, também localizada na zona norte da cidade,
é onde a professora pesquisadora passou a atuar como Coordenadora Pedagdgica, a partir
de 2017. Quanto aos recursos humanos para atendimento aos alunos, a escola conta com
um quadro de 31 profissionais, sendo 9 professoras, 1 diretora, 1 coordenadora
pedagdgica, 1 orientadora educacional, 11 auxiliares de Educacéo Infantil, 3 merendeiros,
2 oficiais administrativos e 3 serventes, para o atendimento de 120 alunos.

Algumas professoras atuam nesta escola (escola C) desde a sua transformacéo de
creche em escola de Educacéo Infantil, o que auxiliou a compreenséo do movimento de

mudanca do papel de instituicdes de acolhimento e cuidado de criangas pequenas para a

27 Dados coletados na época da pesquisa em novembro de 2016.
28 Turma com aluno com laudo tem mais um profissional, para o atendimento do aluno.
29 Turma com aluno com laudo tem mais um profissional, para o atendimento do aluno.
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escolarizacdo dessas criancas, na rede municipal da cidade de Pelotas. A seguir

mostramos a distribuicdo de professores e de auxiliares por turmas de alunos:

Quadro 5: Professores e auxiliares da EMEI C

Professores e auxiliares por turma de alunos EMEI C:
Turma: N° de Professores: Auxiliares Ed. | Participantes da
criancas: Infantil pesquisa:
Bercario 20 2 professoras | 3 auxiliares
Maternal 1 | 20 2 professoras | 2 auxiliares PC4
Maternal 2 | 20 2 professoras | 2 auxiliares PC5
Pre 12 20 1 professora | 1 auxiliar PC1
Pre 22 20 1 professora | 2 auxiliares (dois | PC2
alunos com laudo
médico®)
Pre 2B 20 1 professora | 1 auxiliar PC3

Fonte: producéo da autora

A EMEI C foi uma das escolas que passou por reformas nos dltimos anos, tendo
um espaco fisico com melhor estrutura, em comparacdo com as outras escolas
pesquisadas. A escola possui ambientes adequados, sdo seis salas de aula, amplo patio
externo coberto e praca (sem cobertura), brinquedoteca, refeitério, sala de video e
biblioteca, além de um espaco destinado para a direcdo e secretaria.

Em relagdo as escolas pesquisadas destacamos que as turmas tém no maximo 20
alunos, mas esse numero pode exceder, como no Maternal B da escola C (2017) que, com
22 alunos, extrapola a relacdo adequada do nimero de criancas ao espaco fisico. Esse
numero maior de alunos ocorre em funcdo de mandatos judiciais que determinam a
inclusdo de alunos nas turmas®!, o que se deve, em parte, as longas listas de suplentes®

que tentam vagas nas EMEIs, e que ndo conseguem ser incluidas, principalmente nos

30 Alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia comprovada por laudo médico, e por lei tem direito a
um atendimento diferenciado, no caso da EMEI C, havia, na mesma turma, um aluno cadeirante (laudo
para epilepsia) e um aluno com dificuldade de locomogéo e de motricidade. Destaca-se que sem o laudo,
mesmo que, visivelmente, o aluno apresente alguma dificuldade, ndo é disponibilizado mais um
profissional.

31 Sendo um direito garantido por lei, se a familia solicitar o acesso a escola.

32 Nos Bercarios e Maternais o ingresso das criangas ¢ feito por sorteio, que sio realizados anualmente, por
ndo existirem ainda vagas suficientes para todas as criancas destas faixas etarias nas EMEIs da cidade de
Pelotas, as criangas que ndo conseguem vagas ficam em listas de espera que chegam a 60 criancas, por
exemplo, na EMEI C em 2018.
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bercarios e maternais, pois ndo tendo carater obrigatério, ndo ha oferta para todas as
criangas. Assim, as pessoas que entram judicialmente com pedido, de certa forma,
“furam” esta fila de suplentes que foram sorteados e aguardam sua vaga. J4, as turmas de
Pré-escola, mesmo com remanejo e transferéncias atendem a todas as criancas do
municipio, devido a obrigatoriedade de escolarizacdo de criancas a partir dos 4 anos de
idade.

Mas a melhoria no atendimento as criancas menores de quatro anos é uma meta
do PNE 2014-2024, como indicado na Meta 1, de:

Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacdo infantil em
creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das

criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE. (BRASIL,
2014, p. 9)

Ressaltamos, por Gltimo, que as comunidades atendidas por estas EMEIs da zona
norte sdo em sua maioria carentes, sendo que as criancas realizam na escola as principais
refeicBes, que, por vezes, sdo as Unicas do dia. Assim como em outras EMEIs situadas
em regides de maior vulnerabilidade social, nas EMEIs pesquisadas € pratica buscar o
fortalecimento de vinculo entre a escola e os responsaveis pelas criancas, de modo que a
escola possa atuar como uma ponte entre a comunidade e servigos basicos de saude
facilitando encaminhamentos para consultas, psicdlogos, dentistas, assistentes sociais,

entre outros.

A utilizacdo do conceito de vulnerabilidade social /amplia a percepcéo sobre a
“situacdo de risco”, uma vez que implica na andlise ndo s6 da situagdo em si,
mas também das estruturas vulnerabilizantes, assim como das potencialidades
dos sujeitos e grupos para a sua superagdo (TEDESCO; LIBERMAN, 2008).

Neste sentido, as escolas buscam sempre articular-se com os diferentes segmentos
sociais a fim de dar suporte as familias que integram esse ambiente e percebem nele um

espaco de confianca e amizade.

3.3 Agdes da pesquisa

O trabalho de pesquisa que foi desenvolvido, como ja dito, consistiu em
compreender a constituicdo da Educacdo Infantil como espaco de cuidado e educagéo e
seus efeitos na identidade docente e nas praticas das professoras. Em alguns momentos
do trabalho a professora pesquisadora se utilizou de um diario de campo, onde registrou
momentos de formacdo, falas de professoras, e situacGes do cotidiano da escola para

complementar a pesquisa, esses registros nao foram feitos com observagdes sistematicas,
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mas em espacgos e tempos diversos, quando havia situacdes cujas manifestacfes das
professoras ou as situagdes do cotidiano da escola tinham relagdo com as praticas das
professoras e/ou 0 modo como viam a o papel da Educagdo Infantil na formacgéo das
criancas.

Como primeira acdo da pesquisa, em 2016, foi realizado um estudo exploratério
com as professoras da EMEI A3, buscando conhecer o modo como reconheciam e
referiam 0s conhecimentos e saberes tratados em seus cursos de formagao profissional
em relagcdo aos conhecimentos e saberes utilizados no seu trabalho com as criancas na
escola. A pesquisa foi realizada durante uma reunido pedagogica com oito professoras,
incluindo duas auxiliares de Educacdo Infantil®, identificadas de PA1 a PA8 (por
exemplo, PAS5 é a professora 5 da escola A).

A intervencao consistiu em apresentar as professoras um instrumento com trés
imagens (Apéndice2), representando possiveis relacbes entre os conhecimentos tratados
durante o curso de formagéo das professoras (curso de Pedagogia ou curso Normal), para
que apontassem a imagem que melhor representava a relagéo entre os conhecimentos
aprendidos durante o seu curso de formacéo e os utilizados em sua pratica na Educacgéo
Infantil, considerando as areas de conhecimentos e 0s temas ou assuntos tratados.

Segundo Gil (1999, p. 43), a pesquisa exploratéria tem o objetivo de proporcionar
uma visdo geral de um determinado fato, de modo aproximativo, desenvolver e esclarecer
conceitos e ideias, para a formulacdo das proximas abordagens da pesquisa.

Na sequéncia, em uma segunda etapa, foi solicitado as professoras das EMEIs®
(EMEI A, EMEI B e EMEI C), todas localizadas na zona norte da cidade de Pelotas,
responderem questdes sobre suas praticas e os conhecimentos envolvidos®, nas acdes que
realizam com as criancas.

O questionario, com questdes semiabertas (Apéndice 3), foi respondido por 17
professoras, 4 professoras da EMEI A (ja participantes da primeira intervencao), 9
professoras da EMEI B e 4 professoras da EMEI C. As professoras foram identificas de
PA1-PA4, de PB1-PB9 e PC1, PC3-PC5.

33 Nomeamos as EMEIs pesquisadas como A, B e C, como forma de manter o anonimato das escolas e das
professoras que participaram da pesquisa.

3 As auxiliares entrevistadas também tinham cursado Normal e Pedagogia, por isso foram denominadas
professoras na pesquisa.

3 Cuja coordenadora pedagdgica é a mesma.

% Como ja dito, inicialmente pensamos dirigir a pesquisa aos conhecimentos das areas de ciéncias e
matematica, mas com o desenrolar do estudo, entendemos que seria mais produtivo olhar para o papel da
docéncia e para as praticas realizadas do que para as areas do conhecimento, trazendo alguns aspectos da
area de ciéncias para exemplificar as demais.
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Sobre 0 uso de questionario como instrumento de pesquisa, para Gil (1999, p.128)
esse consiste em “uma técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos
elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc”.

Concomitante a essas acgdes, fizemos um levantamento da matriz curricular dos
cursos de Pedagogia, nos quais as professoras participantes da pesquisa tiveram sua
formacao académica®’, visando ter uma ideia do desenho curricular dos cursos e se havia
alguma explicitacdo na matriz curricular em relacdo as areas de conhecimentos tratados.
A anélise dos documentos, segundo Gil (2008), pode ser considerada uma estratégia de
levantamento de informagdes por meio de documentos escritos (documentos de arquivos
de igrejas, sindicatos, instituicdes, etc).

A sequéncia da pesquisa, no segundo semestre de 2017 e inicio de 2018, consistiu
em conhecer préticas das professoras, consideradas por elas como significativas, em meio
as demais que realizam. Para esta acdo da pesquisa, foi proposto as professoras que
filmassem com seu aparelho celular uma de suas praticas, com seus alunos (Apéndices 4
e 5), que considerassem significativa na sua atuacdo e fundamental no seu trabalho com
criangas. As professoras enviaram os videos que foram transcritos e registrados.

Apos, foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Apéndice 6) com as
professoras que enviaram o video com suas praticas, para que falassem sobre a escolha
da atividade significativa filmada. A seguir apresentamos em quadros explicativos as
praticas filmadas pelas professoras.

Quadro 6: EMEI A: Videos:

EMEI A: Videos

Professora: Assunto:

PA3 Apresentacdo artistica na hora do conto apresentada para toda
a escola, encenacdo do conto gauchesco: O mate do Joédo
Cardoso.

PA4 Apresentacéo artistica na hora do conto apresentada para toda
a escola: apresentacdo de danca e movimentos: O pano
encantado.

Fonte: videos enviados pelas professoras pesquisadas/ producao da autora
Quadro 7: EMEI B: Videos:

87 UFPEL, UCPEL, Anhanguera, UNOPAR e ULBRA, foram as universidades citadas pelas professoras
entrevistadas.

60



EMEI B: Videos
Professoras: Assunto:
PB4 Momento de brincadeira livre com brinquedos.
PB7 Brincadeira na caixa de areia: vulcao, rio, receita de bolo.

Fonte: videos enviados pelas professoras pesquisadas/ producao da autora

Quadro 8: EMEI C: Videos:
EMEI C: Videos

Professora: Assunto:

PC2 Praticas cotidianas: chamada, reconhecimento do nome,
mausicas, quadro do tempo, dias da semana, ajudante do dia.

PC3 Hora do conto na sala de aula, livro: no mundo do faz de conta.
Fonte: videos enviados pelas professoras pesquisadas/ producdo da autora

Nesta etapa do estudo participaram apenas professoras que estavam atuando em
2017 e 2018 em turmas de Pré-escola: Pré 1 (criancas de quatro a cinco anos) e Pré 2
(criancas- de cinco a seis anos). As participantes da pesquisa, das trés escolas, nesta tltima
etapa foram: PA3, PA4, PB4, PB7, PC2 e PC3. No total, participaram da pesquisa, desde
o0 estudo exploratério, 22 professoras, mas nesta Ultima etapa restringimos a pesquisa para
6 professoras que estavam atuando na pré-escola.

A investigacdo com professoras de Educacdo Infantil da rede municipal de
Pelotas, tem como materiais de andlise, respectivamente, as falas das professoras em
respostas aos instrumentos de pesquisa e as entrevistas, complementado por registros em
diario de campo da professora pesquisadora, que auxiliou para a compreensdo das
entrevistas e demais agdes de pesquisa com as professoras.

Com relacdo a analise dos dados, procuramos ver os discursos que circulam nas
falas das professoras sobre a sua formacao académica em relagéo aos conhecimentos que
utilizam/valorizam para as praticas que realizam, considerando que esses representam e
instituem modos de ver e de exercer a docéncia na Educagéo Infantil, por este grupo de
professoras.

Partindo do pressuposto que o discurso produz os objetos sobre os quais fala,
realizamos a analise dos materiais, considerando pressupostos da andlise de discurso
foucaultiana, considerando, conforme destacado por Fischer (2001, p.198-199), que para
Foucault,
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Nada ha por tras das cortinas, nem sob o chdo que pisamos. Ha enunciados e
relagdes, que o proprio discurso pde em funcionamento. Analisar o discurso
seria dar conta exatamente disso: de relagbes historicas, de praticas muito
concretas, que estdo vivas nos discursos. Por exemplo: analisar textos oficiais
sobre educacdo infantil, nessa perspectiva, significara antes de tudo tentar
escapar da facil interpretacdo daquilo que estaria por tras dos documentos,
procurando explorar ao maximo os materiais, na medida em que eles séo uma
producdo historica, politica; na medida em que as palavras sdo também
construcdes; na medida em que a linguagem também é constitutiva de préticas.

Neste sentido ao analisar as falas das professoras, trabalhamos com o dito, com
aquilo que esté posto e constitui historicamente o objeto do qual falamos, bem como sobre
as verdades instituidas em uma dada época. Sobre a producéo de verdades pelos discursos,
para Foucault (1997):

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua politica geral de verdade: isto
é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros
dos falsos, a maneira como se sancionam uns e outros; as técnicas e 0s
procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto
daqueles que tem o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro. (p.12)

Em nosso estudo, percebemos serem recorrentes os discursos que referem a
Educacdo Infantil como um espago de acolhimento de criangas (cuidado “como o de
casa”, enquanto os pais estdo no trabalho), sendo esse um reconhecimento uma “verdade”
por parte da comunidade, uma compreensdo que reforca o papel das instituicbes de
Educacdo Infantil como o de cuidado e o papel dos professores/as como o de
cuidadores/as, que, por vezes, ndo possibilita uma melhor compreensdo sobre a integracédo
entre cuidado e educacdo para o desenvolvimento integral da crianga.

Para Foucault (2008, p.12), o discurso ndo é simplesmente aquele que traduz as
lutas ou os sistemas de dominacéo, sendo aquele pelo que, e por meio do qual, se luta;
aquele poder de que alguém quer se apossar. Nesse sentido, vimos ser recorrente em
diferentes materialidades o discurso pedagdgico que valoriza sobremaneira a pratica em
detrimento da teoria, como se somente por meio da pratica fosse possivel aprender este
oficio de ser professor da Educacdo Infantil, com destaque para o curso normal como
grande representante desta educacgéo ideal que as professoras esperam em um curso de
formac&o. No capitulo que segue, seguimos apresentando os resultados da pesquisa, com
maior detalhamento para o que dizem as professoras sobre formacao e pratica docente na

Educacéo Infantil.
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4 FORMACAO E PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL: O QUE
DIZEM AS PROFESSORAS?

A fim de buscarmos compreender melhor como se constitui o papel da docéncia
na Educacdo Infantil, procuramos considerar o modo como os professores reconhecem a
sua funcdo educativa, em relacdo ao modo como essa fungdo é compreendida e
representada pela sociedade e pela cultura.

Essa constituicdo identitaria, que tem inicio na vida escolar dos professores, €
reforcada nos cursos de graduacéo, sendo fortalecida no exercicio da docéncia e no modo
como lidam com os conhecimentos e as préaticas que realizam na educacao escolar, entre
outros aspectos envolvidos.

Apresentamos a seguir, resultados da pesquisa, envolvendo o modo como as
professoras lidam com os conhecimentos da formacéo académica e como relacionam tais

conhecimentos as praticas que realizam.

4.1 Representacdo cultural da docéncia na Educacédo Infantil e Identidade Docente

Considerando que os professores constroem sua identidade ao longo da vida, tem-
se que sua identidade profissional € forjada no reconhecimento da escola como o ambiente
em que teve sua formacdo escolar, bem como no curso de formacdo e nas praticas
realizadas no espaco de formacdo profissional, além, é claro, da percepcdo que cada
professor tem do seu papel social na formacgéo dos estudantes.

Uma identidade profissional constréi-se com base na significacdo social da
profissdo; na revisao constante dos significados sociais da profissao, na revisdo
das tradicbes. Mas também na reafirmacdo das praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas. Praticas que resistem a
inovagdes porque sdo prenhes de saberes validos as necessidades da realidade,
do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a
luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constrdi-se também
pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano com base em seus valores, seu modo de situar-se no
mundo, suas histdrias de vida, suas representagdes, seus saberes, suas angustias
e seus anseios. (PIMENTA, 1997, apud GOMES, 2009, p. 41)

No caso da Educacdo Infantil, assim como nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, esse significado € intensificado pelos discursos que produzem
representacdes do que seja exercer a docéncia com criangas pequenas, instituindo modos

de reconhecimento da sociedade sobre esses professores.
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De acordo com a Classificacido Brasileira de Ocupacdes®, as competéncias
associadas a professores de Educacdo Infantil, sdo apontadas como: paciéncia,
flexibilidade, dinamismo, disciplina, conhecimento teérico, criatividade, organizacao,
ética, atencdo e sensibilidade. Junto a essas caracteristicas, hd uma feminizagdo maior na
Educac&o Infantil, que chega a 96,6%3, enquanto na Educagio Basica é de 81,9% (censo
da Educacdo Basica, 2007, MEC). Em 2013, de acordo com censo escolar da Educagao
Bésica, esse numero se mantinha elevado, sendo as fungdes docentes exercidas por
mulheres, da ordem de 80%%, o que ajuda a entender a associagéo da docéncia ao cuidado
“materno”.

Sobre o cuidado ligado a figura feminina de acordo com Tiriba (2005), no século
XVIII, discursos reafirmando a condicdo bioldgica das mulheres para gerar filhos e
exercer 0 papel de mae e esposa, foram fortalecidos como forma de reprimir qualquer
movimento por direitos iguais, uma vez que as mulheres ja podiam trabalhar nas fabricas.
Nesses discursos, a mulher era reconhecida por sua fragilidade e sensibilidade, como

expressa 0 excerto a seguir,

(...) a diferenca fisica é expressa desde 0s 0ssos até o cérebro, passando pela
pele, masculos e fibras. A mulher sd é superior quanto a ramificacdo dos vasos
e dos nervos, que lhe garantem uma sensibilidade particular. Tudo reflete a
tarefa passiva que a natureza reservou a mulher. Mesmo a sua beleza apela a
protecdo e a possessdo masculina. Uma beleza expressa na fragilidade fisica e
que também é signo da predestinacdo a maternidade. (ROHDEN, 2001, p.103)

Essa caracterizagdo da “natureza” da mulher também aparece no campo das
ciéncias e da medicina como, por exemplo, em registros na Enciclopédia, de Diderot e
d’Alembert (1751),

No desenvolvimento da espécie, elas teriam ficado para tras em relagdo aos
homens, 0 que as colocaria mais proximas dos primitivos e das criangas. Isto
teria ocorrido porque para a espécie, era prioritario o desenvolvimento dos
6rgdos reprodutivos da mulher, cabendo aos homens o cultivo da forga fisica e
da inteligéncia (p.116).

Nesse sentido, a compreensdo baseada na nogao da ciéncia ocidental que exaltam
0s padrbes do homem, patriarcal e branco, considerando que a educacdo poderia produzir
uma atrofia nos érgdos reprodutivos femininos e masculinizar as mulheres, marcam
historicamente o papel da funcdo da mulher em procriar, reforcando esse lugar social

pertinente as acOes voltadas ao cuidado e criacdo de criancas (filhos), sendo o cuidado:

uma atividade regida pelas mulheres tanto no &mbito do mercado quanto da
vida privada. As ocupacbes das mulheres sdo geralmente aquelas que
envolvem cuidados, e elas realizam um montante desproporcional de

38 Disponivel em:< www.mtecho.gov.br> Acesso em 12/09/2017
39 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/. Link Educasenso> Acesso em 12/09/2017
40 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/. Link Educasenso> Acesso em 12/09/2017
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atividades de cuidado no ambiente doméstico privado. (TRONTO, 1997,
p.189)

Assim, discursos sobre as fungdes da mulher na sociedade foram sendo gestados
e naturalizados em relagdo as atividades maternas ¢ domésticas, tornando “natural” a
atuacdo de professoras na educagdo das criancas pequenas, sendo essa uma atribuicdo
inerente a figura feminina, reforcando esse como sendo o papel social das mulheres.

Nesse sentido, de acordo com Schiebinger (2001), até por volta do século XVIIlI,
ainda predominava a ideia de que o corpo feminino era uma versdo inferior do corpo
masculino, tendo como Unicas diferencas os aparelhos reprodutivos e a qualidade inferior
do feminino. Com o tempo, passou-se a considerar a “diferenca sexual” ndo mais como
uma questao resumida as genitalias, mas “que envolvia cada fibra do corpo”. As pesquisas
como um todo buscavam encontrar evidéncias “biologicas” para justificar os papéis de
homens e mulheres na sociedade.

Com essa caracterizagdo feminina, as mulheres foram sendo, historicamente,
associadas ao cuidado de criancas. Assim, a docéncia neste sentido, pode gerar
sentimentos de gratiddo as professoras, que sentiriam prazer e amor no trabalho com as
criangas na Educacéo Infantil, uma vez que estariam contribuindo para o bem-estar social
dessas criancas. Reconhece-se que o sentimento de pertencimento no trabalho com as
criancas € fruto da realidade histérico-social, construida ao longo do tempo, que as
professoras trazem consigo. Figueiredo Et.al. (2002, p.12-14) apontam que professoras,
deste nivel de ensino, ao serem entrevistadas, apontam esse “amor maternal”. Dizem os

autores:

Os relatos manifestam uma espécie de erotizacdo do conhecimento, onde
paixdo e razdo se combinam. Longe de uma visdo instrumental ou pragmatica,
a escolha, a vontade e o0 desejo estdo presentes. Mais do que isso, sua
identidade parece estar constituida por esse engajamento. (...) para quem
conhece e atua na educacdo infantil, esse tom, essa énfase quanto ao
engajamento profissional, esse entusiasmo e aposta no trabalho ndo sdo
estranhos. Tais caracteristicas constituem, pode-se reconhecer, a propria
identidade da profissional de educag&o infantil.

Esta caracterizagdo da docéncia neste nivel de ensino também pode ser
reconhecida em imagens de professoras de criancas da Educacdo Infantil ou dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Nelas, as docentes s&o, normalmente, mulheres, vestindo
roupas em sua maioria discretas, que, sempre sorridentes e demonstrando carinho,
cuidam, educam e protegem as criangas. A seguir apresentamos algumas dessas
representacdes de professores divulgadas nas paginas da Secretaria de Educacdo e

Desporto da Prefeitura de Pelotas (Figura 2) e da revista Nova Escola (Figura 3).
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SELECAO PARA AUXILIAR DE
EDUCACAO INFANTIL

RESULTADO PRELIMINAR

sPvciasConeciade Pelotas

Figura 4- Representacdo de professores da Educacdo Infantil em imagens da Prefeitura Municipal de
Pelotas.
Fonte: https://www.facebook.com/prefeituradepelotas/
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Figuras 5- Representacdo de professores da Educagéo Infantil em da revista Nova Escola.
Fonte:https://www.google.com.br/search?q=professores+de+educa%C3%A7%C3%A3o+infantil+revista+nova+esc
ola&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiljLg12uTZAhVMfpAKHWLFBboQ_AUIDCgD&biw=1366
&bih=662

Reconhece-se nas imagens, o trabalho docente centrado no género feminino, que
teria a capacidade de lidar com as criangas de modo geral, representando o “tradicional”
distanciamento da figura masculina na educacdo das criangas pequenas. As professoras.

geralmente, aparecem em posic¢do inclinada para ficar mais perto das criancas, olhando-
as de modo afetivo. Representacfes como estas reforcam o discurso recorrente de que as
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mulheres sdo seres mais maternais e, por isso, teriam mais “jeito” para ‘“cuidar” das
criangas.

Também em outras midias como no cinema, o lado “maternal” das professoras
Ihes atribui a responsabilidade sobre o futuro de seus alunos, em um exercicio profissional
que implica aceitarem as dificuldades da carreira, se sacrificando por uma educacéo
melhor, mesmo que isso signifique abdicar de sua vida pessoal, sua familia e amigos
(COSTA, 2003).

Mesmo em meio as lutas pelo reconhecimento da mulher que a distancie de
representacdes associadas a cozinha, ao trabalho doméstico ou a criacdo dos filhos, e a
aproxime das associadas a eficiéncia, competéncia e outros atributos que a colocam em
boas posi¢des no mercado de trabalho, isso ndo exclui seu reconhecimento como sendo
cuidadora, protetora, sensivel e afetiva, remetendo ao que seria a sua fungao “natural”: a
maternidade.

Representacdes como as dos filmes sobre a docéncia e educacdo escolar, ainda
séo fontes de identificagdo para professores e professoras, que se sentem culpados, muitas
vezes, por ndo serem tdo abnegados como os professores apresentados nas telas, se vendo
muito longe do sucesso que os professores dos filmes conseguem ter. Neste sentido, Costa
(2003) aponta o papel das midias em representacdes que reforcam o discurso sobre a
escola e a docéncia, sendo que ao mesmo tempo que representam o que é ser professor/a,
estdo constituindo suas identidades. No caso de filmes sobre a escola e sobre o trabalho
dos professores, € comum a escola ser, inicialmente, depreciada para, na sequéncia, ser
“salva” por um/a heroico/a professor/a que, se necessario, abandona sua vida pessoal para
viver a missao de “salvar” seus alunos.

A autora destaca, ainda, que também em programas de entretenimento a escola e
o trabalho docente sdo representados, trazemos neste sentido, a titulo de exemplo, a
novela Carrossel, cuja representacao da professora é centrada na figura de uma mulher
modesta, que abre mado de seus interesses pessoais para ensinar, assumindo o papel de
mée, amiga, confidente e, principalmente, servindo de modelo sobre 0 que seria ser uma
“boa” professora.

Destaca-se que, mesmo com mudancas sociais que implicam discutir as questdes
de género e os diferentes espacos que podem ser ocupados pela mulher na sociedade, a
figura da mulher, ainda, é a principal referéncia ao pensar a logica da escola,
especialmente em préticas pedagdgicas com criangas pequenas. Mas isso ndo significa a

inexisténcia de outros discursos, como € o caso do discurso feminista, ao propor pensar
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sobre 0s mecanismos que regulam as praticas associadas as mulheres e suas implicactes
como formas de regulagéo social.

Para as professoras de Educacgédo Infantil da cidade de Pelotas, que percebem a
escola como espaco que visa o desenvolvimento integral da crianca, o planejamento de
acOes e praticas ativas e contextualizadas possibilita desenvolver acbes de educacao,
ensino e cuidado no ambiente escolar, que ultrapasse a educagdo “de casa”. Talvez, por
isso, as professoras rejeitem o termo “creche”, pois € como se essa denominacio
institucional carregasse uma representacao pejorativa da profissdo de professor/a, o que
foi expresso pelas professoras em diferentes oportunidades como, por exemplo, em
episodios registrados em diario de campo da professora pesquisadora, apresentados a
sequir

O primeiro, em agosto de 2017, em palestra para a formacdo continuada de
professores da Educacdo Infantil, promovida Secretaria de Educacdo do municipio, foi
comentado por uma professora que ainda haveria nas EMEIs, a “ideia” de creche e de
escolinha, e que isso depreciaria a Educacdo Infantil, o comentério foi rebatido pela
supervisora de ensino que disse entender que a questdo estaria em as professoras se
valorizarem, e ndo da forma como a escola era referida. Para a supervisora, a creche faz
parte da Educacgéo Infantil, sendo esse o termo a ser utilizado na rede de ensino. Para a
professora, as nomenclaturas ddo status diferente as coisas e fez uma analogia com as
frequentes mudancas na nomenclatura que caracteriza pessoas com deficiéncia.

O segundo episodio ocorreu em uma palestra sobre a avaliacdo escolar, em
setembro de 2017, durante o Seminario Municipal de Educacdo, quando a palestrante
utilizou o termo creche para referir a educagdo de 0-3 anos, e foi questionada por um
grupo de professoras contrérias ao uso dessa denominacao, por entenderem que as creches
teriam uma proposta assistencialista, enquanto a escola teria uma proposta educacional.

Vé-se, assim, a busca por um meio termo entre o cuidado, a educacéo e o ensino
escolar, como uma necessidade de reconhecimento do trabalho docente, mesmo que ainda
tenham dificuldade em articular diferentes saberes na realiza¢éo de suas préticas.

Para Shulman (1987), a funcdo docente esta relacionada aos conhecimentos que
possibilitam o exercicio profissional dos professores, sendo que precisam saber lidar com
diferentes saberes: de areas especificas; de materiais e estruturas organizacionais; da
formagdo académica formal com o uso de literatura referente a processos de
escolarizacdo, de ensino e de aprendizagem e de desenvolvimento humano e de

fundamentos normativos, filosoficos e éticos da educacao; e de sabedoria da pratica. Para
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esse autor (2004, p. 13), “chamar algo de profissdao ¢ assumir que ha uma base de
conhecimento amplamente construido na academia”.

Shulman (1986, 1987) considera que o0s docentes ndo devem ter apenas
compreensdes pessoais ou intuitivas sobre 0s conceitos, mas, também, os propositos do
seu ensino, incluindo sua compreensao sobre o0 que ensinam, de modo a propiciar o
desenvolvimento dos alunos por meio do que foi ensinado (WILSON; SHULMAN;
RICHERT, 1987).

Embora ndo seja intencdo deste trabalho discutir os conhecimentos disciplinares
e interdisciplinares, trazemos consideracdes de Shulman (1987) sobre o que toma como
fontes bésicas referentes as préaticas dos professores. Sao os conhecimentos de diferentes
areas; 0s materiais e as estruturas organizacionais; a literatura referente a processos de
escolarizacdo, de ensino e de aprendizagem e desenvolvimento humano, bem como o0s
fundamentos normativos, filoséficos e éticos da educacdo e, também, a sabedoria da

prética. Esse mesmo autor (2005, p.11)*, complementa dizendo:

Se o conhecimento do professor fosse organizado num manual, numa enciclopédia ou em
algum outro formato de aglomeracdo de conhecimento, como seriam os titulos das
categorias? No minimo, deveriam incluir:

« conhecimento do contetido;

* conhecimento pedagdgico geral, com especial referéncia aos principios e estratégias
mais abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala de aula, que parecem
transcender a matéria;

« conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que servem como
“ferramentas do oficio” para os professores;

» conhecimento pedagodgico do contetdo, esse amalgama especial de contetido e
pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial de compreenséao
profissional;

« conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

« conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo ou da sala
de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas educacionais, até as
caracteristicas das comunidades e suas culturas; e

* conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educagdo e de sua base histdrica e
filosdfica.

#Traducdo: Revista Cenpec, 2014, Cadernos Cenpec, V.4, n2, dez 2014. Disponivel em:
<http://cadernos.cenpec.org.br/cadernos/index.php/cadernos/article/view/293/297> Acesso em
02/12/2017.

Original: General pedagogical knowledge, with special reference to those broad principles and strategies
of classroom management and organization that appear to transcend subject matter - Knowledge of learners
and their characteristics -Knowledge of educational contexts, ranging from workings of the group or
classroom, the governance and financing of school districts, to the character of communities and cultures -
Knowledge of educational ends, purposes, and values, and their philosophical and historical grounds -
Content knowledge -Curriculum knowledge, with particular grasp of the materials and programs that serve
as “tools of the trade” for teachers - Pedagogical content knowledge, that special amalgam of content and
pedagogy that is uniquely the province of teachers, their own special form of professional understanding
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Dentre os conhecimentos descritos, o0 autor destaca a importancia do
conhecimento pedagdgico do conteudo, que ele descreve como sendo a ligacao especial
entre a matéria e a pedagogia, como uma esfera exclusiva dos professores, refletindo seu
conhecimento profissional. Neste sentido, também na Educacdo Infantil, os professores
devem perceber a necessidade de contar com essas fontes béasicas para lidar com os
conhecimentos inerentes ao trabalho com criangas pequenas.

Em relacéo a aprendizagem profissional da docéncia, Shulman (2004) destaca trés
desafios centrais que podem ocorrer com relacdo ao processo de formacdo: a amnésia
(quando o profissional esquece o que aprendeu), a compreensédo iluséria (quando ele
pensa que havia entendido), e as ideias inertes (quando entende, mas nao é capaz de
utilizar o conhecimento). Neste sentido, para o autor, a reflexdo e a colaboracdo seriam
estratégias necessarias a superacao desses desafios profissionais.

Assim, em meio a todas as questdes apontadas sobre as representacfes culturais
da funcdo dos professores e os diferentes conhecimentos que fazem parte da vida
profissional, discursos vao se instituindo sobre o que é ser professor/a na Educacgdo
Infantil, e, deste modo, vai sendo perpetuado também, o papel esperado desses

profissionais, com efeitos em suas praticas.

4.2 O perfil das professoras

Sobre a pesquisa com as professoras de Educacao Infantil, como ja dito, realizamos
um estudo exploratério com 08 participantes da EMEI A e aplicamos um questionario
para 17 professoras das EMEIS A, B e C, acerca dos conhecimentos tratados em cursos
de formacdo, em relacdo aos tratados na atuacao profissional. Em uma segunda etapa da
pesquisa, a fim de que a professora pesquisadora pudesse se debrugar melhor sobre o
objeto de estudo, dentro do tempo proposto, foi solicitado as professoras de turmas de
Pré-escola*? das EMEIs A, B e C (6 professoras no total, duas de cada escola) a producio
de um video envolvendo a realizacdo de uma prética docente com seus alunos, que
considerassem como sendo significativa. Na sequéncia, realizamos uma entrevista com

essas professoras, visando, a partir da descricdo e justificativa da pratica significativa,
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compreendermos como estas veem 0s conhecimentos e o desenvolvimento das criancas
em relacdo as praticas que realizam na escola.

Inicialmente, consideramos importante conhecer o perfil das professoras
participantes, pois a analise de discurso trata daquilo que é dito e o lugar que os sujeitos
ocupam. Para Foucault (2008), o ”lugar de fala”, pode ser entendido como uma lei geral,
a partir da posicdo e da situacdo relacional de quem fala.

O conhecimento do perfil das professores foi possibilitado pelas respostas das
professoras a um questionario (Apéndice 3). Quanto a experiéncia como professoras na
Educacao Infantil, os resultados apontam que as docentes atuam neste nivel de ensino em
um periodo que vai de 2 a 21 anos, havendo 3 professoras com menos de 09 anos de
experiéncia (PB4, PB1 e PC5), mas a maioria tém de 09 a 21 anos de atuagéo, como

indicado no Gréafico 1

Tempo de Magistério

® Menos de 09 anos

De 09 a 21 anos

Grafico 1: Tempo de Magistério
Fonte: produgdo da autora

Quanto a formacdo profissional: 14 professoras cursaram Pedagogia (6 cursaram
também o Normal); 2 professoras cursaram Geografia (e curso Normal), e 1 professora
cursou Letras (e curso Normal) (Gréafico 2). Na ocasido da pesquisa, uma professora
estava cursando Especializagdo em Orientagdo Educacional e 3 tinham concluido cursos
de Especializagcdo, uma em Gestdo Escolar, outra em Psicopedagogia e outra em

orientacéo educacional®,

4 Das 22 professoras ao todo pesquisadas, 5 ndo entregaram o segundo questionario, sendo assim, esta
etapa da pesquisa entdo abrangeu 17 docentes.

71



Graduagao

B Pedagogia

Outros cursos

Gréfico 2: Graduagéo
Fonte: produgdo da autora

Onze professoras cursaram o magistério (curso Normal), além da formacdo em
cursos de licenciatura (Grafico 3), sendo os conhecimentos daquela formacao, por terem
um carater mais pratico, destacados como fundamentais no exercicio da profissdo
docente, tal como referido pela professora PC4 ao afirmar que O curso de magistério foi
essencial para a minha formacao, pois foi onde eu aprendi muito com didatica de

ciéncias.

Professoras que cursaram magistério/ Normal

= Sim

Grafico 3: Professoras que cursaram magistério/ Normal
Fonte: produgdo da autora

Tendo em vista que a formacdo de professores em cursos de licenciatura em
Pedagogia € realizada com diferentes desenhos curriculares, achamos importante, para
além do que ouvimos das docentes, a titulo de informacéo, buscarmos conhecer 0s cursos
de formacéo dos professores de Educacdo Infantil na cidade de Pelotas, bem como ver
como (e se) referem na matriz curricular as areas de conhecimento que fazem parte da
formacdo. No gréfico 4, relacionamos as instituicdes nas quais as professoras foram

licenciadas:
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Instituicdes de Graduacéo

m UCPEL-1
UFPEL-2

® Anhanguera-3

m ULBRA-4
UNOPAR-5

Gréfico 4: Instituicdes de Graduagdo
Fonte: produgdo da autora

Visando conhecer a matriz curricular** dos cursos de Pedagogia das cinco
universidades citadas pelas pesquisadas, como espaco académico de formacéo, foi
possivel observar que uma parcela menor realizou a graduacdo em cursos na modalidade
presencial (1. UCPEL, 2. UFPEL) e a maioria (75%) em cursos nas modalidades
semipresencial ou a distancia (3. Anhanguera, 4. ULBRA e 5. UNOPAR).

Com relacdo a como (e se) sdo explicitados na matriz a abordagem de
conhecimentos das diferentes areas, ao observarmos a matriz curricular (Anexos 1-5) dos
cursos de formacdo das professoras, destacamos pouca referéncia a algumas areas do
conhecimento como, por exemplo, as ciéncias ou a matematica. Essas areas foram
apontadas pelas professoras como areas nas quais se sentiam pouco a vontade de propor
atividades, por lhes faltar uma base tedrica para lidar com algumas explicacdes ou
esclarecimentos em sua pratica cotidiana da escola, precisando, assim, recorrer ao auxilio
de colegas de trabalho.

Integrando os resultados obtidos em diferentes etapas da pesquisa, que envolvem
a formacéo profissional, as representagdes da Educagdo Infantil, os conhecimentos
envolvidos na formac&o e nas praticas realizadas na escola, apontamos o destaque dado a
pratica como fundamento para o trabalho na Educacdo Infantil, sendo vista, também,
como pressuposto para a formacédo ideal de professores para a docéncia neste nivel de

ensino. A partir da analise dos discursos que constituem a Educacédo Infantil na pesquisa

4 Olhamos a matriz curricular de cursos de graduagdo em Pedagogia, uma vez que 0s concursos da regido
ja exigem nivel superior e, também, porque a maioria das docentes sdo graduadas. Mas, ressaltamos que
ndo foi realizada uma analise do curriculo, apenas procuramos conhecer o desenho curricular do curso, uma
vez que a analise de curriculo referente as disciplinas que o contém, vai muito além de conhecer a matriz
curricular.
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que realizamos, destacamos reflexdes importantes envolvendo: a pratica pedagogica e a
Educacdo Infantil, a prética pedagogica, o curriculo e a formacdo de professores, e a
prética como enunciado na Educag&o Infantil.

4.3 Prética pedagdgica e Educacéo Infantil

A fim de conhecer como as professoras reconhecem suas praticas e as consideram
significativas como processo educativo, foi solicitado que filmassem uma préatica que
considerassem “significativa”, realizada com as criancas. Apo6s, realizamos uma
entrevista com as professoras procurando conhecer melhor a escolha da préatica e 0 modo
como veem a escola e seus alunos. A andlise dos videos mostra a diversidade de
atividades realizadas na Educacéo Infantil, que, entre outras, variam de brincadeiras livres
e brincadeiras na areia a apresentagdes artisticas e contacdo de histérias. No Quadro 9,

apresentamos a sinopse das atividades.
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Quadro 9: Transcricdo dos Videos

Transcricdo dos Videos:

Apresentaces artisticas:

Brincadeiras:

Atividades envolvendo leitura e questionamentos

PA3: Mate do Jodo Cardoso, hora do
conto Jodo Simdes Lopes Neto. A
professora 1€ e os alunos encenam. Em
seguida, as criangas dancam mdsicas
tradicionais em pares, a professora cuida
para que todos tenham pares e diz que
devem dancar. Ao final, todos aplaudem.

PB4: As criangas brincam livremente. Trés
meninas, em grupo, cantam uma musica;
uma menina sozinha brinca com um boneco
de homem aranha, um menino, toca um
colega que brinca com panelinhas com um
brinquedo e foge; e uma menina brinca com
uma panelinha

PC2: os alunos estdo sentados em circulo, incluindo um aluno cadeirante, a professora vai
apresentando os nomes das criancas por escrito e cantando uma musica enquanto todos cantam e

batem palmas identificando seu nome e o dos colegas que estdo presentes e 0s que ndo estdo, 0S
presentes levantam-se quando identificam seu nome e colocam no painel da chamada, as criancas
demonstram muita alegria ao identificar seus nomes sem que a professora os diga. Quando um
dos alunos tem dificuldade em identificar os colegas ajudam. O aluno cadeirante identifica seu
nome com movimentos e a professora o leva até ao painel onde ele coloca seu nome. A seguir,
comegam a organizar a chamada por ordem alfabética identificando quem vem primeiro, as
criangas fazem vérias suposicdes sobre a ordem alfabética dos nomes dos colegas, identificando
0s que estdo presentes e 0s que ndo estdo no dia. Uma das criangas se distrai e comeca a brincar
com os blocos légicos que estdo dispostos em cima da mesa, e depois se concentra novamente e
ajuda a identificar os nomes dos colegas que ndo foram a aula. Em seguida, eles vao para outro
painel identificar o dia da semana e como estd o tempo, a professora faz perguntas e os alunos
respondem até chegar a um consenso. Na sequéncia, identificam, no calendério, o dia da semana.
A professora elogia as criangas. Enquanto isso uma colega presta ajuda ao colega cadeirante
devolvendo o brinquedo que ele havia deixado cair. Por fim eles escolhnem o ajudante do dia e
todos batem palmas.

PA4: Pano encantado. Primeiramente, a
professora explica que havera uma
apresentacdo na hora do conto. Ela faz
uma fala explicando todos os beneficios
desta atividade: corporal, coletivo, lateral
idade equilibrio, atencdo, imaginacéo e,
principalmente, diversdo. As criangas,
entdo, apresentam uma mdsica cantada e
dangada com um pano, as professoras vao
ajudando ao longo da musica. Ao final, as
professoras aplaudem e incentivam a
atuacdo das criangas.

PB7: As criangas brincam com terra e a
professora pergunta o que eles fazem: um
aluno diz um vulc8o. Outros cavam. Uma
crianga segue apresentando experimentos
que resultam em um suco maravilhoso.
Enquanto isso algumas criangas se
desentendem, sendo incentivados pela
professora a pedirem desculpas. A
professora pergunta a outra aluna o que estéa
fazendo e ela diz que é um bolo de Blue
Berry e vai dando a receita, farinha, 2
0VO0s...

PB7: As criancas fazem dois vulcBes,
outras criancas fazem arroio, eles fingem
gue brincam no arroio. Uma menina 0s
chama para 0 almoco de brincadeirinha que
estava pronto.

PC3: Hora do conto. A professora estd sentada em uma cadeira baixa a frente das criangas, que
estdo sentadas no tapete da sala. Ela apresenta um livro e pergunta se as criangas ja 0 conhecem,
o nome do livro é “no mundo do faz de conta” e as criangas fazem suposi¢des sobre conhecerem
ou ndo o livro. Falando juntas, algumas dizem que conhecem, outras dizem que ndo, e outras
comecam a tentar adivinhar pela capa, falando que se trata de centopeia por ter um animal
semelhante na capa. A professora questiona as criangas durante toda a histéria, onde aparecem
ilustracdes de animais feitas pelas criangas, € as criangas vao respondendo e interagindo. Ao final,
a professora fala da importancia das criancas brincarem de faz de conta e imaginar coisas
diferentes, todos respondem empolgados que gostaram da histéria. Apds a historia, a professora
sugere uma brincadeira de faz de conta imitando um animal da histdria, a primeira aluna levanta-
se e imita um elefante, todos imitam nos seus lugares, mas uma aluna vai a frente imitar um
elefante, em seguida, outra crianga imita um sapo, toda a turma vem atras imitando, um menino
é chamado para imitar a cobra se arrastando no chdo. A professora pergunta se todos gostaram e
eles batem palmas, dizendo que sim.

Fonte: videos enviados pelas professoras pesquisadas/ producdo da autora.
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Explicitamos as atividades realizadas para, juntamente com as respostas das
professoras a entrevista, procurar mostrar as consideracdes das professoras sobre seu
entendimento de atividades significativas. Inicialmente, ao analisarmos o contexto de
desenvolvimento das atividades, foi possivel perceber a interacdo com as criangas em
todas elas, com espaco para expressdes e manifestacGes, por gestos ou por falas, em
atividades mais ligadas a expressao verbal e corporal, do que as que envolvem trabalhos
manuais como desenhos, pinturas e recortes, entre outras.

Posteriormente a entrega dos videos, as professoras foram entrevistadas
explicando sua escolha para essas atividades e ndo outras. E em varios momentos as
professoras falaram da importancia da participacdo das criangas no trabalho, dizendo que
esse se torna mais prazeroso com o envolvimento das criangas, como destaca a professora
PA4 (sobre a apresentacdo artistica com danca): eles adoram, eles preferem mais uma
atividade cantada de estar se envolvendo, desenvolvendo o corpo do que atividade
sentada pintando, coordenacdo motora fina, eles adoram quando é todo o grupo
interagindo, eles adoram.

Nesse sentido, podemos pensar que a professora considera o corpo das criancas,
tal como Coutinho (2012, p. 251), como 16cus da “experiéncia subjetiva vivida”. Para
essa autora, ao observar as agdes dos bebés, “(...) as criangas lancam mao do corpo para
comunicar-se, interagir, experimentar, ¢ o fazem de modo intencional”.

Também as professoras PB4 e PC3, destacam a importancia da participacdo das
criancas nas atividades, quando oportunizam a criatividade: Elas [as criancas] gostam
bastante, porque podem se expressar, elas criam um mundo imaginario que gostariam
que fosse real (PB4 - sobre a brincadeira livre); e ... a criatividade deles, o interesse de
participar, o envolvimento deles de opinar, (...) eles gostam de participar! (PC3).

Essas compreensdes refor¢cam a ideia de crianga como ser ativo, tanto no processo
de aprendizagem, quanto no processo de producéo e mudancga social. Para Corsaro (2009,
p. 31),

(...) as criancas criam e participam de suas culturas de pares singulares por
meio da apropriacdo de informagdes do mundo adulto de forma a atender aos
seus interesses proprios enquanto criangas. O termo reprodugdo significa que
as criangas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para
a produgdo e a mudanga social.

As professoras salientam, também, que a atividade participativa e afetiva é
fundamentalmente eficaz no desenvolvimento infantil, a professora PC2 (sobre as
atividades envolvendo leitura) informa que quando tinham o ajudante do dia, muitas

vezes, o/a ajudante fazia essa parte, ele/a fazia, as vezes, a professora fazia, ele/a ficava
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no lugar do professor, era bem legal. Sobre essa relagdo mais proxima que proporciona

aos alunos, até mesmo brincar de ser professor, Gongalves (2010, p.175) destaca:

A relagcdo professor-aluno, como qualquer relacdo entre pessoas nao é
unidirecional, nem mesmo quando se trata de criancas pequenas como em uma
pré-escola. A relacdo supde participacdo ativa de ambas as partes, 0 que
envolve acordos e desacordos. E através deste embate entre parceiros que a
crianga vai construindo sua visdo de mundo, conforme os significados que ela
javem elaborando, desde que nasceu (sentimentos, interpretacées, valores) sao
confrontados com os significados que circulam pela escola.

Considerando que a Educacdo Infantil, na cidade pesquisada, em sua maioria,
ocorre em turno integral, as criancas tém uma maior proximidade com suas professoras,
pois passam a maior parte do dia juntos (aproximadamente 10 horas por dia). Assim, para
a professora PC2, a questdo é do afetivo, é mais proximo, eu acho assim: € uma pratica
que tu ndo és forcado, € uma pratica ludica, € uma coisa alegre, e a vontade de estar
junto desmistifica aquela coisa de ficar sentado, de ficar um atras do outro, de ficar
sozinho, de ficar sem saber o que fazer. E tirar a crianca do “‘eu estou ouvindo” e colocar
no “eu estou participando!”

Para Lopes (1991, p. 146), a afetividade entre professores e alunos, tem a ver com
as virtudes e valores do professor para conseguir estabelecer lagos afetivos com os alunos,
e esses estdo relacionados como a forma como trata os “contetdos” e como possibilita o
desenvolvimento de habilidades, pelo ensino que desenvolve. Por isso, seria necessario
criar um vinculo, no qual a relacdo professor-aluno seja a base para o desenvolvimento
cognitivo das criancas.

Ainda, sobre a relacdo afetiva com os alunos, a professora PC2 aponta a
importancia de ouvir o que as criangas tem a dizer e destaca a importancia das rodas de
conversa em sua pratica, Acho importante também a roda de conversa, porque € uma
organizacgdo do dia, € um momento em que a gente para, conversa, vé o que sera dado
durante o dia, mas principalmente porque € um momento de a gente estar junto com eles
e eles se sentem valorizados como alunos, importantes, porque converso com cada aluno
em particular (no sentido que dentro da roda de conversa ela incentiva cada um a falar),
assim, eles podem falar e saber se vao gostar, porque a conversa € direcionada, muitas
vezes, um a um é conversado, eu acho que a roda de conversa e essencial. Neste mesmo
sentido, tambem a professora PA3 enfatiza a importancia da roda de conversa, quando
afirma: gosto muito da roda de conversa, porque a crianga se expressa, traz coisas da

sua rotina, escuta o que eu digo e vai levar consigo.
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A roda de conversa é uma estratégia importantissima dentro da Educacao Infantil,
porque cada aluno tem o seu tempo e 0 Seu espaco para se expressar, em muitos casos o
dia letivo se organiza nestes momentos, a rotina e as propostas de trabalho para o dia séo
explicadas para as criancas e estas expdem fatos dos seus cotidianos, frustacées, angustias
ou alegrias. Essa preocupacao com o bem-estar da crianca nos remete ao educar/cuidar,
tdo importante nesta etapa da escolarizagdo, tal como apontam Barbosa e Horn (2001, p.
70).

As atividades que envolvem o cuidado e a salde sdo realizadas diariamente
nas instituicbes de educacdo infantil e ndo podem ser consideradas na
dimensédo estrita de cuidados fisicos. [...] Todos os momentos podem ser
pedagogicos e de cuidados no trabalho com criancas de zero a seis anos. Tudo
dependera da forma como se pensam e se procedem as acGes. Ao promové-las
proporcionamos cuidados basicos, a0 mesmo tempo em que atentamos para
construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do conhecimento
fisico e social.

Neste sentido nos aproximamos também das consideracfes de Kramer (2005)
quando destaca que a educacdo da crianca de 0 a 6 anos tem o papel de valorizar os
conhecimentos que as criangas possuem e garantir a aquisicado de novos conhecimentos,
0 que implica contar com um profissional que reconheca as caracteristicas da infancia,
possibilitando as criancas diferentes maneiras de ter/estar em contato com o
conhecimento.

Nas EMEIs pesquisadas, isso pode ser feito dando liberdade as criancas para
participarem de atividades apropriadas a sua faixa etaria, deixando de priorizar apenas
atividades de treino e repeticdo, e valorizando atividades que proporcionem momentos
ludicos, criativos e dindmicos, desde que respeitadas as particularidades de cada crianca.
Nas entrevistas, percebeu-se que as professoras pareciam preocupadas em valorizar a
participacdo ativa das criancas nas atividades que desenvolvem, ouvindo-as e fomentando
um ambiente afetivo e acolhedor, visando desenvolver as potencialidades dos estudantes.

Uma outra questdo abordada na entrevista com as professoras, se referia aos
conhecimentos envolvidos em suas praticas. Percebe-se que as professoras ndo explicitam
ou reconhecem conhecimentos por areas, provavelmente porque o enfoque recomendado
para a Educacdo Infantil é o interdisciplinar. No entanto, destacam a necessidade de
trabalhar diferentes conhecimentos e habilidades na Educacgéo Infantil, como referem nas
falas a seguir que foram grifadas pela pesquisadora indicando as habilidades destacadas

como importantes de serem trabalhadas nas falas das professoras:
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PA3:_Eu acho que o faz de conta®, que eles gostam, trabalha a memorizacéo,
porque tu tens que memorizar o que vais falar, e também a espontaneidade,
porque eu deixava livre para se o aluno esqueceu, poder fazer gestos, também, a
parte da linguistica, das criancas estarem falando. Eu gosto de trabalhar também
a matematica, a parte da Educacdao fisica, as brincadeiras, e eu gosto muito de
jogos.

PA4: sobre a atividade desenvolvida a professora destaca que auxilia os estudantes
a: ...aprender as cores, desenvolver a coordenacdo motora, o fato de ajudarem
uns aos outros, possibilitar a interacdo entre eles, a linguagem oral quando
cantavam a masica. Também acrescenta que as brincadeiras e 0s jogos em grupo,
(...) 0 jogo desenvolve mais a memdria e a atencao deles, assim como os blocos
I6gicos para montar e os quebra cabecas.

PB4: conhecimentos da area psicomotora sdo importantes, porque eles
desenvolvem a motricidade das mé&os mexendo com o0s brinquedos — a
motricidade fina, e, também, a motricidade ampla, bem como o desenvolvimento
cognitivo, envolvendo as regrinhas: empresta — ndo empresta, pode fazer — nao
pode fazer.

PC2: Lingua portuguesa no nome deles, matematica no conhecimento do
calendario, meteorologia e todo o tipo de integracdo de conhecimentos.

PC3: Trabalho com Brincadeiras e jogos. Eu gosto muito de trabalhar na terra
com que eles possam explicar a preservacdo, o cuidado e até melhorar a
alimentacao. Eu gosto de trabalhar com aulas de culinaria, porque eles gostam
de participar e se sentem envolvidos, com musica, jogos, brincadeiras, a hora do
conto, (...) estdo sempre pedindo para contarem histérias para eles(...). Eu
também trabalho em folhinhas e coisas assim, mas eu ndo sou muito chegada, eu
acredito que vou trabalhar mais isso este ano porque eles vao precisar
desenvolver mais a parte motora fina, a parte da escrita, mas eu gosto muito mais
de bagunga mesmo.

Nesse sentido, as falas das professoras indicam uma multiplicidade de atividades

realizadas na Educacdo Infantil, sempre com varios conhecimentos integrados, em um

enfoque interdisciplinar. Em Unica brincadeira, podemos ter producdo de novos

conhecimentos.

Um olhar interdisciplinar atento recupera a magia das praticas, a esséncia de
seus movimentos, o conhecimento nasce dos movimentos contidos nas
duvidas, nos conflitos, nas perguntas/respostas, nas certezas/incertezas que sdo
vivenciadas na solugdo e/ou propostas alternativas em superar, assumir, atuar,
agir nessa ambiguidade do ser. (FAZENDA,2005, p.37)

Sobre a interdisciplinaridade, bem como sobre a ludicidade, percebe-se, serem

esses recorrentes no discurso pedagogico, especialmente na Educacdo Infantil, sendo

vistos como elementos que, junto com outros e em outros discursos, constituem a

escolarizacdo de criangas pequenas.

45 Grifos nossos
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Com relacdo a ludicidade, nos chamou a atencdo a importancia que as professoras
d&o as atividades ludicas, no sentido de sempre procurar alternativas para que o trabalho
seja significativo com as criangas. Para as professoras as atividades significativas séo
aquelas que despertam o interesse das criancas, fazendo-as participar, sendo a criatividade
uma forma de tornar a aula mais atrativa, como refere a professora PB7: teve um ano que
levei um coelhinho para a escola, de modo a trazer uma novidade para tornar a aula
mais prazerosa, porque eles passam o dia todo aqui, tem que ser atrativo. Sobre a
importancia da realizacéo das brincadeiras e atividades lidicas trazemos as consideracoes
de Brougeére (2000, p. 22):

Ha, portanto, estruturas preexistentes que definem a atividade ludica em
geral, e cada brincadeira em particular, e a crianga as aprende antes de utiliza-
la em novos contextos, sozinha, ou em brincadeiras solitarias, ou entdo com
outras criancgas.

A professora PB4 afirma que sempre defendeu o ludico na Educacao Infantil,
porque ajuda na coordenagdo motora ampla, lateralidade, eles desenvolvem mais as
habilidades com atividades que atingem todo o grupo. (...)eu acredito que brincando a
crianca aprende as regras, os limites, a dividir o brinquedo, a brincar com o coleguinha
(...), 0 que contribuiria para o desenvolvimento integral da crianca. Para Negrine (1994,
p. 19),

as contribuicdes das atividades ludicas no desenvolvimento integral, indicam
que elas contribuem poderosamente no desenvolvimento global da crianga e
que todas as dimensdes estdo intrinsecamente vinculadas: a inteligéncia, a
afetividade, a motricidade e a sociabilidade sdo inseparaveis, sendo a
afetividade a que constitui a energia necessaria para a progressdo psiquica,
moral, intelectual e motriz da crianca.

A professora PB7 justifica o0 uso da caixa de areia, por deixar livre a imaginacdo
das criancas. Diz ela: eu acho importante eles terem a liberdade de brincar, criarem o
que quiserem do mundo da imaginacao deles. (...) eles estavam fazendo um vulcéo, e
imaginando aquilo, (...) a gente simplesmente v& uma areia ali, e eles conseguem
imaginar mil e uma coisas, também no momento livre do brinquedo na sala de aula, eu
vejo tudo isso.

Também a professora PB4 defende préaticas ludicas, em detrimento de meras
repeticdes, e enfatiza a importancia da crianga vivenciar o processo de aprendizagem, ao
comentar: Eu acho que toda a prética ludica faz com que a crianca aprenda bastante,
porqgue eles conseguem ver, no concreto, o que a gente quer falar, (...) ndo adianta pegar
uma folha e dizer para circular o filho que esté perto da mamae ou o filho que esta longe,

€ preciso vivenciar isso com eles...
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Além disso, consideram que as atividades ludicas podem contribuir para o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncias. A Declaracdo Mundial de Educacdo
para Todos (1990) garante uma educacdo para todos, independente das possiveis
dificuldades ou limitagdes que o sujeito apresente (MIRANDA, 2003, p.7). Nesse sentido
a Declaracdo de Salamanca (1994), um marco na questao da educacao para criancas com
deficiéncias, explicita:

Todas as criancas tém direito fundamental a educacdo e deve ser dada a
oportunidade de obter e manter um nivel adequado de conhecimento. Cada
crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhes sdo proprias. Os sistemas educativos devem ser
projetados e os programas aplicados de modo que tenham em vista toda a gama
dessas diferentes caracteristicas e necessidades. As pessoas com necessidades
educativas especiais devem ter acesso a escola regular que deverdo integra-las
numa pedagogia centrada na crianga, capaz de atender a essas necessidades.
As escolas regulares, com essa orientagdo integradora, representam os meios
mais eficazes de combater as atitudes discriminatdrias, criando comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade integradora e alcancando educacédo
para todos, além de proporcionar uma educagdo efetiva & maioria das criangas
e melhorar tanto a eficiéncia como a relacéo custo-beneficio de todo o sistema
educativo. (UNESCO, 1994)

Esta Declaracdo reafirma que a crianca tem o direito a educacdo plena para o
desenvolvimento das mais diversas habilidades, sendo necessario que haja uma
integracdo da crianca que tem alguma deficiéncia com as criancas que ndo tém
deficiéncia, para que esta crianca seja, de fato, incluida no ambiente escolar.

Nesse sentido, as atividades ludicas sdo ressaltadas pelas professoras no trabalho
com os alunos com necessidades educacionais especiais, no sentido de que essas
despertam interesse nos estudantes como, por exemplo, na atividade de apresentacdo
musical. Diz a professora PA4: eu tinha uma aluna autista, ela ficou supermotivada e
todos adoraram, todos participaram.... Todos eles se ajudando a passar por baixo do
pano, segurar 0 pano para outros passarem. Vi a desenvoltura deles, para correr e se
ajeitar, porque a musica era em um ritmo meio acelerado... ficou muito bom.

Também a professora PC2 comenta sobre a integragdo com o seu aluno cadeirante
que atividades ludicas promovem, relatando que: tinhamos um aluno cadeirante, ele
também queria fazer, ele queria participar, (...) ele pedia para participar, mesmo sem
saber falar o nome ele emitia sons, a gente colocava ele ali, ele pegava o0 nome e colocava
no mural da chamada. As criancas gostavam de fazer essa atividade, (...) mas era
necessario a gente dar um incentivo sempre. (...) era bem ludico, bem teatral, entéo, eles
reagiam com alegria...

Pelo ludico, Kishimoto (2002) destaca que de acordo com algumas das Teorias

Psicoldgicas, compreendemos que este ndo se refere apenas a jogos e brincadeiras, mas
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considera que toda a atividade é ludica desde que ela possa ser exercida por si mesma
(pela crianga), sem que seja pressionada por outro individuo. Nesse sentido, entendemos
que a referéncia das professoras ao carater ludico das atividades que realizam, tem a ver
com a liberdade que as criancas tém de participar e propor outras formas de fazer. Pela
teoria dialética Walloniana, as atividades surgem liberadas, livres, exercendo-se pelo

simples prazer que encontram em fazé-lo (KISHIMOTO, 2002). De acordo com o autor,

Pela reiteracdo do termo brincar quero sublinhar o carater caprichoso e
gratuito destas atividades, em que o adulto prop&e, mas ndo impde, convida
mas ndo obriga, mantém a liberdade através da oferta de possibilidades
alternativas. (KISHIMOTO, 2002, p. 117)

Assim, podemos pensar que a proposicdo de atividades ludicas na Educagdo
Infantil, pode favorecer a crianga a comunicar-se consigo mesma e com o mundo onde
esta inserida, a aprender a respeitar o outro estabelecendo assim relacGes sociais, e
construindo novos conhecimentos, fatores esses que incentivam seu desenvolvimento
integral. Com relacdo a escola considerar os modos de vida da comunidade escolar,
respeitando os aspectos culturais e tradicionais é importante para este aprender de forma

ludica e prazerosa.

O professor deve ter bastante claro que os principios que regem seu fazer estdo
diretamente relacionados com os principios de cidadania que estardo sendo
construidos pelas criangas. Desta maneira é fundamental buscar a coeréncia
entre o ideal de formacéo que se quer alcancar e os procedimentos assumidos
pelo docente enquanto ser individual, social, profissional e politico na
efetivag@o de seus objetivos (...). (ANGOTTI, 2010 p. 72).

Entre as atividades consideradas significativas pelas professoras, estdo as que
envolvem o uso de literatura infantil nas praticas desenvolvidas com os estudantes. Sobre

as histdrias na literatura infantil, Abramovich (1993, p. 32) comenta:

é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
histdrias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor
é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e compreensdo de
mundo [...] é ouvindo historias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria,
0 pavor, a inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver
profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve [...]

Também a professora PA3 fala da importancia das historias, mesmo que tenha
feito uma apresentacédo artistica com o uso da histdria, mas entende que estas devam
envolver também a cultura local [galcha] e ndo somente as historias tradicionalmente
contadas para as criangas como, por exemplo, os contos de fada. Diz ela: Eu gosto muito
de trabalhar historias, no caso “o0 mate do Jodo Cardoso” é uma histéria que remete a
nossa cultura, entdo, para nado ficar sempre as mesmas historias tradicionais como 0s

contos de fada. Importante trazer um pouco da cultura, que é uma coisa do dia a dia
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deles, o chimarrao, a cultura tradicionalista. (...) foi por isso que eu escolhi essa historia,
porque para eles foi importante também.

Independente dos critérios de escolha para o género ou tema das historias, a
literatura infantil torna-se uma possibilidade de estratégia para o desenvolvimento
integral das criancas, para (RUFINO e GOMES, 1999, pg.11):

A Literatura Infantil tem um grande significado no desenvolvimento de
criangas de diversas idades, onde se refletem situacGes emocionais, fantasias,
curiosidades e enriquecimento do desenvolvimento perceptivo. Para ele a
leitura de historias influi em todos os aspectos da educacéo da criancga: na
afetividade: desperta a sensibilidade e o amor a leitura; na compreenséo:
desenvolve o automatismo da leitura rdpida e a compreensdo do texto; na
inteligéncia: desenvolve a aprendizagem de termos e conceitos e a
aprendizagem intelectual.

A proximidade das professoras pesquisadas com a literatura infantil em sua prética
é expressa na denominacdo da atividade como “contagdo” de historias, cuja proposta €
trabalhar com as criancas a um caminho de possibilidades imaginativas. Para a professora
PC2, a contacdo de historias € considerada uma acdo importante no seu trabalho com as
criangas e que gera um efeito positivo nos estudantes. Diz ela: Eu destaco a contagéo de
historias na hora de dormir, porque percebo que eles tém maior intimidade com os livros,
tém de vontade de querer saber a histéria. Eles ouvem a histéria com os olhos fechados
e depois que acordam, eles procuram o livro por conta prdépria, o livro fica em cima da
mesa, eles querem saber, eles querem contar para o outro, eles lembram da histéria
mesmo a gente achando que eles ndo estavam ouvindo na hora que a historia foi contada,
entdo, essa pratica da contacéo de histdrias, eu acho que € uma coisa que eu vou seguir,
pretendo seguir, porque isso é muito bom.

Também a professora PC3 refere a hora do conto como importante no seu trabalho
e para a vida das criancas, relatando: Bom, eu escolhi a contacao de histérias, porque eu
acredito que a partir dos livros a crianga tem conhecimento do mundo também. (...) isso
leva a crianca a pensar, a imaginar, a fantasiar a historia, desenvolver a parte criativa
dela, conhecer o mundo das letras, ter a curiosidade dela propria pegar um livro e ser
capaz de ler no futuro, acho que é isso.(...) na hora do conto tem muita coisa envolvida,
(...) pode ser trabalhado, por exemplo, movimento, que é a parte de educacao fisica, o
desenho de artes que € o colorido, a imaginagdo, mas também o teatro, em portugués, a
lingua portuguesa, o letramento, a questédo das letras e da interpretacéo da historia.

A partir da fala desta professora podemos ver que na Educacéo Infantil a relagéo
entre cuidado e educacao esta presente em todas as atividades desenvolvidas, o que pode

acontecer € a professora ndo compreender esta relacdo por nao (re)conhecer os diferentes
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conhecimentos envolvidos nas préaticas cotidianas que realiza, como a leitura que faz de
uma histdria, que pode servir tanto para fins de pré-alfabetizacdo, quanto para
desenvolver a criatividade da crianga.

Deste modo, compreendemos que o universo da Educacéo de criancas de 0-5 anos,
é permeado por diferentes atividades, em meio a a¢des de cuidado e de educacdo. Os
professores, como mediadores do processo educativo, ajudam as criancas “a descobrirem
suas verdades, seus temores, suas alegrias, seus gestos, suas vontades e assim vé-las
vislumbrar novos horizontes do saber, do sentir e do ser crianga” (MALUF, 2003, p.14).

Nos videos produzidos e nas entrevistas com as docentes, pudemos conhecer
algumas praticas realizadas na Educacdo Infantil, apontadas como significativas pelas
professoras por possibilitar a participacdo e o envolvimento das criangas nas atividades,
por desenvolver a criatividade e aspectos imaginativos por meio dos jogos e brincadeiras,
além do desenvolvimento cognitivo por meio da contacdo de histdrias e a socializacdo

entre os colegas por meio das apresentacdes artisticas e de brincadeiras.

4.4 Prética pedagdgica, curriculo e formacao de professores

Nas respostas ao questionario que tratava sobre a articulacdo entre o0s
conhecimentos da formacao profissional e as préaticas realizadas no ambiente escolar, era
apontado pelas professoras a dificuldade, por vezes, em articular a “teoria” aprendida no
curso de formacdo ao seu trabalho com as criancas, fazendo com que se sentissem
despreparadas para lidar com algumas questdes do dia a dia, que exigiam conhecimentos
de diferentes 4areas. Relacionando as manifestacbes das professoras sobre os
conhecimentos envolvidos na formacao, nas praticas pedagogicas e nas acdes realizadas,
buscamos compreender como se da a relacdo entre a dimensao curricular da formacao e
a da docéncia na escola.

No caso da formacdo para o trabalho com criangas na Educacao Infantil, que teria
uma logica interdisciplinar, por vezes, as professoras ndo reconhecem esse carater nos
seus cursos de formacdo, bem como néo percebem a presenca dos diferentes campos de
conhecimento nas agdes que realizam cotidianamente na escola.

A fim de entender o que faz as docentes ndo reconhecerem as areas de
conhecimento em suas praticas cotidianas, ao observarmos a matriz curricular dos cursos
de formacdo académica, juntamente com o que dizem as pesquisadas sobre estes, €

possivel inferir que algumas areas como, por exemplo, as de ciéncias e matematica sao
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mesmo pouco privilegiadas nesses cursos, 0 que pode gerar essa ideia de “falta” de
conhecimentos especificos.

Assim, a titulo de exemplo, apresentamos apenas uma ideia de como algumas
areas de conhecimento sdo/eram indicadas na matriz curricular de cursos de Pedagogia“®.
Com relacdo a educacdo de modo geral, as denominacdes sao: educacdo, metodologias,
ensino, préticas, fundamentos, etc. Com relagdo as areas especificas, as denominagdes
sdo: ciéncias, geografia, matematica, artes, etc., sdo pouco frequentes, mas como tratam
conhecimentos e conceitos também importantes para o desenvolvimento infantil, é
possivel que sejam incorporados as disciplinas que tratam as metodologias para o ensino.

Sabe-se que, de modo geral, em cursos de Pedagogia, as areas de ciéncias e
matematica, por exemplo, ndo sdo muito enfatizadas*’, o que pode ser uma possivel
explicacdo para a dificuldade relatada pelas professoras em fazer uso de conceitos e
explicacbes de fendmenos ou fatos cotidianos, seja para entender suas proprias acdes de
cuidado e educacdo, seja para pensar em atividades e praticas com as criangas visando
seu desenvolvimento cognitivo, motor, social, etc.

Apontamos, como exemplo, que na matriz curricular da universidade 1 (Anexo
1), com carga horaria de 3.200 horas, encontramos a indicacdo de apenas uma disciplina
cujo titulo remete ao estudo de ciéncias (Ciéncia e fé - 30h), j&, com relacdo a matematica,
ndo ha explicitagdo na matriz, embora as nogBes dessa &rea de conhecimentos
possivelmente sejam vistas em diferentes disciplinas ao longo do curso, como, por
exemplo, em disciplinas sobre metodologias para o ensino (60h cada). Nos cursos em que
as professoras tiveram sua formacdo, hd uma variada oferta de disciplinas de diversas
areas que nao podemos inferir sobre a abrangéncia dos conhecimentos, bem como néo
podemos inferir sobre o aprofundamento das licenciandas em alguma area especifica do
conhecimento pela oferta de disciplinas optativas, como forma de preencher lacunas na
formagéo ou mesmo a titulo de diversificagdo curricular.

Salientamos, tal como Nacarato (2014, p. 22) aponta, em estudo que discute a
abordagem da matematica em cursos de pedagogia, ndo ser possivel avaliar a qualidade
da formagéo oferecida tomando por base apenas as ementas dos cursos, as quais, muitas
vezes, cumprem apenas um papel burocratico das instituices. No caso da breve

abordagem que fizemos na matriz curricular, sem sequer ter avaliado as ementas das

46 Cursos do quais as professoras participantes da pesquisa sao egressas.
47O curso de Pedagogia, do qual a professora pesquisadora é egressa, contou com apenas uma disciplina
obrigatdria voltada para a area de Ciéncias e uma para a area de Matematica (UFPEL, 2012).
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disciplinas, ndo foi nossa intencao, e nem seria possivel, avaliar a qualidade da formacéo,
apenas quisemos mostrar uma possivel auséncia [com rela¢do aos conhecimentos] em sua
formagé&o académica, referida pelas professoras.

Assim, para falar sobre o que deve ser aprendido (ou ndo) em cursos de formacéo
de professores para atuar na educacdo basica, podemos nos apoiar nas consideracoes de
Foucault (1996), quando afirma que os discursos na sociedade s&o controlados,
selecionados e organizados, e esse controle é mantido através das institui¢des, as quais
instauram e/ou reproduzem os discursos, Foucault cita a Pedagogia, os livros, as
bibliotecas, mas podemos também abranger os curriculos pré-selecionados que
direcionam o que deve ser aprendido, como suportes que buscam dominar e conduzir 0s
discursos, visando instaurar uma verdade. Nesse sentido, afirma que “ninguém entrara na
ordem do discurso se néo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio, qualificado
para fazé-1o” e que “os discursos religiosos, judiciarios, terapéuticos e, em parte também,
politicos ndo podem ser dissociados dessa pratica de um ritual que determina para 0s
sujeitos que falam, a0 mesmo tempo, propriedades singulares e papeis preestabelecidos”
(FOUCAULT, 1996, p.39).

Percebemos, entdo, que o reconhecimento, por parte das professoras, da
“utilidade” dos conhecimentos estudados no curso de Pedagogia para atender suas
necessidades no trabalho com as criangas, ndo é consensual. Pois, mesmo que tenham
estudado conhecimentos de diferentes &reas, a maioria ndo reconhece esses
conhecimentos, sendo possivel ver o descontentamento de parte consideravel das
professoras, que manifestaram que seu curso de formacéo néo foi suficiente para dar-lhes
suporte tedrico e pratico [para o exercicio da préatica], tornando necessario aprenderem
por outros meios. Para a professora PC3: la [na universidade] gente consegue
desenvolver conhecimento, contelido e a parte escrita, 0s pensadores (que eles gostam
muito que leia aquelas criaturas 14), tu aprendes, tu amplias tua base, l6gico que ajuda,
né? Tu tens ali uns conhecimentos de como trabalhar com as criangas que tu néo terias
sO na pratica, eu acho que é uma coisa que preenche a outra, mas eu acho que de 100%,
60% é o que eu aprendi com os colegas mesmo, esses 40% vamos dividir em varias areas
que aprendi na universidade.

A mesma professora destaca, ainda, que seu déficit € maior por ter cursado
Pedagogia na modalidade a Distancia (EAD), diz ela: Eu acho que a minha formacao

influenciou muito pouco, porque eu fiz o curso em EAD, a disténcia, né? (...) muita teoria,
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teoria, teoria, pratica que ¢ bom nada, ndo € que nem nossa colega [que cursou
pedagogia presencial], que tem toda aquela préatica que ela traz para a gente(...).

Sobre a escolha da profisséo, essa mesma professora relatou que sempre teve o
sonho de ser professora e, talvez, por isso a desilusdo com seu um curso na modalidade a
distancia, reforcando que precisou aprender na pratica conhecimentos que néo teve: Eu
disse sempre desde criancinha que eu iria ser professora, (...) eu fiz a faculdade a
distancia e para mim é fraco, nesse lado das préticas, ndo tem como nao ser. (...) esse
conhecimento que acabou sendo preenchido pelo o que os colegas fazem e a gente vai
aprendendo assim.

Nesse sentido, também a professora PB4 [egressa de curso EAD] ressalta a
importancia de ter uma preparacdo mais pratica para chegar mais preparada aos estagios
da graduacdo: Na faculdade (...), ndo existe essa parte mais pratica, (...) tu vais para o
estagio as cegas, eles ndo te dao base nenhuma. Sobre o papel do estagio na formacao de
professores, Pimenta e Lima (2008) afirmam que o aprendizado de qualquer profissdo é
pratico, que esse conhecimento ocorre a partir de observacdo, reproducdo, onde o
educador ou futuro educador ira repetir aquilo que ele avalia como bom, é um processo
de escolhas, de adequacdo, de acrescentar ou retirar, dependendo do contexto nas qual se
encontra, sendo a partir disso que as experiéncias e conhecimentos adquiridos facilitam
as decisoes.

Mesmo considerando as “queixas” das professoras sobre os seus cursos de
graduacdo, € importante considerar, também, que a formacdo de professores ndo se
encerra com a formacao inicial, sendo a formagdo continuada um método de articulacao
entre o trabalho docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do professor,
enguanto probabilidade de atitude reflexiva dinamizada pela sua pratica diaria, desde o
inicio de carreira (LIMA, 2012).

Percebemos nas manifestacdes das professoras sugestdes para a sua formacéo que
implicam em rever a organizacgéo curricular dos cursos, o que nos leva a pensar sobre o
importante papel do curriculo na discussdo que estamos promovendo.

E claro que ndo pretendemos esgotar a discussdo sobre o curriculo de formagéo
de professores para a Educacdo Infantil, ao falar sobre areas de conhecimentos,
conhecimentos da pratica ou sobre a organizagdo curricular em cursos na modalidade
presencial ou na modalidade a distancia, porque tratar sobre a organizacao curricular, seja
nos cursos de formacéo, seja na escola, implica adentrar em um campo de pesquisa — 0

campo do curriculo —0 que ndo é nossa intencdo neste trabalho. Mas consideramos
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importante historicizar e apresentar concepcdes de curriculo, mesmo que brevemente,
para mostrar sua importancia na discussao sobre formagéo de professores.

Nesse sentido, trazemos teorizagéo de Silva (2011), na qual aponta que o curriculo
passou a existir como objeto de estudo, por volta dos anos 1920, nos Estados Unidos. Diz,
também, que o inicio dos estudos sobre curriculo tem em Bobbit e em sua obra — o livro
The Curriculum (1918) — um marco importante, considerando a instituicdo do curriculo
como um campo especializado de estudos. Na obra de Bobbit, o curriculo € visto pelo
modelo fabril, e baseado num processo de racionalizacdo de resultados educativos.
Assim, em sua concep¢ao inicial, a ideia de curriculo esta ligada a modelos de controle e
organizacao sociais. Sendo essa uma ideia que até hoje se perpetua em grande parte das
estruturas curriculares vigentes.

Desta forma, compreendemos, tal como Silva (2013, p. 55), que:

O curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmissdo de “fatos” e
conhecimentos “objetivos”. O curriculo é um local onde, ativamente, se
produzem e se criam significados sociais. Esses significados, entretanto, ndo
sdo simplesmente significados que se situam no nivel de consciéncia pessoal
ou individual. Eles estdo estreitamente ligados a relagdes sociais de poder e
desigualdade.

Para o autor, essas relacGes de poder estdo presentes desde o inicio da trajetéria
escolar dos estudantes, determinando a quais populacdes o acesso a determinados
conhecimentos deve ser oferecido de forma mais abrangente, sendo que 0 pouco acesso
aos conhecimentos para os estudantes e, ousamos dizer também durante a formacéo de

professores, seria um fator de perpetuacéo destas condicdes, considerando que:

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se expressa na
linguagem dominante, ele é transmitido através do cédigo cultural dominante.
As criancas das classes dominantes podem facilmente compreender esse
cédigo, pois durante toda sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse
cadigo. (...). Em contraste, para as criangas e jovens das classes dominadas,
esse codigo é simplesmente indecifravel. [...] O resultado é que as criangas e
jovens das classes dominantes sdo bem-sucedidas na escola, o que Ihes permite
0 acesso aos graus superiores do sistema educacional. As criangas e jovens das
classes dominadas, em troca, s6 podem encarar o fracasso, ficando pelo
caminho (SILVA, 2013, p. 35).

Para Silva (2011), o campo do curriculo também estd ligado a produgdo de
identidades, pois dependente do sujeito que o preconiza, um curriculo é permeado pelos
valores culturais de quem o produz. O autor afirma, também, que os conhecimentos
produzidos por nos, e que nos fazem sentido, acabam constituindo também a cultura,
como praticas de significacdo que, por sua vez, ajudam a compreender 0 mundo social e

torna-lo inteligivel.
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O sentido e o significado ndo séo produzidos de forma isolada, circulando como
atomos, como unidades independentes. O significado e o sentido tampouco existem como
ideia pura, como pensamento puro, fora do ato de sua enunciacdo, de seus
desdobramentos em enunciados, independentemente da matéria significante, de sua
marca material como linguagem. Os significados organizam-se em sistemas, em
estruturas e relagdes (SILVA, 1999, p. 19).

Deste modo, destacamos que, no contexto deste estudo, entendemos o curriculo
como préatica de significacdo (SILVA, 1999), considerando a abertura do campo da
significacdo a polissemia, 0 que causa uma multiplicidade na producdo dos sentidos
também no campo educacional, implicando em producéo de identidades dos sujeitos que
frequentam a escola.

A partir dos estudos de Hall (2007), a identidade também ¢é vista como estando
sempre em processo de formacao, de construcdo, sendo afirmado por esse autor que uma
identidade plenamente unificada, completa e segura é uma fantasia. Mas o0 que isso teria
a ver com a dimenséo curricular?

Trazendo para o estudo realizado nesta dissertacdo de mestrado, podemos
reconhecer que este processo ocorre, tanto em relacdo ao curriculo da Educacéo Infantil,
que tem passado por mudancas, em consonancia com o ingresso, cada vez mais cedo, das
criangas na escola, como também em relacdo aos curriculos de cursos de formacao de
professores para a Educacdo Basica [no caso deste trabalho, o curso de Pedagogia], que
também precisa se adaptar as mudancas previstas para a educacdo escolar. Sendo, em
meio a essas e outras questdes, que estdo imbricadas formacdo, pratica e constituicdo de
identidade docente.

Com relagdo a entrada cada vez mais cedo das criangas na escola, a professora
PC3 (ex-moradora da zona rural) salienta a importancia da Pré-escola: A gente reclama
que a Pré-escola é obrigatdria agora com 4 anos. E cansativo? E, mas eu vejo de uma
maneira mais abrangente. Se olhar para mais longe, para a zona rural, onde a Pré-escola
também € obrigatoria, eu acho que € bom, porque sem ela a crianga vai muito fraca para
0 primeiro ano, €, no meu caso, fez muita falta, porque fui aprender muita coisa depois
de grande.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, por exemplo,
referem que o curriculo deve se configurar como um conjunto de préaticas que busca

articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte
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do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover
o0 desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2010, p.1).

Reconhece-se nos discursos pedagdgico e politico educacional, presentes nos
documentos oficiais, a referéncia a Educacdo Infantil como etapa da Educacdo Basica
voltada para o “desenvolvimento pleno” da crianga, tal como € a orienta¢do da LDB, o
que implicaria valorizar a formacéo dos professores (e 0s conhecimentos tratados nesta
formacdo) para a realizacdo de suas préaticas docentes.

Mas essa valorizacdo profissional e a reflexdo sobre o trabalho docente na
Educacao Infantil deve ter inicio antes mesmo do exercicio profissional, ainda em cursos
de formacdo de professores, considerando a necessidade de uma formacgéo
multidisciplinar, para o atendimento de &reas diversificadas de conhecimentos na escola.
Nesse sentido, destaca-se que qualquer mudanca na educacdo passa pela formacdo de
professores, pois sdo 0s que implementardo as mudancas no cotidiano da escola,
considerando que nas praticas diarias as politicas curriculares sdo (ou ndo) efetivadas.

Por outro lado, sabemos também que os cursos de Pedagogia sdo, por vezes, a
porta de entrada das familias das classes mais populares a universidade, como no caso da
professora pesquisadora, que foi a primeira de sua familia a ingressar no meio académico,
e buscou um curso que ndo comprometesse as deficiéncias de sua formagéo escolar e que
pudesse ser conciliado com o trabalho. Assim, é possivel pensar que, se no exercicio da
docéncia as professoras “reclamem” a falta de conhecimentos e de mais praticas para
atender, por exemplo, as perguntas e curiosidades das criancas, € provavel também, que
ao longo do curso de graduagdo nao tenham questionado essa “falta”, pois a escolha do
curso de Pedagogia pode ter sido uma escolha de um campo de conhecimentos em
detrimento de outros, como foi o caso dessa professora pesquisadora.

No entanto, sendo direitos de aprendizagem das criancas para a Educacgéo Infantil,
“Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natureza, na escola e
fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as artes,
a escrita, a ciéncia e a tecnologia” (BRASIL, 2017, p.36), ha orientacdo de ampliar o
respeito e o conhecimento em relacdo a natureza, a cultura e as diferencas entre as
pessoas, e enfatizar a importancia de aprendizagens relativas aos diferentes campos do
conhecimento, desde os primeiros anos da crianca na escola.

Em relagdo aos conhecimentos sobre a natureza, a cultura e o cotidiano,

relacionando espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes, esses fazem parte
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dos objetivos de aprendizagem na Educacéo Infantil, de modo a possibilitar as criancas
reconhecer espacos no mundo e classificar objetos e figuras, entre outros.

Sobre a intersec¢do entre conhecimento pedagdgico e conhecimento de conceitos,
Shulman (1987, p. 21) define como sendo “a capacidade de um professor para transformar
0 conhecimento do contetdo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e
adaptadas as variagcBes dos estudantes levando em consideracdo as experiéncias e
bagagens dos mesmos”. O que, no caso da Educacdo Infantil, pode estar associado a
capacidade do professor de colocar em operacdo conhecimentos de diferentes areas,
levando em consideracdo ser esse um espaco educativo e de formacdo integral da crianca.

Ainda, sobre a importancia dada aos conhecimentos académicos em relagdo ao
trabalho docente com as criancas, na pesquisa exploratdria feita com as professoras, 9
mencionaram que todas as areas de conhecimentos s&o importantes*®, com destaque para
a area de psicologia (7), ciéncias da natureza (4), portugués (4), e matematica (1). Outras
areas também foram mencionadas pelas professoras, como: filosofia, sociologia, ciéncias
sociais, e artes, com uma citacdo cada uma, e 4 professoras ndo responderam ou
afirmaram ndo saber (por nao terem cursado pedagogia).

Ja, na entrevista com as professoras que enviaram o0s videos com préaticas que
consideram significativas, em relacdo aos conhecimentos envolvidos nessas praticas, tal
como vimos anteriormente, pode-se perceber um transito em diferentes areas, por meio
do ludico, com jogos, brincadeiras e histdrias, da linguagem oral, a matematica, a
memorizacdo, o desenvolvimento das motricidades amplas e finas, entre outras, sendo
contemplados conhecimentos diversos. Mas, que ndo sédo referidos pelas professoras,
possivelmente, porque ndo séo (ou estdo entre) os objetos de estudo com as criangas,
embora sejam mobilizados pelas atividades que realizam.

Em relacéo, por exemplo, & area de ciéncias, as entrevistadas disseram ter visto
ciéncias s6 em palestras; que o curso de formacdo académica ndo abordou
conhecimentos dessa area (PB2, PB6 e PB9), reforcando a ideia de que ndo ser necessario
ou possivel o “uso” desse tipo de conhecimento nas praticas que realiza. No entanto, é
possivel perceber que na atividade realizada pela professora PB7 (manuseio da terra),
varios conhecimentos referentes as ciéncias foram (ou poderiam ser) tratados, como a
construcdo do vulcdo ou a culinaria, ja que os fendmenos naturais e o cultivo da

alimentacdo envolvem conhecimentos que fazem parte do conhecimento de mundo pela

4 Algumas professoras mencionaram mais de uma disciplina neste item.
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crianca, que poderiam ser utilizados para instigar/questionar as criancas sobre o que estdo
fazendo ou dizendo.

Certamente que garantir os direitos de aprendizagem dos alunos, de forma
integral, € uma justificativa para pensar a formacéo de professores em nivel superior, para
que possam lancar mdo de explicacdes e justificativas, envolvendo o cotidiano da
Educagdo Infantil em prol do desenvolvimento cognitivo das criancas, sendo 0s
conhecimentos, de modo geral, importantes para a construgdo de visdes sobre o mundo.

No caso das ciéncias, segundo a Unesco (2005 p. 4):

a educacdo cientifica e tecnoldgica é também essencialmente importante no
processo de promocao da cidadania e inclusdo social, uma vez que propicia as
pessoas oportunidades para discutir, questionar, compreender o mundo que as
cerca, respeitar os pontos de vista alheios, resolver problemas, criar solugdes e
melhorar sua qualidade de vida.

A pesquisa mostra que, embora haja, por parte das professoras, o reconhecimento
dos conhecimentos estudados nos cursos de formacdo, ao manifestarem utilizar na escola
conhecimentos matematicos, linguisticos, artisticos, psicoldgicos, sociais, de ciéncias, de
enfermagem, de nutri¢do e sobre valores humanos, dizem sentir dificuldade em atender a
demanda das criancas em sua busca de explicaces sobre o mundo, por seus cursos de
formacdo ndo contemplarem, suficientemente, essas areas de conhecimento

A “ponte” (por vezes, o abismo) entre os conhecimentos da formagado e os do
trabalho na escola, apontada pelas professoras, faria com que recorressem a diferentes
fontes (principalmente a internet) para responder perguntas das criancas, estando entre
essas, as que envolvem os cuidados com os animais, o planeta terra, os problemas com a
agua, o tempo, os fenébmenos da natureza, 0 meio ambiente, a saude e higiene e 0s
sentidos, entre outros, ou para explicar/justificar alguma atividade como, por exemplo, a
que trata sobre o tema vacinagéo.

Para a professora PB8, é dificil trabalhar algumas quest@es, por isso, dificilmente
propbe ou incentiva algum experimento como atividade na escola, por falta de
embasamento, no entanto, mesmo reconhecendo a “falta” de conhecimento no trabalho
com a orientacdo de atividades (a serem realizadas pelas crian¢as), ndo reconhece essa
“falta” em suas praticas de cuidado, também envolvendo fatos e conceitos que demandam
conhecimentos de areas especificas, estando entre eles, conhecimentos de ciéncias,
matematica, geografia, artes, etc.

O apontado como lacunas na formacdo, pode contribuir para o sentimento de
desvalorizacéo que os cursos de formacao de professores enfrentam em nosso pais. Para
Pimenta (2008, p.13),
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Além do desprestigio que sofrem na prépria academia e nas agéncias de
financiamento de pesquisas, os cursos de formacdo de professores
permanecem numa logica curricular que nem sempre consegue tomar a
profissdo e a profissionalidade docente como tema e como objetivo de
formacéo. (p.13)

Mas sera que somente a formacéo teria todo este impacto sobre as dificuldades de
as docentes tratarem de areas especificas de conhecimento? E seria mesmo a escola a
fonte de conhecimentos? Procurando respostas a essas questdes, nos aproximamos das
consideracdes de Sacristan (2013) com relagdo a sua critica quanto a forca das disciplinas,
diz o autor:

O conceito de conhecimento escolar ndo é novidade. Na verdade, uma das
condicOes da existéncia do saber-fazer pedagdgico tem sido propiciar uma
elaboracdo da cultura que serd ensinada, para que fosse assimilavel por
determinados receptores, desde que Comenio pensou a Didatica como a arte
de ensinar todas as coisas a todas as pessoas. A intermedia¢do didatica, como
disse Forquin (1989, p. 16) imp0&e a emergéncia de configuracdes cognitivas
especificas, 0s tipicos saberes escolares. A ciéncia, o saber, exigem certa
elaboracéo didatica para que possam ser transmitidos de maneira eficaz, assim
como a divulgacédo cientifica de qualidade, ao ser atraente, torna possivel a
difusdo de conhecimentos sobre genética ou cosmologia, por exemplo, a
amplas camadas da populagdo. Essa intermediacao, as vezes, tem se mostrado como
uma degradacéo intelectual por parte daqueles que creem que o ensino de valor
consiste em mostrar as mentes incultas o espelho deslumbrante das ideias mais
bem elaboradas que estdo nas disciplinas. (p.21,22)

Mas esse entendimento sobre de que o saber escolar esta organizando em areas
especificas do conhecimento, impdem aos professores, mesmo em etapas iniciais de
escolarizacdo, a ideia de que se ndo conseguirem “espelhar” o conhecimento em campos
disciplinares, ndo se sentirdo aptos para a abordagem de um dado tema. Pudemos
reconhecer isso nas respostas das professoras sobre 0s conhecimentos tratados em sua
formacdo académica e sobre como se sentiam para trabalhar com as criancas
assuntos/temas que envolvem conhecimentos de ciéncias*.

A maioria das professoras indicaram néo ter condic¢des para planejar atividades ou
atender as duvidas das criangas nesta area. Para a professora PB1, ela e suas colegas o
que tiveram na formacdo € insuficiente, ja que foram apenas “pinceladas” na faculdade
sobre os conhecimentos de diferentes areas, em especial em ciéncias, e que por nao ter
base de “estudo” para ensinar, nd0 seria possivel trabalhar conhecimentos de ciéncias

no seu trabalho. Isso leva-nos a observar que, embora, boa parte das explicacdes de

49 Escolhemos a éarea de ciéncias a titulo de exemplo, e por considerarmos que envolvem saberes
explicativos sobre o conhecimento de mundo pelas criangas.
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mundo para as criangas, passem por conhecimentos do campo das ciéncias naturais®®, por
vezes, esses podem ndo ser considerados nas atividades realizadas na escola.

Mas ao mesmo tempo, algumas professoras afirmam ter conhecimentos
suficientes, por ter feito curso Normal®! e Pedagogia (PB4) ou que si0 razoaveis 0s
conhecimentos tratados em seu curso de graduacdo (PA4). E importante destacar que
mesmo sendo afirmado pela maioria de ndo ter conhecimentos das diferentes areas
incluidos em seu curriculo, para algumas isso ndo seria motivo para deixar de tratar 0s
diferentes conhecimentos com as criangas porgue se esforcam, fazendo buscas na internet
e participando de formacdes continuadas.

Entdo, mesmo que ndo se sintam aptas para tratar determinados assuntos, as
professoras reconhecem a importancia de trabalhar de forma interdisciplinar. A
professora PA1 reconhece que € preciso ter um olhar mais proximo da realidade e prético,
pois, mesmo que ha graduacdo algumas areas nao tenham sido enfatizada, como é o caso
da &rea de Ciéncias, a Ciéncia é utilizada até no dia a dia em casa, devendo haver “o
aprendizado dos conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos principios
aprendidos em situagdes praticas (...)” (FRACALANZA, AMARAL e GOUVEIA, 1986,
p. 26-27). Também sobre os conhecimentos de ciéncias na escola, a professora PC1 diz
que as ciéncias estdo presente no nosso cotidiano, de forma natural (...) podendo ser
utilizados ao falar no uso de um remédio ou na interpretacdo de uma conta de luz, sendo
gue um simples conserto em casa pode envolver conhecimentos de matematica, ciéncias,
geografia, etc, e complementa dizendo que: no cotidiano da educacéo infantil as criancas
fazem perguntas e tratamos temas em feiras de ciéncias que envolvem mudangas
climéticas, poluicéo e alimentos, entre outros.

Na Declaracéo de Budapeste (1999), é destacado que “para que um pais esteja em
condicGes de atender as necessidades fundamentais de sua populacdo, o ensino de ciéncias
e tecnologia é um imperativo estratégico [...]”, pois, como ja dito, as explicacdes para a
compreensdo de mundo das criangas envolvem praticas cotidianas como, por exemplo,
os fenbmenos da natureza, problemas de satde e/ou ambientais e suas implicacdes tém

efeitos na vida das comunidades.

50 As intervencgdes no estudo exploratdrio foram mais direcionadas ao ensino de ciéncias, na sequéncia da
pesquisa e analise das matrizes curriculares dos cursos de formacdo, expandimos também para as demais
areas de conhecimento.

51 Em alguns momentos para falar sobre o curso Normal, utilizaremos a nomeacdo magistério, que é
bastante utilizada pelas professoras da cidade.
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Nesse sentido, para Vygostky (1996), desenvolver os conceitos cientificos com
criancas, desde muito cedo, pode favorecer sua capacidade de utilizar esses conceitos e
estabelecer um pensamento racional ao longo dos anos seguintes escolares. Também SA
(1994, p. 28) afirma que o ensino de ciéncias, desde os primeiros anos de escolaridade,
pode ajudar a crianca no seu desenvolvimento cognitivo, sendo, por vezes, a unica
oportunidade para as criangas explorarem o ambiente de forma ldgica e sistematica para
pensar logicamente sobre o dia a dia e resolver problemas simples. Destaca, ainda, que
ciéncia e tecnologia séo elementos fundamentais do nosso tempo, por isso, a importancia
de uma educacdo em ciéncias, ainda, nos primeiros anos, pensando que essa pode explorar
caminhos que outras areas ou disciplinas ndo sdo capazes de explorar (SA, 1994, p.28-
31).

Entre os conhecimentos de maior reconhecimento pelas professoras para o
trabalho com as criancas, estd a area de Psicologia. A professora PC1 destaca sua
utilizacdo para ter um bom relacionamento com as criancas e familiares, ja, a professora
PB3 diz que busca explicar que esses conhecimentos possibilitam trabalhar questdes de
comportamento, 0 que pode estar associado as acdes de educar, por meio do cuidado e
controle. Mas, essa mesma professora parece ndo reconhecer que esse conhecimento
embasa suas ac¢des, quando afirma que para a realizacéo de atividades na escola néo
utiliza nenhuma area ou disciplina estudada no curso de graduacéo, pois utiliza livros e
a internet, de acordo com o que ira desenvolver com os alunos, e considera que as
consultas na internet (sua principal fonte de informacéo), resolve o problema da lacuna
entre os conhecimentos desenvolvidos no curso de formacdo em relacdo aos que
necessita em sua pratica docente.

Além da professora PB3, outras professoras informam que, em funcdo de néo
terem formacgdo suficiente em algumas areas no curso de graduagdo, se baseiam em
pesquisas na internet, em livros didaticos, documentarios, formacéo de professores (PA2,
PA3, PA4, PB2, PB6, PB7, PB8, PC4), e a professora PA2, complementa dizendo que
faz pesquisas para compensar 0s conhecimentos que ndo teve. Além desses recursos e
espacos, relatam que contam com cursos de formacgdo de professores oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacéo, visando o planejamento de atividades para trabalhar
com as criangas.

Para a PC3, os conhecimentos adquiridos foram validos e sdo utilizados, mas
complementa dizendo que, talvez, ndo tenham sido abordados o suficiente para uma boa

formacgdo. Ou seja, as professoras reconhecem que os conhecimentos da sua formacéo
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sdo importantes, mas nao entendem esse conjunto como “indispensaveis” ou mesmo
“utilizaveis”, mesmo que provavelmente utilizem os conceitos aprendidos sem que se
deem conta disso

Diante dessas consideracfes, entende-se que o trabalho das professoras na
Educacao Infantil envolve conhecimentos para explicacdes simples sobre o mundo, em
situacdes de educacdo, mas, também, em situacdes de cuidado nas préaticas que realizam
com os alunos. Sdo conhecimentos das ciéncias humanas e sociais, das ciéncias da
natureza, das linguagens, enfim, linguagem da escrita e letramento, da matematica e da
ciéncia compGe o universo de formas de expressdo e de comunica¢do com as criancas,
desde muito cedo.

Pontuamos que na Educagéo Infantil, a referéncia a conhecimentos de diferentes
areas, ndo trata sobre organizacdo de aulas ou projetos de ensino, mas como principio
para o incentivo e a valorizacdo a formulacdo de perguntas pelas criangas, possibilitando
seu desenvolvimento cognitivo de forma contextualizada e com dimenséo
interdisciplinar, auxiliando-as a expressar a curiosidade e manifestar sua forma de

compreender fatos/fendmenos do dia a dia, pois,

A crianca ndo vé o mundo como nés (...), precisamos ver 0 mundo através dos
olhos dos alunos. Sentir, com eles, o encantamento e a surpresa de cada
descoberta. O mundo é mais extraordinario do que pensamos e a natureza é um
milagre que se renova diariamente. (BORGES e MORAES 1998, p. 19-20)

Embora as explicagcdes sobre 0 mundo e sobre os fendmenos da natureza passem
por diferentes areas do conhecimento, muitas vezes, as a¢des didatico-pedagogicas ficam
restritas aquilo que é mais acessivel as professoras, € no caso de sentirem-se
despreparadas para responder perguntas ou instigar os alunos a fazer perguntas, é possivel
deixarem de lado assuntos ou temas que desconhecem, deixando de incentivar a
curiosidade das criancas, para que futuramente sejam retomadas. Mas sera que em outras
etapas as criangas terdo as mesmas dividas ou a mesma “vontade de saber”?

Historicamente, a formacéo de professoras para o cuidado com criangas pequenas
esteve no contexto do trabalho docente, sendo o cuidar, esgotado no exercicio do lado
maternal das docentes. Se considerarmos que boa parte das criangcas que frequentam
escolas Educacéo Infantil na rede publica, normalmente, ndo estdo acostumadas a ter suas
perguntas respondidas, seja pela falta de tempo ou de conhecimento dos familiares, o fato
é que a falta de atencdo a curiosidade e questionamentos das criancas pode deixa-las em
desvantagem, em relacdo as criancas das classes sociais mais privilegiadas, que tém

maiores oportunidades de explorar e questionar o mundo ao seu redor.
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Esta reflexdo foi feita por Jussara Hoffmann, quando, em palestra para a formacéo
de professores da rede municipal de Pelotas em setembro de 2017, onde justificou a
importancia de incentivar as perguntas das criangas e dar-lhes respostas, contando ter
presenciado, em uma viagem, uma crianc¢a curiosa fazendo perguntas aos pais, que nao
respondiam e que, em um dado momento, pediram que a filha parasse de fazer perguntas.
Para a palestrante isso se caracteriza como sendo a perda de um momento rico de
aprendizagem, dizendo, ainda, que quando respondemos as perguntas das criangas
colocamos um mundo ao seu dispor®?,

Segundo Vigotski (1987, p. 89), a atividade de imaginacdo criativa depende
prioritariamente da variedade e da riqueza das experiéncias prévias, sendo que, quanto
mais ricas forem as experiéncias pessoais, mais material a imaginacdo terd a sua
disposicdo. E o espaco da Educacdo Infantil € um espaco rico de vivéncias pessoais,
considerando que as criangas passam a maior parte do tempo na escola, é possivel pensar
na importancia do trabalho das professoras ao incentivar as criangas a compreenderem
fendmenos e acontecimentos no contexto em que vivem. Assim, é importante o
reconhecimento, pelas professoras, das oportunidades de aprendizagem que as proprias

criancas trazem ao realizar diferentes atividades na escola.

4.5 A pratica como enunciado na Educacédo Infantil

Com relagdo a préatica educativa das professoras no cotidiano da Educacgéo
Infantil, é possivel observar nas falas das professoras, manifestacfes que reforcam a ideia
de superar o déficit de conhecimentos nos cursos de formagdo com o exercicio da prética,
buscando em fontes como a internet recursos para realizar suas préaticas.

Para a professora PC2 os cursos de formacdo docente devem ser mais voltados
para a pratica, e relata:_eu acho que a gente tem que ter, no futuro, cursos praticos. Eu,
por exemplo, fizum curso na federal que foi muito bom, era de muasica para as docentes,
era bem pratico e foi muito bom, eu utilizo muito na sala de aula a musica, como
trabalhar a masica, e as técnicas vocais.

A reclamacéo das professoras sobre a falta de préatica no curso de formacdo é
recorrente, inclusive na realizacdo dos estagios, dizendo ser necessario haver estagios
mais longos nos cursos de graduacdo e justificam: na faculdade a gente ndo tem pratica,

e 0 estagio € muito curto; ja, no magistério isso ndo acontece, o0 estagio do magistério é

52 Extraido do diario de campo da pesquisadora.
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meio semestre, tem uma orientacdo com todos os professores e todos eles estdo ali para
te explicar e na faculdade [a distancia] ndo (PA4).

A partir das falas das professoras emerge um enunciado que destaca a prética,
tanto na formacdo quanto no cotidiano da escola, como fundamental para o exercicio

docente, entendendo-se o enunciado como:

uma funcdo que se exerce verticalmente, em relacdo as diversas unidades, e
que permite dizer, a propésito de uma série de signos, se elas estdo presentes
ai ou ndo. O enunciado ndo €, pois, uma estrutura [...] E uma funcio de
existéncia que pertence, exclusivamente, aos signos, a partir da qual se pode
decidir, em seguida, pela analise ou pela intuicdo, se eles “fazem sentido” ou
ndo, segundo que regra se sucedem ou se justapdem, de que sdo signos, e que
espécie de ato se encontra realizado em sua formulagdo (oral ou escrita).
(FOUCAULT 2008, p. 98)

Assim, para o autor, para existir um enunciado é preciso relacioné-lo com todo
um campo adjacente, o primeiro deles é o espaco colateral, nesta concep¢do um enunciado

tem sempre margens povoadas de outros enunciados, pois,

ndo ha enunciado em geral, enunciado livre, neutro e independente; mas
sempre um enunciado fazendo parte de uma série ou de um conjunto,
desempenhando um papel no meio dos outros, neles se apoiando e deles se
distinguindo: ele se integra sempre em um jogo enunciativo. (FOUCAULT
2008, p. 112)

Nesse sentido, vemos ser recorrente o enunciado da supervalorizacédo da pratica
em detrimento da teoria, pois caso a teoria tenha deixado lacunas na formacéo, restaria
ao professor “aprender fazendo”, ao invés do “pensar sobre o fazer”, 0 que, de certo modo,
afasta concepc¢édo da Educagéo Infantil como um espaco educativo, em um sentido mais
amplo do que cuidar do bem-estar fisico e ensinar comportamentos sociais as criancas.

Em relacdo a esta separacdo entre teoria e pratica, Giroux (1988, p. 23) destaca que:

As instituicbes de treinamento de professor e as escolas publicas tém,
historicamente, se omitido em seu papel de educar os docentes como
intelectuais. Em parte, isto se deve & absorcfo da crescente racionalidade
tecnocratica que separa teoria e pratica e contribui para o desenvolvimento de
formas de pedagogia que ignoram a criatividade e o discernimento do
professor.

Na pesquisa notamos que relacionado a este primeiro, também se faz presente e é
repetido pelos discursos politico assistencialista e pelo discurso médico, entre outros, o
enunciado do cuidado associado ao comportamento e ao bem-estar fisico, sobrepondo,
por vezes, ao discurso de educar/cuidar, para o desenvolvimento integral da crianca da
Educacdo infantil. Neste sentido, talvez, por atender criancas muito pequenas as
professoras fiquem inevitavelmente presas as acbes de cuidado (de bem-estar e de
comportamento), cujos conhecimentos da pratica podem resolver necessidades imediatas

no cotidiano da escola. Para Rosemberg (1999, p. 23), cuidar da crianga, implica:
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Atender as suas necessidades de prote¢do, seguranga, bem-estar, satde. Estar
atento a seus afetos, emoc0es e sentimentos, as relagdes com o0s outros, com as
coisas, com o0 ambiente. Planejar um espaco que estimule sua inteligéncia e
imaginacdo, que permita descobertas e aguce sua curiosidade.

Também Oliveira (2002) enfatiza que as dimensdes fisicas, intelectuais, sociais e
psicolégicas ndo devem ser tratadas como areas separadas, mas como dimensdes do
desenvolvimento. Sendo assim, a compreensdo do cuidar/educar estd intimamente
relacionada a compreensdo de que a crianca € um ser integral, portanto, toda e qualquer
pratica deve ser entendida neste sentido.

Com relacdo a atender e entender davidas (e certezas) dos alunos acerca de
fendmenos do mundo social, somente as professoras PA3, PA4 e PB4 disseram se sentir
habilitadas (a vontade) para responder perguntas dos alunos e para realizar
atividades/acdes envolvendo perguntas/explicacdes sobre fenémenos. As demais dizem
ndo ter suporte, pois atendem um ndmero consideravel de alunos por turma e que, nem
sempre, contam com condicdes estruturais e pedagogicas adequadas, além do ja apontado
quanto a deficiéncias em sua formagao, sendo tais razdes determinantes para que atuem
mais com ac¢des de cuidado, no sentido mais restrito da palavra.

A exemplo disso, a professora PA4 considera que esta habilitada para trabalhar “o
basico na Educacao Infantil” (a professora ndo especificou o que seria o basico, mas
acreditamos que este basico envolve as necessidades imediatas das criancas e também
alguns conhecimentos especificos como, por exemplo respostas sobre cores ou formas),
em um trabalho com criancas que estdo em processo de construcdo de conhecimentos.

Para Montenegro (2001), o cuidado implica em cuidar do outro em toda sua
dimensdo humana, assim as acfes de cuidar ndo implicariam apenas atender as
necessidades béasicas de sobrevivéncia humana. Contrapondo-se a esse pensamento, 0
cuidar do ponto de vista da filosofia supde agdes racionais, de reflexdo, como também
significa desvelo, solicitude, vigilancia (SILVA, 1949).

Voltando a necesséria articulagdo entre teoria e pratica, de acordo com Popkewitz
(1998) e Scott (1992) (in MACEDO 2008, p. 67),

A prética é um conceito tedrico que institui uma série de distingdes e indica
como o mundo deve ser pensado. No campo da pedagogia e da formacdo de
professores, a hipervalorizardo dos saberes da pratica e o afd pelos
conhecimentos de receita do ensino tém efeitos normalizadores das habilidades
dos professores. Essa valorizacdo confina os professores ao papel de
especialistas nos modos de disciplinamento da classe e das “almas” dos seus
alunos.

Para esses autores, reformas na formacao de professores, com a pedagogia das

competéncias e o aligeiramento da formacéao, reiteram esse papel e identidade docentes,
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que atuam em prol da pratica como um fim em si mesma. No caso da Educacéo Infantil,
em um movimento de reformas educacionais, essa passa a ser reconhecida como primeira
etapa da Educacdo Basica, obrigatdria para as criangas a partir dos 4 anos de idade, que
devem ser atendidas por professores com formacdo que abranja todas as dimensdes
educativas integrando educacdo e cuidado. Entende-se, assim, que as mudancas
instituidas, tém efeitos no papel e na atuacéo dos professores, em um trabalho integrado
entre aspectos tedricos e praticas educativas, como professores polivalentes que cuidam,
ensinam, formam e educam.

Como explicitado anteriormente, € comum as professoras atribuirem ao exercicio
da pratica, o suporte que as habilitaria para o exercicio da profissdo docente. Desde a
pesquisa exploratoria, quanto as professoras referem haver um abismo entre teoria e
pratica, até as entrevistas com as docentes sobre suas praticas pedagogicas, o enunciado
da supervalorizacdo da pratica pode ser reconhecido, tanto ao valor da pratica na
formacao inicial, quanto na aprendida com colegas e alunos.

O distanciamento que as professoras relatam sentir entre a teoria (conhecimentos
académicos da formacao) e a pratica (conhecimentos da pratica profissional em acdes de
cuidado e educacdo), é reconhecido por Fiorentini, Sousa Jr. e Melo (2003, p. 311),

quando afirmam:

O problema do distanciamento e estranhamente entre os saberes cientificos,
praticados/produzidos pela academia, e aqueles praticados/produzidos pelo
professor na pratica docente, parece residir no modo como os professores e 0s
académicos mantém relacdo com esses saberes. (p.311)

Nesse sentido, Pimenta (2005) adverte que a atividade tedrica por si s6 ndo leva a
transformacéo da realidade; ndo se objetiva e ndo se materializa, ndo sendo, pois, praxis.
Por outro lado, a pratica também ndo fala por si mesma, ou seja, teoria e pratica sdo
indissocidveis como praxis.

No entanto, percebemos que as professoras até admitem a importancia da teoria,
mas dao mais énfase a pratica. Uma das hipdteses para esta supervalorizacdo da préatica
pode estar no fato da Educacdo Infantil, nas escolas pesquisadas, ser de turno integral,
com as professoras passando o dia inteiro junto a mesma turma, imersas em uma rotina
rigida de horéarios, 0 que as leva a realizar uma infinidade de tarefas sem que haja um
reflexdo mais profunda sobre a articulagéo entre suas praticas e as teorias que possibilitam
compreendé-las, como mostra a fala da professora PB7: acho que a teoria sempre ajuda,

mas nada como a pratica, nada como a pratica. Até esses cursos que a gente faz sempre
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ajudam, mas a pratica é o que realmente mais me firmou mesmo, mas a teoria com
certeza me deu um embasamento me ajudou bastante também.

Para Angotti (2010), os professores devem pér em prética toda a teoria vivenciada
na sua formacao, refletindo acerca de uma pratica transformadora, capaz de pensar no
desenvolvimento integral da crianca. Mas, parece que 0 entendimento de teoria isolada
da prética é majoritaria entre as entrevistadas, como pode ser indicado na manifestagdo
da professora PA3: eu acho que a gente na Educacéo Infantil tem que ser muito criativo,
tem que estar sempre criando, buscando coisas novas, quanto mais criativo for ndo fica
aquela coisa tdo rotineira, porque a gente ja tem uma rotina cansativa de lanches(...), eu
procuro sempre estar atenta, busco na internet, eu converso com alguém, eu vejo 0s
trabalhos das colegas, eu compro bastante livros, para sempre estar com a pratica perto
da realidade.

A professora PB4 destaca a importancia da aprendizagem pela préatica, na
proposicdo de atividades adequadas as criangas, afirmando que é na pratica mesmo que
tu vai aprendendo, porque a faculdade te d& uma base, mas néo é a realidade da escola
que vai trabalhar, (...) eu acho que primeiro tem que conhecer os alunos e ai a pratica
vai te ajudando também a desenvolver as atividades. A percepcao desta professora parece
ir ao encontro do proposto pelo Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil,

quando aponta que:

Cabe ao professor individualizar as situagdes de aprendizagem oferecidas as
criangas, considerando suas capacidades afetivas, emocionais, sociais,
cognitivas assim como conhecimentos que possuem dos mais diferentes
assuntos e suas origens socioculturais diversas. 1sso significa que o professor
deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias que responda,
simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de cada crianca.
(BRASIL, 1998, p.32)

No entanto, a orientacdo legal ndo coloca apenas na pratica a centralidade do
trabalho docente, pois para que o professor consiga planejar e responder as
individualidades de cada crianca ele necessita também de um referencial tedrico que o
apoie na escolha de quais as melhores metodologias a serem realizadas, reafirmamos
neste sentido a importancia da pratica estar impregnada de teoria no trabalho pedagdgico

da Educacéo Infantil, pois, tal como para Vieira et. al. (2008, p. 63), entendemos que:

Teorias sdo préticas, e praticas sdo teorias em atos, mediados por um conjunto
de questdes que experimentamos em nossas vidas, inclusive académicas. E
uma abstracdo pensar em praticas e relagdes sociais que ndo sejam mediadas
por discursos, e tdo pouco considerar discursos ou teorias que ndo remetam a
praticas e relagdes sociais.
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Em nosso estudo, a préatica foi bastante valorizada no trabalho na escola, bem
como a falta de pratica foi ressaltada nos cursos de formacdo em nivel de graduacédo
(Pedagogia, Letras e Geografia), mas ndo em relagdo a formagdo em nivel médio (curso
Normal), a qual as professoras referem como formacao que desenvolve habilidades para
0 atendimento as necessidades no trabalho com as criancas em diferentes areas do
conhecimento. Em comparactes entre o curso Normal e o curso de Pedagogia,
percebemos a valorizacéo das professoras ao papel da prética na sua formacdo, uma vez
que o curso Normal se caracteriza por demandar, desde o seu inicio, a pratica docente em
um ambiente (a escola) que sera 0 mesmo espaco de atuacdo profissional das professoras
em formagéo.

Percebemos a referéncia da formacéo em curso Normal associada a formac&o com
enfoque mais pratico, como explica a professora PC2 ao comparar o curso Normal com
0 curso de Pedagogia: eu acho que tem que ter mais praticas, menos teoria e mais pratica,
claro, a teoria é importante? E, mas eu acho que mais préticas faz falta, na formacéo
também, porque a minha formagao como professora no magistério [curso Normal], foi
muito na pratica e isso que foi bom. As teorias vieram depois [curso de Pedagogia], eu
jatinha a pratica e ai juntou com a teoria depois, mas a gente fazia muito a pratica e isso
que é bom.

Percebe-se na fala da professora, a importancia dada ao carater pratico na
formacdo, cuja falta foi relatada, também, pela professora PA4: Eu aprendi no magisteério,
tudo a gente colocava em pratica, as brincadeiras, 0s jogos, (...) e foi 0 magistério que
me deu a maior base (...) Porque na faculdade é so teoria, tu aprendes a teoria, mas no
magistério eu aprendi toda a pratica de sala de aula.... (...) o magistério te da mais base
do que a propria faculdade, ensina mais. (...)

Sendo essa uma caracteristica da historia destas instituicdes de educagdo, pois
como afirma Teixeira (1997) sobre a escola Normal apds o periodo de 1930, j& havia
desde seus fundamentos um carater mais voltado a Pratica como o centro do processo de

formagé&o de professores:

A nossa escola combina as duas tendéncias de que falavamos, reconhecendo a
necessidade de dar ao professor orientagdo cientifica no seu trabalho, sem
perder, entretanto, a visdo de que o magistério é mais uma arte pratica do que
uma ciéncia aplicada (TEIXEIRA, 1997, p. 211)

Para o autor, essas instituicbes de fato foram criadas para ensinar como ser
professor, e contribuiram muito para a formacdo de professores em nosso pais, mas a

exigéncia do curso superior em Pedagogia nos faz ponderar sobre a importancia de uma
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reflexdo mais tedrica sobre os trabalhos desenvolvidos nas escolas, na verdade ambos 0s
cursos se complementam, e s&o criados no intuito de capacitar o profissional que atende
criancas téo pequenas e em pleno desenvolvimento de suas potencialidades. Desta forma,

sobre o dilema de situar a importancia maior da teoria ou da pratica Saviani nos adverte:

A solugdo do dilema demanda outra formulagdo tedrica que supere essa
oposicdo excludente e consiga articular teoria e pratica, assim como professor
e aluno, numa unidade compreensiva desses dois polos que, contrapondo-se
entre si, dinamizam e pdem em movimento o trabalho pedagégico. (SAVIANI
2008, p. 129)

Para Freire (1996), a reflexdo critica sobre a prética se torna uma exigéncia da
relacdo teoria-pratica, sem a qual, a teoria pode tornar-se “blablabla” e a pratica
“ativismo”. Nesse mesmo sentido, Giroux (1997) traz a ideia que a teoria ndo dita a
pratica, em vez disso, ela serve para manter a pratica ao nosso alcance de forma a mediar

e compreender de maneira critica

sobre a préatica para a apropriagdo e producdo de teorias, como marco para as
melhorias das praticas de ensino. Trata-se da formag&o do profissional critico-
reflexivo, na qual o professor é ajudado a compreender o seu proprio
pensamento e a refletir de modo critico sobre sua pratica. (LIBANEO, 2003)

Nesse sentido, em diferentes momentos desta pesquisa observamos a recorréncia
dos discursos pedagogico e politico social que remete a pratica a atuacao e trajetoria
profissional das docentes, sendo também recorrente essa compreensao nas manifestacdes
das professoras.

Como dimensdo da pratica, também, foi mencionado pelas entrevistadas a
importancia aos conhecimentos praticos aprendidos com as colegas de profissdo. A
professora PC3 manifesta isso dizendo: Eu aprendi muito com a colega X, (...) ela gosta
muito de coisas novas, ela é muito criativa, basicamente foi com ela que eu aprendi,
trabalhei muito tempo no bercéario com ela, (...) vai fazer dez anos em agosto que estou
trabalhando na Educacéo Infantil.

A professora PC3 que fez seu curso de Pedagogia na modalidade a distancia, diz
que no curso ndo havia a pratica e que aprendeu mesmo trabalhando e que [no curso] a
gente aprende a escrever muito mais bonito, fazer projetos tudo muito bonito assim na
escrita, mas trabalhar, trabalhar mesmo eu aprendi com os colegas. Também a
professora PA3 relata: a gente se espelha em algumas profissionais, eu tinha uma colega
gue contava muito bem historias e eu admirava muito o trabalho dela, depois eu sempre
trabalhei com ela e isto também me motivou.

No sentido da aprendizagem da pratica com os pares, acreditamos ser algo

importantissimo no trabalho docente, mas Angotti (2010) também aponta outro viés sobre
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as praticas, que vao sendo aprendidas e repetidas pelos professores em uma reflexdo sobre

as mesmas:

(...) Isto pde em questdo o proprio processo de formagao pelo qual o professor
passou e que deveria ter-lhe dado instrumental para possiveis andlises.
Descaracteriza-se, assim, a necessaria coeréncia existente entre a
fundamentagcdo tedrica e a construcdo de uma pratica pedagdgica coerente com
essa teoria. O que se verifica, entdo, é a efetivacdo de um fazer ndo reflexivo,
que se repetem inmeras vezes entre os pares. (ANGOTTI, 2010, p.62).

Neste sentido das praticas aprendidas na docéncia, algumas professoras destacam
que sua trajetdria foi importantissima na construcao de sua identidade profissional, como
a professora PC2 que atribui suas praticas a um amadurecimento profissional em seu
longo tempo como professora: As praticas que eu realizo, isso ai vem de muito tempo,
isso é uma coisa de amadurecimento profissional mesmo, (...) eu tirei de mim mesma, eu
gosto, eu quero a minha sala assim, eu ndo quero a minha sala repressora, eu acho que
tem que ser assim.(...) essa vontade do professor estar junto com o aluno, do professor
ser parceiro, isso é o jeito que eu gosto de ser, isso que eu queria que fosse, (...), mas
custei para ver um professor que eu me identificasse e eu quisesse ser assim. Entédo
demorou bastante, eu acho que foi um amadurecimento meu como professora, porque eu
ja fui uma professora mais retrégrada, mas o meu tempo de docéncia foi trazendo uma
coisa, e 0 meu estudo também, foi trazendo uma coisa mais leve, (...) na minha prépria
pratica eu fui evoluindo, eu acho que hoje eu sou bem melhor do que eu era antes, sou
mais alegre, sou mais solta, o aluno vai aprender, ele vai aprender mais alegre e
afetivamente mais préximo também.

Nesta mesma perspectiva a professora PB7, também atribui importancia a sua
trajetdria profissional, ao relatar que comecou a trabalhar na Educacdo Infantil como
auxiliar, e a partir de um curso de especializa¢do para a Educacéo Infantil, onde aprendeu
bastante. Apos, fez um concurso e foi nomeada, a partir disso, diz ela: com a bagagem
gue eu ja tinha de auxiliar e isso foi bom também, porque a auxiliar esta ali mais para
ajudar a professora e observa o trabalho desenvolvido [a pratica], ai foi bem interessante
porque depois passou a ser eu a professora, ai vendo por este lado sempre tentei fazer o
melhor para eles buscando sempre atividades diferenciadas.

O tornar-se professora, para as pesquisadas ndo € simples, tal como Lima (2012,
p. 39), também ndo entendemos que as pessoas se tornam professores da noite para o dia.
Ao contrério, essa identificacdo com a profissdo docente vai se constituindo no decorrer

da vida, tanto pelos exemplos positivos, como pela negacdo de modelos, em articulagédo
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permanente entre teoria e pratica, sendo, nessa longa estrada, que vao se constituindo
maneiras de ser e estar no magistério.

Certamente no campo da Educacdo Infantil poderiamos reconhecer na pesquisa
outros enunciados que, raros como sdo 0s enunciados, poderiam organizar outras analises
proficuas. Neste trabalho de pesquisa, 0 que recorrentemente reconhecemos, nas falas das
professoras e em algumas recomendacdes de documentos oficiais foi a supervalorizagdo
da prética e, associado a essa, a dimenséo atribuida ao cuidado, no sentido mais restrito,
0 que, de certa forma, compromete o papel da Educacéo Infantil para a formacéo integral
das criancas.

Além disso, vé-se o enunciado da importancia da pratica no trabalho das
professoras, colocando essa em um patamar tdo alto que parece bastar a formacdo de
professores apenas a dimensdo pratica. Assim, pode-se dizer que este reconhecimento ao
“saber fazendo”, ¢ justificado em fun¢do da necessidade de cuidado inerente a educacao
de criancas pequenas. No entanto, faz-se urgente refletir sobre a importancia do cuidado
e do afeto para a formacdo integral das criangas que, por sua vez, precisa contar com um
rol de conhecimentos que auxiliem as docentes a tornar o mundo compreensivel para
essas criancas da Educacao Infantil.

Por fim, poderiamos considerar essa questdo como uma forma de regulacéo do
fazer pedagdgico, pois estamos sempre em um sistema de regulacdo, seja uma regulacao
normativa proposta pelas leis que determinam o que deve ser a Educacao Infantil, até uma
regulacao cultural que representa a docéncia na Educacéo Infantil, em prol cuidado e/ou
educacdo de criangas pequenas, considerando que a cultura governa nossas agoes e
condutas.

[...] é importante sabermos como a cultura € modelada, controlada e regulada
e que a cultura, por sua vez, nos governa — “regula” nossas condutas, a¢des
sociais e praticas e, assim, a maneira como agimos no ambito das instituicdes
e na sociedade mais ampla. (HALL, 1997, p.18)
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho, foi possivel refletir sobre varios aspectos que constituem a
Educacao Infantil no municipio de Pelotas. Dentre estes, estdo a producéo da infancia ao
longo dos séculos, a histdria sobre a criagdo das EMEIs no municipio de Pelotas, os
discursos que envolvem a formacdo profissional, os processos de constituicdo de
identidade docente, as préticas pedagogicas na Educacdo Infantil, envolvendo o cuidado
e educacdo, e a relacdo entre teoria e pratica, o que nos deu condicdes para discutir a
formacéo de professores em cursos de Pedagogia (e/ou em curso Normal), em relacéo as
préticas realizadas na Educagdo Infantil.

Nossa questdo de pesquisa esta centrada nos discursos que constituem a Educacdo
Infantil e a docéncia em Escolas Municipais de Educacédo Infantil (EMEIs) da cidade de
Pelotas, e seus efeitos nas praticas realizadas na escola. Este foi 0 eixo que organizou o
estudo, possibilitando compreender, a partir da histdria de criacdo das EMEIs na cidade,
os discursos que instituiram as escolas como espacos de cuidado, em seu sentido mais
restrito e, talvez em funcdo disso, como espaco da supremacia da pratica, tdo enfatizada
nas falas das professoras entrevistadas.

O objetivo geral da pesquisa de buscar compreender a constituicdo da Educacéo
Infantil como espaco de cuidado e educacdo e seus efeitos na identidade docente e nas
praticas das professoras, nos possibilitou trabalhar com a analise de discurso, procurando
aproximagdes com a “teoria” foucaultiana de discurso, observando em especial 0s
discursos pedagdgico e politico assistencialista.

Aliado a uma breve imersdo historica sobre a infancia e sobre as EMEIs,
realizamos um estudo em documentos legais que normatizam a Educagdo Infantil
brasileira, como o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil e, mais recentemente, a Base Nacional
Comum Curricular, ao quais sdo permeados por discursos que instituem a Educacao
Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, olhamos assim para o passado para
compreender a constituicdo destas escolas no presente.

Ao discutir a identidade docente de professoras da Educacéo Infantil, trabalhamos
com textos e imagens, procurando compreender que os discursos envolvendo processos
de constituicdo de identidade docente de professoras das EMEIs pesquisadas, consideram
aspectos que envolvem representacdes do exercicio da maternidade na Educacao Infantil,
0 que pode explicar ser a profissdo docente exercida majoritariamente por mulheres que,
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inicialmente, ocupavam esse espaco como cuidadoras das criangas, em uma etapa da
Educacdo Infantil fortemente marcada por um carater materno e de cuidado, apenas, do
bem estar fisico.

A pesquisa em trés EMEIs possibilitou conhecer o contexto de formacdo de
professores para a Educacdo Infantil, e investigar a percepc¢do das professoras sobre os
conhecimentos envolvidos nas préticas de cuidado e/ou educacdo Ao longo do trabalho,
ouvindo as docentes reconhecemos a supervalorizacdo da pratica (em detrimento da
teoria) como o enunciado dos discursos pedagogico e social que circulam na escola e na
comunidade. As professoras destacam a importancia da formacao na (e pela) pratica no
exercicio profissional, ndo conseguindo relacionar muito bem teoria e pratica pedagdgica,
0 que pode fazer com que deixem em segundo plano a reflex&o sobre as a¢des cotidianas
que desenvolvem.

Por meio da discussdo sobre a filmagem de uma “atividade significativa”
escolhida pelas professoras, foi possivel conhecer o modo como justificam suas préaticas
com as criancas. Para as professoras, as atividades que filmaram s&o significativas porque
estariam associadas, principalmente, a participacdo das criangas e ao planejamento de
atividades ludicas e criativas.

Desta forma, € possivel compreender que os aspectos que envolvem a identidade
das docentes podem ser associados as praticas que consideram “significativas” para a
Educacao Infantil, podendo ser reconhecidas como praticas tradicionais, mas defendidas
pelas professoras pesquisadas como suas melhores praticas, em geral préaticas aprendidas
com os pares, , ndo podendo, no entanto, serem caracterizadas/reconhecidas como
praticas inovadoras.

Ao fazer um paralelo com a identidade profissional que vai sendo construida ao
longo dos anos pelas profissionais que atuam nas EMEIs, percebe-se que essa pode
perpetuar a representacdo de praticas mais relacionadas aos cuidados maternais do que
acOes pedagogicas pensadas no desenvolvimento integral da crianca.

Sobre o conceito de representacdo, Hall (1997) afirma que o reconhecimento do
significado faz parte do senso de nossa prépria identidade, através da sensagdo de
pertencimento. Em relagdo as docentes pesquisadas, este apego, por vezes, é a forma de
sobrevivéncia no magistério, que faz com que as docentes se agarrem a reproducéo das
praticas de seus colegas, sem que haja reflexdo teorica sobre os conhecimentos tratados

em aula.
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Além dos aspectos de ordem interna que “organizam’ a pratica docente, questdes
de ordem politica ou social, entre outras, fazem com que as professoras, por vezes,
rejeitem qualquer novo conhecimento ou nova forma de fazer, o que pode contribuir para
a manutencao do carater assistencialista de atendimento, que tanto as professoras relatam
querer afastar de suas escolas.

Isso tudo mostra o efeito do trabalho das professoras no que consideram ser
“significativo” para desenvolvimento de nog¢des de cuidado e socializagdo das criangas,
mas, também, de educar para o seu desenvolvimento integral. Neste sentido, a pesquisa
procurou problematizar a supervalorizacdo da pratica em detrimento da teoria.

Um outro aspecto importante de ser destacado foi a oportunidade da professora
pesquisadora pensar sobre a sua pratica docente na Educacdo Infantil, envolvendo a
educacdo, o cuidado e o ensino, especialmente, porque teve a possibilidade de olhar seu
trabalho e de suas colegas de um outro angulo, ao assumir a coordenacéo e a direcdo de
sua escola. Essa reflexdo sobre a pratica é esperada em um curso de mestrado profissional,
cujo objetivo é incentivar o professor a (re)pensar o seu trabalho na escola e, se for o caso,
mudar o seu fazer pedagdgico e suas praticas cotidianas, de modo a se reconhecer como
um profissional mais critico e reflexivo sobre o que faz, e sobre os efeitos do que faz no
desenvolvimento de seus alunos.

Nesse sentido, a visdo da pesquisadora, ao longo do mestrado, mudou
significativamente, tanto pela oportunidade em exercer a funcdo de coordenadora e ter
um olhar mais abrangente sobre o funcionamento da escola, quanto pelas aprendizagens
realizadas durante o curso. O mestrado profissional se mostrou adequado para a realizagao
de um trabalho analitico sobre a Educacdo Infantil, procurando entender o papel que os
professores ocupam (e o que podem ocupar) na escola e na comunidade.

Assim, analisar os discursos que circulam na escola e na sociedade sobre a
Educacao Infantil e ver seus efeitos na constituicdo de professores, estudantes e da propria
escola, foi o trabalho realizado para esta dissertacdo de mestrado. No entanto,
reconhecemos que ao escrever esse texto de consideragdes finais, ndo ha a sensacdo de
ter encontrado “a” solucao para os problemas da escola ou apontar falhas e culpados, mas
de ter compreendido melhor esse espaco educativo e poder contribuir para que outros/as
professores/as da Educacéo Infantil, reflitam sobre a sua formacao inicial (e a necessidade
de continuarem em formacéo) e sobre a sua pratica profissional, concordando com Silva
(1990, p. 67), quando afirma que se coloca uma situacdo inédita “quando o proprio

professor se propde a investigar a sua pratica, o seu ‘fazer pedagodgico’, divulgar a sua
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pesquisa com uma intencao pratica de reverter os resultados para o acervo da pratica da
sala de aula e para o aperfeicoamento profissional”.

Nesse sentido, destacamos a importancia de oportunizar espago para as
professoras falarem sobre suas praticas e refletir sobre os efeitos do seu trabalho com as
criancas, pois, por vezes, como dito nas entrevistas, a pratica as consome de tal forma,
que ndo tém tempo de pensar a teoria envolvida naquilo que fazem.

Por fim, acreditamos ser fundamental compartilhar os conhecimentos sob os quais
nos debrucamos ao longo deste periodo de estudos, apresentando como produto desta
dissertacdo de mestrado, uma proposta para a formacao continuada de professores/as de
Educacdo Infantil da cidade de Pelotas®, por meio de um curso de formagdo, em um
espaco e tempo ja disponibilizados, mensalmente, pela Secretaria Municipal de Educacéao
aos professores da Educacdo Infantil.

O curso de formacdo, como forma de devolver ao Municipio os resultados do
trabalho desenvolvido na forma de atividades e proposi¢Ges que oportunizem ampliar a
reflexdo a um numero maior de professores, prevé a discussdo sobre os conhecimentos
conceituais, procedimentais e atitudinais, envolvendo teoria e pratica, que fazem parte da
rotina do trabalho docente com as criangas, possibilitando aos docentes discutir e pensar

sobre conhecimentos contemplados nas praticas que desenvolvem na escola.

53 O produto educacional é uma exigéncia de mestrados profissionais, sendo produzido e executado a partir
da pesquisa realizada.
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Apéndice 1: Termo de consentimento

o PPGECM

“ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM

ENSIND DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL - UFPEL

TERMO DE CONSENTIMENTO

Pelo presente termo, autorizo a Professora Rosemeri Cavalheiro Penteado,
professora de Educacdo Infantil da Escola Municipal de Educacédo Infantil Adayl Bento
Costa, mestranda do Programa de Pés-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica da
UFPel, sob a orientacdo da Prof?. Dr?. Maira Ferreira, a utilizar as minhas respostas e
opiniBes na pesquisa em desenvolvimento que tem como tema Um olhar sobre o papel
da ciéncia nas préticas de professoras na Educacédo Infantil. , expressas em
questionarios e/ou entrevistas, para a producdo e publicacdo de textos relativos ao
trabalho cientifico que culminara com sua dissertacdo de mestrado, .

Esta autorizacdo se refere apenas ao uso do contetido das respostas, devendo ser

preservada a identidade dos entrevistados.

(assinatura)

Pelotas,
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Apéndice 2: Pesquisa exploratoria

o PPGECM

PROGRAMA DE Pl']S-GHA[]UﬂlCﬂ'U EM
ENSIND DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL - UFPEL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Este instrumento de pesquisa faz parte de uma intervencdo exploratoria referente
a uma pesquisa mestrado, junto ao Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matemética / UFPEL, intitulada: Entre o cuidado e o ensino, como se constituem as
praticas de professoras: um olhar para os conhecimentos de ciéncia no cotidiano da

Educacéo Infantil ,e visa conhecer as praticas realizadas na escola que tenham possam

envolver conhecimentos de Ciéncias. .

Observe as imagens que seguem:
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A primeira representa o seu espaco de formacdo (universidade, curso normal ou
ensino médio), onde vocé aprendeu os aspectos tedricos da sua formacdo. A segunda
imagem representa sua atividade profissional, sua pratica em sala de aula com as criancas.

Na sequéncia, sdo apresentadas trés imagens relacionando as imagens anteriores.
Pense sobre os conhecimentos aprendidos ao longo da sua formacdo em relacdo aos que

voceé utiliza em sua pratica e escolha a imagem que melhor representa essa relagao.

- Um abismo entre as teorias e as praticas:

Conhecimentos teoricos e praticos intimamente ligados:
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Indique quais conhecimentos vocé utiliza no seu cotidiano para trabalhar na

Educacao Infantil (campos ou areas de conhecimento, ou conhecimentos especificos que

julgue necessarios):
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Apéndice 3: Segunda intervencéo aplicada a professoras das 3 EMEIS do
municipio:
@%?EDE%%
ST B

b~

oe PPGECM

. ‘ ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM

ENSIND DE CIENCIAS E MATEMATICA
MESTRADO PROFISSIONAL - UFPEL

Questionario:

1. Quanto tempo atua como professora na Educacdo Basica ? E na educacao infantil?

2. Qual sua formacdo para atuar como professora de Educagdo Infantil? Em qual

instituicdo realizou sua formagdo? Ha quanto tempo concluiu o curso de formacao?

3. Aponte entre as areas de conhecimento que estudou no curso de pedagogia (psicologia,
filosofia, portugués, ciéncias naturais, ciéncias sociais, etc.), (a)s que considera ser/serem
mais relevantes para a realizacdo de suas atividades no trabalho com as criancas. E as

menos relevantes? Justifique sua resposta

4. Com relacdo a area de ciéncias, como vocé considera sua formagdo nesta &rea? Os
conhecimentos tratados universidade foram suficientes? Vocé utiliza esses

conhecimentos em sua pratica profissional? Justique:

5. Com relagdo aos conhecimentos de ciéncias, esses sdo utilizados no seu cotidiano
(pessoal ou do trabalho)? Quais? Em que situagdo?

Em relacdo ao cotidiano na Educacdo Infantil, as criangas fazem perguntas ou vocé
precisa resolver situacdes que envolvem conhecimentos de ciéncias? Em quais situacoes,

se houver?

6. Vocé acredita que a formac&o profissional em cursos de formac&o de professores
(Normal ou Pedagogia) habilita para atender as necessidades das criangas, no que se
refere aos conhecimentos de ciéncias? Justifique.
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Apéndice 4: Intervencao realizada nas escolas A, Be C

L FEDERy,
&
b} A

fgn ¢e® PPGECM &3

=

% PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM Faculdade de
: MM\ : ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA Educacgao

MESTRADO PROFISSIONAL - UFPEL

o
Syig1d”

TERMO DE CONSENTIMENTO

Pelo presente termo, autorizo a professora Rosemeri Cavalheiro Penteado,
coordenadora pedagogica da Escola Municipal de Educacdo Infantil Lobo da Costa,
mestranda do Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFPel,
sob a orientagdo da Profé. Dr2, Maira Ferreira, a utilizar as minhas respostas e opinides na
pesquisa em desenvolvimento que tem como titulo Entre o cuidar e o educar: como 0s
conhecimentos de ciéncias sdo representados nas praticas de professoras da Educacgédo
Infantil?

A pesquisa tem por objetivo geral analisar os discursos que constituem as
professoras de EMEIS da cidade de Pelotas, em meio a praticas de cuidado e/ou educacéo.

Para isto a professora pesquisadora conta com a participacdo da docente pesquisada em
duas etapas:

e Na primeira etapa pedimos que a professora filme uma préatica do seu
trabalho na Educacgdo Infantil que considere mais significativa na sua

atuacdo, que represente o que ela acredita ser fundamental no seu trabalho
com criangas.

e Na segunda etapa faremos um questionario aberto com a professora para

que ela explicite a escolha desta atividade significativa para ela.

Esta autorizacdo se refere apenas ao uso do conteudo das respostas tanto filmadas
quanto transcritas para a producdo e publicacdo de textos relativos ao trabalho cientifico
que culminara com sua dissertacao de mestrado, devendo ser preservada a identidade dos
entrevistados bem como sua imagem.

Salientamos que a qualquer momento da pesquisa o senhor(a) tem o direito de
retirar seu consentimento e também ter acesso a todo o material referente ao estudo,
bastando comunicar a sua decisdo. Caso deseje aceitar este convite e fazer parte do estudo,

por gentileza assine no campo indicado ao final deste documento.
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Agradeco desde ja a colaboracdo, fico a disposicdo para qualquer outro
esclarecimento:
Rosemeri Penteado
Telefone: (53)981283004.

Endereco eletrénico: rosemericc@hotmail.com

Programa de Pds-graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM) da
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (UFPEL) — Pelotas/ RS.
Pelotas, 2017- 2018.

Eu, : RG:
declaro que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a)

sobre a pesquisa e aceito participar da mesma.

Aceito me comunicar via watsApp:(3 siM O3 NAO
Telefone:
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Apéndice 5: Transcricdo dos videos

PA4: Pano encantado, primeiramente a professora explica que esta sera uma
apresentacdo na hora do conto, ela faz uma fala explicando todos os beneficios desta
atividade, corporal, coletivo, lateral idade equilibrio, atencdo, imaginacdo e
principalmente a diversao, as criancas entdo apresentam uma mausica cantada e dancada
com um pano, as professoras véo ajudando ao longo da masica. No fim as professoras
aplaudem e incentivam a atuagdo das criangas.

PA3: Mate do Jodo Cardoso, hora do conto Jodo Simd&es Lopes Neto. A professora
lia e os alunos encenava, em seguida as crian¢as dangam mdasicas tradicionais em pares e
a professora cuida para que todos tenham pares, e vao designando oq eles precisam fazer,
dangar. No fim todos aplaudem.

PN7: As criancas brincam com terra e a professora pergunta oq eles fazem: um
aluno diz um vulcao, outros cavam, a crianca segue apresentando experimentos que fazem
um suco maravilhoso. Enquanto isso algumas criangas estdo se desentendendo e a
professora incentiva a pedirem desculpas.a professora pergunta a outra aluna 0 que esta
fazendo e ela diz que é um bolo de Blue Berry e vai dando a receita, farinha 2 ovos..

PN7: Dois vulcBes, outras criancas estdo fazendo um arroio, eles fingem que
brincam no arroio e a menina 0s chama para o almogo de brincadeirinha que estava
pronto.

PN4: As criangas brincam livremente, 3 meninas em grupo cantam uma mdasica,
uma menina sozinha brinca com um boneco de homem aranha, um menino, toca com o
brinquedo no colega que brinca com panelinhas e foge, e uma menina brinca com uma
panelinha

PN9: A professora com os alunos sentado no tapete conversa com a s criangas
sobre as letras que elas aprenderam este ano, e conta em seguida uma histdria: as histéria
das vogais, contado com um livro, as criangas se mostram bem interessadas na historia,
uma crianga interrompe e pergunta oq € q esta a traz do lapis na historia e a professora
instiga a prépria crianca a responder e ele responde. Em seguida eles juntam letrinhas e
formam oi, ai, algumas criancas ddo exemplos esponténeos, ai qdo se machuca, u da uva.
Ai, 0 meu cachorro late, cavalo comega com a, professora e o i comega com lago, ela diz
que comeca com H. As criancas seguem fazendo perguntas. O video termina.

PL2: Chamada divertida, os alunos estdo sentados em circulo, incluindo um dos
alunos que é cadeirante, a professora vai apresentando os nomes das criancas e cantando

uma masica enquanto todos cantam e batem palmas identificando seu nome e o dos
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colegas que estdo presentes e que nédo estdo, 0s que estdo presentes levanta-se quando
identificam seu nome e colocam no painel da chamada, as criangas demonstram muita
alegria ao identificar seus nomes sem que a professora os diga. Quando um dos alunos
tem dificuldade de identificar seu nome os colegas o ajudam, o aluno cadeirante quando
chamado identifica seu nome com movimentos e a professora o leva até ao painel onde
ele coloca seu nome. Depois deste momento eles comegam a organizar a chamada por
ordem alfabetica identificando quem vem primeiro, as criancas fazem varias suposi¢oes
sobre a ordem alfabética dos nomes dos colegas, identificando 0s que estdo presentes e
0s que ndo estdo no dia. Uma das criancas se distrai e comeca a brincar com os blocos
l6gicos que estdo dispostos em cima da mesa, e depois se concentra novamente e
comecam a identificar os nomes dos colegas que ndo foram a aula. Em seguida eles véo
para outro painel identificar o dia da semana e como estd o tempo, a professora vai
fazendo perguntas e eles vao respondendo até chegar a um consenso, em seguida eles
repetem no calendario identificando o nimero correspondente ao dia da semana, a
professora elogia as criangas. Enquanto isso uma colega presta ajuda ao colega cadeirante
devolvendo o brinquedo que ele havia deixado cair. Por fim eles escolhem o ajudante do
dia e todos batem palmas.

PL3: Hora do conto

A professora esta sentada em uma cadeira baixa a frente das criangas que estado
sentadas no tapete da sala, ela apresenta um livro e pergunta se as criangas ja o conhecem,
o0 nome do livro € no mundo do faz de conta e as criancas fazem suposices sobre
conhecerem ou ndo o livro, falando juntas algumas dizem que conhecem outras que néo
e outras comegam a tentar adivinhar pela capa, falando que se trata de centopeia por ter
um animal semelhante na capa. Ela questiona as criancas durante toda a histéria, onde
aparecem ilustracOes feitas pelas criangas, aparece um jacaré e ela pergunta para eles se
0 jacaré é rosa como o do livro, se tem dentes, e as criangas vao respondendo, depois vem
o leao, perguntando se ele mia, as criangas interagem com a historia e imitam leGes, em
seguida vem o elefante, um que voa, as criangas dizem que elefante ndo voa e imitam
elefantes, em seguida vem a baleia com patas, as criancas j& entendem a charada do livro
e ja sabem que a balei ndo tem patas e dizem que ela nada, e da pulo e sai agua dela uma
porc¢éo de agua, em seguida aparece o gato, um gato que late, todos latem, e depois miam,
0 dragdo aparece soltando agua pela boca, as criancas riem e dizem que ele esta bem
gordéo e que na verdade atira fogo. Em seguida aparece a cobra eles fingem ter medo, a
professora pergunta se eles lembram a historia da centopeia que é diferente da cobra, eles
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cantam. Em seguida vem a girafa de pescoc¢o curto, as criangas gritam que ndo, que tem
pescoco grande. Por fim aparece um monstro medroso a professora diz que ele é bonito,
mas todos gritam fingindo medo, nessa hora as criangas se empolgam bastante e comegam
a conversar bem alto sobre a historia, a professora pede silencio e segue contando, apés
aparece um sapo que parece um porco, todos riem e imitam um sapo, em seguida o
hipop6tamo com rabo de macaco e que come bananas, as criangas dizem que é um
hipop6tamo macaco brincando. No fim a professora fala da importancia das criangas
brincar de faz de conta e imaginar coisas diferentes, todos respondem empolgados que
gostaram da historia. Apoés a historia a professora sugere uma brincadeira de faz de conta
imitando um animal da historia, a primeira aluna levanta-se e imita um elefante, todos
imitam nos seus lugares, mais uma aluna vai a frente imitar um elefante, em seguida outra
crianca imita um sapo, toda a turma vem atrds imitando, um menino é chamado para
imitar a cobra se arrastando no chéo. a professora pergunta se todos gostaram e eles batem

palmas e dizem sim.
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Apéndice 6: Guia de entrevista/ Transcri¢éo entrevistas

1- Na primeira etapa pedimos que vocé filmasse uma pratica do seu trabalho na
Educacédo Infantil que considera mais significativa na sua atuacao, que represente o que
vocé acredita ser fundamental no seu trabalho com criancas. Gostariamos que vocé
defendesse essa escolha dentre tantas outras que poderia ter feito:

2- O que mais lhe chamou a atencdo durante a execu¢do desta pratica?

3- Quais os conhecimentos vocé considera envolvidos nesta pratica?

4- Como as criancas reagem a atividades desse tipo?

5- Quais outras praticas vocé também destacaria como significativas no exercicio
da sua profissao?

6- Qual a importancia destas préaticas para vocé, como elas teriam influenciado no
seu desenvolvimento se vocé fosse o estudante?

7. Onde ou em quem voceé se baseou para realizar praticas deste tipo

8- VVocé consegue perceber a relagdo da sua formacéo profissional (conhecimentos
da formac&o) com esta pratica que vocé realizou ou com as que destacou? Qual?

9- Vocé gostaria de fazer mais alguma consideracdo sobre as praticas que
desenvolve na Educacdo Infantil e dar sugestes sobre o que considera que deveria ser

tratado em sua formacéo profissional (curso de pedagogia e ou curso normal)

Entrevistas realizadas no dia 09/03/18 EMEI A

PA3:

1-Eu gosto muito de trabalhar historias, no caso o mate do Jodo Cardoso foi uma
historia que remete a nossa cultura, entdo para nao ficar sempre as mesmas historias
tradicionais: contos de fadas, trazer um pouco da cultura também, que é uma coisa do dia
a dia deles, o chimarréo a cultura tradicionalista e também ali quando tu ta dramatizando
tu trabalha a expressao corporal, a parte toda de leitura, quando tu fica ensaiando na sala
de aula. Foi por isso que eu escolhi por que para eles foi importante tambeém.

2- Que mesmo eles sendo pequenos eles conseguem dramatizar bem, eles
incorporaram 0s papeis e ndo precisaram nem falas, s6 0s gestos, o corpo trabalha
bastante, eu achei importante isso.

3- Eu acho que trabalha bastante a questdo do faz de conta que eles gostam,
trabalha a memorizacgéo, porque tu tens que memorizar o que eu tu vai falar, e também a
espontaneidade porque eu deixava livre se esqueceu tu pode fazer os gestos, eu acho que

mais isso, e também a parte da linguistica também, das criancas estarem falando.
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4- Eles ficam bem ansiosos € uma coisa nova para eles, eles ficam com uma
expectativa porque tem que se apresentar para 0 outro e isso vai ajudar porque quantos
trabalhos eles terdo que apresentar.

5- eu gosto de trabalhar também a matematica, a parte da ed. fisica, as brincadeiras
eu gosto muito de jogos, eu me sento com eles para eles aprenderem a jogar eu acho que
0 jogo acalma faz o raciocinio, também gosto muito da roda de conversa que a crianca se
expressa, traz coisas da sua rotina, também escuta o que eu digo e vai levar consigo.

6- Eu acho que eu trabalhei muito coisas assim até ndo na escola, mas na igreja
que eu frequento, de estar dramatizando, muita roda de conversa, eu acho que isso ajuda
muito a pessoa a se expressar melhor, eu escrevo melhor, eu me expresso melhor, eu
também me coloco no lugar do outro, na socializacdo eu acho que € muito importante.

7- Toda a minha vida académica assim que eu aprendi, tanto no magistério quanto
na faculdade, quanto no convivio com as outras pessoas, eu gosto muito da cultura, gosto
muito de pelotas, das coisas de pelotas. Também a gente se espelha em algumas
profissionais, eu tinha uma colega que contava muito bem historias e eu admirava muito
o trabalho dela, depois eu sempre trabalhei com ela e isto também me motivou.

8- sim, a gente conversava muito desta parte da psicologia com a crianca, de
escutar a crianga, na faculdade assim no primeiro semestre, no inicio eu vi bastante isso
aquela parte do Piaget das etapas do desenvolvimento da crianca.

9- eu acho gue a gente na ei a gente tem que ser muito criativo, tem que ta sempre
criando buscando coisas novas, quanto mais criativo for ndo fica aquela coisa tdo
rotineira, porque a gente ja tem uma rotina cansativa de lanches e coisas, entdo sempre
trazer uma novidade, eu procuro sempre estar atenta, busco na internet, eu converso com
alguém, eu vejo os trabalhos das colegas, eu compro bastante livros, para sempre estar
com a pratica perto da realidade deles, ndo pode ser uma coisa que fuja tanto.

No caso agora que eu estou com pré B eu tenho que buscar conhecimentos sobre
o letramento, alfabetizacdo, acho que cursos mais nessa area para pré-escolar seria bom
para trabalhar melhor, para a criangas poder conhecer mais coisas, tu trabalha melhor até
0 maternal( sem esses conhecimentos) , mas acho que deveriamos ter mais tecnologias na
escola também, buscar modos de estar mais proximo das criangas.

PA4

1- Por que eu tinha uma aluna autista, ela ficou super motivada e todos adoraram,
todos participaram, tinham uns muito inibidos e outros bem desinibidos, uns com

problemas de coordenagdo motora, e todos eles assim, foi maravilhoso, a gente propés a
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atividade e eles adoraram, e todos participaram dai a gente viu que tinha mais a ver seguir
nessa linha, uma vez por més cada turma apresentava a gente preferiu sempre apresentar
hora do conto com musical.

2- Eles adoraram todos participaram, eles a amaram a aluna (se referindo a aluna
com autismo), todos eles, nome do aluno ajudando os colegas a passar de baixo do pano,
ajudando a segurar 0 pano, a desenvoltura deles, para correr e se ajeitar porque a masica
era em um ritmo meio acelerado e a desenvoltura deles, ndo tu é deste lado, vem para ca
passa por baixo do pano, ficou muito bom.

3- As cores, a coordenacdo motora deles que eles desenvolveram bastante, se
ajudaram mutuamente uns aos outros, a interacdo deles, a linguagem oral que eles
cantavam a musica.

4- Eles adoram, eles preferem mais uma atividade cantada de estar se envolvendo,
desenvolvendo o corpo do que atividade sentada pintando, coordenacdo motora fina, eles
adoram quando é todo o grupo interagindo, eles adoram.

5- As brincadeiras que a gente fazia de rabo de galo, os jogos que eles gostam
quando é em grupo, eles sabem esperar sua vez, todos eles participam, jogo desenvolve
mais a memoria deles e a atencdo deles, os blocos 16gicos também de montar, os quebra
cabecas, que eles eram apaixonados.

6- Eu sempre defendi que o ltdico é primordial na Educacdo Infantil, tanto que eu
fiz o meu trabalho final da faculdade sobre a importancia do brincar na Educacéo Infantil,
porque ajuda eles na coordenacdo motora ampla, lateralidade, eles desenvolvem mais as
habilidades deles com essas atividades mais ampla que atinjam a todo o grupo.

Eu seria outra pessoa se a minha professora tivesse desenvolvido essas atividades
comigo, porque eu tenho problema com lateralidade, eu demorei muito para aprender
direita e esquerda era um problema para mim, tanto que eu sou canhota, mas para mim
ninguém dizia tu é canhota, e eu acho que se eu tivesse sido trabalhada, teria sido outra
coisa, mas nao, eu s fui aprender isso no magistério, no ensino medio.

7- Eu aprendi isso no magistério, tudo a gente colocava em pratica, as
brincadeiras, 0s jogos, a gente tinha que montar os jogos da gente, tanto que a gente tinha
um saco com bola de meia, com taco, com corda, com meia calca, tudo era a gente que
montava e foi tudo no magistério que me deu a maior base assim.

8- No magistério! porque na faculdade é so teoria, tu aprendes a teoria, mas no
magistério eu aprendi toda a pratica de sala de aula que eu tenho eu aprendi com o

magistério.
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9- Eu gosto muito de montar jogos eu criar, agora mesmo eu estava vendo um para
0 bercério, tanto que eu estou juntando caixas, bolinhas, rolinho tampinha de lengo
umedecido.

Eu sugiro mais pratica, porque na faculdade a gente ndo tem pratica, e o estagio é
muito curto, e no magistério ndo o estagio do magistério € meio semestre, tu trabalhas, e
tu tem uma orientacdo com todos os professores e todos eles estdo ali para te explicar e
na faculdade néo.

PB7

1-Entdo, a caixa de areia que é um momento que eu gosto muito, que a gente
utiliza direto porque eu acho importante eles terem a liberdade de brincar, deles criarem
0 que quiserem e um momento para eles do mundo da imaginacdo deles, eu acredito nisso.
Que tanto é que eles estavam fazendo um vulcdo, e imaginando aquilo, eu fico
imaginando na cabecinha deles o que eles imaginam, a gente simplesmente vé uma areia
ali, e eles estéo ali naquele mundo da imaginacéo deles que eles conseguem imaginar mil
e uma coisas, ndo so a caixa de areia, 0 momento livre do brinquedo aqui na sala de aula
também, eu vejo tudo isso. Hoje mesmo eles trouxeram brinquedos de casa e eu notei
assim gue eles pegam os brinquedinhos e eles fazem assim um enredo, a historia deles
em cima daquele brinquedo como se tivessem vendo um desenho animado, da maneira
como eles conseguem transformar aquilo num mundo real deles, eu acho que é bem isso
pela imaginacao, e isso para que que serve? Para a criatividade deles, isso facilita para a
vida deles no futuro, depois eles vao para o primeiro, segundo, terceiro ano, comegcam a
fazer redacdo ai eu acho que trava sabe, quando tu ndo tem muita imaginacao, e isso dai
¢ importante para isso, eu acredito que para fluir depois na hora da escrita eles vao saber
se embasar muito mais, ter muito mais fundamento na hora de escrever alguma coisa do
gue simplesmente as vezes ndo ter com o que brincar ou ndo brincar.

2- Que eles se entretém, viajam na brincadeira, no brincar.

3- Conhecimentos especificos destacados pela professora: a parte motora, a
motricidade fina deles para depois eles pegarem o lapis e manusearem algum material
concreto que esteja sobre a mesa, eu acredito neste sentido que vai facilitar para eles.

4- Gostam de atividades deste tipo, adoram, sempre pedem a caixa de areia, agora
mesmo depois das 16 horas a gente vai um pouquinho ali na caixa de areia, ndo que seja
rotina todos os dias ir mas quando da sempre a gente vai.

5- gosto também de passar filmezinhos e a gente trabalhar em cima dele, para a
gente fazer o trabalho voltado para o filme, gosto de trazer novidades para eles, coisas
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por exemplo se a gente esta trabalhando a pascoa por exemplo, teve um ano que a minha
cunhada tinha um coelhinho e ela estava com o coelhinho em casa, prontamente eu pedi:
tu me empresta teu coelho que eu vou levar la para a escola . assim sempre integrando e
trazendo novidades para eles para tornar a aula mais prazerosa, porque eles passam o dia
todo aqui, tem que ter uma coisa atrativa para eles.

6- Eu acho que sim, pelo lado de eu ser professora eu tento passar isso para eles.

7- no decorrer dos anos, porque quando eu comecei a trabalhar na Educacéo
Infantil eu era auxiliar, ai até eu fiz um curso na UCPEL, que na época foi um dos
primeiros que surgiu para a Educacéo Infantil porque foi quando ela foi institucionalizada
pela lei de 99, ai a gente foi fazer um curso 1a na catélica com a professora Jara eu lembro,
e a gente aprendeu muita coisa l& ja, mas entdo eu sO era auxiliar, ai depois eu fiz o
concurso ai surgiu a oportunidade e eu fui nomeada como professora, e entdo desde ali,
jacom a bagagem que eu ja tinha de auxiliar e isso foi bom também, porque a auxiliar no
mais ajuda e observa o trabalho da professora, ai foi bem interessante porque depois
passou a ser eu a professora, ai vendo por este lado sempre tentei fazer o melhor para eles
buscando sempre atividades diferenciadas.

8- Acho que sim, a teoria sempre ajuda, mas nada como a pratica, nada como a
pratica, até esses cursos que a gente faz sempre ajudam, mas a pratica € o que realmente
mais me firmou mesmo, mas a teoria com certeza me deu um embasamento me ajudou
bastante também.

9- Ndo me veio nada na cabeca.

PB4

1-Eu escolhi esta pratica porque eu acredito que brincando a crianga aprende, as
regras, os limites, a dividir o brinquedo, a brincar com o coleguinha porque muitos néo
tem irm&os nem convivio com outras criancas e eu acredito que no brincar a gente pode
trabalhar vérias partes, tanto o tato também porque eles vdo mexer em varias texturas
diferentes de brinquedo e ali também eles convivem uns com os outros e brincam também
um pouquinho com cada um, eu acho muito interessante porque eles fazem uma
integracédo entre eles.

2-A dificuldade que eles tém de emprestar o0s brinquedos para 0s colegas.

3-Eu acho que os conhecimentos da area psicomotora, porque eles desenvolvem
a motricidade das maos mexendo com os brinquedos e da motricidade fina, e aamplae o
cognitivo porque envolve também as regrinhas de empresta- ndo empresta, pode fazer —

ndo pode fazer.

136



4-Elas gostam bastante, porque elas podem se expressar, elas criam um mundo
imaginario em que elas gostariam que fosse real né, ali um conto de fadas delas porque
elas montam a casinha, os meninos montam outro brinquedo, as vezes eles brincam de
mecanica, de eletricista ou de policial pega ladrédo, essas coisas, eu acho que eles criam
um mundo que eles gostariam de viver.

5-Eu acho que toda a prética que a gente faz lGdica eu acho que a crianca aprende
bastante porque eles conseguem ver no concreto o que a gente quer falar, porque por
exemplo, ndo adianta a gente querer trazer s6 uma folha, das para eles e ndo fazer aquele
ludico acontecer, ndo adianta pegar uma folha e dizer: circula o filho que esta perto da
mamde ou o filho que esta longe se tu ndo vivenciar com eles isso numa pratica mais
ludica.

6-Eu acho que com certeza a minha aprendizagem teria sido bem mais facil,
porque tu vivencia o que a professora esta te falando.

7-Eu acho que € na pratica mesmo que tu vai aprendendo, porque a faculdade te
d& uma base, mas que as vezes nao é a realidade da escola que vai trabalhar, entdo eu
acho que tu vai aprendendo mesmo na pratica e convivendo com os alunos, porque as
vezes tu chega com uma atividade que tu acha que vai funcionar e ai com teus alunos nao
funciona, eu acho que primeiro tem que conhecer 0s alunos e ai a préatica vai te ajudando
também a desenvolver as atividades,

8-Eu acho que mais o magistério eu consigo relacionar com a minha pratica, no
magistério tu faz mais coisas: tu fazes um cartaz, tu faz um mural didatico, aquele cartaz
de pregas, 0 magistério te da mais base do que a prépria faculdade, ensina mais.

9-Na faculdade deveria ter uma cadeira que trabalhasse mais com o0 manuseio de
brinquedos ludicos, porque ndo tem, ndo existe essa parte mais pratica, bom porque na
faculdade tu vai para o estagio as cegas, eles ndo te ddo base nenhuma. Porque na minha
formacgé@o do magisterio a gente tinha a nossa professora de educacao artistica, que ela
nos ensina as coisas para a gente fazer, ela nos passava brinquedos ela nos passava
atividades ela construia com a gente, e na faculdade ndo tem nenhuma cadeira assim que

construa alguma coisa com a gente.

PC2
1-A pratica que eu realizei foi a das atividades cotidianas, foi a chamada o
calendario, como a gente tinha planejado que eles soubessem 0 nome, a maneira que a

gente pensou foi assim todos os dias, mostrar o0 nome, primeiro foi mostrado depois
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colocado de quem era aquele nome, logo depois a gente dificultou um pouquinho, pegava
0 nome do colega. Depois no dia das mées fizemos a chamada todo 0 més de maio com
0 nome das maes e depois na semana da familia fizemos com o sobrenome, eu achei que
foi uma pratica bem interessante, porque eles ficaram sabendo os nomes, 0s homes dos
colegas os nomes das maes, mais outra pratica era dos dias da semana, que a gente
mostrava 0s numerais, mostrava como é a sequéncia, como se d& como é o nimero dos
dias, primeiro, segundo...0 dia da semana e o nimero no calendério, mostrando a
quantidade, quantos dias faltam para uma festa, por exemplo quando a gente estava
préximos de algumas festas, 0 nimero antecede, 0 nimero que vem depois deste dia de
festa. Entdo essa pratica também fez com que eles visualizassem e tivessem essa questao
da matematica muito proxima. Depois a da meteorologia que a gente sabia como é que
estava o tempo, fizemos com que eles tivessem interesse na meteorologia, abrimos portas,
abrimos janelas, olhavamos como estava 0 tempo, se mudava o tempo também a gente
via, entdo isso eu achei assim, foi muito interessante e eles cresceram muito com esta
prética. E, também quando eles tinham o ajudante do dia, muitas vezes o ajudante fazia
essa parte ele perguntava ela fazia tudo isso o que o professor as vezes fazia, ficava no
lugar do professor, era bem legal.

2-A boa aceitacdo deles me chamou mais atencdo nesta pratica, eles ficavam
curiosos e como nos tinhamos um aluno cadeirante, ele também queria fazer, ele queria
participar, mesmo quando ele chegava num horéario diferenciado (devido aos demais
atendimentos educacionais especiais que ele recebia) depois ele pedia, mesmo sem saber
falar o nome ele emitia sons, a gente colocava ele ali ele pegava o nome e colocava no
mural da chamada, e as criangas gostavam de fazer, ndo foi uma coisa enjoada, durante
todo o ano eles tiveram uma boa aceitagéo, isto que me chamou atencéo, pensei que isSso
ia ficar macante para eles, mas néo, foi legal.

3-Lingua portuguesa no nome, matematica no calendario, a meteorologia e toda
essa integracdo de conhecimento dos nomes dos colegas quando a gente fazia assim que
eles tinham que procurar o nome do colega e ndo o deles, sabiam também quem néo
estava, porque sobrava o nome, eu gostei muito desse estilo assim.

4-Aceitam bem, mas também é necessario a gente dar um incentivo sempre, como
nos tinhamos musica, ndés comecamos assim, até tinha uma mdusica do Silvio santos
(utilizada na atividade da chamada) e era bem ludico bem teatral entdo eles reagiam com

alegria, porque era muito ludico, ndo tinha nada de pesado. Quem ndo sabia a gente
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deixava para depois e fazia a crianca fazer de novo, mas era muito ladico, ndo era forcado,
entdo eles reagiam com alegria.

5-Eu destaco a contacdo de histdrias na hora de dormir que eu percebo que eles
tem uma relacdo mais de intimidade com os livros, de vontade de querer saber a historia,
eles ouvem a histdria com os olhos fechados e depois que levantam eles procuram o livro
por conta propria, o livro fica em cima da mesa, eles querem saber, eles querem contar
para o outro eles lembram da histéria mesmo a gente achando que eles ndo estavam
ouvindo na hora que a histdria foi contada, entdo essa pratica da contacdo de historias eu
acho que é uma coisa que eu vou seguir, pretendo seguir porque isso é muito bom. Acho
importante também a roda da conversa porque € uma organizagdo do dia, € um momento
que a gente para conversa, V& o que sera dado durante o dia, mas principalmente porque
€ um momento gque a gente estd junto com eles e que eles se sentem valorizados como
alunos, importantes, porque cada aluno é conversado em particular assim, eles podem
falar e eles podem saber se vao gostar porque € direcionado, muitas vezes é um a um
conversado, eu acho que a roda da conversa € essencial.

6- A questdo é do afetivo né, é mais proximo, eu acho assim € uma pratica que tu
ndo é forcado, € uma préatica ladica, é uma coisa alegre a vontade de estar junto,
desmistifica aquela coisa de ficar sentado de ficar um atras do outro de ficar sozinho, de
ficar sem saber, e tira a crianga do “eu estou ouvindo” ndo! “eu estou participando!” e
essa é uma pratica que gostaria que tivessem feito, quando eu era crianca.

7- As praticas que eu realizo, isso ai vem de muito tempo, isso é uma coisa de
amadurecimento profissional mesmo, mas como eu nunca gostei de sala de aula, apesar
de ser professora, eu nunca gostei de sala de aula aquela todo mundo sentado
“convencional” , eu nunca gostei disso, ndo gosto até hoje, se eu tenho que estudar assim
eu odeio, eu gosto de aulas praticas, eu gosto de aula quando eu posso me movimentar na
sala eu gosto de aula que eu fique livre, esse € o tipo de aula que eu gosto. E eu tirei de
mim mesma, eu gosto, eu quero a minha sala assim, eu ndo quero a minha sala repressora,
eu acho que tem que ser assim. Tem que ter , eu vi varios professores assim, essa vontade
do professor estar junto com o aluno, do professor ser parceiro, isso é o jeito que eu gosto
de ser, isso que eu queria que fosse, mas muito tempo eu custei para ter isso, demorei
muitos ano para ver um professor assim e eu vi em alguns cursos, mas custei para ver um
professor que eu me identificasse e eu quisesse ser assim. Entdo demorou bastante, eu
acho que foi um amadurecimento meu como professor, porque eu ja fui um professor

mais retrogrado, mas o meu tempo de docéncia foi trazendo uma coisa, e 0 meu estudo
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também, foi trazendo uma coisa mais leve, que da para ser assim, que da para fazer assim,
na minha prépria prética eu fui evoluindo, eu acho que hoje eu sou bem melhor do que
eu era antes, sou mais alegre, sou mais solta, acho que as coisas tem que ser mais soltar,
o0 aluno vai aprender, ele vai aprender mais alegre e afetivamente mais proximo também.

8- Sim, as metodologias que eu aprendi na faculdade a pds graduacdo, me deu
muito, muito entendimento, muita paciéncia, muito olhar diferenciado para cada aluno,
que hoje eu posso ver cada aluno diferente um do outro, e 0 magistério na educacéao
infantil foi um pulo bem grande na minha vida profissional, eu pude debater sobre o que
¢ a Educacdo Infantil, como se da o ensino na Educacdo Infantil isso foi bem grande, a
faculdade também as metodologias que se faz para o ensino, e a p6s graduacdo me fez ter
um olhar diferenciado, de cada um, hoje eu consigo enxergar meu aluno um a um e faz
com que eu consiga falar de forma diferente para ele por que as vezes tu fala assim: aquilo
é um quadrado, mas a pessoa ndo entende como quadrado, tem que ser de outra maneira
explicado, colocar o dedo em cima, outras formas para aquela mesma disciplina, mas de
forma diferente, isso a pds graduagdo em orientagdo me deu, utilizar metodologias
diferentes na mesma sala é uma sala com pessoas muito diferentes na maneira de ensinar,
por isSo eu cresci.

9- Eu cursei letras, eu acho que a gente ter que ter mais no futuro mais cursos
praticos, por exemplo eu fiz um curso na federal que foi muito bom que era de mdsica
para as docentes que era bem préatico e foi muito bom eu utilizo muito na sala de aula a
musica, como trabalhar a musica, e também as técnicas vocais entdo eu acho que tem que
ter mais préaticas, menos teoria e mais pratica, claro a teoria é importante €, mas mais
praticas eu acho que isso que faz falta, na formagdo também, porque a minha formacao
como professora no magistério, foi muito na pratica isso que foi bom, claro as teorias as
outras vieram depois, eu ja tinha a préatica e juntou com a teoria depois, mas a gente fazia
muito a pratica e isso que € bom.

PC3

1-Bom, eu escolhi a hora do conto, no caso a contacdo de histdrias, porque eu
acredito que a partir dos livros a crianca tem conhecimento do mundo também, e que
agora como eu estou trabalhando na pré-escola, eu acho que ha um interesse também para
a pre-alfabetizagéo, e isso leva a crianca a pensar, a imaginar, a fantasiar a historia,
desenvolver a parte criativa dela, conhecer o mundo das letras, ter a curiosidade dela

propria pegar um livro e ser capaz de ler no futuro, acho que é isso.
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2-Acho que a criatividade deles mesmo, o interesse de participar, o envolvimento
deles de participar de opinar, como era uma histdria bem envolvente eles gostam de
participar, porque tinhas brincadeiras eles podiam brincar durante o conto, essas coisas
assim, a participacao deles mesmo, eles gostam de participar.

3-Bom eu acho que na hora do conto tem muita coisa envolvida naquela histéria
mesmo que eu contei pode ser trabalhado movimento, que é a parte de educacdo fisica,
artes que é o desenho, o colorido, a imaginacdo, nas artes também o teatro portugués a
lingua portuguesa em si, que é o letramento, a questdo das letras e da interpretacao da
historia.

4-Eles gostam, estdo sempre pedindo para contarem histérias para eles, pegando
um livro e pedindo par contar, eles gostam de ouvir historinha, € uma das atividades
preferidas deles, porque eles tém varias, mas eles gostam.

5-Brincadeiras, jogos, eu gosto muito de trabalhar na terra com eles para puxar a
preservacao, o cuidado, até a alimentacdo mesmo melhorar, eu gosto de trabalhar com
aulas de culinéria que eles gostam de participar e se sentem envolvidos, ah mas eu acho
gue eu gosto de trabalhar muito assim: com mdasica, jogos, brincadeiras, a hora do conto,
eu trabalho em folhinhas e coisas assim, mas eu ndo sou muito chegada, eu acredito que
agora vou trabalhar mais este ano porque eles vao precisar desenvolver mais a parte
motora fina, a parte da escrita, mas eu gosto muito mais de bagunga mesmo.

6-Eu acredito como ex-moradora da zona rural, porque eu me criei la até os 17
anos, eu morei e estudei 1a, e olhando e comparando com o atual era muito precario, a
gente ndo tinha uma base, ndo tive uma base, vou dizer que eu desenvolvi mesmo esta
parte assim, trabalhando na Educacdo Infantil, porque como crianga foi muito fraco, eu
acho que acrescenta muito na vida da crianga essa parte. A gente reclama que a pré-escola
é obrigatdria agora com 4 anos, é cansativo €, mas eu vendo assim de uma maneira mais
abrangente, pegando mais longe como a zona rural que agora é obrigatorio tambeém, eu
acho que € bom, porque a crianca ela vai muito fraca para o primeiro ano e eu acho que
para mim isso fez muita falta, eu fui aprender muita coisa depois de grande.

7-Eu aprendi muito com a ...(colega de trabalho), e a ..., mas principalmente a
primeira colega, que ela gosta muito assim de coisas novas, ela é muito criativa,
basicamente foi ela que eu trabalhei com ela muito tempo no bergario, como eu disse eu
desenvolvi meus conhecimentos nesses dez anos que eu estou trabalhando na educagéo
infantil, vai fazer dez anos em agosto. Eu acho que a minha formacgéo influenciou muito

pouco, porque eu fiz a EAD a distancia né, e vou ser bem sincera, muita teoria, teoria,
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teoria, pratica que é bom nada, ndao é que nem nossa colega... que ela esta 14 e ela faz isso
tudo tem toda aquela prética que ela traz para a gente (colega que cursa pedagogia Ufpel
presencial) é bem rico, a distancia ndo tem essa coisa, eu aprendi mesmo trabalhando,
claro que a gente aprende a escrever muito mais bonito, fazer projetos tudo muito bonito
assim na escrita, mas trabalhar, trabalhar mesmo eu aprendi com os colegas.

8-Olha a gente consegue desenvolver assim conhecimento, conteudo e a parte
escrita, os pensadores, que eles gostam muito que leia aquelas criaturas 1a, tu aprende, tu
amplia tua base l6gico que ajuda né tu tem ali uns conhecimentos de como trabalhar com
as criancas que tu ndo teria s6 na pratica, eu acho que é uma coisa que preenche a outra,
mas eu acho que de 100%, 60% é o que eu aprendi com os colegas mesmo, esses 40%
vamos dividir em varias areas ai.

9-Eu disse sempre desde criancinha que eu iria ser professora. Como eu disse eu
fiz a faculdade a distancia e para mim € fraco nesse lado das praticas, ndo tem como,
agora mesmo tem a totalmente a distancia e ndo tem a préatica né, ndo tem aquela coisa de
se reunir em grupo e como a colega do presencial trouxe aqui tinha musica, eu ndo sei era
um projeto mas eu acredito que era da aula dela mesmo, isso falta muito e eu acho que no
presencial tem e no a distancia ndo, e isso me faltou, esse conhecimento que acabou sendo

preenchido pelo o que os colegas fazem e a gente vai aprendendo assim.
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Apéndice 7: Matriz curricular de alguns cursos de Pedagogia em Pelotas

Deste modo, matriz curricular da universidade 1 (Anexo 1), com carga horéaria de
3.200 horas, encontramos a indicacdo de uma disciplina cujo titulo remete ao estudo de
ciéncias (Ciéncia e fé - 30h), ja4, com relacdo a matematica, embora as noc¢des de
matematica possivelmente sejam vistas em diferentes disciplinas ao longo do curso, assim
como as duas disciplinas envolvendo metodologias para o ensino (60h cada) possam
abordar esses conhecimentos, ndo ha explicitacdo na matriz curricular, destacamos neste
sentido que a maior parte das disciplinas é voltada para a educagdo como um todo,
podendo abranger assim esses conhecimentos de areas especificas.

Na universidade 2 (Anexo 2), com carga horéaria de 3.617 horas, as disciplinas ndo
trazem no titulo indicacgdo de &reas de conhecimento. Como egressa do curso, a professora
pesquisadora aponta ter cursado duas disciplinas (68h cada) em Teoria e Pratica
Pedag0gica, uma na area de ciéncias e outra na de matematica, na qual foram tratados
conceitos, bem como questbes metodoldgicas para 0 ensino dessas areas. Como
complemento, poderiam ser cursadas, quando havia oferta, disciplinas optativas
abordando conhecimentos nas areas de ciéncias e matematica. Destacamos nesta matriz
a importancia dada a prética, citada ao longo de todo o curso.

Na universidade 3 (Anexo 3), com carga horaria de 3.220 horas, ha explicitacdo
janos nomes das disciplinas das areas de ciéncias e matematica. As disciplinas intituladas
Educacdo Ambiental e Aprendizagem de Ciéncias Naturais (70h) e as disciplinas
Educacdo Logico Matematica (10h) e Aprendizagem da Matematica (60h), abordam
conhecimentos de matematica. Além dessas, outras disciplinas enfatizam aspectos
relativos a metodologias para o ensino das areas, estando entre elas as ciéncias e a
matematica. A matriz destaca varias areas de conhecimento explicitando bastante o
carater educacional e a pratica em seus titulos.

Na universidade 4 (Anexo 4), com carga horéria total de 3.328 horas, existem
disciplinas, cujos titulos indicam tratar conhecimentos das areas de ciéncias: Ciéncia,
inovacdo e empreendedorismo (68h); Educacdo em ciéncias naturais (68h), e de
matematica: Educacdo Matematica | e Educagdo Matematica Il (68h cada). Vemos a
palavra educagdo bastante destacada nesta matriz.

Na universidade 5 (Anexo 5), com carga horéria total de 3.240 horas, encontramos
quatro disciplinas voltadas para essas areas, Ensino de natureza e sociedade (60h); Ensino

de ciéncias e saude infantil (120h); Ensino de matematica na Educacgéo Infantil (60h) e
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Ensino de matematica (60h). Nesta universidade notamos a énfase dado ao ensino, sendo

este mencionado em varias disciplinas.
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Anexo 1: Universidade Catélica de Pelotas

Curriculo i

644050 - ATIVIDADES TEORICO/PRATICAS 111 20 h

! 344018 - EDUCACAO INCLUSIVA 180 h
100001 - CIENCIAEFE30 h

444001 - ESTAGIO SUPERVISIONADO | 75 h
344007 - EDUCACAD E PEDAGOGIA 60 h

344016 - FUNDAMENTOS E METOD.DOS ANOS INICIAIS 1 60 h
344003 - EDUCACAD E TRABALHO 130h

344017 - GESTAO EDUCACIONAL 11 60 h
200089 - FILOSOFIA DA EDUCACAO 60 h

344020 - PLANEJAMENTO EDUCACIONAL 30 h
344002 - POLITICAS EDUCACIONAIS 60 h

344019 - SEMINARIO INTEGRADOR V 90 h
344004 - SEMINARIO INTEGRADOR 190 h

6° Semestre
2" Semestre

644060 - ATIVIDADES TEORICO/PRATICAS IV20 h
100003 - ANTROPOLOGIA FILOSOFICA30 h

444002 - ESTAGIO SUPERVISIONADO 11 75 h
344006 - ARTE/EDUCACAO 60 h

344021 - FUNDAMENTOS E METOD.DOS ANOS INICIAIS 11 60 h
200125 - EPISTEMOLOGIA 60 h

344022 - PESQUISA EM EDUCACAO 60 h
200094 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO 90 h

344025 - PROJETOS EDUCATIVOS 1130 h
344007 - SEMINARIO INTEGRADOR 1190 h

344024 - SEMINARIO INTEGRADOR VI 60 h
344005 - TEORIAS DE APRENDIZAGEM 30 h

344023 - TECNOLOGIA EDUCACIONAL 60 h
3" Semestre

7° Semestre
644030 - ATIVIDADES TEORICO/PRATICAS | 20 h

644070 - ATIVIDADES TEORICO/PRATICASV 20 h
200123-DIDATICAGO0 h

344029 - EDUCACAC DE JOVENS E ADULTOS 180 h
344008 - FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INFANTIL 60 h

444003 - ESTAGIO SUPERVISIONADO 1 75 h
344009 - HISTORIA SOCIAL DA INFANCIA 30 h

344026 - METODOLOGIA DC ENSING MEDIO 60 h
200001 - LIBRAS 60 h

344028 - SEMINARIO INTEGRADOR Vil 60 h
344011 - SEMINARIO INTEGRADOR 111 90 h

544001-TCCI160h
344010 - TEORIAS DO CURRICULO 60 h

344027 - TRABALHO E PROFISSIONALIZACAO DOCENTE 60 h
4" Semestre

8° Semestre
644040 - ATIVIDADES TEORICO/PRATICAS 1120 h

344030 - EDUCACAC PROFISSIONAL 60 h
344014 - GESTAO EDUCACIONAL 160 h

444004 - ESTAGIO SUPERVISIONADO IV 75 h
344012 - METODOLOGIA DA EDUCACAQ INFANTIL 60 h

344031 - SEMINARIO INTEGRADOR VIl 60 h
200124 - ORGANIZACAC ESCOLAR E CURRICULO 60 h

544002-TCCli60h
344013 - PROJETOS EDUCATIVOS 160 h

344015 - SEMINARIO INTEGRADOR IV 90 h

Fonte:http://www.ucpel.tche.br/htmlarea/midia/files/160627150012_PEDAGOGIA_C441.pdf,
Acesso em 18/10/2017
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Anexo 2: Universidade Federal de Pelotas

ORGANIZACAO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA / UFPEL

Faculdade de
Educacio
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS CODIGOS SEM. CRED. CH Tedrica CH Pritica ( T da Pré-requisitos
Disciplina
Escola, Cultura ¢ Sociedade 1 0360141 ° 4 68 = =
Ensino f*\pfcndxzagun Conhecimento ¢ 0360254 1 4 68 ¥ -
Escolarizagio |
Teoria ¢ Pritica Pedagégica | 0350281 - 5 51 34 85 e
Priios Eincutvas | 0360041 * 5 51 34 85 £
Mcquogm da Iniciaclo ao Estudo ¢ 0361502 10 4 68 N 68 -5
Pesquisa
Escola. Cultura ¢ Sociedade I 0350171 r -4 68 - 68 -
Ensino Aprfndmgcm Conhecimento ¢ 0360145 50 4 68 . 68 -
Escolarizacdo I1
Teoria ¢ Pritica Pedagégica I 0350282 2 5 51 34 85 -
Priticas Educativas I 0350289 2 5 51 34 85 -
Optativa varidvel z 4 68 - 68 -
Escola, Cultura ¢ Sociedade 111 0360147 3° Rl 63 - 68 0350171
Ensino Aprendizagem Conhecimento ¢ 5
Escolarizagio IIT 0350174 3 4 68 - 68 0360145
Teoria ¢ Pritica Pedagégica III 0350283 3° 5 51 34 85 -
Priticas Educativas 111 0350031 3° 5 51 34 85 -
Lingua Brasileira de Sinais [
3° - —
(Libras1) = s s o
Escola, cultura ¢ Sociedade IV 0350200 4° 4 - 68 -
Ensino Aprendizagem Conhecimento ¢ o 5 < 2
Escolarizacio IV 0360221 K} 4 63 68
Teoria ¢ Pritica Pedagégica IV 0350284 4° 5 51 34 85 0350174, 0350281
Priticas Educativas IV 0350295 4° 5 51 34 85 0350031
Optativa varidvel 4° 4 63 - 68 varidvel
Escola. Cultura ¢ Sociedade V 0360235 5% 4 68 - 68 -
Ensino f\prc_ndlzagcm Conhecimento ¢ 0360223 50 4 68 2 68 DR
Escolarizagio V
0350289,
Teoria ¢ Pritica Pedagégica V 0350290 L 5 51 34 85 0350174,
0350284
Priticas Educativas V 0350286 5° 5 51 34 85 —
Optativa varidvel & 4 63 - 68 varidvel
Escola, Cultura ¢ Sociedade V1 0360253 6 6% - 68 =
Ensino Aprendizagem Conhecimento ¢ oy . 0350283,
Escolarizacio V1 e ¢ ¢ il s & 0360223
2 2 . . 0360221
Teoria ¢ Pritica Pedagégica VI 0350291 6 5 51 34 85
Priticas Educativas VI 0350288 6° 5 51 34 85 -
Optativa varidvel 6° A4 63 - 68 varidvel
Escola, Cultura ¢ Sociedade VII 0350209 y 4 68 - 68 —-
Ensino Apmndmgcm Conhecimento ¢ 0350294 70 a 68 ~ 68 zem
Escolarizacio VII
Teoria ¢ Pritica Pedagégica VII 0350292 7 5 51 34 85
Priticas Educativas VII - Estigio Curricular > y 5 0360253
Gestio Escolar (Estigio de Responsabilidade) RS/ L 3 sl 3
Optativa varidvel 2z 4 63 - 68 varidvel
Escola, Cultura ¢ Sociedade VIII 0350278 8° 4 68 - 68 —-
Ensino Aprendizagem Conhecimento ¢ 5
Escolarizago VIII 0350280 8° 4 68 - 68 -
Teoria ¢ Pritica Pedagdgica 5 CO- REQUISITO
Al ou El ou EJA - VIII B 3 3 ¥ a3 DE PE VIl
Priticas Educativas VIII - Docéncia
ilhad: CO- REQUISITO
Compartilhada Al ou Elou EJA 0361601 8° 4 - 68 68 DE TPP VIII
Pré-requisito de PE IX — todas as disciplinas obrigatérias anteriores
PE IX - Estigio Curricular Docéncia Anos
0350293 & 20 - 340 340
Iniciais do E.F ou Ed.Infantil ou EJA 2
TOTAL — — 191 2.278 969 3247 e

Fonte:http://wp.ufpel.edu.br/fae/files/2015/06/Curr%C3%ADculo-do-Curso-de-Pedagogia.pdf.

Acesso em 9 de julho de 2016.
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Anexo 3: Universidade Anhanguera

}
CH TOTAL
ED - GRAMATICA Anhanguera

LIBRAS - LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

EDUCACAO INCLUSIVA

EDUCAGAO E TECNOLOGIAS

HOMEM, CULTURA E SOCIEDADE

PRATICAS PEDAGOGICAS: IDENTIDADE DOCENTE

ED - INTERPRETAGAO DE TEXTOS

PRATICAS PEDAGOGICAS: GESTAO DA APRENDIZAGEM
PSICOLOGIA DA EDUCAGAO E DA APRENDIZAGEM

LEGISLACAO EDUCACIONAL

HISTORIA DA EDUCAGAO

FILOSOFIA DA EDUCACAO

ED - COMUNICAGAO ORAL E ESCRITA

PRATICAS PEDAGOGICAS: GESTAO DA SALA DE AULA

POLITICAS PUBLICAS DA EDUCAGAO BASICA

METODOLOGIA CIENTIFICA

LETRAMENTOS E ALFABETIZAGAO

EDUCACAO E ARTES

ED - LOGICA MATEMATICA

PRATICAS PEDAGOGICAS EM PEDAGOGIA: CONDICOES DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL
CORPO E MOVIMENTO

FUNDAMENTOS E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO INFANTIL E DO ENSINO FUNDAMENTAL
AVALIACAO NA EDUCAGAO

FILOSOFIA PARA CRIANCAS

ED - EDUCACAO AMBIENTAL

PRATICAS PEDAGOGICAS EM PEDAGOGIA: PRATICAS DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO
ESTAGIO CURRICULAR EM PEDAGOGIA | - EDUCAGAO INFANTIL
APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA E HISTORIA

LUDICIDADE E EDUCAGAO

PEDAGOGIA EM ESPACOS NAO ESCOLARES

ADOLESCENCIA E JUVENTUDE NO SECULO XXI

ED - PRATICAS DE ESTUDO - COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS
ESTAGIO CURRICULAR EM PEDAGOGIA Il - ENSINO FUNDAMENTAL
EDUCAGAO E DIVERSIDADE

DIDATICA

83585888358 858%888858388%38858838388858832828%5
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Fonte:http://cms.anhanguera.com/storage/web_aesa/g_cadastro_apoio/g_curso_graduacao/PED

Disciplina CH TOTA

APRENDIZAGEM DAS CIENCIAS NATURAIS

APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA

APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

ED - CULTURA BRASILEIRA

ESTAGIO CURRICULAR EM PEDAGOGIA Il - ESPACOS NAO ESCOLARES E DEMAIS MODALIDADES DA EDUCACAO
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO |

EDUCAGAO FORMAL E NAO FORMAL

EDUCAGAD DE JOVENS E ADULTOS

SOCIOLOGIA DA EDUCA:;S.D

ETICA, POLITICA E CIDADANIA

TEORIAS E PRATICAS DO CURRICULO

ED - PLANEJAMENTO DE MATERIAL DIDATICO

ESTAGIO CURRICULAR EM PEDAGOGIA IV - GESTAO EDUCACIONAL
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il

RELACOES INTERPESSOAIS E ADMINISTRACAO DE CONFLITOS
GESTAO EDUCACIONAL

GESTAQ DO PROJETO EDUCATIVO

LITERATURA INFANTOJUVENIL

B &2 2388&85c588888805¢5¢8¢88

ATIVIDADES COMPLEMENTARES

AGOGIA_LICENCIATURA. pdf. Acesso em 15 de novembro de 2016
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Anexo 4: Universidade Luterana do Brasil

o

PAGIMA O ST

DIATH

TREETHT

Unidede: 9000 EAD ULBRA - CRADUACED

Hasiie io: DE AGORDO GO O OUE PRESCREVE A RESOUUCRO CREATR 1, DE 150sinoe
Meconhecidn: Portara Mes 5079 - DUOLLL DE 53012018
Coaciglina

Cidign  Mome

Curss:  B00031 PEDAGOGA Bltusgia: ATHO

1

108041 ATVIDADES COMPLERMENTARES

U048 COMUNICACAD PARS O PLANEIAMENTD PROFISSIONAL
188012 FUMDAMENTOS D PEDAGONGIA

TI82  PEIOOLOGIA E APRERDIEAGES

1H8013  LUDRGDADE E PHCOWMOTRICDADE

18084 ARTE E EDUCALAD

1e80RE  DESERVOLVIMENTO DA UNGUSGER HLIAAMA
o004 POLITICAS E GESTAD Dé EDUCACAD BASICA
TREONE  PEACOLOGES D8 INFARCEA

1 SOOEDADE E CONTENPORAKMEIDADE

1REONY  PEOAGDGL D8 EDUCACED MFAMTIL

TH80NE  ESOOLA E CURRCUILG

1H80E  PEOAGOGIS D08 ANOS INCIALS

1SS EDUCACED PR A DIVERSIDADE

TREEad  EDUCACAD MLEICAL

1R8MT  ALFAEETIZACAD E LETRAMENTO

TS OfeGAREACAD DOS TEMPOS E ESPAGIOS b INFANCIA
DD CEMCL, INOVACAD E EMPREENDEDORSMO
THEEY  EDUCACAD EM CIENCIAS HUBASMAS

THSI  SENIRARIC EFORMACAD Pafes & DOCERER,
TnSeE  Lpedin PORTUGLESS FOE AHOS IMCIAIS

1RSI EDUCACED MATEMATICS |

1HE008  DIOATICS

TRST  EDUCACED EM CIENCIAS NATURME

THST  PESOLISA E ACAD EDUCATIA

T EDUCACAD DE MOVENS E ADULTOS

TSRS EOUCACAD MATEMATICA Il

1092 LITERATLRG INFANTO AUVERIL

TnBirse  HESTORES D8 EOUEASAD

TRSO0E  SOCHOLOEN B4 EDUCAEAD

TI81  ESTAGK CLRRICULAR: EDUCACAD INFANTL
1RS2  TECHOLOGEA DA INFORSACLD E OOMUNICACLD s EDUCACAD
1I83  GESTAD DE PESSO0AS E PROCESS0S EDUCATIVOS
TREH  PEOADOGIA E AMBENTES WD ESCOLARES
TRBME  ESTAGKY CURPCLULAR AMOE IMICIAIS ExDu Eds
1M PRODUCAD TEXTLAL

18008 ACESSEILDADE E inCLUSAD

oS00 OFTATRAI

1008 CULTLRA RELIGEOSA

TSI FILOSOFLA DA EDUCAGRD

TR ESTAGKE F%mw PROFISSIORNAL
EM AMBIEKTES 3 EXOLI HADVE

FEREREpEREpREREEEERESYEEREOERZERERERERERE BT

L I I L L I O O O I O I I I -

BHESEEY B BB EE Y Y B3 BB BR g en wm s uu - off
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DATH
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Unidiste: 000 EAD ULBRA - CRADUSCHD

Hislbilitiegfa: OE ADORDO OOk O OUE PRESTREVE A RESOULCAD CHEXCP W9, DE 1S0sm00s
Amconhecida: Porana Mes s - DOM. DE Bms

Cadign  Moma Sam

f=T8 MO PEDRGOGIE Shuascks: ATTO

EH

TH8IE  GESTAD DE PROCESSOS AVALLATIVOS T &8

1P LERAS L]

TH8EE  ESTAGK: GESTAD EMAMBENTES ESCOLARES SO0 AMBENTES HAD B
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ESCOLARE
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Total da Gridito: 184 Carga Horirla Totsl: 3328

Fonte:http://www.ulbra.br/ead/graduacao/ead/pedagogia/licenciatura/matrizhttp://www.

ulbra.br/ead/graduacao/ead/pedagogia/licenciatura/matriz. Acesso em: 18/10/2017
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Anexo 5: Universidade do Norte do Parana

u

Rl LTE

CURSD DE PEDAGDGIA LICENCIATURA

MATRIZ CURRICLLAR
18 SEMESTRE
FUSIDARENTOS DO PROCESSO EDUCATIVO
Educagio a Ditin cia 0
Processo Educativo no Contesto Histdn oosFlostfico 130
Comunicacio e Linguagsm B
Sockedade ¢ Diversidacde no Contexto Educacional 130
Semindrio | (1]
@ Raciocinio - A00 10
" SEMESTRE
O PEDAGDED E 10 ESPAD EDUCATIAD
Feicolngia da Educagho: Desamvokisants ¢ Aprandiagam 120 |
O Trabalho S0 Pedagogs mos Espags Educativos 120
Metodologa Clensfica &0
Semindeio i &0

e ——— h

30 SEMESTRE
A GESTAD E ACAD CDCENTE
Fisliicas Pablicas ma Educacia Basica 20
Fumsdaimimbos da Castlo Educacianal 120
mnﬂhEﬂr-ammldm 130
Senindeio i 1]
Compriansds o Raciocinio - 400 i
[aan

48 SEMESTRE
DRGANEACAD DD ESPAQD ED UCATIVO NA EDUCACAD INFARTILI

Orfamizacn do Trabalho Pedagdgico na ESucagio intantl: AofesSo o Pasgusa 120
Luficidads @ Educagsn ED
AfabeTizagho & Latamann 120
Semindio IV ED

0

Comprisnils o Raciccinio - A00

Caik oo Puscosms - Pasdsress
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=

CURSO DE PEDAGOGIA LICENCIATURA

Fonte:http://www.unoparead.com.br/documentos/guia-percurso/pedagogia-anterior.pdf.

em 18/10/2017
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Proger da Efcing am Educaiio
I

Orgalizaio do Trebalko Podigdgicon nis Anot Inidak do Esging Fundamemal | 120

Bullealio @ Putguisa

Enting e Lingua Porboguisa =i

Enginad o Educacio Fisca Escolar B0

S ndr e i =]
100

IEEEEE

IEEEEE
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