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Resumo

ROCHA, Kétia Martins. A representagdo surda no discurso da legislacdo nacional e
no discurso pedagogico de uma escola especial de Pelotas/RS, com atencdo a
matematica escolar. 2018. 110f. Dissertacdo de Mestrado — Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas.

A presente pesquisa apresenta proposta que surgiu das inquietacfes da pesquisadora
quando foi colega de surdos e posteriormente monitora de alunos surdos. Teve como
objetivo analisar como 0s sujeitos surdos sdo representados nos discursos das
legislacBes nacionais e nos discursos pedagdgicos — instrumentos orientadores das
préticas escolares - e nos documentos curriculares oficiais de uma escola de surdos da
cidade de Pelotas/RS, com atencdo a matematica escolar. Para tanto, foi realizada uma
reflexdo acerca das diferentes representacGes dos surdos na histéria. A pesquisa se
referencia em de Silva e Knijnik no que se refere ao curriculo e a Etnomatematica,
respectivamente, para, com Skliar e Lopes e seus estudos sobre a surdez, discutir a
educacdo de surdos. A metodologia adotada neste trabalho segue uma linha pos-critica,
ndo tendo assim uma metodologia apriori, pois nesse tipo de pesquisa O percurso
metodoldgico vai se desenhando durante seu desenvolvimento e de acordo com 0s
acontecimentos. Utilizou-se os estudos de Fischer acerca da concepcdo foucaultiana de
discurso para analisar as representacfes da surdez produzidas no discurso legal e no
discurso pedagdgico, tendo como modalidades enunciativas algumas leis e decretos,
dois Regimentos, um Projeto Politico Pedagdgico e os Planos de Ensino de matematica
da escola pesquisada. Problematizou-se, a partir das lentes tedricas de Gadelha,
Noguera-Ramirez e Lopes, 0 conceito e as formas de Governamentalidade presentes nas
representagdes da surdez contidas nos discursos investigados, no sentido de
compreender quem € o sujeito surdo que estad sendo formado na educagdo bésica, na
escola em questdo. Em relacdo aos saberes matematicos da cultura surda, nos
documentos analisados n&o foi encontrada nenhuma referéncia. Embora anunciassem o
respeito e a valorizagdo da cultura, isso ndo ocorreu em relacdo aos conhecimentos
matematicos. As aulas de matematicas se configuram como uma estratégia de governo
para controlar as formas de pensar matematicamente, a mesma matematica é ensinada a
diferentes culturas, homogeneizando o pensamento e silenciando as diferencas.

Palavras-Chave: Cultura Surda; Representagdo; Discurso; Educacdo Matemaética.



Abstract

ROCHA, Katia Martins. The deaf representation in the discourse of the national
legislation and the pedagogical discourse of a special school of Pelotas/RS: a look
into the mathematics education. 2018. 100f. Dissertagédo de Mestrado — Programa de
Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas.

The present study presents proposal that arose from the anxieties of a researcher while
fellow deaf and subsequently monitors for deaf students. Had as objective to analyze
how the deaf subjects are represented in the discourses of national laws and in
pedagogical discourse - guiding instruments of school practices and official curriculum
documents - a school for the deaf in the city of Pelotas/RS, with attentive look to
education and the teaching of mathematics. To that end, we performed a reflection
about the different representations of deaf people in history. The survey reference in de
Silva and knijnik in what refers to the curriculum and the Ethnomathematics,
respectively, to Skliar and Lopes and his studies on deafness, discuss the education of
the deaf. The methodology adopted in this study follows a post-critical line, not having
a rigid methodology, because in this type of research methodology will drawing during
its development and in accordance with the events. We used the studies of Fischer about
Foucault's conception of discourse to analyze the representations of deafness produced
in legal discourse and the pedagogical discourse, taking as declared modalities, some
laws and decrees, two regiments, a political-pedagogical project and the plans of
teaching mathematics of the school searched. Problematizou, from the theoretical lenses
Gadelha, Noguera-Ramirez and Lopes, the concept and the forms of Governamentality
present in the representations of deafness contained in the speeches investigated, in
order to understand who is the subject deaf which is being formed in basic education,
the school in question. In relation to the mathematical knowledge of deaf culture, the
documents analyzed was not found no reference. While preaching the respect and
appreciation of culture, this does not occur in relation to mathematical knowledge. The
lessons of mathematics are configured as a strategy of government, to control the ways
of thinking mathematically, the same math is taught to different cultures, swirl the
thought, silencing the differences.

Keyword: Deaf culture; Representation; Discourse; Matematics Education.
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APRESENTACAO

O presente estudo pretendeu entender formas de representacdo do surdo na
sociedade contemporanea a partir dos discursos dos documentos legais e nacionais
relacionados a ele. Também, com olhar especial para a educacéo de surdos desenvolvida
em Escola Especial da cidade de Pelotas/RS, buscou compreender quem é o sujeito
surdo que estd sendo formado na educacdo basica a partir de sua representacdo no
discurso pedagégico — Regimento Escolar, Projeto Politico Pedagdgico e Planos de
Estudo da disciplina de matematica para os anos finais do Ensino Fundamental, na
escola pesquisada.

Para relatar meu estudo organizei o trabalho da seguinte forma:

No primeiro capitulo, intitulado “Primeiros Caminhos”, conto minha trajetoria
até o presente momento, a partir da minha vivéncia enquanto colega de surdos em um
curso pré-vestibular, depois como monitora de alunos surdos da Educacdo Basica, e
finalmente contar um pouco do estudo ja realizado por mim a respeito da educacdo de
surdos, para assim justificar o meu interesse pela teméatica educacdo de surdos e
educacdo matematica. Trago, também, o que chamo Um Estado da Arte, onde apresento
pesquisas que se aproximam do meu objeto de estudo: a educagdo matematica e a
educacéo de surdos. As leituras realizadas me auxiliaram a delimitar melhor meu campo
de pesquisa no sentido de pensar outra possibilidade de contar uma historia do surdo e
das representacGes construidas sobre ele, seja na legislacdo que regulamenta a sua
incluséo social, seja nos documentos escolares, discursos pedagogicos que orientam sua
educacdo escolarizada. Aqui justifico e apresento meu problema de pesquisa e seu
objetivo: Analisar como o0s sujeitos surdos sdo representados nos discursos das
legislagbes nacionais, nos instrumentos orientadores das praticas escolares e nos
documentos curriculares oficiais de uma escola de surdos da cidade de Pelotas/RS, com

atencdo a educacao e ao ensino de matematica.
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No segundo capitulo, “Introduzindo a Investigacdo: da anormalidade a
normalidade surda”, mostro diferentes representacfes do surdo na histéria. Para tanto,
faco um breve resumo da historia do surdo, o processo de institucionalizacdo da
educacdo do surdo no Brasil e os diferentes métodos de ensino adotados na Educacéo de
Surdos. Ainda, faco uma breve contextualizacdo historica para melhor apresentar as
transformacoes na legislacdo brasileira em relacdo a educagdo de surdos, bem como a
luta dos surdos pelo respeito a sua diferenca linguistica e cultural.

No capitulo III, “Caminhos Investigativos”, abordo minha perspectiva tedrica
problematizando a partir das lentes tedricas de Michel Foucault, o Discurso; e com
Sylvio Gadelha, Carlos Ernesto Noguera-Ramirez e Maura Corcini Lopes, 0 conceito e
as formas de Governamentalidade presentes na sociedade contemporanea. A perspectiva
metodoldgica adotada neste trabalho segue a linha dos estudos pos-criticos. Essa linha
ndo propde uma metodologia rigida, porém ndo menos séria, pois nesse tipo de pesquisa
0 percurso metodoldgico vai se desenhando durante seu desenvolvimento e de acordo
com o0s acontecimentos. Trato aqui da constituicdo do meu corpus de pesquisa e de
minha forma de olhar e analisar os discursos selecionados.

“Problematizando os enunciados”, o0 IV capitulo, aborda concepgbes de
curriculo. Com auxilio de Tomaz Tadeu da Silva reflito sobre as relagdes de poder
presentes no curriculo. Também é realizada uma reflexdo acerca dos termos identidade
e diferenca, mostrando que as formas de nomear e tratar identidade e diferenca também
constituem relagbes de poder, pois esses termos sdo criacbes e ndo sdo naturais. Em
relacdo a surdez, mais especificamente, reflito sobre o ouvintismo, movimento que
pretende transformar os surdos em ouvintes, e os movimentos surdos que lutam contra
esse processo. Aqui também ¢é tratada a educacdo matematica, tendo como pano de
fundo a perspectiva Etnomatematica, com inspiragdo em Gelas Knijnik. Relaciono a
Etnomatematica e a cultura surda, apontando a necessidade da cultura no ensinar e
aprender matematica.

No capitulo V, “Trabalhando com as modalidades enunciativas”, trago,
novamente Tomaz Tadeu da Silva e sua discussdo sobre representagdao. No ‘O olhar de
quem representa’ analiso, na perspectiva da Governamentalidade, o discurso da
Legislacdo Brasileira que se refere as formas de nomear e inserir o surdo na sociedade;
no ‘O olhar de quem olha a representacdo’ discuto e analiso o discurso pedagogico —

Regimentos, Projetos Politicos Pedagdgicos e Planos de Estudo da disciplina de
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matematica para as séries finais do Ensino Fundamental da escola pesquisada, a partir
da mesma perspectiva tedrica.

Por fim, nas “Consideragdes Finais”, capitulo de sintese, esboco algumas
consideracBes sobre o processo e os resultados da pesquisa, além de propor algumas

reflexoes.



CAPITULO | - PRIMEIROS CAMINHOS

1.1 Origem da proposta investigativa

Fui criada no interior de Santa Vitoria do Palmar, Rio Grande do Sul/RS,
préximo a uma reserva ecologica (Estacdo Ecoldgica do Taim), entre a Lagoa Mirim e a
Lagoa Mangueira, lugar tranquilo onde tinhamos como vizinhos apenas quatro familias,
pois os demais estava a alguns quilémetros de distancia. Embora fosse um étimo lugar
para se morar, era distante de tudo, de mercado, de lojas e as escolas ficava a
quildmetros de distancia. Para cursar a Educacdo Basica precisei estudar em trés
escolas. A escola mais préxima tinha apenas 0s anos inicias do Ensino Fundamental e
para chegar até ela, viajava 15 minutos; nos anos finais do Ensino Fundamental gastava
30 minutos no deslocamento e as escolas que ofereciam o Ensino Médio ficavam na
sede do municipio, a 120 km de minha casa, cerca de 2 horas de viagem. Depois de
muito viajar conclui o Ensino Médio em 2005. Esse meu histérico fez com que eu
valorizasse as relacGes pessoais estabelecidas em diferentes espacos, e também cada
instante em sala de aula, tentando aprender o maximo possivel. Ao terminar o Ensino
Médio fui morar em Pelotas/RS para cursar o pré-vestibular e tentar uma vaga na
universidade.

Fiz esse pequeno relato de minha historia tentando justificar o estranhamento
que tive quando, no curso pre-vestibular, me deparei com colegas surdos. Lembro-me
do primeiro dia desses colegas no curso, chegaram em grupo, sem nada falar, apenas
emitiam alguns sons, riam bastante e gesticulavam rapidamente, o que atraiu minha
atencdo de tal forma que fiquei atenta a eles por alguns minutos. Em seguida, chegou a
intérprete que os apresentou a turma, explicando que eram surdos e que precisavam
sentar agrupados, na frente, para que conseguissem acompanhar a aula, que seria

traduzida por ela.
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Meses se passaram e meu estranhamento inicial se transformou em
encantamento, e a curiosidade em compreender como ocorre 0 processo de ensino-
aprendizagem dos surdos s6 aumentava. Ciente de que apesar da presenca da intérprete
a forma com que a aula se desenrolava nao era satisfatoria para eles, surgiu a davida de
como deveria ser uma aula para esses alunos.

Em 2007 ingressei no curso de Licenciatura em Matematica na Universidade
Federal de Pelotas/UFPel ansiosa para aprender mais sobre os surdos, no entanto, no
curso ndo eram discutidas tematicas como essa. Envolvida com as cadeiras que
cursava, essa minha curiosidade e o desejo de saber mais sobre os surdos ficou
adormecido.

No final de 2008, fui selecionada como bolsista no projeto Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia, inserido no programa PIBID/UFPel®, e
desenvolvi minhas atividades no Instituto Estadual de Educacdo Assis Brasil/IEEAB
no Ensino Médio junto a alunos surdos. Nenhum dos 16 bolsistas era fluente em Libras
e assim o projeto contou com uma interprete voluntaria a qual fazia a comunicagédo
bolsista-aluno. Naquele momento o0 meu desejo de entender o mundo da surdez
reacendeu e, pressionada pelo projeto, busquei esse conhecimento participando de
palestras, realizando leituras e discussfes com o grupo de bolsistas formado para
atender aqueles alunos.

Na qualidade de bolsista desenvolvi um projeto interdisciplinar com os surdos,
além de monitorias. Olhando para tras percebo que na tentativa de atender as
expectativas do projeto, cometi alguns erros como selecionar uma reportagem para
debate com os alunos sem ter tempo habil para isso, pois esqueci que para eles o
portugués escrito € uma segunda lingua, pois sua primeira lingua é a Libras, o que
dificultava a compreenséo do texto.

Vejo essas atividades de bolsista como fundamentais para despertar o desejo de
realizar a presente pesquisa, pois pude presenciar a realidade escolar, 0os anseios dos
alunos por conhecimento, ndo apenas do conteddo escolar, mas também de seu
cotidiano. Para os alunos surdos a escola é também um local para ter acesso a esse

conhecimento na sua primeira lingua, a Libras. Inserida na escola, observei o empenho

! Programa do Governo Federal que visa a qualificar a formagdo académica de futuros professores,
promovendo sua inser¢do, desde o inicio da sua formacdo, em escolas basicas. A primeira edicdo do
programa, da qual fui bolsista, contou com a participagao dos cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica,
Biologia e Matematica. <http://wp.ufpel.edu.br/pibid/>
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de alguns professores em atender a expectativa dos alunos e também em ensinar o
conteddo curricular a eles.

Minha vivéncia como bolsista aumentou minhas inquietacbes acerca da
educacdo de surdos, pois na grade curricular da graduacao nédo era previsto esse tipo de
discussdo - embora ja houvesse a politica de inclusdo, os diferentes ndo eram
considerados em nenhum momento do curso -. Porém, sempre que possivel provocava
a discussdo acerca da educacdo de surdos nas aulas da graduacdo. Isso me instigava o
desejo de saber mais sobre a educacao de surdos.

E assim em 2011 iniciei o curso de especializacdo com objetivo de aprender
mais sobre a educacdo de surdos; as leituras que realizei sempre foram nessa tematica.
Fui apresentada aos textos de Tomaz Tadeu da Silva e a sua critica ao curriculo
universal. Esse pesquisador/autor foi uma injecdo de animo na minha busca por
respostas. Por meio de seus textos ampliei as possibilidades de pesquisa e de enfoque,
refletindo sobre a diferenca, questionando quem sdo as pessoas que podem dizer o que
é ser normal e o que é ser diferente, quem é normal e quem é diferente, evidenciando a
relacdo de poder contida nesse discurso, o poder de um pequeno grupo de pessoas dizer
sobre os outros, dizer quem sdo os outros. No decorrer do curso percebi que minha
grande pergunta “como ensinar matematica para alunos surdos?”, ndo seria respondida
de imediato, pois para chegar a essa resposta eu teria muitos caminhos a percorrer,
muitos estudos teoéricos seriam necessarios e, a medida que adquiria mais
conhecimento acerca da surdez, mais perguntas surgiam.

Dessa forma, o artigo necessario para a obtencdo do titulo de especialista,
constituiu-se de um levantamento de teses e dissertacdes que abordavam a matematica
na educacao de surdos (ROCHA; FERREIRA, 2014). Nessa pesquisa concluiu-se que
os alunos surdos compreendem as aulas de matematica quando sdo ministradas de
maneira visual, ou seja, respeitando a modalidade de sua lingua natural e sua cultura,
desmistificando que o surdo é incapaz. Ou seja, quando as aulas dos surdos séo
ministradas na modalidade viso-espacial, a modalidade da sua primeira lingua, e
respeitando sua cultura, eles tém condicdes de aprender.

Ciente da necessidade de um maior aprofundamento tedrico fui caminhando em
outras dire¢des, aumentando assim meu conhecimento para poder responder a pergunta
que tanto me angustiava e ainda angustia. A fim de atingir meu objetivo ingressei neste
Mestrado com a intencdo de observar a Etnomatematica surda e a matematica praticada

dentro da cultura surda; para tanto, os surdos seriam 0s participantes da pesquisa. Apds
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algumas leituras percebi que o fato de a pesquisadora ndo saber Libras comprometeria
0 resultado da pesquisa, j& que a comunicacdo entre pesquisado e pesquisadora seria
mediada por um intérprete ou pelo portugués escrito, ou seja, as falas dos pesquisados
iriam chegar até mim apos terem sido decodificadas pela cultura ouvinte.

Assim, conclui que o objeto a ser estudado ndo poderia ser os surdos, entdo,
decidi realizar uma pesquisa documental. Dessa forma, o problema de pesquisa seria
observar quais Etnomatematicas surdas estavam presentes nos documentos das escolas.
Apds uma primeira analise dos documentos coletados, percebi que ndo havia a
presenca da Etnomatematica surda nesses documentos.

Por isso o problema de pesquisa foi alterado mais uma vez e assim, 0 presente
trabalho se prop0s a investigar como 0s sujeitos surdos séo representados nos discursos
das legislacbes nacionais, nos instrumentos orientadores das praticas escolares e nos
documentos curriculares oficiais de uma escola de surdos da cidade de Pelotas/RS, com

atencdo a educacdo e ao ensino de matematica.

1.2 Um Estado da Arte

Um estado da arte ou revisdo de literatura é fundamental no inicio de uma
investigacdo. E através desse primeiro estudo que nos aproximamos da producdo de
conhecimento relacionada ao nosso objeto de investigacao.

Conforme ja relatado, a presente pesquisa inicialmente tinha como problema
observar as Etnomatematicas surdas presentes nos documentos da escola. Sendo assim
busquei por dissertacdes e teses que abordassem a Educacdo de Surdos e a
Etnomatematica. Nessa busca observei que h& poucas pesquisas que articulam essas
duas tematicas em seu referencial tedrico. Para realizar este mapeamento e compor meu
Estado da Arte, utilizei sites que dispdem de teses e dissertacdes on line de algumas
instituigcdes reconhecidas, a saber: Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, SCIELO e repositorios de algumas
universidades, como USP, UFRJ, UFSC, UNESP e UFRGS (LUME). A coleta desses
trabalhos se deu a partir das palavras-chaves: Etnomatematica, surdo(s), surda(s) e
surdez. A busca ocorreu através da palavra Etnomatemaética juntamente com as
variacbes da palavra surdez, sendo encontrados 35 trabalhos apds a excluséo de
trabalhos repetidos, e além daqueles que ndo tinham como o foco de investigacdo a
surdez e a Etnomatematica, restaram 4 trabalhos. A leitura desses trabalhos se efetivou
na busca por pistas para construcdo metodoldgica desta pesquisa.
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De forma geral, todos os trabalhos analisados - Picoli (2010), Fernandes (2007),
Carneiro (2009) e Alberton (2015) - apresentam um histérico da trajetoria da educagédo
de surdos; todos os trabalhos defendem que o surdo é um sujeito cultural, que sua lingua
natural é a Libras e por isso sua educacdo deve ser desenvolvida nessa lingua. Além
disso, defendem que a escola precisa contemplar em seu planejamento aspectos
culturais dos surdos para que os alunos surdos se reconhegam no curriculo escolar.

Os pesquisadores dos trabalhos analisados justificam a escolha do tema de suas
investigacGes como oriunda de suas inquietacfes profissionais; de modo geral ja tinham
contato com a educacao de surdos anteriormente ao desenvolvimento da pesquisa e esse
contato provocou inquietacfes que resultaram no tema de andlise. Além disso, a
pesquisa ocorreu COm pequenos grupos e os participantes foram alunos surdos ou
professores de surdos. Sendo assim, apresento um pequeno resumo dos resultados das
pesquisas analisadas.

O primeiro trabalho é de Fabiana Diniz de Camargo Picoli, uma dissertacdo de
mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias Exatas do
Centro Universitario UNIVATES intitulada “Alunos/as surdos/as e processos
educativos no ambito da educacdo matematica: problematizando relagdes de

exclusdo/inclusao” (2010), e tinha como objetivo

e Problematizar como um grupo de alunos/as que frequentam a Sala de
Recursos em turno inverso operam com a calculadora;

o Verificar que estratégias estes/as alunos/as utilizam quando confrontados
com situagcBes que demandam o uso de conhecimentos vinculados a
matematica (PICOLI, 2010, p. 23-24).

A autora desenvolveu o estudo com quatro alunos que tinham entre 16 e 18 anos
de idade, os quais estéo incluidos em uma turma de ouvintes no Instituto Estadual de
Educacéo Felipe Roman Ros, durante seus atendimentos na sala de recurso. A pesquisa
investigou como esses alunos utilizavam a calculadora, ja que relatavam a utilizacdo
dessa ferramenta com frequéncia. Para tanto, a autora propds uma série de atividades,
como por exemplo, um passeio pela cidade no qual os questionava acerca da
matematica presente nos objetos observados, e observou que a calculadora permaneceu
intocada durante todo o passeio. De volta a escola a autora percebeu que “ao centrar
minha intencdo na utilizagdo da calculadora como um recurso eficaz no processo de
aprendizagem matematica, ‘esqueci-me’ de verificar, junto ao grupo de alunos/as, se
realmente este artefato fazia sentido a eles/as” (2010, p. 55). Segundo os alunos, embora

copiassem a matéria do quadro como seus colegas ouvintes, a professora dava-lhes
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exercicios diferenciados, dando a entender que sO realizavam exercicios de
multiplicagdo nos quais utilizassem a calculadora, no entanto eles gostariam de fazer as
mesmas atividades que os colegas ouvintes; talvez essa seja uma justificativa para o nao
uso da calculadora por parte dos alunos durante as atividades. Em relacéo a isso a autora

conclui que

[...] os/as alunos/as participantes ndo pareceram atribuir importancia a
calculadora como recurso na resolugdo de atividades que versavam, por
exemplo, sobre 0 manuseio de seus créditos e débitos mensais. Ouso afirmar
que, na pratica pedagdgica que efetivei, estes alunos, ao serem instigados a
utilizar a calculadora, preocupavam-se em demasia com a digitacdo correta
de numeros na maquina, para que ela lhes fornecesse o resultado esperado
pela professora (PICOLI, 2010, p. 70).

No decorrer da pesquisa Picoli (2010) observou, através de relatos dos alunos,
que eles operavam matematicamente de forma diferente, questionando se “ndo estaria
eu excluindo outras possibilidades de emergéncia de saberes relativos ao campo da
educagdo matematica?” (2010, p. 55). E assim a pesquisa buscou compreender como se
estruturava essa matematica. Para isso, Picoli observou a forma como um grupo de
surdos utilizava seu salério, eles decompunham o valor total em parcelas de dez e
organizavam seus gastos agrupando as parcelas e marcando circulos, tracos e X para

indica-las, conforme na imagem a seguir.
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Imagem extraida de Picoli (2010, p. 62).

Outro dado interessante dessa pesquisa é a forma como 0s sujeitos realizam as
compras no mercado. Portando R$ 50,00 para efetuar as compras, decompunham esse
valor na base 10 e verificavam a possibilidade de comprar 5 produtos com valor inferior
a R$ 10,00. Ao pagar, se o troco fosse superior a R$ 10,00, voltavam ao interior do
mercado para seguir comprando, procedendo dessa forma até que seu troco fosse

inferior a esse valor.
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Outra atividade solicitada foi a suposta compra de um produto de R$ 324,00
parcelada em quatro vezes. Embora alguns alunos ndo tenham realizado a atividade, um
aluno d& uma solucdo curiosa a esse problema; ele sugere o pagamento de trés parcelas
de R$100,00 e uma parcela de R$ 24,00. Vale ressaltar que o problema ndo pedia que as
parcelas fossem iguais.

Em relagdo a essas atividades que envolviam situagdes de compra, Picoli

observou que

Ao resolverem questdes por meio de outras regras que ndo aquelas
usualmente presentes na matematica escolar — dentre elas, arredondamentos e
aproximacdes — 0s/as participantes evidenciaram, a meu ver, a emergéncia de
outros modos de racionalidade (PICOLI, 2010, p. 71).

A autora conclui seu trabalho afirmando que

E possivel desconstruir a ideia de que o/a aluno/a surdo/a n&o aprende e que a
adaptacdo curricular ndo estd, como frisei anteriormente, atrelada a um
modelo de simplificacdo. Penso também que a inclusdo destes/as alunos/as
deve ser revista a partir de trés topicos: encarar o/a surdo/a, ndo a surdez,
repensar o curriculo, propiciar o uso adequado da LIBRAS (GUEDES apud
PICOLI, 2010, p. 72).

Outra pesquisa encontrada € o trabalho de Elaine Botelho Corte Fernandes, uma
dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em
Educacdo da Universidade Sao Francisco (USF) sob o titulo “E eu copio, escrevo e
aprendo: um estudo sobre as concepcles (re)veladas dos surdos em suas praticas de
numeramento-letramento numa institui¢do (ndo) escolar” (2007). O estudo tinha como
foco inicial conhecer o processo de numeramento-letramento dos surdos com idade
entre 14 e 37 anos, através da observacao de suas aulas em uma instituicdo de ensino
ndo escolar que, “apesar de ndo denominada ‘instituicdo de ensino’ acaba por
desenvolver atividades educativas” (FERNANDES, 2007, p. 32), o que pode ser
observado na seguinte afirmacéo de um dos alunos: “a professora escreve na lousa e eu
copio, escrevo e aprendo” (2007, p. 117). A pesquisadora observou a dificuldade dos
alunos na interpretacdo de textos, pois estavam escritos na lingua portuguesa, segunda
lingua do surdo. Por causa dessa dificuldade com o portugués a pesquisadora sugere que
eles desenhem, ao invés de escreverem suas respostas. Surpresos, 0s alunos a

questionaram “mas pode desenhar? Nao precisa escrever?” de tdo habituados que

2 A instituicio oferece atendimentos regulares, contando com uma equipe multidisciplinar de
profissionais nas areas de: Arte-educacdo, Enfermagem, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Linguistica,
Nutricdo, Pedagogia, Psicologia, Servico Social e Terapia Ocupacional. A instituicdo conta ainda com os
seguintes servigos especializados: Atividade de Vida Diaria, Informatica, Curso de Lingua de Sinais,
Orientacéo e Mobilidade.
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estavam ao registro escrito de suas atividades. Também observou que havia uma grande
preocupacdo de que os alunos aprendessem o portugués. Assim, durante a pesquisa
houve poucas atividades que envolvessem conhecimentos matematicos.

Fernandes constata em sua pesquisa 0 quanto os surdos sdo visuais, relatando
uma simulacdo de compras na qual foram utilizadas notas do jogo “Banco Imobiliario”.
Os alunos apresentaram muita dificuldade em realizar essa atividade, mas quando a
mesma foi reaplicada com cédulas que mais se aproximavam visualmente do Real o
desempenho dos alunos foi outro. Essa diferenca foi atribuida ao fato de as notas do
“Banco Imobiliario” nao se parecem com as reais enquanto as cédulas do “dinheirinho”
sdo bem similares as verdadeiras. (FERNANDES, 2007). Ou seja, 0s surdos nao
estavam familiarizados com as notas de dinheiro do jogo e por isso ndo conseguiram
jogar, mas quando as notas utilizadas se apresentavam mais préximas do dinheiro real,
houve um reconhecimento imediato de seu significado, conseguindo dessa forma jogar,
pois conheciam as regras do jogo.

Outro trabalho sobre esse tema é a pesquisa realizada por Katia Tatiana Alves
Carneiro apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ciéncias e
Matematica do Instituto de Educacdo Matematica da Universidade Federal do Para em
2009, sendo uma dissertacdo de mestrado com o titulo “Cultura surda na aprendizagem
matematica: o som do siléncio em uma sala de recurso multifuncional”, tendo como o
objetivo “investigar o ensino-aprendizagem da matematica no atendimento da Sala de
Recurso do Instituto Felipe Smaldone” (CARNEIRO, 2009, p. 91).

Para atender esse objetivo a autora realizou entrevista com a professora e com 0s
alunos, além de observar as atividades de matematica desenvolvidas pelos alunos
naquele espaco. Assim, o corpus da pesquisa foi a professora que ensina matematica e
seus alunos, os quais tém entre 12 e 13 anos de idade. Carneiro acompanhou 0 processo
de confeccgéo e a utilizacdo da réegua multiplicativa por alunos surdos, verificando que o
portugués é um obstaculo para a compreensao dos problemas matematicos, quando, por
exemplo, uma aluna compreende a operacdo de multiplicar, mas ndo a palavra
multiplicagdo. Os alunos, de modo geral, envolveram-se com a atividade e, por existir
uma grande cooperagdo entre eles, demonstrada, por exemplo, quando uma aluna néo
compreendeu o significado da multiplicacdo por zero e os alunos fizeram uma
encenacao para ajuda-la a entender a operacao.

Segundo a autora, os alunos “manifestaram muita facilidade em compreender as

representacfes da matematica quando através de metodologias que exploram o material
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concreto e o visual” (2009, p. 150) e ainda compreendem a linguagem simbdlica e as
representacdes graficas com certa facilidade. Carneiro atribui essa facilidade ao fato que
a Libras é sintética e realizada por sinais e afirma ainda que os alunos surdos
“matematizam de forma propria e, por vezes, com peculiaridades diferentes aos alunos
ouvintes” (2009, p. 151).

Além disso, as conclus@es deste estudo

[...] apontam para a necessidade da aprendizagem compartilhada em grupo,
necessidade de comunicag&o a partir da estrutura e do significado da palavra,
bem como, necessidade de formacdo especifica que a professora suscitou na
area de matematica (CARNEIRO, 2009, p. 150).

O ultimo trabalho encontrado foi apresentado em 2015 ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul pela mestranda
Bruna Fagundes Antunes Alberton, com o titulo “Discursos curriculares sobre educacao
matematica para surdos”. O estudo buscou “conhecer e analisar os discursos
curriculares sobre Educagdo Matematica para surdos e como esses discursos produzem
o ensino dessa area do conhecimento para alunos surdos”, a partir da analise dos
Parametros Curriculares Nacionais que orientam a Educacdo Matematica, bem como
dos Projetos Politicos Pedagdgicos e dos Planos de Estudo de trés escolas de surdos. A
autora faz alguns alertas ao professor que pretende ensinar matematica ao surdo, como
por exemplo, enunciados simples, com frases curtas e com palavras conhecidas.
Cuidado ao selecionar os materiais didaticos para ensinar aos alunos surdos - pois ndo
héa livros didaticos em Libras —, evitando video aulas com legenda muito rapida ou até
mesmo sem legenda, além de problemas matematicos com palavras desconhecidas para
o surdo.

Segundo Alberton, “a falta de elementos que carreguem marcas da identidade
surda pode estar gerando desmotivacdo e intimidando o aluno surdo a participar das
atividades propostas, pois este recebe as atividades em uma segunda lingua, a qual ndo
domina” (2015, p. 35).

A autora observa que todos os documentos das escolas referenciam o0s
Parametros Curriculares Nacionais, e como as escolas tém por objetivo formar cidadaos
criticos e capazes, o conhecimento matematico auxilia no fortalecimento da consciéncia
de justica e solidariedade. Nos documentos das escolas ha as conquistas dos surdos, a

historia do surdo e sua comunidade, observando assim “que as trés escolas constroem
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seus estudos observando a diferenca, cultura e a identidade do aluno surdo”
(ALBERTON, 2015, p. 79). Além disso,

Todos os documentos estudados articulam as metodologias, recursos e
avaliagdo com os grupos sociais, culturais e politicos a que se destinam. E
recorrente o discurso de que as metodologias, para a educacdo de surdos,
devem estar articuladas com as questdes sociais e culturais e centradas na
Lingua Brasileira de Sinais (ALBERTON, 2015, p. 82).

A autora observa que € recorrente nos documentos que se deve ensinar
matematica para a cidadania, a mateméatica como forma de inser¢cdo do surdo na
sociedade. Assim “o aluno surdo precisa aprender e utilizar conceitos matematicos
ajustados a realidade, buscando novos conhecimentos e sentindo curiosidade em relacédo
aos fatos que acontecem a sua volta” (ALBERTON, 2015, p. 79), essas escolas colocam
a “leitura e a escrita como forma de tornar o aluno um ser pensante e critico”
(ALBERTON, 2015, p. 82). Outro ponto interessante dos documentos € quando
mencionam a avaliacdo dos surdos afirmando que esta “precisa estar centrada na lingua
de sinais, criando oportunidade para que o aluno demonstre o0 que aprendeu através de
trabalhos individuais e em produgdes em grupo, mas que tenham propostas que
permitam ao aluno demonstrar autonomia e criatividade” (ALBERTON, 2015, p. 94).

As pesquisas de Carneiro (2009) e Fernandes (2007) tratam o ensino de
matematica e a educacdo de surdos como uma busca por metodologias adequadas. O
trabalho de Picoli (2010) traz, por sua vez, uma abordagem diferente, apontando alguns
exemplos de como o surdo opera matematicamente em seu cotidiano. Alberton (2015)
trata dos discursos curriculares sobre Educacdo Matematica na educacdo de surdos a
partir da analise de alguns documentos. Todas as pesquisas acima descritas tratam da
Etnomatematica na educacdo de surdos, utilizando-se de diferentes abordagens da
Etnomatematica, as quais permitem que aparegam outras maneiras de pensar a
matematica, outras formas de matematizar o mundo. E assim, afirmo que estuda-las

contribuiu para a delimitacdo da presente pesquisa.

1.3 O Problema de Pesquisa

Quais sdo as representacfes produzidas acerca dos sujeitos surdos nos discursos

das legislacBes nacionais e nos discursos pedagdgicos — instrumentos orientadores das
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praticas escolares e documentos curriculares oficiais — de uma escola de surdos da

cidade de Pelotas/RS, com atencédo a educacédo e ao ensino de matematica.

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar como 0s sujeitos surdos sdo representados nos discursos das legislacfes
nacionais e nos discursos pedagdgicos — instrumentos orientadores das praticas
escolares e nos documentos curriculares oficiais — de uma escola de surdos da cidade de

Pelotas/RS, com atencéo a educacdo e ao ensino de matematica.

1.4.2 Objetivos Especificos

¢+ Analisar o discurso da legislacéao brasileira referente aos surdos;

¢+ Analisar o discurso dos instrumentos orientadores das praticas escolares de
uma escola de surdos, tais como: Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar e
Plano de Acéo;

% Analisar os discursos curriculares contidos nos Planos de Estudo de
Matematica das sérias finais do Ensino Fundamental;

% Perceber as Etnomatematicas presentes no contexto destes discursos
curriculares;

% Problematizar as formas como a identidade e a cultura surda séo

representadas no curriculo escolar.

A seguir apresento um breve relato de como o discurso sobre o surdo foi sendo
contado e constituido em diferentes momentos da histéria, assim como o processo de
institucionalizacdo de sua educagdo no Brasil. Apresento ainda as transformagdes na
legislacdo brasileira em relacdo a educacdo de surdos e a luta dos surdos pelo respeito a

sua diferenca linguistica e cultural.



CAPITULO 11 - INTRODUZINDO A INVESTIGACAO: da Anormalidade a

Normalidade Surda

2.1 A Anormalidade

A sociedade desde muito tempo apresenta dificuldades em lidar com as pessoas
diferentes. Apenas a forma como é concebida a diferenca e 0 modo de tratar os
diferentes variam de cultura para cultura. A diferenca é produzida discursivamente,
quando se ¢ diferente é relativamente a alguém néo diferente. “Sao as relagdes de poder
que fazem com que a ‘diferenca’ adquira um sinal, que o ‘diferente’ seja avaliado
negativamente relativamente ao ‘ndo diferente’” (SILVA, 2011, p. 87). A diferenga
surge ao comparar 0 outro consigo, quem estd em uma posicdo superior descreve 0
outro pela diferenca.

Dentre as muitas diferencas existentes, este texto trata da diferenca surda,
sujeitos que foram marcados pela diferenca em relacdo ao ouvinte, ou seja, a diferenca
de ndo ouvir. Este capitulo se propGe a discutir as diversas concepcdes que a sociedade
teve e ainda tem em relacdo ao surdo. Apresento aqui um breve resumo da histéria dos
surdos, de diferentes versdes, com diferentes pontos de vista. A histéria surda contada
por ouvintes fala da tristeza e do sofrimento causado por anos de opressdo, ja a historia
surda contada por surdos fala da mesma opressdo, mas também da alegria e da
resisténcia surda. Assim trago essas duas historias.

Inicialmente, a histdria segundo um olhar ouvinte marcava o surdo pela falta,
colocando-o0 numa posigéo de inferioridade em relacdo ao outro, o ouvinte. Isso pode
ser observado nas nomenclaturas utilizadas para referir-se ao surdo, as quais foram
modificadas e retomadas com o passar do tempo. Os ouvintes nomeavam 0s surdos
como: seres ndo humanos, seres impuros - pois a linguagem era considerada divina -;
monstro, pois a monstruosidade “tem sempre como causa a gloria ou a ira de Deus”

(LOBO, 2008, p. 38). Os surdos eram “frutos da depravacao, das cOpulas indevidas,
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desordenadas, que provocam a mistura de sementes, seu excesso ou sua falta” (LOBO,
2008, p. 40), seres degenerados da espécie, defeitos de fabricacao.

Esses sdo alguns enunciados utilizados em diferentes épocas por ouvintes para
representar o surdo. Essas representagdes ndo ocorreram em um intervalo de tempo e
espaco separado, elas se intercruzaram, se chocaram, e como resultado desse
cruzamento foram alteradas. Diz-se do surdo apto a linguagem, capaz de comunicar-se,
de pensar, de expressar sentimentos, ou seja, a ser considerado ser humano e, assim, a
ter acesso a educagdo “a partir do século XVI, primeiramente através de iniciativas de
ensino isoladas e posteriormente institucionalizadas” (COSTA, 2010, p.21).

O processo de escolarizagdo foi impulsionado, por questfes econdmicas, pois
esses individuos eram considerados um problema & economia do pais; 0s surdos eram
considerados incapazes de trabalhar, impedindo muitas vezes que seus pais
trabalhassem. Além disso, o surdo era considerado um perigo a sociedade se nédo
educado. Santos, em 1875, em sua tese de doutorado intitulada Legislagdo e
jurisprudéncia relativas as afeccbes mentais afirma que o surdo abandonado a si
préprio é incapaz e irresponsavel. A educacdo pode corrigi-lo e através dela adquirir
conhecimento para ter discernimento (LOBO, 2008).

Nesta passagem é possivel observar a viséo clinica da surdez, na qual o sujeito,
desde que educado, pode ser reabilitado, ou melhor, corrigido, expresséo utilizada por
Santos. Corrigir em dois sentidos, o primeiro para enquadra-lo nas regras da sociedade,
e 0 segundo para normaliza-lo através do oralismo. Assim a educacdo passa a ter o
papel de impedir 0 aumento do ndmero desses individuos e, além disso, “a vigilancia
das instituicGes sobre os sujeitos e os seus corpos dificultava a articulacdo dos surdos
em grupos surdos, bem como impedia que as eventuais manifestacdes indesejaveis do
corpo se dessem fora do olhar atento das institui¢cOes autorizadas a educa-los” (LOPES,
2011, p. 49).

Essa € apenas uma histéria que pode ser contada sobre os surdos, a histéria surda
contada por ouvintes. A historia surda contada pelos proprios surdos é pouco conhecida,
conforme Ladd, “ha poucas oportunidades para os povos colonizados apresentarem
relatos das suas préprias experiéncias culturais; além do mais para que eles o possam
fazer, tém frequentemente de usar uma lingua que nao ¢ a sua” (2013, p. 12). Um desses

relatos fala

[...] de comunidades de todo o mundo que vivenciavam a alegria da sua
existéncia coletiva, um orgulho desafiador das suas linguas gestuais e um
profundo prazer na perspectiva de novas geracfes de criancinhas a dar os
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primeiros passos na reproducdo dos seus pensamentos e sentimentos através
das méos (LADD, 2013, p. 3).

Também é com alegria, determinacdo e humor que os surdos lutaram e ainda
lutam contra a opressdo, matendo sua cultura rica, vibrante e estimulante. E assim as

prioridades nas lutas das comunidades surdas

[...] ndo estdo focalizadas na conquista de cada vez maiores benesses para a
deficiéncia, ou 0 acesso a edificios e por ai fora, mas sim para que as criangas
Surdas recebam uma educacdo centrada-no-Surdo apropriada na sua propria
lingua, para que a qualidade de vida dentro da cultura coletiva possa ser
mantida e valorizada. Ao mesmo tempo continuam a defender que as
sociedades maioritarias incluam as linguas gestuais no seu curriculo nacional,
na esperanga de que essas criancas se tornem adultos bilingues e assim o0s
dois grupos de comunidades serdo capazes de interagir coletivamente pela
primeira vez (LADD, 2013, p. 18).

2.2 Um caminho para a normalidade: a educagio

A educacdo aos surdos era dada de forma individualizada até 1760, quando o
Abade Charles Michel L’Epée cria a primeira escola publica para surdos em sua
residéncia, chamada “Instituto de Surdos ¢ Mudos de Paris”, na qual utilizava como
método de ensino o gestualismo. Como L’Epée obteve éxito com seus alunos, €sse
movimento espalhou-se por toda a Europa. A institucionalizacdo do ensino para surdos
favoreceu a formacdo da identidade surda e o sentimento de pertencer a uma
comunidade na qual todos se comunicam da mesma forma.

Na historia da Educacgdo de Surdos a discussao de qual seria 0 melhor método de
ensino sempre esteve presente. Esses métodos foram introduzidos em diferentes tempos
da histdria, porém nédo se desenvolveram de forma linear, podendo-se dizer que os trés
ainda se fazem presentes na educacao de surdo, séo eles: o oralismo, a comunicagéo
total e o bilinguismo.

O oralismo tem como marco divisor o congresso de Mildo (1880), em que foi
declarada a “utilizacdo simultanea da fala e dos sinais como uma desvantagem,
empecilho para desenvolver a fala, a leitura labial e a precisdo das ideias” (COSTA,
2010, p. 24), alem disso, segundo Skliar (2005), acreditava-se que 0s gestos eram
obscuros e ainda se tinha a necessidade da confissdo oral, pois paralelamente ao
congresso havia um movimento mundial para abolir os dialetos. Tudo isso contribuiu
para a aprovacdo do método oralista como metodo de ensino para os surdos.

Para atender a decis@o do congresso proibiu-se a utilizacdo dos sinais e também

retiraram-se os profissionais surdos das escolas, pois sem a presenca dos surdos adultos,



26

seria mais facil eliminar o uso dos sinais e assim desenraizar essa erva daninha. Em
outras palavras, a educagéo de surdos buscava a cura da surdez e a correcdo dos defeitos
da fala, através de uma pedagogia corretiva e ‘“normalizante”, buscando-se soluc¢des
praticas para resolver os problemas comunicativos dos ouvintes (SKLIAR apud SA,
2005). Esse meétodo estd ligado a visdo clinico-patolégica da surdez, pois visa a
normalizacdo do sujeito surdo, igualando-o0 ao ouvinte por meio de técnicas especificas
de oralidade e da amplificagcdo sonora, mesmo em caso de surdez profunda.

Ainda que o oralismo tivesse como intencédo igualar surdos e ouvintes, acentuava
ainda mais as diferencas, reduzindo as possibilidades de trocas sociais e de
desenvolvimento linguistico e cognitivo (MUCK, 2009). Segundo Lopes, o oralismo foi

0 que mais contribuiu

[...] para o fracasso da educacdo de surdos e do projeto de inclui-los na
sociedade ouvinte. Devido ao limite da comunicagéo, pela impossibilidade
surda de conseguir apropriar-se da lingua portuguesa, os sujeitos surdos
forma vistos como incapazes e considerados pessoas que, devido a surdez,
apresentavam déficit cognitivo e dificuldade de socializagdo (2011, p. 59).

Na tentativa de estabelecer uma comunicacdo mais eficaz com os surdos, ja que
com o oralismo isso ndo ocorria, foi sendo inserido na comunicacdo entre surdos e
ouvintes codigos manuais junto com lingua de sinais, com o objetivo de que a
comunicacdo ocorresse de forma satisfatoria. Assim se estabelece a Comunicagéo Total,
na qual qualquer recurso (lingua de sinais, linguagem oral e codigos manuais) pode ser
utilizado. Ndo ha uma data que determine o inicio da Comunicacdo Total, pois ela foi
sendo adotada em diferentes momentos, em diferentes lugares.

Assim, em uma conversa com/entre surdos ora sinalizavam, ora oralizavam, ou
seja, utilizava-se a lingua de sinais e a lingua oral simultaneamente. Além disso, para
favorecer a aprendizagem da lingua majoritaria criou-se a datilologia, que consiste na
representacdo do alfabeto por meio das maos, codigo criado com base na realidade
ouvinte, ndo sendo natural do surdo, pois acontece via ouvinte-surdo por meio da lingua
portuguesa (GESSER, 2009). Assim, “a comunicagao total seria muito mais produtiva
para os ouvintes que conviviam com os surdos do que para os proprios surdos”
(LOPES, 2011, p. 63-64).

Em oposicdo ao oralismo e a comunicacao total, no seculo XX surge a expresséo
bilinguismo, método ligado a viséo sécio-antropoldgica da surdez, na qual os surdos séo
considerados “diferentes e tem o direito de usar uma lingua que contemple essa

diferenga” (SCHUSKEL, 2009, p. 43), ou seja, uma lingua da modalidade espaco-
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visual, que ndo depende da audicdo para ser adquirida (FERNANDES apud MUCK,
2009). Assim, para o bilinguismo a lingua de sinais € o meio de comunicacdo dos
surdos e a lingua oral é utilizada apenas para a escrita. Esse método, além de considerar
a lingua de sinais uma lingua, considera sua estrutura gramatical, e por isso ndo faz o
uso das duas linguas concomitantemente, como na Comunicacéo Total.

Esses diferentes métodos de educar o surdo foram desenvolvidos também no
Brasil. O pais teve a sua primeira escola de surdos em 1857, no Rio de Janeiro, criada
pelo professor surdo Ernest Huet, com o auxilio do entdo Imperador D. Pedro II,
denominada Instituto dos Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educacédo de
Surdos — INES®. O Instituto foi criado com o intuito de controlar os surdos, para tanto
possuia horarios rigidos na rotina de atividades didrias dos alunos “o cuidado moral, a
benevoléncia ao ‘anormal’ surdo, articulados ao discurso médico davam
sustentabilidade as praticas de normalizacdo que perpassavam as diferentes atividades
do Instituto” (KLEIN, 2005, p. 18). Esses individuos eram considerados um perigo a
sociedade se ndo fossem devidamente educados, pois podiam se tornar criminosos. No
Brasil ndo havia espaco fisico suficiente para abrigar todos os degenerados, os quais
eram encaminhados aos hospicios, assim o Instituto dos Surdos-Mudos juntamente com
Imperial Instituto de Meninos Cegos fundado em 1854, aumentaram a capacidade fisica
para abrigar os surdos e os cegos (LOBO, 2008).

Dessa forma, os institutos foram criados para solucionar o problema de espaco
fisico existente, o que ndo necessariamente modificou a visdo das pessoas acerca dos
individuos que acolhiam. Como é possivel observar no relato do medico Tobias Rabello
Leite, acerca das condicdes do instituto apds uma inspecao realizada em 1868, “era
apenas uma casa em que se achavam surdos-mudos no mais completo abandono” (apud
LOBO, 2008, p. 420).

Segundo o diretor do instituto, o objetivo da educacdo de surdos era ensinar a
linguagem visando a “uma comunica¢do regular com o meio” (KLEIN, 2005, p. 19),
pois as expectativas quanto as possibilidades dos surdos eram minimas em virtude das
representagdes sociais que os educadores tinham dos surdos e da surdez, atribuindo-lhes
limitacbes. Huet proporcionou aos surdos brasileiros o pertencimento a uma
comunidade que compartilhava das mesmas facilidades e dificuldades, uniu surdos que

— até entdo - ndo dispunham de meios para a comunicacdo e para a educacdo. Muitos

% O Instituto teve alteragdo em seu nome em 1957, essa mudanga refletia 0 movimento de modernizagéo
da época, ou seja, 0 discurso acerca da surdez foi modificado.
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comecaram a viver em comunidade, isso ja configurava um avanco em termos de
aprendizado e de vivéncia (COSTA, 2010). A vida em comunidade possibilitou
compartilhar uma mesma lingua, a lingua de sinais, que mesmo ndo sendo oficial
sempre esteve presente naquele espaco, ainda que escondida. Atualmente o INES é uma
referéncia na area da surdez, tendo como objetivo subsidiar as politicas publicas no

ambito educacional®. De acordo com o site do INES

Em razdo de ser a Unica instituicdo de educacdo de surdos em territorio
brasileiro e mesmo em paises vizinhos, por muito tempo o INES recebeu
alunos de todo o Brasil e do exterior, tornando-se referéncia para 0s assuntos
de educacdo, profissionalizacdo e socializacdo de surdos. [...] Unico em
ambito federal, o INES ocupa importante centralidade, promovendo féruns,
publicagdes, semindrios, pesquisas e assessorias em todo o territorio nacional.
Possui uma vasta producdo de material pedagdgico, fonoaudioldgico e de
videos em lingua de sinais, distribuidos para os sistemas de ensino. [...] O
INES € reconhecido, na estrutura do MEC, como centro de referéncia
nacional na é&rea da surdez, exercendo os papéis de subsidiar a formulagéo de
politicas publicas e de apoiar a sua implementacdo pelas esferas subnacionais
de Governo.

Neste capitulo tentei mostrar alguns aspectos das diferentes versdes da histéria
do surdo, além de mostrar que o discurso dos ouvintes sobre o surdo produz sujeitos
anormais quando colocados em oposi¢do a norma ouvinte; por outro lado o discurso do
surdo sobre si produz a normalidade surda, ou seja, sujeitos pertencentes a um grupo de
minoria linguistica e cultura visual, os quais possuem lingua e cultura propria. Além
disso, a estrutura educacional acaba também por normalizar seus sujeitos, e assim se
produz uma normalidade surda.

Os surdos, por meio de suas associa¢Oes lutam para que a diferenca surda seja
concebida para além da diferenca de ouvir e ndo ouvir, seja concebida como uma
diferenca linguistica e cultural. E é essa histdria que deve ser contada, pois essa versdo
que o surdo conta sobre si questiona as relagdes que constituem o que € identidade e o
que é diferenca.

A seguir apresento minha perspectiva teorica, problematizando a partir das
lentes tedricas de Foucault, o Discurso; e com Gadelha, Noguera-Ramirez e Lopes, 0
conceito e as formas de Governamentalidade presentes na sociedade contemporénea.
Apresento também a perspectiva metodoldgica adotada neste trabalho, a qual segue a
linha dos estudos pos-criticos. E, ainda, relato a constituicdo do meu corpus de pesquisa

e a minha forma de olhar e analisar os discursos selecionados.

* Informagéo retirada do site do INES <http://www.ines.gov.br/competencias>



CAPITULO I1l1: CAMINHOS INVESTIGATIVOS

3.1  Perspectiva Tedrica: Discurso e governamentalidade

A relacdo de poder serd em seu fundo uma relacdo de enfrentamento, de luta
de morte, de guerra? Sob a paz, a ordem, a riqueza, a autoridade, sob a ordem
calma das subordinacdes, sob o Estado, sob os aparelhos do Estado, sob as
leis, etc., devemos entender e redescobrir uma espécie de guerra primitiva e
permanente? (FOUCALT, 2005, p. 53).

Michel Foucault questiona se a relacéo de poder estaria apenas no enfrentamento
ou também quando agimos como o esperado. A populacdo é consciente, frente ao
governo, daquilo que ela quer e inconsciente em relacdo aquilo que se quer que ela faca,
pois o0 governo utiliza-se de diferentes técnicas para induzir os individuos a modificarem
a percepcao que tém de suas escolhas e atitudes referentes as suas préprias vidas e as de
Seus pares.

Nesta pesquisa busco mostrar algumas relacGes de poder presentes em formas de
subordinacdo que as normas e legislacBes produzem sobre 0s sujeitos, nesse caso
especificamente quando subjetiva o surdo a partir de seus discursos presentes nas
normatizacgdes sociais e nas propostas educativas.

De acordo com a nogdo foucaultiana, o discurso caracteriza-o como um conjunto
de enunciados, 0s quais produzem as verdades de um determinado momento historico.
O discurso é resultante de relagdes de poder, o poder define o que dizer, como dizer e
onde dizer. E assim o discurso € uma pratica social que regula as acdes da populacao, 0s
discursos sdo "praticas que formam sistematicamente os objetos de que tratam”
(FOUCAULT, 2008, p. 55), portanto o discurso nos constitui e nos produz, moldando
nossas acoes e posigoes.

O discurso em Foucault tem trés sistemas de exclusao: a interdicdo, a separacao

e a oposicdo entre o0 que é verdadeiro e falso. Esses sistemas juntos garantem sua
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manutencdo; a interdicdo impede que se fale tudo que se pensa, a separa¢do nao
considera o discurso que ndo condiz com o discurso inicial e oposi¢cdo garante que
somente o discurso inicial circule como sendo a verdade absoluta. Seguindo Foucault
“os discursos devem ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por VeZzes,
mas também se ignoram ou se excluem [...] Deve-se conceber o discurso como uma
violéncia que fazemos as coisas, como uma pratica que lhes impomos em todo o caso”

(1995, p. 52-53).

A teoria do discurso esta intimamente ligada a questdo da constituicdo do
sujeito social. Se o social é significado, os individuos envolvidos no processo
de significacdo também o sdo e isto resulta em uma consideracdo
fundamental: os sujeitos sociais ndo sdo causas, ndo sdo origem do discurso,
mas sdo efeitos discursivos (PINTO apud FISCHER, 2001, p. 206-207).

Em outras palavras somos produto do discurso, pois até mesmo uma fala néo é a
manifestacdo de um dnico sujeito, "ele € ao mesmo tempo falante e falado, porque
através deles outros ditos se dizem” (FISCHER, 2001, p. 207). E assim o discurso tem
conexdes profundas com o desejo e o poder e tem efeitos de verdades.

Dessa forma, inspirada na analise do discurso numa perspectiva foucaultiana,
investigo os discursos ditos sobre o surdo e sua educacao.

A educacdo, em seu sentido mais amplo, pode ser uma condicdo para que
pessoas operem com a légica da inclusdo em todas as suas ac¢fes. E aqui entendemos a

inclusdo como,

[...] um conjunto de préaticas que subjetivam os individuos de forma que eles
passem a olhar para si e para 0 outro, sem necessariamente ter como
referéncia fronteiras que delimitam o lugar do normal e do anormal, do
incluido e do excluido, do empregado e do desempregado, etc., também é
uma condigdo de entendimento das praticas educacionais diluidas na
populacdo (LOPES, 2009, p. 158).

A fim de dissertar sobre os discursos referentes ao surdo e sua educacéo, €
importante entender o momento em que eles acontecem, pois, toda verdade é historica,
acontece num determinado momento, com suas préprias regras e politicas. Como nos
mostra Foucault “o discurso ndo tem apenas um sentido ou uma verdade, mas uma
historia” (1986, p. 146).

Entender a Modernidade na perspectiva da educagdo é ler o processo de
construgdo de uma “sociedade educativa” na qual é possivel distinguir pelo
menos trés momentos ou formas de ser dos discursos e das préaticas
pedagogicas: o primeiro, localizado entre os séculos XVII e XVIII, poderia
ser denominado “o momento de instrucdo” ou “momento do ensino”,
generalizado pela estrita relacdo estabelecida entre préaticas de ensino,
praticas de “policia” e processos de constituicdo da “razdo do Estado”; o
segundo momento da “educacdo liberal”, devido ao aparecimento do novo
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conceito de educacdo e sua estreita ligacdo com a problematica da liberdade e
da natureza humana, tal como foi formulada nos discursos do I[luminismo.
Por dltimo, desde o fim do século XIX, a emergéncia do conceito de
“aprendizagem” marcaria a passagem da educacdo liberal para aquilo que se
chamaria posteriormente a “sociedade da aprendizagem”, ‘“sociedade
aprendente” ou ‘“cidade educativa”, gracas, de uma parte, a extensdo da
funcao educativa além da escola e, de outra, a consequente exigéncia, para o
individuo habitante desse novo espago social, de um aprendizado constante e
ao longo da vida, exigéncia que leva a sua consideracdo como aprendiz
permanente, vitalicio ou, como diria Popkewitz (2009), um cosmopolita
inacabado (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 5).

O terceiro tempo da educacdo, denominado de sociedade da aprendizagem, tem
inicio entre o final do século XX e o comeco do século XXI e servira de apoio para as
analises que aqui serdo empreendidas. E neste tempo que se formulam e se consolidam
no Brasil legislagdes relacionadas a inclusdo e uma nova forma de olhar as ‘diferencas’

e os ‘diferentes’. Esse € 0 momento em que

[...] comegam a surgir no¢Oes de préticas educativas que centram a atencdo
no individuo que aprende, e ndo tanto em quem ensina. Se trata de um
movimento no qual percebemos o projeto da governamentalidade neoliberal,
essa forma econdmica de governo, na qual é o préprio individuo quem deve
se ocupar de se educar, de se governar, a fim de acrescentar as préprias
competéncias e habilidades necessarias para o seu desenvolvimento. E um
modo de praticar a educacéo no qual o problema néo € que o sujeito aprenda
algo, e sim que o0s sujeitos aprendam a aprender ou ainda que se
autogovernem. (NOGUERA-RAMIREZ, 2011, p. 6).

Na sociedade moderna, as politicas oficiais, inclusivas ou nao, fazem forte apelo
ao aprender a aprender, quando o individuo deve estar em constante aprendizado e
sempre ansiando por mais. Uma sociedade formada por sujeitos que aprendem a
aprender, também denominada sociedade educativa ou, segundo autores anglo-saxdes,
sociedade da aprendizagem. Nessa sociedade vemos um enfoque no individuo, para o
qual as politicas publicas estdo voltadas. Vemos que cada um deve governar-se a fim de
sempre desenvolver suas competéncias, ou pelo menos as competéncias esperadas em
todas as esferas da vida social.

Em tempos de neoliberalismo certos conjuntos de praticas que constituem
formas de vida sdo, cada vez mais, conduzidas para principios de mercado e de

autorreflexdo, em que os processos de ensinar e aprender devem ser permanentes.

Todos estamos, de uma maneira sendo conduzidos por determinadas praticas
e regras implicitas que nos levam a entrar e permanecer no jogo econdémico
do neoliberalismo. E possivel apontar pelo menos duas grandes regras que
operam nesse jogo do neoliberal.

A primeira regra é manter-se sempre em atividade. Ndo é permitido que
ninguém pare ou fique de fora, que ninguém deixe de se integrar nas malhas
que déo sustentacdo aos jogos de mercado e que garantem que todos, ou a
maior quantidade de pessoas, sejam beneficiados pelas inimeras acdes de
Estado e de mercado. Por sua vez, Estado e mercado estdo cada vez mais
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articulados e dependentes um do outro, na tarefa de educar a populacdo para
que ela viva em condigdes de sustentabilidade, de empresariamento, de
autocontrole, etc.

A segunda regra é que todos devem estar incluidos, mas em diferentes niveis
de participacdo, nas relacdes que se estabelecem entre Estado/populacéo,
publicos/comunidades e mercado. Ndo se admite que alguém perca tudo ou
fique sem jogar. Para tanto, as condi¢des principais de participacdo sdo trés:
primeiro, ser educado em dire¢&o a entrar no jogo; segundo, permanecer no
jogo (permanecer incluido); terceiro, desejar permanecer no jogo. (LOPES,
2009, p. 155).

O mercado € entendido como uma forma de definir e de limitar as acBes de
governo, fazendo com que este se coloque e se justifique frente a populacéo e frente aos
publicos que se formam em seu interior. Nas palavras de Castro (2009, p. 244), “o
neoliberalismo busca entender a racionalidade do mercado como critério para além do
dominio da economia (a familia, a natalidade, a delinquéncia ou a politica penal)”.

As formas de controle do governo, ou ainda, os dispositivos de seguranca,
existem ha muito tempo e estdo sempre se reformulando, se refinando e todas essas
tecnologias de segurancga constituem a governamentalidade.

Foucault (2008) nos remete a duas formas complementares de entender a
governamentalidade; primeiramente afirma a governamentalidade como o conjunto
constituido pelas instituicdes, os procedimentos, analises e reflexes, os calculos e
taticas que permitem exercer essa forma bem especifica, embora muito complexa, de
poder, que tem por alvo principal a populagéo, por principal forma de saber a economia
politica e por instrumentos técnicos os dispositivos de seguranca. Também a entende
como a tendéncia - a linha de forca - que ndo parou de conduzir para a preeminéncia
desse tipo de poder que podemos chamar de governo sobre todos os outros e que trouxe,
por um lado, o desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo
e, por outro lado, o desenvolvimento de toda uma série de saberes (BORCHARDT,
2015).

Desde que o surdo passa a ser objeto de estudo na sociedade, na Lei de
Diretrizes e Bases/LDB de 1996, diferentes discursos — legislacdes, normas e politicas —
vém sendo construidos no sentido de normatizar sua vida social. Discursos sobre a
acessibilidade, trabalho, formas de nomeé-lo, formas de se comunicar e de educar sao
desenvolvidos, dando a entender, em um primeiro momento, que existe uma
preocupacdo no cuidado com o surdo. Mais atentamente, porém, podemos perceber que
toda essa discursividade se constitui em formas de governo, uma economia politica, um

aparato de saberes organizado para normatizar a vida surda de maneira que possa viver,
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se educar e produzir em tempos neoliberais. Em outras palavras, esse aparente cuidado
pode ser uma maquinaria de poder que responsabiliza o surdo pela sua capacidade de
inserir-se na sociedade, além de responsabilizar a populagdo pela inser¢do do surdo na
mesma sociedade.

Toda uma tecnologia € montada no sentido de regular o comportamento do
surdo na sociedade. O governo utiliza-se de diferentes taticas para induzir o sujeito
surdo a agir como esperado pelo Estado, gerando uma economia politica, pois ao
responsabilizar o surdo por seus atos na vida social libera-se da necessidade de vigia-lo
constantemente. Aqui interessa verificar essas formas de governamento em algumas
legislacOes especificas para o surdo e na sua educagdo, via instrumentos orientadores de
praticas escolares e documentos curriculares de escola especial de Pelotas.

A educacdo e, nesse caso, a educacdo dos surdos vem subordinada a politicas
que adentram as escolas, sejam especiais ou inclusivas, via curriculo. Aqui entendemos
o curriculo como um documento construido a partir de diferentes relagcGes de poder,
poder das leis que regulamentam a educacdo, poder dos sujeitos que escrevem esse
documento; escrita hibrida resultante de leituras realizadas em outros documentos como
as leis, por exemplo. Assim, os textos aqui analisados sdo o produto de diferentes
olhares, pois, segundo Silva (1999), ¢ muitas vezes no olhar que se efetivam as
operacOes de poder, e o curriculo é resultado dessas operacdes.

Para compreender essas operacdes de poder voltamos ao conceito de
governamentalidade, que tem por objeto de estudo as maneiras de governar, as técnicas
de governo da populacdo e governo de si, bem como o desenvolvimento de toda uma
série de saberes necessarios para o governo de si e dos outros.

Como produto dessas taticas de governar a populacdo e desenvolver saberes
estdo também os documentos orientadores escolares e documentos curriculares. Essas
leis/documentos geram uma economia para o Estado, assim como as leis que obrigam a
vacinacao infantil e a que obriga as criangas entre 4 e 17 anos a frequentarem a escola
também geram uma economia para o0 Estado, pois quanto mais pessoas forem
vacinadas, menos ficardo doentes e impedidas de trabalhar, quanto mais criangas na
escola, mais pais poder&o trabalhar.

Segundo Felix (2013), com o aumento da populacgéo, do dinheiro e da producéo
agricola é que se inicia a pensar em economia politica que, segundo Foucault, € uma
“rede continua e multipla de relagdes entre populacdo, territorio e a riqueza” (apud

FELIX, p. 30), e ainda o Estado usa a estatistica para conhecer esses dados. Nesses
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exemplos observamos a biopolitica em acgdo, preocupando-se com a saude fisica e
mental e regulando as a¢des dos individuos através de regras que mantém a populacéo a
salvo de problemas de salde dizendo, como deve se alimentar, como deve ser sua
higiene, como deve se portar em sociedade, quais séo as atitudes aceitaveis e assim por
diante.

A educagdo em massa e um curriculo nacional comum sdo exemplos de

governamentalidade de economia politica, pois

A nacionalizacdo da educacdo implicara um profundo controle de todos os
curriculos, de todas as atividades de todas as escolas nos recantos mais
remotos do pais. A escola nacionalizada e monitorada pelo governo seria a
porta de entrada para a nacionalidade, para a homogeneidade nacional e o
controle de tendéncias exdgenas que pudessem advir da multiculturalidade
(D’ARAUJO, 2000, p. 22).

E é na massificacdo da populagdo que ocorre a biopolitica, que trata de regras de
conduta as quais agem sob a populacdo e elegem as condutas corretas para se viver em
sociedade garantido, assim, seu bom funcionamento.

Também fazem parte das formas de governar as instituicdes escolares o olhar
sobre o professor. Segundo Walter Kohan, o poder pastoral nas instituicdes escolares

ocorre na figura do professor, quando ele

[...] assume a responsabilidade pelas a¢6es e o destino de sua turma e de cada
um dos seus integrantes. Ele se encarrega de cuidar do bem e do mal que
possam acontecer dentro da sala de aula. Ele responde por todos os pecados
que possam ser cometidos no “seu” espaco. [...] Para cumprir adequadamente
a sua missdo, o professor necessita conhecer o maximo possivel dos alunos;
fard diagndsticos de suas emocdes, capacidades e inteligéncias; conversara
com seus pais para saber detalhes iluminadores de seu passado e de seu
presente; ganhara confianca de cada aluno para que ele lhe confie seus
desejos, angustias e ilusdes. Por Gltimo, lhe ensinard que sem alguma forma
de sacrificio ou renuncia de si e do mundo seria impossivel desfrutar de uma
vida feliz e de uma sociedade justa. (apud GADELHA, 2009, p. 122-123)

Esse poder pastoral é outra tatica de governo da populacdo no qual o Estado
elege um unico professor, responsavel por 30, 40 ou até mais alunos, assegurando sua
aprendizagem, sua conduta satisfatoria e, ainda, o ensinamento de que para ser feliz é
necessario fazer sacrificios.

Segundo Gadelha, a governamentalidade

[...] busca programar estrategicamente as atividades e 0s comportamentos dos
individuos; trata-se, em Gltima instancia, de um tipo de governamentalidade
que busca programa-los e controla-los em suas formas de agir, sentir, pensar
e de situar-se diante de si mesmos, da vida que levam e do mundo em que
vivem (2009, p. 151).
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O poder pastoral do professor € um exemplo dessa estratégia, os professores
estdo programados para conhecer o maximo possivel seus alunos, fazer diagndsticos das
emocOes, capacidades e inteligéncias, compreender o passado deles, conquistar a
confianca dos estudantes e, é claro, ensinar. E assim ocorre o governo de si no qual o
Estado ndo mais controla o individuo, pois este ja se autocontrola. O governo utiliza-se
de diferentes téticas para induzir os professores a agirem como o esperado pelo Estado,
um exemplo dessas taticas sdo as propagandas e reportagens que mostram como deve
ser 0 bom professor.

O ato de controlar as formas de falar do outro € uma maneira de governar e uma
maquinaria de poder na qual a cultura ouvinte governa o modo de ser do surdo através
de leis e curriculos. As representacdes que o ouvinte faz do surdo governam as formas
dele ser.

E a partir desse olhar, dessa perspectiva teérica, que passo, no proximo capitulo,

a analisar o discurso da legislacdo referente ao surdo e suas formas de governamento.

3.2  Perspectivas Metodoldgicas - A constituicdo do corpo de andlise
A presente pesquisa tem caracteristicas exploratoria e documental. Exploratoria,
pois pretende proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo

mais explicito ou a construir hip6teses. Segundo Gil, esse tipo de pesquisa, geralmente,

envolve:
(@) levantamento bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias préticas com o problema pesquisado; e (c) anélise de exemplos
que estimulem a compreensdo. Essas pesquisas podem ser classificadas
como: pesquisa bibliogréafica e estudo de caso (GIL, 2002, p. 41).
Por necessitar analisar a Legislacdo Nacional — leis, decretos — que

regulamentam o surdo em diferentes tempos, bem como 0s documentos escolares de
uma Escola Especial, a pesquisa se classifica, também, como pesquisa documental.

Segundo Fonseca:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréafica,
ndo sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapegarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc. (apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 32).
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Por se configurar em uma abordagem pos-critica, ndo apresenta uma
metodologia rigida. Nessa perspectiva procuramos encontrar, coletar e juntar as
informagdes disponiveis sobre nosso objeto, e isso ocorre de diferentes formas: grupos
focais, entrevistas, narrativas e documentos podem ser usados como fonte de
informacdes e olhamos para eles em diferentes direcdes, observamos diferentes locais,
escutamos diferentes pessoas e questionamos diferentes documentos.

Foucault concebe o sujeito como um “artificio da linguagem, uma produgdo
discursiva, um efeito das relagdes de poder-saber. O sujeito passa a ser, entdo, aquilo
que dele se diz.” (PARAISO, 2012, p. 29). Assim, o presente trabalho procurou
conhecer esse sujeito/aluno surdo produzido no discurso legal, ou seja, o surdo
produzido em algumas de nossas leis e também no discurso pedagdgico, ou seja, 0
surdo produzido pelos documentos escolares. A pesquisa objetivou entender de que
forma o surdo é representado nos documentos oficiais, para isso foi solicitado a escola
participante da pesquisa cOpias de documentos como Regimentos Escolares, Projeto
Politico Pedagdgico e Planos de Estudo de Matematica para analise. Com isso
pretendemos mostrar “como o discurso que investigamos produz objetos, praticas,
significados e sujeitos” (PARAISO, 2012. p. 29).

O presente trabalho ampara-se nos estudos pos-criticos para trazer os diferentes
discursos existentes sobre o surdo no discurso legal, e para isso tomei como
modalidades enunciativas as leis que de alguma forma estdo relacionadas ao tratamento
e a educacdo de surdos e o discurso pedagogico que tem como modalidades
enunciativas alguns documentos da escola que norteiam as préaticas escolares em geral, e
das professoras de matematica em particular.

Realizei este estudo ciente de que ha diferenca entre o texto escrito e as acdes
dentro das instituicbes. Mas analisar esses discursos nos permite olhar o surdo sob
diferentes perspectivas. A partir das escolhas dos discursos estudados € que
concluiremos um particular discurso do surdo. A leitura do material de analise e do
referencial teérico fez com que emergissem duas categorias de estudo: o olhar de quem
representa e o olhar de quem olha a representacao.

Sendo assim, na presente pesquisa entendo como o olhar de quem representa a
legislagdo brasileira, ou como chama Foucault, o discurso legal, tendo como
modalidades enunciativas: a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988,
por ser a lei maior de nosso Pais; a Lei n° 7853 de 1989, a qual “dispde sobre o apoio as

pessoas portadoras de deficiéncia, sua integragdo social” e o Decreto n® 3298 de 1999,
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que a regulamenta; a Lei n°® 8069 de 1990, a qual “dispbe sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias™; a Lei n® 9394 de 1996, que “estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional”; a Lei n°® 10098 de 2000, a qual “estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias” e
também a Lei n°® 10048 de 2000, que “da prioridade de atendimento as pessoas que
especifica, e da outras providéncias” e 0 Decreto n° 5296 de 2004, que as
regulamentam; a Lei n° 10436 de 2002, a qual “dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras ¢ da outras providéncias” e o Decreto n° 5626 de 2005, que a
regulamenta; o Decreto n° 6949 de 2009, o qual “promulga a Convengdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York, em 30 de margo de 2007, além da Lei 13005 de 2014, que “aprova o
Plano Nacional de Educacéo - PNE e dé& outras providéncias”.

No presente estudo entendo como o olhar de quem olha a representacdo os
discursos produzidos pela escola, ou de acordo com Foucault, o discurso pedagdgico,
tendo como modalidades enunciativas desse discurso: dois Regimentos Escolares® nos
quais a escola explicita as regras para seu funcionamento, expondo sua estrutura
administrativa e determinando o que alunos, professores e funcionarios da escola devem
fazer e como; um Projeto Politico Pedagégico® no qual a comunidade escolar planejou
suas acBes pedagogicas em busca da qualidade de ensino para seus alunos e os Planos
de Estudo de matematica das séries finais do Ensino Fundamental, nos quais consta o
planejamento dos professores para suas aulas do ano de 2015.

A analise do material foi feita sobre o que esta nele, “isso significa que é preciso
trabalhar arduamente com o proéprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que
Ihe é peculiar” (FISCHER, 2001, p. 198), seguindo os pensamentos de Foucault que nos
aponta ndo haver nada por tras das cortinas do discurso (FISCHER, 2001). Buscamos
trazer para o debate as relacbes de poder contidas nos documentos analisados,
guestionando o porqué desse discurso e por que foi dito dessa forma e ndo de outra.

Seguimos “a concepgao foucaultiana de discurso como uma pratica que forma os

objetos de que fala” (FISCHER, 2002, p. 43) para, assim, “olhar o corpus de analise

> Segundo informag@es dadas pela escola esses Regimentos sdo: o Regimento atual, datado de 2005 e o
anterior, datado de 2002.

® Segundo informagdes dadas pela escola o Projeto Politico Pedagégico é o atual, no entanto o documento
ndo possui nenhum tipo de carimbo ou assinatura com a data de sua implementacdo, a Unica data presente
nesse documento esta nos dados de identificagdo que menciona o ndmero de alunos matriculados em
2010, e assim podemos afirmar que o PPP é o documento mais atualizado que possuimos para a analise.
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como um conjunto de textos associados a indmeras praticas sociais, a analisa-los
igualmente como praticas que sdo, como constituidores de Ssujeitos e corpos”
(FISCHER, 2002, p. 43).

No capitulo seguinte trago uma reflexdo sobre as implicaces do curriculo nas
formas de ver e dizer, de representar 0s sujeitos escolares e constituir identidades e
diferengas, que sdo produzidas nas relacdes de poder presentes no curriculo. Além
disso, proponho uma reflexdo dos movimentos surdos contra o processo de
ouvintizacdo. Nesse capitulo também é tratada a educacdo matematica, tendo como

pano de fundo a perspectiva Etnomatematica, relacionando-a com a cultura surda.



CAPITULO IV - PROBLEMATIZANDO OS ENUNCIADOS

Inicialmente para esta discussdo acerca do curriculo, recorri a etimologia da
palavra curriculo, que é proveniente do latim curriculum, que significa “pista de
corrida”. Toda pista de corrida possui um percurso a ser cumprido ¢ ndo prevé outro
caminho; tem inicio e fim; ganha essa “corrida” quem chegar primeiro — na escola
temos essa mesma pista onde as regras e 0s conteidos sdo o caminho, o fim € o final do
ano letivo, obtendo-se vencedores e perdedores (aprovados e reprovados). Ao entrar em
uma corrida perdemos a autonomia, pois ja estd tudo previamente planejado, cabendo
aos competidores executar as ordens para alcancar o objetivo. Assim é a estrutura
escolar.

Entendemos que a instituicdo de ensino é uma importante ferramenta politica,
possui um papel fundamental na formacdo dos individuos, abrangendo toda uma
populacdo por um periodo prolongado de tempo. Assim, o curriculo constitui os
sujeitos a ele submetido, Silva (2011) questiona o curriculo atual, refletindo acerca de
sua intencionalidade, pois no curriculo tal como em uma pista de corrida escolhemos o
caminho e estipulamos as regras. Nesta acéo, algumas questdes devem ser consideradas:
O que os estudantes devem se tornar? Qual é o tipo de ser humano desejavel para um
determinado tipo de sociedade? Ao escolher o tipo de sociedade que pretendemos,
decidimos o que ensinar, e para cada modelo de sociedade temos um curriculo.

Na luta por uma igualdade, através da educacdo em massa, unificamos o
curriculo, e no processo de unificagdo € eleita uma “cultura nacional comum” a qual
deve ser ensinada a toda populacéo e, assim, todos serdo iguais em relagdo a educacéao
recebida. Podemos observar isso no art.9 da LDB, que entre outras coisas assegura a

formacéo basica comum e o ensino dos conteudos minimos para todos (BRASIL, 1996).
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Mas que contetidos seriam esses, contetidos minimos para qué? Minimos para atender
as necessidades de quem? Diferentes culturas, diferentes necessidades e interesses.
Esses contetdos minimos ndo s&o minimos para as diferentes culturas, e sim para a
cultura hegemonica.

Além disso, de acordo com o multiculturalismo, essa “igualdade ndo pode ser
obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo hegemdnico existente
[...] A obtencdo da igualdade depende de uma modificagdo substancial do curriculo
existente” (SILVA, 2011, p. 90), ou seja,

Um curriculo inspirado nessa concepgdo ndo se limitaria, pois, a ensinar a
tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa andlise dos processos pelos quais as diferencas
sdo produzidas através de relagcBes de assimetria e desigualdade. Num
curriculo multiculturalista critico, a diferenga, mais do que tolerada ou
respeitada, é colocada permanentemente em questdo (2011, p. 88-89).

Em outras palavras ndo basta criar o dia da Consciéncia Negra (art. 79b, LDB,
1996), o dia nacional do surdo (Leis n° 11.796) e o dia nacional da Libras (lei n°
13.055), nos quais celebramos a diferenga, se ndo forem trabalhados seus aspectos
historicos e politicos em sala de aula. A diferenca deveria ser discutida politica e
culturalmente, no entanto a educacdo trata a diferenca como algo exoético ou folclorico,
sem questiona-la, sendo que “a diferenca, assim como a identidade, ¢ um processo
relacional [...] o que é (a identidade) depende do que ndo é (a diferenca) e vice-versa”
(SILVA, 2011, p. 101).

O curriculo deveria refletir de forma equilibrada as experiéncias das diferentes
culturas, e ndo privilegiar uma cultura ou outra. Nesse sentido discutiremos a diferenca
surda no curriculo, bem como a representacdo da identidade surda no curriculo, pois 0
discurso ndo apenas nomeia, mas cria coisas, cria sentidos, cria representacdes sobre
identidades culturais e sociais e a representacdo produz sujeitos. “Quem fala pelo outro
controla as formas de falar do outro” (SILVA, 1999, p. 34). A cultura ouvinte através de
seus mecanismos tem controlado a forma de falarmos do surdo. E assim o curriculo
surdo, construido na cultura ouvinte, tem silenciado as manifestagcdes culturais surdas,
como a identidade, a cidadania, o trabalho e sua linguagem.

O processo de construir um curriculo no qual o surdo se veja representado e se
reconheca, ou seja, 0 processo de descolonizar o curriculo para o surdo ndo significa
apenas incluir o tema surdez nas aulas, mas incluir os aspectos multiculturais que

coexistem na educacdo de surdos e as multiplas identidades surdas, pois é na
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representacdo que ocorre a luta pelo direito de viver segundo sua diferenca, é na
representacdo que é produzida a identidade e a diferenca, ou seja, a representacdo ndo é
um “processo mental — é a face material, visivel, palpavel, do conhecimento” (SILVA,
1999, p. 32). Ou ainda, a representacdo € uma relacdo social na qual ocorrem as
“manipulagdes especificas de espacos e de corpos imaginarios para o beneficio do
olhar” (POLLOCK apud SILVA, 1999, p. 33), do olhar de quem estar no poder.

A politica de identidade, ou seja, “a revolta das identidades culturais e sociais
subjugadas contra os regimes dominantes de representacdo” (SILVA, 1999, p. 33) € 0
que esta sendo debatido no presente trabalho, a luta dos surdos pelo direito de ter sua
diferenca representada e também controlada no curriculo escolar. A politica de
identidade esta na “intersegdo entre representacdo — como forma de conhecimento e
poder” (SILVA, 1999, p. 33). Sendo assim, abordarei a representacdo como delegacéo,
refletindo sobre quem tem o direito de falar e agir em nome do surdo, e também como
descricdo, ou seja, como o surdo é apresentado nas diferentes formas de inscricao
cultural nos discursos. Também mostrarei a luta da cultura surda para que esta possa
falar de si, ou conforme afirma Lopes, as negociagdes que ocorrem “no interior das
relagdes de poder e de resisténcia” (2011, p. 11). Dessa forma, ndo se pretende
apresentar a(s) verdade(s), mas mostrar as “relagdes de poder envolvidas no processo de
representacdo” (SILVA, 1999, p. 53), ou seja, evidenciar quem sd0 as pessoas
autorizadas a falar do surdo — representacdo como delegacdo; e ainda mostrar como
essas pessoas nomeiam o surdo — representacdo como descri¢do, bem como as relacdes
de poder presente nos discursos formados a partir dessas representacoes.

Em termos educativos, “a questdo ndo esta no quanto os projetos pedagogicos se
distanciam do modelo clinico, mas no quanto realmente se aproximam de um olhar
antropologico e cultural” (SKLIAR, 2005, p. 8). Legalmente o surdo é um sujeito que
possui como lingua materna uma lingua diferente da lingua majoritaria e isso ocorreu
em virtude da luta e da resisténcia surda para que a lingua de sinais fosse reconhecida
como a sua lingua materna. Ndo desejamos abertamente que o surdo fale, como quando
a proposta de ensino para surdos era o oralismo, porém ainda observamos discursos nos
quais ha o desejo de que o surdo se iguale ao ouvinte.

Aproximar o surdo o maximo possivel do modo ouvinte de fazer é o que Skliar
denomina de ouvintismo, “um conjunto de representacdes dos ouvintes sobre a surdez e
os surdos [...] a partir do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse
ouvinte” (SKLIAR, 2005, p. 15). Para isso o ouvintismo ndo se limitou ao ensino da
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fala e da leitura labial, mas criou outras formas de tornar o surdo ouvinte, e a
colonizag&o do curriculo surdo foi uma delas.

Segundo Skliar, atualmente, ndo podemos delimitar a surdez na perspectiva
clinica ou na sécio-antropoldgica, pois a representacdo da surdez esta na interseccdo
dessas concepcdes. Ha fragmentos tanto da visdo clinica quanto da visdo socio-
antropologica. Um exemplo do discurso da visdo clinica é que os surdos ainda

pertencem ao discurso da educacéo especial, e ao inclui-los eles passam a pertencer

[...] aum discurso hegemdnico que supde a existéncia de uma linha continua
de sujeitos deficientes, dentro da qual os surdos sdo forgados a existir: 0
anacronismo de definir um grupo de sujeitos ‘especiais’ que coloca aos
surdos, aos deficientes mentais, aos cegos, etc. numa descri¢do que é, na
verdade, descontinua. Isto é juntos, mas separados de outros sujeitos dentro
de um processo indiscriminado de patologizagdo (SKLIAR, 2005, p. 12).

Ou ainda,

[...] a surdez como deficiéncia que marca um corpo determinando sua
aprendizagem é inventada através do referente ouvinte, das pedagogias
corretivas, da normalizacdo e dos especialistas que fundaram um campo de
saber capaz de “dar conta” de todos aqueles que ndo se enquadram em um
perfil idealizado de normalidade (LOPES, 2011, p. 8).

A ruptura da educacdo de surdos com a educacdo especial € uma das propostas

dos Estudos Surdos, os quais

[...] se constituem enquanto um programa de pesquisa em educacdo, onde as
identidades, as linguas, os projetos educacionais, a histéria, a arte, as
comunidades e as culturas surdas, sdo focalizados e entendidos a partir da
diferenga a partir do seu reconhecimento politico (SKLIAR, 2005, p. 5).

E o autor segue afirmando,

Nesse sentido, os Estudos Surdos problematizam justamente aquilo que em
geral ndo é problematizado, nem na educacdo especial, nem em outras
abordagens desta teméatica. O nosso problema, em consequéncia, ndo é a
surdez, ndo sdo os surdos, ndo sdo as identidades surdas, ndo é a lingua de
sinais, mas, sim, as representagdes dominantes, hegémonicas e ‘ouvintistas’
sobre as identidades surdas, a lingua de sinais, a surdez e os surdos
(SKLIAR, 2005, p. 30).

O surdo € um sujeito social e cultural que acessa as informacdes do mundo pela
visdo. E um sujeito bilingue que tem a lingua de sinais para a comunicacio e a lingua
oral majoritaria para a escrita. De acordo com Skliar (2005), os Estudos Surdos devem
gerar reflexGes referentes aos mecanismos de poder/saber exercidos pela ideologia
dominante na educagdo dos surdos, a natureza politica do fracasso educacional na
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pedagogia para os surdos e a possivel desconstrucao das metanarrativas e dos contrastes
binérios, além das potencialidades educacionais dos surdos.

Outro aspecto importante referente a educacdo do surdo € o de questionar o
curriculo presente nas escolas e as relagdes de poder contidas nele; ao pensar em um
curriculo mais inclusivo ndo basta colocar novas disciplinas que tratem da cultura surda
como um souvenir, devemos eliminar demarcagdes, mesclar (KLEIN, LUNARDI,
2006).

Conforme Silva, assumir uma identidade é na verdade "parte de uma extensa
cadeia de ‘negagdes’, de expressdes negativas de identidade, de diferengas” (2000,
p.75), ou ainda é demarcar fronteiras, é estabelecer o que fica fora e o que fica dentro.
Essa demarcacdo de fronteira é uma relacdo de poder, ou seja, "a identidade e a
diferenca ndo sdo, nunca, inocentes” (SILVA, 2000, p. 81). Quando um surdo luta por
sua identidade, afirmando ‘sou surdo’, ele estd dizendo ‘ndo sou um monstro, ndo sou
anormal, ndo sou um deficiente’; ou seja, estd negando uma cadeia de representacoes
atribuidas ao sujeito surdo em diferentes momentos da historia, conforme apresentado
anteriormente no texto.

Na construcdo da identidade surda ocorre a influéncia do meio onde ele vive, das
concepgdes que as pessoas de suas relacdes tém em relacdo a surdez. Se as pessoas
olharem para surdez como uma falta, um mal a ser corrigido, que o surdo deve ser
reabilitado, devendo se aproximar o maximo possivel do modo ouvinte de ser — visdo
clinico-patologica — ele construird uma identidade de deficiente auditivo. Essa
identidade do deficiente auditivo dificulta a luta desses sujeitos por seus direitos em
diferentes espacos, pois sob essa ética é o individuo que deve se adaptar a sociedade, é
ele que precisa ser normatizado.

No entanto, se 0s sujeitos ao seu redor perceberem a surdez como cultura, como
possuidora de uma lingua propria, ele construira a identidade surda, entendendo que a
sociedade deve se adaptar para atender as especificidades do surdo. Ser surdo significa
comunicar-se através de uma lingua da modalidade viso-espacial, e, por meio dessa
lingua se relacionar com o mundo, com uma forma particular de percebé-lo. Nesse
sentido, de acordo com os Estudos Surdos o surdo € constituinte de um recorte
historico, linguistico, cultural e comunitario, e ainda se preocupa com questdes
educacionais e politicas da surdez. Ou seja, a posi¢do-sujeito do surdo é “deslocada para
o discurso da diferenga cultural” (FORMOZO, 2009, p. 33).
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Importante, também, é ressaltar que a identidade surda néo é Unica, ha diferentes
implicacOes, pode estar relacionada a0 momento em que uma pessoa ficou surda ou a
configuracao familiar, ou seja, se possui surdos na familia ou ndo, entre outras questdes.
Para exemplificar as diferentes identidades surdas € interessante trazer a histéria da
forma que trés criangas surdas descobriram sua surdez, contada no livro “O Surdo na
América: Vozes de uma Cultura”, de Carol Padden e Tom Humphries (1988). A
primeira crianga, chamado Sam, era surdo como seus pais e lhe casou estranheza
perceber que sua vizinha ndo conhecia a lingua de sinais, pois para Sam, a vizinha
ouvinte ¢ que era diferente e ndo ele, “para ele imerso no mundo de sua familia sdo os
outros vizinhos que ndo possuem habilidade de se comunicar” (PADDEN,
HUMPHRIES, 1988a, p. 15). A segunda, Tony, surdo aos 6 anos, rejeitava a forma de
comunicacdo usada e, portanto, ndo queria usar as maos para se comunicar. E Jim, que
se descobriu surdo aos 7 anos de idade, acreditava que todos liam labios, mas que as
outras pessoas liam labios melhor do que ele.

Com estas histdrias podemos perceber diferentes significados de ser surdo. Para
algumas criangas, ser surdo significa ser igual aos seus pais, ser normal, para outros,
significa ser diferente, ser estranho. “O que une seus casos ¢ o fato de que cada um
ganhou acesso a certa historia cultural, a cultura das pessoas Surdas na América.”
(PADDEN, HUMPHRIES, 1988b, p. 21). Dessa forma percebemos as diferentes
concepcdes de surdez para os surdos, e assim constroem-se diferentes identidades
surdas.

No presente trabalho, como ja foi mencionado, o surdo é considerado a partir da
visdo socio-antropoldgica da surdez. Assim, a identidade surda implica o surdo ser autor
de sua propria historia, ndo mais necessitando comparar-se ou apoiar-se nos ouvintes. E
é nesse processo, de construcdo da identidade surda, que o Abade L’Epee foi
importante, pois ele foi o primeiro a proporcionar o convivio entre surdos. Segundo
Klein e Lunardi, L’Epée simboliza “a transi¢do de uma situa¢do de isolamento na qual
viviam as pessoas surdas para uma vida de comunidade, compartilhando uma lingua e
experiéncias de vida” (2006, p. 16). A partir do convivio com outros surdos o surdo
adquire uma lingua.

L’Epé¢e contribuiu para constru¢do do sentimento de pertencimento a uma
comunidade e a uma cultura especifica, e assim os surdos, ao se articularem em
associagles, comegcam as lutas pelo reconhecimento de sua lingua, de sua cultura e de

seus direitos. Essas reivindicagdes constituem o movimento surdo que defende a lingua
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de sinais como sendo o principal elo entre as pessoas surdas, pois é atraves dela, que o0s
surdos compartilham experiéncias e sonhos. Assim, a cultura surda ¢ “um territério de
lutas, um espaco de conflitos de identidade” (KLEIN, LUNARDI, 2006, p. 15). Dessa
forma, a fronteira surda se constitui a partir da resisténcia dos surdos, formando
comunidades com membros que compartilham a mesma lingua e possuem tracos
culturais comuns. A cultura surda ndo se resume a lingua; ha outros aspectos em
constante movimento a partir da interacdo do sujeito surdo com o mundo.

Da mesma forma que no “Reino Unido, os movimentos nacionalistas tém lutado
para afirmar sua identidade por meio da reivindicagdo de sua propria lingua”
(WOODWARD, 2000, p. 23), os surdos também o fazem, e assim, no momento de
reivindicar sua lingua, a diferenca surdo/ouvinte é mais importante que a diferenca
homem/mulher, por exemplo. Em outras palavras, a identidade é relacional. De acordo
com Woodward, “as identidades ndo sdo unificadas, pode haver contradi¢des no seu
interior que tém que ser negociadas” (2000, p. 14). Os surdos ndo sdo um grupo
homogéneo, eles sdo homem/mulher, branco/negro, rico/pobre, a caracteristica que 0s

une é a surdez e sua lingua natural, a lingua de sinais.

Os muitos movimentos surdos no Brasil, principalmente os que comegaram
na década de 1990, lutavam (e continuam lutando) por uma outra escola para
surdos; uma escola que compreendesse (e compreenda) a diferenga surda
dentro de um registro antropoldgico e cultural, e ndo mais médico-
terapéutico. A militdncia surda e ouvinte levou as discussdes da comunidade
surda até Brasilia, mais especialmente ao Ministério da Educa¢do. Também
conseguiram, em muitos estados brasileiros, a construcdo de algumas escolas
de surdos, bem como a mudan¢a de nomes de “escolas especiais para surdos”
para “escola de surdos”. Esse foi um grande movimento do qual resultaram
conquistas significativas. Aqueles movimentos, no entanto, ainda lutam para
que mudancas nos nomes e nas perspectivas politicas impliquem uma
mudanca no olhar tanto das pessoas que trabalham com os surdos quanto dos
préprios surdos adultos que estdo atuando com alunos surdos nas escolas.
Ainda assistimos a subordinagdo surda aos ouvintes, ainda assistimos a
necessidade que os surdos tém de receberem o aval do ouvinte-amigo do
surdo, para que possam manter seus empregos e algum destaque na
sociedade. (LOPES, 2011, p. 79)

A Federacdo Mundial de Surdos, fundada em 1951, é um exemplo de resultado
dessa luta, pois articula esfor¢os compartilhados por diferentes grupos de surdos de todo
o0 mundo, significando um importante espaco politico na luta surda. A federacdo luta
pelos direitos a educacdo, a lingua de sinais, a saude e ao lazer dos surdos em todos 0s
continentes. Outro exemplo é a fundagdo, na década de 1920/1930, da Associacao
Brasileira de Surdos-Mudos a qual, segundo Klein (2005), foi desativada mais tarde por

varias dificuldades e, ainda, a fundacdo da Federacdo Nacional de Educacdo e
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Integracdo do Deficiente Auditivo (1970). Em 1983, um grupo de surdos assumiu a
diretoria da entidade e alterou seu nome para Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo dos Surdos. Observamos, assim, que os surdos negavam a condi¢do de
deficientes que lhes era imposta pelos ouvintes, sendo esse mais um exemplo da luta do
movimento surdo no Brasil.

Passo agora a tratar sobre a educacdo matematica escolar, as implicagdes de uma
Unica matematica, universal e a possibilidade de uma outra matematica, que considere a

cultura como fator determinante na formacao de identidades.

4.1 Curriculo e Educagdo Matemética para surdos

Como ja foi discutido no capitulo anterior, a escola possui um curriculo
homogéneo, asséptico, com tudo perfeitamente organizado e os conhecimentos a serem
ensinados pré-determinados em nome da garantia de acesso. No entanto, apenas o
acesso a esse conhecimento ndo € suficiente para garantir uma educacao igual para
todos, ja que cada aluno possui uma histéria, uma cultura, experiéncias e necessidades
diferentes. Assim cada pessoa, embora inserida no mesmo processo educacional
homogeneizador, educa-se de uma forma, a partir de suas experiéncias.

Por outras palavras, ndo é s6 o curriculo que influencia no processo educacional,
mas também a relacdo de cada aluno com o curriculo. Se os alunos se reconhecem ou
ndo no curriculo, se os conhecimentos ensinados na escola atendem ou ndo as
necessidades deles, é a partir dessas relacbes que o aluno vai subjetivando-se e
tornando-se o que é.

No processo educacional ocorre a homogeneizacdo do pensamento, silenciando
e acentuando as diferencgas culturais dos alunos. Em outras palavras, aquilo que poderia
ser uma experiéncia enriquecedora de trabalhar em sala de aula as diferencas culturais, €
deixado de lado em nome da homogeneizacdo do conhecimento. Silencia-se aquilo que
0 estudante tem de mais rico, 0 pensamento/organizacdo intelectual diferente da cultura
dominante, pois essa forma diferente de pensar e de se organizar ndo é vista como
conhecimento, ou ainda é considerada inferior, muitas vezes rotulando os alunos como
incapazes. Assim, esse discurso acentua as diferencas negativamente. A diferenca torna-
se uma falta, um déficit.

O curriculo da matemética também é homogéneo. Ensinamos a mesma

matematica a diferentes pessoas de diferentes classes sociais, religides e culturas, em
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nome da garantia de acesso ao conhecimento. E assim a matematica acaba por silenciar
outras formas de se organizar matematicamente. A matematica escolar insiste em
“desconsiderar outras maneiras de lidar, de manejar com os conhecimentos matematicos
que circulam em nossas vidas” (OLIVEIRA, 2004, p. 242). Cabe ressaltar que a
matematica escolar, a matematica aprendida na escola, € uma forma especial de
conhecimento matematico na qual foram feitas escolhas entre este ou aquele contetdo,
entre esta ou aquela abordagem, entre esta ou aquela hierarquizacao.

Quando se ensina essa matematica tdo certa, tdo cheia de regras e simbolos, 0s
alunos tendem a ndo considerar mais a matematica que utilizam em sua vida. Conforme
Knijnik, essa ¢ uma “sutil exclusdo: aquela que diz respeito a auséncia de seus saberes
matematicos no curriculo escolar”. (1997, p. 37-38). Essa exclusdo dos saberes
matematicos dos alunos que ocorre no processo educacional contribui para a posicao
privilegiada que a matematica ocupa no curriculo.

Também a gramaética através da qual a matematica é apresentada nas salas de
aula acaba por reafirmar que a linguagem matematica é para poucos, que S0 poucos
que a compreendem. E assim classificamos os alunos em bons e ruins, de acordo com o
seu desempenho nessa disciplina, pois a matematica escolar desconsidera a producdo de
conhecimento matematico de outras culturas, além de ndo expor ao aluno o processo de
construcdo desse conhecimento, isto é, de qual necessidade se originou e dos erros
cometidos até chegar ao resultado final. Ou seja, essa matematica pronta e acabada
contribui para um distanciamento entre os alunos, pois é vista como algo criado por um
ser iluminado, reforcando, assim, a visdo de que a matematica € apenas para alguns.

O uso excessivo do formalismo na matematica escolar torna o ensino asséptico,
livre de influéncias externas, garantindo o controle por parte daqueles que conseguem
decifrar sua linguagem, que domina suas regras. Além de ser um empecilho a
aprendizagem da matematica, é recorrente 0 aluno realizar um célculo, resolver um
problema de forma mental e ter dificuldade de passar para o papel. Ele compreende o
processo, mas ndo compreende a linguagem na qual deve ser registrada a atividade, o
mostrar como se faz, conforme observado no estudo realizado por Wanderer (2007).

Ao questionar a matematica escolar ndo estamos questionando o trabalho com os
conteddos oficiais institucionalizados, mas a ndo inclusdo de outras formas de conhecer,
dos conhecimentos produzidos por diferentes culturas do curriculo, possibilitando que
0S sujeitos que integram o processo educativo compreendam “de modo mais

aprofundado sua propria cultura” e também tenham ‘“acesso a producdo cientifica e
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tecnoldgica contemporanea” (DUARTE, 2004, p. 193). Questionamos a presenca de
determinado conteido e ndo de outro, e 0 porqué de um conhecimento ser considerado
superior a outro.

E com um olhar cuidadoso sobre qual conhecimento e qual curriculo que devem
ser ensinados na escola, que sdo propostos estudos na perspectiva Etnomatematica, que
questiona a presenca apenas de uma matematica no curriculo, a matematica branca
europeia, em detrimento das outras matematicas. Conforme afirma Knijnik, “a
Etnomatematica esta interessada em poOr ‘sob suspei¢do’ os discursos naturalizados
sobre 0 que é considerado como ciéncia e qual tem sido seu papel no mundo
contemporaneo” (2004, p. 23).

O termo Etnomatemética foi mencionado pela primeira vez por Ubiratam
D’Ambrosio em 1975. Segundo ele, para compor a palavra Etnomatematica utilizou ““as
raizes tica, matema, e etno para significar que ha varias maneiras, técnicas, habilidades
(ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com (matema) distintos contextos
naturais e socio-econémicos da realidade (etnos)” (2005, p. 63). E de l& para ca muitas
pesquisas tém sido realizadas com diferentes objetos de estudo e diferentes culturas: a
matematica académica, a camponesa, a indigena, a do Movimento Sem Terra e a da
construcdo civil, entre outras. Dessa forma a Etnomatemética mostra-se possivel em
diferentes contextos, sejam aqueles vinculados a grupos culturais ou a grupos de
trabalhadores (desde que o trabalho influencie em sua forma de vida).

A Etnomatemaética pretende que sejam discutidos 0s processos em que a
identidade e a diferenca sdo produzidas, além da valorizacdo dos saberes matematicos
de diferentes culturas, permitindo que os alunos se vejam representados no curriculo
escolar. Ou seja, “a Etnomatematica evolui como resultado de mudangas sociais, com
novas formas substituindo as velhas” (BARTON, 2006, p. 49), enquanto “a matematica
culta € um corpo fechado de conhecimento e muda através da atividade dos
matematicos” (Idem 2006, p. 49).

Em outras palavras, a Etnomatematica esta “comprometida com 0s grupos
menos favorecidos que nos desafiam a buscar meios que nos revelem essa trama
imposta pelos grupos dominantes para que possamos denuncid-la e, com isso,
transforma-la” (MONTEIRO, OREY, DOMITE, 2006, p. 14).

O presente trabalho ocupa-se com a identidade surda, com a cultura surda e sua
representacdo no curriculo escolar e na matematica escolar. Acreditamos que no

curriculo escolar a cultura surda seja silenciada, os saberes produzidos por ela sejam
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ignorados, pois conforme foi observado na Declaracdo de Salamanca (19994) e na LDB
(BRASIL, 1996), ha uma defesa de um curriculo igual para todos e nesse curriculo, esta
apenas o conhecimento da cultura dominante, os diferentes séo tratados como souvenir’.
Além disso, “o ensino de surdos esta baseado numa pedagogia que é pensada por e para
ouvintes” (FERREIRA et al., 2009, p. 7), isto €, no planejamento da aula ndo ocorre
uma reflexao sobre a diferenca surda.

Conforme ja foi debatido no texto, os surdos foram descritos pelos ouvintes, em
certo momento historico, como monstros e posteriormente como deficientes, mas se
descrevem em relacdo a sua diferenca como um grupo pertencente a uma minoria
linguistica, e ao fazerem isso buscam o direito a viver essa diferenca: diferenca
linguistica, diferenca nas relagdes, diferenca na percep¢do do mundo, enfim, a diferenca
cultural, a diferenca surda.

Em outras palavras, as diferencas entre surdos e ouvintes vao além da diferenca
de ouvir e ndo ouvir, suas linguagens séo diferentes e ocorrem em espagos e tempos
diferentes, possuem gramaéticas também diferentes e, em consequéncia disso, sua

organizacdo intelectual também é diferente. De acordo com Ribeiro e Ferreira,

A lingua constitui-se em muito mais que um conjunto limitado de palavras
estruturadas, ela reflete a forma de compreender, de explicar, entender, lidar
com as artes, as técnicas, 0s costumes, os habitos, os comportamentos
presentes e expressos no meio cultural de um povo (2006, p. 157).

Ou seja, grupos que tenham linguas maternas diferentes constroem/adquirem o
conhecimento de forma diferenciada e devem ser considerados como pertencentes a
uma minoria linguistica - e ndo como deficientes ou portadores de necessidades
especiais, formas de nomear o surdo ja referidas neste trabalho.

Pensando o surdo a partir dessa diferenga linguistica, podemos aproximar a
cultura surda com a cultura indigena, e a educagéo dos surdos com a educacéo indigena.

Quando D’Ambrosio afirma que “conciliar a necessidade de ensinar a
matematica dominante e a0 mesmo tempo dar o reconhecimento para a Etnomatematica
das suas tradigdes é o grande desafio da educagdo escolar indigena” (2005, p. 24),
podemos pensar que esse & também o desafio da educacdo de surdos, desafio de
conciliar a matematica institucionalizada com a matematica surda e com o saber/fazer

surdo, valorizando ambos os conhecimentos sem lhes atribuir nenhum grau de

" Expresséo utilizada em Duarte 2004.
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superioridade, dando “voz a quem precisa urgentemente fazer-se ouvir” (RIBEIRO;
FERREIRA, 2006, p. 159).

Os trabalhos de Carneiro (2009), Picolli (2010) e Fernandes (2007),
mencionados anteriormente, sdo exemplos dessa harmonizacdo entre a matematica
escolar e a matematica surda, nos quais podemos observar a importancia da perspectiva
da Etnomatemdtica: o fator cultural como fundamental no processo de ensinar e
aprender matematica.

A Etnomatematica se desvincula do formalismo matematico para se aproximar
da matematica utilizada por aquele grupo cultural. O professor com olhar
ethomatematico estd mais preocupado com 0 processo que o aluno esta realizando para
resolver o problema, com os saberes ele estd utilizando, do que com o registro de sua
resolucdo, por exemplo. A exigéncia dos registros e do formalismo muitas vezes limita
as possibilidades de resolucdo de um determinado problema.

Quando pensamos em uma aula de matematica para surdos pensamos, na
maioria das vezes, em professor ouvinte, alunos que se comunicam através da Librase o
conteddo exposto na linguagem matematica e em portugués, e nesse processo temos trés
linguagens e duas culturas: a ouvinte (professor) e a surda (alunos) provocando uma
“tensdo no contexto escolar” (FERNANDES, HEAHY, 2013, p. 350). Essa tenséo
sofrida pelos alunos surdos ajuda a reproduzir o discurso de inferioridade. Sabemos que
as relacOes culturais estdo sempre sendo tensionadas e assim buscamos a negociagdo
desses conflitos. O sistema escolar provoca essa tensdo ao exigir que os alunos
aprendam a linguagem matematica na qual devemos registrar 0 maximo possivel das
atividades, ou seja, exigimos o formalismo matematico e o portugués escrito
independentemente da lingua materna dos alunos.

Além disso, ao ensinar alunos surdos devemos estar atentos ao fato de que os
surdos sdo bilingues (a primeira lingua € a Libras e a segunda lingua é o portugués
escrito). E assim, ao se depararem com as informacbes na forma escrita, 0s surdos
utilizam a segunda lingua para acessar esse conhecimento, porém muitos deles ndo sédo
fluentes no portugués escrito, apresentando dificuldades de compreenséo ao ler esse tipo
de informacéo. Isso é observado em Carneiro (2009) quando verificou que uma aluna
reconhecia a operacdo da multiplicacdo, porém ndo conseguia associa-la a palavra na
lingua portuguesa, pois desconhecia a grafia dessa palavra, ou seja, a dificuldade

encontrada pela aluna para resolver o exercicio ndo se referia ao contedo matematico.
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A dificuldade atribuida ao surdo pode ser apenas um problema de tradugdo como
no exemplo acima, mas isso s6 é detectavel se o professor se aproximar da cultura de
seu aluno, e isso é indispensavel na educacgdo de surdos, como podemos observar na fala
de uma aluna “eu aprendo melhor matematica aqui na sala de recurso porque os
professores entendem a gente” (apud CARNEIRO, 2009, p. 142).

A fala da aluna ndo se refere apenas a comunicagdo professor-aluno, e sim a
relagdo professor-aluno em que o professor é fluente em Libras, mas além disso,
conhece e compreende a cultura surda, o saber/fazer surdo.

No trabalho de Barbosa foi possivel observar “uma relagao entre linguagem e
formagédo de conceitos” (2013, p. 340), ou seja, quanto maior fluéncia em Libras melhor
desempenho do surdo. Por isso, é tdo importante que a educacdo dos surdos seja
ministrada em Libras.

E assim neste capitulo busquei apresentar diferentes aspectos da educacdo de
surdos e da educagdo matematica, pois entendo que ao anunciar que a pesquisa € na

perspectiva da Etnomatematica estou me referindo a um leque de possibilidades pois,

[...] mitos, crencas, costumes, linguas, tradi¢Bes, habitos, modos de vida,
valores, simbolos, religides... sd&o muitos os fatores envolvidos quando
utilizamos o termo cultura, ou cultural, para nos referir a algo ou alguém.
Est4 implicita no termo [Etnomatematica] esta pluralidade de interpretacGes e
é aceitavel que outras novas definicdes possam ser elaboradas. E essa
liberdade para discutir a Etnomatemética que deve neste momento ser
preservada (CONRADO, 2006, p. 81).

r

Segundo D’Ambrosio, a definicdo de Etnomatemaética é “construida através das
investigacGes empiricas e teorizaces que diferentes pesquisadores envolvidos neste
movimento realizam” (apud KNIINIK, 1996, p. 72).

Segundo Knijnik, “A Etnomatematica encontra sua expressdo mais relevante
quando expde seu engajamento social, quando ndo trata questbes culturais como
elementos exoéticos e desenraizados, descomprometidos da luta politica” (1998, p. 282-
283). O presente trabalho discute o discurso naturalizado referente ao sujeito surdo,
questionando sua suposta inferioridade intelectual e mostrando o quanto o curriculo
escolar contribui para o refor¢o do discurso do surdo como inferior. Com a abordagem
Etnomatematica pretendo desnaturalizar esse discurso, mostrando que a organizacao
escolar € quem produz a inferioridade surda quando o sistema educacional, por
exemplo, considera que a insercdo de um interprete na sala de aula soluciona o
problema de comunicacgéo entre surdos e ouvintes, ou ainda quando garante 0 mesmo

curriculo para todos, sem valorizar os saberes produzidos pelo grupo ao qual o aluno
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pertence, desconsiderando a caréncia de oportunidades das etnias oprimidas,
circunscritas a ambientes e recursos culturais diferentes dos pertencentes aos grupos
dominantes (HALMENSCHLAGER, 2004).

A seguir realizo a andlise do material selecionado a partir da discussdo sobre
representacdo contemplada por Silva (1999). Em ‘O olhar de quem representa’ analiso,
na perspectiva da Governamentalidade, o discurso da Legislagdo Brasileira que se refere
as formas de nomear e inserir o surdo na sociedade; em ‘O olhar de quem olha a
representacdo’ discuto ¢ analiso o discurso dos documentos da escola, 0 discurso

pedagdgico, a partir da mesma perspectiva teorica.



CAPITULO V - TRABALHANDO COM AS MODALIDADES ENUNCIATIVAS

Pedagogismos a parte, ficamos atentas para que “novas verdades” ndo
surjam, formando cada vez mais novas “etiquetas desqualificadoras”, ou que
pedagogizacdes da diferenca brotem como ervas daninhas, pois, no momento
em que se instituem slogans, estes vao se proliferando, fundados em novas
verdades. (MORAIS, LUNARDI-LAZZARIN, 2009, p. 17-18).

Neste trabalho né&o pretendo fundar novas verdades sobre a educacgéo de surdos,
mas sim questionar as verdades ja estabelecidas tentando mostrar as relaces de poder e
as taticas de governo que as criaram. Para isso analiso a representacdo surda no
ambiente escolar, pondo em suspeicdo essas verdades estabelecidas, desnaturalizando-
as. Tenho como inspiracdo metodoldgica a Anélise do Discurso de Foucault e entendo
que a representacdo € um de seus elementos. Analisei o discurso legal tendo como
modalidades enunciativas as legislacbes, que de alguma forma dizem algo sobre o
surdo, e também o discurso pedagdgico tendo como modalidades enunciativas 0s
documentos orientadores da escola (Projeto Politico Pedagdgico, Regimento Escolar e
Planos de Estudo). Para o trabalho com as modalidades enunciativas me utilizo das
leituras de Maria Rosa Bueno Fischer, uma pesquisadora de Foucault. Em outras
palavras, minha aproximacdo com Foucault, nesta dissertacdo, se deu por intermédio
dos escritos de Fischer.

Um dos elementos do discurso &€ a representacdo, que segundo Silva “¢
diretamente dependente de um regime escopico, de um regime da visao” (1999, p. 60).
A representacdo inicia no olhar passando pela linguagem e se constituindo no discurso.
Silva (1999) afirma que o olhar tem poder, poder de julgar - condenar ou absolver -,
poder de acarinhar, poder de humilhar, e € na representacdo que o poder do olhar se
materializa, do olhar do médico, do olhar dos juizes, do olhar dos politicos, enfim. Esses
diferentes olhares produzem diferentes discursos.
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Como afirma Fischer, um discurso ou até mesmo uma fala ndo é a manifestacao
de um sujeito, pois "ele é a0 mesmo tempo falante e falado, porque através deles outros
ditos se dizem” (2001, p. 207) e para Silva a representacdo ndo esta isolada de outras

representacdes, a representacdo esta no cruzamento de diferentes olhares:

[...] o olhar de quem representa, de quem tem o poder de representar; o olhar
de quem é representado, cuja falta de poder impede que se represente a si
mesmo; o olhar de quem olha a representacdo; os olhares, eles mesmos
cruzados, das pessoas situadas, na representacdo, em posicOes diferentes de
poder (SILVA, 1999, p. 61-62).

Sendo assim aproximo esses dois autores para auxiliar nas analises, com o
objetivo de compreender a representacdo do surdo na escola a partir dos diferentes

olhares mencionados por Silva.

5.1 O olhar de quem representa

As leis sdo uma importante ferramenta para o enfrentamento dos problemas da
sociedade, pois a primeira medida é a criacdo de leis para que se minimize o problema,
seja financeiro, de violéncia, de corrupcdo ou de preconceito. A legislacdo é uma
técnica de governo da populacdo e governo de si, pois governa a popula¢do ao impor
regras que todos devem seguir, e caso ndo o faca, o cidaddo pode ser punido,
promovendo assim o autogoverno.

E assim observamos o poder do discurso legal na representagdo dos sujeitos,
resultado do olhar de quem tem o poder de representar, de quem representa, pois de
acordo com Costa “as leis tém o poder de participar especialmente da constituicdo da
identidade dos sujeitos a quem esta se refere” (2010, p. 43). O discurso legal
ressignifica as representacfes da populacdo em relagdo a surdez, esses discursos
governam as formas de pensar e agir em relagdo ao surdo.

Outro aspecto importante é que as leis analisadas aqui pertencem a atual politica
de inclusdo do Brasil, entendendo a “inclusdo como politica de governamentalidade [...]
[e ainda] a educacdo, em seu sentido mais amplo, passa a ser uma condigdo para que
pessoas possam operar com a logica da inclusdo em todas as suas ac¢des” (LOPES,
2009, p. 154). Considero as leis aqui analisadas politicas de inclusdo, pois nelas as
minorias sdo incluidas, ou melhor ganham visibilidade, diferentemente dos excluidos.

Conforme Castel,

[...] excluidos sdo aqueles que escapam a qualquer estatistica do Estado, que
escapam de atendimentos previdenciarios e/ou de assisténcia, que sdo
despejados de seus territérios para serem colocados em lugar algum, que
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aguardam em asilos o desfecho de suas vidas, que vivem em espagos onde a
sua presenca ndo implica mudanca nem do espaco, nem das relacdes que nele
se estabelecem; enfim, excluidos sdo todos aqueles que, pelo seu carater de
invisibilidade, ndo perturbam, ndo mobilizam, ndo alteram a rotina do mundo
(apud LOPES, 2009, p. 158).

Ou seja, as minorias deixaram de ser invisiveis para o Estado e assim ha
estatisticas sobre elas, as minorias comegaram a perturbar a ordem do Estado,
comecaram a causar problemas ao bom funcionamento do Estado e assim o Estado cria
estratégias politicas para controlar essas minorias. Uma dessas estratégias foi a criacdo
de leis nas quais as minorias sdo mencionadas. O primeiro grupo de minorias a ser
mencionado na legislacdo foi o Povo Indigena, o qual teve seus direitos reconhecidos,
sua cultura e sua lingua, conforme exposto no art. 210, paragrafo 2° “O ensino
fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (BRASIL, 1988). E assim a luta por espaco e respeito aos diferentes foi
ganhando legitimac&o a medida que as minorias foram sendo contempladas nas leis do
pais.

O presente estudo buscou entender como opera a logica de inclusdo nas leis
selecionadas, ressaltando as duas regras do Neoliberalismo apontadas por Lopes:
‘manter-se em atividade’ e ‘todos devem estar incluidos’. Ciente da complexidade que é
analisar todas essas modalidades enunciativas, foquei a anélise nos seguintes topicos:
formas de nomear, ou seja, perceber de que maneira o surdo ¢é descrito na legislacéo;
acessibilidade, buscando entender em quais espacos e em que circunstancias € garantido
ao surdo a acessibilidade; trabalho, percebendo a forma como o surdo € inserido no
mercado de trabalho e a educacdo dos surdos de acordo com essas leis. E dessa forma
busco entender como os surdos estdo sendo representados discursivamente em algumas
leis brasileira.

Inicialmente € interessante observar as diversas formas de nomear os diferentes,
‘portadores de deficiéncias’, nomenclatura utilizada na Constituicdo de 1988. Ja no
artigo 4, inciso Il da LDB utilizaram a expressdo ‘portadores de necessidades
especiais’ (BRASIL, 1996). Em 2013 ocorre uma alteragdo no texto desse artigo e a
expressao utilizada foi ‘educandos com deficiéncia’.

A palavra portador, no Dicionério da Lingua Portuguesa Evanildo Bechara, esta
descrita como “que ou quem que leva algo consigo” (2011, p. 941), ou seja, tanto na

Constituicdo quanto na LDB, os diferentes estdo descritos como pessoas que carregam
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uma deficiéncia, uma necessidade especial, e o ato de carregar, de portar, € um ato de
escolha de cada um. Ao usar esse termo na legislacdo o Estado acaba por
responsabilizar o diferente por sua condigdo, governando assim as formas de pensar as
condicdes destes. J& a palavra deficiéncia, segundo o mesmo dicionario, significa
“imperfei¢do, defeito, insuficiéncia” (BECHARA, 2011, p. 481), portanto, em sua
constituicdo os surdos sdo pessoas imperfeitas que tém o defeito de ndo ouvir, assim
carregam uma imperfeicdo. E apenas em 1999 que é apresentada no discurso legal a
definicdo de deficiéncia. Conforme artigo 3, inciso | do Decreto 3298, deficiéncia é
“toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padréo
considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1999).

Nesse artigo observei o uso das palavras perda, anormalidade e incapacidade,
palavras que designam o que falta ao sujeito tendo como base um padrdo, no caso, 0
normal. A diferenca entre o0 normal e o que ndo é, é uma relacdo de poder. Conforme
Silva,

[...] a normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferengca. Normalizar significa eleger
— arbitrariamente — uma identidade especifica como pardmetro em relagdo ao
qual as outras identidades sdo avaliadas e hierarquizadas. Normalizar
significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas possiveis,
em relacdo as quais outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa. A identidade normal é ‘natural’, desejavel, Ginica (2000, p. 83).

E assim esse artigo coloca o deficiente em posicdo de inferioridade ao nédo
deficiente. O fato disso estar dito em um discurso legal ganha legitimidade e poder para
construir sujeitos deficientes, sujeitos incapazes, pois conforme Silva a representacdo
“produz os objetos de que fala [...] produz sujeitos” (1999, p. 54).

Além disso, de acordo com Skliar, a normalidade “inventa a si mesma para logo
massacrar, encarcerar ¢ domesticar todo o outro” (2003, p. 153), ou seja, essa
normalidade foi inventada para “dar conta de todos aqueles que ndo se enquadram em
um perfil idealizado de normalidade” (LOPES, 2011, p. 8). Assim, coloca todos 0s
outros, todos aqueles que ndo se enquadram nessa suposta normalidade, em uma mesma
categoria, na categoria dos deficientes, conforme texto do artigo 51, inciso Il da
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, categoria que
reline/agrupa as pessoas que “temporaria ou permanentemente tenha limitada sua
capacidade de relacionar-se com o0 meio ambiente e de utiliza-lo” (BRASIL, 1999). A

incapacidade é atribuida ao deficiente, pois ele ndo tem condicdes de se relacionar como
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0 meio. Vemos aqui uma tatica de governo em operacdo, colocando a incapacidade no
individuo e absolvendo o poder publico de sua culpa e de sua reponsabilidade de
fornecer opgdes para os diferentes.

Dez anos depois é apresentada uma nova definicdo no discurso legal para a
palavra deficiéncia, isso ocorreu no Decreto 6949, mais especificamente no preambulo
da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, segundo o
qual,

[...] deficiéncia € um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da
interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao
ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas ha
sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas (BRASIL,
2009).

Observamos uma relativizagdo da deficiéncia, expondo um conceito em
construgdo. Diferentemente do Decreto 3298, o qual pde a “culpa” das dificuldades
ocasionadas pela deficiéncia no deficiente, aqui a deficiéncia é resultado da interacdo do
deficiente com as barreiras impostas pela sociedade. Esse discurso implica uma serie de
medidas que o Estado devera tomar para minimizar essas barreiras, e assim garantir que

todos entrem no jogo do Neoliberalismo e joguem. E ainda, de acordo com o artigo 1

O proposito da presente Convengdo € promover, proteger e assegurar 0
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente.

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condi¢cBes com as demais pessoas (BRASIL,
2009).

No artigo 4 do Decreto 3298 subdivide-se a deficiéncia nas seguintes categorias:
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental e
deficiéncia multipla (BRASIL, 1999). E assim observamos a preocupagdo em dizer
quem sao esses diferentes, categorizando as deficiéncias. Ao categoriza-los, divide seus
individuos e consequentemente suas lutas, lutas por direitos e por respeito, € 0
enfraguecimento dessas lutas é de interesse do Estado.

As descri¢fes dessas cinco categorias foram alteradas pelo Decreto 5296 de
2004 e, para efeito deste estudo, serdo apresentadas apenas as descrigdes de 1999 e 2004

para a deficiéncia auditiva, nesses decretos:

Il - deficiéncia auditiva — perda parcial ou total das possibilidades auditivas
sonoras, variando de graus e niveis na forma seguinte:
a) de 25 a 40 decibéis (db) — surdez leve;
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b) de 41 a 55 db — surdez moderada;

c) de 56 a 70 db — surdez acentuada;
d) de 71 a 90 db — surdez severa;

e) acima de 91 db — surdez profunda; e
f) anacusia; (BRASIL, 1999).

E, em 2004,

Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas freqiiéncias de 500HZ,
1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz (BRASIL, 2004).

Notamos que em 1999 houve a preocupacao em classificar o nivel de surdez em
leve, moderada, acentuada, severa, profunda e anacusia®, novamente subdivide-se o
grupo; agora é deficiéncia auditiva que necessita dessa separacao de acordo com o grau
de surdez. Questiono-me a quem beneficia essa divisdo, pois a surdez,
independentemente de seu grau é surdez, penso que isso é mais outra tatica de governo
para fragmentar a luta, enfraquecendo o grupo ao categoriza-los. Ja em 2005 ocorrem
outras duas classificagdes, no artigo 2 a deficiéncia auditiva, conforme apresentado
acima, ¢ a definicdo da pessoa surda como ‘“aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando
sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL,
2005).

Observamos que no decreto 5626, ser surdo ou deficiente ndo esta relacionado a
questdes bioldgicas, pois ndo menciona o grau de audicdo que possui para nomea-lo
como surdo ou como deficiente auditivo. Essa classificacdo esta relacionada com a
forma que o sujeito interage com o mundo, se é apenas pela Lingua Portuguesa (falada e
escrita) ou através da Lingua Portuguesa escrita e a Libras. Esse reconhecimento de que
a surdez esta além da questdo bioldgica de ouvir ou ndo ouvir, dado neste decreto, é
uma das conquistas da luta surda, que apesar das tentativas do governo de enfraquecé-la
conseguiu algumas vitdrias.

Assim o surdo se desloca do grupo da deficiéncia para o grupo da minoria
linguistica, o que j& havia sido sugerido em um Encontro Global de Especialistas em
1987 “e, por isso, teriam direito a intérpretes da lingua de sinais” (LOPES, 2011, p. 27).
Assim podemos observar as diferentes representacdes do surdo em nossa legislagéo, em
relacdo a sua denominagdo. Até 2004 ele era um portador de deficiéncia, portador da

deficiéncia auditiva. Essa deficiéncia deveria ser corrigida, o deficiente deveria buscar

® Perda total da audicéo.



59

diferentes formas e técnicas para suprir essa deficiéncia, essa falta de audicdo, para
participar do jogo que é a vida em sociedade. Quando em 2002 o surdo tem a Libras
reconhecida como sua lingua pela lei 10.436, a responsabilidade é deslocada para o
Estado, que deve fornecer meios para que o surdo consiga jogar, consiga entrar no jogo
do neoliberalismo.

Para jogar o jogo do neoliberalismo é importante compreender como a questdo a
acessibilidade foi ganhando espaco em nossas leis, como o discurso da acessibilidade
foi sendo constituido. Embora esse termo ndo tenha sido utilizado no texto da
Constituicdo, observamos nela a preocupacdo com a acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia. O art. 227° prevé a criacdo de normas para construcdes de
logradouros e edificios de uso publico, para a fabricacdo de veiculos de transporte
coletivo e o artigo 244, prevé a adaptacdo dos logradouros e edificios e do transporte
coletivo ja existentes (BRASIL, 1988), garantindo o acesso as pessoas portadoras de
deficiéncia. Observamos tanto na Constituicdo quanto na lei 7853 que a acessibilidade
se limitava ao acesso aos lugares e as condi¢cdes para a locomoc¢do pela cidade, em
outras palavras, a acessibilidade estava relacionada em estar em diferentes locais e ndo
em relacionar-se com os diferentes locais. Ao se definir acessibilidade em 1999, o
decreto 3298 amplia seu sentido para acesso aos meios de comunicac&o. E no decreto
5296 art. 8, inciso | novamente sua defini¢do foi ampliada para acesso a informagé&o.

Assim, acessibilidade esta definida como

[...] condicdo para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espagos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagéo e
informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
(BRASIL, 2004).

Da mesma forma que nas leis e decretos anteriores ha a preocupa¢do com o
acesso a diferentes espacos, a reservas de lugares e & locomocao pela cidade. No decreto
5296 também h4, mas ha também a preocupacgdo com as formas de acesso a informacéo,

como é possivel observar

Art. 23. Os teatros, cinemas, auditorios, estadios, ginasios de esporte, casas
de espetaculos, salas de conferéncias e similares reservardo, pelo menos, dois
por cento da lotacdo do estabelecimento para pessoas em cadeira de rodas,
distribuidos pelo recinto em locais diversos, de boa visibilidade, préximos
aos corredores, devidamente sinalizados, evitando-se &reas segregadas de

° Este artigo assemelha-se aos art. 2, inciso V, alinea a da lei 7853
1% 0 decreto 3298 teve o capitulo IX intitulado “Da acessibilidade na administragdo Piblica Federal”
revogado pelo decreto 5296
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publico e a obstrucdo das saidas, em conformidade com as normas técnicas
de acessibilidade da ABNT.

§ 6° Para obtencdo do financiamento de que trata o inciso Il do art. 2° as
salas de espetaculo deverdo dispor de sistema de sonorizacdo assistida para
pessoas portadoras de deficiéncia auditiva, de meios eletrbnicos que
permitam o acompanhamento por meio de legendas em tempo real ou de
disposicdes especiais para a presenga fisica de intérprete de LIBRAS e de
guias-intérpretes, com a projecdo em tela da imagem do intérprete de
LIBRAS sempre que a distancia ndo permitir sua visualizacdo direta (grifo
meu, BRASIL, 2004).

E ainda no art. 47 |é-se “obrigatoria a acessibilidade nos portais e sitios
eletrénicos da administracdo publica na rede mundial de computadores (internet), para o
uso das pessoas portadoras de deficiéncia visual, garantindo-lhes o pleno acesso as
informagdes disponiveis” (BRASIL, 2004). E também, conforme artigo 19 da lei
10.098, “os servicos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens adotardo plano de
medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso da linguagem de sinais ou outra
subtitulacdo, para garantir o direito de acesso a informacdo as pessoas portadoras de
deficiéncia auditiva” (BRASIL, 2000). Este artigo é complementado pelo artigo 53,
paragrafo 2° do Decreto 5296

A regulamentacdo de que trata o caput deverd prever a utilizacdo, entre
outros, dos seguintes sistemas de reproducdo das mensagens veiculadas para
as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva e visual:

| - a subtitulacdo por meio de legenda oculta;

Il - a janela com intérprete de LIBRAS; e

111 - a descricdo e narragdo em voz de cenas e imagens (BRASIL, 2004).

Isso também se observa no decreto 6949, mais precisamente no artigo 9 da
Convencéo Internacional sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia que, com o

objetivo de eliminar as barreiras ao acesso a informacao, regulamenta:

Os Estados Partes também tomardo medidas apropriadas para:

d) Dotar os edificios e outras instalagdes abertas ao publico ou de uso
publico de sinalizagdo em braille e em formatos de facil leitura e
compreensao;

e) Oferecer formas de assisténcia humana ou animal e servicos de
mediadores, incluindo guias, ledores e intérpretes profissionais da lingua de
sinais, para facilitar o acesso aos edificios e outras instala¢des abertas ao
publico ou de uso publico (BRASIL, 2009).

E possivel observar que a partir da lei 10.436 o governo foi criando meios de
inserir cada vez mais o surdo no jogo do neoliberalismo, pois ocorreu um crescimento
da preocupagdo com o acesso a informacgdo. Anteriormente a essa lei ndo era
mencionada a forma que ocorreria esse acesso a informacao, mencionava-se apenas 0

acesso a informacdo, e nas leis e decretos posteriores a 2002 observamos a preocupagéo
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com a forma de acesso, preocupando-se em formar e fornecer intérpretes de lingua de
sinais, facilitando e promovendo a informagéo aos surdos.

Podemos observar isso no Plano Nacional de Educacdo na meta 16 que é
qualificar os profissionais da educacdo bésica para atender a demanda do sistema de
ensino. Para isso”, uma das estratégias é a producdo de obras didaticas, paradidaticas,
literatura e dicionarios em Libras (BRASIL, 2014).

Em relacdo a acessibilidade foi possivel observar, de acordo com os discursos
analisados, a preocupacao em incluir o deficiente e o surdo na sociedade, preocupacgéo
em cumprir a segunda regra do Neoliberalismo mencionada por Lopes de que todos
devem estar incluidos, garantindo o acesso aos lugares publicos e a locomogdo nos
diferentes meios. Foram criadas estratégias para garantir 0 acesso a comunicacgao e a
informacao, incluindo cada vez mais os surdos na sociedade.

Se por um lado as subdivisbes dos diferentes dividiu as lutas das minorias, que
foram se tornando especificas de cada grupo, essas subdivisdes por outro lado
fortaleceram as lutas antigas, como por exemplo o reconhecimento da Libras como
primeira lingua dos surdos em 2002, através da lei n° 10.436, e assim em 2004 é
assegurado 0 acesso a comunicacado e a informacdo em Libras para os surdos, conforme
observado nos artigos mencionados acima e pelo decreto 5296, que regulamenta essa
lei. Essa subdivisdo contribuiu para que os surdos tivessem o reconhecimento legal de
serem um grupo pertencente a uma minoria linguistica e possuidores de uma cultura
prépria, e assim ter 0 acesso a informacédo em sua lingua.

Outra questdo fundamental para o neoliberalismo é a situacgao financeira do pais,
0s gastos publicos e o mercado sdo preocupacBes do Estado, dessa forma empregar o0s
deficientes torna-se um objetivo importante, pois os empregando o Estado economiza,
além de torna-los consumidores, assim contribuindo para o bom funcionamento do
mercado. Desde 1857 o governo paga uma pensao as pessoas portadoras de deficiéncia.
No momento em que essas pessoas sdo empregadas, adquirem condicBes de se
autossustentarem e a pensdo é suspensa. Percebemos, assim, que a preocupacgdo em
empregar as pessoas portadoras de deficiéncia é uma tatica de governo para que essas
mesmas pessoas ndo se tornem mais um gasto ao setor publico, pois quanto menos
pessoas dependentes financeiramente, menos gastos para o Estado.

Nessa perspectiva, nas legislacbes em estudo foi observada a oferta de empregos
para os surdos. Ja na Constituicdo é possivel observar a preocupagdo em empregar 0s
portadores de deficiéncia no art. 7, proibindo discriminacdo em relacdo a saléario e
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contratacdo dessas pessoas, e no art. 37 garantindo um percentual das vagas em cargos
publicos para os portadores de deficiéncia. No artigo 2 do inciso 111**, alinea d da lei
7853, amplia-se essa reserva para empresas privadas (BRASIL, 1989), além disso, o
artigo 8 desta mesma lei prevé punicdo para quem descumprir (BRASIL, 1989). No
artigo 37 do decreto 3298, amplia-se a reserva de vagas em concursos publicos
(BRASIL, 1999). Aléem da preocupacdo de empregar as pessoas portadoras de
deficiéncia, observamos que no artigo 227, paragrafo 1°, inciso Il da constituicdo prevé

a

[...] criagdo de programas de prevencdo e atendimento especializado para as
pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitacédo do
acesso aos bens e servigos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos
arquitetdnicos e de todas as formas de discrimina¢do (Grifo meu, BRASIL,
1988).

O artigo 2, paragrafo 3°, alineas b, ¢, d da lei 7853 reforca a preocupacdo em
empregar e manter empregadas as pessoas portadoras de deficiéncia e propde a
promocdo de acBes além da reserva de vagas (BRASIL, 1989). No decreto 3298 hd uma
secdo composta por 10 artigos para falar do acesso ao trabalho, os quais estabelecem
uma série de critérios que, de certa forma, garantem empregos para 0s portadores de
deficiéncia. Também no artigo 6, inciso V observamos a preocupacdo com a
“qualificacdo profissional e a incorporacdo no mercado de trabalho [da pessoa portadora
de deficiéncia]” (BRASIL, 1999).

Essa questdo é retomada no art.15, o qual trata também da reabilitacdo integral
para facilitar a atividade laboral em qualificacdo para o trabalho. Observando os trechos
aqui analisados percebemos que a empregabilidade dos diferentes foi ganhando espaco
nas leis gradativamente, iniciando com a questdo do empregar e evoluindo para a
qualificacdo para o trabalho, pois quanto mais qualificados houver, maior 0 numero de
vagas disponiveis.

A educacdo em massa € uma importante ferramenta politica, pois ao unificar o
processo educacional, unifica-se a produgdo de sujeito nos moldes desejados pelo
Estado, naturalizando a presenca dos diferentes na escola, minimizando as diferencas e
escondendo-as no discurso da normalidade. Sendo assim, vamos observar a forma que o
surdo estd sendo representado na educacdo e a representacdo do surdo nas leis que

adentram as escolas, leis as quais a educacéo esta subordinada.

' Este artigo assemelha-se ao art. 8, inciso 111 e art. 36 do Decreto 3298.
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Em 1996 é sancionada a lei n°® 9394 (LDB), a qual estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, passando a ser a lei maior quando o assunto é educacéo.
Por esse motivo apresento seus artigos em detrimento de artigos semelhantes em outras

leis. Segundo o artigo 2°* da LDB,

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

O art. 3 da LDB possui 12 principios, nos quais é possivel observar a
preocupacdo com a empregabilidade da populagdo, assim como no artigo 2 acima
citado. No inciso | tem-se como um dos principios da educacdo a “igualdade de
condicdes para 0 acesso a escola e a permanéncia na escola” (BRASIL, 1996). No texto
da lei é possivel perceber a presenca dos portadores de necessidades especiais e assim
ha& necessidade de educéa-los, para tanto a LDB tem um capitulo intitulado Educacgéo
Especial, que se destina a atender esses sujeitos, definindo no artigo 58" a educacéo

especial como,

[...] a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

§ 1° Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular
(BRASIL, 1996).

Antes da LDB, de maneira geral a educacdo de portadores de deficiéncia ocorria
em instituicdes especializadas, como podemos observar no art. 2%°, inciso | da lei 7853,

que prevé as seguintes medidas para educacdo dos portadores de deficiéncia

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacao precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomagéo proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

' Este artigo assemelha-se aos art. 205 da Constituigio e art. 53 do ECA

" Este artigo assemelha-se ao art. 206 da Constituicéo.

' Este artigo assemelha-se aos art.24 e art. 25 do decreto 3298. Este artigo teve alteracio em seu texto em
2013 pela lei 12.796. Sua alteracdo ocorreu apenas na maneira de especificar quem sdo o0s sujeitos
atendidos nesta modalidade de ensino, que em 1996 eram nomeados apenas como educandos portadores
de necessidades especiais.

' Este artigo assemelha-se ao art. 24 do decreto 3298.
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f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino (BRASIL, 1989, grifo meu).

Considero que a LDB inicia o processo de inclusdo dos portadores de
necessidade especial na rede regular de ensino efetivamente, pois a expressao utilizada
no discurso da lei 7853, ‘capazes de se integrarem no sistema regular de ensino’
responsabiliza o individuo por sua incapacidade de estudar em uma escola regular,
enquanto que no discurso da LDB o Estado e o aluno sdo responsabilizados pelo
desempenho do aluno no processo de inclusdo escolar, pois de acordo com o artigo 4%,
inciso 11, ¢ dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996).

Essa mudanca no discurso fez com que o estado comecgasse a se preocupar com a
educacdo do aluno com deficiéncia, e assim o tema educacdo especial foi ganhando
espaco em outras leis como por exemplo, no artigo 24, paragrafo 2° do decreto 3298,
segundo o qual a “educagdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino considerados
obrigatorios” (BRASIL, 1999) e de acordo com o artigo 24, paragrafo 4, conta-se com
uma “equipe multiprofissional, com a adequada especializacdo, e adotard orientagdes
pedagogicas individualizadas” (BRASIL, 1999).

Além disso, o artigo 27, paragrafo 2° do decreto 3298 estabelece “que 0s
programas de educacdo superior incluam nos seus curriculos conteudos, itens ou
disciplinas relacionados a pessoa portadora de deficiéncia” (BRASIL, 1999). E ainda,
de acordo com o artigo 49, inciso I, a “formagdo e qualificacdo de professores de nivel
médio e superior para a educacdo especial, de técnicos de nivel medio e superior
especializados na habilitagdo e reabilitacdo, e de instrutores e professores para a
formacgdo profissional” (BRASIL, 1999). Ou seja, 0s artigos 27 e 49 preocupam-se em
fornecer formacéo e qualificacdo para atender aos portadores de necessidades especiais.

Ja no artigo 24 do decreto 6949, o estado assegura

c) AdaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam
providenciadas;

'® Este artigo assemelha-se aos art. 208 da Constituicdo, art. 54 do ECA e no art.8 da Lei 13005. Este
artigo também foi alterado pela lei 12.796 na forma de nomea-los e ampliando o atendimento educacional
especializado a todos os niveis, etapas e modalidades.
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d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusdo plena. (BRASIL, 2009).

E assim a LDB incluiu os portadores de necessidade especiais na rede regular de
ensino. O Decreto 3298 preocupa-se em qualificar os profissionais para atender a essa
nova demanda da educacao e o Decreto 6949 preocupa-se em garantir 0 acesso desses a
educacdo. Ou seja, primeiro os diferentes foram incluidos no sistema regular de ensino
para depois se pensar em qualificar os professores para atender a esse publico, e por
ultimo garantir o acesso a educacao.

Outra tatica para obter maior controle sob a educacdo dos portadores de
necessidades especiais € atrelar a normatizacdo do sistema de ensino de educacdo
especial ao apoio técnico e financeiro, como é possivel observar na LDB no art. 60 e
dessa forma assegura-se no artigo 59, inciso | “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL,
1996). Isso é reforcado pelo Plano Nacional de Educacdo, o qual possui entre suas

estratégias a 4.10, que busca

fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistida, com
vistas & promog&o do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢des de
acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo ( BRASIL, 2014).

Além disso, também observamos a preocupacdo em elevar os indices do IDEB
em todas as etapas e modalidades, inclusive na educacdo de surdos, e para isso a
estratégia 7.8 pretende “desenvolver indicadores especificos de avaliagdo da qualidade
da educacdo especial, bem como da qualidade da educagdo bilingue para surdos”
(BRASIL, 2014).

A preocupacdo do Estado em normatizar a educacgdo especial é uma tatica para
obter maior controle dos educandos, além de obter uma economia no gerenciamento
desse controle, pois com a normatizacdo da educacdo especial todas as escolas que
possuem essa modalidade de ensino irdo funcionar do mesmo jeito, tornando mais féacil
seu monitoramento e a vigilancia do estado.

Em 2002 foi sancionada a lei 10.436, a qual reconhece como meio legal de
comunicacgdo dos surdos a Libras, e a partir desse reconhecimento surge a preocupacgao

com essa nova demanda, a educacéao de individuos que possuem como a primeira lingua
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uma lingua diferente da lingua majoritaria (Lingua Portuguesa). E assim 0 acesso a
Libras se tornou tema de alguns artigos de leis e decretos posteriores, conforme pode ser
observado no decreto 5626 em seu artigo 14*
As instituicBes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteldos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde a
educacdo infantil até a superior.
§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso
previsto no caput, as institui¢des federais de ensino devem:
I - promover cursos de formacéo de professores para:
a) 0 ensino e uso da Libras;
b) a traducdo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas (BRASIL, 2005).

Ainda neste decreto garante-se o ensino de Libras e Lingua Portuguesa desde a
educacdo infantil, além disso o artigo 14, paragrafo 1°, inciso Il nas alineas a, b garante
que as escolas tenham “professor de Libras ou instrutor de Libras tradutor e interprete
de Libras- Lingua Portuguesa” (BRASIL, 2005), ou ainda o ensino de lingua
Portuguesa como segunda lingua e que o professor conheca a singularidade linguistica
dos surdos. Segundo o art. 59 do decreto 5296, o poder publico disponibilizara, quando
solicitado, a presenga de “tradutores e intérpretes de LIBRAS, ledores, guias-intérpretes,
ou tecnologias de informacdo e comunicacdo, tais como a transcri¢cdo eletronica
simultanea” (BRASIL, 2004).

Ainda em relacdo ao acesso a Libras ha o decreto 6949, o qual assegura a plena e
igual participacdo no sistema de ensino e na comunidade, estabelecendo algumas
medidas no artigo 24, tais como

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promogdo da identidade
linguistica da comunidade surda;

¢) Garantia de que a educagdo de pessoas, em particular criangas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicagdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao
maximo seu desenvolvimento académico e social (BRASIL, 2009).

No Plano Nacional de Educacdo, em diversas metas e estratégias, observamos a
preocupacdo com o acesso a educacdo bilingue, como na metal e na meta 4, que se
referem a universalizacdo da educacdo desde os primeiros meses de vida até os 17 anos.
Para isso ha estratégias de oferecer atendimento especializado complementar e

suplementar aos alunos com deficiéncia, e ainda a estratégia 4.7 assegura

17 Este artigo assemelha-se ao art.55 do Decreto 5296.
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a oferta de educacdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0
(zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas (BRASIL, 2014).

Ha também a estratégia 5.7, a qual prevé o apoio a “alfabetizag¢ao bilingue de
pessoas surdas, sem estabelecimento de terminalidade temporal” (BRASIL, 2014), e a

estratégia 4.13, que apoia

a ampliacdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a demanda
do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e
intérpretes de Libras, guias-intérpretes para surdos-cegos, professores de
Libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues (BRASIL, 2014).

E ainda existe a preocupacdo com a educagdo superior dos surdos e para isso
tem-se a estratégia 16.3, que consiste em

[...] expandir programa de composi¢do de acervo de obras didaticas,
paradidaticas e de literatura e de dicionarios, e programa especifico de acesso
a bens culturais, incluindo obras e materiais produzidos em Libras e em
Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados para os professores
e as professoras da rede publica de educacdo basica, favorecendo a
construcdo do conhecimento e a valorizagcdo da cultura da investigacdo
(BRASIL, 2014).

Baseado nos destaques apresentados até aqui € possivel observar que nos
discursos da legislacéo, os diferentes foram adquirindo mais direitos e para isso a tatica
de governo utilizada foi responsabilizar também o restante da populacdo pela inclusdo
dos diferentes na sociedade, ou seja, a populacdo tem mais deveres para com 0S
diferentes, pois ao estipular o percentual de empregados deficientes que uma empresa
deve ter, ao afirmar que a educacdo desses individuos deve ocorrer na rede regular de
ensino quando possivel, o Estado acaba por responsabilizar o empregador e o professor
pelo cuidado com o deficiente, assim se governa a populacdo através do sentimento de
culpa. Culpa-se por ndo conseguir inserir o deficiente na empresa, na escola, além de
culpar o proprio deficiente por ndo estar inserido nesse espaco.

Dessa forma, toda populacdo é responsavel pelo desempenho desses sujeitos e
assim ocorre o governo da populagdo e o governo de si, pois “comprometer todos e cada
um com o ‘cuidado’ necessario a esses individuos pode significar economia. Economia
nos esforcos que sdo empreendidos, que passam a ser diluidos na trama social”
(MENEZES; RECH, 2009, p. 12).
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Em relacdo aos surdos propriamente ditos observamos a preocupacdo em
estabelecer a comunicacdo com eles por meio da Libras, mas em nenhum artigo das leis
analisadas houve mencéo a qualquer outro identificador da cultura surda, concordando
com Menezes e Mello ao afirmar que “parece-nos que hd uma crenca de que, pela
garantia do direito a lingua, se assegura o reconhecimento da diferenga desses sujeitos”
(2014, p. 734).

Além disso, observamos a preocupacao do Estado em “langar mao de
determinadas estratégias educacionais, de preferéncia articuladas com o proprio
mercado, para que outras formas de subjetivacdo constituam os sujeitos de modo a
dirigi-los em favor do mercado” (LOPES, 2009, p. 165).

5.2 O olhar de quem olha a representacdo

Os documentos da escola foram produzidos a partir do discurso legal por quem
tem o poder de representar, assim o discurso pedagogico € o olhar de quem olha a
representacdo. Os discursos contidos nesse documento foram produzidos a partir do
olhar de quem olha as leis, de quem esta submetido também a esse discurso legal, sendo
o discurso pedagdgico a ressignificacdo da representacdo que o discurso legal faz da
surdez.

Ciente da complexidade de analisar modalidades enunciativas com propdsitos
diferentes, apesar de serem complementares, eu tinha, primeiramente, a ideia de analisar
as formas de nomear o surdo, a acessibilidade, o trabalho e a educagédo, ou seja, 0s
mesmos aspectos tratados no discurso legal, no entanto ndo encontrei nesses
documentos nenhum discurso que remetesse as relacfes de trabalho. Assim, analisei as
formas de nomear os surdos, a acessibilidade e a educacédo, buscando entender como 0s
surdos estdo sendo representados discursivamente nos documentos da escola analisada.
No entanto, antes de analisar efetivamente destaco pontos que julguei importante para a
presente pesquisa.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, a escola foi fundada em 1949
para atender alunos com qualquer tipo de deficiéncia e s6 em 1992, por determinagdo da
Secretaria de Educacdo, precisou focar seu trabalho em apenas uma deficiéncia,
passando assim a ensinar apenas alunos surdos. No entanto, apesar da mudanca do
publico alvo, observamos na finalidade da escola a presenca de diferentes deficiéncias a

serem atendidas.
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Promover a educagdo gratuita aos alunos portadores de deficiéncia mental leve, inteligéncia
limitrofe, alteracdes neuroldgicas, distarbios na fala, deficiéncia auditiva associada a outras
deficiéncias, distarbios de conduta e/ou emoc®es, prestar servicos especializados na area médica,
fonoaudiol6gica, psicoldgica, pedagdgica, social e cultural (REGIMENTO 2002, p. 3, grifo meu).

Conforme a citacdo acima, podemos observar que a escola atendia ndo apenas
surdos alias. A expressdo “deficiéncia auditiva associada a outras deficiéncias” nos leva
a questionar se alunos que eram somente deficientes auditivos eram admitidos, o que
contraria a informacdo contida no Projeto Politico Pedagdgico no que diz respeito ao
publico alvo da escola, que seria apenas alunos surdos.

Ainda em relacdo ao publico alvo podemos observar que de acordo com esse
Regimento, havia uma equipe interdisciplinar para atender a essa tipicidade dos alunos,
composta por: médico neuropediatra, pedagogos, assistentes sociais, psicélogos e

médico otorrinolaringologista, que realizava

a triagem diagndstica, atendimento e acompanhamento do aluno e encaminhamento a outros servicos
da comunidade, quando necessarios (REGIMENTO 2002, p. 8).

No Regimento de 2005 ndo hd menc¢do a presenca dessa equipe interdisciplinar,
ja no PPP esté explicito que essa equipe ndo faz mais parte do quadro de profissionais
da escola, mas do Centro Integrado de Atendimento Educacional®®.

Assim, dado a imprecisdo das datas e informagdes dos documentos, ndo sei
quando a escola comegou a dedicar-se exclusivamente ao ensino dos surdos, se foi em
1992, quando houve a determinacdo da Secretaria de Educacdo, ou em 2005, quando
ocorreu a mudancga em seu Regimento.

Iniciando a anélise da representacdo do surdo no discurso pedagdgico, observei
as diferentes formas de nomear o surdo. De acordo com os documentos analisados a
escola nomeava em 2002 seus alunos como portadores de deficiéncia, ou seja, seus
alunos carregavam uma deficiéncia e assim a escola acabava por responsabiliza-los por
sua deficiéncia. Conforme ja anunciado, carregar algo é opcional.

Além disso, observei 0 uso das expressdes portador de deficiéncia auditiva ou
surdez, no entanto esse documento ndo expde qual é a diferenca entre as duas
expressdes, se a diferenca é bioldgica (nivel de perda auditiva) ou se a diferenga é

cultural.

'8 Esta instalado nas dependéncias da escola e é responsavel por encaminhar os alunos para escolas
regulares ou especiais, verificando se o aluno tera que frequentar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em turno inverso ou ndo. Vale ressaltar que alguns alunos atendidos pelo CIAE séo
alunos também da escola. O CIAE atende alunos de outras escolas.
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Segundo o Regimento de 2005, a escola atende alunos surdos, alunos usuarios

da Libras que possuem uma cultura propria, como observei na finalidade da escola,

flexibilizar e possibilitar ao educando o seu processo de aprender, reconhecendo e produzindo sua
prépria cultura, buscando sua identidade voltada para a préatica da cidadania, com atitude de respeito e
valorizacdo a diversidade (REGIMENTO, 2005, p. 3).

Essa forma de nomear e identificar o surdo é observada também nos objetivos da

educacéo infantil, os quais buscam o

desenvolvimento linguistico da crianca surda em lingua de sinais, facilitando o desenvolvimento das
reas socios afetivas, cognitivas e motoras, completando desta forma o desenvolvimento integral da
mesma (REGIMENTO, 2005, p. 3).

No PPP, ao explicar a mudanca no publico alvo da escola, ocorrida em 1992, o
documento utiliza-se do termo portador de surdez e, logo em seguida, afirma que é uma
“escola de ensino fundamental completo de surdos” (2010, n.p.) e ainda que a admisséo
de novos alunos surdos ou deficientes auditivos “acontece mediante avaliagdo da equipe
técnica e multidisciplinar do Centro Integrado de Atendimento Educacional — CIAE”,
que funciona no mesmo espaco fisico da escola. Nos Planos de Estudo analisados
observei a presenca desse aluno surdo possuidor de cultura prépria, conforme
mencionado no Regimento de 2005 e no PPP da escola.

Notamos o poder do olhar de quem representa sob o olhar de quem olha a
representacdo, pois conforme o surdo foi tendo sua especificidade reconhecida no
discurso legal, isso foi ocorrendo também no discurso pedagdgico. Questiono se essa
ndo seria uma justificativa para o Regimento de 2002 ndo nomear 0s alunos como
surdos, ja que nesse mesmo ano a Libras foi reconhecida como a lingua dos surdos, pois
nos documentos analisados posteriores a 2002 observei a presenca do aluno surdo e de
sua lingua, estando de acordo com o discurso legal. Em outras palavras, esses
documentos poderiam ter sofrido o que Foucault chama de sistema de excluséo, no qual
a interdicéo, a separagéo e a oposicdo impediu que fosse dito algo em desacordo com o
discurso legal.

Assim, nesses documentos a interdicdo, a separagdo e a oposi¢do podem ser
percebidas ao observar que no documento de 2002 ha indicios de que a escola ja
reconhecia o surdo como minoria linguistica, no entanto isso ndo esta claro, levando-
nos a inferir que o uso da palavra surdo sofreu esse processo. O termo surdo ndo era
ainda a forma oficial de nomear esses sujeitos, em outras palavras a palavra surdo foi

interditada nesses documentos a medida que ndo podemos falar qualquer coisa em
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qualquer lugar. Por isso o termo portador de deficiéncia foi utilizado, pois ndo era
contrério ao discurso oficial, s6 quando a lei 10.436 oficializou a Libras é que o termo
surdo foi utilizado nos documentos da escola. O discurso oficial faz a separacdo entre o
discurso verdadeiro e o discurso falso e as palavras surdo e portador de deficiéncia estdo
em posicdes diferentes, a palavra surdo esta em oposi¢cdo ao discurso considerado
verdadeiro.

Na andlise dos documentos, buscando alguma informacdo acerca da
acessibilidade para esses alunos, encontrei apenas a acessibilidade relacionada a
educacdo, portanto, no discurso pedagdgico analisado, as referéncias a acessibilidade e
educacdo sdo as mesmas. Sendo assim, foram analisados esses dois aspectos em
conjunto.

|19

De acordo com a escola em estudo, o objetivo geral™ de sua educacéo €

[...] desenvolver no aluno o senso critico, dando-lhe condi¢des de tornar-se sujeito ativo e habilitando-
0 a exercer seus direitos de cidadao na sociedade, através do uso de uma metodologia prépria,
recursos humanos e materiais adequados (REGIMENTO, 2002, p. 3).

E valido ressaltar que, embora em 2005 tenha ocorrido a mudanga no publico
atendido pela escola, isso ndo provocou mudancas no objetivo. Observamos assim 0s
efeitos da massificacdo da educacdo, em outras palavras, 0s surdos estdo incluidos no
programa de educacao nacional, que consiste em ensinar a todos da mesma forma sem
distingdo, e dessa forma apagar as diferengcas e obter um maior controle sobre o
processo educacional desses sujeitos, bem como um maior controle sobre 0s mesmos.
N&o h& motivo para ocorrer mudanca no objetivo geral da escola por causa da mudanca
de seu publico, pois a ideia de massificacdo da educacdo deseja ensinar a todos da
mesma forma.

Conforme informagdes do Regimento de 2002, os alunos tinham acesso a uma
equipe interdisciplinar a qual poderia encaminha-los a outros profissionais. Além disso,

havia o apoio pedagogico, que consistia na realizagéo de

[...] atividades de reforgo oferecido ao aluno, em turno inverso (REGIMENTO, 2002, p. 8).

Ou seja, a questdo da acessibilidade, neste documento, estava relacionada ao
acesso ao atendimento médico e em atividades de refor¢o um “atravessamento clinico e
pedagogico-corretivo [...] [era] um espago de reabilitagdo assisténcia, cuidado”
(LOPES, 2011, p. 78-79).

9 Mesmo objetivo do Regimento de 2005
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No entanto, no Regimento de 2005, com a separacdo entre o CIAE e a escola,
esse atravessamento clinico ndo foi observado no documento, ja& o atravessamento
pedagogico-corretivo é observado no acesso aos estudos de recuperagdo, o0 que é
comum também nas escolas regulares. Neste Regimento, o que predomina é a
preocupacdo com o0 acesso a Libras, tanto na educacdo infantil quanto no ensino
fundamental, que tem como objetivo a busca pelo desenvolvimento linguistico do aluno
em lingua de sinais. Essa preocupacdo é vista também na filosofia da escola, presente no
PPP

A escola propde-se a realizar um trabalho numa abordagem educacional bilingue e bicultural, pois, o
surdo no seu dia a dia convive com a lingua gestual e cultura surda e a lingua oral e cultura ouvinte do
Brasil, duas linguas e duas culturas. Portanto a escola visa o seguinte trabalho educativo:

- conscientiza¢do das “marcas surdas” tais como: identidades, movimentos ¢ histéria dos surdos,
tecnologias e Lingua que os caracterizam enquanto grupo;

- aquisicdo naturalmente da Lingua de Sinais e fluéncia;

- competéncia linguistica na leitura e escrita do Portugués (2010, n.p.)

E o objetivo geral da escola e

[...] proporcionar ao educando a formacao bilingue e bicultural necessarias ao seu desenvolvimento,
preparando-0 para 0 exercicio consciente, critico, solidario e transformador dos contextos e espagos
sociais de sua convivéncia (PPP, 2010, n.p.).

De acordo com os Planos de Estudos, o objetivo comum a todas as disciplinas é

[...] oportunizar a escrita e a leitura da lingua portuguesa e a fluéncia na lingua de sinais.

Dessa forma, observamos que nos documentos a partir de 2005, ano em que 0
publico da escola passou a ser apenas alunos surdos, a questao de acessibilidade passou
a estar relacionada com o acesso a Libras para aquisicdo da fluéncia. Podemos
depreender dai que o Estado reconheceu a importancia do bilinguismo para o surdo, que
finalmente os surdos foram ouvidos. Em parte isso é verdade, mas se olharmos com
mais atencdo ao discurso desses documentos percebemos que o bilinguismo fica
limitado em ter acesso as duas linguas no mesmo espago escolar. Para o surdo o
bilinguismo ndo é apenas isso, pois depende de outras questdes de ordem politica, social
e cultural (QUADROQOS, 2008, p. 27). Essa é uma estratégia de governo utilizada para
controlar as reivindicacOes, atendendo-as em parte para continuar no controle da
populacdo, ou seja, 0 governo reconheceu a Libras como a lingua do surdo e ndo atenta
a questdo cultural.

Inicialmente eu ndo percebia a diferenca entre bilinguismo, objeto de luta da
comunidade surda, e o bilinguismo descrito no discurso legal. E assim, ao realizar uma

primeira leitura nos documentos da escola, pensei que todo o curriculo daquela escola
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estivesse permeado de questdes culturais, inclusive o curriculo da matematica e, como a
Etnomatematica se dedica ao estudo da matematica de diferentes culturas, pretendia
nesta pesquisa encontrar a Etnomatematica da cultura surda. Nessa busca é que me

propus analisar os Planos de Estudo de matematica, dos quais destaco uma das ementas:

Partindo da premissa que o surdo necessita de recursos visuais para que aconteca uma aprendizagem
significativa para desenvolver os conteldos serdo usados: revistas, videos, fotos, experimento,
desenho. Usando a lingua de sinais e a lingua portuguesa escrita para o registro das informacdes.
Respeitando sempre a cultura surda (PLANO DE ESTUDOS DA 8° SERIE, 2015).

Nesta ementa é possivel observar novamente a questdo da Libras. E ainda o uso
da afirmacdo que o surdo necessita de recursos visuais tende a limitar a capacidade de
aprender do surdo, pois sugere que ele ndo consegue desenvolver abstragdes. E sabido
que nem todo conhecimento pode ser traduzido de forma visual, ou seja, se essa
afirmacdo fosse verdadeira o surdo estaria excluido de determinados conhecimentos. De

acordo com os Planos de Estudo, o objetivo da matematica para o ensino fundamental é:

Identificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e transformar o mundo a
sua volta. Resolver situages problemas se utilizando de situagdes do dia a dia de cada aluno, utilizar
tecnologias sabendo validar estratégias e resultados se apropriando destes objetivos o aluno é capaz de
ler 0 mundo a sua volta, interferir positivamente nesse mundo e produzir novos conhecimentos.
Interagindo com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de solugdes
para problemas propostos, respeitando 0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Ao ler esse objetivo, observamos novamente a massificacdo da educacao, ja que
nele ndo conseguimos encontrar nenhum elemento que nos remetesse a especificidade
dos alunos para os quais esses Planos sdo elaborados. A seguir, volto meu olhar para a
metodologia de trabalho contida nos documentos para compreender como esta
contemplada a especificidade dos alunos surdos nas aulas de matematica, pois segundo
seus Regimentos, a escola adota

[...] metodologias® de ensino diversificadas, que estimulem a construcéo do conhecimento e mobilizem
0 raciocinio, a experimentacéo, a solugdo de problemas e outras habilidades cognitivas (2002, p. 9).

De acordo com os Planos de Estudo, a metodologia adotada é aula expositiva,
exercicios, pesquisa, jogos didaticos, jogos online, experimento, desafios, trabalhos e
provas. Assim questiono-me se a metodologia diversificada abordada nos Regimentos
seria essa descrita nos Planos de Estudo.

De acordo com os documentos da escola a avaliagdo dos alunos se da

[...] em relacdo aos objetivos que envolvam as areas cognitiva, afetiva e psicomotora (REGIMENTO,
2002).

20 Mesmo do Regimento de 2005.
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Ou caracteriza-se

[...] como processo continuo e cumulativo, objetiva acompanhar e verificar seu aproveitamento e
crescimento, possibilitando determinar as bases para a continuacdo do desenvolvimento curricular
(REGIMENTO. 2005. p. 5.

Ou ainda

[...] a avaliacdo é feita através de observacdo individual e constante da aprendizagem dos conteldos
trabalhos (PLANOS DE ESTUDO).

Embora os documentos apresentem diferencas na descricdo de suas avaliacdes,
h& um item comum aos documentos da escola; segundo eles, os aspectos qualitativos
preponderam sobre 0s quantitativos, mas estabelecem uma nota minima para a
aprovacdo. A afirmacdo parece contraditoria, além disso, é marca da massificacdo da
educacdo, pois as avaliacbes dessa escola sdo realizadas da mesma forma que nas
escolas de ouvintes.

Ainda em busca das marcas surdas no curriculo da escola, observamos os
contetidos trabalhados nas aulas de matemaética, constatando que sdo 0s mesmos da
escola regular, o que € confirmado em uma conversa com a supervisora e as professoras
da disciplina, os contetdos ensinados nesta escola sdo determinados pela 5°
Coordenadoria Regional de Educacdo (5° CRE). E assim, concordo com Skliar e
Lunardi quando afirmam que “o curriculo nas escolas de surdos também € um artefato
cultural pelo qual o ouvintismo se atualiza e se refor¢a” (apud LOPES, 2011, p. 82).

A analise dos Planos de Estudo tinha como objetivo principal encontrar
elementos que me remetessem aos conhecimentos matematicos produzidos pela cultura
surda. Embora os documentos mencionassem 0 respeito a cultura e a identidade surda,
ndo foram encontrados tais elementos, portanto ndo posso afirmar sua existéncia. No
entanto, nas pesquisas Carneiro (2009), Picoli (2010) e Fernandes (2007) ocorre a
emergéncia de uma forma particular de aluno surdo matematizar o mundo.

Dessa forma, a escola pesquisada tambem silencia a forma do surdo se organizar
matematicamente, pois ensina a mesma matematica como qualquer outra escola regular.
N&o se trata de excluir essa matemética do curriculo surdo, mas de incluir os saberes
matematicos da cultura surda, trata-se de perceber os interesses de cada cultura e fazer
deles curriculo, e ndo simplesmente transportar os conteddos da escola regular para a
escola especial.

No material pesquisado ndo percebemos a presenca da Etnomatematica, nem no

discurso legal nem no discurso pedagogico, sendo essa mais uma demonstragcdo de que
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a escola pesquisada também sofre o processo de massificacdo da educacdo, o qual
objetiva ensinar todos da mesma forma, o que facilita o controle do governo sob os
educandos. A diferenca percebida entre a escola regular e a escola em estudo refere-se a
presenca da Libras em todos os espacos da escola, inclusive a Libras é uma questao
presente tanto no discurso legal quanto no pedagdgico.

A seguir, faco algumas consideracGes sobre a pesquisa realizada, deixando-a em

aberto para que outros olhares, em outros tempos, possam contribuir.



CAPITULO VI - CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou analisar “como os sujeitos surdos sdo representados
nos discursos das legislagdes nacionais e nos discursos pedagdgicos — instrumentos
orientadores das praticas escolares e nos documentos curriculares oficiais — de uma
escola de surdos da cidade de Pelotas/RS, com atencdo a educacdo e ao ensino de
matematica”. Chegar a esse objetivo ndo foi uma tarefa facil, pois a partir de leituras e
discussbes o objetivo foi sendo rearranjado de acordo com a realidade apresentada,
como por exemplo, limitou-se o estudo em apenas uma escola ao inves de duas como
era a proposta inicial, e consequentemente a metodologia foi se adequando as
necessidades da pesquisa.

Ou seja, a metodologia foi sendo construida paralelamente ao desenvolvimento
da pesquisa. Assim foi definido onde pesquisar e assim analisei como 0s surdos sdo
representados nas seguintes modalidades enunciativas: Projeto Politico Pedagdgico
(2010), Regimentos Escolar (2002 e 2005) e Plano de Estudo de Matemaética das sérias
finais do Ensino Fundamental (2015); a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, a Lei n°® 7853, 0 Decreto n® 3298, a Lei n°® 8069, a Lei n°® 9394, a Lei n° 10098,
a Lei n® 10048, o Decreto n° 5296, a Lei n°® 10436, o Decreto n° 5626 e o Decreto n°
6949, além da Lei 13005. Nessa analise utilizei os conceitos de representagdo, discurso
e governamentalidade para compreender como 0s surdos sdo nomeados e como €
abordada a acessibilidade, 0 emprego e a educacdo para os surdos nessas modalidades
enunciativas. Vale ressaltar que o presente estudo ndo tem a intencdo de estabelecer
novas verdades, e sim de mostrar as taticas de governo que produziram as
representacdes do surdo contidas nos discursos analisado, as relagdes de poder presentes
nas formas de subordinacdo ao discurso legal e ao discurso pedagdgico, ou ainda de
mostrar as “relacdes de poder envolvidas no processo de representacao” (SILVA, 1999,
p. 53). O discurso é construido nas relagcdes de poder e sdo as relacGes de poder que
produzem as verdades, verdades que constitui os surdos. Em outras palavras, é no
discurso que as representagdes do surdo séo fabricadas.

Estamos vivendo o discurso da incluséo, incluir todos em todos os lugares; esse
discurso € mais uma tatica de governo que gera economia, pois nele todos séo

responsaveis pelo sucesso ou fracasso da inclusdo, e dessa maneira o Estado fica isento
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de responsabilidades. Com o surdo isso ndo € diferente, o governo utiliza-se de
diferentes taticas para induzir o sujeito surdo a agir como esperado, gerando uma
economia politica, pois ao responsabilizar o surdo por seus atos na vida social libera-se
da necessidade de vigia-lo constantemente.

Assim, o presente estudo se propde a mostrar a maquinaria utilizada pelo Estado
para que os diferentes se autogovernem, em especial o surdo. Para a analise foi utilizada
uma categorizacdo que surgiu a partir da leitura de Silva (1999), o qual afirma que a
representacdo ocorre no cruzamento de diferentes olhares, o olhar de quem representa, o
olhar de quem olha a representac&o e o olhar de quem é representado. E no olhar que se
efetivam as operacOes de poder. Neste trabalho observei as relagdes de poder entre o
olhar de quem representa e o olhar de quem olha a representacéo.

No estudo foi possivel observar que o surdo foi adquirindo visibilidade nas leis
de forma gradativa, e a cada nova lei ou decreto o surdo foi sendo inserido no discurso
neoliberal, discurso que inclui todos para que todos se comprometam a manter-se em
funcionamento de acordo com a maquina do Estado.

Ao analisar as formas como o surdo € nomeado nas diferentes modalidades
enunciativas pesquisadas, observei que a insercao dos deficientes e dos surdos ocorreu
de maneira gradual. Primeiramente na Constituicdo de 1988, na qual eram nomeados
como ‘portadores de deficiéncias’, assim como no Regimento de 2002 da escola
pesquisada, depois em 1996 como ‘portadores de necessidades especiais’ (LDB art. 4
I11). Essa deficiéncia ou necessidade deveria ser corrigida, o deficiente deveria buscar
diferentes formas e técnicas para suprir essa deficiéncia - a falta de audicdo - para
participar do jogo que € a vida em sociedade. Ou seja, essas formas de nomear acabam
por colocar todo o peso da diferenca sobre os diferentes, pois estdo descritos como
pessoas que carregam uma deficiéncia, como alguém que carrega uma imperfeicéo, e o
ato de carregar € opcional, assim o Estado se absolve da responsabilidade de fornecer
opcdes para os diferentes. O Estado inventa a normalidade para domesticar 0s
deficientes.

Em 2009, essa visdo dos deficientes foi amenizada, pois a deficiéncia foi
redefinida como o resultado “da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacdo dessas
pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”
(DECRETO 6949, 2009), e assim a deficiéncia deixa de ser s6 do deficiente para ser
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também da sociedade, e assim o Estado deve tomar medidas para minimizar essas
barreiras.

O Decreto 3298 de 1999 classifica a deficiéncia auditiva quanto ao grau de
audicdo, penso que essa divisdo é mais uma tatica de governo para controlar, pois
fragmenta a luta e enfraquece o grupo ao categoriza-lo. J& em 2004 a classifica em
deficiéncia auditiva e pessoa surda, classificagdo ndo relacionada a questdes bioldgicas
e sim a questdes culturais, e essa é uma das conquistas da luta surda, juntamente com a
lei 10436, que apesar das tentativas do governo de enfraquecé-la, conseguiu algumas
vitdrias.

Essa mudanca no discurso € observada também nos documentos da escola, que a
partir de 2005 nomeia seus alunos como surdos e reconhece sua cultura. Podemos notar
0 poder do olhar de quem representa sob o olhar de quem olha a representacdo, pois
conforme o surdo foi tendo sua especificidade reconhecida no discurso legal, isso foi
ocorrendo também no discurso pedagdgico.

Ao analisar a acessibilidade observei que até a regulamentacdo da lei 10436 essa
questdo relacionava-se ao acesso aos diferentes locais, e ndo a como seria a relacao do
deficiente com o local. Ap6s essa lei o governo foi criando meios de inserir cada vez
mais o surdo no jogo do neoliberalismo, diferentemente do Regimento de 2002 da
escola estudada, no qual a acessibilidade estava relacionada com o0 acesso ao
atendimento médico e a atividades de refor¢o. Anteriormente a lei, ndo era mencionada
a forma como ocorreria 0 acesso a informacao, e nas leis e decretos posteriores a 2002
observa-se a preocupagdo com a forma de acesso, e assim o Estado comeca a se
preocupar em formar e fornecer interpretes de lingua de sinais, facilitando e
promovendo o acesso a informacdo em Libras.

Nos documentos da escola a acessibilidade passou a estar relacionada com o
acesso a Libras para aquisicdo da fluéncia, o que configura um grande avango -
resultado da luta surda -, no entanto sabemos que ha diferenca entre o bilinguismo da
luta surda e o bilinguismo proposto pelo Estado, que se limita ao acesso as duas linguas,
enquanto para o surdo o bilinguismo vai além, depende de varias questbes de ordem
politica, social e cultural (QUADROQOS, 2008, p. 27). Dessa forma o Estado governa as
lutas, pois fornece a educacdo bilingue t&o reivindicada pelos surdos, mas com algumas
ressalvas que permitem continuar controlando a educagéo dos surdos.

Ao analisar as formas como aparecem as questdes relacionadas a

empregabilidade do surdo nas diferentes modalidades enunciativas analisadas, observei
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que desde a Constituicdo tinha-se a preocupacdo em empregar 0s portadores de
deficiéncia, com o passar dos anos essa preocupacdo foi crescendo e gradativamente a
reserva de vagas de emprego para os portadores de deficiéncia também foi aumentando.
O decreto 3298, de 1999, preocupava-se também com a qualificacdo profissional e a
incorporacdo no mercado de trabalho da pessoa portadora de deficiéncia (V, 1999). A
questdo do empregar os deficientes € mais uma técnica de governo, pois gera uma
economia para o Estado e ainda os mantém sob controle, sob o olhar do empregador.

O Estado foi se ocupar da educacdo dos deficientes a partir da LDB,
anteriormente a essa lei a ndo eficacia da inclusdo destes no processo educacional era
culpa dos deficientes. E assim, a partir da LDB o Estado foi criando maquinarias para
obter um maior controle sobre a educacdo dos deficientes; inclui-los no discurso da
educacdo em massa foi uma delas. Para atender a essa nova demanda o Estado passou a
fornecer formacéo e qualificacao, inclusive para professores, para atender os portadores
de necessidades especiais.

Além disso, quando a Libras foi reconhecida, os surdos passaram a ter uma
lingua propria e o discurso legal foi sendo alterado acerca da educagdo de surdos, pois
agora os surdos possuem uma lingua a qual deve ser respeitada durante todo seu
processo educacional. Assim, 0 acesso a Libras se tornou tema de alguns artigos de leis
e decretos posteriores, como por exemplo a meta 4.7 do Plano Nacional de Educacéo, a
qual assegura “a oferta de educagdo bilingue” (13.005).

Essa preocupacdo com o acesso a Libras pode ser observada, também, nos
documentos da escola posteriores a 2002; segundo o PPP a escola propde-se a realizar
um trabalho numa abordagem educacional bilingue e bicultural, provendo aquisi¢do
natural da Lingua de Sinais e fluéncia, bem como competéncia linguistica na leitura e
escrita do Portugués (2010). De acordo com os Planos de Ensino, o objetivo comum a
todas as disciplinas é “oportunizar a escrita e a leitura da lingua portuguesa e a fluéncia
na lingua de sinais”. Observamos “hegemonia do portugués nos processos educacionais
dos surdos e Libras assume um carater instrumental, distanciando de seu status
linguistico” (CEZIMBRA-CONRADO, 2014, p.59).

Este trabalho surgiu a partir de questionamentos referentes aos saberes
matematicos da cultura surda, no entanto, ap6s o curso de mestrado, sigo com 0s
mesmos questionamentos, pois nos documentos analisados nao foi encontrada nenhuma
referéncia aos conhecimentos matematicos dos surdos. Embora os documentos

anunciassem o respeito e a valorizagdo da cultura, isso ndo ocorreu em relacdo aos
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conhecimentos matematicos e, segundo informac@es, os conteudos sdo 0s mesmos das
escolas regulares. A Unica mencgdo encontrada em relagdo a cultura surda refere-se a
Libras.

E assim, as aulas de matematicas também sdo uma estratégia de governo para
controlar as formas de pensar matematicamente, pois a mesma matematica € ensinada a
diferentes culturas, homogeneizando o pensamento e silenciando as diferencas.

Podemos concluir que as representacGes do surdo s&o modificadas com o passar
do tempo e que a representacdo do surdo no ambiente escolar esta diretamente ligada as
formas de representéa-lo no discurso das legislacdes, permeadas por relacdes de poder,
pois o discurso legal tem o poder de representar.

A luta da comunidade surda tem conseguido avancos, no entanto o Estado
utiliza-se de diferentes estratégias para manter o surdo sob seu controle; por meio de
tecnologias de governo, o Estado responsabiliza todos pela educacdo dos diferentes,
governando assim a populagéo.

Encerro este trabalho ciente que a discussdo ndo termina aqui, esta pesquisa €
uma investigacao sobre a representacdo dos surdos em discursos particulares, e assim
ndo pretendo criar verdades absolutas, pois a analise ocorreu a partir de um referencial
particular e com um olhar também particular sob os objetos de pesquisa. Além disso,
tenho certeza de que ndo esgotei a analise sobre esse material, isso podera acontecer em
futuras pesquisas, analisando o olhar de quem é representado e, assim, saber do surdo

como ele se representa.
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