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RESUMO

DUMMER, Jaiane Ostemberg. Pesquisa na escola: uma experiéncia de formacao
continuada de professores em um curso on-line, 2018. 117f. Dissertacio
(Mestrado em Ciéncias) - Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2018

Historicamente o papel da escola consistia em transmitir conteddos, mas esse papel
ndo atende mais a demanda da sociedade uma vez que esses conteldos estdo
todos disponiveis na internet. Atualmente, o papel da escola deve nortear a
reconstrucdo de conhecimentos e uma das maneiras de realizar essa reconstrugcao é
através da proposta do Educar pela Pesquisa, a qual requer uma mudanca na
pratica pedagogica, ou seja, no professor, para que possa ser praticada na escola. A
presente dissertacdo propfe investigar as possiveis mudancas pedagdgicas de
professores participantes em um curso de formacgédo continuada a distancia, na
perspectiva do Educar pela Pesquisa, intitulado Pesquisa na Escola (PnE). O curso,
com duracéo de seis meses, continha cinco modulos organizados com video-aulas,
textos para subsidiar os temas trabalhados e também tarefas de reflexdo e de
pratica na sala de aula. As video-aulas e textos estavam dispostos na plataforma
Hotmart e as atividades na plataforma Moodle. Em inscrigdo livre, a partir de
divulgacdo na rede, o curso contou com inscricbes de professores com interesse
especifico no tema. Sendo assim, obtivemos cinco professoras-cursistas que se
constituiram em sujeitos da investigacdo, a qual foi desenvolvida numa abordagem
qualitativa, tendo como metodologia de pesquisa o estudo de caso. Os dados da
pesquisa foram coletados em trés momentos: antes, durante e apds o curso, sendo
analisados seguindo os principios da andlise de contetdo de Bardin e a partir dos
recursos teoricos de referéncia em Formacdo e Formacdo Continuada de
Professores, Educar pela Pesquisa e Educacédo a Distancia. Como a aderéncia e
permanéncia no curso nao foram expressivas, selecionou-se os dados mais
significativos para construcdo das andlises e categorias, assim definidas: trajetoria
das professoras-cursistas; papel do professor e do aluno e maneiras de realizar o
trabalho docente; motivacdo para realizar o curso PnE; entendimento do que é
pesquisa antes do curso e a participacao no curso. Concluiu-se que a falta de tempo
para os docentes participarem de formacdo ainda € elemento impeditivo, assim
como as dificuldades com as tecnologias necessarias para participacdo de cursos a
distancia. Entretanto, estas formacbes, por sua abrangéncia, relevancia e por
fomentar a formacdo dentro da profissdo, necessitam continuidade e ampliacéo,
como pontos em destaque apresentados neste trabalho.

Palavras-chave: educacéo a distancia, educar pela pesquisa, formacao dentro da
profissao.



ABSTRACT

DUMMER, Jaiane Ostemberg. Research in school: an experience of continuing
teacher training, 2018. 117f. Dissertation (Master's Degree in Science) - Graduate
Program in Teaching Science and Mathematics, Federal University of Pelotas,
Pelotas, 2018

Historically the school role was to broadcast content, but this role no longer meets
the demand of society since these contents are all available on the internet.
Currently, the school role should guide the reconstruction of knowledge and one of
the ways to carry out this reconstruction is through the proposal of Educate by
Research, which requires a change in the teacher pedagogical practice. The present
thesis proposes to investigate possible teachers pedagogical changes participating in
a course of continued distance formation, from the perspective of Educate by
Research, entitled Pesquisa na Escola (PnE). The course, with six months of
duration, had five modules, organised with video-lessons, texts to assist about the
worked subjects and also thinking about and classroom practice tasks. The video-
lessons and texts were arranged on Hotmart platform and the activities on Moodle
platform. In free registration, from dissemination in network, it counted with teachers
registrations with specific interest about the subject. Thus, we obtained five teachers-
students, who became subjects of these research, developed in a qualitative
approach, having as research methodology the case study. The research data were
collected in three moments - before, during and after the course, being analysed
following the principles of Bardin’s content analysis and from the theoretical
resources of reference in Formation and Teachers Continued Formation, Educate by
research and Distance Education. How the engagement and permanence in the
course were not expressive, it was selected the most significant data for analyses
and categories construction, thus defined: trajectory of teachers-students, teacher
and student role and ways of doing teaching work; motivation to undertake the PnE
course, understanding of what is pre-course research and participation in the course.
It was concluded that the teachers lack of time to participate in training is still an
impediment, as well as the difficulties with the required technologies to participate in
distance courses. However, theses formations, because of their comprehensiveness,
relevance and fomenting the formation within the profession, need continuity and
amplification, as highlighted points presented in this work.

Keywords: continued teachers distance formation, educate by research, formation
within profession.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que a educacdo tem enfrentado inGmeros problemas, um deles é a
desmotivacdo do aluno e o desafio de ensina-lo pois, muitas vezes, ndo esta
disposto a aprender o que a escola quer ensinar. Em geral, o ensino colide aos
interesses e necessidades dos alunos e esse confronto de propensdes pode gerar
indisciplina, como podemos observar no cotidiano de nossas escolas, has quais
inUmeras publicacdes séo divulgadas nos meios de comunicacao.

Neste sentido, entendo ser crucial que haja uma transicdo na maneira como
a educacao tem funcionado e, embora envolvam questdes mais amplas, aqui refiro-
me especificamente as mudancas no interior das salas de aula, e para que elas
ocorram , o professor € um dos protagonistas, cabendo a ele iniciar o processo. Sei
que mudar o que ja estad sendo feito ha muito tempo nado sera facil pois hd uma
necessidade de desacomodar, sair da zona de conforto, mas é extremamente
necessaria que haja essa mudanca.

Na intencdo de promover essa modificagdo, propus um curso de formacéo
continuada para os professores na perspectiva do “Educar pela Pesquisa”, pois
entendo que essa proposta pode ser a esséncia dessa mudanca, compreendendo
que o Educar pela Pesquisa tem o objetivo de promover uma transformacédo no
professor e consequentemente no aluno e assim na maneira de se fazer educacéao.

Assim, essa dissertacdo teve a intencdo de elaborar o curso acima referido,
intitulado “Pesquisa na Escola (PnE)” apresentando aos professores a proposta do
Educar pela Pesquisa de uma maneira teorica e pratica. Com isso, 0s professores
gue fizeram o curso tiveram a oportunidade de conhecer essa proposta, refletir sobre

ela e pensar maneiras de coloca-la em prética dentro da sua sala de aula, através
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da realizacdo de atividades préticas que foram analisadas e acompanhadas por
mim.

Este curso objetiva oportunizar aos professores a reflexdo sobre sua pratica,
entendendo que uma mudanca é necessaria e tendo, na proposta do Educar pela
Pesquisa, uma oportunidade de transformar suas aulas em momentos de
aprendizagem para além da mera transmissdo de contetdos e adquiram a noc¢ao do
seu verdadeiro papel dentro da escola, promovendo oportunidades para que os
alunos exercam sua autonomia na busca e (re)construcdo do seu préprio
conhecimento.

O produto dessa dissertacdo é um dos modulos desse curso,
especificamente o0 modulo 3. O escolhi para compor o produto de dissertacdo por
entender que sua tematica tem uma aplicacdo pratica e contribuira para que 0s
professores reflitam sobre o tema desenvolvido e realizem algumas mudancas na
sua pratica. A descricdo desse moédulo encontra-se na metodologia dessa
dissertacao.

Sendo assim, o presente trabalho pretendeu responder a seguinte pergunta:
Como um curso de formagé&o on-line a distancia na perspectiva do Educar pela
Pesquisa pode contribuir para a pratica pedagdgica do professor? E apresenta
0S seguintes objetivos:

1.1 Objetivo Geral

Analisar as reflexdes, producbes e possiveis mudancas na prética
pedagogica dos professores participantes de um curso de formacéo continuada on-

line na perspectiva do Educar pela Pesquisa.

1.2 Objetivos Especificos

Os obijetivos especificos serao sistematizados em 2 eixos, sendo:
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1 - As ideias dos professores sobre o curso, aula, pesquisa e
profissdo: para este eixo 0s objetivos especificos séo:

- Conhecer as motivacdes dos professores em realizar esse curso;

- Conhecer a trajetéria desses professores em sua profissao;

- Conhecer o0 que pensam sobre o papel do professor e do aluno dentro da
escola;

- Conhecer como realizam seu trabalho dentro de sala de aula;

- Conhecer o que pensam sobre a pesquisa dentro da sala de aula,
anteriormente e posteriormente ao curso;

2 — Verificar se a participagdo no curso on-line contribuiu para
mudancas em sua pratica pedagdgica: para este eixo 0s objetivos especificos
sao:

- Analisar as reflexdes feitas pelos professores no decorrer do curso;

- Analisar as atividades préaticas construidas pelos professores dentro do
curso;

- Investigar possiveis mudancas no seu fazer pedagogico.

1.3 O percurso da minha trajetéria: do passado ao presente

Sou filha de professora e minha méae lutou muito pelas causas da classe
participando ativamente no sindicato dos professores. Eu, enquanto crianga, muitas
vezes a acompanhei em manifestacdes na capital galcha e sabia das dificuldades
da profisséo, por isso mesmo afirmava a mim mesma que nao seria professora.

Cursei minha educacado basica em escola publica e quando chegou o tempo
de decidir o curso no ensino superior, tentei areas que nao tinham relacdo com a
docéncia. Mas 0 curso que consegui ingressar e que meus pais puderam me
oferecer foi um curso de licenciatura, numa area que eu apreciava, a Biologia. Fiz
minha graduagdo no municipio onde resido, Camaqud-RS, na FUNDASUL-
FAFOPEE (Fundacdo de Ensino Superior da Regido Centro-Sul — Faculdade de
Formacédo de Professores e Especialistas de Educacdo). Este curso oferecia,

concomitantemente, a licenciatura em Biologia e Matematica, entdo durante o0s



12

quatro primeiros semestres da faculdade, alunos da Biologia e da Matematica
cursavam as mesmas disciplinas. Nos Ultimos quatro semestres, os alunos se
separavam. Assim, quem escolhia a Biologia ficava com habilitagcdo para trabalhar
com a Matematica e Ciéncias do fundamental e a Biologia no ensino médio. Em
janeiro de 2007 conclui minha graduagao.

Em 2008 prestei concurso para professora de Ciéncias do ensino
fundamental em um municipio vizinho, Chuvisca, onde leciono até entdo. Desde que
entrei na docéncia sempre tive turmas de Matematica e de Ciéncias.

Mesmo atuando na area sempre existia uma dulvida se eu estava professora
ou se realmente eu era professora, pois quando ouvia colegas falando com
entusiasmo da profissdo, eu ndo conseguia sentir 0 mesmo e comecei a buscar a
resposta para essa minha duvida.

Sendo assim, no final de 2014 iniciei um curso de especializagao no IFSul-
Campus Camaqua, uma especializacdo no ensino de Ciéncias — Educar pela
Pesquisa. Lembro que ao ingressar neste curso comentei com uma colega “este
curso determinara se eu estou ou se eu sou professora”. E depois de concluir esse
curso posso afirmar que hoje eu sou uma professora.

Neste curso muitas aprendizagens fizeram a diferenca em minha vida
profissional. Aprendi a ler Paulo Freire, pois antes nunca tinha lido uma obra dele (e
me envergonho por isso), ao I|é-lo, aprendi que ensinar ndo € transmitir
conhecimento mas sim dar oportunidade para que este seja produzido e construido.
Isso me fez refletir sobre minha préatica e hoje vou tentando melhorar para colocar
em acao o que aprendi com este mestre. Também tive a oportunidade de conhecer
a proposta Educar pela Pesquisa de Pedro Demo que vem ao encontro dos
ensinamentos de Freire e, assim, ir introduzindo a pesquisa dentro das minhas
aulas, o que creio ser uma forma positiva de qualificar a educacéo.

Também aprendi que professor precisa estar sempre lendo assuntos
referentes a educacdo e extravasar seus estudos para além do livro didatico.
Entendi que essa literatura educacional é acessivel para ser adquirida, pois muitas
vezes a desculpa era que os livros eram caros, por isso ndo os adquiria, hoje invisto
neste tipo de leitura por acreditar que auxilia na minha formacgé&o continuada. Aprendi
a buscar conhecimentos em sites como o Portal de Periédicos da Capes,

repositérios de universidades, revistas de Educacdo e encontrar nesses sites
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subsidios preciosos para o0 meu trabalho, pois antes usava a internet de uma
maneira muito superficial, apenas para encontrar exercicios e imagens.

Nesta especializacdo refleti e entendi que teoria e pratica precisam estar
juntas, trazendo uma melhor qualidade para o meu trabalho.

Neste curso exerci minha autoria na escrita de um artigo, que surgiu de um
projeto de ensino onde o Educar pela Pesquisa deveria ser a esséncia do trabalho.
Assim apliquei meu projeto em duas turmas de 8° ano de Matematica em que aliei a
disciplina a um assunto do cotidiano dos alunos, fumicultura. Através da pesquisa,
0S grupos de alunos receberam assuntos a serem resolvidos que envolviam
Matematica e a cultura do fumo. Ao final do projeto, os alunos escreveram um texto
em gue deveriam abordar como tinha sido a realizacdo dessa pesquisa, 0 que eles
tinham aprendido e qual a diferenca entre uma aula tradicional e outra com
pesquisa. Esses textos foram examinados através da andlise de contetdo de Bardin,
e nestes, pude comprovar os beneficios de tornar a aula um momento de pesquisa.
Este trabalho foi submetido ao ENEM (Encontro Nacional de Educacédo Matematica)
e foi aceito, sendo uma experiéncia inédita para eu publicar e apresentar um
trabalho num evento desse porte. E fica a aprendizagem que o professor deve ser
autor e precisa investir em eventos cientificos para continuar aprendendo e se
atualizando.

Através dessa especializacdo fui incentivada pelos professores em ingressar
num mestrado, algo que para mim até a bem pouco tempo atras, era inatingivel. Sou
extremamente agradecida por terem me incentivado, confiado e oportunizado o meu
ingresso na pos-graduacao.

Além dessa especializacdo que me fez entender que sou professora, outro
fator determinante foi uma frase que escutei na televisdo de um pastor, onde ele
disse o seguinte: “se vocé quer ser feliz, invista nas pessoas”. Ao ouvi essa frase
confirmei em meu intimo que verdadeiramente SOU professora, pois entendi que
minha profissdo investe em pessoas. Esse investimento € fazer com que o meu
aluno entenda sua capacidade de ser e realizar a mudancga positiva em sua vida e
na sociedade em que vive.

Ao ingressar no mestrado meu pré-projeto era desenvolver uma pesquisa de
investigacdo referente a uma formagéao continuada de professores, que iria ocorrer
no municipio em que trabalho, Chuvisca-RS, esse curso se desenvolveu em regime

colaborativo entre o municipio e o IFSul — campus Camaqua. O objetivo desse
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projeto seria descobrir quais mudancas essa formagao proporcionaria na profissao
desses professores. No inicio desse trabalho, foi exposto a esses que,
concomitantemente a formacéo, estaria realizando coleta de dados para a minha
futura dissertacdo de mestrado, e isso gerou um desconforto geral e varios colegas
afirmavam que essa formacdo “estava a servico de alguém”. Mas isso era uma
inverdade, pois antes mesmo de eu cogitar a ideia de fazer um mestrado, a
secretaria de educacdo desse municipio ja havia entrado em contato com o IFSul-
campus Camaqua para firmar parceria na execucdo desse projeto. O objetivo do
projeto era melhorar a aprendizagem dos alunos e oferecer aos professores uma
formacao continuada no intuito de se profissionalizarem e ndo gerar dados a uma
pesquisa, apenas iriamos aproveitar a oportunidade para realiza¢do da coleta.
Refletindo sobre a proposta inicial e sobre os impasses vivenciados, optei
por redimensionar o inicialmente pretendido. Também incentivada pelo meu esposo,
decidimos elaborar um curso on-line para formacdo continuada de professores, na
perspectiva do Educar pela Pesquisa. Expus essa proposta a minha orientadora e
obtendo sua aprovacdo mudamos o0 rumo da dissertacdo e partimos para a

elaboracao desse curso e analise do mesmao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Estado do conhecimento

O estado do conhecimento objetiva analisar as producgdes relacionadas com
o tema proposto para a investigacdo, buscando ndo s6 compreender os enfoques
que ja foram tracados em producdes anteriores, mas também ampliar referenciais
tedricos possiveis. Possibilita ainda, analisar até que ponto a teméatica proposta vem
ou ndo sendo apresentada.

Para este estado do conhecimento foram realizadas buscas por trabalhos
em trés locais: Portal de Peridédicos da Capes, no repositério da PUCRS e no
repositério da UFRGS.

Em relag&o a busca na Capes, ao encontrar um trabalho de relevancia, se o
mesmo estivesse inserido em alguma revista, o ISSN era pesquisado na Plataforma
Sucupira para encontrar o Qualis da mesma. Foram consideradas revistas de Qualis
Al a B2, com excec¢do de uma das expressfes pesquisadas, que sera abordada
posteriormente.

A investigacdo seguiu o processo de leitura dos titulos dos trabalhos e
estabelecimento de quais se encontravam na tematica de interesse do estudo. Dos
selecionados lia-se o resumo, por vezes as referéncias, verificando os autores
citados. Ao atender estas caracteristicas, o0s trabalhos selecionados foram
adicionados a uma pasta Unica para posterior leitura e se fossem considerados
relevantes para a pesquisa, seriam utilizados no desenvolvimento da dissertacao.

A primeira expressdo selecionada para ser pesquisada foi “Educar pela

Pesquisa”. No Portal de Periddicos da Capes foi realizada uma busca avangada com



16

essa expressao, no periodo de 10 anos e foram encontrados 39 artigos. A intencéo
era encontrar artigos que tratassem do Educar pela Pesquisa enquanto proposta
pedagogica na perspectiva de formacdo de professores, artigos que tratavam do
Educar pela Pesquisa enquanto unidade de estudo, visando praticas com alunos nao
foram consideradas, pois o foco era a formacdo docente. Assim foram selecionados
seis artigos dessa busca, sendo que desses, cinco eram do repositério da PUCRS,
portanto ndo realizei a busca com essa expressao neste repositorio, por considerar
gue encontraria 0s mesmos artigos.

Todas as buscas realizadas no repositorio da UFRGS foram de teses e
dissertacdes defendidas dentro da referida universidade, na é&rea de Ciéncias
Humanas — Educacdo, na busca, o assunto digitado foi a expressao “Educar pela
Pesquisa”, sem colocar limite de data, aparecendo apenas trés trabalhos, que nao
tinham relagéo com os professores.

Apenas a expressao “Educar pela Pesquisa” teve um periodo de tempo mais
estendido, pelo fato de que se fosse apenas dado o intervalo de cinco anos, poucos
trabalhos seriam encontrados.

A proxima expressao pesquisada foi “formacdo de professores”.
Primeiramente foi realizada uma busca avancada no site da Capes, definindo que a
expressdo pesquisada deveria aparecer no titulo. Na data de publicacdo foi
selecionada a opcédo de 5 anos atras e foram encontrados 258 trabalhos. Refinei
essa pesquisa por tépicos e encontrei 36 titulos no tépico formacéo de professores;
20 no tépico professores - formacao profissional e 20 no topico educacao,
totalizando 76 artigos. Em cada um desses tOpicos foi acessado e realizado o
processo de busca supracitado. Referente ao primeiro topico, apenas um trabalho foi
selecionado porém ao acessa-lo ndo obtive sucesso por erro ao determinar o
endereco do artigo. Referente ao segundo tépico um artigo foi selecionado e no
altimo  verificou-se que varios dos trabalhos encontrados eram os mesmos dos
tdpicos anteriores e nenhum foi aproveitado.

A préxima busca foi o repositério da PUCRS na area de educacéo, sendo
selecionado o periodo de intervalo de 2010 a 2016. Outro critério selecionado foi de
gue a expressao pesquisada deveria aparecer no titulo do trabalho. Assim sendo,
foram encontrados 389 opc¢des, percebi que muitas vezes ndo aparecia a expressao
pesquisada no titulo dos trabalhos e muitos eram repetidos. Também apareceram

trabalhos com assuntos muitos distantes do objeto da pesquisa, como por exemplo:



17

“‘Dancga de saldo como possibilidade de qualificagao da relacdo (intra)interpessoal na
empresa”. Sendo assim, percebi que dos 389 trabalhos referente a expresséo
pesquisada “formacgao de professores” necessariamente nédo tinham relagdo com
este. Nesta busca selecionei dois artigos sobre formacéo de professores e também
encontrei trabalhos referentes a formacédo continuada a distancia. Sendo assim, criei
uma pasta para os artigos que iria encontrar referente a este assunto. Neste
repositério encontrei um trabalho sobre formacao continuada a distancia.

Com a mesma expressao “formacédo de professores”, também foi realizada
uma busca no repositério da UFRGS, usando os mesmos critérios utilizados na
busca anterior com a expressao “Educar pela Pesquisa” ja supracitado. Foram
encontrados 57 trabalhos, sendo dois artigos selecionados sobre “formacdo de
professores” e dois artigos sobre “formacéo continuada de professores a distancia”.

A Ultima expressao pesquisa foi “formagao continuada de professores”, num
periodo de cinco anos. A primeira busca foi realizada no Portal de periddicos da
Capes onde foram encontrados 45 artigos, sendo selecionados trés artigos referente
ao assunto formacdo continuada de professores a distancia e seis sobre a
expresséo pesquisada. Nesta busca selecionei trabalhos que foram submetidos e
aceitos em revista de Qualis B5, para obter um numero significativo dessa expressao
pesquisada, pois se ndo fossem considerados ficaria um nimero muito reduzido de
trabalhos. No repositorio da PUCRS foram encontrados 94 trabalhos, mas
novamente percebi que nem todos os trabalhos se referiam ao assunto pesquisado,
como é percebido no trabalho de titulo “Percepcédo espacial de deficientes visuais
por meio da modelagem matematica”. Neste repositério foram selecionados quatro
trabalhos de formacao continuada de professores e trés trabalhos sobre formacao
continuada de professores a distancia. E a ultima pesquisa realizada no repositério
da UFRGS referente a esse assunto, utilizei 0 mesmo processo de busca avancada
para as outras expressdes e encontrei 13 trabalhos, sendo que dois foram
selecionados, um atendendo a expressao pesquisada e outro atendendo a formacéo
continuada a distancia.

Para um melhor tratamento da informacéo, apresento a tabela um, onde é
possivel concluir que nas buscas foram encontrados 42 artigos referente a “Educar
pela Pesquisa” e seis desses foram aproveitados, onde um é artigo, quatro sdo
dissertacbes e uma tese; da expressdo “formagdo de professores” foram

encontrados 522 artigos e selecionados cinco, sendo dois artigos, duas
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dissertacdes, uma tese e uma dissertacdo de FCPD; e referente a Ultima expressao
pesquisada, foram encontrados 152 artigos e selecionados 11 de FCP (cinco artigos,
cinco dissertacdes e uma tese) e oito de FCPD (cinco artigos, duas dissertacfes e

uma tese). Interessante ressaltar que foram encontrados mais de 50% dos artigos de

FCPD em relacédo a FCD, reafirmando que este tipo de formacg&o é uma tendéncia.

Tabela 1: Artigos encontrados no estado do conhecimento referente as expressées: Educar pela
Pesquisa, Formacédo de professores, Formacao continuada de professores.

Expressoes | “Educar pela Pesquisa” “Formacéao de professores” “Formacao continuada de
/ Local de professores” (FCP) e FCP a
busca distancia (FCPD)
Total de Total de Total de Total de Total de Total de
trabalhos trabalhos trabalhos trabalhos trabalhos trabalhos
encontrados | selecionados [ encontrados | selecionados | encontrados | selecionados
CAPES 39 6 76 1 45 6 FCPe3
FCPD
PUCRS Nao foi Nao foi 389 2 94 4FCPe4
realizada realizada FCPD
UFRGS 3 0 57 2elFCPD 13 1FCPel
FCPD
TOTAL 42 6 522 5el1FCPD 152 11 FCPe 8
FCPD

Das publicacGes selecionadas referentes ao tema “Educar pela Pesquisa”,
as mesmas trazem a importancia da pesquisa na sala de aula como recurso
educativo, enfatizando o comprometimento do professor em tornar-se um
pesquisador da sua pratica. Sendo assim, o “Educar pela Pesquisa” possibilita a
gualificacdo, reflexdo e alteracédo da pratica pedagdgica, sendo uma das ferramentas
para superar as atuais dificuldades de ensino e aprendizagem dentro das escolas.

Fica explicito que a proposta do “Educar pela Pesquisa” vem ao encontro da
formacdao inicial e continuada do professor, pois se este enfrentar o desafio de se
tornar um professor-pesquisador consequentemente estara em formacdo constante
dentro da sua profissdo. Logo, fazer da pesquisa um ato cotidiano na escola é uma
maneira de realizar formac&o continuada do professor, que estara pesquisando e
refletindo sua pratica docente.

Referente aos estudos selecionados sobre formacéo de professor, um deles,

traz as insatisfagcbes e satisfagcbes dos docentes, explicitando que dentre as
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insatisfacBes, estd em destaque a desvalorizacdo da profissdo, ao passo que o
sucesso dos alunos traz muita satisfacdo. Com isso, 0s professores vivem em
constante conflito de sensa¢fes no exercicio da docéncia.

Com as leituras fica evidente que a formacao de professores € um processo
complexo e que exige mudancas na maneira como hoje é estruturada, sendo que
uma dessas possibilidades é a pesquisa do professor, que acaba sendo uma
ferramenta para auxiliar na sua formacao, que se concretiza por sua experiéncia
dentro das escolas.

Das leituras realizadas referentes aos artigos sobre formagéao continuada de
professores, percebi que existem varias maneiras de serem promovidas com
parcerias entre a escola e a universidade. Outro exemplo é a formacédo ocorrendo
dentro da profissdo, fomentada também pelas Secretarias Municipais de Educacéao.
Esses artigos trazem a ideia de que a escola € um espaco que também forma os
professores, ou seja, que a formacao continuada dos professores pode se dar dentro
do ambiente de trabalho dos docentes.

Os trabalhos selecionados referentes a “Educar pela Pesquisa”, “Formacgéao
de professores” e “Formacao continuada de professores” ratificam o referencial
teorico utilizado neste trabalho.

Os artigos encontrados referentes a formacao continuada de professores on-
line demonstram que essa é uma nova tendéncia para continuar qualificando os
professores, visto que 0os mesmos tém autonomia para se organizarem com seu
tempo e realizar seu aperfeicoamento. Esse tipo de formacao traz mais resultados
guando h& a oportunidade dos participantes interagirem entre si, trocando
experiéncias. E esta busca serviu para nortear o referencial teérico sobre esse
assunto, trazendo autores que tratam dessa tematica.

Baseado neste levantamento verifiquei que pouco foi produzido sobre o
tema “Educar pela Pesquisa”, principalmente referente a formagcdo de professores,
se comparado com a quantidade de trabalhos encontrados com as outras
expressdes pesquisadas. Sendo que essa proposta veio a tona no inicio dos anos
2000, desde entdo mais de 15 anos se passaram apos sua publicacdo e pouco tem
sido executada na pratica. Este fato oferece relevancia ao trabalho referente a este
assunto.

Referente a expressao “formagédo de professores”, muitos artigos foram

produzidos, mas a maioria deles é referente a assuntos bem especificos como por
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exemplo: “Tecnologia web 2.0 na formacédo inicial dos professores”, ou seja, o
assunto era a formacao tecnologica do professor e ndo uma discussdo sobre a
formacdo de professores de forma geral, pois este trabalho tem a intencdo de
pesquisar a formacédo de professores de uma maneira ampla, tratando de como se
da essa formacéo. Nesse sentido, a busca realizada também demonstra a relevancia
desse trabalho, pois poucos realizam essa discussdao em sentindo mais amplo,
tornando-se muito especificos.

Notei que sobre a expressdo FCP, existe uma preocupacdo maior em tratar
o0 assunto, pois foi onde mais encontrei topicos relevantes para esta pesquisa.
Entendo que o curso on-line, que este trabalho propde, € uma pratica que ja foi
utilizada como forma de os professores continuarem sua formacédo, demonstrando
gue este curso possibilita e viabiliza sua execucdo. No entanto, contribui devido a
sua originalidade trazendo a tematica do Educar pela Pesquisa, fomentando uma
reflexdo por parte dos professores-cursistas e consequentemente uma tentativa de

mudanca em sua pratica de sala de aula.

2.2Formacdao de professores

2.2.1 A formacéao docente

Segundo Tardif (2010, p.17) “o saber do professor [...] € produzido e
modelado no e pelo trabalho”. Com isso, fica evidente que para alguém se tornar
professor é necessario exercer a profissdo, pois somente no efetivo exercicio desta,
o educador podera desenvolver os saberes necessarios para esse oficio. A
formacdo académica é importante, mas ndo € suficiente para desenvolver os
saberes dessa profissdo, que sO serdo plenamente desenvolvidos quando estiver
exercendo seu trabalho dentro da escola.

Este saber é plural, formado por saberes da formacéo (que define-se pelos
conhecimentos transmitidos pelas faculdades ou universidades ou escolas normais);
formado pelos saberes disciplinar (diversos campos do conhecimento que sao

adquiridos na formacao inicial e continuada); saberes curriculares (objetivos, os
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conteldos e os métodos que o professor utiliza para realizar seu trabalho) e os
saberes experienciais (vem da experiéncia na profissdao e séo por ela validados).
Assim, esses saberes sdo constituidos coletivamente, mas também individualmente,
desenvolvendo habilidades do saber fazer e do saber ser (TARDIF, 2010).

Citando o referido autor, este afirma que:

o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias
de educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em
sua experiéncia cotidiana com os alunos (p. 39).

Assim, o professor ndo pode apenas ficar atrelado aos conhecimentos da
sua disciplina, mas também desenvolver saberes de como os alunos aprendem,
para desenvolver metodologias que garantirdo isso ao seu alunado. No entanto, o
gue ocorre na maioria das vezes, é que os docentes veem esses saberes sendo
produzidos pelas universidades, sentem esses como externos a sua profissdo e
sabem que devem ser colocados em pratica no seu trabalho, mas nédo percebem
gue resultam da sua pratica na sala de aula. Por isso, muitas vezes os professores
nao reconhecem nesses saberes, alegando que esses estdo muito distantes da sua
realidade profissional, por serem elaborados dentro das universidades e n&o dentro
das escolas (NOVOA, 2009). Novoa ainda afirma que: “enquanto forem apenas
injuncdes do exterior, serdo bem pobres as mudancas que terdo lugar no campo
profissional docente (op. cit., p.18)”".

Tardif (2010 p.48) admite que “para os professores, os saberes adquiridos
através da experiéncia profissional constituem os fundamentos da sua competéncia”,
ou seja, o professor desenvolve seus saberes na pratica e no enfrentamento das
dificuldades que vao desenvolvendo-se. Esses saberes da experiéncia, ndo excluem
os outros saberes (disciplinares, curriculares e da formacao profissional), mas véao
definindo quais sdo mais relevantes e quais sdo mais desinteressantes e assim, vao
construindo seus saberes. Parece-me que o saber da experiéncia € o mais
importante para os professores e que estes deveriam estar em parceria com as
universidades e com os responsaveis pelo sistema educacional, para que a teoria
efetivamente esteja aliada a pratica e que esse novo saber fosse aplicado dentro dos

sistemas educacionais, mas

0s saberes experienciais passardo a ser reconhecidos a partir do momento
em que os professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos
saberes curriculares e disciplinares e, sobretudo, a respeito da sua propria
formacao profissional (TARDIF, 2010, p.55).
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7

Por isso, € importante que os professores dominem todos os tipos de
saberes, e tenham certeza, convicgao e firmeza dos objetivos a serem atingidos em
sua profissdo e como conquistardo estes, para ser levado em consideracdo seu
saber experiencial, que somente o professorado possui.

Além da experiéncia, outros fatores que influenciam no saber docente, sdo os
saberes adquiridos enquanto alunos nos bancos escolares, pois a profissao docente
€ a Unica profissdo que tem a oportunidade de vivenciar cinco dias da semana, por
no minimo quatro horas diarias, por aproximadamente doze anos (sem contar o
tempo de graduacgao), essa vivéncia que deixa marcas na profissao (TARDIF, 2010).
Ou seja, os docentes de hoje carregam caracteristicas de todos os educadores que
passaram por sua vida. Com isso, acredito que uma mudanca na educacado é
possivel, pois os professores que somos hoje impactara a profissdo dos futuros
professores que atualmente estdo sentados nas carteiras nas nossas aulas.
Portanto, precisamos impactar positivamente nossos alunos e creio que uma dessas
maneiras é diminuir drasticamente a mera aula instrucional por momentos de
aprendizagem através da pesquisa. Se fizermos com que nossos alunos aprendam
pela pesquisa na educacdo bésica, quando estes se tornarem profissionais da
educacédo, eles serdo afetados pela nossa pratica e, mesmo que sua formacéo
académica para a docéncia ainda for deficitéria, este estara impregnado pelo saber
da sua formacao escolar basica, influenciado pela nossa prética.

Outros saberes que influenciam na formacdo docente sdo os saberes
pessoais, constituidos dentro da familia e de vivéncias dando personalidade ao seu
trabalho, pois ensinamos baseado em nossas convic¢des, baseado no que somos
(TARDIF, 2010). Neste sentido, Névoa (2011, p. 56) afirma que:

o professor é a pessoa, e que a pessoa é o professor. Que é impossivel
separar as dimensfes pessoais e profissionais. Que ensinamos aquilo que
somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo que
ensinamos. Que importa, por isso, que os professores se preparem para um
trabalho sobre si préprio, para um trabalho de auto-reflexdo e de auto-
andlise.

Para isso € importante que hajam registros escritos, tanto da area pessoal,
como da area profissional dos professores, pois essas duas areas estao
intimamente ligadas.

Outra influéncia nesse saber se d& através da convivéncia com seus pares

na profissdo. Tardif (2010) citando outros autores define que 0s cinco ou sete anos
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iniciais da profissdo é um periodo muito importante na vida dos professores que
passa pela fase da exploracdo, onde o docente trabalha por tentativa e erro e
procura ser aceito pelo grupo de colegas. Essa fase € importante e definira a
continuidade ou ndo da profissdo. Névoa (2011) defende que este periodo deveria
fazer parte da formagéo dos professores dentro dos programas da graduacao ou do
mestrado. A proxima fase é a de estabilizacdo, quando o educador investe em sua
profissdo e é reconhecido por seus adjetivos pelo grupo de colegas, é nessa fase
gue o professor se sente mais confiante e esta mais preocupado em atender as
necessidades dos alunos. Isso verifica-se verdadeiramente na minha trajetoria
profissional, pois nos primeiros anos da profissao estava me ambientando entre
acertos e erros, apos seis anos de profissao invisto em minha formacdo continuada,
e hoje, me sinto muito mais segura do trabalho que realizo, existindo uma grande
preocupacao em desenvolver meios para garantir que o meu aluno aprenda.

Com o tempo, o professor vai se distanciando dos saberes da sua formacéo
inicial e dos recursos de trabalho como programa, livros, listagem de conteudos, e
vai adquirindo sua autonomia na profissdo. A essa autonomia Tardif (2010, p.100)
denomina de “dimenséo critica”, ou seja, o professor vai se tornando um critico da
sua propria profissdo, do seu proprio fazer pedagdgico, desenvolvendo sua
autonomia.

A profissdo professor se da de maneira complexa e nao facilitada (como
muito dizem por ai), pois lida com pessoas (0s alunos) e essa interacdo nem sempre
é facil, pois séo seres sociais, advindos de uma grande diversidade cultural, social e
moral, o professor precisa garantir a aprendizagem individual de cada aluno dentro
dessa diversidade absurda. Cabe ao docente, no uso de seus saberes, conduzir
essa interacdo da melhor maneira possivel (TARDIF, 2010). Para ser professor ndo
basta apenas dominar os conteudos disciplinares e transmiti-los a uma classe, David
Labarre (2000 apud Novoa, 2011, p. 51) afirma “que as praticas docentes sao
extremamente dificeis e complexas, mas, por vezes, alimenta-se publicamente a
ideia de que ensinar é muito simples, contribuindo para um desprestigio da
profissdo”. A complexidade é tamanha que o educador precisa desenvolver a arte de
ensinar o aluno a aprender. Para Demo (2015b, p.155) “estudante aprende bem,
com professor que aprende bem” e umas das maneiras de aprender bem, é através
da autoria desenvolvida pela pesquisa. Portanto, é imprescindivel que os docentes

jamais cessem de aprender.
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Como dito anteriormente, acredito que uma maneira de garantir que o
professor aprenda constantemente, € colocar em prética a proposta de Demo
(2015a) de Educar pela Pesquisa. Quando o professor trabalha pela pesquisa, é
mister que este também seja um pesquisador na sua profissdo. Para isso Demo traz

cinco acodes para o professor:

(re)construir projeto pedagdégico préprio;

(re)construir textos cientificos proprios;

(re)fazer material didatico préprio;

inovar a pratica pedagogica;

recuperar constantemente a competéncia (DEMO, 2015a, p.47).

A (re)construcdo do projeto pedagdgico do professor Ihe da autonomia e a
oportunidade de expor seus saberes disciplinares e curriculares, e de organizar seu
trabalho. Assim sendo, tem claro os seus objetivos e articula meios para atingi-los na
elaboracdo do seu proprio projeto pedagégico. Este deve perpassar pelo
conhecimento da direcédo e supervisdo, respaldando o trabalho do professor.

A (re)construcao de textos cientificos proprios, possibilita que o professor se
aprofunde em um determinado tema de seu interesse, fazendo assim com que leia
criticamente sobre o assunto, que busque participar de temas que vao ao encontro
desse interesse, que invista neste assunto adquirindo livros e revistas, pois a
intencdo € que ao ler autores diversos, possa o professor, também tornar-se autor
dos seus textos. Conhecendo bem uma teoria, esta amparara a sua pratica, pois “do
mesmo modo que uma teoria precisa da pratica, para poder existir e viger, assim
toda a pratica precisa voltar a teoria, para poder renascer’” (DEMO, 2015a, p.52).

(Re)fazer material didatico préprio, exige criatividade e busca pelas
inovacdes cientificas e didaticas por parte do professor. Reforco aqui a importancia
de o professor buscar essas inovacfes para além do livro didatico, na leitura de
livros que tratem da tematica da educacédo, em revistas da area de interesse e em
repositério de universidade, para que, conhecendo a teoria, possa agrega-la a sua
pratica, fazendo uma releitura dessas, pois cada professor trabalha com uma
realidade escolar e deve adapta-las a essa realidade.

Inovar a pratica pedagogica, diz respeito a “luta ferrenha contra a aula
copiada, a postura passiva do aluno, a avaliacdo bancéria, a prova que induz a
“cola” etc.; em vez de escutar, € mister privilegiar formular, em vez da “decoreba”, é

preciso preferir a pesquisa” (DEMO, 2015a, p.56).
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E por ultimo, para recuperar constantemente a competéncia, € fundamental
gue o professor se capacite com cursos, leituras, acesso a uma boa biblioteca e
informatica. Sabemos que isso ndo depende exclusivamente do professor, mas
também do poder publico que deveria garantir e incentivar esses recursos para 0s
professores, pois como afirma Morin (2011, p.91) “ndo se pode reformar a instituigao
sem uma prévia reforma das mentes, mas ndo se podem reformar as mentes sem
uma prévia reforma das instituicdes”. Com este trabalho, pretendo fomentar uma
reforma nas “mentes” dos professores, mas para que essa reforma efetivamente se
concretize, € preciso que aconteca uma reforma no sistema educacional como um
todo, a comecar pela formagéo inicial dos professores. Gatti (2010) vem confirmar o
exposto, afirmando que ndo podemos denotar toda a situacédo da educacéo do Brasil
aos profissionais da educacdo, mas sim a varios fatores como politicas publicas
sociais, gestdo das escolas e a escolarizacdo das familias dos alunos, sem contar a
maneira como se da sua formacéo inicial e continuada, o plano de carreira do
magistério, o salario e as condi¢cdes de trabalho. Creio que, enquanto professores
podemos instaurar uma mudanca na educacdo, mas esta deve fomentar uma
transformacdo no sistema educacional como um todo, oportunizando que todo o
professor tenha seu real valor reconhecido por toda a sociedade.

No6voa (2009, 2011a; 2011b) defende uma formacédo de professores dentro
da profissdo. O referido autor afirma que nos ultimos 20 anos, muito se foi discutido
e muitos artigos e palestras foram produzidos a respeito da formacdo dos
professores, mas que todo esse discurso ndo trouxe muitas mudancas na pratica
docente. Sendo assim, este autor propde quatro conselhos para a formacéo dos
professores:

1 - “por uma formacao de professores a partir de dentro”: a formagao dos
professores deve ser devolvida para os docentes atuantes na profissdo, pois sao
eles que a vivenciam diariamente e € com estes profissionais que os futuros
professores devem se formar e aprender. Obviamente que o0s especialistas e
cientistas da educacdo devem continuar com suas pesquisas, mas € primordial
devolver a formacgéao de professores pelos professores.

No intuito de atingir essa proposicdo, Novoa defende que a formacao
docente se dé no mesmo formato da formacdo dos médicos, em que vao para
dentro dos hospitais, analisam a situagdo de um paciente real, refletem sobre essa

situacao e assim possuem condi¢des de dar um diagndstico e um tratamento, assim
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como também, refletem sobre o funcionamento e as melhorias no hospital. Assim
deveria dar-se a formacao dos professores, onde o graduando em parceria com 0S
professores experientes na profissao refletem juntos sobre os problemas da escola.
Portanto, partiriam de um estudo de caso que acarretaria numa analise coletiva das
praticas, partindo de conhecimentos tedricos para amparar as situagdes problemas,
na intencdo de reelaborar a sua pratica, atendendo assim as necessidades dos
alunos. Além disso, ter a intencéo de refletir e de propor mudancas na organizacao
da escola, promovendo inovagdo com compromisso social.

2- “pela valorizagdo do conhecimento docente”: ensinar nao € algo facil, pois
requer compreensao do conhecimento que se ensina e compreensao dos alunos e
dos seus processos de aprendizagem. Portanto, o professor precisa elaborar e
reelaborar essas compreensdes constantemente no estudo das teorias, e este fato
precisa ser valorizado para que os professores também o sejam.

3 - “pela criagdo de uma nova realidade organizacional”. propde que haja
uma integracao entre os professores na profissdo e os professores universitarios
para formar novos educadores. Muitas vezes, o0s professores universitarios que
realizam a formacdo docente, jamais pisaram em uma sala de aula da educacgéo

bésica e ndo vivenciaram a realidade desse ambiente e afirma que:

nada sera conseguido se ndo se alterarem as condicdes existentes nas
escolas e as politicas pablicas em relagéo aos professores. E indtil apelar &
reflexdo se ndo houver uma organizacdo das escolas que a facilite. E indtil
reivindicar uma formacdo mutua, interpares, colaborativa, se a definicdo das
carreiras docentes néo for coerente com este proposito. E inttil propor uma
qualificagcdo baseada na investigacdo e parcerias entre escolas e
instituicdes universitarias se 0os normativos legais persistirem em dificultar
esta aproximacédo (NOVOA, 2011b, p. 7).

4 - “pelo reforgo do espaco publico educacional”: na atualidade a escola tem
abracado muitas missdes que acabam a sufocando. E necesséario que haja uma
nova definicdo do papel da escola e que esta fique clara para a sociedade, para isso
0 professor precisa estar visivel estabelecendo essa nova definicdo. Os docentes
precisam estar mais presentes nos debates publicos, pois muitos falam sobre
educagéo, menos o professor. Quando as escolas deixarem claro & popula¢cdo como
se da o seu trabalho e qual é sua funcdo, podera assim, negar atributos associados
a ela e que ndo sao da sua alcada. Sendo assim, ndo € necessario temer as
avaliacdes externas, mas sim fazer dessa atividade, oportunidade para crescer.

Para Novoa (2011a) o bom professor é aquele que constréi praticas que

levam os seus alunos a aprendizagem, Demo (2011a, p.27) ratifica afirmando que
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“‘ensinar € promover a aprendizagem e isto requer trabalho intelectual sério”. Que
com 0s seus pares, reflete sobre suas préaticas e avalia-as constantemente. Com
isso reforca que, a formacdo dos professores precisa se dar no coletivo com a
execucao de projetos escolares. Para isso sdo necessarias politicas publicas que
garantam aos professores trabalharem uma Unica escola, com um regime de
trabalho de 40h, mas que dentro dessa carga horéaria esteja previsto momentos para
fazer essas articulacbes com seus pares. Neste sentido, Demo (2011a) corrobora

com as ideias de Novoa quando afirma que:

N&o conseguimos ainda construir a ideia de que professor trabalha oito
horas por dia, numa escola s6, da no maximo quatro horas de aula e usa
outras quatro para atividades implicadas na docéncia, em especial estudar,
pesquisar e elaborar (p.95).

Continuando com a definicdo de No6voa (201l1a) sobre o bom professor,
ainda afirma que este deve se relacionar e se comunicar com seu aluno, cativando-o
para o trabalho da escola e assim, desenvolver um compromisso social com 0s
alunos, no sentido de fazé-los entender que sdo capazes de transpor barreiras que
porventura atinjam suas vidas, sendo estas advindas do seu nascimento, da sua
familia ou da sociedade onde estédo inseridos, dando ao aluno a possibilidade de se
libertar dessas amarras. E ainda afirma que o bom professor € aquele que sabe
trabalhar com toda a equipe escolar (colegas, supervisores, orientadores e
gestores).

Trago aqui as concepcdes de Demo (2011a) referente ao bom professor que
se assemelha com o proposto por Novoa em muitos aspectos, afirmando que o bom
professor sabe bem sua matéria, ou seja, possui um bom conhecimento especifico
da sua area de atuacao; aprende bem a questionar, pesquisar, elaborar e viver em
sociedade; propicia ao aluno momento de autoria e sabe se relacionar com seu
alunado.

Neste sentido, Tardif (2010) afirma que a formacé&o do professor deve se dar
no e pelo trabalho e Névoa (2009, 2011a, 2011b) declara que a formacdo do
professor deve se dar dentro da profisséo, ou seja, é fundamental que os saberes e
as praticas dos professores sejam valorizados e levados em consideracdo dentro da
formacado dos futuros professores, isso fara com que a profissédo ganhe visibilidade,

credibilidade e enaltecimento que merece.



28

2.2.2 Formacéao Continuada de Professores

Segundo Gatti (2008) ndo existe um conceito Unico para a formacao
continuada de professores e assim, as pesquisas apresentam duas linhas desse tipo
de formacéo, as que ocorrem dentro de instituicdes educacionais como curso de
especializacdo e pds-graduacdo e as que ocorrem de uma maneira bem ampla,
como reunifes pedagogicas, participacdo em seminarios e cursos (presenciais ou
virtuais) e acdes entre os colegas professores. A referida autora reconhece que, por
vezes, a formacgéo continuada € tratada como aprimoramento da formacao inicial,
deixando de trazer mudancas e inovagles, para atender as lacunas da formacéo
inicial dos professores e ressalta que, nos ultimos anos a teméatica da formacéo
continuada de professores se tornou o foco de muitas discussdes dentro da
educacéo, isso se deve a grande mudanca no mercado de trabalho e também aos
baixos indices no desempenho educacional dos alunos.

Névoa (2002) faz duas divisdes para a formacédo continuada de professores,
a primeira denomina como estruturante, realizada por instituicbes para que 0s
professores participem e construtivistas que € construida dentro das escolas pelos
professores na reflexdo-acao das necessidades da escola.

Sobre a formacgdo continuada dos professores, Novoa (2002) ainda afirma
que “deve contribuir para a mudanca educacional [...], 0 espaco pertinente da
formacao continua j4 ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido num
corpo profissional e numa organizagédo escolar” (p.29, grifo meu). Portanto, a
formacdo continuada de professores ndo deve visar apenas a mudanca no fazer
pedagogico de um professor, mas sim uma mudanca na educacdo como um todo.

Conforme Noévoa (2002) a formacdo continuada deve atender a trés
dimensdes: pessoal e de suas experiéncias; profissional e de seus saberes; e
escolar e de seus projetos. A formacdo dessa profissdo se da através da reflexéao
critica frente as praticas realizadas pelo professor, possibilitando uma (re)construcéo
constante da sua identidade como pessoa, por isso “é tdo importante investir a
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia” (p.46). Em relacdo a formacéo
profissional e de seus saberes, esta deve dar-se em ‘redes de (auto) formagao
participativa, que permitam compreender a globalidade do sujeito, assumindo a

formacdo como um processo interativo e dinamico” (p.47). Para que haja uma
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modificacdo na profissdo € necessario mudanca ndo s6 no professor, mas também
nas instituicbes de ensino, pois o professor realizard a sua formacdo ndo antes
dessa transformacéo, mas durante a mesma. E para atender a dimensao escolar &€
fundamental investir em projetos escolares que vao ao encontro da demanda de
cada instituicdo. Para isso, é essencial que os professores em colaboracdo, se
unam, dialoguem e elaborem o projeto que melhor se adeque a sua realidade. Da
mesma forma, Imbernén (2010, p. 45) afirma que “a formacao continuada deveria
fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos professores,
potencializando um trabalho colaborativo para transformar a pratica”.

Para Imbernon (2010) a formacgéo continuada dos professores deve ser uma
“formacao a partir de dentro” (p.29), ou seja, de dentro das escolas, em que 0s
professores fossem os protagonistas da sua formacéo continuada, pois cada escola
enfrenta uma realidade diferente e as praticas de formacdo elaboradas pelas
universidades nem sempre se adaptam a essa realidade. Com isto, o professor,
além de ir ao encontro das necessidades educativas da sua escola, seria 0
possuidor da sua prética e da sua teoria, sem se considerar um leigo do seu proprio
fazer pedagodgico, realidade que ocorre em formacdes continuadas em que o
professor € apenas um espectador e realizador de tarefas planejadas pelas
academias e especialistas que tentam passar uma visdo de um profissional ideal,
gue nédo existe.

Corroborando com o que foi proposto por Imbernéon (2009, 2010), Névoa
(2002) também defende que a formacdo continuada dos professores deve se dar
dentro da escola, na intencdo de resolver os problemas enfrentados por esta, pois
guem melhor sabe das dificuldades enfrentadas por uma instituicdo de ensino senao
aqueles que la lecionam e trabalham? Sendo assim, “as instituicbes educacionais e
a comunidade devem ser o foco da formacdo continuada e os professores, 0s
sujeitos ativos e protagonistas da mesma” (IMBERNON, 2010 p. 48), pois “a
docéncia incorpora um conhecimento profissional que permite criar processos
proprios, autbnomos, de intervencdo, em vez de buscar uma instrumentacdo ja
elaborada” (IMBERNON, 2011, p. 74). Ou seja, é o professor, na reflexdo da sua
pratica se formando.

Neste sentido Camerini e Schiessl (2016) também defendem que a formagéo
continuada deve se dar em servi¢co, pois assim, os professores ndo ficam a mercé

de formacdes pensadas pelas secretarias municipais, estaduais ou federais de
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educacgdo, mas sim, garantem que essa formacao va ao encontro das necessidades
da escola. Isso d& credibilidade ao trabalho escolar e, consequentemente, ao
trabalho do professor, pois estes, com seus pares, elaborardo estratégias para tentar
sanar as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar em que atuam. Dessa forma,
a escola desenvolve sua personalidade e o trabalho tem continuidade, pois faz com
qgue qualquer profissional que chegue nesta escola se adapte ao trabalho da mesma,
ganhando credibilidade. Exemplos reais disto sédo a Escola da Ponte, em Portugal e
a Escola Campos Salles, em Sao Paulo. Essas escolas possuem um modo muito
particular de trabalhar e os professores que |4 chegam ndo podem realizar seu
trabalho como bem entendem, mas precisam seguir a metodologia adotada pela
escola e que alcancam resultados positivos.

As autoras supracitadas também defendem que, para a ocorréncia da
formacao continuada dentro da profissdo, é importante que haja concordancia do
trabalho da coordenacdo pedagdgica com os professores. Que o0s saberes
pedagogicos de ambos sejam levados em consideracdo. Que os professores
precisam, devem e tém o direito de participar da construcdo dos documentos que
regem a escola como o Projeto Politico-Pedagdgico e o Regimento Escolar. A
elaboracdo destes ndo podem ficar a cargo apenas da coordenagdo pedagdgica,
mas sim de todos que participam do ambiente escolar, pois, esses documentos dao
o “tom” para as escolas, no sentido de que é através deles que a escola possui
respaldo para personalizar seu trabalho pedagogico. Nesse sentido, Imbernén
(2009, p.23) afirma que “qualquer reforma da estrutura e do curriculo do Sistema
Educativo [...] deve contar com o apoio do professorado e com sua atitude positiva
para capacitar-se nas mudancas”. Com isso, o professor deve notar ndo somente
uma mudanca na aprendizagem de seus alunos e na melhoria do sistema
educacional, mas também deve notar beneficios para sua profissdo e formacao.

E imprescindivel que os professores saiam de seu individualismo para
comecarem a trabalhar no coletivo, Novoa (2002) defende essa parceria entre 0s
colegas, mas afirma que para haver essa unido € necessario que as escolas
oferecam momentos para esta integracdo, pois para colocar essa proposta em
pratica € mister que haja tempo para isso. Outro fato salientado por N6évoa (op. cit.)
€ a vantagem de a escola firmar parcerias com as universidades para que fomente a
reflexdo do trabalho docente, integrando-se com a escola, conhecendo a realidade

desta e ndo vindo com receitas prontas que, muitas vezes ndo atendem a demanda
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daquela escola especifica. A universidade escutaria os professores e valorizaria seu
trabalho, e assim viria como um auxilio para a escola. Outro fato ressaltado pelo
autor, é que os trabalhos realizados pela escola precisam ser publicados, isso da
crédito para o trabalho e consequentemente para a profissao.

Mas, infelizmente a realidade que vivemos € a descrita por Novoa (2002,
p.30):

A organizagdo das escolas parece desencorajar um conhecimento
profissional partilhado dos professores, dificultando o investimento das
experiéncias significativas nos processos de formacdo e a sua formacéo
tedrica. E, no entanto, este € o (nico processo que pode conduzir a uma
producédo pelos proprios professores de saberes reflexivos e pertinentes.

Imbernén (2010) compactua com Noévoa (2002) no sentido de também
defender uma formacdo que rompa com o individualismo e que ocorra de uma
maneira colaborativa, ativa e critica com seus pares. O mesmo autor também afirma

que as estruturas das escolas ndo fomentam esse tipo de formacéao.

Sendo assim, Imbernén (2010) defende que a formacdo continuada
deve fazer com que o professor se torne protagonista da sua propria formacao,
arquitetando sua identidade docente que sera construida dentro da profissdo com
seus pares. Que esta formacéo deve considerar a comunidade, defendendo que:

Para a formacéo, talvez seja interessante explorar a comunidade como
compromisso mutuo da pratica, isto é, comunidades formadoras para
desenvolver um projeto educacional comunitario e comunidades de

aprendizagem enquanto aprendizagem coletiva entre todos os agentes que
intervém na educagao” (IMBERNON, 2010, p. 90)

Ou seja, os professores, juntamente com supervisores, orientadores e
direcdo da escola, elaboram um projeto que atenda a demanda dos problemas
enfrentados pela escola e assim, neste processo vao se auto formando,
aprendendo, refletindo, percebendo os acertos e os erros, e aperfeicoando o projeto
para fazer com que o objetivo da educacgéo se concretize, de fazer o aluno aprender.
Assim, a escola se transforma em agente de transformacéo social, viabilizando que
todos tenham a mesma condicéo de aprendizagem, independente da classe social.
Neste contexto, Imbernén (2009, p.58) diz que “o ensino se transformou num
trabalho necessario e imprescindivelmente coletivo para melhorar o processo de
trabalho do professorado, a organizacdo das instituicdes educativas e a

aprendizagem do alunado”.
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Imbernén (2010) ressalta que a mudanca na pratica da educacdo so ira
mudar se o professor quiser e ndo porque o formador fala ou proclama que precisa

dessa mudanca e também:

Essa mudancga sera profunda quando a formacédo deixar de ser um espaco
de “atualizagao” para ser um espaco de reflexao, formagao e inovagao, com
o objetivo de os professores aprenderem [... €] somente quando o docente
consegue resolver sua situacdo problematica, produz-se uma mudanca na
pratica educacional (p.94).

Uma nova tendéncia na formacédo continuada de professores € que esteja
integrada em um projeto para a inovagao e a mudanca na escola. Assim, a formacao
estara a servico do projeto que o grupo de professores ira elaborar que va ao
encontro das realidades da escola. Dessa forma, a formacdo deixa de ser
meramente transmissiva para atender a uma perspectiva de construcdo, de
resolucdo de problemas. Isso fara com que os professores se formem e se
desenvolvam verdadeiramente, passando de uma acdo passiva, para uma acao
ativa dentro da sua propria formacao. Além disso, € importante motivar o professor a
participar dessas formac¢des, com incentivos promocionais, recompensando seu
empenho no enriquecimento da sua formagao.

Outro fator importante na formacao continuada de professores é incentivar
uma constante autoavaliacdo das praticas educativas, questionando constantemente
0 que se faz e porqué se faz IMBERNON, 2009).

A formacéo continuada dos professores pode atuar em cinco eixos: 1- a
reflexdo da propria pratica do professor; 2- a interagdo com seus pares e
consequentemente a troca de experiéncia; 3- possibilidade de em conjunto os
professores elaborarem projetos de trabalho para a escola; 4- fomentar a criticidade
do professor frente as situagcdes da profissdo (questionar o sistema) e 5- superar a
inovacédo individual e isolada para atingir uma institucional, ou seja, aos poucos
mudar o sistema, mostrando ac¢des dentro das escolas que possuem resultados
positivos. Assim, deixa-se para tras um conceito de formacdo meramente
transmissiva e de atualizacdo “para adotar um conceito de formagao que consiste
em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir teorias” (IMBERNON,
2011, p. 51).

E por fim, Imbernén (2011) propdem que a formacdo continuada de
professores pode ocorrer através da pesquisa, corroborando com Demo (2015 a;
2015b). Sendo assim, a pesquisa-acdo € uma ferramenta para colocar em pratica
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uma formagdo continuada pela pesquisa, pois esta é muito relevante para o
professor que detectard e podera resolver problemas que enfrenta dentro da escola.
Os passos para realizar essa pesquisa sao: identificacdo de um problema ou a
escolha de um tema; buscar informacdes referentes ao problema ou tema
(bibliograficos ou dados coletados junto aos alunos); analise desses dados;
elaboracdo de estratégias para mudancas necesséarias e por fim, alcancar novos
dados com a intervencdo para continuar a formacdo na pratica. Esse tipo de
formacdo pode se dar em conjunto com outros colegas de profissdo, assim, ha a
possibilidade de aprender com o outro e todos estardo com os olhos'fixos nos
verdadeiros problemas da escola e na intencionalidade de tentar e trabalhar para
transpd-los. No entanto, alguns cuidados devem ser tomados para que este tipo de
formacdo tenha resultado, como: o fato de que entre os professores exista
comunicacdo e colaboracdo constante; que o0s professores participem das
avaliacdes no desfecho dessa pesquisa e que suas opinides sejam levadas em
consideracéo, e que essa formacédo se dé na escola. Apenas haverad mudancas na
pratica dos professores quando estes perceberem que a formacao repercutira na
aprendizagem dos discentes.

Existem vérias formas para se efetuar formacédo continuada de professores,
mas esta obtém melhores resultados quando se d& dentro da profissdo, com a
participacdo ativa dos professores (protagonismo desses), quando as acdes que 0s
professores realizam em sala de aula sédo valorizadas, ou seja, quando seus
conhecimentos s@o enaltecidos e quando realmente ha impacto na aprendizagem
dos alunos. Acredito que a maxima da formacgéo continuada dos professores é fazer
com gue as escolas conquistem suas personalidades, encontrando meios para
resolverem os problemas da sua comunidade escolar e através de estratégias
inovadoras de ensino, conquistem resultados positivos a ponto de exigirem
mudancas nas politicas publicas da educacéo.

Para mim, fica claro que é de suma importancia que os professores tenham
tempo para dialogar, refletir e elaborar estratégias para atender a demanda da sua
escola, apesar de sabermos que estamos longe de conseguirmos isso, pois a
maneira como as escolas encontram-se estruturadas, com uma excessiva carga

horéria dos professores, conquistar esse ideal é muito complicado. Corroborando

1 Olhos no sentido de esfor¢os, atengdo e empenho.
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com essa ideia Névoa (2002, p.48) afirma que “as escolas ndo podem mudar sem o
empenho dos professores; e estes ndo podem mudar sem uma transformacédo das
instituicbes em que trabalham”.

No entanto, ndo quero perder as esperangas e para isso trago uma citagao
de Morin (2011, p. 101):

E preciso saber comecar, e 0 comego sé pode ser desviante e marginal. [...]
E a reforma [mudanca] também comecara de maneira periférica e marginal.
Como sempre, a iniciativa s6 pode partir de uma minoria, a principio
incompreendida, as vezes perseguida. Depois, a ideia é disseminada e,
guando se difunde, torna-se uma forga atuante.

Que a iniciativa da mudanca comece pelo professor, ou seja, pela periferia,
mesmo sem condi¢cdes, mesmo sem apoio do poder publico, mas que ocorra de
maneira a se expandir até ter a forca suficiente para mudar a realidade da educacéo,
da visdo que a sociedade tem dessa profissdo e da atengéo recebida pelos 6rgaos
administrativos.

Paro (2017) ainda afirma que a mudanca, ou seja, a conquista da autonomia
para seu trabalho por parte do professor, jamais ocorrera de maneira voluntaria por

parte das camadas dominantes, pois essa conquista deve-se dar pelos docentes.

2.2.3 Formagéao continuada de professores a distancia

Este projeto construiu um curso de formagao continuada on-line e a distancia
para professores. Sendo assim, pesquisei nos artigos encontrados no estado do
conhecimento e em outros artigos referentes a essa tematica para a elaboracdo
desse subcapitulo.

Imberndn (2010) considera a possibilidade da existéncia de comunidades de
professores que interajam de maneira on-line, onde podem se comunicar, se
informar, trocar experiéncias e se formar, e essa € a intencédo desse curso, fazer
com gue os professores-cursistas interajam com 0S outros para poderem trocar
saberes e aprenderem juntos, com as diferentes realidades que cada escola

vivencia.
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Gatti (2008) aborda a tematica explicitando que a formacgédo continuada de
professores a distancia é uma tendéncia das varias maneiras de se estruturar este
tipo de formacéo.

Santos e Giraffa (2013, p.4) esclarecem que a EAD (educacéo a distancia)
“se apoia em comunidades virtuais que podem ser caracterizadas pelo encontro de
pessoas de diferentes locais com objetivos comuns”. Acredito que essa definigdo
elucida satisfatoriamente o curso, pois a intencéo € atingir professores de diferentes
locais do Brasil, que escolheram fazé-lo com o objetivo de realizar mudancas na
atual estrutura das suas aulas e escolas.

Moran (2013) e Almeida e Silva (2014) defendem que esses cursos on-line
poderiam ser flexiveis em seus planejamentos, no intuito de atender as
necessidades dos alunos. Obviamente o curso tera uma organizacdo prévia dos
mobdulos, mas nada impede que as atividades e o tempo do curso possam ser
reformuladas com a intencdo de ir ao encontro dos anseios dos professores-
cursistas. Dessa maneira, Moran (op. cit.) defende que esses cursos funcionam

melhor em grupos pequenos e que:

Os projetos de EAD mais completos ddo énfase a comunicagdo, ao
acolhimento, ao acompanhamento personalizado, & tutoria ativa. E um
modelo mais caro, mas é fundamental para que os alunos aprendam de
verdade, para que tenham apoio didatico necessario e acompanhamento de
perto ao longo do curso (p.12).

Sendo assim, pretendia atender no maximo 20 professores neste curso,
visando um atendimento personalizado, para que estes sintam que realmente estédo
sendo assessorados, pois o curso almejou atender as suas angustias, davidas,
ideias e projetos.

Rigo (2014) ainda afirma que os resultados positivos dos cursos on-line se
dado quando ha incentivo na partilha de saberes, quando ha interacdo entre os
professores-cursistas, quando existem condicdes para a realizacdo das tarefas
solicitadas e quando é oportunizado momentos de criticas e construcdo sobre o
proprio saber. E essa também € outra intencdo do curso, fazer com que o0s
professores-cursistas repensem seu fazer pedagogico dentro da sala de aula.

A mesma autora ressalta a importancia do professor mediador estar atento
para fomentar a participagdo de todos os professores-cursistas, possibilitando
metodologias diferenciadas. As propostas das atividades devem incitar a

reconstru¢cdo de novos conhecimentos através da autoria. Também é importante
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estar em constante dialogo com os cursistas e lhes dar feedbacks sempre que
necessario. Essa concep¢do também vem ao encontro da proposta desse trabalho,
pelo fato de aspirar a autoria dos professores.

Uma das vantagens de uma formacdo continuada de professores a
distancia, consiste na liberdade para fazer a organizacdo do seu tempo para
aprender (BELLONI, 2002 apud ORTH et al.,, 2013). Ou seja, os professores-
cursistas ndo precisaram se deslocar para a instituicdo formadora; podendo realizar
0 curso no ambiente e no horario que melhor se adapte a sua realidade de trabalho.

Tendo em vista o ja exposto, acredito ser importante realizar uma exposicao

sobre alguns pontos referente a EaD, o que sera explicitado no proximo subcapitulo.

2.3 EaD: Conceito, Legislacao, Histéria e Reflexdo

Segundo Moran (2002) a “Educacdo a distancia é o processo de ensino-
aprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores e alunos estao
separados espacial e/ou temporalmente.” (p.1). Nunes (1994) corrobora com essa
ideia afirmando que existe uma separacao fisica e temporal entre professor e aluno.

O decreto 9.057 de 25 de maio de 2017, no artigo 1 esta de acordo com

esses autores quando decreta que:

considera-se educagédo a distAncia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e
comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com
acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva
atividades educativas por estudantes e profissionais da educacdo que
estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Esse novo decreto traz uma novidade afirmando no paragrafo 2°, artigo 11
gue instituicbes de ensino superior poderdo oferecer a nivel de graduacdo e pos-
graduacgdo latu sensu cursos exclusivamente a distancia (BRASIL, 2017), trazendo
fomento para essa modalidade de educacéo, corroborando com o artigo 80 da LDB
9394/1996 que diz: “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagao
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e
de educacéo continuada” (BRASIL, 1996).
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Considero que essas medidas do governo possuem a intencdo de promover
a educacao entre os brasileiros, pois estudar a distancia permite que o cidadao
obtenha educacdo mesmo se estiver longe dos centros de ensino, mas para isso,
este precisa ter acesso as tecnologias de informacdo como a internet ou estar
proximo a algum polo de EaD.

Alguns autores consideram que a histéria da Educacgéo a Distancia (EaD) é
antiga, fazendo referéncia as cartas do Apoéstolo Paulo a comunidade de Corintios,
Efeso, Gélatas, Roma entre outras, sendo que o contelido dessas cartas eram
ensinamentos para esses povos (CHAVES, 1999; GOLVEA e OLIVEIRA, 2006,
apud VILLARDI e CARVALHEIRA, 2016; NUNES, 1994; SARAIVA, 1996).

A EaD foi se consolidando no Brasil e no mundo conforme foi evoluindo as
tecnologias na sociedade, desde a invencéo do papel e da escrita (possibilitando os
ensinamentos do Apostolo Paulo) e criacdo da imprensa, radio, televisédo, satélite e
por ultimo com a chegada da internet. Essa modalidade de educagéo foi evoluindo
conforme foram se aprimorando as tecnologias (MUGNOL, 2009).

Por muito tempo a EaD se deu através de correspondéncia, essa tecnologia

foi usada tanto no Brasil como no mundo e:

tinha como finalidade ampliar a oferta de oportunidades educacionais,
permitindo que as camadas sociais menos privilegiadas economicamente
pudessem participar do sistema formal de ensino, sobretudo da educagéo
bésica, uma vez que as preocupacdes iniciais da EAD estavam focadas
neste nivel de ensino e em cursos preparatérios para o trabalho (MUGNOL,
2009, p. 337).

Ou seja, com 0 objetivo de atingir o maior nUmero de pessoas possiveis
oportunizando a formacé&o basica como também o aperfeicoamento do trabalho.

Saraiva (1996) traz um relato histérico da EaD no Brasil definindo como
marco inicial a Radio Sociedade do Rio de Janeiro criada por Roquete-Pinto nos
anos 1922 a 1925 que traziam em suas programacdes material educacional para
quem acompanhava a transmissao da radio. Em 1929, a Marinha realizou um ensino
por correspondéncia. O exército também utilizou de materiais impresso entregue por
correspondéncia para preparacdo de oficiais. Em 1941 foi fundado o Instituto
Universal Brasileiro que fornecia curso também por correspondéncia, mas era
considerada uma instituicdo de ensino livre. O Projeto Minerva transmitido pela radio
MEC possibilitou que véarias pessoas pudessem concluir os seus estudos basicos.
Esse projeto se utilizava também de material impresso. Outro marco destacado pela

autora é o Projeto Saci realizado no Rio Grande do Norte que contou com a



38

utilizacdo de um satélite domeéstico possibilitando a teleducagdo. Os programas
eram voltados para as séries iniciais do ensino fundamental e contava com um

acompanhamento dos alunos, conforme relata a autora:

Além da ideia de usar radio e televisdo através do satélite, o projeto
oferecia a utilizacdo de mecanismos constantes de feedback dos alunos,
através de textos de instrucdo programada e um sistema de correcdo de
testes por computador.(Opt. cit., p. 20).

Belloni (2002) faz uma critica frente ao Projeto Saci afirmando que os
projetos trazem grandes experimentos de tecnologia para educacdo e acabam se
tornando em “elefante-branco”, ou seja, se usa por um tempo e depois nao se sabe
0 que fazer com eles. Infere que essas experiéncias compartiiham de algumas
caracteristicas, sdo politicas publicas centralizadas, autoritarias, com uma Visdo
técnica, trazendo resultados empobrecidos que acabam por fracassar, sem contar
que o setor privado acaba conquistando verbas publicas para execucdo desses
projetos. Por vezes esses projetos ndo levam em consideracao o contexto social em
gue séo inseridos, indo de encontro as reais necessidades daquela localidade, pois

0 que acabou imperando foram interesses politicos. A autora ainda afirma:

A experiéncia mais desastrosa desse tipo foi o famoso Projeto Saci, que
propunha difundir ao mesmo tempo para todas as escolas brasileiras,
por televisdo via satélite, as mesmas aulas, com qualidade “didatica”
garantida pela producédo centralizada de programas e dispensando assim a
formagdo especializada dos professores locais, transformados em
“monitores polivalentes (p.131).

Mais uma vez o investimento real na formacao continuada do professor fica
para segundo plano trazendo medidas paliativas para os problemas da educacéao.

Outra iniciativa nesse sentido vem do estado do Maranhdo com o titulo de
Televisdo Educativa (TVE) que além da programacao televisiva contava com o apoio
de material impresso, tratando assuntos dos anos finais do ensino fundamental, com
inicio em 1969. Em 1974 inicia a TVE do Ceara numa iniciativa parecida com a do
Maranhdo. Estados como o do Rio Grande do Sul e da Bahia também tiveram
iniciativas como essas (SARAIVA, 1996).

Em relacéo a iniciativa do estado do Maranh&o, Belloni (2002) realiza duras
criticas ao projeto Viva Educacdo, que propunha a expansdo do ensino médio
através da televisdo, ao invés de investir na formagéo dos professores.

Em Sé&o Paulo a Telescola da Fundacdo Padre Anchieta possuiu um
programa de apoio para alunos e professores dos udltimos anos do ensino

fundamental. Em 1979 a Universidade de Brasilia inicia seus programas de EaD.
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Esse programa transforma-se no Centro de Educacdo Aberta Continuada a
Distancia (Cead), onde foi produzido o primeiro curso com a utilizacdo de software e
CD-ROM utilizando recurso de multimidia. Essa iniciativa teve muita relevancia como

a autora anuncia:

O Cead tem se destacado com acdes que visam a consolidacdo da
educacdo a distdncia no Brasil. Em 1989, por iniciativa do Cead,
representantes de varias universidades publicas, reunidas cm Brasilia,
lancaram a Rede Brasileira de Educacédo Superior a Distancia. Em 1994, em
parceria com a Unesco e o Instituto Nacional de Educacdo a Distancia
(Ined), criaram o Forum de Educacdo a Distancia do Distrito Federal e,
nesse mesmo ano, ainda com o Ined, lancaram a revista Educacdo a
Disténcia - INED. Em 1995, organizaram a la Conferéncia Interamericana
de Educacédo a Distancia (Cread), em 1995, no Distrito Federal (SARAIVA,
1996, p.22).

A autora lembra também das iniciativas da Fundacdo Roberto Marinho com
0 programa Telecurso 2000 para o ensino fundamental e médio podendo ter sido
acompanhado individualmente ou em telessalas. Belloni (2002) lembra que essa
iniciativa aplicada ao governo do Maranhdo “remete a nebulosos negdécios de
marketing politico da familia Sarney em campanha pela presidéncia da republica” (p.
125), ou seja, a intencédo foi de ludibriar 0 povo com um projeto que visava a
formacdo da populacdo, mas que na verdade a intencdo era de cunho politico. Em
1995 o Centro Educacional de Niter6i pdem em pratica o Projeto Crescer, como um
curso para o aperfeicoamento de professores. Neste mesmo sentido o Centro
Federal de Educacdo Tecnolégica do Rio de Janeiro elabora um curso de
especializacdo para professores no sentido de oportunizar uma reflexdo sobre sua
pratica (SARAIVA, 1996)

Saraiva (1996) termina seu relato destacando o programa “Um salto para o
futuro” que hoje integra a programacédo do canal TV Escola, sendo o objetivo
principal do programa e do canal, “o aperfeicoamento e a valorizacdo dos
professores da rede publica e a melhoria da qualidade do ensino, por meio de um
canal de televisdo dedicado exclusivamente a educacao”(op. cit, p.26).

Belloni (2002) também discute a atuacdo da TV Escola e do programa “Um
salto para o futuro”. Segundo essa autora essas iniciativas inicialmente estavam
mais voltadas a formacgéo continuada de professores, dos anos iniciais do ensino
fundamental, que eram leigos em sua formacao, mas acabou sendo mais utilizado
pelos professores que possuem uma melhor formacao inicial, sejam eles professores

dos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio como relata:
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Essa mudanca de enfoque, de publico prioritario e de tipo de utilizagao
revela mais uma vez um epifendmeno (efeito ndo desejado?) recorrente em
muitas experiéncias de formacao de professores no Brasil: os profissionais
gue acabam se beneficiando mais destes programas s&o justamente
aqueles que deles necessitam menos (0s que ja tém uma melhor formacéao)
e ndo aqueles que precisam mais e que sdo o publico prioritario das acdes
de formacédo. Este fendmeno ocorre de modo frequente e explica muito da
pequena eficacia de programas de formacédo continuada de professores e o
baixo efeito multiplicador desses programas: os professores com melhor
formagéo estdo mais aptos a aproveitarem melhor as oportunidades abertas
de formacgé&o, ao passo que aqueles que mais necessitam reforcos em sua
formagdo ndo tém as condicbes minimas para aproveita-las (ndo tém
héabitos de auto-estudo, tém jornadas de trabalho duplas ou triplas, séo mal
remunerados e moram longe) (op. cit, p. 128).

A autora ainda defende que o insucesso desse tipo de iniciativa para a
formacao continuada do professor, conta com a falta de tempo para o professor
realizar sua formacao continuada, tendo em vista sua ampla jornada e a inexisténcia
desse tempo dentro do horario de trabalho, algo defendido por Névoa e Imbernén (ja
discutido no capitulo sobre formacédo continuada de professores), impossibilitando
uma formagé&o coletiva que atenda as reais necessidades de cada escola. Com isso,
a formacgao continuada é de responsabilidade individual, “exatamente nos moldes do
movimento pos-fordista: as oportunidades estdo dadas, os programas chegam até a
escola, o estado cumpriu sua funcdo, os professores é que ndo sabem (ou néo
querem aproveitar)” (op. cit, p. 128).

Infelizmente, algumas vezes, o investimento que o governo faz na formacao
continuada de professores é realizado, mas ndo alcanca os objetivos pretendidos e
possivelmente obteriam melhores resultados se fossem investidos de maneira que o
professor pudesse se formar dentro da profissdo, com seus pares e na intencdo de
estudar, podendo escolher a proposta educacional que melhor atendesse as
demandas da comunidade escolar, pois como afirma Demo (2008) é necessario
cuidar do professor e entender que “estudar é profissao”(p.88).

Obviamente, nem tudo é “terra arrasada”, Belloni (2002) refere-se a uma
formacado continuada de professores a distancia, que obteve sucesso relatando a
experiéncia da Universidade do Mato Grosso em parceria com o governo estadual e
de municipios com o foco nos anos iniciais do ensino fundamental, ressaltando as
acdes que trouxeram sucesso a essa iniciativa, como o uso de diversas tecnologias
para a EaD e realizacdo de tutorias a distancia e presenciais de forma individual e
coletiva. Houve também uma viabilizacdo para a realizacdo dessa formacgao

possibilitando que os professores tivessem condi¢cdes de estudar no seu local de
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trabalho. Uma lastima que essas iniciativas figuem restritas a alguns estados e nédo
se ampliem massivamente para todo o territério nacional.

E evidente que existe um longo caminho a se trilhar frente a tematica da
EaD, mas como afirma Moran (2011, p.52) essa modalidade “destaca-se hoje como
um caminho estratégico para realizar mudancas profundas na educacdo como um
todo. E uma opcéo cada vez mais importante para aprender ao longo da vida, para a
formacdo continuada, para a aceleracdo profissional, para conciliar estudo e
trabalho.”

Alves (2011, p. 90) defende que “a Educacdo a Distancia pode ser
considerada a mais democratica das modalidades de educacao, pois se utilizando
de tecnologias de informacdo e comunicacao transpde obstaculos a conquista do
conhecimento.” Pensando especificamente na formacéo continuada de professores,
permite que esses tenham acesso a conhecimentos, tanto da sua area especifica
quanto a propostas de mudancas curriculares, mesmo estando distantes das
grandes instituicbes de ensino que trabalham com esses conhecimentos, se

tornando uma alternativa para o aperfeicoamento constante dos docentes.

2.4 Educar pela Pesquisa

Mesmo com o advento da tecnologia, as escolas continuam a “dar” aulas, a
fazer delas, na maioria das vezes, momento de cOpia, a depositar contetdos em
seus alunos, fazendo deles apenas objeto do processo. Na atualidade, a informacéo
estd ao alcance da méo do aluno, portanto, apenas repassar informacfes aos
alunos e fazer com que eles reproduzam essas informagdes em uma prova, nao
garante a aprendizagem desses. Por isso, o papel do professor, ndo pode ser o de
apenas “dar” aulas. Essa maneira, como a maioria das escolas estdo estruturadas e
ensinam, pode ser um dos fatores geradores do desinteresse, da desmotivagcao em
estudar e por fim, isso pode acarretar em indisciplina dentro da sala de aula.

Portanto, é mister pensarmos em mudancas, e um dos agentes desta
mudanca é o professor. Acredito que o professor é uma das “pegas-chave” da
educacgdo, pois por mais que os tedricos pesquisadores da educacdo pensem e

elaborem estratégias de mudanca dentro das escolas, quem as coloca em pratica,
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no dia a dia, é o professor, com isso, o professor se apropria da teoria na intencéo
de melhorar tanto sua pratica, como a teoria que o embasa. E ele que faz a
educacao acontecer!

Umas dessas estratégias de mudancas é fazer da aula momento de
pesquisa. A pesquisa tem a intencdo de acabar com a aula centrada na figura do
professor, com a mera transmissdo de contelddos através de sua coOpia e
memorizacao de informacdes, em que o aluno € visto como objeto, alguém que s6
escuta, anota e responde a prova. Sendo assim, a pesquisa pretende atribuir
funcdes diferentes das atuais, tanto para o professor quanto para o aluno. O aluno
passa a ser sujeito e parceiro do processo de aprendizagem e o professor passa a
ser um orientador e alguém que acompanha, reflete e avalia esse processo.

Segundo Demo (2015a) os pressupostos do Educar pela Pesquisa séo:

- a conviccdo de que a educacdo pela pesquisa € a especificidade mais
propria da educacéo escolar e académica,

- 0 reconhecimento de que o0 questionamento reconstrutivo com

gualidade formal e politica é o cerne do processo de pesquisa,

- a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no
aluno,

- e a definicdo de educagdo como processo de formagdo de competéncia
historico humana (Op. cit., p 7).

Nesta citagdo, fica claro que pesquisa nao é algo a ser executado somente
em laboratérios e em grandes centros académicos, por pessoas dotadas de uma
inteligéncia fenomenal, mas que qualguer individuo, mesmo alunos da educacao
infantil, podem e devem fazer pesquisa, por entender que esta deve fazer parte do
dia a dia das escolas. Acredito que tornar a pesquisa fato cotidiano dentro da escola,
€ uma das saidas para resolver o desinteresse dos alunos pelos estudos, pois
através da pesquisa, ele sente-se util dentro da escola, passando de um mero
espectador para se tornar protagonista na busca e reconstrucdo de seu proprio
conhecimento.

Algo que Demo defende é o questionamento reconstrutivo, que sem ele ndo
h& pesquisa, ou seja, a pesquisa parte de um questionamento e este, conforme o
andamento da pesquisa vai sendo reconstruido e aprofundado, novos
guestionamentos e posicionamentos vao sendo levantados e investigados durante a
pesquisa. Em seu blog, Demo (2009) afirma novamente que Educar pela Pesquisa
parte do questionamento reconstrutivo, pois defende que para haver teorizagao,
antes precisa haver questionamento, ou seja, toda a pesquisa parte de uma

pergunta. E reconstrutivo no sentido pratico, no sentido do pesquisador ser
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participativo e critico realizando reconstru¢cdes a partir do questionamento, na
intencao de seguir aprendendo.

A pesquisa partindo do gquestionamento reconstrutivo oportuniza que 0s
sujeitos da pesquisa, que sdo tanto alunos como professores, aprendam a ler
criticamente, ou seja, que leiam autores com o intuito de também se tornarem
autores, tornando original a sua pesquisa, por possuir elaboragdo propria.
Exercendo elaboracdo autoral, aluno e professor, estardo em constante
aprendizado. Sendo assim, a pesquisa nesta perspectiva, oportuniza a conquista da
autonomia através da elaboracdo propria, a aprendizagem de saber criar
argumentos, fundamentando sua construgdo, com isto, desenvolvem o saber
pensar, expondo suas ideias e por fim renovando-se constantemente. Portanto, a
pesquisa enquanto principio educativo traz conhecimentos para quem a pratica,
alunos e professores.

E no momento em que alunos e professores aprenderem a ler criticamente e
elaborarem seus argumentos, sabendo se posicionar frente a assuntos que
permeiam seu cotidiano, esses irdo formar uma competéncia historica humana.

Galiazzi e Moraes (2002) afirmam que questionamento reconstrutivo €
questionar algo existente, trazendo propostas novas a assuntos que estdo sendo
questionados, gerando construcdo de argumentos, que devem ser criticos e
coerentes. E esse questionamento favorece uma formacdo com qualidade politica
nos alunos que conseguem desenvolvé-lo, ndo aceitando os fatos como eles se dao,
mas sempre questionando-os na busca de uma melhor solugcédo. Assim, a pesquisa
forma um ser humano consciente de seu papel na sociedade, dando a ele recursos
para agir de maneira positiva dentro da sociedade em que esta inserido. Sendo
assim, € possivel perceber que esses autores defendem que o questionamento
reconstrutivo constréi atitude formal e politica nos individuos que o praticam.

Fazer da pesquisa acdo no cotidiano da escola tanto no aluno como no
professor, requer mudancas atitudinais nesses dois individuos, no aluno que tera
que aceitar e se adequar a mudanca de aula copiada apenas, para realizar
pesquisa, onde tera que questionar e argumentar, escrever, produzir, enfim
aprender. Mas essa mudanga no aluno somente sera possivel se o professor propor
pesquisa em sala de aula e também for um pesquisador, pois como afirma Demo

(2015b) aluno aprende bem, com professor que aprende bem.
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Galiazzi, Moraes e Ramos (2003) salientam algumas resisténcias
pesquisadas por eles no momento de se colocar em pratica na sala de aula o
Educar pela Pesquisa, por parte, principalmente dos alunos. Assim, esses autores
abordam trés resisténcias para se colocar em pratica essa proposta, sendo: inércia
tradicional (1°), a restricdo ao dialogo (2°) e as teorias sobre ensino, aprendizagem e
avaliacao (3°).

Em relacdo a primeira resisténcia, abordam que existe uma relutancia por
parte dos alunos de entender a metodologia do trabalho, pois os alunos estédo
acostumados a assistir aula em que apenas devem escutar, copiar e reproduzir o
que foi transmitido a eles em uma prova. Eles pedem inovagfes, mas quando se
propéem aula com pesquisa ficam resistentes. O aluno se desestrutura quando é
proposto a ele uma aula flexivel, onde ocorre diadlogo, argumentacéo,
guestionamento, leitura e escrita e fica perplexo com a possibilidade de exercer sua
autonomia, pois ndo esta acostumado a isso. E os alunos resistem através da
lentiddo em realizar as tarefas, tendo indoléncia para ler e muito mais para escrever,
pois estdo acostumados a somente copiar e memorizar informacoes.

A segunda resisténcia diz respeito ao didlogo. O Educar pela Pesquisa exige
dialogo na forma oral ou escrita, e nas aulas tradicionais os professores estdo
acostumados a, na maioria do tempo, falar e os alunos a escutar ndo questionando
0 que escutam por acreditarem que o professor é o detentor da verdade absoluta.
Assim, os alunos desenvolvem resisténcias em falar e se exporem em aula, pois a
palavra do professor é vista como indiscutivel, ndo permitindo com que o aluno
discuta qualquer assunto, pois também estd acostumado a esperar a resposta
pronta do professor. Desta forma, ndo tem espaco para o aluno questionar,
argumentar, posicionar-se, exercendo uma atitude passiva de objeto, ideia que vai
de encontro a proposta do Educar pela Pesquisa.

E a terceira resisténcia abordada pelos autores refere-se que o Educar pela
Pesquisa prevé aprendizagem pela atitude do sujeito, ou seja, o aluno deveria
também ser sujeito dentro da sala de aula, participando ativamente com seus
guestionamentos, (re)construcdo de argumentos e com a comunicacdo desses no
ambiente escolar, mas muitas vezes o0 aluno ndo consegue perceber que esta
aprendendo, porque o conhecimento ndo esta sendo “transmitido” a ele pelo

professor.
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Essa proposta também exige uma mudanca na maneira de avaliar que
preferencialmente deve ser em forma de graus ou conceitos e o professor precisa
perceber que para o aluno, realizar pesquisa também € algo novo, tendo em vista
um nao exagero na cobranca inicial das pesquisas dos alunos. No trabalho desses
autores, salienta-se a resisténcia dos alunos frente a pesquisa e penso que essas
resisténcias somente serdo superadas quando o professor e o sistema educacional
entender que, ndo se ensina dando aulas e quando esta for substituida pela
pesquisa dentro das escolas. Quando a pesquisa se tornar atitude cotidiana na sala
de aula, conseguiremos superar essas resisténcias.

Para tornar a pesquisa atitude cotidiana em sala de aula, Moraes, Galiazzi e
Ramos (2004) defendem que esta precisa estar alicercada em trés pressupostos,
gue sao: guestionamento, construcdo de argumentos e comunicacao. Defendem que
toda a pesquisa comega por um guestionamento, uma pergunta. Que essa pergunta
deve partir do aluno. Toda vez que o aluno elabora uma pergunta, esta parte de um
conhecimento anterior, pois ndo se pergunta sobre algo que néo se sabe. Assim, a
pergunta acaba levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos, e
essa gera procura, por parte do aluno, por respostas, por solugcbes ao seu
guestionamento, gerando constru¢cdo de argumentos, que requer um envolvimento
ativo e reflexivo do aluno.

Assim, para desenvolver a construcdo do argumento o aluno precisara ler,
discutir, argumentar, reunir dados, analisar e interpreta-los. Com isso, esses
argumentos precisam ser escritos expressando os resultados, a resposta para a
pergunta original, pois se um aluno consegue expressar seu argumento no papel,
isso significa que esses estdo bem estruturados em seus pensamentos. Escrever é
uma maneira de comunicar esses argumentos, que pode ser individual ou em
grupos. Apos a construcao desse pensamento e a sua comunicagao no papel, esses
podem ser anunciados para todo o grupo. Nesse momento, 0S grupos que escutam
esses argumentos podem ser questionados pelos colegas e ha a possibilidade de
reconstrui-los. Neste sentido, a pesquisa trabalha com habilidades de questionar,
argumentar e comunicar os conhecimentos, gerando uma qualidade politica que
transforma os sujeitos envolvidos nesse processo.

Neste sentido, Lima (2004) também defende que a pesquisa parte do
questionamento e que este questionamento gera argumentos que precisam ser

organizados de forma oral e escrita. Defende que para haver construcdo de
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argumentos o aluno precisa dominar a leitura e a escrita e que essa possibilita que o
aluno se torne autor na reconstrucdo de textos existentes. Defende também a
insercdo de assuntos do cotidiano, relacionando-os com o0s conhecimentos
cientificos.

Ramos (2004) aprofunda a questdo do argumento, afirmando que este é
necessario para que aluno se torne sujeito da sua aprendizagem. Assim, o referido
autor defende que quando ndo ha questionamento e argumento, ndo ha
aprendizagem de conhecimentos novos, da mesma maneira como Demo (2015a)
afirma, em uma aula copiada ndo ha argumentacgéo, posicionando-se contra a essa
metodologia.

Neste mesmo sentido, Frison (2004) também afirma que a pesquisa na sala
de aula vem de encontro a aula copiada. Que em uma aula com pesquisa, 0
professor ndo é mais o detentor do conhecimento, mas sim alguém que organiza,
facilita, intervém, media, questiona e instiga o aluno para a busca e construcdo do
seu proprio conhecimento, dando-o autonomia. Palavra dita tantas vezes nos
discursos sobre educacdo — autonomia , mas essa somente sera possivel quando o
professor der a oportunidade para seus alunos de produzirem, de eles mesmo
fazerem e (re)construirem seus conhecimentos. Além do professor ser um mediador
desse processo, ele precisa constantemente refletir sobre sua prética, questionando-
a e reelaborando-a. Portanto, Educar pela Pesquisa, exige que o professor se torne
pesquisador de sua prépria pratica.

Apés essas reflexdes, fica evidente que o Educar pela Pesquisa exige
muitas mudancas dentro da escola. Entre outras maneiras praticas possiveis de
trabalhar o Educar pela Pesquisa dentro da sala de aula, destaco a pergunta do
aluno e projetos de trabalhos. Esses assuntos serdo abordados nos préximos

subcapitulos.

2.4.1 Educar pela Pesquisa e a Pergunta do Aluno

Acredito que o Educar pela Pesquisa € a base tedrica para uma mudanga no
fazer pedagogico do professor. Muitas vezes quando se fala em colocar em prética o

Educar pela Pesquisa em sala de aula, logo vem o questionamento dos professores
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“como colocar em prética essa proposta?”. Considero que trabalhar com a pergunta
do aluno seja uma, das muitas maneiras préaticas de se fazer isso.

A pergunta faz parte da maioria das salas de aula do Brasil, mas o que se
verifica € que quem pergunta € o professor e, geralmente a pergunta do professor ja
induz também uma resposta que, muitas vezes, ele mesmo a explana. No entanto, o
que estou propondo aqui € valorizar a pergunta do aluno, que parte da davida e do
interesse deles sobre algum assunto, pois fomentando a pergunta podemos estar
também, propiciando aos alunos, momento de pesquisa e elaboracdo. Neste
contexto, afirma Moraes, Galiazzi e Ramos (2004, p. 18) “o questionamento [ou seja,
a pergunta] € a mola propulsora da pesquisa em sala de aula”. E se essa pergunta
parte do aluno, o interesse por sua busca terd uma motivacdo, pois partiu da
curiosidade do discente, do seu interesse e ndo uma pergunta ja determinada pelo
professor, com sua resposta ja pronta.

Conforme Ribeiro e Ramos (2015, p. 96) “o estudante pergunta sobre aquilo
gue tem interesse, sobre o que ja sabe superficialmente, mas quer saber mais
profundamente”. Neste sentido, permitir e dar espago dentro da sala de aula para
que o aluno efetue as suas perguntas, possibilita com que o conhecimento va ao
encontro do interesse deste e parta daquilo que é conhecido para ele. Dificilmente o
aluno fard uma pergunta sobre algo que ele desconhece totalmente, somente se
pergunta referente a algo que ja se conhece, mesmo que superficialmente. Isso
torna a aula mais motivante e interessante, além de, como defende Demo (2015a)
torna o aluno sujeito no processo de aprendizagem, pois além de realizar a
pergunta, ele mesmo ir4 buscar a resposta para respondé-la, com a orientacdo do
professor. Dessa forma, o discente efetivamente participa da aula, tornando-se
parceiro neste ambiente, tendo a possibilidade de construir argumentos para
responder a sua pergunta e posteriormente comunica-la através da escrita e/ou
oralmente.

Obviamente que fomentar na sala de aula a pergunta do aluno acaba por
desacomodar a pratica pedagdgica do professor, que esta acostumado a responder
as préprias perguntas, que na sua grande maioria, sdo desinteressantes e nada tem
a ver com a realidade, interesse ou necessidade do alunado. Por essa razao, muitas
vezes a pergunta do aluno néo é valorizada dentro da sala de aula e também por
receio que os professores sentem de que os mesmos fagam perguntas que ele nao

saiba responder. Por isso, essa metodologia fara o professor buscar respostas a



48

novas perguntas que os alunos fazem, exigindo do docente uma quebra de
paradigma, no sentido de ndo ser o detentor do conhecimento e se transformar em
um pesquisador junto ao aluno, no intuito de ir ao encontro da pergunta deste e com
possibilidade de aprender sempre juntos, formando uma parceria com 0 seu
alunado. Com isso o educador, estara demonstrando aos discentes que ndo existem
respostas prontas e absolutas, e que o conhecimento é constantemente
reconstruido, pois conforme afirma Camargo (2013, p.29) “pensar ndo é saber as
respostas. Pensar é saber fazer perguntas”, assim estaremos ensinando os alunos a
fazerem perguntas, a questionarem o seu entorno, a buscarem e elaborarem
respostas para as suas perguntas, ndo aceitando tudo pronto e entendendo que o
conhecimento nunca esta acabado, mas sempre tendo, na pergunta, a possibilidade
de ser reconstruido. Neste sentido, Pinto (2014, p.21) corrobora quando afirma que
“0 estudante que pergunta, e € motivado a isso, exprime seus conhecimentos, reflete
sobre a realidade e constroi novos saberes”. Acredito assim, que a pergunta € uma
das maneiras de desenvolver “qualidade formal e politica” nos alunos, tdo defendida
por Demo (2015a).

Considero que trabalhar com a pergunta do aluno € uma maneira primaria,
inicial, de desacomodar o professor e fazer dele também um pesquisador
juntamente com o aluno, das suas perguntas e transformando suas aulas
meramente transmissivas para aulas investigativas. Pois conforme afirma Ribeiro e
Ramos (2015) a pesquisa em sala de aula, parte da pergunta do aluno e possibilita
construcdo de respostas, articulagdo de pensamento e argumentos reconstruindo os
conhecimentos tantos dos alunos como dos professores, porque as perguntas que
os estudantes fazem ndo estdo escritas no livro didatico e requerem uma busca
mais ampla. E também gue esse método vem ao encontro do que Moraes, Galiazzi
e Ramos (2004) defendem quando abordam a tematica do Educar pela Pesquisa,
que exige questionamento, argumentacdo e comunicacdo. O questionamento € a
pergunta do aluno; a elaboracdo de argumentos sera possivel através da busca por
informacdes para responder a sua pergunta e a comunicac¢ao, no didlogo dentro da
sala de aula, no debate das perguntas feitas pelos educandos, bem como suas
respostas, frisando que essa comunicacdo deve primeiramente ser organizada no

papel, ou seja, escrita, para posteriormente ser externalizada através da fala.



49

2.4.2 Educar pela Pesquisa e Projetos de Trabalho

Outra maneira de colocar em pratica o Educar pela Pesquisa € através de
Projeto de Trabalho, o qual € apresentado por Hernandez e Ventura (1998).

Segundo Hernandez e Ventura (1998) o projeto de trabalho preocupa-se
com uma aprendizagem significativa, que atenda as necessidades de um mundo
globalizado. Para isto, o tema gerador do projeto vai além dos limites das matérias e
conteudos, e leva em consideracdo a bagagem que o aluno traz sobre o tema. O
ponto de partida sdo os conhecimentos prévios dos estudantes e a partir dai,
construir novos conhecimentos.

Para desenvolver o tema do projeto, é necessario tratar a informacéo,
perceber quais conteldos serdo necessarios para que o tema seja desenvolvido. No
projeto, os contetudos ndo sdo descartados, mas se tornam meios para atingir 0s
objetivos do projeto. O imprescindivel ndo sdo os conteldos, mas 0s processos que
os alunos desenvolverdo na aquisicdo do conhecimento, ou seja, as habilidades a
serem desenvolvidas.

Para facilitar a avaliacdo do projeto de trabalho, é importante que se
estabeleca habilidades que os alunos terdo que desenvolver ao final de cada ano
escolar. Essas definicbes sdo elaboradas pelos professores e norteardo o
planejamento deste dentro do projeto, pois é importante a verificacdo de quais
habilidades e procedimentos serdo necessarios para que, o desenvolvimento e
avaliacao sejam atingidas.

Primeiramente, se escolhe o tema gerador do projeto. Apds a escolha do
tema, o professor desempenhard papel importante nesse processo, pois devera
apresentar materiais diversos referente ao assunto; favorecer o bom andamento do
grupo, incentivando a participacao de todos; também terd de perceber o crescimento
dos alunos, comparando o que cada um sabia com o que sabem apds o
desenvolvimento do projeto e incentivando novas propostas de estudos, a partir do
que foi realizado até entéo.

Ja as atividades dos alunos nesse processo, que serdo executadas
concomitantemente com as atividades do professor, devem ser a partir da escolha
do tema, a execucdo de um indice do que sera trabalhado sobre o mesmo, as

possibilidades de estudo que sera proporcionada. Apds, devem procurar varias
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fontes de informacdes (alunos, profissionais da area do estudo, pais, visitas a
museus, ...), para atender cada ponto do seu indice. Apos, devem elaborar uma
sintese de todas essas informacdes, desenvolvendo seu trabalho final e
posteriormente, o0 aluno realiza uma auto avaliacdo do que ele sabia e 0 quanto ele
aprendeu, relacionando seu trabalho com novas possibilidades de novos projetos,
tendo como ponto de partida o trabalho realizado.

Como ja foi dito, a busca por informacfes deve ser realizada tanto pelos
professores quanto pelos alunos, € importante que o discente obtenha dados para a
sua pesquisa, sendo ativo sem deixar que todo o conhecimento venha do docente.
Com isso, ele exerce seu papel de sujeito no processo, galgando as informacdes
necessarias ao seu projeto que podem ser obtida fora do ambito escolar. Dessa
forma, também aprende que o conhecimento ndo se da apenas dentro da escola e
que é um processo comunicativo, pois depende das informacBes que os pares
trazem.

Nesta busca por informacfes € imprescindivel que a escola ofereca aos
alunos e professores uma biblioteca com variadas fontes de informacdes e/ou
acesso a informatica.

O indice que os alunos elaboram é importante para o desenvolvimento do
projeto. Este deve ser elaborado e reelaborado pelos alunos aprofundando-o,
possibilitando assim, o aperfeicoamento da pesquisa. Ao professor cabe refletir e
produzir instrumentos que possibilitem a reflexdo do aluno em relacdo a pratica do
indice. Assim, o professor tem a nitida visdo do que o aluno absorveu e o aluno
entende o quéo significativo foi a execugdo deste. Esse indice equivale a um roteiro
de pesquisa e pode contemplar perguntas como: O que sabemos? O que queremos
saber? Por que queremos saber? e Como vamos saber?

Realizar a sintese de todas as informacdes com base nos indices €
fundamental para o aluno que consegue organizar todas as informac¢des e para o
professor que avaliara o trabalho final (HERNANDEZ E VENTURA, 1998).

Assim fica evidente que a educacdo por projetos de trabalho vem ao
encontro do Educar pela Pesquisa de Pedro Demo, pois essas duas propostas
defendem a autoria e autonomia do aluno e vé no professor um orientador,
facilitador dos processos de ensino e aprendizagem. Com a perspectiva de projetos
de trabalho, coloca-se em pratica o Educar pela Pesquisa, valorizando sempre 0s

conhecimentos prévios dos alunos e sua capacidade de produzir.
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Percebo que essa proposta desacomoda o0s professores que estao
acostumados a transmitir conhecimentos, pois 0 mesmo tera que estudar e assim,
aprender outras maneiras de ensinar tornando-a mais efetiva e significativa para o
aluno, devolvendo o gosto e o entusiasmo pelos estudos. Essa proposta nao
desacomoda somente o professor, mas sim, a escola como um todo, pois para que
efetivamente se aplique projetos de trabalho € mister uma mudanca na proposta
curricular da escola, de forma a conseguir se adaptar a essa nova maneira de
educar, oferecendo condi¢cdes para que o0s projetos se desenvolvam dentro da
escola, através de uma biblioteca equipada, computadores com internet, saidas de
campo, entre outros. E chegada a hora da mudanca na postura tanto do professor e
aluno como da escola, e como afirma Freire (2000) “mudar o mundo € tao dificil
quanto possivel” e mudar o mundo compreende também mudar a educagao.

No curso on-line pretendo abordar essas trés tematicas: o Educar pela
Pesquisa, como proposta norteadora; a pergunta do aluno e a incentivar um
movimento nas escolas através dos professores que fardo o curso, para utilizem
outras formas de ensinar, especificamente projetos de trabalho. Esse assunto sera

melhor abordado na metodologia desse trabalho.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se desenvolveu em um viés qualitativo e pretendeu
estar atenta as realidades enfrentadas pelos professores-cursistas sujeitos da

pesquisa. Nesta perspectiva, Ludke e André (1986) admitem que:

Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de
um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade histérica, que
sofre toda uma série de determinacdes. Um dos desafios atualmente
lancados a pesquisa educacional é exatamente o de tentar captar essa
realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realidade
histérica (p. 5).

Bogdan (1983 apud Trivifios, 1987) aborda cinco caracteristicas da pesquisa
qualitativa: 1- extrai seus dados no ambiente natural onde a pesquisa ocorrera e o
pesquisador é “peca-chave” desse processo; 2- € extremamente descritiva, ou seja,
relata, registra e analisa os fatos de um determinado contexto evitando dados
guantitativos; 3- sua preocupacado maior é com o0 processo da pesquisa e hdo com 0
resultado final; 4- o método utilizado é o indutivo, ou seja, elabora a conclusdo a
partir dos dados coletados e 5- preocupa-se em mostrar as vivéncias dos sujeitos da
pesquisa.

Essa pesquisa qualitativa € caracterizada como um estudo de caso. Segundo
Yin (2015) o estudo de caso pesquisa um fendmeno dentro do seu contexto real,
tentando responder as seguintes perguntas: “‘como” e “por que” determinado
fendbmeno ocorre. Este tipo de pesquisa tem por objetivo compreender fatos da
sociedade que sd&o complexos, como é o caso da formacdo continuada de
professores.

Corroborando com Yin (2015), Coutinho e Charles (2002) afirmam que o
estudo de caso é uma “investigagcdo que envolve o estudo intensivo e detalhado de
uma entidade bem definida: o caso” (p. 223), conservando e entendendo o mesmo

na sua totalidade e na sua particularidade.
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Para complementar a definicdo do que é um estudo de caso, trago o conceito
defendido por Trivifios (1987) que declara que “é uma categoria de pesquisa cujo o
objetivo é uma unidade que se analisa profundamente” (p. 133, destaque feito no
original), sendo que esta unidade pode ter origem diversa que nesta pesquisa, diz
respeito a um curso de formagdo continuada on-line, ou seja, a distancia. E este
caso seré analisado profundamente.

O estudo de caso possui trés objetivos basicos que sao: “explorar, descrever
ou ainda explicar” (Yin, 1994, apud Coutinho e Chaves, 2002, p. 225). Sendo assim,
a intencdo dessa pesquisa é explorar a0 maximo o potencial desse curso para
descrever os acontecimentos que se dardo no decorrer do mesmo e tentar explicar
se houve mudancas nas concepc¢des dos professores em relacdo a maneira de se
trabalhar dentro da sala de aula.

Segundo Stake (1995, apud Coutinho e Chaves, 2002), o estudo de caso
pode ser dividido em trés categorias: 0 estudo de caso intrinseco (estuda um caso
especifico); o instrumental (quando um estudo de caso serve de instrumento para
aprimorar uma teoria) e o coletivo (quando varios casos sdo analisados e
comparados para compreensdo mais acurada de determinado fendmeno). Esta
pesquisa se caracteriza como um estudo de caso intrinseco, pois analisara,
descrevera e observard um caso especifico.

Geralmente o estudo de caso, possui uma abordagem qualitativa, por ser uma
pesquisa descritiva, mas pode apresentar tracos quantitativos pois, por vezes, para
analisar um determinado caso pode-se fazer uso de dados quantitativos dos sujeitos
da pesquisa, para contribuir na compreensédo deste (Coutinho e Chaves, 2002).
Sendo assim, essa pesquisa fara uso de dados quantitativos, no intuito, de conhecer
melhor os sujeitos da pesquisa, como por exemplo, conhecer o tempo de docéncia
de cada professor que fara o curso.

Yin (2015) afirma que os estudos de caso, ndo necessariamente precisam ter
vasto tempo para a realizagdo de uma pesquisa e que podemos “fazer um estudo de
caso valido e de alta qualidade sem deixar o telefone ou a internet” (p. 22). Sendo
assim, esta pesquisa fica plenamente ampara pelo referido autor, pois sera um
estudo de caso que fard o uso determinantemente da internet para analisar,

explorar, descrever e explicar um determinado caso.
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Nesta pesquisa, como jA mencionado, sera elaborado e analisado um curso
de formacéo continuada on-line para professores. O tema central deste curso sera

0s pressupostos do Educar pela Pesquisa.

3.1 Procedimento de coleta de dados e Instrumentos de coleta de dados

Os dados foram coletados em trés momentos da pesquisa: antes, durante e
apos o curso. Primeiramente foi solicitado que o0s professores-cursistas
respondessem um questionéario (apéndice A) com dados pessoais, profissionais e da

escola onde atuam. Os demais dados coletados serdo explicitados no proximo item.

3.2 0 curso

O curso foi dividido em seis modulos e teve a duracdo de sete meses
iniciando definitivamente no dia oito de julho de 2017. Falo definitivamente no
sentido que em alguns dias anteriores as cursistas tiveram acesso a parte
introdutéria do curso, ao primeiro modulo que denominei modulo zero e ao
qguestionario que foi preenchido pelas professoras possibilitando a obtencdo de
varios dados, posicdes, realidade que as cursistas possuiam antes do curso.

Para atrair professores a participarem desse curso, semanalmente foi
publicado um video ou escrita que tratava da tematica “educagao” e que se entendia
chamar a atencdo dos professores na rede social facebook e na pagina Jaiane
Dummer. Este trabalho ja vinha sendo realizado desde agosto de 2016, a fim de ir
formando uma audiéncia de interessados. Posteriormente, o curso foi lancado e
aberto um prazo para que os professores efetuassem sua inscricdo no curso?. O
mesmo foi certificado como um curso de extenséo pela UFPEL de 100h. Portanto foi
utilizada a plataforma Moodle, por estar vinculada com a Universidade, por ser uma

ferramenta gratuita e conhecida.

2 Esse processo serd melhor descrito na Andlise e Discussao dos resultados
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Como supracitado, o curso foi totalmente on-line através de video-aulas
postadas na plataforma do Hotmart®, das tarefas postadas no Moodle, por
comunicacéo via Whatsapp, e-mail, Messenger e a realizacdo de um webnario* em
tempo real com as cursistas onde pudemos conversar sobre concepcdes
epistemologicas e nos conhecermos ainda mais. Através das video-aulas, parti da
transmissédo, pois como afirma Demo (2015a) a transmissdo € processo apenas de
partida e ndo de finalidade. O curso pretendeu desenvolver no professor a autoria e
também a reflexdo sobre sua pratica, possibilitando que elaborassem estratégias de
intervencéo no dia a dia da sua sala de aula.

Também foi criado para as professoras-cursistas uma pagina no facebook
secreta para facilitar a comunicacao entre todas as professoras-cursistas. E também
um grupo no Whatsapp que facilitou a comunicagao entre cursista e formadora.

Todos os modulos possuem video-aulas com a parte tedérica dos temas,
textos para estudos e atividades para executar. As video-aulas e textos
disponibilizados por mim estdo na plataforma do Hotmart e as atividades a serem
realizadas pelas cursistas estdo no Moodle. N&o utilizei apenas o Moodle porque fui
informada que ndo havia possibilidade de postar videos dentro dessa plataforma.
Hoje isso ja é possivel.

O que garantiu a certificacdo de 100h do curso foram principalmente as
leituras e atividades que os professores-cursistas executaram, pois durante o curso
foi proposto atividades de reflexdo e também atividades de elaboracdo que deveriam
ser executadas nas suas salas de aulas. Estas atividades foram postadas no
Moodle, tanto a parte da elaboracdo quanto da execucdo com relatos escritos e
fotos.

Sempre que houveram duvidas ou dificuldades no decorrer do curso, as
professoras-cursistas entraram em contato comigo por e-mail, Messenger ou
Whatsapp. Dessa forma, todas foram atendidas em suas necessidades, pois o curso
tinha a intencéo de atender a demanda de cada professor de forma efetiva.

Os maodulos do curso foram organizados da seguinte maneira:

3 Plataforma de e-commerce para produtos digitais.
4+ Seminario realizado pela internet.
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3.2.1 Médulo zero: Ferramentas do curso

Este médulo introdutério teve a intencdo de demonstrar as professoras-
cursistas quais as ferramentas utilizadas e seu funcionamento. As ferramentas das
video-aulas e dos textos que eu disponibilizei para os cursistas estavam disponiveis
no Hotmart e as atividades que elas tinham que executar foram postadas no Moodle.

Na tabela dois estdo explicitados os videos, o tempo e a tematica de cada

um nesse modulo zero.

Tabela 2: Médulo zero

Nome do video Tematica do video Tempo
Visdo geral do curso Neste video foi explicado a | 12 minutos e 33 segundos
tematica e as atividades de
cada mddulo.
Funcionamento da | Foi exposto neste video | 13 minutos e 5 segundos
ferramenta para postar as | através da gravacao da tela e
atividades (Moodle) audio:
- como efetuar o cadastro no
Moodle;

- onde encontrar 0 curso no
AVA (ambiente virtual de
aprendizagem);

- como autenticar o curso,
colocar chave de acesso;

- como postar as atividades
na ferramenta tarefas e férum

Como funciona a pagina para | Através da imagem da tela e | 2 minutos
vocé assistir as video-aulas | voz foi mostrado como
(Hotmart) funciona o AVA do Hotmart

3.2.2 1° modulo: Pressupostos do Educar pela Pesquisa (20 horas)

Nesse modulo foram trabalhados os pressupostos do Educar pela Pesquisa,
a pesquisa no aluno e a pesquisa no professor. Na tabela trés sdo apresentados

mais detalhes.



Tabela 3: Médulo 1

Nome do video

Temética do video

Tempo

Introducao ao médulo 1

Apresentacdo das obras utilizadas neste médulo: Educar pela Pesquisa de
Pedro Demo (2015a) e Pesquisa em sala de aula com organizacdo de Roque
Moraes e Valderez Lima (2004)

1 minutos e 52 segundos

Apresentacédo dos
pressupostos do Educar pela
Pesquisa

Reflexao sobre o desinteresse dos alunos na sala de aula que pode ter como
motivo a descontextualizacdo do que é ensinado e, trabalhar com a pesquisa
na escola € uma maneira de tentar vencer esse obstaculo.

Exposicao dos pressupostos basicos do Educar pela Pesquisa baseado em
Demo (2015a). A autoria do professor e do aluno. Transpor a mera
transmissao do conhecimento.

Disponibilizado parte do livro Educar pela Pesquisa (p. 1-17)

9 minutos e 31 segundos

Pesquisa no aluno

Para evitar um video muito longo essa parte foi dividida em dois videos
tratando da pesquisa no aluno abordada por Demo (2015a) trazendo algumas
reflexdes.

Disponibilizado para leitura as paginas 19 até 46 do livro Educar pela Pesquisa

Video 1 — 8 minutos e 34
segundos
Video 2 — 9 minutos e 56
segundos

Pesquisa no professor

Mudangas no professor para trabalhar na perspectiva do Educar pela
Pesquisa: autonomia e autoria do professor no seu trabalho pedagégico.
Disponibilizada a leitura das paginas 47 a 63 do livro Educar pela Pesquisa.

14 minutos e 32 segundos

Pesquisa na sala de aula

Trés principios que precisam estar presentes na sala de aula para trabalhar
com a pesquisa: questionamento, producéo de argumentos e comunicacao.
Disponibilizado a leitura o artigo “Pesquisa em sala de aula — fundamentos e
pressupostos” de Moraes, Galiazzi e Ramos (2004)

5 minutos e 47 segundos

Argumentagéo dentro da sala
de aula

A argumentacdo faz parte dos pressupostos do Educar pela Pesquisa e traz
muitos beneficios para a educacdo: aluno sujeito do seu processo de
aprendizagem, aprender a elaborar seus argumentos, a ouvir e respeitar 0s
outros argumentos. Com isso, trabalhando para a paz.

9 minutos e 24 segundos

Apresentacdo das atividades
desse médulo

Solicitei trés atividades para esse modulo:

- elaboracéo de texto préprio de algum assunto do dominio do professor;
- escrita de si contando a histéria de como se tornaram professoras;

- reflex@o sobre os pressupostos trabalhados no médulo®

5 minutos e 37 segundos

5Ver Apéndice B
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3.2.3 2° modulo: Pesquisa como principio cientifico e educativo e as funcdes
do professor pesquisador (20 horas)

Nesse modulo foi trabalhada a pesquisa como principio educativo e como
principio cientifico, também as funcdes do professor que trabalha com a pesquisa na
escola. Este médulo foi conduzido pelo colaborador do curso, o professor Josué
Michels do IFSul. Ele realizou uma reflexdo sobre que a pesquisa na sala de aula vai
muito além da simples busca de informacfes e exige uma reestrutura do trabalho

pedagdgico docente. Na tabela quatro é possivel obter maiores informacdes.

3.2.4 3° Médulo: Pesquisa através da pergunta do aluno (20 horas)

Neste moédulo, as video-aulas refletiram sobre a pergunta do aluno e como
utiliza-las para realizar pesquisa em sala de aula. Na tabela cinco trago mais

detalhes referente a esse modulo.

3.2.5 4° mdédulo: Pesquisa em projetos de trabalho (30 horas)

Nas video-aulas desse moédulo foi trabalhada a proposta de projetos de
trabalho segundo Hernandez e Ventura (1998), pois acredito que, trabalhar com a
pergunta do aluno e projetos de trabalho, sejam maneiras praticas de trabalhar os
pressupostos do Educar pela Pesquisa.

Competiu as professoras-cursistas, elaborarem um projeto de trabalho. Foi
incentivado que este fosse pensado para a escola como um todo, no intuito de
proporcionar aos professores um trabalho em parceria com seus pares na sua
profissdo (NOVOA, 2009; IMBERNON, 2010), mas se porventura, o professor nao

conseguisse realizar essa atividade integrando a escola como um todo, seria
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cobrado que elaborasse um projeto de trabalho para a sua sala de aula. Na tabela
seis ha mais detalhes sobre esse médulo.

3.2.6 5° modulo: Curriculo (10 horas)

Neste modulo foi realizada uma discussdo referente a curriculo, pois
trabalhar com pesquisa na escola exige um repensar sobre essa tematica. Na tabela

sete é possivel visualizar maiores detalhes sobre esse modulo.



Tabela 4: Médulo 2
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Nome do video Tematica do video Tempo
Video introdutério Apresentacédo do professor Josué Michels para as cursistas 1 minuto e 24
segundos

Pesquisa como Principio
Educativo e Cientifico

A pesquisa é o principio basico da educacéo que comeca pela pergunta.

A pesquisa cientifica tem o foco no produto e a pesquisa num viés educativo tem o foco no
processo.

A realizacdo da pesquisa como principio educativo na sala de aula exige planejamento do
professor e é capaz de desenvolver a autonomia do aluno

9 minutos e 8
segundos

Maneiras erradas de se
fazer pesquisa na escola

Importancia de conhecer esses erros para evita-los.

Dois erros: engessar o processo da pesquisa, exigir que os alunos sigam uma metodologia sem
significado. Para sanar esse engessamento é importante separar a pesquisa em trés momentos:
pergunta, busca da informacé&o e sintese, organizagéo dessa.

O outro erro é “abrir demais o0 processo”, “deixar solto”, banalizando a pesquisa sem o devido
planejamento.

N&o existe receita para trabalhar com pesquisa na escola, mas existem principios e organizagao
gue é necessario seguir.

6 minutos e 18
segundos

Papel do professor -
PESQUISAR

O que é pesquisar para o professor? E saber elaborar, produzir textos, atividades para suas aulas.
Envolve pesquisa, leitura, escrita.

Elaborar exige pensar, refletir, criticar. Podemos aplicar isso na constru¢do do plano de trabalho
gue os professores devem entregar todos 0s anos para a escola.

Ser um professor pesquisador é desacomodar.

6 minutos e 22
segundos

Papel do professor -
ORIENTAR

Orientar exige planejamento.

Esse planejamento comeca pelo diagnéstico dos alunos, assim ha a oportunidade de trabalhar de
uma maneira mais personalizada.

Orientar esta intrinsecamente ligada com avaliar de uma maneira processual. O professor Josué
Michels trouxe alguns exemplos praticos tendo como base avaliar conteldo e avaliar
competéncias.

Disponibilizado para leitura o capitulo 13 do livro Educar com Autor de Pedro Demo (2015b) e um
artigo também de Pedro Demo do seu blog intitulado “Redefinindo o professor” de (2001)6

16 minutos e 51
segundos

5 indicios de que estamos
trabalhando com o Educar
pela Pesquisa

A pesquisa ndo necessita de projeto para ser colocado em pratica na sala de aula, ela pode ser o
eixo central das aulas.

Baseado no texto “A sala de aula do Educar pela Pesquisa: uma histéria a ser contada” de
Valderez Lima (2003) no IV ENPEC os cinco indicios abordados foram: questionamento,

6 0 arquivo encontra-se nesse link https://docs.google.com/document/pub?id=1su801MihLzeT-u]bha0gzh1enf3NKpGpvFd1GhPLPC4

17 minutos e 3
segundos


https://docs.google.com/document/pub?id=1su801MihLzeT-uJbha0qzh1enf3NKpGpvFd1GhPLPC4
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Leitura complementar

argumentacao, producao escrita, didlogo e cotidiano. Este texto também foi disponibilizado para a
leitura

Neste espaco do curso nao foi gravado video, mas disponibilizado mais dois textos para a leitura
complementar desse maédulo, sendo eles um capitulo do livro Pesquisa na sala de aula escrito por
Roque Moraes (2004) intitulado “Educar pela Pesquisa: exercicio de aprender a aprender” e o
artigo “Pesquisa na escola: que espaco € esse?” de Maria Otilia Guimaraes Ninin (2008).

Atividades do modulo 11

Explicacéo referente as duas atividades. A primeira realizar uma reflexdo frente a pergunta: Que
atividade vocé realizou em sala de aula que considerou estar realizando pesquisa e, apo6s
estudar estes dois mddulos, percebe que ndo consistiu em uma atividade de pesquisa? O
que precisa melhorar nessa atividade para torna-la verdadeiramente uma proposta do
Educar pela Pesquisa? Elencando em quais aspectos essa atividade ndo atendeu aos
pressupostos do Educar pela Pesquisa e a segunda tarefa elaborar e executar uma atividade que
atenda a esses pressupostos. Para essa atividade foi disponibilizado no Moodle dois modelos um
para elaboracdo e outro para o relato da atividade com perguntas a serem respondidas referente a
atividade desenvolvida’

3 minutos e 42
segundos

Tabela 5: médulo 3

Nome do video

Tematica do video Tempo

Trabalhando com a pergunta
do aluno

Trouxe a reflexdo que na maioria das vezes quem faz as perguntas dentro da sala de aula é | 11 minutos e 35 segundos

o professor e o livro didatico, por vezes sdo perguntas fechadas para retomar contetidos e
trabalhar com a pergunta do aluno é trabalhar com questdes que os inquietam.

Para trabalhar com a pergunta em sala de aula é fundamental que ocorra didlogo, fazendo
interacdo entre aluno, professor e o conhecimento.

Trabalhar com a pergunta do aluno oportuniza desenvolver a autonomia discente.

A pergunta é algo nato do ser humano e esse fato precisa ser valorizado dentro da sala de
aula.

O conhecimento parte de uma pergunta.

Beneficios de se trabalhar
com a pergunta do aluno

A pergunta do aluno pode ser matéria-prima para organizac¢éo do curriculo. 10 minutos e 21 segundos

A pergunta fomenta a pesquisa e a elaboracao é um processo de busca e constru¢do do
conhecimento.

O professor é o mediador nesse processo.

S0 se pergunta sobre algo que ja se conhece, portanto trabalhar com a pergunta do aluno é
uma maneira de partir dos conhecimentos prévios dos alunos, isso faz com que eu conheca
melhor meu aluno e ainda tenha a oportunidade de diagnosticar possiveis erros conceituais

7 Esses sdo encontrados no apéndice C
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gue devem ser desenvolvidos em sala de aula.

O que o aluno ganha com
esse método?

Possibilita que o aluno se envolva e se motive na aula.

Oportuniza que o aluno aprenda a fazer perguntas, reestruturando seu pensamento.

Vai ao encontro da curiosidade do aluno.

Desenvolve um ambiente de interacéo entre professor e aluno.

Foi disponibilizado um artigo que traz uma pratica com a pergunta do aluno (Specht et al,
s/d)

7 minutos e 54 segundos

Classificacdo das perguntas
dos alunos e professores

O aluno e o professor podem fazer questionamentos nessa metodologia, mas essas
perguntas nao devem ser fechadas e sim abertas (podem ter varias respostas) que colocam
o aluno dentro de um contexto. Foi trazidos exemplos praticos desse tipo de pergunta.

As perguntas dos alunos séo classificadas em dois grandes grupos: as informativas que
sdo mais descritivas, explicativa e de generalizacdo ou as investigativas que sdo de
comprovacao, previsao e acao.

Foi disponibilizado um artigo para leitura que tratava dessa classificacdo das perguntas dos
alunos (RAMOS ET AL, 2015).

8 minutos e 6 segundos

Como proceder na pratica

- Expor os alunos a algum material concreto, imagens, texto, contexto, filme, ... para que a
partir disso os alunos elaborem suas perguntas;

- Recolher todas as perguntas e depois fazer uma categorizacdo dessas perguntas que
pode ser por tema;

- Organizar maneiras para que o0s alunos construam as respostas para suas perguntas.

- Como ir4 avaliar essa construcdo

9 minutos e 23 segundos

Atividade pratica

Foram duas atividades solicitadas neste modulo. Uma de reflexdo a partir da leitura de uma
dissertagdo de mestrado que trabalhou em sala de aula com essa metodologia
(CAMARGO, 2013) referente a questionamentos realizados por mim® e a outra de
elaboracdo e execucdo de praticar essa metodologia em sala de aula

5 minutos e 30 segundos

Tabela 6: Médulo 4

Nome do video

Tematica do video

Tempo

Introducdo a Projetos de
trabalho

Retomada dos pressupostos basicos do Educar pela Pesquisa e como Projeto de Trabalho
atende a cada um desses pressupostos.

Foi incentivado que a escola inteira trabalhe com essa metodologia como oportunidade de
mudar e realizar formacdo continuada dentro da escola, sem ser um modismo.

Apresentado o livro base desse médulo de Hernandez e Ventura (1998)

Foi disponibilizado para leitura um artigo com o titulo: “Método de projetos x Projeto de

9 minutos e 24 segundos

8 Esses questionamentos encontram-se no apéndice D
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trabalho: entre novas e velhas ideias” (MENEZES e CRUZ, 2007)

Objetivos dos projetos de
trabalho

- tornar 0 espaco escolar mais dindmico, organizar a sala de aula de maneira diferenciada e
com movimento;

- Cessar a mera transmissao do conhecimento e contribuir para a atuacao ativa dos alunos;
- Permitir que o aluno desenvolva autonomia da sua aprendizagem;

- Valorizar os conhecimentos prévios do aluno;

- O professor sera o orientador desse processo;

- Promover resolucéo de problemas podendo gerar acées nos alunos;

(trouxe exemplos praticos referente a esse assunto);

- Desenvolver habilidades no aluno;

- Fomentar a transformacdo dos docentes em professor-pesquisador que reflete sobre a
sua pratica;

12 minutos e 12 segundos

Organizando o projeto

Neste video foi trabalhado alguns momentos que podem estar presentes na elaboracéo de
um projeto de trabalho.

- Projeto de trabalho como curriculo da escola, trazendo identidade para a escola;

- prever reunides de professores para momento de formacéo, trouxe algumas maneiras de
COmo organizar esses momentos para os professores dentro da escola;

- Se projeto de trabalho for uma decisdo curricular da escola isso preciso estar registra no
Projeto Politico-Pedagdgico;

- Ter claros objetivos, habilidades a serem desenvolvidos com os alunos e como
desenvolvé-los.

- Indicacdo do livro “Como aprender e ensinar competéncia” de Antoni Zabala para dar
aporte aos professores sobre essa temética,

- E necessario pensar: como os alunos irdo se organizar, qual o tempo que os alunos teréo
para realizar o projeto, quais os recursos estardo disponivel para os alunos desenvolverem
suas pesquisas, como e qual sera o trabalho final da pesquisa, como os alunos serao
acompanhados durante o projeto, decidir se tera ou ndo alguma tarefa individual e como se
dara a culminancia de projeto, ressaltado a importancia que esse projeto saia do ambiente
da sala de aula.

Disponibilizado para leitura o capitulo 5 da obra de Hernandez e Ventura (1998).

20 minutos e 9 segundos

Como fazer a escolha do
tema do projeto

A escolha do tema gerador do projeto precisa ser uma escolha argumentada, tanto por
parte do professor como por parte do aluno.

Deve ser dada a oportunidade dos alunos exporem o que conhecem sobre o tema
escolhido.

Deve-se pensar: o que se pode conhecer de novo com essa escolha?

Oportunidade de mostrar para os alunos que o conhecimento € importante através da
resolucao de problemas, quando estdo contextualizados.

E quais disciplinas irdo atender melhor esse tema e gue contedidos

9 minutos e 35 segundos
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O papel do professor dentro
dos projetos de trabalho

- Definir o que é possivel que o aluno desenvolva dentro do projeto e que habilidades seréo
desenvolvidas e como essas habilidades serdo desenvolvidas e acompanhadas;

- quais conteldos seréo possiveis trabalhar (conceituais, procedimentais e atitudinais)

- encontrar fontes primarias para os alunos darem “o pontapé inicial” na sua pesquisa.

- fazer questionamentos no intuito de aperfeicoar a pesquisa dos alunos, na intencéo de ir
complexificando o conhecimento;

- Estar atentos para que todos os alunos participem do projeto;

- organizar a avaliacido do processo (avaliagdo inicial, no meio e no fim do projeto) trazendo
algumas préticas para isso.

7 minutos e 48 segundos

Papel do aluno dentro de
projetos de trabalho

Sao agles norteadoras e ndo receitas prontas. A teoria sendo adaptada na pratica das
escolas.

- expor o que ja sabem sobre 0 assunto;

- Elaboracéo do indice da pesquisa que pode ser individual ou coletivo e deve responder
perguntas que remetem a metodologia de pesquisa. Esse indice acaba sendo um guia para
a pesquisa do aluno.

- Definir qual indice o grupo ira sequir;

- realizar a busca, tratamento e sintese das informagfes pesquisadas, reconstruindo
conhecimento;

-Realizar uma avaliacdo da construcdo da pesquisa e uma autoavaliagcdo.

11 minutos e 11 segundos

Pontos importantes do
projeto - avaliacdo

Como e o que sera avaliado nos alunos.
Foram trazidos alguns exemplos para a reflexdo dos professores.
A avaliagdo precisa ser acompanhada durante todo o processo da pesquisa dos alunos

8 minutos

Atividade do mdodulo

Video mostrando a tela do Moodle com audio para explicar a tarefa.

Incentivei as professoras que se aventurassem em elaborar um projeto que integrasse a
escola inteira, devido a proximidade do fim do ano essa atividade néo exigia execugéo, mas
apenas elaboracéo e que fosse possivel ser pensada juntamente com algum colega.

No Moodle foi disponibilizado um modelo para ajudarem na elaboracdo do projeto e um
modelo de como apresentar o projetog.

10 minutos e 40 segundos

Tabela 7: moédulo 5

Nome do video

Temética do video

Tempo

Contexto histérico da criacdo
do curriculo

Foi trabalhado os trés paradigmas do mundo ocidental e como a familia, a crianca e a
escola se constituiam em cada um desses paradigmas.

14 minutos e 23 segundos

Surgimento do curriculo e

Em qual paradigma o curriculo surgiu.

19 minutos e 14 segundos

9 Esses modelos estdo disponiveis no apéndice E
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suas teorias

As teorias do curriculo: tradicional, critica e pos-critica.
Disponibilizado dois artigos que tratam das teorias do curriculo, um do professor Jarbas
Vieira (2001) e outro das professoras Hornburg e Silva (2007)

Entendendo melhor o]

curriculo

Os préximos videos foram baseados no livio de Gimeno Sacristan (2017) intitulado “O
curriculo: uma reflexéo sobre a pratica”

O curriculo é uma construcao cultural e sempre possui uma intencionalidade, ou seja, sua
nao neutralidade.

Importancia de que se faca uma reflexdo sobre que intencdes o curriculo da escola que se
trabalha possui.

Afirma que curriculo ndo é uma listagem de contelddos

18 minutos e 11 segundos

O curriculo e os livros

didaticos

Como os livros didéticos influenciam no curriculo, qual a intencionalidade desses livros,
guem escolhe esses livros. Uma reflexdo sobre o livro didatico dando suporte para que as
professoras o escolham de uma maneira mais critica.

13 minutos e 10 segundos

O curriculo na préatica dos
professores

O professor como um agente ativo na reconstrugéo do curriculo.

Tratado os graus de independéncia do professor (imitacdo-manutengdo, mediador ou
criador-gerador).

A acdo dos professores afetadas por suas concepcdes epistemoldgicas (empirista,
apriorista e construtivista/interacionista).

As tarefas que a escola promove defini seu curriculo.

Aspectos a serem pensados pelo professor para elaborar suas atividades

21 minutos e 34 segundos

Contetdos e  atividades

dentro do curriculo

Entende-se por contelddo os conceituais, procedimentos e atitudinais.

Os conteudos podem ser trabalhados através da pesquisa, da sua elaboragéo histdrica e da
sua aplicabilidade.

Alguns critérios para a elaboracdo das atividades: aluno desenvolva um papel ativo, que se
envolva com problemas, varias habilidades possam ser desempenhadas em uma Unica
atividade, atividades que exijam a escrita e reescrita do aluno,...)

Avaliacdo: necessario desenvolver critérios para realiz-la e deve se dar de uma forma
mais processual.

Disponibilizado o texto de Garcia e Moreira (2012) intitulado “Comec¢ando uma conversa
sobre curriculo”.

16 minutos e 3 segundos

Atividade do médulo 5

Video mostrando a tela do moodle e dudio para explicar a atividade.

As professoras deveriam ler o PPP das suas escolas e fazer uma reflexdo frente ao mesmo
apontado pontos que estdo somente no papel e que ndo se concretizam na realidade e
expor o que consideravam que deveria mudar para que o PPP da escola atendesse aos
pressupostos do Educar pela Pesquisa

3 minutos e 26 segundos
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3.2.7 Ultima tarefa do curso

Foi gravado o ultimo video do curso mostrando a tela do Moodle e audio,
com quatro minutos e 21 segundo de duracéo, para explicar a ultima tarefa do curso,
onde as professoras cursistas realizariam uma avaliacdo de alguns pontos do curso
e uma auto avaliacdo onde puderem descrever quais as possiveis aprendizagens
apos cursarem o curso. O modelo dessa atividade se encontra no apéndice F.

Essa escrita final, juntamente com todas as reflexdes e atividades
elaboradas pelos professores-cursistas geraram os dados para essa pesquisa, bem
como os dialogos principalmente via Whatsapp e Messeger.

O curso emitiu um certificado com um total de 100 horas, como um curso de
extensdo da UFPEL para as professoras-cursistas que realizaram todas as
atividades propostas, dentro do prazo estabelecido, sendo que o prazo foi de sete

meses.

3.3 Tabela sintese para coleta dos dados

Esta tabela sintese serviu como um guia para a andlise dos dados, sendo
gue foi construida a partir dos objetivos especificos dessa dissertacdo, explicitando
em qual ou quais instrumento(s) de coleta esses foram extraidos e em que momento
do curso foram coletados, isso fica explicitado na coluna “instrumento de coleta de
dados” e “momento da pesquisa” da tabela oito.

A analise dos dados foi realizada seguindo os principios da andlise de
contetdo de Bardin (2011), onde o eixo um e dois podem ser considerados como as
categorias e 0s eixos investigativos (motivacao; trajetéria; papel do professor e do
aluno; maneiras de realizar o trabalho docente; entendimento do que é pesquisa —
antes do curso; a pesquisa dentro da sala de aula; elaboracdo das atividades
praticas e possiveis mudancas na pratica docente) considerados como

subcategorias.
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EIXOS SEGUNDO | N° DOS | EIXOS INVESTIGATIVOS | INSTRUMENTOS DE | MOMENTO DA
OBJETIVOS EIXOS COLETAS DE DADOS | PESQUISA
ESPECIFICOS
Eixo 1.1 Motivagéo Questionario e escrita | Antes e durante
de si do curso
Eixo 1.2 Trajetéria Questionario e escrita | Antes e durante
de si do curso
EIXO UM — IDEIAS | Eixo 1.3 Papel do professor e do | Questionario, reflexdes | Antes e durante
DOS aluno do moédulo um do | ocurso
PROFESSORES curso
SOBRE O CURSO, | _. . . S .
AULA, PESQUISA Eixo 1.4 Maneiras de realizar o | Questionario, escritas | Antes do curso
E PR(.,)FISSAO trabalho docente de si, reflexbes do
maédulo um e dois
Eixo 1.5 Entendimento do que é | Questionério Antes do curso
pesquisa - antes do curso
Eixo 1.6 A pesquisa dentro da sala | Reflexdes dos | Durante o curso
de aula maédulos um e dois do
curso
EIXO DOIS - | Eixo21 Elaboragdo das atividades | Atividade de
CONTRIBUICAO praticas elaboracéo dos | Durante o curso
DO CURSO PARA moédulos dois, trés e
POSSIVEIS quatro do curso.
MUDANGAS NO
PROFESSOR Eixo 2.2 Possiveis mudancas na | Escrita final do curso ApOs o curso

pratica do professor

Ap@s, os dados coletados foram descritos e analisados tendo como norte os

eixos expostos nesse quadro. A descricdo dessa analise encontra-se no préximo

capitulo.

3.4 A “escolha”’® dos sujeitos da pesquisa

Neste subcapitulo da metodologia descrevo como se deu o ingresso das

professoras-cursistas no curso.

A partir do segundo semestre do ano de 2016 comecei a produzir contetidos

na internet para obter audiéncia de professores. Para isso foi criado um blog

10 Chamo escolha, mas néo fui eu quem definiu, mas sim as professoras que optaram em realizar o
curso como relatarei neste capitulo.
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chamado Pesquisa na Escola* e duas pagina no facebook. Primeiramente, criei a
pagina Pesquisa na escola e posteriormente a pagina Jaiane Dummer*?, por
entender que seria importante que os professores se relacionassem na pagina com
uma pessoa. Semanalmente, por vezes, quinzenalmente é postado um conteudo
nesses meios referente a temética da educacao.

No fim do més de margo de 2017 realizei, com 0 suporte do meu esposo e
de algumas pessoas que trabalham com ele®®, o primeiro Seminario Pesquisa na
Escola (PnE) que contou com a participacdo do professor Josué Michels, tratando
da tematica do Educar pela Pesquisa. Esse seminario foi um evento totalmente on-
line e gratuito, onde para participar os interessados deveriam se inscrever colocando
seu nome e e-mail, com isso fui aumentando a audiéncia, e consequentemente o
namero de contatos via e-mail, sendo esse um dos objetivos do seminério.

Foram 167 pessoas inscritas para participar do seminario, mas observei que
contou com 60 visualizagbes do conteldo, ou seja, muitos se inscreveram, mas
apenas uma parte efetivamente o acompanhou.

Comecei a notar que da lista de contatos, em média, apenas 50 pessoas
estavam abrindo seus e-mails (pois toda vez que era realizada uma postagem no
blog era mandado e-mail para a lista de contatos) e entendi esse fato como um
obstaculo para atingir essa audiéncia. Com esse dado € possivel inferir que alguns
professores ndo tém o héabito de abrir seus e-mails, com isso decidi usar uma
ferramenta que acreditava ser mais utilizada por todos e consequentemente pelo
professor - 0 Messenger, pois se este esta instalado no celular (na grande maioria
das vezes), no momento em que € enviada uma mensagem logo ha a notificacédo
que fica visivel na tela do celular, o que facilitaria a minha comunicacdo com 0s
professores.

Comecei a planejar um segundo seminario PnE e ao se inscrever, o
professor podia me autorizar a mandar mensagens a ele pelo Messenger. Portanto,
as pessoas ao receberem minhas mensagens retornavam, claro que ndo na sua

totalidade, mas houve uma maior interagao.

11 Para acessar o blog basta acessar http://pesquisanaescola.com.br/

12 Para acessar a pagina acesse: https://www.facebook.com/jaianedummer/. Nas duas paginas do
facebook séo realizadas as mesmas postagens.

13 Essas pessoas me davam o suporte técnico, espaco e local adequado para gravar os videos,
empréstimo das cameras, edicdo dos videos, me ajudavam com as ferramentas de elaboracéo de e-
mail e outros tipos de mensagem e na elaboracdo das campanhas para divulgar os eventos do
Pesquisa na Escola.
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Assim, continuei com duas ferramentas para me comunicar com a lista de
contato: e-mail e Messenger.

A partir do més de maio comecei a divulgar o segundo seminario e conforme
as pessoas faziam parte da lista recebiam semanalmente contetddos publicados no
blog. Divulguei o seminario no Facebook durante um més e neste periodo conquistei
em torno de 230 pessoas para a lista de contatos.

O segundo PnE também foi um evento on-line e gratuito, que ocorreu
durante uma semana, de 13 a 20 de junho de 2017, com videos nos dias 13, 15 e 17
e um extra com reflexdes sobre os comentarios deixados na pagina do seminario no
dia 19. E no dia 20, estava disponivel um video explicando o funcionamento do
curso e abrindo as inscricbes para o mesmo. Essas inscricdes ficaram abertas por
uma semana, escolhi essas datas porque seria uma semana com feriado (dia 15 -
feriado de Corpus Christi), acreditando assim, que os professores teriam mais tempo
para participar, postando um video também no fim de semana (video do dia 17 -
sabado).

Na tabela 9 ha um resumo do conteudo de cada um desses videos do 2°

PnE.

Tabela 9: Tabela tematicas dos videos do 2° PnE

Datas dos Conteudo dos videos
videos

13 de junho de Foi tratado a respeito do desinteresse dos alunos em sala que pode ter como causa
2017 - Video um | uma educacao pouco significativa.

Falado sobre a necessidade de uma mudanca no professor, pois 0 mundo mudou mas
a escola continua a mesma de um século atras.

Foi realizado um relato da transformacao que ocorreu em mim, enquanto professora
(j& relatado no inicio desse texto).

15 de junho de Foi exposto que a mera transmissao do conteldo e a cOpia ndo pode mais estar
2017 - Video presente na sala de aula.

dois Foi tratado que uma das saidas para minimizar o desinteresse do aluno em sala de
aula é trabalhar com a proposta do Educar pela Pesquisa que pode ser realizada até
mesmo em escolas que ndo possui internet.

Falado de trés pressupostos dessa proposta: didlogo em sala de aula, produgéo
escrita e valorizar os conhecimentos prévios dos alunos para a construcao do
conhecimento.

E por ultimo a importancia de trazer para a sala de aula o contexto histoérico de
determinado conteudo.

17 de junho de Uma maneira para fomentar a aprendizagem ¢é através da a¢éo do aluno (no dialogo,
2017 - Video na producao escrita, na contextualizacdo do que se trabalha em sala de aula).

trés Foi relatada uma experiéncia minha com pratica em sala de aula com a proposta do
Educar pela Pesquisa.

19 de junho de A partir dos comentérios deixados pelos professores na pagina do seminario foi
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2017 - Video
Extra

gravado esse video onde realizei uma reflexdo frente ao que considerei mais
significativo.

20 de junho de
2017 - Video
Curso

Apresentacado do curso, seus madulos, suas atividades, as ferramentas a serem
usadas e a certificacao.

Utilizando a ferramenta do Manychat** foi possivel fazer um levantamento e

elaborar um quadro com o numero de pessoas realmente engajadas no segundo

PnE.

Tabela 10: Pessoas engajadas do 2° PnE

Situacéo/video | Video um | Video dois | Video trés | Video extra | Video curso | Reprise
Enviado 231 230 233 233 237 193
Recebido 214 211 211 209 211 163
Abriram 200 195 189 185 186 120
Visualizar 97 50 53 42 48 19

A situacao enviado significa as mensagens que sairam do Manychat e foram
enviadas para as pessoas. O recebido € o numero de pessoas que realmente
receberam a mensagem no Messenger, essa diferenca deve-se a pessoas que
estavam sem internet, ou ndo acessam seu Messenger ou outro motivo que
desconheco. A situacdo abriram significa dos que receberam quais abriram a
mensagem e visualizar significa quem clicou no link e realmente visualizou o
seminario.

A Ultima coluna da tabela - reprise - foi uma nova tentativa de atingir mais
pessoas para acompanhar o seminario. Essa mensagem foi mandada para as
pessoas que nao haviam clicado no link do seminario, nesta convidei as pessoas a
assistirem o seminario avisando que ele ficaria disponivel por mais alguns dias (22/6
a 25/6) e mais 19 pessoas acompanharam o seminario.

Apos analisar esses dados € possivel inferir que em média 50 pessoas
participaram do seminario.

Depois de toda essa campanha fiquei em contato com algumas pessoas que

demonstraram interesse pelo curso via Messenger. Mas algumas afirmavam que

14 Ferramenta que possibilita mandar mensagem via Messenger para uma lista de contatos e sao
gerados varios dados dessa movimentagéo.
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mesmo tendo interesse em realizar o curso estavam, impossibilitadas por falta de
tempo, por enfermidade, por estarem cursando especializacdo ou porque estavam
viajando. No dia 05 de julho fechei a turma com sete pessoas.

Para realizar a inscricdo no curso era necessario os dados pessoais das
cursistas. Uma dessas sete pessoas se negou a informar seu CPF via internet, entrei
em contato varias vezes com ela para que fornecesse seu numero de CPF via
telefone, mas ela nunca me retornou. O ocorrido impossibilitou a participacao dela,
pois sem esses dados ndo havia como realizar o cadastro no Moodle e
posteriormente liberar seu certificado. Esse fato demonstra um entrave em relagéao a
formacdo continuada dos professores a distancia, percebido neste trabalho, pois
mesmo vivendo na era digital, no século XXI ainda existem pessoas com receio
dessas ferramentas. Assim sendo, restaram seis cursistas.

ApoOs realizar a inscricdo a professora-cursista recebia um e-mail com o seu
acesso ao AVA do curso no Hotmart, onde primeiramente apenas estava liberado
um video de boas-vindas ao curso, 0 modulo zero e um questionario que deveria ser
preenchido antes das cursistas terem acesso ao conteudo total do curso.

No dia 03/7, apGs ler brevemente as respostas do questionario de uma das
cursistas, percebi que esta é coordenadora pedagogica do municipio 0 que trouxe
uma preocupacao: como ela iria realizar as tarefas do curso que deveriam ser
executadas em sala de aula? Entdo, entrei em contato com ela via WhatsApp e
nesta conversa ela me relatou que nunca havia atuado na sala de aula, sugeri que
convidasse pelo menos trés professoras da sua rede para realizagdo desse curso,
sendo que ela atuaria como mediadora dessas professoras podendo realizar
algumas atividade em parceria, argumentando que todas receberiam o certificado de
100h. Assim, ela entrou em contato com quatro de suas professoras e nenhuma
manifestou interesse em participar do curso. Essa professora chegou a responder
esse guestionario inicial, mas nunca participou do curso, nem mesmo fez seu login
no Moodle, sendo assim, tivemos cinco professoras no curso.

No dia 07/7 foi aberto o médulo um do curso.
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Para caracterizar cada uma das professoras participantes do curso, utilizei os

dados obtidos no questionario inicial e os dados apresentados na atividade do

modulo um - Escrita de si. Com o intuito de preservar suas identidades as chamarei

por suas iniciais: J.R.; M.P.; A.C.; D.S. e M.M. Na tabela 11 sédo apresentados alguns

dados pessoais e profissionais.

Tabela 11: Dados pessoais e profissionais das professoras-cursistas

Professora | Local Tempo | Formacao Area de atuagéo Carga horaria
onde de
mora servico
J.R. Espirito | Um ano | Pedagogia com Educacéao infantil 25h
Santo especializacdo em (como cuidadora)
incluséo
D.S. Ceara 19 anos | Licenciatura em biologia e | Biologia, quimica e 40h - dividida
guimica com matematica (estado). em duas
especializacdo em Coordenadora escolas, uma
metodologia no ensino de | pedagoégica em uma estadual e outra
ciéncias escola municipal
M.P. Rio 10 anos | Pedagogia - supervisao Supervisao escolar 40h - dividida
Grande escolar com em duas escolas
do Sul especializacdo em municipais
informatica na educacao,
tecnologia na educacao e
midias
M.M Rio 17 anos | Ciéncias Licenciatura Ciéncias e Matemética | 42h - dividida
Grande Plena habilitagdo em em duas escolas
do Sul Biologia com municipal e
especializacdo em estadual
Genética e Educacao
A.C. Rio 27 anos | Educacao Fisica com Ensino religioso, 60h em uma
Grande especializacdo em gestdo | laboratério de escola
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do Sul publica municipal informatica e projetos

A professora J.R. relatou posteriormente que no ano de 2017 ela ndo estava
atuando em sala de aula, mas que trabalhava a seis anos como cuidadora de
crianca com NEE em uma escola de educagéao infantil e que apenas durante um ano
ela lecionou para uma turma de alfabetizacdo, onde gozou licenca da sua outra
profissdo para exercer a docéncia, por essa razdo, no questionario, como tempo de
servico ela colocou um ano, como € possivel verificar na tabela 11.

A partir desses dados é possivel perceber que a maioria das professoras que
procuraram o curso nao trabalhavam toda a sua carga horéaria diretamente com o0s
alunos, com excecao da professora M.M., o que me faz pensar que professores que
trabalham diretamente com aluno na sala de aula, por vezes, ndo procuram a
formacdo continuada pelo fato da docéncia ja tomar muito tempo desses
profissionais, com o planejamento das aulas, impossibilitando o aperfeicoamento do
professor.

Demo (2006) analisando dados da UNESCO afirma que:

“os dados revelam que os professores tendem a trabalhar muito: 30,9%
despendiam de uma a vinte horas/aula semanais, 54,2% de 21 a 40
horas/aula e 14.8% mais de 40 horas/aula. Se levarmos em conta que a lide
do professor ndo pode, em absoluto, ser reduzida a “dar aula”, sendo
imprescindivel continuar estudando, se preparando, revendo e refazendo
sua habilidade profissional, esses dados indicam que o professor é
acabrunhado pelo peso das aulas” (p.35)

4.1.1 Trajetoria das professoras (eixo 1.2 - tabela oito)

Para conhecer um pouco a trajetéria dessas professoras a atividade dois do
primeiro modulo do curso foi realizar uma escrita de si. Essa tarefa tinha a intengéo
de fazer com que o professor se encontrasse com ele mesmo, com sua histodria,
conforme afirma Novoa (2011) é impossivel separar o professor da pessoa e a
pessoa do professor, o que somos reflete na nossa profissdo, por isso esse
exercicio de reflexao.

Nessa atividade foi possivel perceber muitas histérias diferentes e incriveis,

como a da D.S. que desde os primeiros anos de escolaridade passou por muitas
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dificuldades para seguir seus estudos, tendo que ficar longe da familia, morou com
tios e tias para concluir a educagdo basica. Trabalhou com criancas em creches
mesmo sem ter formacdo para isso, muito jovem, com dezesseis anos. Se afastou
por um tempo da educacao trabalhando em uma empresa privada. Passado cinco
anos voltou a lecionar para cobrir a licenga maternidade de uma professora, apos
esse tempo foi contratada para trabalhar com uma turma de EJA, tendo apenas a
formacdo em nivel médio. Dando o melhor de si e a turma também era muito
sedenta por aprender, ela queria que eles se formassem e nado desistissem como
acontecia com outras turmas. Assim, de uma turma de 20 alunos, 18 concluiram o
curso, uma vitéria para essa professora, que também teve a oportunidade de
lecionar portugués e matematica. Somente apdés depois de mais de cinco anos
lecionando na escola ela teve a oportunidade de realizar sua formacao inicial, num
curso de férias, com um filho pequeno e outros dois em casa, tendo que viajar para
estudar.

Depois de concluir a faculdade sempre procurou se aperfeicoar e nos ultimos
anos foi convidada na esfera municipal para ser coordenadora pedagdgica em uma
escola, onde enfrentou varios desafios, mas buscando sempre o aperfeicoamento
(concomitante com o curso estava cursando uma especializagdo em gestao escolar
democratica). Isso fica evidente em uma de suas falas “J4 sdo 09 anos de contrato
[lecionando quimica, biologia e matemética], [...,; mesmo ensinando a mesma
disciplina, a cada ano muda a nossa metodologia, os conhecimentos crescem e tudo
melhora.” Com isso, percebo que € uma professora que reflete a realidade de muitos
professores brasileiros, que entram para a profissdo como leigos, mas se destaca
por procura aprender sempre, tdo diferenciada que foi convidada para assumir a
coordenacao pedagdgica de uma escola.

A histéria de J.R. também é muito significativa, voltou aos bancos escolares
para cursar Pedagogia aos 45 anos pelo incentivo da familia. Ela possui pouca
experiéncia em sala de aula, mas uma vontade enorme de lecionar, transpondo
vérias barreiras e buscando aperfeicoamento para realizar seu sonho de ser
professora, pois acredita muito na educag¢éo como explicita em sua fala “vejo no “ser
professora” a opgdo politico-profissional que pode potencializar o meu
inconformismo diante de coisas como a injustica, a falta de liberdade e a falta de
respeito reinante entre homens e mulheres”. E notério ser uma profissional com a

intencdo de fazer a diferenca. Em dados coletados fora deste questionario, em
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conversar on-line, essa professora me relatou que ela jamais parou de estudar,
mesmo ndo estando em sala de aula, ela cursou uma outra licenciatura - Historia,
fez uma especializacdo em Metodologia no Ensino de Historia e outra em Educacéo
Infantil e Série Iniciais, ja fez varios cursos on-line e tudo isso para conquistar o seu
espaco como professora, se submetendo a processos seletivos para contrato
extremamente exigentes e desgastantes. Me mostrou varios livros que ela estava
lendo também. Percebi que é uma professora que estd sempre pronta para
aprender, indo ao encontro do que Demo (2008, p.72) afirma “professor que néao
sabe aprender bem nao pode cuidar da aprendizagem dos alunos”.

A professora M.P. relatou que desde adolescente ja lecionava na catequese,
comecou como uma brincadeira e depois virou responsabilidade. Quando concluiu o
ensino médio acabou optando por fazer um curso técnico na area de Contabilidade e
até comecou a faculdade nesta area, mas nao era o que ela gostava. Casou e foi
ganhar a vida com um saldo de beleza e vendendo roupas. Um dia teve a
oportunidade de ingressar no curso normal de férias, se formou com louvor. Seguiu
nos estudos, fez Pedagogia e especializacdo em Informatica na Educacao.
Comecou profissionalmente se oferecendo para realizar um trabalho voluntario em
uma das escolas do seu municipio, dentro de trés meses estava contratada, logo
veio 0 concurso que ela passou para lecionar na educacdo infantil e atuar na
supervisao escolar. Continuou se especializando, trabalhou nove anos na Secretaria
de Educacdo Municipal na area das Tecnologias, onde ministrava cursos de
formacao continuada para professores. Hoje trabalha na superviséo noturna (EJA) e
com um projeto de turno inverso do Programa AABB. E notorio que a profissdo
professora sempre a acompanhou, andou um pouco afastada dessa, mas quando se
reencontrou tudo foi transcorrendo perfeitamente.

A docéncia sempre esteve presente na vida da cursista M.M. por influéncia de
mae, avo, tias e primas professoras, como ela mesma relata: “Estava no DNA,
gostava de opinar e ajudar no planejamento das aulas de minha mae ja na
adolescéncia.” Se formou em licenciatura plena habilitacdo em Biologia e sempre
buscou se aperfeicoar com especializagcbes e até mesmo cursando o mestrado,
trabalhando diretamente com os alunos em sala de aula.

E a professora A.C. fez magistério, cursou sua faculdade de Educacao Fisica
enquanto trabalhava com turma em unidocéncia no meio rural. Apds a conclusdo do

Curso prestou concurso para a sua area e obteve sucesso. A.C. relata que: “Estive
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também por 12 anos cedida a uma ONG, onde desenvolvi varios projetos sociais,
neste periodo realizei varias formagbes em pedagogia de projetos.” Logo,
percebemos que € uma professora que também continuou se aperfeicoando.
Através dessa escrita de si da historia de como cada uma se tornou
professora, um fato que chama a atencao é que todas me parecem ser professoras
diferenciadas que estavam constantemente buscando aperfeicoamento, até mesmo
sendo formadoras de professor. O que me possibilita inferir que quem acaba
buscando aperfeicoamento sdo os professores que ja possuem um diferencial, que
nao se cansam de sempre aprender mais, que estdo em constante mudanca, saindo
da sua zona de conforto. E aquele professor que realmente precisa refletir na sua
pratica, dificimente busca fazer um aperfeicoamento pois estdo acomodados,

agarrados as suas aulas de cépia como afirma Demo (2008):

A didatica central é a do treinamento, tipicamente instrucionista, separando-
se drasticamente a figura do professor e do aluno: o primeiro ensina, o
segundo copia. No fundo, ambos copiam, pois a expressédo mais propria do
mero ensino é repasse de conteludos copiados, algo que sobrevive ainda na
apostila como marco didatico. Quem produz a apostila, muitas vezes, é
alguém que sabe pensar, mas a apostila como tal é oferecida para gente
gue ndo sabe pensar: é feita de tal modo que o professor ndo precisa
reconstruir os contetdos, bastando repassa-los (p.11).

E com essa experiéncia do curso, € notavel que dificilmente esse professor

instrucionista busca aperfeicoamento e acaba por ndo desacomodar.

4.1.2 Papel do professor e do aluno e maneiras de realizar o trabalho docente
(eixo 1.3 e 1.4 — tabela oito)

Além da narrativa de suas historias, de como se tornaram professoras, ser
uma profissional diferenciada também fica evidente nas respostas dadas no
questionario inicial as perguntas: qual é o papel do professor e do aluno na sala
de aula? Como vocé conduz suas aulas? Como o aluno aprende a disciplina
gue vocé leciona? Ao responder essas perguntas, € possivel supor que algumas
dessas professoras estdo num processo de busca, de mudanca, de uma
epistemologia empirista para uma interacionista (BECKER, 2012), mas outras

suponho apresentar uma concepc¢ao interacionista.
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Em relacdo a primeira pergunta a cursista J.R. entende que para haver
aprendizagem € necessaria a interagdo entre professor-aluno, parecendo
externalizar uma episteme interacionista. Quando perguntado como ela realiza sua
pratica fica provado essa interacdo, pois relata que se utiliza de muita contacédo de
histéria e brincadeiras ludicas e acredita que a criangca aprende quando brinca,
quando é desafiada e constroi.

A professora D.S. em sua resposta a questdo do papel do professor e aluno,
diz que:

hoje o papel do professor € de ensinar, saber lhe dar com conflitos em sala
de aula, inserir o aluno na coletividade, tentar fazer do aluno um ser critico,
gue pensa, questiona e que aprende a ler a realidade em que vive. E o
aluno é esse sujeito em constante aperfeicoamento e construcdo do
conhecimento.

Em relagdo a sua pratica ainda se utiliza de uma aula mais tradicional,
quando afirma “de forma expositiva oral e escrita”, mas também realiza atividades de
pesquisa em livro e internet, video, debate, dindmicas interativas e aulas praticas.
Quando relata como o aluno aprende diz “acho que pelas aulas orais e na lousa,
atividades de fixagdo, pesquisa”. Analisando suas respostas, parece ser uma
professora em transicdo de uma episteme empirista para interacionista, quer
trabalhar no aluno a questédo da criticidade da realidade para entendé-la, mas sua
pratica, mesmo que por vezes realize atividades diferenciadas esta arraigada em
uma pratica mais tradicional (aulas expositivas, oral e escrita) e considera que com
essas préticas o aluno aprende.

A professora M.P. também parece possuir uma Vvisao interacionista quando
afirma que o professor € o mediador que aponta caminhos, mas o aluno é o
protagonista. Sua concep¢do é coerente com sua pratica, pois afirma: “lanco a
proposta de trabalho aos alunos e vamos construindo e pesquisando juntos.” E
guando expdem a maneira como acredita que o aluno aprende, diz ser através do
guestionamento, discussdo e pesquisa. Em uma das nossas conversas on-line,
relatou-me sobre um projeto organizado por ela no EJA da sua escola, um projeto
onde o tema era cinema e todos os professores dessa modalidade de ensino se
envolveram neste projeto, num processo semelhante ao que propomos No Curso
onde h& a possibilidade de ocorrer formagéo continuada dos professores dentro da
profissdo (NOVOA, 2002; IMBERNON, 2009, 2010, 2001; CARMERINI e
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SCHIESSL, 2016). E isso me fez questionar: por que uma professora que ja é
diferenciada busca por aperfeicoamento enquanto outras ndo?

A professora M.M. também declara que o professor € o mediador e o aluno
(re)constréi conhecimento. Na sua pratica usa varios recursos como livro, video,
texto, slides e trabalha com aulas expositivas, mas também dialogadas, realiza
pesquisas e também experimentos. Acredita que o aluno aprende através de
estimulo, tarefas, algo defendido pelo empirismo, mas também por questionamento
por parte do professor e aluno, e desafios, atividades que estdo mais relacionadas
com uma concepcao interacionista. Com isso, é possivel supor que esta professora
passa também por um momento de transicdo entre uma pratica empirista para
interacionista.

A cursista A.C. diz que o professor € “mediador e motivador. Aluno
questionador e participativo” pensamento que se relaciona com uma concepcao
interacionista. Na sua prética diz trabalhar com as vivéncias e experiéncias do dia a
dia dos alunos e acredita que este aprende pela sua participacdo e vivéncia.

ApoOs a descricdo e analise desse eixo investigativo é possivel perceber que a
maioria das professores entende que, o papel do aluno dentro da sala de aula deve
ser de um sujeito atuante e que o professor € um mediador, algo defendido pelos
pressupostos do Educar pela Pesquisa. Algumas professoras ja conseguem transpor
0 que pensam sobre o papel do aluno e do professor para a pratica, outras ainda
estdo neste processo, ou seja, entendem que o aluno precisa ter uma acgao ativa na
sala de aula, mas mudar a sua pratica para oportunizar essa autonomia para o aluno
ainda é dificultoso, pois como afirma Freire (2000) mudar € dificil, mas é possivel e
essa mudanca é um processo que pode perdurar durante toda a carreira do

professor.

4.1.3 Motivacgdes para realizar o curso PnE (eixo 1.1 —tabela oito)

As motivagbes que levaram essas professoras a buscar o curso foram:
manter-se atualizada e desenvolvendo um bom trabalho na educacao (J.R.). Para as
professoras D.S. e M.P. o seminario PnE foi que a motivou para participar do curso.
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Aprofundar os conhecimentos no EPP foi o que motivou a professora M.M. e a
vontade de aprender mais foi o que motivou a professora A.C. Notei que 0 seminario
PnE foi importante na motivacao para algumas dessas professoras e a necessidade
de permanecerem em formacao continuada.

Interessante ressaltar que das cinco participantes do curso duas trabalham na
supervisao ou coordenacdo escolar e se motivaram a participar, acredito que com a
intencdo de poder propagar a proposta entre os colegas. Essas professoras estao
em um ponto estratégico dentro da escola, porém, uma das intencdes do curso era
de possibilitar que os professores apresentassem uma nova proposta de trabalho
para a escola, pois assim a proposta viria do professor e ndo da gestdo como
geralmente ocorre. Pois como afirma Imbernén (2009), é importante “que o
professorado assuma ser sujeito da formacdo!” (p.74) e Demo (2011, p.66)
corrobora afirmando, “toda a mudanca na escola s6 pode dar certo se for concertada
pelo grupo docente na lideranga” e ndo apenas um profissional que acata o que vem
da gestdo escolar sem ter a possibilidade de ele ser o agente que trard uma nova

forma de fazer educacao dentro do seu trabalho, da sua escola.

4.1.4 Entendimento do que é pesquisa antes do curso (eixo 1.5 —tabela oito)

Para tratar este eixo investigativo duas questdes foram utilizadas: a pergunta
sobre o que elas entendiam por pesquisa em sala de aula e se elas ja conheciam as
propostas do Educar pela Pesquisa, pois esse fato, com certeza iria influenciar suas
respostas.

A professora J.R. diz que para ocorrer pesquisa na sala de aula, “precisa
do envolvimento ativo reflexivo permanente de seus participantes”. Demo (2015a)
atesta isso quando afirma que é necessario que a pesquisa se torne uma acao no
dia a dia do professor e do aluno. A professora fez essa afirmacdo mesmo nao
conhecendo a proposta.

A cursista D.S. conheceu um pouco da proposta do Educar pela Pesquisa por
ter acompanhado o seminario on-line Pesquisa na Escola realizado antes do curso,

by

isso se manifesta na sua resposta a pergunta sobre: o que vocé entende por
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pesquisa na sala de aula? Afirmando a responsabilidade do professor dentro desse
processo de organizar e de se preocupar com a aprendizagem do aluno, transpondo
a mera busca de informacdes.

Ja a professora M.P. entende que pesquisa € a busca do conhecimento, que
o professor lanca a ideia do assunto e todos buscam saber mais sobre. Afirma que
conhecia a proposta do Educar pela Pesquisa no curso de pedagogia e na
especializacdo que cursou.

A professora M.M. entende que a pesquisa é uma forma diferenciada de
ensino que “promove a aprendizagem através da autonomia”. Disse ja conhecer a
proposta do EPP através da especializa¢do e formacdo continuada oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacéo do seu municipio.

A professora A.C. percebe que a pesquisa na sala de aula é uma “maneira de
envolver e motivar o aluno a querer o conhecimento”. JA conhecia a proposta do
EPP através de formacgBes continuadas que participou na EJA.

Noto que mesmo algumas professoras ndo conhecendo a proposta, ja
carregam consigo a concepcao de que tanto aluno, como professor, sujeitos do
processo, precisam ter uma acgdo ativa quebrando o paradigma de um ensino
pautado pela transmisséo, ou seja, a compreensao que essas professoras tém sobre
pesquisa estdo em conformidade com os pressupostos do EPP.

4.2 A participacdo no curso

Infelizmente houve desisténcia da maioria das professoras no decorrer do
curso e apenas uma das cinco professoras concluiu, realizando todas as atividades
solicitadas, a cursista J.R. que atua como cuidadora e possui uma ansia por
trabalhar na docéncia.

As demais realizaram apenas a atividade um e dois do primeiro médulo. Com
excecao da professora M.M. que também entregou a tarefa um e dois do modulo
dois, mas a entrega dessas atividades foram realizadas no dia 17 de janeiro de 2018
e 22 de janeiro de 2018, respectivamente, ou seja, bem ao fim do curso que acabou

no dia 8 de fevereiro deste ano.
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Sendo assim, ndo foi possivel realizar a anélise do eixo dois (contribui¢cdo do
curso para possiveis mudancas no professor) e do eixo 1.6 proposto na tabela oito.
E a andlise das producdes da Unica aluna que concluiu o curso sera descrita no
préximo item.

Durante todo o curso publiqguei mensagem no grupo do whatsapp, falando da
abertura dos novos modulos, da importancia de se tirar um tempo para se engajar,
instigando que aproveitassem os feriados para a realizacdo das atividades,
incentivando que interagissem com as (poucas) producfes das outras colegas no
curso, pois a intengéo era oportunizar troca entre as cursistas. Nessas mensagens
também perguntava o que elas estavam achando dos mdédulos disponibilizados e
verificava que as mensagens eram lidas, mas raramente havia alguma manifestacdo
das participantes, com excecdo da professora J.R. que sempre foi muito
participativa.

Percebendo que apenas uma das professoras estava efetivamente
acompanhando o curso e passado pouco mais de dois meses (inicio de setembro)
do inicio j& com trés moédulos abertos, sendo que a maioria ndo havia realizado a
tarefa trés do mdédulo um decidi estender o médulo trés por dois meses, ou seja, um
proximo modulo seria aberto somente no inicio do més de novembro. Assim, elas
teriam dois meses para colocar as atividades que faltavam do mddulo um e as
atividades do modulo dois e trés em dia e também realizei uma promoc¢do - quem
colocasse todas as atividades em dia até a data da abertura do préximo médulo,
ganharia um livro doado pelo PnE. As alunas J.R., D.S. e A.C. se manifestaram
dizendo que gostaram da ideia, mas nem com todo esse empenho e interesse por
parte de algumas foi suficiente para fazer com que elas se comprometessem com o
curso e novamente apenas a professora J.R. ganhou o livro.

Talvez um erro que tenha cometido foi ndo ter colocado o prazo de entrega
das tarefas, conforme iam sendo abertos novos médulos, havia a possibilidade de
entregar as tarefas dos médulos anteriores, ou seja, os trabalhos poderiam ser
entregues até o final do curso. Provavelmente se tivesse colocado data de abertura
e entrega das atividades de cada mdédulo, possivelmente as professoras teriam se
envolvido mais com o curso.

Deparei-me com essas dificuldades, em promover a participagdo ativa e
continua das professoras no curso. Mas Demo também desabafa quando afirma que

“ndo consegui motiva-los a estudar melhor” (2011b, p.105).
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Referente a tarefa um do primeiro médulo que era produzir um texto proprio
de um assunto que a cursista dominasse, notei que todas escolheram temas que
fazem parte do seu campo de estudo, por exemplo a professora J.R. escreveu sobre
incluséo, pois fez uma especializacdo nesta area; a professora M.P. escreveu sobre
tecnologias digitais e a educacgao de jovens e adultos, tema muito relacionado com a
sua pratica; a professora M.M. escreveu sobre uma tematica que se relaciona com a
especializacdo que ela vez em genética; a professora A.C. escreveu sobre drogas,
texto que ela tirou do seu proprio TCC; e a professora D.S. teve certa dificuldade
para realizar essa tarefa, sugeri a ela o tema, que tratasse sobre a coordenacgao
pedagdgica, ela realizou a tarefa, mas sua escrita seguiu um formato de relato.
Disse a ela que deveria ser um texto informativo, instrutivo, entdo sugeri que
escrevesse sobre as atribuicdes de uma coordenadora pedagdgica, mas depois
disso ela nado participou mais do curso e muito pouco interagiu no grupo do
Whatsapp.

Interessante notar que para alguns professores € uma tarefa dificil, a escrita,
provavelmente por ndo ser uma atitude cotidiana, alguns professores acabam por
vezes, copiando as informacdes dos livros, como expdéem Demo (2015b, p.52) “a
aula tipica da escola é aquela na qual o aluno € compelido a escutar um docente
que também quase sempre copia e repassa, a copiar o conteudo repassado, a
memoriza-lo e a reproduzi-lo na prova”.

Ao término do curso mandei mensagem e e-mail a todas enviando o TCLE da
pesquisa e fazendo algumas perguntas para entender o que levou a néao
participacdo delas no curso. Primeiramente farei a andlise das atividades realizadas
pela professora J.R. e posteriormente a analise das respostas a essas perguntas

finais.

4.3 Andlise das producdes da professora J.R. no curso Pesquisa na Escola

Como dito anteriormente essa professora ao realizar o curso nao estava com
regéncia de sala de aula e sim trabalhando como cuidadora de alunos com NEE em

uma escola de educacgao infantil. Nas nossas conversas via Whatsapp ou
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Messenger ela relatou que onde mora € muito dificil conseguir uma oportunidade de
trabalhar como professora, que 0 municipio cobrava cursos realizados por
universidades e de muitas horas, portanto, outro fator que a motivou na realizacao
desse curso foi obter o certificado de 100h pela UFPEL. Esse fato, porventura, a
incentivou a realizar todas as tarefas no prazo com muito interesse, pois algumas
vezes solicitei a ela que realizasse a reescrita, algo que ela fazia tranquilamente,
também quando realizava algum questionamento frente a tarefa entregue, ela
sempre correspondia e podiamos debater sobre o assunto.

A atividade um do médulo dois era uma reflexdo frente a préatica pedagdgica
no sentido de repensar alguma atividade que, quando foi executada se imaginou
estar trabalhando com pesquisa, mas que apés acompanhar o modulo um e dois
percebeu que essa pratica ndo correspondia aos pressupostos do Educar pela
Pesquisa e elencasse o0 que deveria mudar nesta pratica de modo a atender esses
pressupostos. Nesta atividade a professora relatou um trabalho excelente que ela
havia realizado quando teve a oportunidade de lecionar para uma turma de 4° série
durante um ano, primeiramente ela solicitou uma pesquisa para seus alunos, na
disciplina de Historia, sobre um campinho existente proximo a escola que muitos
alunos usavam para lazer. Ela notou que os alunos trouxeram cépias de outros
trabalhos e percebendo esse erro, reestruturou o trabalho e realizou um projeto
sobre a histéria daguele local. Assim, os alunos foram atrds de documentos oficiais e
também realizaram visitas as pessoas mais velhas do bairro, posteriormente
deveriam fazer um relatdrio individual dessas visitas, as descobertas eram
socializadas em sala de aula. Apés os dados coletados e organizados, os alunos
juntamente com sua professora, elaboraram um minimuseu com a histéria daquele
campinho que foi aberto para toda a comunidade.

Acredito que esse projeto contemplou muitos dos pressupostos do Educar
pela Pesquisa e de projetos de trabalho (DEMO, 2015a; HERNANDEZ E VENTURA,
1998) a reflexdo na acdo da professora ao dar outro rumo para o projeto,
possibilitou a busca por informacgbes fora da escola, a elaboracdo do aluno, a
valorizagé@o do cotidiano deste e a mostra do trabalho realizado para a comunidade.
Perguntei a ela se havia algo a melhorar nessa proposta, ela respondeu que ndo. A
intencdo dessa atividade era refletir para melhorar a pratica, ela fez o relato de uma
gue atende aos pressupostos, ndo quis solicitar que refizesse a atividade, algo que

ja tinha realizado nas atividades anteriores e ndo soube se houve realmente uma
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compreensao da tarefa ou se foi somente essa a atividade que ela realizou com
seus alunos nesse pouco tempo de pratica que envolveu a pesquisa.

A professora J.R. termina seu relato dizendo:

E essencial para a trajetoria do aluno que o héabito da pesquisa seja
estimulado e acompanhado desde a infancia através de acdes que agucem
a curiosidade, a sensibilidade e a capacidade de percepc¢éo e reforcem sua
autoconfianca.

Buscamos também desenvolver algumas competéncias e habilidades
criando espacos para que o aluno pudesse: produzir conhecimento através
de sua investigacdo; ampliar as aprendizagens coletivas e também a
transdisciplinaridade, bem como, sua autonomia, tendo em vista que estaria
sendo valorizada a diversidade de opinides, o que possibilitaria ao aluno
agir e refletir com consciéncia critica.
Com o intuito de perceber se conseguimos alcancar os objetivos propostos,
bem como de avaliar o processo contemplando seu todo, tornando a
avaliacdo desde seu inicio, foram utilizados como instrumentos avaliativos:
as observacdes; as falas e reflexdes nossas e dos alunos; as producgbes
escritas e os desenhos, 0s painéis, 0s registros feitos e argumentos
utilizados; as contribuicbes e a interacdo com a proposta do projeto, a
capacidade de observacdes, compreensdo da proposta e expressao oral; as
relacbes de trabalho em grupo e as trocas produzidas, a partir dessas
relacdes.

Trabalhar com projetos é assim, possibilitar que o aluno tenha a palavra e
construa através da interacdo, seu préprio conhecimento.

Mesmo néo conhecendo a proposta do Educar pela Pesquisa, percebi que
essa professora possui uma maneira diferenciada de conduzir suas aulas
acreditando na a¢éo no aluno.

Haviam mais duas atividades que exigiam que fossem aplicadas em sala de
aula, uma do médulo dois, elaborar e aplicar uma prética que atendesse pelo menos
a alguns dos pressupostos do Educar pela Pesquisa pontuando-os na escrita e o
outro do modulo trés, que deveria ser uma pratica que trabalhasse com a pergunta
do aluno. Para essas atividades a aluna J.R. se utilizou de projetos de outras
professoras que ja haviam sido colocados em pratica no ano de 2013 (atividade
pratica do moédulo dois) e um projeto que estava em andamento na turma em que
ela trabalhava (atividade préatica do mdodulo trés). Mesmo ela ndo tendo sua sala de
aula, houve meios para a realizacao das atividades que acabaram ficando um pouco
aguéem das minhas expectativas, pois desejava que realizassem atividades inéditas,
na intencdo de promover um movimento diferente na pratica das professoras. Essas
atividades foram entregues em forma de projetos e relato dos mesmos.

Na atividade do modulo trés, sobre a pergunta do aluno, a professora J.R., fez
um embasamento tedrico, trazendo algumas citacdes de obras trabalhadas no curso

como por exemplo Pedro Demo(2015a) e Moraes, Galiazzi e Ramos (2003). Para
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realizar essa atividade ela se utilizou de um projeto que ja estava em andamento na
sala de aula onde ela trabalha como cuidadora, intitulado “Alfabichos”. Um projeto
que trabalhava o alfabeto a partir dos animais, cada semana um animal era
apresentado na rodinha entre os alunos e se levantavam as curiosidades e 0s
conhecimentos que o0s alunos ja possuiam sobre o animal. Posteriormente, se
realizava uma pesquisa frente as caracteristicas desses e para consolidar os
conhecimentos os alunos confeccionaram desenhos e cartazes sobre o que
aprenderam.

Percebo que esse projeto atende a alguns pressupostos do Educar pela
Pesquisa bem como de projetos de trabalho, quando trazem uma temética de
interesse do aluno, permite que o aluno exponha o que conhece sobre o mesmo,
oportuniza que se faca questionamentos, ha a busca para sanar as curiosidades e
aprender sobre aquele animal e para consolidar o conhecimento, a utilizacdo de
atividades como desenho e confeccdo de cartazes, lembrando que o projeto estava
sendo desenvolvido em uma turma de educacao infantil.

A professora relata que esse projeto agucou a curiosidade das criancas e
todos os animais que elas encontravam em casa ou na escola era motivo para
desenvolver um estudo. O projeto durou praticamente o ano todo.

Como esta professora ndo era regente dessa turma, ela adaptou-se, seguindo
os conselhos e foi registrando as perguntas que as criangas faziam no decorrer do

projeto, conforme seu relato:

PERGUNTAS DOS ALUNOS

1- Onde os pinguins moram?

Expliquei que era nas regibes frias da Antartida, mas teve um que disse: -
na cerveja tia (risos)

2- Como as girafas dormem?

Disse que elas s6 conseguem tirar uma soneca e dormem varias vezes por
dia por cinco minutos num total de meia hora de sono. Mas tia ela deita —
respondi que ndo, dormem em pé (risos) entdo ela so fica cansada por isso
gue s6 dorme. (Risos)

3- Tia Kiwi é fruta né, ndo é bicho?

Expliquei que existia kiwi fruta e bicho e é um passaro que estd em extin¢éo
e vive num pais chamado Nova Zelandia.

- Mas tia eu s6 gosto do kiwi que é de comer esse que € bicho ndo gosto.
(Risos)

Concluindo, a pesquisa pode ser um grande instrumento na
construgdo do conhecimento do aluno, por isso se faz necessario, sempre
que possivel, que o professor mande algum tema para pesquisa relacionado
com o conteudo, a fim de contribuir na construgao da aprendizagem.



86

Percebo nesse relato que a professora considera a pesquisa como um dos
meios para a constru¢éo do conhecimento. Acredito que essa percepcao foi possivel
a partir do que foi trabalhado dentro do curso Pesquisa na Escola.

Na atividade do modulo quatro onde deveria construir um projeto, foi
incentivado que se construisse para a escola inteira, de preferéncia com parceria
entre os professores, mas a professora J.R. conseguiu apenas realizar parceria com
a professora regente da turma em que ela trabalhava e elaboraram um projeto para
uma turma da educacao infantil, relacionando a leitura com mdasica, tendo como
objetivo: “utilizar a musica e a leitura como principal mecanismo de manifestacédo do
ldico e incentivo as mesmas, garantindo o trabalho em todas as areas do
conhecimento contidas na Proposta Pedagogica”. O projeto possui uma boa
intencdo, mas um dos objetivos desse modulo do curso era fazer a integracdo dos
professores da escola para a elaboracdo desse, mas o fato de estar fora da sala de
aula, talvez tenha sido um empecilho. Outro fator foi sua resposta negativa no
questionario inicial frente ao questionamento da existéncia de parcerias entre
professores para a realizacédo de trabalhos. Com isso, posso supor que a escola nao
abre espaco para haver essa integracdo, sabendo que promover a integracédo entre
os professores garante uma melhor acdo na profissdo, como afirma Sacristan (2017,
p. 199) “o desenvolvimento da profissionalizacdo do professor exige a liberagao
progressiva do individualismo profissional”.

Na atividade do modulo cinco onde deveria se fazer uma analise frente ao
PPP da escola, a professora realizou varias reflexdes, pontuando aspectos que
poderiam ser diferentes na escola onde ela trabalhava. No seu texto, primeiramente
trouxe uma reflexdo na funcédo que o PPP desempenha dentro da escola, apoés, traz

({74

sua andlise frente ao PPP da escola, afirmando que esta “é aberta para a
comunidade e valoriza os valores e conhecimentos dos alunos. Também apresenta
uma educacdo voltada para a interdisciplinaridade e para a construcdo do senso
critico dos alunos”. A escola possui um ideal de ser democrética e humana, mas por
vezes as dificuldades destroem esse ideal, principalmente o que diz respeito ao
atendimento de todos os interesses diversos dos alunos e a incluséo de alunos com
NEE e mobilidade reduzida. A professora encerra afirmando que: “é fundamental
gue o Projeto Politico-Pedagdgico seja construido, implementado verdadeiramente e

avaliado permanentemente”. Aqui sdo trazidos conceitos trabalhados no médulo do
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curso, fazendo com que infira que o curso possibilitou construcdo de
conhecimentos.

Em um das nossas conversas on-line questionei se Educar pela Pesquisa se
encaixava com a educacao infantil, anos iniciais e com a disciplina de historia. Ela
respondeu que a principio achava que se relacionava somente com 0s anos iniciais,
mas que com o curso, percebia que se relaciona com todas. Perguntei também se a
proposta do curso tinha mudado seus pensamentos em relacdo a sua pratica
docente, respondeu-me que muito, pois imaginava que pesquisa era dar um tema e
depois fazer a correcdo e agora percebe que € muito mais, e que instintivamente
soube fazer uma pesquisa (remetendo a pratica realizada por ela quando teve a
oportunidade de ser regente de uma turma). Com essa conversa percebi que o
curso atingiu um dos objetivos, que era fazer o professor repensar sua pratica e a
pesquisa na sala de aula vai além da mera busca por informacdes.

No meio do curso (no més de outubro) o blog Pesquisa na Escola realizou
uma palestra on-line e gratuita sobre quais concepcdes epistemoldgicas e modelos
pedagogicos regem as praticas dos professores, baseado em Becker (2012). Todas
as cursistas foram convidadas para assistir. No dia seguinte a palestra foi realizada
uma videoconferéncia ao vivo para debatermos mais, apenas as alunas J.R. e M.M.
compareceram. A professora D.S. tentou se conectar, mas sua internet ndo permitiu.
Perguntei a J.R. desde quando ela se considerava interacionista, pois nos
comentarios da palestra ela se auto denominou assim. Na videoconferéncia ela
relatou ja saber sobre epistemologia, que trabalhou essa tematica na faculdade.
Perguntei se foi na faculdade que ela se identificou com essa concepcao e a mesma
respondeu que acha sempre ter sido interacionista, antes mesmo de conhecer o
termo, pois ja utilizava essa concepcdo com os filhos. Neste momento ficou claro o
porqué de essa professora conseguir ter praticas diferenciadas, ela recebeu uma
Otima formacdao inicial, provavelmente baseada nesta concepc¢do, sem contar sua
motivacado intrinseca em querer ser professora e de querer aprender sempre.

Na avaliacao final que esta professora vez referente ao curso, sua analise foi
totalmente positiva, quando questionada das possiveis aprendizagens

proporcionadas pelo curso, afirma:

Além da aprendizagem de novos foi possivel também fazer uma reflex@o
sobre a minha préatica pedagogica, pensei em tantas coisas que nunca havia
parado pra pensar. Esse conjunto de aprendizado e reflex&o, foi um
estimulo para que eu melhore cada vez mais o meu trabalho com os alunos,
entdo isso foi muito gratificante para mim.



88

A partir desse relato posso dizer que o0 curso cumpriu seu objetivo com esta
professora, pois a intencdo era realmente promover uma reflexdo na pratica
pedagdgica, com vistas a melhorar o trabalho realizado em sala de aula, no intuito

de garantir a aprendizagem dos alunos.

4.5 Uma nova pergunta de pesquisa: O que impossibilitou a participacéo das
professoras no curso Pesquisa na Escola?

Ao término do curso, mandei as professoras um e-mail com o TCLE™
(haviamos decidido somente falar que o curso fazia parte de uma pesquisa no final,
com o intuito de ndo manipular de forma alguma a participacdo das cursistas) e um

documento abordando as seguintes questées™®:

1) Do que vocé pdde acompanhar no curso Pesquisa na Escola,
responda:

a. Qual asuaopinido sobre o curso?

b. Houve alguma aprendizagem?

2) Faca um relato abordando quais os motivos que lhe impossibilitaram

de acompanhar o curso.

3) Sugestdes para o0 curso

Sobre a questdo ndmero um, letra a, todas disseram que o curso € muito
bom. Isso se explicita na fala da professora M.M. quando afirma: “curso bem
estruturado em relacdo aos recursos tecnoldgicos [...]. conteudo claro [...] e
atividades que auxiliam o professor a pensar em sua prépria pratica. Esses aspectos
contribuem bastante na reflexdo e possibilidade de adotar uma nova forma de
ensinar”. A professora M.P. afirma: “6timo curso, bastante envolvente e muitas
questbées que nos fazem refletir sobre a nossa pratica pedagodgica”. A professora
D.S. afirma que o curso € “de excelente qualidade”. E a professora A.C. diz: “6timo

curso, adorei, completou meu trabalho nas aulas”. Percebi que mesmo as

150 modelo do TCLE se encontra no anexo um.

16 O TCLE foi enviado para todas as professoras. O arquivo com as perguntas somente néo foi
enviado para a professora J.R., pois esta realizou a Ultima atividade do curso em que consta uma
avaliacdo deste. A andlise das suas respostas ja foi contemplada no tépico anterior.
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professoras acompanhando muito pouco do curso, este atingiu seu objetivo que era
promover uma reflexdo na pratica do professor, pois todas citaram essa questdo em
sua exposicdo, ou seja, 0 curso tem um grande potencial para fomentar uma
reflexdo na docéncia, incentivando a mudanca e quem sabe ajudar na constituicao
de professores-pesquisadores.

Sobre as aprendizagens que o pouco que elas acompanharam do curso
oportunizou a professora M.M. afirma que, mesmo conhecendo a proposta do
Educar pela Pesquisa, o curso possibilitou a ela mais informacfes sobre esta. A
docente M.P. escreve: “muita aprendizagem, na medida em que vamos estudando e
vamos refletindo e ouvindo os videos podemos perceber que as vezes com coisas
simples de fazer podemos mudar muito a nossa préatica de ensino e sempre obter
um melhor resultado quando se fala na aprendizagem de nossos alunos”.

Acredito que essas respostas dao ainda mais concretude na possibilidade que
0 Curso possui em promover mudancga no professor.

Em relacdo a questdo dois o que fica explicito nas respostas é que o fator
TEMPO foi o maior empecilho, pois todas citaram esse fator na sua resposta. A
professora M.M. relata que trabalha em duas escolas localizadas em cidades
diferentes, portanto a questdo do deslocamento é algo que toma tempo, e que
possui uma jornada de trabalho de 42h. Ainda leciona duas disciplinas diferentes -
Ciéncias e Matemaética - e que a demanda de tempo para planejamento é grande.
Além de estar terminando o mestrado profissional do Ensino de Ciéncias e
matematica que também exige seu deslocamento até a cidade da pds-graduacao,
sem contar a dedicacdo necessaria.

A cursista M.P. esteve doente durante um periodo de trés meses (setembro a
dezembro) sem a minima possibilidade de realizar qualquer atividade durante sua
licenca salude e quando retornou para a escola haviam muitas demandas da
supervisao o que impossibilitou acompanhar o curso.

A docente A.C. respondeu apenas assim: “Falta de tempo, apenas isso, a
falta do tempo”, lembrando que essa professora possui uma carga horéaria de 60h
semanais. Da mesma forma, a professora D.S. também relata que o tempo foi o
principal fator limitante e algumas dificuldades que enfrentou, mas néo especificou
guais foram.

Portanto, mesmo professores que atuam diretamente em sala de aula,

professores que trabalham com projetos, professores que trabalham na supervisao
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da escola ndo encontram tempo para realizar sua formacdo continuada devido a
tantos afazeres que essa profissdo exige dos seus profissionais. Como afirma
Rodrigues e Capellini (2012) ao comecar 0 curso muitos professores desistem por
varios motivos e um desses € o fator tempo.

A intencdo do curso, com o médulo quatro, era de propor uma discussao
frente a possibilidade de que essa formacdo continuada se dé dentro da profisséo
como defende Noévoa (2002) e Imbernén (2009, 2010, 2011), para que as
professoras apos passarem por esse modulo pudessem levar essa reflexdo para
suas escolas, no intuito de promover uma discussao referente a esse tema e que
cada escola pudesse, dentro das suas particularidades e dificuldades, elaborar uma
estratégia para promover essa formacao na profissao, mas infelizmente apenas uma

aluna acompanhou todo o curso e esta estava fora da sala de aula.

4.5.1 Sugestdes dadas pelas professoras referentes ao curso

As sugestbes dadas por algumas professoras sdo muito pertinentes e
contribuirdo para um aperfeicoamento para as préximas edi¢cdes deste curso. A
docente M.M. sugeriu a realizacdo de mais féruns para trocas de informacdes.
Procurarei incluir pelo menos um forum por médulo no AVA do curso; sugeriu
também a diminuicdo das paginas de um texto de uma das atividades do modulo
trés, irei realizar um resumo dessa dissertacdo a fim de tornar a leitura mais
prazerosa e dinamica; também sugeriu um video demonstrando como seria uma
aula baseada nos pressupostos do Educar pela Pesquisa, discordo dessa sugestéo,
pois acreditamos que gravar esse video ira parecer que existe uma receita pronta
para trabalhar dentro dessa proposta e isso é uma inverdade, cada professor, ou
melhor, cada escola devera, dentro das suas possibilidades, reconstruir seu
curriculo a fim de atender aos pressupostos de fazer pesquisa na escola e no
decorrer do curso hé relatos de alguns exemplos para inspirar os professores.

A cursista M.P. sugeriu aumentar a carga horaria da certificagdo do curso
defendendo que “vejo este curso com muita consisténcia, muito estudo, leituras e

reflexfes, pois em minha opinido ele deveria contar uma carga horaria maior pela
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demanda do curso e atividades propostas”. Importante salientar que essa € uma
professora que possui uma grande bagagem em relagdo a elaboracdo e
acompanhamento de cursos de formacdo continuada para professores on-line.
Tentarei transformar o curso para aperfeicoamento, aumentando a carga horaria.

As docentes A.C. e D.S. ndo explicitaram nenhuma sugestdo, mas
externalizaram sua vontade de numa proxima edi¢cdo concluir o curso, ou seja,
mesmo nao tendo a possibilidade de acompanhar agora, existe a vontade de cursa-
lo novamente com o intuito de conclui-lo.

Quero encerrar essa andlise com a fala que a professora D.S. deixou escrito
neste documento: “esse curso, se aplicado realmente como ele foi criado, é de
grande valia e importancia para o ensino e aprendizagem”. Fica a sensacao de que
0 curso realmente poderia oportunizar uma mudanca no fazer pedagoégico dos
professores, mas a falta de tempo impossibilita que os professores tenham um
momento para refletirem sobre sua pratica dentro de um curso de formacao
continuada a distancia e que somente concluiu o curso aquela professora que
possuia menos tempo ha escola e ndo precisava se preocupar com planejamento,

pois trabalhava como cuidadora.
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5 Concluséao

Ao final dessa pesquisa concluo que, dentro desse estudo de caso, 0 que
motivou as professoras a ingressarem nesse curso foi o fato de se manterem
atualizadas e entender que essa atualizagdo permita-as desenvolver um bom
trabalho na escola. Outros pontos destacados foram: se aprofundar na proposta do
EPP e a vontade de sempre aprender, sendo assim, percebo que sdo professoras
comprometidas com sua profisséo, interessadas em desenvolver o melhor trabalho
possivel, colaborando com a educacdo. Duas professoras afirmaram que o
seminario PnE foi o fator motivacional demonstrando que o trabalho realizado
virtualmente obteve resultados, sendo capaz de sensibilizar duas dessas
professoras a se inscreverem no curso.

A trajetoria dessas professoras demonstra o quanto elas sédo diferenciadas,
pois todas elas buscaram aperfeicoamento na sua carreira, ou seja, continuaram
realizando sua formac&o continuada, isso fica evidente nas respostas a algumas
perguntas no questionario e na escrita de si, onde as mesmas relataram a historia
de como se tornaram professoras. O que me faz pensar que € esse perfil de
profissional que procura um curso como 0 Pesquisa na Escola para continuar se
aperfeicoando e que dificilmente aquele professor que realmente precisa repensar o
seu fazer pedagdgico ir4 buscar um curso para seu aperfeicoamento, para realizar
sua formagéao continuada. E assim, fica a pergunta: como atingir esse professor que
esta acomodado?

Mesmo sendo professoras diferenciadas acredito na maxima de aprender
sempre e pelo exposto pelas cursistas na avaliagdo do curso, este poderia ter
contribuido para agregar valor a profissdo dessas, mas principalmente, a falta de
tempo impossibilitou que concluissem o curso e que fizessem as reflexées possiveis

fomentadas no decorrer deste.
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Por isso, mais uma vez a importancia de que a formacéo continuada do
professor se dé dentro da escola, pois assim transporia 0 obstaculo tempo e
acabaria atingindo o professor acomodado. Mas para que isso aconteca é
fundamental que a escola, incitada pelos professores, montassem estratégias para
encontrar esse tempo, possibilitando que essa formacgéo aconteca.

E verdade que muitos professores trabalham em duas escolas diferentes e
por vezes é dificil encontrar esse tempo, mas ndo € algo possivel. Para isso
proponho duas estratégias: que os professores cumpram sua hora atividade no
sébado, assim seria possivel reunir todos os professores para realizar a formacéo
continuada dentro da profissdo e a outra estratégia seria oferecer outro tipo de
atividade para os alunos, enquanto os professores se relunem para estudar e
elaborar estratégias de intervencdo para melhorar a aprendizagem destes. Uma
dessas atividades poderia ser reuni-los em uma grande sala e realizar uma sessao
de cinema com filmes brasileiros, algo previsto no artigo 26, paragrafo 8 da LDB.

Solucionando o fator tempo, permitindo com que o professor se forme na e
para a profissdo, dentro da sua carga horéaria de trabalho, fazendo com que esses
docentes tenham protagonismo para a construcdo de propostas diferenciadas de
trabalho para fomentar a aprendizagem dos alunos, tornando o conhecimento
significativo, ou seja, trazendo uma identidade de trabalho para a sua escola, faz
com que aquele professor acomodado tenha duas opc¢des, ou ele se adapta a nova
maneira de trabalho da escola ou ele se retira dela.

Obviamente para isso ocorrer € necessario que o0s professores tenham
motivagcdo para mobilizar essa mudanca e sei que encontra-la ndo é algo facil, tendo
em vista o desprestigio dos professores perante o governo e a sociedade, mas o
gue me motiva é a possibilidade de compreender que melhorar meu fazer
pedagdgico € uma maneira de investir em pessoas, ou seja, no meu aluno.

Dentro do curso PnE se intencionou que essa formacéo dentro da profissao
pudesse ser promovida no decorrer do médulo 4, onde trabalhou com Projetos de
Trabalho, no fomento de que esse projeto nédo fosse de apenas um professor, mas
desenvolvido por todos os professores, por toda a escola, sendo necessaria uma
reestruturacao escolar, na intencdo que cada escola, que tivesse pelo menos um
cursista do PnE, construisse sua identidade através da elaboragédo do seu projeto,
levando em consideragdo suas peculiaridades. Na intengdo que realmente esse

modulo seja trabalhado da maneira que idealizei, para as proximas edi¢bes do
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curso, sera previsto uma carga horaria mais extensa, possibilitando assim a real
execucao desse médulo, incentivando a participacdo de toda a escola para pensar
no seu projeto, sendo que a proposta sera trazida para a discussdo por um
professor, cursista do PnE e ndo mais imposta por alguém fora da escola.

Tendo em vista que apenas uma professora concluiu o curso e esta nao
estava em regéncia de sala de aula, ndo foi possivel realizar a analise das possiveis
mudancas na pratica dos professores ap0s o0 curso. Mas é possivel declarar que
houve um repensar sobre a pratica dessa futura professora, pois a mesma afirmou
durante a execuc¢do do curso que através da pesquisa em sala de aula € possivel
construir conhecimento e que essa proposta vai muito além da simples busca por
informacé&o, assim sendo, o curso atingiu seus objetivos com a Unica professora que
o concluiu. Talvez um dos motivos que levou essa cursista ser a Unica a terminar o
curso, seja o fato exatamente dela nédo ter regéncia de classe, ou seja, com mais
tempo para a realizacdo das tarefas, pois nédo tinha que se preocupar com
planejamento de aula, nem ao menos com realizar e acompanhar a avaliacdo de
alunos, além da sua imensa vontade em entrar na carreira docente, vendo no curso
uma possibilidade de conquistar esse espaco, tendo em vista a certificacdo de 100h
do mesmo pela UFPEL. Mais uma vez a motivagao e o tempo possibilitou o término
do curso.

Mas ndo posso perder a esperanca, pois eu e consequentemente minha
professoralidade®’ foi impactada pela proposta do Educar pela Pesquisa, isso mudou
minha maneira de ver a minha profissdo e o0 meu olhar para meus alunos. Hoje
entendo que todos eles carregam uma histéria e todos possuem um conhecimento e
qgue preciso partir disso para garantir sua aprendizagem, pois todos tem essa
capacidade.

E esse era o objetivo do curso PnE, mostrar que é possivel mudar que se eu
passei por essa transformacdo outros professores também podem ser impactados
por essa proposta. Por isso, continuarei apostando no curso e esperando que em
um futuro breve obtenha melhores resultados em comparagdo como 0s de agora,
podendo atingir mais professores, fazendo com que eles entendam que cada um é
responsavel pela mudanca na educacédo, ou seja, compreendam o0 poder que

possuem e que sao um dos protagonistas dessa transformagéao, pois mesmo que

Y ou seja, a profissdo de professor.
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venham politicas publicas que deem condi¢cdes para que os docentes se formem
dentro da profissdo, se este ndo desejar uma mudanca, dificilmente esta irda ser
promovida nas escolas e consequentemente na educacao. Sendo assim, as politicas
publicas auxiliam nesse processo, mas nao garantem a mudanca.

Com isso, o produto dessa dissertacdo sera uma parte do curso Pesquisa na
Escola, especificamente o0 mdodulo trés. Ao ter acesso a ele as professoras poderao
refletir sobre sua acao e a dos alunos em sala de aula, especificamente no que diz
respeito ao ato de perguntar e poderdo por em prética essa metodologia que atende
aos pressupostos do Educar pela Pesquisa no sentido de oportunizar que o aluno
pesquise e elabore, e o professor oriente e avalie esse processo. Neste produto a
sugestdo dada pela professora M.M. de reduzir uma das leituras propostas ja foi

colocada em prética.
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APENDICE



APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES-CURSISTAS DO
CURSO PESQUISA NA ESCOLA
Nome:

1) Qual é a sua formacédo académica?
2) Quando vocé concluiu sua formacao?

3) A quanto tempo vocé exerce a profisséo de professor(a)?
4) Qual ou quais componentes curriculares vocé leciona?
5) Qual a sua carga horaria de trabalho semanal?

6) Em qual ou quais escolas vocé trabalha?
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7) Na(s) escola(s) que vocé trabalha existe biblioteca? Se sim, descreva-a

(acervo bibliogréfico, espaco fisico, utilizacdo deste espaco pelos

professores e alunos, etc).

8) Na(s) escola(s) que vocé trabalha ha laboratério de informatica? Se sim,

descreva-o (quantidade de computadores, espaco fisica, acesso a

internet, funcionalidade, utilidade, etc.)

9) Na(s) escola(s) que vocé trabalha, € comum haver parceria entre os

professores para realizagcdo de trabalhos, interligando componentes

curriculares?

10) Na sua escola, ha apoio da gestédo escolar, para realizacdo de trabalhos

diferenciados pedagogicamente na escola?

11) Para vocé, qual é o papel do professor e qual € o papel do aluno dentro

da escola?

12) Como vocé conduz sua aula? (Que recursos usa, que metodologias...).

Descreve-a detalhadamente.

13) Com suas proprias palavras, defina curriculo.

14) Esse assunto (curriculo) é discutido em sua escola? (em caso afirmativo

descreva como, em caso negativo, expliqgue por que vocé acha que essa

discusséo nao ocorre)
15) O que Ihe motivou para participar desse curso?
16) O que vocé espera encontrar neste curso?

17) O que vocé entende por pesquisa na sala de aula?

18)Vocé ja conhecia a proposta do Educar pela Pesquisa? Em caso

afirmativo, explique como.

19) Vocé realiza pesquisa na escola? Como se da esse processo?
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APENDICE B - ATIVIDADE 3 — MODULO 1 - REFLEXOES SOBRE A
PESQUISA NO ALUNO E PESQUISA NO PROFESSOR

ApoOs a realizacdo da leitura das partes disponibilizadas, do livro Educar pela
Pesquisa de Pedro Demo, no hotmart faca suas reflexdes frente aos topicos
abordados em Pesquisa no Aluno e Pesquisa no Professor que estdo explicitados
abaixo. Quando fores fazer suas reflexdes exponha sua posi¢cdo se concordas ou
ndo com a proposta e quais as facilidades ou dificuldades de colocar em pratica na
escola esses pontos, argumentando sua posicdo. Sinta-se a vontade para
exemplificar com o cotidiano da sua pratica pedagogica suas posi¢des. Peco que
todos os pontos sejam abordados em um texto unico.

Abaixo estéo expostos 0s pontos para realizacao da sua reflexao.
+ PESQUISA NO ALUNO

1 - Ambiente positivo;

2 — Equilibrio entre trabalho individual o coletivo;

3 — Procura de material;

4 — Realizacao de interpretacao proépria;

5 — Reconstrucédo do conhecimento;

6 — Estratégias didaticas;

7 — Cuidados propedéuticos;

8 — Reorganizacdao curricular;

9 — Avaliacéo escolar.

+ PESQUISA NO PROFESSOR
1 — Reconstruir projeto pedagdégico proprio;
2 — Elaboracéo de texto proprio;
3 — Reconstrucédo de material didatico préprio;
4 — Mudancas didaticas;

4 - Recuperacdo da competéncia do professor.
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APENDICE C - Modelos para elaborac&o da atividade do médulo 2
ATIVIDADE 2 - MODULO 2 - ATIVIDADE PRATICA NA SALA DE AULA
DADOS:

Nome do professor-cursista:

Nome da escola:

Turma:

Disciplina:

N@ de aulas para a execug¢io da proposta:

OBJETIVOS: (que o aluno ira atingir apds a atividade)
OBJETIVO GERAL:
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

METODOLOGIA: (como vocé pretende conduzir a atividade, que recursos usara, que
conteddo/conhecimento serd trabalhado nesta atividade).

AVALIACAO: como vocé ira avaliar essa atividade.
RESULTADOS ESPERADOS: (o que vocé espera dessa aula)

ATIVIDADE 2 - MODULO 2 - RELATORIO DA ATIVIDADE
DADOS:

Nome do professor-cursista:
Nome da escola:

Turma:

Disciplina:

N@ de aulas para a execugdo da proposta:

Reflita sobre a sua pratica e responda as questdes abaixo:
1) Os objetivos que vocé estabeleceu para a atividade foram alcangados? Por qué?
2) Facga um relato de como se deu a atividade.

3) Os resultados que vocé esperava foram atingidos? Por qué? (Tanto do andamento da
atividade, envolvimento dos alunos, realiza¢do da avaliagao, ...)

4) Poste as fotos da atividade
OBS: essas sdo questdes norteadoras para voce refletir e responder, mas ao respondé-las, vocé

ndo deve colocar em formato de pergunta e resposta, mas sim montar um texto tinico, um
relatério.
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APENDICE D - Questionamentos frente ao texto da disserta de CAMARGO
(2003)

ATIVIDADE 1 - MODULO 3

Apds a leitura do texto para esta atividade (dissertacdo em pdf) responda aos questionamentos
abaixo.

OBS: Vocé pode responder as questdes diretamente neste arquivo e apos respondé-las postar no
moodle.

1) O conteudo alcool foi trabalhado satisfatoriamente?

2) Qual a sua opinido sobre as perguntas elaboradas pelos alunos?

3) Paravocé, qual a diferenca de se trabalhar com a pergunta do aluno e uma aula
tradicional?

4) Quais as vantagens de se trabalhar com as perguntas dos alunos em sala de aula?

5) A pesquisadora possibilitou a escrita e reescrita do aluno nesse processo. Para vocé, qual
a importancia da escrita e reescrita dentro da sala de aula?

6) Vocé considera vidvel realizar a escrita e reescrita em sala de aula?
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APENDICE E - Guia para nortear a construcédo do projeto de trabalho —
Atividades do Médulo 4

ATIVIDADE MODULO 4

Devido a chegada do final do ano letivo, essa sera uma atividade apenas de elaboragao, pois
vocés ndo terdo tempo de aplicar o projeto, mas eu os incentivo que o fagam no préximo ano e
me relatem, se quiserem, que resultado obtiveram.

Com isso, nesta atividade, vocés devem elaborar um projeto que atenda o que foi trabalhado nas
video-aulas e leituras desse mddulo do curso, visando como objetivo as habilidades a serem
desenvolvidas nos alunos durante este projeto.

Se for possivel que essa elaboracio seja coletiva, por exemplo, pode ser um projeto pensado para
a escola inteira se hd essa possibilidade, ou pode ser um projeto entre alguns colegas. Se
nenhuma dessas opg¢des forem possiveis, o projeto podera ser elaborado para a sua disciplina,
levando em consideragdo os passos para a sua elaboracao.

Lembrando que vocés nao sdo obrigados a colocd-lo em pratica, os desafio a pensar em um
projeto para a escola inteira. Vocés podem, ao final do ano ou no inicio do ano que vem, mostrar
para a direcdo e supervisao de suas escolas e o pior que pode acontecer é elas ndo “abragarem a
causa”, mas também pode acontecer o contrario, se vocé usar o poder da argumentacio, podes
convencé-las de que o projeto vale muito a pena ser colocado em pratica na escola, melhor ainda
se vocé tem o apoio dos colegas professores, pois quando os professores concordam com o
proposto, ha maior possibilidade de ter sucesso!

Abaixo disponibilizo um material para organizarem suas ideias, caso queiram realizar o projeto
para a escola inteira e o modelo para vocés entregarem a elaboracdo e escrita do mesmo esta
disponivel em outro arquivo do word denominado de atividade do mddulo 4 - modelo do
texto do projeto.
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QRGANIZAQAO DAS IDEIAS PARA
ELABORACAO DO PROJETO DE TRABALHO NA ESCOLA

Pontos que devem ser observados na construcdo de um Projeto de Trabalho:

1. PRIMEIRO PASSO:

- Todos envolvidos na construcéo e execugao da proposta devem ter clareza/entendimento
minimo sobre Projeto de Trabalho (e vocé sera o disseminador desse entendimento junto
aos seus colegas) .

2. TEMA:

- Aberto, fechado, guarda-chuva... sdo muitas as opg¢odes e justificativas. Quais serao as
suas?

- Como sera abordada esta questdo com os alunos?

3. PROCEDIMENTOS

- Diagnostico da realidade escolar e familiar (quais recursos a escola e as familias
disponibilizam para a realiza¢éo do projeto de trabalho)

- Como sera a atuacao do professor? Como sera a atuagéo do aluno?

- Em que momentos estes sujeitos estardo envolvidos com o processo?

- Qual sera o fio condutor? Teremos algo em comum para toda Escola? Teremos
particularidades por etapas? Séries?... (habilidades/competéncias)

- Como e quando seréo trabalhadas as dificuldades que surgirem?

4. AVALIACAO

- Em que momentos acontecera?

- Quais pressupostos serdo utilizados?

- Qual a relagdo desta avaliacdo com a nota atribuida ao rendimento do aluno (peso)?
- Producdo: coleta de dados. Como e em que momentos acontecera?

5. CRONOGRAMA:
- Periodo do projeto e determinagéo das etapas (escolha do tema, perguntas, hipoteses,
planejamento, execug¢do, avaliagcdo, apresentacgédo...).

Espaco da escrita:

Tema e a justificativa para a escolha do mesmo:

Diagnostico:

Cronograma:

Inicio: Término:




Que habilidades pretendemos desenvolver com:

Pré-escola 1:
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Pré-escola 2:

Primeiro ano

Segundo ano

Terceiro ano

Quarto ano

Quinto ano

Sexto ano
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Sétimo ano

Oitavo ano

Nono ano

Primeiro ano do ensino médio

Segundo ano do ensino médio

Terceiro ano do ensino médio

Lancamento e determinacdo das etapas intermediarias (indice, busca de informacdes,
tratamento, apresentagé&o):
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Reunibes pedagdgicas (quantas, onde ird acontecer, ...)

Avaliacdo/culminancia: (como iremos avaliar as habilidades dos alunos? Utilizaremos uma
planilha para acompanhamento desse aluno? O que sera cobrado dos alunos ao final do
projeto? ...)
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MODELO PARA ELABORACAO DA ESCRITA DO PROJETO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS - UFPEL
CURSO DE EXTENSAO PESQUISA NA ESCOLA
(arial 14, maidscula, normal, centralizado, espago simples)

Nome do autor
(arial 14, negrito, centralizado)

Titulo do Projeto
(arial 14, negrito, centralizado, espaco simples)

Data (arial 12, centralizado)
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1 Introducao (Titulo da Secao primeiro nivel: numeracdo 1, Arial 14
negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espaco simples). Deve conter:
Uma introducio e a justificativa do projeto, em texto tinico ou dividido em se¢des de segundo
nivel, seguindo a numeracio 1.1, 1.2, 1.3...

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples...

2 Objetivos (Titulo da Sec¢ao primeiro nivel: numeracao 2, Arial 14
negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espago simples).

2.1 Objetivo geral (Titulo da Se¢dao segundo nivel: numeracgao 2.1, Arial 14
negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espago simples).

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espago simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espago simples...

2.2 Objetivos especificos (Titulo da Secdo segundo nivel: numeracao 2.2,
Arial 14 negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espago simples).

3 Referencial tedrico (Titulo da Secao primeiro nivel: numeracdo 3,
Arial 14 negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espago simples).

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espago simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espago simples...

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
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justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples...

Texto Arial 11, adentrado 4 cm esquerda, Opt antes, 6pt depois. Text
Arial 11, adentrado 4 cm esquerda, Opt antes, 6pt depois. Text Arial 11,
adentrado 4 cm esquerda, Opt antes, 6pt depois. Text Arial 11,
adentrado 4 cm esquerda, Opt antes, 6pt depois. Text Arial 11,
adentrado 4 cm esquerda, Opt antes, 6pt depois. Text Arial 11,
adentrado 4 cm esquerda, Opt antes, 6pt depois. (AUTOR, ANO, pagina).

4 Metodologia (Titulo da Secao primeiro nivel: sem numeragao 4, Arial
14 negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espaco simples). Deve
conter: como o projeto sera desenvolvido em detalhes (organizacao da
escola, organizacdao dos professores, alunos, os encontros, as atividades,
como serao avaliado)

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples...

Tabela (nimero) - Titulo

texto Arial10 6pt antes 6pt depois Alinhado a esquerda
texto Arial10 6pt antes 6pt depois Alinhado a esquerda
texto Arial10 6pt antes 6pt depois Alinhado a esquerda
texto Arial10 6pt antes 6pt depois Alinhado a esquerda
texto Arial10 6pt antes 6pt depois Alinhado a esquerda
texto Arial10 6pt antes 6pt depois Alinhado a esquerda

Fonte: Arial 10, centrado, 6pt antes, 12pt depois

5 Resultados esperados (Titulo da Secdo primeiro nivel: numeracao 5,
Arial 14 negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espaco simples).

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espago simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espago simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
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Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples...

6 Cronograma (Titulo da Secdo primeiro nivel: sem numeracao, Arial 14
negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois, espaco simples).

Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt
antes, 6pt depois, espago simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois,
espaco simples. Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples.
Estrutura do texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do
texto: arial 12, justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples. Estrutura do texto: arial 12,
justificado, Opt antes, 6pt depois, espaco simples...

7 Referéncias bibliograficas (Titulo da Secdo primeiro nivel: sem
numeracao, Arial 14 negrito, alinhado a esq, 24pt antes, 12pt depois,
espago simples).

Referéncias em formato ABNT, Arial 12, alinhado a esquerda, espago simples e separadas entre
si por espaco duplo

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. 17 ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2014.
(exemplo de citacdo de livro)

RAMOS, M. G. Educar pela Pesquisa é educar para a argumentacao. In: MORAES, R,; LIMA, V. M.
R. (orgs). Pesquisa em Sala de Aula: tendéncias para a Educacdo em Novos Tempos. 2 ed.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004, p. 25-50. (capitulo de livro)

SAVIANI, D. Formacao de professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto
brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, p. 143-155, jan/fev, 2009 (revista)

SANTOS, P. K.; GIRAFFA, L. M. M. Organizando cursos de extensao a distancia utilizando
trajetdrias personalizaveis. In: 192 Congresso Internacional ABED de Educacao a Distancia,
Brasil, 2013. ISBN: 2175-4098. Disponivel em:
<http://repositorio.pucrs.br/dspace/handle /10923 /8691>. Acesso em: 14 out. 2016.(site)
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APENDICE F

ULTIMA ATIVIDADE DO CURSO 12 PNE
AVALIAGAO E REFLEXAO DAS APRENDIZAGENS POSSIVEIS NESSE CURSO

- AVALIAGAO DO CURSO:
Relate qual a sua opinido frente a estrutura do curso. Abaixo elenco alguns pontos:

e Qualidade dos videos;

e Tempo dos videos;

e Quantidade de videos por médulo;

e O moddulo zero: utilidade deste, clareza, auxilio na hora de utilizar as ferramentas;
e As leituras disponibilizadas;

e Asduas plataformas: hotmart e moodle;

e As atividades do curso;

e 0 acompanhamento da formadora do curso;

e Qual a sua opinido frente ao tempo de realizar as atividades que ficou aberto até o fim do
curso?
e Dos mddulos do curso, qual o que vocé considera mais significativo e por qué?

Fique a vontade para criticar e sugerir sugestGes para a melhoria desse curso.

- REFLEXOES DAS POSSIVEIS APRENDIZAGENS

Responda a seguinte questdo em um texto: O curso pesquisa na escola proporcionou alguma
mudanca no seu fazer pedagdgico, nas suas concepgdes? Se a resposta for afirmativa descreva que
mudancas foram essas. Se for negativa descreva seus motivos.
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7 " UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
L XN
2’ € WS

————

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente termo, autorizo Jaiane Ostemberg Dummer, mestranda do Programa
de Pé6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica - Mestrado Profissional da
UFPel, sob a orientacdo da Profd. Dr2. Rita de Cassia Morem Cossio Rodriguez, a
utilizar minhas respostas e opinides em questionarios, reflexdes e producdes
escritas e elaboracdo de propostas de sala de aula, bem como o relato dessas
experiéncias propostas para a producéo e publicacdo da dissertacdo de mestrado,
intitulada: Pesquisa na escola: uma experiéncia de formacdo continuada de

professore em um curso on-line

Esta autorizacdo se refere apenas ao uso do conteudo das minhas
elaboracdes durante o curso, devendo ser preservada minha identidade. Do mesmo
modo, estou ciente de que, a qualguer momento, poderei retirar meu consentimento
sem que isso me leve a qualquer penalidade ou prejuizo, comunicando a mestranda

Jaiane Ostemberg Dummer através dos seguintes contatos:
Fone: (51) 999335-9735

E-mail: jaiane@pesquisanaescola.com.br

Sujeito da pesquisa Jaiane Ostemberg Dummer

Professor(a)-cursista Mestranda

Pelotas,
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