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RESUMO
GAMA, Anelize Cardoso da. Andlise de uma Hipétese Curricular desenvolvida
no Ensino Médio Politécnico com enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade): Aprendizagens construidas. 207 p. Dissertacdo (Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica, Faculdade de Educac¢do, Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

Esta dissertacdo de mestrado tem por objetivo analisar uma hipotese curricular
desenvolvida no ensino médio politécnico com enfoque CTS por meio de projetos
de ensino a fim de verificar aprendizagens construidas. Foi elaborado um projeto
de ensino piloto juntamente com uma turma do ensino médio, a partir da teméatica
escolhida por eles “O Rio Camaqua”, que teve como objetivo geral investigar e
divulgar na comunidade escolar aspectos relacionados com o conhecimento do
Rio Camaqua e propor alternativas para sua preservacdo. ApOs o0
desenvolvimento do projeto, organizei uma andlise das producdes textuais com
0 objetivo de verificar aprendizagens construidas. Esta analise foi dividida em
dois momentos, no primeiro priorizei o aprofundamento de aspectos
relacionados com escrita, tais como: mudanca de ideias; organizacdo textual;
nivel de conteudo; construcdo de argumentos; erros de Portugués; palavras
repetidas; falta de pontuacao; acentuacédo; citacdes e clareza na escrita. J4 0
segundo, procurei analisar a reflexividade como indicio de aprendizagem a partir
dos trechos extraidos dos textos produzidos pelos estudantes. Esta analise foi
fundamental para que pudesse investigar as aprendizagens construidas durante
o projeto piloto, pois apesar de inUmeras dificuldades encontradas ao realiza-lo,
pude verificar que a maioria dos alunos apresentou indicios de aprendizagem ao
realizar uma andlise baseada na reflexividade (LIBANEO, 2005). Para
desenvolver o proximo projeto, percebi a necessidade de conhecer meus
educandos antes de qualquer atividade, pois conhecendo sua histéria e seu
sonhos futuros, posso trilhar propostas que atendam suas expectativas e
estejam de acordo com seu contexto. Ja o projeto do ano seguinte, com outra
turma, construida por mim a partir das minhas aprendizagens no primeiro projeto
- Uma Hipdtese Curricular para o ensino de Ciéncias com enfoque CTS
relacionado a tematica da agricultura “Agricultura: Nosso Meio Rural’- , teve
como primeira etapa, o levantamento do perfil dos educandos a partir da escrita
da redacao “Quem sou?” apos, foi feita uma analise dos textos a fim de conhecer
um pouco da histéria de cada aluno e seus anseios futuros. A segunda etapa
tinha como objetivo verificar o interesse dos mesmos em relacdo a tematica
escolhida a partir de um gquestionario, pois o ensino de ciéncias com enfoque
CTS é caracterizado pela organizacédo conceitual a partir de tematicas sociais,
com o propésito de desenvolver atitudes de avaliagdo, visando compreender as
implicacdes sociais do meio cientifico (SANTOS; SCHNETZLER, 1997). A
analise apontou que o contexto que estes alunos vivenciam € o meio rural e que
se interessam pela agricultura e por tecnologias do momento. Assim podemos
destacar a importancia de um trabalho escolar voltado para a formacdo deste
cidadao, que ele perceba a ciéncia relacionada com o seu contexto de uma forma
mais significativa. Esta dissertacdo foi fundamental para minha formacdo como
educadora, pois o desenvolvimento de projetos de ensino com enfoque CTS,
possibilitou-me aperfeicoar minha pratica pedagogica bem como o exercicio de
refletir sobre meu papel enquanto professora no ensino basico.



Palavras-chave: Projeto de Ensino; Ensino Médio Politécnico; Aprendizagem.

ABSTRACT

GAMA, Anelize Cardoso da. Analysis of a Curricular Hypothesis developed in
Polytechnic High School with focus STS (Science, Technology and Society): Built
Learnings. 207 p. Dissertation (Masters in science and Mathematics Teaching,
Education College, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2017).

This dissertation of masters has for objective to check a curricular hypothesis
developed in Politechnic high school with focus STS by mean of teaching projects
in order to to check built learnings. It was elaborated a pilot learning project
together with a high school class, from subject matter chosen by them “The
Camaqua River”, that has as general objective to investigate and to spread in
school community, related aspects with the Konowledge of Camaqua River and
propose alternatives for its preservation. After development of the project, |
organized an analysis of textual productions with the objective of to check built
learnings. This analysis went divided in two moments, the first prioritized the
deeping of aspects writing related, such as: changes of idea; textual organization;
content level; construction of arguments; Portuguese erros; repeated words; lack
of punctuation, accentuation; citations and clarity in writing. Abeady the second,
| searched to analyse the reflexivity as indication of learning from of the passages
extracted of texts produced by them. This analysis went fundamental for wich
could investigate the learnings built during the pilot project, for despite countless
difficulties found to the realized its, could check wich the majority of students,
present signs of learning to the to realize an analysis based on reflexivity
(LIBANEO, 2005). For to develop the next project, perceived the necessity of to
know my learners before any activity, for knowing their history and their future
dreams, In can walk proposals wich attend their expectations and are according
with their context. Already the project of next year, with other class, built by me
from my learnings in first project- A Curricular Hypothesis for the Science
Teaching with approach STS related on the agriculture thematic- “Agriculture:
Our Countryside”- had as first step the lifting of profile learners, from of writing of
essay who am 1?” after, was made an analysis of texts in order to know a little of
history of each student and his future desires. The second stage had as objective
to check the interest of the same in relation to choosen thematic from of a
guestionnaire, for the science teaching with focus STS is characterized by
conceptual organization from social thematics, with the purpose of to developed
evaluation attitudes, aiming to understand the social implications of scientific
milieu (SANTOS; SCHNETZLER, 1997). The analysis pointed out wich the
context wich these students experience is the countryside and wich interest them
for agriculture and for technologies of the moment. Like this can point out the
importance of a school work come back for the formation of this citizen, wich he
perceives, the science related with his context of most significant form. This



dissertation was fundamental for my education as educator, because the
development of teaching projects made me perfect my pedagogical practice as
well as the exercise of reflect about my role while teacher in basic education.

Keywords: Teaching Project; Polytechnic high school; Learning.
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1 INTRODUCAO: MINHA TRAJETORIA

Sou educadora! E, portanto, intelectual! Sendo assim, assumo o dever de
estar sempre conectada com o conhecimento. Como professora tenho a tarefa
de orientar caminhos e acompanhar descobertas.

Desta forma, irei apresentar minha trajetoria, onde aprendi licGes
necessarias para que eu pudesse tornar-me uma educadora intelectual. Esta
mudanca so foi possivel quando percebi que a primeira tarefa era “reformar o
pensamento” para que fosse possivel reformar a educagao onde atuo.

Ao desenvolver esta dissertagdo, trouxe comigo a seguinte reflexdo: “é
preciso substituir um pensamento que isola e separa por um pensamento que
distingue e une” (MORIN, 2003). Desta forma, procurei percorrer esta caminhada
distanciando-me de um ensino fragmentado, descontextualizado e memoristico,
buscando alternativas a partir da linha de pesquisa CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade).

Este trabalho de pesquisa teve como objetivo analisar uma hipotese
curricular desenvolvida no ensino médio politécnico com enfoque CTS por meio
de projetos de ensino a fim de verificar aprendizagens construidas. Realizei dois
projetos de ensino na escola onde atuo, cujas teméaticas foram o Rio Camaqua
e a Agricultura, temas que fazem parte do contexto dos educandos.

Organizei este texto em capitulos, nos quais pude discutir pontos cruciais
para a analise desta hipotese curricular, procurando mostrar a producédo dos
alunos durante as atividades e indicios de aprendizagem dos mesmos.

Com a realizacdo desta dissertacdo tive a oportunidade de repensar
minha fungdo como educadora e o quanto aprendi para desenvolver projetos
futuros. Ja percebo, durante estes cinco anos, mudancas significativas na escola
onde trabalho e desenvolvi estes projetos. Muitos professores eram resistentes
ao desenvolvimento de projetos e hoje vivencio o amadurecimento de propostas

de pesquisas, desenvolvidos por professores e alunos. A partir do ano de 2017,



o trabalho com projetos, passou a ser parte do curriculo escolar, mesmo apos o

término da proposta do Ensino Médio Politécnico.
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Portanto, trabalhar com projetos na escola, percebe-se a riqueza das propostas,
tanto para os alunos quanto para seus educadores. Penso que ha a necessidade
de uma formacdo continua de nossos educadores, pois para que ocorram
reformas, € necessério que haja mudanca de pensamento.

A seguir apresento um esquema sobre a organizacao e descricdo do que sera
discutido em cada capitulo desta dissertacéo, a fim de facilitar o entendimento
do referido trabalho.
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1.1 Minha Trajetoria Académica

Ao tornar-me professora de ciéncias, muitos foram os fatores que me
direcionaram para esta profissao. Logo nos anos iniciais, quando aluna do ensino
bésico, produziu-se em mim o encantamento pela profissdo docente e 0 meu
interesse pelas aulas de ciéncias cresceu bastante. Destacava-me em meio aos
colegas, pela curiosidade nas explicacdes das professoras e na dedicacdo nos
experimentos no laboratorio.

Mais tarde, ao ter que escolher um curso para prestar o vestibular, senti a
necessidade de dar continuidade na area que me chamava mais atencédo, ou
seja, tudo que estava relacionado ao estudo da vida e entdo escolhi o curso
biologia licenciatura.

Ao ingressar na Universidade Federal de Pelotas em 2007 no curso de
biologia licenciatura, logo no primeiro semestre, fui buscar estagio na area de
pesquisa, especificamente no laboratério de microbiologia de alimentos, para
que de alguma forma eu pudesse observar a préatica de perto.

Logo fui aprendendo a rotina de laboratério e a participacdo em
publicacdes de trabalhos cientificos, juntamente com os outros colegas de
estagio. E entdo ndo demorei muito para me tornar bolsista de projetos que
estavam sendo desenvolvidos pela professora orientadora que me incentivou
durante o percurso de minha trajetéria académica.

Além dos trabalhos executados no laboratério, pude acompanhar os
professores de microbiologia nas aulas praticas, como monitora nas atividades,
juntamente com os alunos de diversos cursos de graduacdo. Esta vivéncia foi
fundamental para que despertasse em mim o0 interesse pelas questbes
envolvendo o ensino de biologia.

Ainda dedicada ao “mundo” da pesquisa em laboratorio e com certo receio

a respeito da parte pedagdgica do curso de licenciatura, um fator foi essencial
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para minhas escolhas futuras. O ingresso no curso de ciéncias bioldgicas de uma
docente com formacgdo na &rea e que atuava com pesquisa no ensino de
ciéncias, que me fez perceber que todo aquele conhecimento que estdvamos
construindo durante o curso seria compartilhado no meio escolar durante os
estagios obrigatérios no ensino fundamental e médio e no desenvolvimento de
minha futura profisséo.

Com isso, senti que a escolha por um curso de licenciatura estava fazendo
sentido na minha vida profissional, o0 que anunciava algumas mudancas em
minha trajetdria. Nesta época realizei o estagio no ensino fundamental, em meio
a sentimentos de medo, inseguranca, ansiedade e preocupacdo de chegar a
escola.

Jamais irei esquecer a chegada deste dia tdo esperado. Lembro-me do
brilho no olhar daqueles alunos para o diferente que estava diante de seus olhos,
uma professora em formagao sem saber direito como comegar. Mas, logo, por
um impulso, sem explicagéo, vieram em minha mente aquelas lembrancas de
guando aluna do ensino basico, e todo aquele encantamento pelas ciéncias tinha
voltado a tona, mas agora diferente, com a responsabilidade de fazer diferente,
pois estava do outro lado da situacao, ou seja, eu era a professora daquela sala
de aula.

Pouco a pouco fui me familiarizando com o ambiente escolar, sentindo-
me pertencente aguele espaco, o que hoje me traz boas lembrancas, pois foi
naquela escola que eu descobri que seria professora de ciéncias. E naquele
momento, perguntei-me o que farei para ser uma boa professora e como
encantar e despertar a curiosidade de meus alunos que me esperam com
olhares pensativos.

A partir deste momento todos aqueles sentimentos apreensivos foram
sendo substituidos pela motivacdo e criatividade e cada vez eu sentia que
poderia fazer melhor e diferente. Foram noites incansaveis de planejamentos,
mas que faziam diferenga na vida dos meus alunos, pois a alegria e a descoberta
dos conhecimentos de ciéncias se tornavam cada vez mais desejados pelos
educandos.

Ao socializar com os meus colegas de graduacdo minhas praticas e

metodologias de ensino, fui surpreendida pelos professores com a avaliagao de
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gue eu estava no caminho certo e que eu poderia publicar estes materiais para
os demais. E foi entdo que tive a oportunidade de acompanhar o professor de
didatica no ensino de biologia, na &rea de pesquisa no ensino de ciéncias, como
bolsista de monitoria has aulas da graduagao. Esta monitoria me oportunizou as
primeiras participacdes em eventos da area da educacéo, por meio destes, tive
o privilégio de conhecer professores e pesquisadores como citado no inicio deste
texto de introdugéo.

Apesar de estar inserida na area da educacdo, tive a tarefa de unir o
estagio no laboratério de microbiologia e a pesquisa no ensino de ciéncias com
o projeto “Novo talentos”, da CAPES, onde pude conhecer professores de muitas
escolas e trocar experiéncias de préaticas no ensino de ciéncias. Também
participei do Projeto Rondon, um projeto de extens&o onde tive a oportunidade
de conhecer o estado do Rio Grande do Norte e participar de varios eventos
culturais.

Neste momento, ja4 estava direcionando-me para meu trabalho de
conclusao de curso, com uma bagagem de conhecimentos que marcariam minha
vida profissional e a minha insercdo no mercado de trabalho. Assim, em 2012
iniciei minhas atividades em uma escola estadual do municipio de Cristal, onde
estou até o momento.

Assim, a partir desse instante, com muitas responsabilidades, pude
colocar em prética muitas teorias estudadas ao longo da graduacéo e, logo,
percebi um certo distanciamento entre o que seria ideal para que houvesse uma
educacao de qualidade e a realidade que encontrei na escola.

Diante disso, senti que estava “remando contra a maré”, pois entendi que
teria muito trabalho pela frente e que de maneira alguma eu poderia desistir de
provocar mudangas necessarias, mesmo que fosse lentamente. Pois,
primeiramente, tive que mostrar o meu trabalho e provar o quanto era possivel
trabalhar o ensino de ciéncias de forma interessante aos meus alunos.

A partir disso, percebi que os alunos, pouco a pouco, iam demonstrando
interesse pelas aulas de ciéncias e, consequentemente, fui conquistando o meu
espaco nesta escola. Em vista disto, hoje tenho muitos colegas que se
identificaram com o meu trabalho e, aos poucos, estes foram modificando a sua

pratica e inclusive pude construir atividades integradas com 0s mesmos.
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E importante ressaltar que ao longo desta trajetéria, no ensino basico,
muitas reflexdes e mudancas foram ocorrendo na minha pratica pedagdgica, o
gue oportunizou repensar em novas metodologias em sala de aula, que tinham
como propoésito enfatizar questionamentos, discussdes, pesquisa, buscando o
conhecimento necessario para resolver problemas do cotidiano levantados pelos
alunos.

Mesmo assim senti a real necessidade de dar continuidade a minha
formacdo e qualificar minha pratica. Entdo cursei uma pdés-graduacdo em
supervisdo educacional e ao mesmo tempo fui aprovada no programa de pos-
graduacdo em ensino de ciéncias e matematica da UFPEL. E, pensando nisso,
percebi a necessidade de aprofundar meus conhecimentos na linha de pesquisa
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), o que vem ao encontro da realidade em
gue atuo no ensino médio politécnico, pois este estava organizado por areas do
conhecimento e especificamente na area de ciéncias da natureza (quimica,
biologia e fisica) e na parte diversificada (seminério integrado). As caracteristicas
e 0 processo de ensino nesta proposta serdo detalhados mais adiante.

Diante disso, através deste trabalho, decidi investigar as aprendizagens
gue ocorrem no desenvolvimento de projetos de ensino integrados no ensino de
ciéncias, além de analisar uma hipétese curricular desenvolvida no ensino médio
politécnico com enfoque CTS por meio de projetos de ensino. Para isso, foi
elaborado um projeto de ensino piloto em 2015 e um segundo projeto no ano de
2016, ja incorporando as aprendizagens que construi, como professora, durante
o desenvolvimento do primeiro projeto. Ambos diferem quanto a tematica
escolhida e os sujeitos de pesquisa e serdo detalhados mais adiante, assim
como o enfoque curricular CTS que os fundamenta.

E importante salientar meu crescimento profissional durante o curso de
mestrado, pois ao aplicar os projetos de ensino pude perceber o quanto estes
contribuiram para a aprendizagem dos alunos, para com a escola em geral e o

meu amadurecimento como professora.

1.2 Justificativa

Ao longo da minha trajetéria profissional, construi conhecimentos

profissionais que direcionam meu trabalho no sentido da formacdo de um
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cidaddo autdbnomo, critico e reflexivo e que esteja preparado, a partir da
resolucao de problemas, a dar conta dos desafios que o futuro ira trazer.

Nesse sentido, surgem, para mim, alguns questionamentos que pretendo
estudar durante o relato e a andlise do desenvolvimento destes projetos: E
possivel um projeto interdisciplinar com enfoque CTS no Ensino Médio? De que
forma podemos oportunizar o protagonismo do aluno na sala de aula? Como o
educando constréi o seu conhecimento? E possivel elaborar uma hipdtese
curricular (PORLAN; RIVERO? 1998) com enfoque CTS? Qual a importancia de
trabalhar a conscientizacao, a criticidade e autonomia dos educandos? De que
forma podemos trabalhar o desenvolvimento da cidadania com os alunos? Como
podemos trabalhar de forma interdisciplinar com os demais docentes?

Como citado acima, a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade tém representado
um enfoque marcante dentro da sociedade contemporanea. E pensando nisso
gue o uso deste enfoque abre a possibilidade de contextualizar, problematizar e
tornar interdisciplinar os processos envolvidos na aprendizagem e no ensino de
ciéncias, tornando-se assim um caminho fecundo para uma educacgéao critica,
emancipatéria e que possibilite meios para nesta realidade intervir, em
consonancia com os documentos oficiais brasileiros para a area da educacao.

Neste sentido, entendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN/96), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM - 2012) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs- 2000),
orientam no sentido de uma educacdo para a cidadania. Por isso, discutir
questdes relacionadas ao desenvolvimento cientifico, tecnolégico e suas
implicagbes sociais podem propiciar aos educandos uma compreensao de
mundo que favoreca a conscientizacdo dos mesmos quanto a realidade na qual
vivem e os oriente com relacdo a sua emancipag¢do enquanto sujeitos capazes
de pensar e participar de tomada de decisfes.

Acredito pois que a proposta CTS, quando trabalhada de acordo com seus
objetivos, possibilita a educacéao cientifico-tecnoldgica do educando fornecendo
uma base de conhecimentos que ird permitir a constru¢do de argumentos
fundamentados para que estes possam participar ativamente de discussdes que
sejam pertinentes a sua vida. Este entendimento e estas concepcoes
fundamentam minha pesquisa no Mestrado Profissional, conforme detalho a

sequir.
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1.3 O interesse pela pesquisa

ApGs ingressar no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica no ano de 2015, logo me direcionei, juntamente com o professor
orientador, para a linha de pesquisa CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade) e
ao estudar a fundo, percebi que os objetivos de trabalhar CTS vinham ao
encontro dos meus objetivos enquanto professora do Ensino Médio Politécnico.

Como professora de ciéncias, muitos problemas foram percebidos no
meio escolar, como o desinteresse dos alunos, principalmente, nas disciplinas
de quimica, biologia e fisica onde os assuntos sdo, na maioria das vezes,
descontextualizados em relacéo a realidade vivida pelos alunos e com a falta de
uma visado critica das consequéncias da ciéncia e tecnologia na nossa
sociedade, o que néo favorece uma formacao voltada para a cidadania.

A partir do levantamento dos problemas do ensino de ciéncias, muitos
foram o0s questionamentos a respeito das questdes de pesquisa para o0
desenvolvimento desta dissertacdo, pois quando se trata de educacdo sao
muitos fatores envolvidos. Entdo para desenvolver a minha dissertacdo, a
pesquisa e a analise de uma hipo6tese de trabalho, que se transformou em minha
questdo de pesquisa “E possivel desenvolver uma hipétese curricular no Ensino
Médio com enfoque CTS e desenvolver seus trés focos principais, que sdo a
interdisciplinaridade, a contextualizacdo e a perspectiva critica voltada para um
ensino ativo oportunizando assim aos educandos o desenvolvimento de uma
leitura de mundo a partir das tematicas estudadas ao longo do processo?”.

Na tentativa de responder esta questdo, levei em consideracao,
principalmente, as metas CTS no ensino e aprendizagem de ciéncias,
relacionadas, a seguir, como foco do trabalho:

-Servir como elemento motivador para o aluno, favorecendo atitudes na
aprendizagem de ciéncias e tecnologia e sua relacdo com a sociedade;

-Promover a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica (ACT -leitura de mundo), ou
seja, dar sentido aos conhecimentos que os alunos aprendem, potencializando

sua funcionalidade fora da sala de aula;
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-Desenvolvimento do pensamento critico e da independéncia intelectual para
formar sujeitos autbnomos, capazes de opinar livremente, com conhecimento de
causa (fundamento) e responsabilidade social;

-Desenvolvimento de uma formacéo para a cidadania.

De acordo com estas metas, foram elaborados os objetivos desta
dissertacdo. O objetivo geral de pesquisa foi analisar uma hipotese
curricular desenvolvida no ensino médio politécnico com enfoque CTS por
meio de projetos de ensino a fim de verificar aprendizagens construidas.

Os objetivos especificos da pesquisa sdo apresentados em topicos a
seqguir:

Objetivos Conceituais:
Compreender o contexto historico da producdo do conhecimento
cientifico e da natureza da ciéncia.
Promover o conhecimento do ensino de ciéncias além do meio
escolar, aplicado a vida cotidiana;
Compreender e utilizar o vocabulario cientifico no cotidiano;
Entender as relacdes entre a Ciéncia e a Tecnologia.
Objetivos Procedimentais:
Proporcionar a construgcédo de conhecimentos a partir da pesquisa
em sala de aula;
Desenvolver a escrita e a oralidade;
Favorecer o pensamento logico e racional para solucionar
problemas;

Divulgar os projetos de ensino na comunidade escolar;

Compreender a divulgagéo da ciéncia e as mensagens dos meios
de comunicacdo promovendo um juizo critico das mesmas;

Aprender a obter e utilizar as informagdes cientificas bem como a
compreensao e utilizagdo do vocabulario cientifico;
Objetivos Atitudinais:

Reconhecer a importancia da participacdo democratica na
sociedade civil;

Incentivar o desenvolvimento de valores;

Propor tomadas de decisfes frente a questdes sociais;
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Proporcionar o aprendizado colaborativo e cooperativo entre 0s
alunos;

Desenvolver a criticidade dos educandos por meio de discussoes;

Assim, conforme o0s objetivos acima destacados, foi elaborado um
projeto de ensino piloto juntamente para uma turma do ensino médio, a partir da
tematica “O Rio Camaqué”, escolhida por eles, que teve como objetivo geral a
investigacdo de um problema local e a divulgacao dos resultados da investigacao
na comunidade escolar, além da coleta e divulgacdo de aspectos relacionados
com o conhecimento do Rio Camaqua, propondo alternativas para sua
preservacgao.

Foram priorizadas atividades para a conscientizacdo dos educandos
sobre a tematica, a mobilizacdo dos mesmos para sua preservacdo e o
envolvimento da comunidade como um processo de desenvolvimento da
cidadania.

Apbés o desenvolvimento do projeto, organizei uma andlise das
aprendizagens construidas com o objetivo de verificar as producbes textuais
elaboradas pelos grupos de pesquisa, dividida em duas andlises, a primeira
priorizei o aprofundamento de aspectos relacionados com escrita, tais como:
mudanca de ideias; organizacdo textual; nivel de contetdo; construcdo de
argumentos; erros de Portugués; Palavras repetidas; falta de pontuacéo;
acentuacao; citacfes e clareza na escrita. JA a segunda, procurei analisar a
reflexividade como indicio de aprendizagem a partir dos trechos extraidos dos
textos produzidos por eles, como sera explicado posteriormente.

Ja o projeto do ano seguinte, Uma Hipdtese Curricular para o ensino de
Ciéncias com enfoque CTS relacionado a temética da Agricultura- “Agricultura:
Nosso Meio Rural”, teve inicio com o levantamento do perfil dos educandos, a
partir da escrita da redacao “Quem sou?”. Apos foi feita uma analise dos textos
a fim de conhecer um pouco da historia de cada aluno e seus anseios futuros. A
segunda etapa tinha como objetivo verificar o interesse dos mesmos em relagéo
a tematica escolhida a partir de um questionario.

Apoés os alunos se reuniram em grupos de pesquisa com 0S seguintes
assuntos: “Vida Rural’; “Doencgas causadas pelo uso de agrotoxicos”;

“Fertilizantes e Venenos” e Plantio com e sem uso de agrotoxicos”, na sequéncia
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cada grupo elaborou um texto em conjunto para que fosse possivel investigar os
conhecimentos prévios dos mesmos.

Em outro momento os alunos tiveram a tarefa de levantar problemas por
meio da pergunta sobre seu assunto e apés ir em busca de respostas por meio
da pesquisa. Por sequéncia, ap0s inumeras pesquisas, estes alunos
organizaram um férum sobre os beneficios e maleficios do uso de agrotéxicos
no meio em que vivem, afim de construir argumentos fundamentados.

Apoés estas atividades, reelaboraram o primeiro texto enriqguecendo-o a
partir de suas pesquisas. Também foi feita uma auto avaliacdo da participacéo
dos alunos no projeto. Além disso, foram elaboradas atividades como seminarios
para a socializagdo das ideias; constru¢do de um artigo final; producédo de um
banner informativo; participagdo na Mostra de Conhecimentos da Escola e
Producao Textual individual.

Com o desenvolvimento destes projetos, posso destacar algumas
semelhancas e diferencas no sentido de: aceitacdo dos alunos; a orientacéo de
atividades pela professora e o envolvimento dos educandos com o seu trabalho.

No segundo projeto houve pontos positivos a serem levados em
consideracdo, tais como: investigar o perfil do aluno, o que nao foi feito no projeto
piloto, esta etapa € crucial para que possamos construir um projeto em conjunto
com os educandos, pois percebi que os educandos se sentiram mais a vontade
ao expor suas ideias.

Ainda neste projeto, houve uma aceitacdo maior do meio escolar, visto
gue a gestao escolar atual apoiou, 0 que ndo aconteceu com 0 primeiro projeto.
Outro fator importante a ser destacado foi a base de conhecimento dos alunos,
gue vieram de uma escola onde realizam um projeto de incentivo a leitura, pois
percebi uma maior “facilidade” na escrita dos textos durante as atividades. E por
fim, como professora, senti mais seguranca ao trabalhar este projeto, pois o
projeto piloto, desenvolvido anteriormente, auxiliou-me no planejamento das
atividades e na orientacao dos educandos.

Portanto, cada projeto de ensino serd Unico, com suas limitacdes,
dificuldades, construcédo de conhecimentos e entre outros aspectos. E isto esta

diretamente relacionado com os alunos e o contexto local.
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No préximo capitulo irei abordar a proposta curricular do Ensino Médio
para o Estado do Rio Grande do Sul no periodo de 2012 a 2016, destacando as

reformas ocorridas e especificamente discutir sobre o Ensino Politécnico.



2 O ENSINO MEDIO NO BRASIL

“Conhecer o humano néo é separa-lo do universo, mas
situa-lo nele” Morin (2003, p.37).

Este capitulo ira tratar dos assuntos que embasam a proposta curricular
do Ensino Médio para o Estado do Rio Grande do Sul no periodo de 2012 a
2016, resgatando o historico dos documentos oficiais, que de alguma forma,
intervém no contexto local onde atuo como professora do ensino basico e

especificamente no Ensino Médio Politécnico.

2.1 Historia e Reformas na Educacéao

Para que possamos entender a situacdo atual do Ensino Médio,
primeiramente irei resgatar o surgimento da escola no Brasil e a relacdo Estado
e sociedade. Utilizarei Santos (2012); Santos (2010); Gadotti (1997)! que trazem
um resgate historico das politicas publicas no Brasil.

Conforme Santos (2012), o Brasil enquanto Colbénia (1530-1822), ndo
tinha a preocupacéo de qualificar a méo-de-obra, que na época, era exercida de
forma escrava e rudimentar. Porém, a familia patriarcal necessitava distinguir-se
da populacéo nativa e mestica.

E entdo no periodo imperial (1822-1889), houve o interesse de implantar
um sistema de ensino superior com o objetivo de formar a elite dirigente, sendo
destinada a poucos com carater classista e académico (SANTOS, 2012).

A partir de 1910, durante o Brasil Republica, que teve inicio em 1889 com
a proclamacgéo de Marechal Deodoro da Fonseca, houve uma presséao pelo
ensino popular, principalmente com a chegada de imigrantes a procura de
melhores condi¢des de vida.

Ao final da Primeira Guerra Mundial (1918), os Estados Unidos

passaram a exercer maior influéncia sobre os setores sociais brasileiros, o que

1 Moacir Gadotti (1941), filésofo e pedagogo, Diretor do Instituto Paulo Freire, em S3o Paulo (Brasil), é
professor na faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Educacgado brasileira contemporanea:
desafios do ensino basico. Centro de referéncia Paulo Freire.
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possibilitou o contato com o movimento Nova Escola e posteriormente foi
fundada em 1924 a Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), que propunha
reformas ao ensino (XAVIER; RIBEIRO; NORONHA,1994 apud SANTOS, 2012).
Para destacar as principais reformas durante o periodo discutido acima,
Santos (2010) traz este quadro exemplificando os objetivos e 0s representantes
da época. Este periodo predominou a educacdo tradicional marcada pela
autoridade, religido e de forma privada (GADOTTI, 1997).
Quadro — 1- Reformas da Educacao Adaptado de Santos, 2010.

Reformas Objetivos Duracéao do nivel

“Proporcionar & mocidade brasileira a
instrucdo secundaria e fundamental, | 7 anos
necessaria e suficiente, assim para a
matricula nos cursos superiores da
Republica, bem como em geral para o
bom desempenho dos deveres do
cidadao na vida social.”

“Proporcionar a cultura intelectual
necessaria para a mafricula nos |6 anos
cursos de ensino superior e para a
obtengdao do grau de bacharel em
Ciéncias e Lefras.”

“Proporcionar uma cultura geral de
carater essencialmente pratico, | Externato - 6 anos;
aplicavel a todas as exigéncias da | Internato — 4 anos.
vida, e difundir o ensino das Ciéncias e

Benjamin
Constant (1890)

Epitacio Pessoa
(1901)

Rivadavia Correia
(1911)

das letras, libertando-o da
preocupacao subalterna de curso
preparatério.”
Carlos f‘Minist[a aos estudantgfs solida
Maximiliano instrucao fundamental, habilitado-os a | 5 anos
(1915) prestar, em qualquer academia,

rigoroso exame vestibular.”
“Base indispensavel para a mairicula | 5 anos- certificado de
nos cursos superiores”; “Preparo | aprovacao;6anos

Jodo Luis Alves

(1925) fundamental e geral para a vida” “|bacharelado em
Fornecer a cultura média geral do | Ciéncias e Letras
pais”.

Ja entre o periodo de 1930 a1964 predominou ideias liberais nha educacéo
e o surgimento da “Escola Nova”. Com a Revolugdo de 1930 houve muitas
transformacdes no ambito educacional, como podemos citar a criagdo do
Ministério da Educacéao e a elaboracdo do capitulo da educacao na constituicao

de 1934. Ja4 em 1937 foi introduzido o ensino profissionalizante e 1942 Leis
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organicas de ensino secundario marcando a evolucdo do ensino oficial
(GADOTTI, 1997).

A partir destas concepgdes juntamente com a reforma Capanema em
1942, foram implantados cursos legais diferindo entre o classico e o cientifico
com o objetivo de preparar 0s estudantes para o ensino superior com a duracao
de trés anos (KUENZER, 1997).

Com a demanda agricola, industrial e comercial da época, houve a
necessidade de voltar-se para cursos preparatorios oferecidos pelo SENAI
(1942) e SENAC (1946). Estes tinham como objetivo ensinar técnicas para o
trabalho e, consequentemente, a procura pelo ensino médio ganhou forca. Ainda
em 1946 a constituicdo retoma principios defendidos pela Escola Nova e surge
a necessidade de uma Lei de Diretrizes e Bases que so6 foi aprovada em 1961
(Lei n°® 4.024) que iguala a importancia dos cursos secundarios, técnicos e
pedagogicos (SANTOS, 2010).

Em 1950 com a Lei n® 1.076, os alunos que concluissem primeiro ciclo do
ensino técnico-profissional estavam aptos para cursar o classico ou o chamado
cientifico e com a Lei n°® 1.821, de 12 de marc¢o de 1953, o segundo ciclo do
ensino secundario foi oportunizado também aos alunos do ensino comercial,
industrial, agricola e normal (SANTOS, 2010). Apenas em 1961 com a Lei n°
4024, de 20 de dezembro houve a equivaléncia total entre o ensino secundario
e 0 ensino técnico-profissional e normal (DARLI, MENEGHEL, 2009).

Ao final da década de 50 e inicio da década de 60, o “método Paulo Freire”
chamou a atencdo das autoridades e tinha como proposta expandi-lo. Porém
com o golpe Militar em 1964, este movimento foi interrompido (GADOTTI, 1997).
Com o Regime Militar houveram duas reformas no campo educacional: a do
ensino superior (1968) e do ensino basico (1971), este ultimo, passando a
chamar-se por Ensino de 1° grau e de 2° grau.

Para compreendermos melhor organizei um quadro, de acordo com 0s
autores Maia e Tomazetti (2014), que trazem os principais documentos oficiais

referente as reformas do Ensino Médio, desde a década de 70 até os dias atuais.

Quadro 2- Documentos referentes as Reformas no Ensino Médio, dados

extraidos do artigo dos autores Maia e Tomazetti (2014, p.2-6)



Periodo

Década
de 70
Década

de 80

Década
de 90

2000

2006

2012

Documento
Lei n°
5.692/71
Constituicao
Federal de
1988
LDB/9.394/96

DCNEM/1988

PCN-
Parametros
Curriculares
Nacional para
o] Ensino
Médio

OCN-
Orientacoes
Curriculares
para o Ensino
Médio.
DCNEM/2012
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Objetivo da Reforma

Profissionalizacéo do segundo grau

Obrigatoriedade de ofertar o Ensino Médio a toda

a populacgéo brasileira.

Estabeleceu o Ensino Médio como etapa final da
Educacdo Basica, com a finalidade de
consolidagéo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, de preparacdo basica para o
trabalho e para a cidadania, de aprimoramento do
educando como pessoa humana e de
compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos.

Anuncia a ideia de um curriculo comum que
abrangeria uma formacao béasica e a preparacdo
para o trabalho, compreendendo esta como algo
amplo do que educacéo profissional.

Procuraram dar um significado aos
conhecimentos, indicando a necessidade de um
ensino contextualizado, buscando superar a
compartimentalizacao, com base na
interdisciplinaridade, e incentivando a visao critica
dos alunos.

Preparar o jovem para participar de uma
sociedade complexa como a atual, que requer
aprendizagem autdbnoma e continua ao longo da
vida (ONC, 2006, P.6)

Trabalho como principio educativo e na pesquisa

como principio pedagdégico. Desaparecendo as
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competéncias e habilidades. Curriculo organizado
por areas do conhecimento
2011- PEM- Contribuir para a criacdo de “uma consistente
2014 Proposta identidade do ensino médio” (PEM/SEDUC/RS,
Pedagogica 2011, p.5), na intervencao de reverter o alto indice
para o Ensino de evasdo escolar no Ensino Médio, de
Médio reprovacao e oportunizar a construcao de projetos
Politécnico e de vida pessoais e coletivos, garantindo a insercao
Educacao social e a cidadania (RIO GRANDE DO SUL,
Profissional 2011)
Integrada ao
Ensino
Médio/RS

Fonte: Organizado pela autora

Como podemos observar no quadro acima, na década de 1971, de acordo
com a Lei n° 5692/71, ficou estabelecido segundo grau como etapa de
escolarizacdo cujo objetivo seria a profissionalizacdo do educando, mantido até
0 ano de 1982 com o propésito de conter o aumento da demanda de vagas ao
ensino superior e também houve uma mudanca em relacéo ensino fundamental,
com acréscimo de obrigatoriedade para 8 anos.

Com a constituicdo Federal de 1988, fica decretado que a educacédo é
dever do Estado e com a “Instalagao do Estado Novo” a educacgao deve ser da
Nacao, estados e Municipios e mais tarde o Ensino Médio tornou-se obrigatorio
para todos os brasileiros.

De acordo com a LDBEN n° 9.394/96 o ensino meédio ficou estabelecido
como etapa final da Educacédo Basica e tinha como objetivo aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, preparar o individuo para o
trabalho e para o aprimoramento de sua cidadania e compreender conceitos
cientificos e tecnoldgicos.

E importante destacar os objetivos do Ensino Médio de acordo com Art.
35. LDBEN (Lei n® 9394/96), pois explicita a importancia de uma educacéao

voltada para os estudantes, conforme citado abaixo:
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l. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos;

Il. a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicfes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

[ll. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia e do pensamento
critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico- tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

Considerando estes objetivos percebe-se 0 quanto a escola tem um papel
social na vida destes estudantes, pois € neste espaco em que estes buscam
habilidades para conquistar o mercado de trabalho e de acordo com Domingues,
Toschi e Oliveira (2000) a formacao do educando exige uma ampla flexibilidade
para oportunizar o desenvolvimento da autonomia, a capacidade de trabalhar em
grupo, pensamento critico, a capacidade de resolver problemas, etc.

Como citado acima, o ensino médio deveria cumprir com esses objetivos,
porém, de acordo com os dados a respeito das taxas de aprovacao, reprovacao
e abandono entre os anos de 2002 -2011(Seduc-RS), houve um aumento desses
indices, o que mostra um quadro critico nos levando a pensar que 0s objetivos
desta fase escolar ndo estejam garantidos.

Diante disso, os autores Azevedo e Reis (2014) indicam que 0s motivos
gue levam os jovens abandonar o meio escolar, pode estar relacionado com a
organizacao curricular ao ndo atender os anseios dos jovens de hoje, dificultando
assim a democratizacdo do conhecimento para a formacéo cidada e seu preparo
para o0 mundo do trabalho ou a continuidade dos estudos o que tornaria a escola
distanciada dos objetivos da sociedade.

Desta forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2012),
conforme o Art. 5°- O ensino Médio, em todas as suas formas de oferta e
organizacao, baseia-se em:

- formacao integral do estudante;
- trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,

respectivamente;

llI- educagdo em direitos humanos como principio nacional
norteador;

IV-  sustentabilidade ambiental como meta universal;

V- indissociabilidade entre educacdo e pratica social,

considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do
processo educativo, bem como entre teoria e pratica no processo de
ensino-aprendizagem;
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VI-  integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso,
técnico-profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade
e da contextualizacao;

VII-  reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade
concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de producéo,
dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIIl- integrac@o entre educagdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do
desenvolvimento curricular.

Em virtude disso, o governo do Estado do Rio Grande do Sul, periodo de
2010 — 2014, sentiu a necessidade de propor uma reestruturacdo do Ensino
Médio no estado. Assim, a Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul
(Seduc-RS) encaminhou o documento intitulado: “Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio-
2011-2014 (Seduc-RS,2011), com o objetivo de aproximar os alunos do eixo do
mundo do trabalho, com os alunos dedicando parte do seu tempo em projetos
de pesquisa.

Conforme a noticia publicada no jornal Zero Hora com a publicacao dos
dados dos indices de desenvolvimento da educacdo (Ideb) na data 9 de
setembro de 2016, os niumeros mostraram, que o ensino médio no Rio Grande
do Sul estava retrocedendo e que o aumento de horas e a diminuicdo da taxa de
evasdo, nao foram suficientes para reverter o baixo indice de desenvolvimento
nas redes publicas.

De acordo com o Coordenador geral da Campanha Nacional pelo Direito
a educacdo, Daniel Cara, o sistema de ensino ndo esta atendendo as
expectativas dos educandos, pois ainda afirma que para uma boa politica de
educacao o professor deve estar a frente das tomadas de decisdes.

Diante disso, considero que as reformas no ensino sao muito importantes,
mas que, muitas vezes, ndo atendem as prioridades dos educandos e também
nao levam em consideracao o contexto local e os anseios dos mesmos.

Penso que para que isso seja possivel € essencial que os docentes
juntamente com a gestdo escolar estejam preparados por meio de formacao
continuada, atender a demanda dos educandos. E que diante as reformas
previstas no ensino, os membros de escola se posicionem e tracejem objetivos
dentro de sua realidade, pois por mais que recebamos orientacdes através de
documentos oficiais, a escola ainda tem seu espaco de autonomia que deve ser

desfrutado com ampla construcdo de conhecimentos.
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A segquir irei discutir a realidade do Ensino Politécnico no Rio Grande do
Sul, proposta em vigor, durante a execucdo dos projetos de ensino

desenvolvidos neste trabalho de dissertagéo.

2.2 Realidade do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul

O Governo do Estado do Rio Grande do Sul divulgou o documento
intitulado “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacgao

Profissional Integrada ao Ensino Médio” (Seduc-RS,2011) com o objetivo de

reverter o alto indice de evasado e reprovagdo com qualidade social,
mas, acima de tudo, apresentar um ensino médio que oportunize e se
desempenhe na construgédo de projetos de vida pessoais e coletivos
gue garantam a insercao social e produtiva com cidadania (p.4)

O Ensino Politécnico tem como objetivo a emancipacdo dos sujeitos
criando situacdes que oportunizem a autonomia dos mesmos, que sejam
capazes de refletir e criticar sobre situacdes do seu cotidiano. Também, esta
proposta volta-se para o desenvolvimento da formagao humana possibilitando a
construcdo conhecimentos que sejam importantes para a vida do educando, e
gue este usufrua de uma educacéo de acordo com o contexto onde vive.

De acordo com Pereira (2012), esta proposta enfatiza a formacgéo cidada
e o0 dominio do conhecimento cientifico e tecnolégico visando inserir o cidadao
no mundo do trabalho. Tendo por base a articulacédo das areas de conhecimento
e suas tecnologias com os eixos: cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto
principio educativo, possibilitando uma formacao interdisciplinar com o ponto de
partida social.

Entre os principios orientadores da Proposta Pedagdgica (RIO GRANDE
DO SUL, 2011), destacam-se:

-Relacéo Parte-Totalidade: “desafio de compreender fatos e realidades
amplas e complexas” (p.17);

-Reconhecimento de saberes: “reconhecendo que o saber popular se
constitui no ponto de partida para a producdo do conhecimento cientifico [...]
superacdo do senso comum mediante a democratizacdo do acesso ao

conhecimento sistema” (p.17);
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-Teoria-Pratica: “o dialogo permanente entre teoria e pratica se constitui
como fundamento da transformacao da realidade, desde que consciente de sua

condicdo sdécio historica, e consequentemente, de suas determinagdes sociais”
(p.18);

13

-Interdisciplinaridade: “o relacionamento das grandes areas de
conhecimento e dos saberes para a resolucao de problemas [...] a compreenséao
que os problemas ndo sao resolvidos apenas a luz de uma Unica disciplina ou
area do saber” (p.19);

-Avaliagdo Emancipatéria: “insere-se no processo educacional como eixo
do processo de aprendizagem [...] aponta no seu processo 0S meios para
superacdo das dificuldades|...] oportunidade de refletir e rever as praticas na
escola” (p.20);

-Pesquisa: “é o processo que, integrado ao cotidiano da escola, garante a
apropriacdo adequada da realidade, assim como projeta possibilidades de
intervencao [...] protagonismo dos sujeitos pesquisadores” (p.20).

Ao desenvolver os projetos de ensino, procurei direcionar minha prética
conforme os principios da proposta curricular, pois estas, vém ao encontro do
enfoque CTS, como por exemplo, trabalhar com temas geradores, investigar os
conhecimentos prévios, dialogar entre teoria e pratica; resolucdo de problemas
com base nas diversas areas de conhecimento; auto avaliacdo e a pesquisa
como fonte principal dos projetos.

Tomando como referéncia a concepcdo de politecnia, o curriculo do
Ensino Médio Politécnico, no Rio Grande do Sul, visa uma formacao geral
desenvolvida a partir de um ensino dividido em areas do conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Ja a
parte diversificada contempla 0s eixos tematicos transversais, onde 0s
educandos elaboram projetos de pesquisa dentro da carga horaria de seminario
integrado definida por cada escola.

De acordo com a proposta, o Ensino Médio foi organizado durante trés
anos com a carga horaria de 1000 horas anuais, sendo que a carga horaria no
primeiro ano € de 75% de formacdo geral e 25% de parte diversificada. No

segundo ano foi estabelecido 50%de formacdo geral e 50% de parte
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diversificada e, por ultimo, no terceiro ano, apenas 25% de formacéo geral e o
restante, 75%, de parte diversificada (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Quadro 3- Distribuicdo da Carga horaria do Ensino Médio (RIO GRANDE DO
SUL, 2011, p.23)

1° 20 3° Total
Formacao 750h 500h 250h 1500h
Geral
Parte 250h 500h 750h 1500h
Diversificada
Total 1000h 1000h 1000h 3000h

Conforme a resolucdo 2- CNE/CEB/MEC 2012, explica a importancia das

areas do conhecimento e como devem ser trabalhadas:

A organizag&o por areas de conhecimento n&o dilui, ndo exclui nem
desvaloriza os componentes curriculares com especificidades e
saberes préprios construidos e sistematizados;

A contrério, implica no fortalecimento das relagBes entre eles e sua
contextualizacdo para apreensao e intervencgdo na realidade;

Requer planejamento e execuc¢édo conjugados e cooperativos dos seus
professores (Resolucdo 2- CNE/CEB/MEC 2012)

De acordo com Jélvez (2014), o seminario integrado, ndo se reduz a uma
ferramenta metodolégica e sim tem a finalidade de promover a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo proporcionando a interlocucdo dos
saberes. O quadro a seguir demonstra a organizacdo do Ensino Politécnico de

acordo com a carga horéria prevista:

Quadro 4 - Ensino Médio Politécnico- Sintese do Primeiro, Segundo e Terceiro
Anos- Adaptado de Jélvez (2014, p.161)

Areas do Carga | Seminario | Total de | Carga | Carga

Conhecimento | horéria | integrado | carga anual- | horaria
semanal horéria | periodos | anual
semanal | de 50
minutos
Linguagens 10 - 10 410 341h
Matematica 4 - 4 164 136h




34

Ciéncias da 6 - 6 246 205h
Natureza
Ciéncias 7 - 7 287 239h
Humanas
Seminario - 3 3 123 102h
Integrado
Total 27 3 30 1.240 | 1.023h

O Seminério integrado citado acima, € entendido, na minha escola, como
um componente curricular onde séo estabelecidas atividades que oportunizam a
elaboracdo de projetos de pesquisa orientados pelo professor da disciplina. E
este s6 sdo socializados ao final do ano letivo, onde todos os professores
avaliam e sugerem correcoes.

As Metas a serem alcancadas com a implantacao da Proposta do Ensino
Médio Politécnico até 2014 (RIO GRANDE DO SUL, 2011 p.29):

1- Universalizagdo do acesso ao Ensino Médio Politécnico, com
gualidade social, até 2014;
2- Aumento gradativo da taxa de aprovagdo e permanéncia nas

escolas de Ensino Médio na medida da implantagdo da reestruturagédo
curricular, de 2012-2014;

3- Ressignificacdo do Ensino Médio Politécnico;

4- Aprovacéo, pelo Conselho Estadual de Educacéo, de regime de
referéncia para o Ensino Médio;

5- Implantagdo gradativa da reestruturacdo curricular da rede
estadual;

6- Formacao continuada para professores do Ensino Médio com
vistas a implantacao e implementagdo da reestruturacao curricular;

7- Articulagdo de acdes entre o departamento pedagégico e
superintendéncia da educacéo profissional, com vistas a implantacéo
da educacao profissional;

8- Desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica nas escolas
de ensino médio, envolvendo Professores e alunos, de 2012 a 2014.

Conforme as metas estabelecidas, algumas foram alcancadas na
realidade onde atuo, como, por exemplo, a participacdo no Pacto pelo Ensino
Médio, onde nos reuniamos para ler, discutir e planejar atividades de forma
coletiva e a Iniciacéo Cientifica a partir de projetos desenvolvidos no seminario
integrado que, ao final do ano letivo, eram apresentados a comunidade escolar.

Este breve relato do histérico do ensino médio até a realidade da

Politecnia no Rio Grande do Sul vem ao encontro do préximo capitulo no qual
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sera apresentada a proposta curricular com enfoque CTS que visa a cumprir 0S

objetivos do mesmo que esta em vigor até o momento.



3 CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE: UMA PROPOSTA CURRICULAR

“Autonomia intelectual é independéncia para gerir
aprendizagens proprias. E a capacidade de aprender a
aprender e aprender a fazer” (LIMA, 2002, p.278).

Neste capitulo abordarei o surgimento do movimento CTS e 0s aspectos
desta proposta curricular relacionados ao ensino de ciéncias. Nesta reviséo
bibliografica foram utilizados os critérios para a busca de publicacdes que
continham o tema CTS no Ensino de Ciéncias e a perspectiva historica do
movimento. Fundamentei-me principalmente em Auler (2007); Bazzo; Linsingen
e Pereira (2003); Delizoicov; Angotti, Pernambuco (2009); Pinheiro, Silveira e
Bazzo (2007); Santos e Mortimer (2002); Santos (2007); Santos e Schnetzler
(1997); Santos e Auler (2011).

Esta fundamentacdo tedrica tem como objetivo orientar o
desenvolvimento deste trabalho de dissertacdo, ampliando o conhecimento
sobre a proposta CTS, conforme se podera verificar a seguir.

3.1 Origem do Movimento CTS

Os estudos CTS surgem da necessidade de uma nova percepcao da
ciéncia e da tecnologia e sua relacdo com a sociedade, entendendo-se dessa
forma que o processo de desenvolvimento social esta intimamente vinculado
com os desenvolvimentos cientificos e tecnologicos. (BAZZO; LINSINGEN;
PEREIRA, 2003).

Em virtude do avanco cientifico e tecnoldgico na sociedade, houve uma
supervalorizacdo da ciéncia, como se esta fosse a “salvacdo da humanidade”
(SANTOS; MORTIMER, 2002). E esta concepg¢éao sobre ciéncia, ainda presente
no nosso meio social, principalmente quando observamos a confianca na
expressdao ‘“cientificamente comprovado”, sem haver, muitas vezes,

guestionamentos sobre a pesquisa publicada.
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A obra “Primavera Silenciosa”, da autora e bidloga Rachel Carson,
publicado na década de 60, trouxe a preocupac¢ao sobre o uso indiscriminado de
pesticidas e seu descarte ao meio ambiente, sem que se questionasse sobre os
aspectos que poderiam afetar a natureza. Também esta mesma autora destacou
a relacéo de dependéncia da ciéncia e tecnologia a servico da industria.

Esta preocupacéo € atual em nosso meio, um assunto que permanece
relevante através do tempo, em virtude das atitudes dos seres humanos que por
sua vez prejudicam a natureza. Em decorréncia do agravamento dos problemas
ambientais, houve a necessidade de discutir o conhecimento cientifico e sua
importancia no meio social e entdo este movimento passou a refletir sobre os
aspectos que relacionam a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no nosso cotidiano
(AULER; BAZZ0,2001; BAZZO, 1998)

Nesse sentido, a proposta curricular CTS visa contribuir para que o ensino
de ciéncias deixe de ser trabalhado como um produto acabado, inquestionavel e
de consenso majoritario (PORLAN e RIVERO,1998) tanto pelos professores
qguanto pelos alunos. Delizoicov, Angotti e Pernanbuco (2009) caracterizam esta
concepgao como de senso comum ou “ciéncia morta” (p.33), que conduz a um
ensino distanciado do meio natural e humano.

Deste modo, percebo que estes sdo 0s pontos cruciais da proposta dos
curriculos com enfoque CTS, onde existe uma preocupac¢do com uma formacéao
gue esteja de acordo com o contexto do educando e seu entorno, em que estes
possam interferir no meio social, por meio de escolhas a respeito do
desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Outrossim, os estudos CTS emergem a partir da busca da compreensao
da dimensao social da ciéncia e da tecnologia, propiciando aos educandos
subsidios para o exercicio da cidadania com base nos conhecimentos
construidos referenciados nos conteudos cientificos e no seu contexto social
(SANTOS; MORTIMER, 2002).

Dessa forma, o ensino de ciéncias com enfoque CTS é caracterizado pela
organizacdo conceitual a partir de tematicas sociais, com o0 proposito de
desenvolver atitudes de avaliacdo, visando compreender as implica¢cdes sociais
do meio cientifico (SANTOS; SCHNETZLER, 1997). Assim podemos destacar a

importancia de um trabalho escolar voltado para a formacao deste cidadao, que
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ele perceba, a ciéncia relacionada com o0 seu contexto de uma forma mais
significativa.

Assim é importante destacar algumas caracteristicas da abordagem CTS
propostas por Aikenhead, onde este autor mostra as interacdes CTS e 0s
conteudos cientificos curriculares. O Quadro abaixo foi adaptado para esta

dissertacao.

Quadro 5 - Categorias de ensino CTS (Extraido de Aikenhead, traduzido e
apresentado por SANTOS e MORTIMER, 2000 e adaptado)

Categorias Descricao

1. Contetdo de CTS como |Ensino tradicional de ciéncias
elemento de motivacéao. acrescido da mencao ao conteudo de
CTS com a funcéo de tornar as aulas

mais interessantes.

2. Incorporagdo eventual do |Ensino tradicional de ciéncias
contetdo de CTS ao conteudo | acrescido de pequenos estudos de
programatico. contetdo de CTS incorporados como

apéndices aos tbpicos de ciéncia. O

conteddo de CTS ndo € resultado do

uso de temas unificadores.

3. Incorporacdo sistematica do | Ensino tradicional de ciéncias
contetdo de CTS ao conteudo | acrescido de uma série de pequenos
programatico estudos de contetdo de CTS

integrados aos topicos de ciéncia,

com a funcdo de explorar
sistematicamente o contetdo de CTS.

Esses conteddos formam temas

unificadores.

4. Disciplina cientifica (Quimica, | Os temas de CTS sao utilizados para
Fisica e Biologia) por meio de | organizar o conteudo de ciéncias e
conteudo CTS. sua sequéncia, mas a selecdo do

conteddo cientifico ainda € feita a

partir de uma disciplina. A lista de
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topicos cientificos puros €& muito
semelhante aquela da categoria 3,
embora a sequéncia possa ser bem

diferente.

5. Ciéncia por meio de CTS CTS organiza o conteudo e sua
sequéncia. O conteudo de ciéncias €
multidisciplinar, sendo ditado pelo
conteudo de CTS. A lista de tépicos
cientificos puros assemelha-se a
listagem de tdpicos importantes a
partir de uma variedade de cursos de

ensino tradicional de ciéncias.

6. Ciéncias com contelidode CTS | O conteudo de CTS é o foco do
ensino. O conteudo relevante de

ciéncias enriquece a aprendizagem.

7. Incorporacdo das Ciéncias ao | O conteudo de CTS é o foco do

contetdo de CTS. curriculo. O conteudo relevante de
ciéncias é mencionado, mas nao é
ensinado sistematicamente. Pode ser
dada énfase aos principios gerais da

ciéncia.

8. Conteudo CTS Estudo de uma questdo tecnoldgica
ou social importante. O conteudo de
ciéncias € mencionado somente para
indicar uma vinculagdo com as

ciéncias.

Os projetos de ensino desenvolvidos durante a elaboracdo desta
dissertacdo aproximam-se do item 5 “Ciéncias por meio de CTS” no quadro
acima apresentado. No projeto piloto o foco foi o conteudo CTS: “Rio Camaqua”
e, posteriormente, no segundo projeto, o tema foi “Agricultura”, o que direcionou
os conteudos de ciéncias, conforme a demanda de conceitos necessarios para

a resolucéo de problemas.



40

Também € importante que o professor adote uma metodologia de ensino,
partir do tema principal, e assim possibilite, a busca de conhecimentos pelos
educandos, nos contedados curriculares e assim construindo respostas
fundamentadas nos conhecimentos cientificos, conforme Auler (2011, p.92) “Os
conteudos disciplinares vém depois. Assumem o papel de ‘ferramentas culturais’
que, tal qual fardis, ajudam a iluminar o problema, projetam luz sobre a
controvérsia a partir de varios angulos”.

Este “elo” entre a tematica e os conhecimentos necessarios s&o
fundamentais para a construcdo da aprendizagem. Santos e Schnetzler (1997)
sugerem metodologias de ensino que podem fazer parte de uma abordagem
CTS em sala de aula, tais como: féruns, pesquisa de campo, experimentos,
palestras, debates, etc.

Portanto o desenvolvimento da proposta curricular CTS vem ao encontro
da aprendizagem voltada para a realidade do aluno, possibilitando a busca pelo
conhecimento e a construgcédo da aprendizagem. Para que seja desenvolvida a
proposta CTS em uma visdo critica, precisamos desvendar conceitos
envolvendo a Ciéncia e a Tecnologia como se o desenvolvimento tecnolégico
fosse sinbnimo de desenvolvimento humano no meio social, discutido por Auler,
Delizoicov, (2001).

3.2 Diretrizes Curriculares e o Enfoque CTS

Conforme o documento de Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (2013), irei destacar algumas orienta¢des importantes para que possamos
compreender melhor seus objetivos, bem como, discutir os referenciais tedricos
gue sugerem a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade como proposta curricular.

Inicialmente, este documento justificou a importancia das discussdes, nos
altimos anos, a respeito do ensino medio, Ultima etapa do Educacédo Basica. Em
virtude da estrutura escolar, dos seus conteudos e o distanciamento de atender
nossos estudantes, foram feitas propostas na forma de leis, decretos e portarias
gue visam a incluséo de disciplinas, contetdos e até seu funcionamento.

No item “Ensino Médio no Brasil”, estas diretrizes orientam uma formacao

humana integral visando atender uma a diversidade mediante o oferecimento de
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diferentes formas de organizacao curricular e o fortalecimento do projeto politico
pedagogico bem como a organizacdo do mesmo.

Conforme os pressupostos e fundamentos de um Ensino Médio de
qualidade social, eles sugerem ‘Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura:
dimensdes da formacdo humana. Estes pressupostos se aproximam do enfoque
CTS, portanto € necessario destacar cada um deles para que possamos
compreender melhor seus conceitos.

O Trabalho “como realizagéo inerente ao ser humano e o ponto de partida
para a producdo de conhecimentos e de cultura pelos grupos sociais” (p.161);

A Ciéncia “um conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria, na busca da compreensao e transformacao da
natureza e da sociedade, se expressa na forma de conceitos [...] conhecimentos
assim produzidos e legitimados socialmente ao longo da historia sdo resultados
de um processo empreendido pela humanidade na busca da compreensao e
transformacao dos fendbmenos naturais e sociais” (p.161-162).

A “Cultura” como resultado do esforgo coletivo tendo em vista conservar
a vida humana e consolidar uma organizacdo produtiva da sociedade
correspondendo valores éticos e estéticos que orientam uma sociedade (p.162).

Estes conceitos séo a base fundamental para um ensino de qualidade
social como as diretrizes nos orientam. Também eles destacam o trabalho como
principio educativo, ou seja, “0 ser humano é produtor de sua realidade e por
isto, dela se apropria e pode transforma-la” (p.163) e a pesquisa como principio
pedagdgico implica no impacto que as novas tecnologias afetam as escolas e
desta forma possibilita adquirir informagcdes e desenvolver habilidades para
realizar tarefas e aprender a aprender continuamente.

A pesquisa como principio pedagogico contribui para atitudes voltadas
para inquietacao frente a realidade do seu meio, ou seja, “o educando possa,
individualmente ou coletivamente, formular questdes de investigacao e buscar
respostas em um processo autbnomo de (re) constru¢do de conhecimentos”
(p.164).

Também as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM,
2013) explicitam que o projeto pedagogico das escolas devera considerar
atividades que possibilitem a iniciacao cientifica, ou seja, o incentivo a pesquisa;

a aprendizagem de forma significativa; a valorizacdo da escrita e da leitura; o
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reconhecimento dos direitos do cidaddo; o desenvolvimento da autonomia; da
analise e da reflexdo critica da realidade brasileira; etc.

E neste sentido, que o enfoque CTS apresenta suas metas de ensino e
aprendizagem, servindo de elemento motivador para o aluno, fornecendo
atitudes de aprendizagem de ciéncia e tecnologia, tendo os seguintes objetivos:
a alfabetizacédo cientifica e tecnoldgica (leitura de mundo), dando sentido aos
conhecimentos que os estudantes aprendem, potencializando a sua utilidade e
funcionalidade fora da sala de aula; Pensamento critico e independéncia
intelectual, ou seja, formar sujeito autbnomo, capaz de opinar livremente, com
conhecimento de causa e responsabilidade social; Cidadania como
reconstrucao social.

Assim, o movimento CTS considera que a ciéncia e a tecnologia ndo estéo
isentas de intencionalidade e, portanto, sdo utilizadas ideologicamente pelas
sociedades para reproduzir determinados valores e atitudes. Também apontam
para a necessidade de -contextualizacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e a incorporacdo de uma postura critica a visao tradicional da ciéncia
e tecnologia.

Também ressaltam a énfase do contexto historico e socio-cultural do
conhecimento cientifico e tecnolégico e a superacdo do método Unico e 0s
conflitos de poder na producé@o do conhecimento cientifico. Portanto, o enfoque
CTS se baseia no desenvolvimento de atividades com énfase na tomada de
decisfes, relacionada com aspectos sociais do mundo real e assim prover ao
aluno a capacidade de raciocinio critico.

Assim, ao desenvolver atividades de pesquisa em sala de aula a respeito
de aspectos cientificos e tecnolédgicos, pude observar o desenvolvimento da
autonomia de alguns educandos, quando estes buscavam informagbes e
tomavam decisdes a respeito das tarefas pretendidas e também posicionavam-
se frente a problemas do seu contexto social buscando esclarecimentos com
seus responsaveis a fim de encontrar solu¢des para os problemas observados.

Portanto acredito, que o enfoque CTS vem ao encontro dos objetivos das
diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, pois de acordo com
(PINHEIRO, SILVEIRA, BAZZO, 2007) esta proposta curricular sugere

articulagbes com o contexto do educando, onde este construa o conhecimento
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escolar e que estes os utilizem nas suas tomadas de decisdes sobre o0s

problemas da sociedade em que estejam inseridos.

3.3Caracteristicas do Enfoque CTS

A proposta curricular com enfoque CTS caracteriza-se por discutir
guestdes que envolvem aspectos ambientais, politicos, econdmicos, sociais e
culturais, introduzidas no curriculo com o0s seguintes objetivos: oportunizar aos
alunos a relacdo entre a ciéncia com aspectos do seu cotidiano; estimular o
desenvolvimento de responsabilidade social; auxiliarmos na forma de expressar,
ouvir e argumentar; desenvolver o raciocinio légico; orienta-los na aprendizagem
de conceitos cientificos (SANTOS; AULER, 2011).

Como lembra Ronca (1994 p.92) sobre a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel, “[...] para que haja aprendizagem significativa é
necessario que se estabeleca uma relacdo entre o conteldo que vai ser
aprendido e aquilo que o aluno ja sabe [...]", mostrando a fundamental
importancia de uma pratica vinculada diretamente com a realidade do aluno.

Assim, podemos perceber, que os conhecimentos cientificos trabalhados
no ensino de ciéncias, apresentam-se, muitas vezes, distanciado dos problemas
e guestdes da atualidade, deixando de ser encarados pelos alunos como algo
gque possa interferir ou dar sua opinidao e participar da tomada de decisdes no
seu cotidiano. De acordo com Martins e Paixao (2011, p.141), ha a necessidade
de “conhecer os contextos nos quais os problemas se colocam, as variaveis que
os afetam e os valores que subjazem a procura de solucdes”.

Portanto, antes de organizar um projeto de ensino com enfoque CTS,
devemos considerar 0s seguintes critérios abaixo, a respeito dos conteados com

enfoque CTS. Apresentarei em forma de questionamentos a seguir:

-Sao diretamente aplicaveis a vida atual dos estudantes?

-Sao adequados ao nivel de desenvolvimento cognitivo e maturidade social dos
estudantes?

-E um tema importante “local/global” e, provavelmente, permanecerd numa

proporcao significativa subsequentemente?
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-Podem os estudantes aplicar esse conhecimento em contextos distintos da
esfera escolar?
-E um tema no qual os estudantes mostram interesse e entusiasmo?

Nesse sentido, estes questionamentos sobre os conteddos com enfoque
CTS possibilitam o desenvolvimento de projetos que vem ao encontro dos
objetivos e das caracteristicas CTS, como, por exemplo, a contextualizacéo, a
interdisciplinaridade e a alfabetizacéo cientifica e tecnologica, ou seja, a leitura
de mundo para dar sentido aos conhecimentos que o0s estudantes aprendem,
potencializando a sua utilidade e funcionalidade dentro e fora da sala de aula.

Oportunizando assim uma educacao ativa, possibilitando aos alunos a
construcdo de conhecimentos no meio escolar, propiciando ao educando o
desenvolvimento do pensamento critico e a independéncia intelectual, de forma
gue o aluno seja capaz de opinar de forma autbnoma com base nos fundamentos
construidos ao longo da sua vida.

Além da contextualizacdo de problemas no cotidiano, € importante
destacar outra caracteristica do enfoque CTS, a interdisciplinaridade, cujo o
propésito € de repensar sobre o reducionismo cientifico no final do século XIX,
devido a subdivisédo das ciéncias causada pela concepc¢ao positivista. Esta ideia
vem com o objetivo de romper as fronteiras entre as disciplinas e reestabelecer
um dialogo entre as diversas areas do conhecimento (BOVO s.d.).

Desta forma, a interdisciplinaridade busca superar a fragmentacédo dos
conhecimentos no curriculo escolar, que na maioria das vezes apresentam-se
de maneira linear, memoristica e atreladas a praticas preocupadas em “vencer”
tais conteudos listados.

Dentro desse contexto, o ensino deve dar suporte para que o aluno
busque solugdes através de saberes diversificados, para resolver problemas do
seu cotidiano. Este assunto tem sido discutido por varios pesquisadores, dentre

eles, Japiassu, que diz o seguinte:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar 0s
resultados de vérias especialidades, que tomar de empréstimo a outras
disciplinas certos instrumentos e técnicas metodologicos, fazendo uso
dos esquemas conceituais e das analises que se encontram nos
diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem,

depois de terem sido comparados e julgados (JAPIASSU, 1976,
p.75).
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Deste modo, esta ideia implica nhum novo modo de pensar e agir,
promovendo interacdo entre o aluno, professor e o contexto de onde é
vivenciado, sendo enriquecedor para a construcdo do conhecimento a
integracdo com o todo educacional. Segundo Fazenda (1993) € importante
destacar que o ensino interdisciplinar deve ocorrer de forma dialégica entre os
diferentes saberes e ndo em apenas agrupar disciplinas e ou conteudo.

Além disso, a interdisciplinaridade serve como um elo entre as disciplinas,
onde cada saber ir4 contribuir para o entendimento da sua totalidade. Segundo
Morin (2012 p.13) atualmente vivenciamos problemas cada vez mais complexo

como ele destaca que

Ha inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre os
saberes separados, fragmentados, compartimentados entre as
disciplinas, e, por outro lado, realidades ou problemas cada vez mais
polidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais,
globais, planetario.

Portanto, antes de propor um projeto com enfoque CTS, devemos ter bem
claro as caracteristicas que embasam esta proposta, pois € necessario atentar
para o contexto do educando, propondo tematicas que estejam de acordo com
sua vivéncia e seu interesse, para que assim, estes educandos se sintam

pertencentes as atividades possibilitando o protagonismo do mesmao.

3.4Enfoque CTS no Ensino de Ciéncias

A relevancia da ciéncia na escola, segundo o movimento CTS, € a
tomada de decisfes informadas e fundamentadas sobre problemas relacionados
com a ciéncia e a tecnologia na sociedade e, portanto, com a possibilidade de
participar ativamente como cidadaos responsaveis, numa proposta de educacéo
para a cidadania.

O ensino de ciéncias, quando trabalhado de forma contextualizada,
permite a superacdo da concepcdo do senso comum da ciéncia, ou seja, um
modo de entender e atuar sobre a realidade de forma espontanea, distanciado
do embasamento tedrico, que possibilitaria a compreensdo de fendmenos e
conceitos cientificos trabalhados nas aulas de fisica, biologia e quimica.

Desta forma, percebo a necessidade de trabalhar o ensino de ciéncias

com fundamento na resolucéo de problemas do cotidiano e ndo apenas como
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um meétodo final e inquestionavel. Penso que € na escola que o aluno tera a
oportunidade de buscar um melhor entendimento dos fatos ocorridos no seu dia
a dia e nas aulas de ciéncias.

Deveria ser o momento apropriado para debates sobre as mudancas
acerca da sociedade. Porém, na maioria das vezes, observo que isso ndo ocorre,
pois 0os docentes preocupam-se em seguir rigidamente a lista de conteudos
contidos nos livros didaticos.

Também € importante ressaltar que, na realidade onde atuo, seria
necessaria a colaboracdo dos profissionais da instituicdo, pois o professor,
muitas vezes acaba se sobrecarregando de atividades e pouco sao
reconhecidas pelo meio, 0 que pode acarretar a desmotivacdo de alguns
docentes.

Desse modo, para que ocorra um bom trabalho, se faz necesséario uma
superacdo desta percepcdo do desenvolvimento cientifico, por parte dos

envolvidos na educacao, pois

A ciéncia ndo € mais um conhecimento cuja disseminacdo se da
exclusivamente no espaco escolar, nem seu dominio esta restrito a
uma camada especifica da sociedade, que a utiliza profissionalmente.
Faz parte do repertério social mais amplo, pelos meios de
comunicacao, e influéncia decisdes éticas, politicas e econdmicas, que
atingem a humanidade como um todo e cada individuo particularmente

(BAZZO, LINSINGEN E PEREIRA, 2003, p. 127).

Assim, o enfoque CTS implica hum novo modo de pensar e agir,
promovendo interacdo entre o aluno, professor e o contexto onde ocorre.
Acredito que dessa forma, seja um processo enriquecedor para a construgao do
conhecimento, a partir da integracdo do ensino de ciéncias com a vivéncia de
cada educando. Podemos considerar, segundo os autores a seguir, que objetivo

do enfoque CTS no ensino de ciéncias

€ promover a educacdo cientifica e tecnolégica dos cidadaos,
auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores
necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre questfes de
ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solucéo de tais questfes

(CRUZ; ZYLBERSZTAJN, 2001; SANTOS; MORTIMER,
2000; SANTOS; SCHENETZLER, 1997; TEIXEIRA, 2003
apud Santos, 2007, p.2).

Com isso, a contextualizacdo dos conteudos no ensino de ciéncias tem

por objetivo partir de situacées problema do cotidiano do educando, a fim de
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buscar o conhecimento necessario para solucionar as situacées emergentes,
sendo que neste processo desenvolvera atitudes e valores com a finalidade de
haver reflexes criticas acerca das tematicas e por fim que este aluno consiga
entender o seu meio e tomar as devidas decisdes (SANTOS, 2007).

Assim, por exemplo, no ensino de quimica com enfoque CTS, o foco do
conteudo “nao pode ser o conhecimento quimico, mas o preparo para o exercicio
consciente da cidadania” (SANTOS; SCHNETZLER, 1997, p.50).

Portanto, estas reflexdes nos sugerem uma mudanca na postura dos
educadores, frente a concepcéo do ensino de ciéncias, e um novo olhar para as
praticas educativas com enfoque CTS, que venham propiciar um maior
entendimento dos contetdos, de uma forma mais ampla e contextualizada.

Neste capitulo procurei fundamentar a proposta CTS, pela qual direcionei
meu trabalho, priorizando discutir os principais pontos, tais como: origem do
movimento CTS; Diretrizes Curriculares e o enfoque CTS; Caracteristicas do
enfoque CTS; Enfoque CTS no ensino de ciéncias. No proximo capitulo irei
apresentar a metodologia de pesquisa desta dissertacdo, destacando o
desenvolvimento dos projetos de ensino a fim de verificar e analisar as

aprendizagens construidas.



4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Conforme ja foi dito, o objetivo da proposta desta pesquisa foi a de analisar
uma hipdétese curricular desenvolvida no ensino meédio politécnico com
enfoque CTS a partir do desenvolvimento de projetos de ensino e a
verificagcdo das aprendizagens construidas. Esta andlise foi feita a partir do
desenvolvimento de um Projeto Piloto cuja a tematica foi o Rio Camaqua e de
um segundo projeto com a tematica Agricultura.

A sequir, apresento o perfil da escola, a metodologia de analise: Analise de
contelido, os sujeitos de pesquisa, os instrumentos utilizados para a coleta de
dados (questionario e producéo textual) e a forma como foi realizada a analise

dos dados dos projetos desenvolvidos.

4.1 Perfil da Escola

Como acredito que atividade didatica é influenciada pelo ambiente onde
ela ocorre, entendo como necessério detalhar as caracteristicas da escola, de
seu processo didatico-pedagogico e a forma segundo a qual se desenvolve o
seminario integrado, o que sera detalhado a seguir.

O Colégio Estadual Bento Gongalves da Silva, estd localizado no
municipio de Cristal, Bairro Panorama, proximo a beira da Br-116. Seu decreto
de criacdo e funcionamento é datado de 12/01/1989 tendo sido no dia 27 de
marco instalado solenemente o curso de 2° grau no municipio.

Esta instituicdo escolar, segundo seu projeto pedagdgico, tem como
objetivo preparar um cidadao consciente de suas responsabilidades, capaz de
analisar, compreender e intervir em sua comunidade. Atende em média 530
alunos anualmente e conta com 38 professores e 8 funcionarios distribuidos em
trés turnos (manha, tarde e noite). Os alunos sédo oriundos da zona urbana e
rural. Para os estudantes provenientes da zona rural € oferecido o transporte
escolar em parceria com a Secretaria Municipal de Educacéao.

A escola, a partir de verbas repassadas pela Secretaria Estadual de
Educacao, desenvolve o projeto Escola Aberta para a Cidadania aos finais de

semana, oferecendo aos alunos atividades tais como oficinas de teatro;
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artesanato; pedagogicas (inglés, alfabetizacao, violdo, futsal, informatica, grupos
de estudo, danca). O projeto tem como objetivo proporcionar acdes saudaveis
para oportunizar novas perspectivas de vida aos alunos. Além disso, a escola
participa das olimpiadas de matemética e dos jogos estaduais do Rio Grande do
Sul (JERGS).

A estrutura fisica da escola é composta por 10 salas de aula, biblioteca,
sala de video, laboratério de informatica, laboratorio de ciéncias e sala de
recursos, o que vem a contribuir para desenvolvimento de atividades didéatico-
pedagogicas.

No préximo item irei discutir sobre metodologia de pesquisa, que neste

caso, é a analise de conteudo como método de pesquisa.

4.2 Metodologia de Anédlise

Neste item procurei abordar um breve historico da metodologia de
pesquisa: Analise de Conteldo, fundamentado por Bradin (2016) destacando o
Método: organizacao da analise e as técnicas adotadas.

4.2.1 Breve historico da Metodologia de Pesquisa

Conforme citado acima, esta autora conceitua a analise de contetdo
como “‘um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamentos, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e
continentes) extremamente diversificados” (p.15). Também o autor afirma que
esta andlise oscila entre a objetividade e a subjetividade, e que o investigador
encontra mensagens ocultas a serem reveladas.

Ainda segundo esta autora, este conceito decorre de acdes historicas, pois
desde a Pré-Histdria houve a necessidade de interpretar textos sagrados ou
mensagens de duplo sentido, por exemplo, e essa atitude interpretativa é
perceptivel na analise de conteudo hoje utilizada.

Com o passar do tempo, nos meados de 1915, a analise de conteudo foi
desenvolvida nos Estados Unidos, na medida em que os estudos qualitativos de
jornais eram requisitados pela imprensa. Ja entre as décadas de 40 e 50, este
tipo de analise teve seu destaque em funcdo das investigacdes politicas da

época. Este que foi um periodo importante para esta pratica metodologica, pois
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houve uma maior exigéncia de rigor e de objetividade a fim de verificar a
fidelidade dos resultados.

O periodo seguinte de desenvolvimento da andlise de contetdo (1950-1960)
foi caracterizado pela diversidade de aplicacBes da técnica e o aparecimento de
guestionamentos e respostas ao plano metodolégico, com a discussdao da
conceituacao da abordagem quantitativa e da abordagem qualitativa, sendo que
a primeira “serve de informacdo a frequéncia com que surgem certas
caracteristicas do conteudo” e na segunda “é presenga ou a auséncia de uma
caracteristica de conteddo ou de um conjunto de caracteristicas num
determinado fragmento de mensagem que é tomada em consideragao” (p.26-
27).

Em 1960, com o surgimento da segunda geracdo de computadores e 0
interesse por estudos da comunicacdo nao verbal, surgiram os programas de
analises que permitiram uma definicdo mais precisa das unidades de codificacao
tornando procedimentos automaticos. Entdo, em 1970, a analise de conteudo
amplia suas aplicag6es no campo da analise de comunicacoes.

A partir dai, a analise de contetdo ganha defini¢cdes de rigor, pois ela tende a
compreender, além dos significados imediatos, 0s seguintes objetivos: a
superacdo da incerteza e o enriquecimento da leitura. Também possui duas
funcdes, como enriguecer a tentativa exploratéria, aumentando a descoberta e
“administracdo da prova”, ou seja, hipdteses sob a forma de questbes ou
afirmacdes provisorias.

O seu campo de pesquisa é vasto, sendo iniumeros exemplos a serem
aplicado a este tipo de analise. Assim, seus principais objetivos sdo os de
desmascarar; pér em evidéncia, medir implicacdes, avaliar; compreender; etc,

além de ser uma analise de significados.

4.2.2 O Método: Organizagao da Analise

A analise de conteudo, segundo Bardin (2016), se desenvolve em trés fases:
1) Pré- analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Irei resumir cada fase para que possamos

compreender a forma como foi feita a analise dos dados desta dissertacao.
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1) Pré-anélise tem como objetivo sistematizar ideias tornando-as operacionais
no plano de analise, tendo como objetivos a escolha dos documentos; a
formulac&o de hipoteses e de objetivos, além da elaboracéo de indicadores para
a leitura final.

Nesta fase prioriza-se a organizacao dos dados, sendo o primeiro contato com
os documentos a analisar, onde fazemos uma leitura “flutuante” e a escolha dos
documentos a priori, ou seja, demarcar o que é necessario e procedendo a
constituicdo do corpus, que é “o conjunto dos documentos tidos em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos” (p.126).

Assim definido o corpus, ha regras importantes a serem seguidas, como a da
exaustividade, onde ndo se pode deixar de fora qualquer elemento que nédo
possa ser justificavel e a regra da representatividade, ou seja, a anélise pode ser
efetuada numa amostra que deve ser representativa do universo inicial e que os
resultados possam ser generalizados. Também os documentos devem
apresentar homogeneidade e que obedecam aos critérios precisos da escolha e
por ultimo a pertinéncia, onde os documentos se relacionam com os objetivos da
analise;

2) A exploracdo do Material, € uma fase longa e consiste em operacdes de
codificacdo e decomposicao dos dados.

Codificacao significa uma transformacdo dos dados brutos para que nos
permita descrever caracteristicas do conteudo. Para isso é feita a unidade de
registro que é a unidade codificada e corresponde ao segmento do contetudo que
servira de base para a categorizacdo que irei detalhar a seguir. Tendo como
exemplos: palavras; tema; objeto; personagem; acontecimento e documentos.
Outra importante unidade é a de contexto que serve de unidade compreenséo e
gue corresponde ao segmento de mensagens, paragrafos, frases que auxiliam
a compreenséao das unidades de registros.

A codificagdo conta com as regras de enumeracao, aqui nao irei detalhar, este
assunto pode ser encontrado nas paginas 138-144 (BARDIN,2016).

3) Tratamento dos dados obtidos e interpretagcéo, que sdo 0s processos de

tornar os dados brutos significativos e validos.

4.2.3 O Método: Categorizacao
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Para que possamos compreender o conceito de categorizacao, irei extrair um

paragrafo de sua definicdo, conforme Bardin (p.147)

A categorizagdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com o0s critérios
previamente definidos. As categorias séo rubricas ou classes, as quais
reinem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da
analise de conteldo) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razéo das caracteristicas comuns destes elementos.

Assim a categorizacdo segue duas etapas: o inventario, onde ocorre o
isolamento dos elementos, e a classificacdo, onde ocorre a reparticdo dos
Mesmos e se procura organizar as mensagens. Também € importante conhecer
os dois processos empregados, que sdo a existéncia de categorias prévias a
analise e o processo de organizacdo das categorias durante a leitura.

Para que tenhamos boas categorias, estas devem ter as seguintes
qualidades: a exclusdo mutua (onde o mesmo elemento ndo deve ocupar mais
de uma categoria); a homogeneidade (ter um Unico principio de classificacdo); a
pertinéncia (Qquando adaptada ao material escolhido de acordo com o material
tedrico); objetividade e a fidelidade (as diferentes partes de um material devem
ser codificadas da mesma maneira) e a produtividade (quando fornece

resultados férteis).

4.2.4 A inferéncia:

Esta etapa configura-se em atentar-se para informacdes suplementares, ou
seja, “saber mais” como irei explicar os polos de analise abaixo:

a) Emissor (quem produziu a mensagem): pode ser uma pessoa ou um grupo
de emissores e 0 que esta exprimindo na mensagem como por exemplo a
personalidade destes sujeitos;

b) Receptor (pode ser um individuo ou um grupo): a mensagem deve dirigir-
se ao leitor com o intuito de agir ou adaptar-se a eles podendo fornecer
informagdes relativas ao publico;

c) Mensagem: é a andalise da mensagem, o ponto de partida, sendo o

indicador da possibilidade de analisar um determinado material,
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d) Medium: é o instrumento o suporte, ou seja, o objeto técnico como por
exemplo como a mesma informacédo pode ser assimilada por pessoas e
codificada e descodificada pelas mesmas.

Assim, a andlise de conteudo permite o uso de instrumentos de inducéo

para que possamos investigar causas a partir de efeitos.

4.2.5 Técnicas

A analise por categorias € a mais utilizada e, conforme ja foi dito, funciona por
desmembramento do texto em unidades, principalmente quando aplicada para
investigacdo de temas, como foi feito neste trabalho de dissertacéo.

Também é importante destacar a andlise de avalicdo que tem como objetivo
encontrar informacdes através de manifestaces verbais, como, por exemplo, as
opinides ou os atos manifestando juizos de valores. Esta técnica é trabalhosa e
demanda muito tempo para ser finalizada como afirma o autor.

A segquir irei apresentar os projetos desenvolvidos durante a elaboragéo
deste trabalho de dissertacao.

4.4 Projeto Piloto: “Rio Camaqua”

O Projeto de Ensino “Rio Camaqua: a agua que consumimos” foi
desenvolvido com 29 alunos com faixa etaria entre 15 a 18 anos de uma turma
de primeiro ano do ensino politécnico do Colégio Estadual Bento Gongalves da
Silva escola estadual situada no Municipio de Cristal-RS. O projeto desenvolvido
foi utilizado como fonte de dados para o desenvolvimento da dissertacdo de
mestrado do Programa de Pds-Graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica
da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal de Pelotas.

E importante salientar que esta turma foi escolhida com base nas
dificuldades de aprendizagem destes alunos durante o primeiro trimestre na area
de ciéncias da natureza e suas tecnologias. A metodologia de desenvolvimento
das atividades do referido projeto, foi primeiramente escolher, com os alunos, a
tematica para a sua construcdo, sendo que os estudantes deveriam sugerir
temas que estivessem relacionados com a ciéncia, tecnologia e sociedade, ap0s

foi feita uma votagéo, a tematica escolhida e denominada Rio Camaqua.
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Neste projeto de ensino foram identificados, explorados e investigados os
fendmenos relativos ao tema de estudo, segundo a perspectiva dos participantes
(ver descricdo do Projeto no Cap. 5) e as interagdes que estabelecem, assim
possibilitando desenvolver praticas interdisciplinares voltadas para o ensino de
ciéncias com enfoque CTS.

Na primeira etapa do desenvolvimento do projeto ocorreu a investigacao
dos interesses dos educandos e a partir de um questionario estruturado aberto
com oito questdes referentes a temética escolhida. Os questionamentos tiveram
como objetivo investigar os interesses dos alunos a respeito da temética
escolhida por eles.

ApOs responder ao questionario, estes alunos foram codificados como
A0l a A29 para que se mantivesse sigilo das informacfes. A partir deste
momento escolhi a analise de conteido como metodologia de analise dos dados

originados deste trabalho.

4.4.1 Coleta de Dados: Investigacao do interesse dos educandos

A escolha da tematica para o desenvolvimento do projeto partiu da
escolha dos educandos de acordo com a sua realidade, pois manifestaram
preocupacao com a preservacao e utilizacdo do balneéario do Rio Camaqua. Os
estudantes demostraram interesse em pesquisar sobre o referido tema e em
buscar solu¢cdes para que ocorra a conscientizagdo da comunidade para
modificar atitudes que afetam a biodiversidade local.

A partir deste momento foi realizado um processo de identificacdo dos
interesses dos alunos em relagéo a tematica por meio de um questionario aberto
individualizado com as seguintes questdes: (1) Porque vocé escolheu estudar o
Rio Camaqua? (2) O que o Rio Camaqua significa na tua vida? (3) O que vocé
sabe sobre os assuntos relacionados ao Rio Camaqua? (4) O que vocé gostaria
de saber sobre o Rio Camaqua? (5) Que assunto vocé gostaria de pesquisar
sobre o Rio Camaqua? (6) O que preocupa vocé em relacdo ao Rio Camaqua?
(7) Em que o seu pai trabalha? (8) Faca uma autoavaliagéo das dificuldades que
enfrentas em relacdo as disciplinas escolares.

Estes questionamentos tinham como objetivo verificar o interesse dos

educandos para o desenvolvimento do projeto sobre o Rio Camaquéa no ensino
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de ciéncias com enfoque CTS. Também é importante salientar que esta turma
foi escolhida com base nas dificuldades evidenciadas durante o primeiro
trimestre na area de ciéncias da natureza e suas tecnologias.

Apébs os alunos se reuniram em grupos de pesquisa, onde escolherem
assuntos de seus interesses sobre o Rio Camaqua. Assim organizaram 0S
seguintes grupos: 1) Saneamento Basico; 2) Histéria do Rio Camaqua; 3)
Consumo de &gua; 4) Tipos de agua; 5) Fauna e Flora; 6) Geografia e
Localizacao e codificados por (G1; G2; G3; G4; G5; G6) respectivamente.

Este projeto de ensino teve como obijetivo trabalhar a investigacdo de um
problema local relacionado a preservacao do Rio Camaqud, quanto a qualidade
da agua e a importancia deste no municipio de Cristal-RS. Utilizei a proposta
curricular CTS para trabalhar de forma contextualizada e com a colaboragéo de
professores das diferentes areas do conhecimento.

O planejamento das atividades foi dividido em dois blocos: a) Bloco 1:
Reconhecimento geral sobre a tematica: Conhecendo o Rio; b) Bloco 2:
aprofundamento dos assuntos com o entendimento dos conceitos quimicos com
0 objetivo que os educandos consigam relacionar o conhecimento cientifico com
o cotidiano.

Nesse sentido, estes blocos estdo de acordo com os pressupostos CTS,
possibilitando o desenvolvimento projetos que vem ao encontro dos objetivos e
das caracteristicas CTS como, por exemplo, a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade e a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica, ou seja, a leitura
de mundo para dar sentido aos conhecimentos que os estudantes aprendem,
potencializando a sua utilidade e funcionalidade dentro e fora da sala de aula.

Portanto, ird propiciar ao educando o desenvolvimento do pensamento
critico e a independéncia intelectual, de forma que o aluno seja capaz de opinar
de forma autdbnoma com base nos fundamentos construidos ao longo da sua
vida.

No proximo item serd apresentado a coleta de dados deste projeto de

ensino.

4.4.2 Coleta de dados: Producéo textual dos grupos de pesquisa
Durante o projeto foram elaborados trés textos, que foram principais, e um

seminéario final ao término do projeto. Estes textos tinham como objetivo
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investigar os conhecimentos prévios sobre 0 assunto escolhido de acordo com
a tematica geral, esse texto foi elaborado pelo grupo de pesquisa formado pelos
estudantes (texto 1); jA o segundo texto tinha como objetivo reestruturar o
primeiro texto a partir da leitura dos assuntos escolhidos, ou seja, oportunizar
aos educandos a busca pelo conhecimento (texto 2); E por dltimo, os grupos
deveriam elaborar um texto em conjunto com os outros grupos a fim de construir
a introducéo do projeto (texto 3) e por fim o0 seminario tinha como objetivo avaliar
a apresentacdo oral; a organizacdo dos conhecimentos, o dominio do assunto;
atividades extra classe e o trabalho em grupo.

Apos foi realizada uma andlise sobre as aprendizagens construidas a
partir da producéo textual. Estas andlises serdo apresentadas no capitulo 6, com
mais detalhamento a fim de discuti-las.

Este projeto piloto foi fundamental para que eu pudesse dar inicio ao
projeto de ensino no ano seguinte com a tematica agricultura. Posso afirmar que

foi de grande aprendizagem tanto para os alunos quanto para mim.

4.5 Projeto “Agricultura: Nosso meio rural”

O projeto de ensino Agricultura foi desenvolvido durante o ano de 2016 com
outra turma de alunos do primeiro ano do ensino médio, cuja teméatica escolhida
foi feita por meio de discussdo em sala de aula, em que estes justificaram a
escolha, pelo fato de que a maioria dos estudantes mora no meio rural e a renda

familiar depende da agricultura.

4.5.1 Elaboragao do texto “Quem sou”

Para que eu pudesse conhecer um pouco da vivéncia e anseios dos
alunos, estes realizaram uma redacao com o titulo “quem sou eu”, que teve como
objetivo investigar o perfil dos educandos, onde eles colocaram um pouco da sua

historia e seus sonhos futuros.

4.5.2 Investigagao do interesse dos educandos

Logo apOs a manifestacdo do interesse pela tematica agricultura, foi
aplicado um questionario a fim de verificar o interesse dos educandos para a
realizacdo do projeto. Os questionamentos foram: (1) Na tua opinido, por que a

turma escolheu pesquisar sobre agricultura?; (2) O que significa agricultura na
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tua vida? ; (3) Quais os assuntos relacionados a agricultura que vocé gostaria de
pesquisar? (4) O que preocupa Vvocé em relacdo a agricultura e quais 0s
possiveis problemas a serem resolvidos com este projeto?; (5) Onde seus pais
trabalham? A renda familiar depende diretamente ou indiretamente da
agricultura?. As respostas destes questionamentos foram analisadas por meio
de analise de conteudo (BARDIN, 2016).

4.5.3 Coleta da produgéo textual dos grupos de pesquisa

A partir disso os alunos organizaram-se em quatro grupos e escolheram
um assunto para pesquisar sobre agricultura. Os assuntos escolhidos foram:
“Plantio com e sem uso de agrotoxicos”; “Fertilizantes e Venenos”; “Doengas
causadas pelo uso de agrotoxicos” e “Vida Rural”, apds eles elaboraram um texto
sobre as ideias previas sobre o assunto escolhido, ou seja, a construcdo do
primeiro texto (T1).

O momento seguinte foi como pesquisar em diferentes meios de
comunicacdo, que os alunos foram para a sala de informatica e pesquisaram
artigos cientificos de acordo com a tematica escolhida. Ap6s uma semana de
leitura, os estudantes reformularam o seu primeiro texto (T1) e acrescentaram
conceitos pesquisados resultando na elaboracdo do segundo texto (T2).

Apbs os grupos de pesquisa elaboraram o objetivo geral do projeto
“Desenvolver atividades de pesquisa sobre a agricultura e investigar problemas
que afetam o contexto rural”’. Através deste projeto, os educandos buscaram
respostas para atender os anseios da Comunidade Rural.

Diante dos artigos pesquisados, pedi para que os grupos elaborassem
guestionamentos sobre os assuntos a fim de aprofundar o conhecimento
pretendido e entéo estes foram pesquisar as respostas dos mesmos. No proximo
encontro trabalhamos um texto sobre os beneficios e os maleficios sobre os
agrotoxicos, em que eu pude explicar conceitos importantes referentes a quimica
e a biologia e baseado nessa discusséo a turma organizou um forum para que
eles pudessem construir argumentos sobre os beneficios e maleficios do uso de
agrotoxicos.

A partir desse momento cada grupo direcionou suas pesquisas para a
realidade local do Municipio, pois perceberam a importancia de investigar os

produtores rurais, buscando informa¢des importantes para o enriquecimento do



58

projeto. Apos foi organizado um seminario para socializar com os colegas 0s
resultados das pesquisas. E por fim 0s grupos apresentaram para a comunidade
escolar seus trabalhos na Mostra de Conhecimentos que ocorreu na escola.
Neste projeto, sera apresentado a producdo textual realizada pelos
grupos de alunos e os trabalhos desenvolvidos, desta forma néo sera realizada
uma analise aprofundada como fiz no projeto piloto. Por decisdo optei por

aprofundar a andlise dos dados do projeto piloto.

Quadro 6- Desenvolvimento dos Projetos de Ensino nos anos 2015 (Projeto
Piloto) e 2016 (Projeto Agricultura).

Projeto de Ensino-Piloto

Projeto de Ensino

Periodo:

2015

2016

Perfil dos Alunos:

Desenvolvido com 29
alunos com faixa etaria
entre 15 a 18 anos de
uma turma de primeiro
ano do Ensino Médio
Politécnico de uma escola
estadual situada no
Municipio de Cristal-RS.

Conhecer o Perfil dos
Educandos através da
elaboracgéo do texto:
“Quem sou”:

Desenvolvido com 21
alunos com faixa etaria
entre 15 e 16 anos de
uma turma de primeiro
ano do Ensino Médio
Politécnico de uma escola
Estadual situada no
Municipio de Cristal- RS.

Tema:

Rio Camaqua

Agricultura

Investigacéo dos

Conhecimentos Prévios:

Questionario aberto
individualizado com as
seguintes questdes: (1)
Porque vocé escolheu
estudar o Rio Camaquéa?
(2) O que o Rio Camaqué
significa na tua vida? (3)
O que vocé sabe sobre os
assuntos relacionados ao
Rio Camaqua? (4) O que
vocé gostaria de saber
sobre o Rio Camaqua? (5)
Que assunto vocé
gostaria de pesquisar
sobre o Rio Camaqué? (6)
O que preocupa vocé em

(1) Na tua opiniéo, por
gue a turma escolheu
pesquisar sobre
agricultura?; (2) O que
significa agricultura na tua
vida?; (3) Quais os
assuntos relacionados a
agricultura que vocé
gostaria de pesquisar? (4)
O que preocupa vocé em
relagcdo a agricultura e
quais 0s possiveis
problemas a serem
resolvidos com este
projeto? ; (5) Onde seus
pais trabalham? A renda
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relacdo ao Rio Camaqua?
(7) Em que o seu pai
trabalha? (8) Faca uma
auto avaliacdo das
dificuldades que enfrentas
em relagdo as disciplinas
escolares.

familiar depende
diretamente ou
indiretamente da
agricultura?.

Objetivo do Projeto:

Este projeto de ensino
teve como objetivo
trabalhar a investigacdo
de um problema local
relacionado ao a
preservacgédo do Rio
Camaqud, quanto a
gualidade da agua e a
importancia deste ao
municipio de Cristal-RS.

Desenvolver atividades de
pesquisa sobre a
agricultura e investigar
problemas que afetam o
contexto rural. Através
deste projeto, os
educandos buscaram
respostas para atender os
anseios da Comunidade
Rural.

Grupos de Pesquisa

“Saneamento Basico”;

“Histéria do Rio
Camaqua”;

“Consumo de agua’;
“Tipos de agua”;
“Fauna e Flora”;

“Geografia e Localizagao”

“Plantio com e sem uso de
agrotoxicos”;

“Fertilizantes e Venenos”;

“‘Doencas causadas pelo
uso de agrotoxicos”;

“Vida Rural”

Planejamento das
atividades:

Bloco 1: Reconhecimento
geral sobre a tematica:
Conhecendo o Rio;

Bloco 2: aprofundamento
dos assuntos com o
entendimento dos
conceitos quimicos com o
objetivo que os
educandos consigam
relacionar o conhecimento
cientifico com o cotidiano.
Como podemos observar
no quadro seguinte.

Producao de texto n°1:
Investigacdo dos
conhecimentos prévios
sobre os assuntos
escolhido pelo grupo de
pesquisa,;

Elaboracéo de
guestionamentos pelos
alunos;

Atividade de leitura sobre
0 uso de agrotoxicos;

Organizacao do Forum:
“Beneficio ou Maleficio do
uso de agrotoxicos”

Reelaboracgéo do textol a
partir da pesquisa;
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Auto avaliacdo durante o
projeto;

Seminério para a
socializacao dos
conhecimentos;

Elaboracdo de um Artigo
Final;

Elaboracdo de um Texto
Individual sobre o assunto
pesquisado;

Participacdo da Mostra
Escolar (Confecgéo de
banner; Maquetes, etc.)

Producao Textual

Producéo de texto n° 1:
levantamento dos
conhecimentos prévios
sobre o0 assunto do grupo;

Producao do texto n°2:
reelaboracédo do texto 1 a
partir da pesquisa sobre
0 assunto;

Elaborag&o de um texto
coletivo.

Producéo de texto n° 1:
levantamento dos
conhecimentos prévios
sobre o0 assunto do grupo;

Producéo do texto n°2:
reelaboracéo do texto 1 a
partir da pesquisa sobre
0 assunto;

Elaboracdo de um artigo;

Elaboracédo do texto
individual sobre o
assunto.

Andlise da Produgéo
Textual

Andlise das
aprendizagens
construidas durante o
desenvolvimento do
projeto piloto.

------ Ainda nao esta
finalizado -----




5 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE ENSINO PILOTO: “RIO
CAMAQUA: A AGUA QUE CONSUMIMOS”

“valorizar o conhecimento ja

existente como ponto de partida para novas
aprendizagens é saber considerar esse conhecimento,
partir dele, superando-o para a emergéncia de um novo
saber” (MORAES, 2010, p.138)

Este capitulo ira abordar o relato do Projeto de Ensino Piloto- “Rio
Camaqué: a agua que consumimos. Sao apresentados 0s pressupostos iniciais,
a investigacao dos interesses dos educandos pela temética com a analise dos
questionarios, as caracteristicas do projeto a partir das ideias prévias dos alunos,
guestdes problemas, objetivos, blocos de planejamento e relato das atividades

em sala de aula.

5.1Projeto de Ensino Piloto- “Rio Camaqua: a agua que consumimos” —

pressupostos iniciais

Neste projeto, priorizou-se a contextualizagdo dos conhecimentos das
ciéncias da natureza com seus aspectos tecnolégicos e sociais, no caso,
referidos ao Rio Camaqua, de acordo com os referenciais CTS, ja descritos.

Entendo que o ensino médio, como etapa final do ensino basico, tem
como objetivo preparar o estudante para a cidadania, para que este tenha
subsidios para se colocar nas situagdes do seu cotidiano com argumentos
fundamentados, e com isso ele, como integrante da sociedade, estara habilitado
a buscar solugdes para diversos problemas de seu contexto local.

Sendo assim, para que seja favorecida a participacdo do aluno nas
atividades escolares, “torna-se fundamental a contextualizagcdo do ensino, de
modo que ele tenha algum significado para o estudante, pois é assim ele se
sentira comprometido e envolvido com o processo educativo [...]" (SANTOS;
SCHNETZER, 1997, p.31).

De acordo com as atuais diretrizes curriculares nacionais da educacao

basica (DCNEM), h& necessidade de uma renovacgéao curricular do ensino médio



62

gue aproxime o educando na interacdo com a ciéncia e tecnologia para que ele
possa intervir nas decisées da sociedade.

Estes propésitos séo reforcados por Santos e Schnetzler (1997) quando
dizem que a educacdo para cidadania tem o compromisso de preparar o
educando para participar ativamente em uma sociedade democratica, e que este
seja consciente de seus direitos e deveres como cidadao, tomando posicdes
sobre as decisfes do seu meio social.

Portanto, a escola tem papel fundamental de contribuir para esta
formacéo e é através da construcdo de um curriculo voltado para a cidadania
que iremos fornecer subsidios para que estes estudantes construam
posicionamentos futuros sobre diversos assuntos.

E importante colocar que na maioria das vezes nas divulgacbes do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico através dos meios de comunicacado, sdo
abordadas apenas os seus beneficios e ndo alertando para as consequéncias
dos abusos de recursos naturais, do meio ambiente e de prejuizos a sociedade.

Desta forma seria necesséario que o ensino escolar acompanhasse as
transformacdes e inovacbes do meio cientifico e tecnolégico de modo que os
alunos pudessem construir o seu préprio conhecimento a partir dos diversos
pontos de vista e para assim poderem participar ativamente das tomadas de
decisdes.

Neste sentido, o docente, do meu ponto de vista, devera oportunizar aos
alunos o desenvolvimento da sua autonomia a fim de terem condi¢des de buscar
seus conhecimentos através de projetos de pesquisa em diversas areas do
saber, estabelecendo conexdes para a resolucédo de problemas do cotidiano,
promovendo uma aprendizagem significativa.

O relatério a ser apresentado aqui refere-se ao desenvolvimento do
projeto de ensino “Rio Camaqua: a agua que consumimos” & parte integrante da
dissertacdo de mestrado que discutiu o desenvolvimento de uma hipétese
curricular para o ensino médio com enfoque CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade) e uma a educacdao cientifica do cidaddo. Neste projeto, prioriza-se a
contextualizacdo dos conhecimentos das ciéncias da natureza com seus
aspectos tecnologicos e sociais, no caso referidos ao Rio Camaqua.

A partir deste momento foi realizado um processo de identificacdo dos

interesses dos alunos em relacdo a tematica por meio de um questionario aberto
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individualizado com as seguintes questfes: (1) Porque vocé escolheu estudar o
Rio Camaqua? (2) O que o Rio Camaqua significa na tua vida? (3) O que vocé
sabe sobre os assuntos relacionados ao Rio Camaqua? (4) O que vocé gostaria
de saber sobre o Rio Camaqua? (5) Que assunto vocé gostaria de pesquisar
sobre o Rio Camaqua? (6) O que preocupa vocé em relacdo ao Rio Camaqua?
(7) Em que o seu pai trabalha? (8) Faca uma autoavaliacédo das dificuldades que
enfrentas em relagéo as disciplinas escolares.

Estes questionamentos tinham como objetivo verificar o interesse dos
educandos em relacdo a tematica escolhida para o desenvolvimento do projeto
sobre o Rio Camaqua no ensino de ciéncias com enfoque CTS. Também é
importante salientar que esta turma foi escolhida com base nas dificuldades
evidenciadas durante o primeiro trimestre na area de ciéncias da natureza e suas

tecnologias.

5. 2 Investigacédo dos interesses dos educandos a respeito da temética do
projeto: Analise dos dados referente ao questionario - Investigacéo do Interesse

dos Educandos a respeito da Tematica

Ao questionar sobre a escolha da teméatica obtive muitas respostas como
podemos observar a seguir:
a) O que levou os educandos a optar pelo tema Rio Camaqua?
A partir do questionamento: “Por que vocé escolheu estudar o Rio
Camaqua?”, houve manifestacOes diversificadas para cada um dos educandos

entrevistados (Tab. 1).

Tabela 1. Motivos que levaram os sujeitos de pesquisa a optar pela tematica “Rio

Camaqua”.
Categorias Alunos
Fonte de agua A01; AO2; AO3; A06; AO7; Al2; AlG;
Al7; A18; Al19; A20; A23; A24; A26.
Importante para o municipio A04; A10; A13; Al4; A21; A22; A23;

A24.
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Contexto da vivéncia dos AO0S8; A09; Al11.
educandos
Em branco AO5.

O maior grupo de alunos, ao escolher a tematica “Rio Camaqua”, declarou
que este tema esta ligado diretamente as suas vidas pois o rio é fonte de dgua
para o municipio. Conforme podemos observar na maioria das respostas dos
educandos “[...] € interessante estudar sobre o lugar de onde sai a agua que
abastece a cidade” (A02); pois “[...] € muito importante estudarmos nossa
principal fonte de 4gua” (A06); sendo “daquela agua que nds sobrevivemos”
(A19).

Outro motivo da escolha foi a importancia do Rio Camaqua para o
municipio, como se manifestam os alunos, “Porque é um lugar muito importante
para minha cidade” (A10); “Porque nds dependemos do Rio Camaqud” (A15);
“[...] eu me interessei em saber mais sobre 0 nosso rio.” (A20).

E por dltimo, alguns alunos relacionaram a teméatica com o contexto da
vivéncia dos educandos, enfatizando que o Rio Camaqua “[...] faz parte do meu
dia a dia” (A08); “[...] parte da minha vida” (A09); “E necessario para nossa vida”
(A11). Apenas um aluno ndo respondeu este questionamento.

Na escolha dos assuntos sobre o Rio Camaqua, verifiqguei o predominio

de questdes ambientais.

b) O significado do Rio Camaqué na opinido dos educandos.
No que tange ao questionamento sobre o que significa o Rio Camaqua na
vida dos estudantes, percebo que houve diferentes significados, que organizei

em cinco categorias, como podemos observar abaixo na (tab. 2).

Tabela 2. O significado do Rio Camaqua na opinido dos educandos.

Categorias Respostas

Agua A01; A02; A04; A06; A07; A10; A12;
Al13; Al4; Al15; Al7; Al19; A20; A22;
A24; A25; A26.
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Lazer AO01; AO8; Al12; Al6; Al7; Al18; A20;
A25.

Fonte de Vida A04; A06; A07; AL19; A21; A23; A24;
A26.

Importante ao Municipio A03; A08; A18; A24; A25.

Fator Histoérico A06; Al1.

Em branco A09

Ao observar as categorias acima destaco que na maioria das respostas,
os alunos identificaram o Rio, como fonte de 4gua, como alguns colocaram “[...]
suprir as necessidades por meio da 4gua” (A01); “Uma grande fonte de agua...]”
(A06); “[...] Toda agua que precisamos depende do Rio” (A22).

Além disso, outro significado destacado pelos alunos foi o do rio ser um
lugar de lazer principalmente no verdo, pois o municipio localiza-se as suas
margens, o que confere grande importancia aos alunos como observamos que
“significa um lugar que traz lazer [...]” (A12); “Gosto de ir quando € época de praia
para mim divertir, relaxar e curtir com meus amigos e familiares” (A16); “Da para
aproveitar ele no verao” (A18).

Outro aspecto enfatizado pelos educandos € que o Rio Camaqua é fonte
de vida de acordo com algumas respostas: “0 Rio Camaqua significa fonte de
vida [...]” (A04); “Nossa fonte de vida” (A21); “Significa vida “agua é vida’,
sobrevivéncia” (A23).

Também destacaram que o Rio é de grande importancia no municipio,
pois é o local onde eles moram como, por exemplo, “é o Rio da minha cidade”
(A03); “Ele passa pelo local em que eu moro” (A18); “E fonte econdmica” (A24).

E por ultimo esta tematica pode também estar relacionada com a histéria
relacionada ao Rio é “um grande fator historico [...]” (A06); “Faz parte da nossa

histéria [...]" (A11). Apenas um estudante nao respondeu a este questionamento.

c) Conhecimento dos alunos a respeito dos assuntos: historia, agua,
geografia, fauna, flora, tratamento da agua, relacionados ao Rio
Camaqua.

Observei com este questionamento, que na maioria das respostas, 0s

alunos declararam que ndo sabem muito sobre os assuntos relacionados ao Rio
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Camaquéd. E de acordo com as categorias 0 conhecimento baseia-se na
importancia da agua, os perigos, a poluicdo, fonte econémica, historicidade,

localizacéo e lazer.

Tabela 3. Conhecimento dos alunos a respeito dos assuntos relacionados ao Rio

Camaqua.
Categorias Respostas
N&o sabem muito sobre os AO06; A07; Al10; Al4; A16; Al7; AlS8;
assuntos Al19; A20; A21; A22; A25; A26.
Sobre a agua A01; A10; Al11; A23; A24.
Perigos A02; A10; A25.
Poluicéo do Rio A03; A09.
Fonte econOmica Al2; A24.
Historicidade e localizagcé&o A04; AO6.
Lazer Al10; Al11.
Em branco AO05; A13; A15.

Conforme as respostas dos alunos, podemos observar que 0S mesmos
nao tem muita informacgao sobre a tematica escolhida “Nao sei muita coisa, mas
sei que ele ja foi e € um rio muito usado para varios meios” (A06); “ndo sei muita
coisa, mas além de nos fornecer 4gua também serve de lazer, no verao podemos
tomar banho nele, mas com muito cuidado porque o rio tem muito buraco” (A10);
“‘Nao sei muita coisa, mas me preocupa bastante € o caso dele ser “traicoeiro”

no caso de afogamentos” (A25).

d) O que os alunos gostariam de saber sobre o Rio Camaqua?

A curiosidade dos alunos em ‘saber’ sobre o Rio, foi organizada em quatro
categorias: a primeira, na qual se enquadra a maioria das respostas, € sobre a
nascente do Rio, depois o tratamento da agua, também a historicidade é o outro
assunto que os interessam e Ultima categoria, que apenas dois estudantes

declararam que gostariam de saber tudo sobre a tematica do projeto.
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Tabela 4. Assuntos que os alunos gostariam de saber sobre o Rio Camaqua.

Categorias Respostas

Conhecer a nascente do Rio A02; A03; AO5; AQ09; Al3; Al4; Al6;
Al7; A21; A22; A24; A25.

Tratamento da agua A01; AO2; A04; All; Al12; Al5; Al9;
A20; A21; A26.

A historia do Rio A06; A16; A18.

Saber sobre tudo AO07; A23.

Para justificar o interesse dos educandos, selecionamos algumas frases
contidas nas respostas sobre o quanto gostariam de ‘saber’ sobre os assuntos
do Rio Camaqua: “Gostaria de saber onde é a nascente do Rio e como é feito o
tratamento da agua que abastece” (A02); “Como eles tratam e cuidam da nossa

agua” (A19); “Onde é a nascente como é feito o saneamento basico” (A21).

e) Assuntos que os alunos gostariam de pesquisar no projeto de ensino
Pude observar claramente, com este questionamento, 0s assuntos que 0s
alunos gostariam de pesquisar durante o projeto, e que referem-se
principalmente sobre o tratamento da agua, a localizacdo (do que?). As demais

foram sobre os problemas e poluicéo, historicidade e biodiversidade.

Tabela 5. Assuntos que o0s alunos gostariam de pesquisar no projeto de ensino.

Categorias Respostas

Tratamento da agua AO01; AO4; A08; Al3; Al4; Al7; Al9;
A20; A23.

Localizacao AO01; AO3; AO5; AO7; Al16; A18; A21.

Problemas e poluicéo A02; AO5; A10; A24;

Historicidade AO08; All; A22; A25; A26.

Biodiversidade Al2; Al15; A21.

Em branco A09.
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De acordo com as respostas a este questionamento, obtive colocacdes
como: “Onde comeca e onde acaba. Como é feita o tratamento da agua” (A01);

“Como é tratada a agua do Rio Camaqud” (A13); “Onde ele acaba e qual a
biodiversidade” (A21).

f) O que preocupa os alunos em relagéo ao Rio Camaqua?
Em relacdo ao que preocupa os educandos em questdo ao Rio, elenquei
em trés categorias, tais como: poluicdo do Rio; possibilidade da falta de 4gua;

acidentes, mortes e enchentes.

Tabela 6. Preocupacdes referentes ao Rio Camaqua.

Categorias Respostas

Poluicéo do Rio AO01; A04; AO5; A06; A07; All; Al12;
Al5; Al16; Al7; A18; A20; A21.

Possibilidade da Falta de 4gua A06; Al13; Al4; A15; A19; A21; A22;
A23; A24; A25; A26.

Acidentes, mortes e enchentes. A02; A03; AO5; A08; A10; A09; A20.

Apesar do interesse pelo conhecimento sobre a agua nas questdes
anteriores, os fatos que preocupam os estudantes estéo relacionadas de acordo
com as respostas abaixo: “As polui¢cdes, os lixos, o relaxamento de todos para
com ele, e que possa haver falta de agua algum dia” (A06); “Que possa secar 0
Rio e poluir’ (A15); “O que me preocupa é que as pessoas nao cuidam e sujam
o rio de onde é tirada a nossa agua e também quando morre pessoas afogadas,

pois ndo respeitam quando esta em um nivel ruim para tomar banho” (A20).

g) Profissao dos pais dos alunos que dependem economicamente do Rio.

Tabela 7. Profissdo dos Pais dos alunos

Categorias Respostas
Depende diretamente do Rio AO3; AD4; Al2; A16; Al18; A22; A23;
A24.
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Depende indiretamente do Rio A01; A02; AO5; A06; AO7; A08; A09;
Al10; All; Al13; Al4; Al5; Al7; Al9;
A20; A21; A25; A26.

h) Auto avaliacéo

Tabela 8. Dificuldades apontadas pelos alunos

Categorias Respostas

Dificuldades na érea de ciéncias da A01; A02; A03; A05; A06; A07; A0S;

natureza A09; Al10; Al1; Al6; Al7; A18; A20;
A25.

Dificuldade de concentracdo nas Al3; Al4; Al5; A23.
aulas

Sem dificuldades A04; A12; A22; A24.
Em branco A19; A21; A26.

5.3Caracteristicas do projeto a partir das ideias prévias dos alunos

A educacéo cientifica exerce papel crucial na formacédo de um cidadao
contextualizado e consciente, capaz de participar ativamente de discussfes que
sejam pertinentes a sua vida. Nesse sentido, pode-se dizer que as questdes CTS
poderiam ter um lugar de destaque no processo educativo.

Entendo que, educacdo para a cidadania, seja o caminho fecundo para
discutir questdes relacionadas ao desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e suas
implicacdes sociais. Assim, acredito ser possivel propiciar aos educandos uma
compreensao de mundo que va em direcdo a conscientizacdo dos mesmos, a
sua emancipacao enquanto sujeitos capazes de pensar e participar da tomada
de decisdes. Isso porque, atualmente torna-se dificil pensar e refletir sobre a
realidade sem considerar o desenvolvimento cientifico-tecnologico.

Acredito que com este projeto, seja possivel o desenvolvimento de acdes
praticas a preservagdo do rio, levando informa¢bes a comunidade sobre os
prejuizos ao meio ambiente e discutir as possiveis solugbes para um manejo

sustentavel do Rio Camaqua.
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5.4Questbes Problema

As questdes problema surgiram através de questionamentos feitos pelos

estudantes durante a aula.
Quais as causas da poluicéo do rio Camaqua?
Como torna-lo limpo para o veraneio?
Por que nosso municipio ainda néo tem tratamento do esgoto?
Quanto custaria o tratamento de esgoto para comunidade?
Quais os maleficios a saude pela falta de tratamento da adgua?
Quais prejuizos ao Rio Camaquéa a respeito da sua poluicdo por residuos
solidos?
Quais atitudes devem orientar a preservagao do Rio?
Como o0s conhecimentos de quimica podem nos auxiliar para a
preservacao do Rio?
Como poderiamos alertar a populacdo para uma conscientizacdo dos
prejuizos ao meio ambiente?
Quais os prejuizos a comunidade ao ingerir agua contaminada?
Quais os padrdes de potabilidade da dgua para o consumo humano?
Quais os padrdes minimos de contaminacéo da agua do rio para banhar-
se durante o veraneio?

Como o poder publico poderia auxiliar na execucao do saneamento local?

5.50bjetivos

A partir das consideracdes colocadas pelos educandos propus 0s seguintes
objetivos:
5.5.1 Objetivo Geral
Investigar e divulgar na comunidade escolar, aspectos
relacionados com o conhecimento do Rio Camaqué e propor alternativas

para sua preservacao.

5.5.2 Objetivos Especificos
Que os alunos tenham oportunidade de:

e Compreender e usar o vocabulario cientifico na vida cotidiana;
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e Entender o contexto historico da producdo do conhecimento
cientifico;

e Obter e usar a informacéo cientifica;

e Aplicar a ciéncia a vida cotidiana;

e Ultilizar a ciéncia para propésitos sociais e civicos;

e Compreender a divulgacao da ciéncia nos meios de comunicacao;

e Participar democraticamente da sociedade civil para tomar
decisbes sobre assuntos relacionados com a ciéncia e tecnologia;

e Motivar-se para dar continuidade ao desenvolvimento dos
conhecimentos sobre ciéncias;

e Fazer juizo critico com relacédo a ciéncia,

¢ Analisar o plano ambiental do municipio e elaborar conclusdes;

e Investigar questdes historicas relacionadas ao Rio Camaqud;

e Pesquisar sobre os problemas de contaminacdo da agua do Rio
Camaqua;

e Entender os conhecimentos quimicos e fisicos relacionados ao
tratamento da agua,

e Pesquisar sobre o abastecimento de agua e saneamento basico no
municipio;

e Desenvolver acfes de preservacao do Rio Camaqud;

e Fazer analise da agua e verficar o Ph ;

e Investigar sobre aretirada de areia por empresas locais e identificar
0S prejuizos que estas acdes causam ao rio e ao meio ambiente
ribeirinho;

e Divulgar na comunidade as ac¢des do projeto através de folhetos,
cartazes, imagens, palestras, videos e outros;

e Elaborar meios de divulgacdo do projeto, tais como o jornal
informativo, blog, revista eletrénica, mostra dos trabalhos, etc.

e Apresentar a comunidade local os resultados do projeto;

Apresentarei 0 mapa conceitual e ap0s seguira as explicacdes e relatos

de cada bloco de planejamento.
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Rio Camaqua

Identificacdo das ideias

prévias
|
Historicidade Bloco 1: Conhecendo o Rio Consumo de dgua
Camaqua
Localizagdo do Rio Tipos de agua
Fauna e Flora Tratamento da agua

Conclusdo do

v

Bloco 1 <«
v
Bloco 2:
Qualidade da
agua do Rio
Camaqua
Como é / Quais as causas da Como tornar a
utilizada i agua potavel
l Poluigdo l
Agua Potavel Conclusdo do Tratamento da
> Bloco 2 < agua e esgoto

Este mapa foi construido juntamente com os alunos de acordo com o0s
conhecimentos prévios e levantamento de questbes problema que foram
surgindo. Assim, os conteudos que aqui estdo destacados, foram desenvolvidos

para que pudéssemos buscar solu¢des para as nossas problematicas.
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5.6Blocos de Planejamento

Estes foram organizados juntamente com a elaboracdo do projeto cujo
objetivo era organizar e planejar acdes durante as atividades com os alunos.
Assim estes blocos serdo apresentados de forma que os mesmos possam relatar
o desenvolvimento do projeto.

Os planos de aula se encontram no (Anexo A) ao final deste trabalho.
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Quadro 6 — Blocos de Planejamento das atividades durante o Projeto de Ensino Rio Camaqua.

BLOCO 1

CONHECENDO
ORIO
CAMAQUA

PRODUCAO
DE UM TEXTO
FINAL

OBJETIVOS
Investigar os interesses dos educandos a respeito da tematica escolhida: “Rio

Camaqué”, a fim de construir, um projeto com enfoque CTS na disciplina de quimica.
Organizar e investigar os conhecimentos prévios sobre o assunto a ser pesquisado.
Pesquisar sobre o0 assunto escolhido pelo grupo de pesquisa e apresentar aos colegas
as pesquisas prévias sobre o seu assunto a ser trabalhado no grande grupo.

Planejar e organizar atividades ao longo do projeto, como sugestfes levantadas pelos
educandos, também colocar os objetivos pretendidos pelo grupo de pesquisa.
Organizar um seminario: elaborar um texto conjunto para a introducéo do projeto.
Apresentar o seminario ao grande grupo, sobre os assuntos pesquisados.

Entender o contexto histérico local buscando compreender o desenvolvimento da
tecnologia e sua demanda através do tempo.

Utilizar informacdes cientificas a fim de construir acdes e corrigir atitudes necessarias
a preservacao do rio.

Construir argumentos a respeito do uso de defensivos agricolas e o posicionamento
diante os beneficios e maleficios ao meio ambiente. Utilizagdo da ciéncia para propésitos

sociais e favorecendo o uso adequado da mesma.
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BLOCO 2

QUALIDADE
DA AGUA DO
RIO CAMAQUA

OBJETIVOS
Compreender os conhecimentos basicos sobre a 4gua: elementos que constituem; tipo
de ligacdo quimica; propriedades, polaridade das moléculas, solubilidades, etc.; Discutir
sobre as substancias ndo biodegradaveis;
Agua utilizada no municipio: investigar a origem da agua que chega nas residéncias
para o consumo; tipos de agua (subterranea e superficial);
Pesquisar sobre o consumo de agua local,
Investigar como funciona o bombeamento da agua para as residéncias;
Perceber a relacdo da ciéncia com a tecnologia a partir de demandas da sociedade;
Analisar os padrdes de potabilidade a partir da tabela do CONAMA; comparar com 0s

dados obtidos da anélise local.
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Investigar sobre as possiveis consequéncias ao meio ambiente, em relacdo aos
efluentes advindos das residéncias, empresas e outros despejados ao Rio Camaqua,
sem o tratamento adequado;

Relacionar o aumento da poluicdo do Rio com a diminuicdo da taxa de oxigénio;
Investigar como é feito o tratamento de esgoto e buscar solu¢cdes possiveis para diminuir
0s danos causados ao meio ambiente;

Analisar a agua do Rio em relacéo a acidez e a alcalinidade;

Entender os processos de neutralizacdo das rea¢fes quimicas;

Buscar solucbes para os problemas apontados pelos educandos, a fim de tomar
decisdes a respeito de atitudes necessarias para a melhoria na qualidade da agua do
Rio Camaqua, através de movimentos de divulgacéo da preservagdo do mesmo.
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6.7 Relato das atividades em sala de aula

O quadro a sequir ira apresentar as atividades desenvolvidas durante o
projeto de acordo com os blocos mencionados anteriormente. Para cada
atividade sera apresentado o objetivo geral; proposta metodologica (objetivos
procedimentais); assunto desenvolvido (objetivos conceituais) e avaliagcdo da
atividade e das aprendizagens construidas bem como o posicionamento dos
educandos frente a discussdes; respeitar a opiniAo adversa; mostrar-se
participativo durante as atividades (objetivos atitudinais). Neste relato esta
mencionado as avaliacbfes de cada atividade com o objetivo de relatar os
resultados de cada proposta.

Assim podemos observar que elenquei alguns pontos primordiais que
perpassaram principalmente pela producdo textual, como por exemplo a
mudanca de ideia, ou seja, a linguagem utilizada, nivel de fundamentacédo e
pesquisa. Também a organizacdo textual que traz os erros de portugués,
palavras repetidas, falta de pontuacéo e acentuacao, coeréncia e coesao.

Outro ponto importante a destacar foi a avaliacdo da construcdo de
argumentos, como a defesa de ideias e opinides. E, por fim, a analise da
reflexividade como indicio de aprendizagem (Pré-Reflexividade, Transi¢cdo para
reflexividade, reflexividade com suas respectivas subcategorias).

A sequir irei apresentar o Quadro 7 que ira relatar as atividades

desenvolvidas durante o projeto piloto.
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Atividade Objetivo Geral Proposta Assunto desenvolvido | Avaliacédo da atividade/ Analise das
metodoldgicas (Objetivos conceituais) | aprendizagens construidas
(Objetivos
procedimentais) (Objetivos conceituais, Objetivos
procedimentais e Objetivos
atitudinais)
BLOCO 1 Investigar os Foi aplicado um Investigar conceitos Avaliar a capacidade de colocar suas

1) Pré- Projeto

Plano n° 1

interesses dos
educandos a

respeito da

tematica escolhida:

“‘Rio Camaqua”, a
fim de construir,
um projeto com
enfoque CTS na
disciplina de

guimica

questionario aberto

individualizado com

guestdes que avalie

0 interesse dos
educandos a

respeito da tematica

escolhida, ou seja,
por que os alunos
escolheram este
tema para
pesquisa.

As respostas dos

guestionamentos

relacionados ao Rio

Camaqua.

ideias sobre um determinado assunto.

Também foi avaliado a participacéo

dos mesmos.




79

foram lidas e apos
analisadas por meio
da metodologia
Analise de
conteudo.

Apods foram
organizados grupos
de pesquisa a partir
do interesse
demonstrado pelas
respostas do
educandos.

2) Levantar os
Conhecimentos
Prévios-

Plano de Aula

ne2

Identificar os
conhecimentos
prévios dos
educandos a
respeito do assunto
gue escolheram
para trabalhar em

grupo. Estes

Discutir no grupo e
apos elaborar um
texto sobre o
assunto.

(Elaboracéo do
Texto 1)

Os assuntos escolhidos
pelos grupos
(Saneamento Basico;
Histéria do Rio
Camaquéd; Consumo de
agua; Tipos de agua;
Fauna e Flora;
Geografia e Localizacdo)

O texto 1 foi avaliado da seguinte
forma:

-Mudancgas de ideias: linguagem
utilizada, nivel de fundamentacéo e
pesquisa;

-Organizacéo textual: erros de

portugués, palavras repetidas, falta de
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assuntos estao
relacionados com a
grande tematica
escolhida pela
turma “Rio

Camaqua”

pontuacao e acentuacao, coeréncia e
coeséao;

-Construcéo de argumentos: defesa de
ideias e opinides;

-Analisar a reflexividade como indicio
de aprendizagem (Pré-Reflexividade,
Transigéo para reflexividade,
reflexividade com suas respectivas
subcategorias explicadas no capitulo
4)

-Posicionamento dos educandos frente
a discussoes; respeitar a opiniao
adversa; mostrar-se participativo

durante a atividade.
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3) Pesquisar
sobre o
assunto

escolhido

Plano n° 3

Pesquisar sobre o
assunto escolhido
pelo grupo de
pesquisa e apds

uma semana_eles

deverdo reescrever
o texto 1 colocando
as informacgdes
pesquisada afim de
enriquecer o0 texto
elaborado com os
conhecimentos

prévios.

Pesquisar em
diferentes fontes
(revistas, jornais,
livros, internet, e
outros) sobre o
assunto a  ser
trabalhado,
levantando
informacdes.
Apresentar ao
grande grupo o0s
conceitos
pertinentes ao

assunto do grupo.
Reescrever o texto 1
utilizando conceitos
que foram

pesquisados.

(Saneamento Basico;
Historia do Rio
Camaquéd; Consumo de
agua; Tipos de agua;
Fauna e Flora;
Geografia e Localizacdo)

- Avaliar o desenvolvimento da
autonomia, criticidade, comunicacéo
entre colegas, respeitar opiniées
diversas, envolver-se na busca de
informacgdes, expressar-se diante a
turma, organizacédo do material
pesquisado.

O texto 2 foi avaliado da seguinte
forma:

-Mudancgas de ideias: linguagem
utilizada, nivel de fundamentacao e
pesquisa;

-Organizacao textual: erros de

portugués, palavras repetidas, falta de

pontuacdo e acentuacao, coeréncia e

coesao:;

-Construcéo de argumentos: defesa de

ideias e opinides;
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(Elaboracéo do
Texto 2)

-Analisar a reflexividade como indicio
de aprendizagem (Pré-Reflexividade,
Transicéo para reflexividade,
reflexividade com suas respectivas
subcategorias explicadas no capitulo
4)

4) Planejar
juntos as
atividades do
projeto
Plano n°4

Planejamento e

organizacao de
atividades ao longo
do projeto, como
sugestdes
levantadas pelos
educandos,

também colocar os
objetivos
pretendidos  pelo

grupo de pesquisa.

Foi organizado pelo
grupo uma lista de
sugestoes para
construir um
cronograma Unico,
porém com a
manifestacéo de
todos para
execucao de tarefas

futuras.

Planejamento
participativo dos
educandos a respeito
das atividades ao longo

do projeto.

Avaliar o  desenvolvimento da
autonomia, principios de cidadania na
escolha das atividades, expresséo oral,
respeito mutuo e interacao professor e
aluno. Reconhecer atitudes de iniciativa

dos educandos.
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5) Organizar
um seminario

Plano n°5

Organizar um
seminario para
apresentar para a
turma sobre o
assunto escolhido

pelo grupo.

Organizar os textos
e matérias oriundos
da pesquisa feita
sobre 0 assunto
escolhido. Redigir,
elaborar, apresentar
e organizar
informacdes sobre o
assunto do grupo de
pesquisa.  Utilizar
computadores para
redigir os textos
sobre o assunto e
apos organizar um

seminario para que

possam juntar as
informacgdes e
construir a

Que 0s alunos
compreendam conceitos
necessarios sobre o seu
assunto a fim de
entendé-los como
importantes para a

resolucao dos problemas

levantados (ideias
prévias). Também que
estes facam relacéo

entre a ciéncia e a
tecnologia presente na
sociedade. Procurando
compreender a
divulgacdo da ciéncia
através dos artigos e
publicacdes
pesquisadas, fazendo

uso destas para a o

Desenvolver a capacidade de sintese,

expressdo oral, escrita, respeito a
opinides adversas, convivéncia com 0s
colegas e participacdo. Também que
desenvolva o] interesse pelo
conhecimento cientifico e que sirva de
meio para a resolugdo de seus

problemas no cotidiano.
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introducéo do | entendimento do seu

projeto. cotidiano.
6) Apresentar de Apresentar-se Que 0s alunos | Utilizar as informacdes cientificas
Apresentacao forma oral os slides | juntamente com compreendam 0s | pesquisadas pelo grupo, a fim de

do seminéario

organizados sobre
0 assunto

escolhido.

seus colegas do
grupo paratoda a
turma sobre o
assunto que
pesquisaram a
partir de slides
contendo fotos,
textos, videos e
entre outros
documentos e no
final da
apresentacao
discutir com os

colegas os

conceitos basicos sobre
0S assuntos escolhidos
para o aprofundamento

do projeto. Também que

0S grupos relacionem
estes conceitos
cientificos com o]
contexto local e

percebam que a ciéncia

faz parte do seu
cotidiano.

Despertar nos
educandos interesse

pela ciéncia de forma

apropriar-se de um vocabulario
cientifico no seu cotidiano. Também
sera avaliado a expressao das ideias, 0
dominio dos conceitos cientificos, de
modo, que estes consigam transmitir a
informagdo aos seu colegas de forma
clara e objetiva. Que estes demonstrem
atitudes como responsabilidade,
organizacdo, dedicacao e participacao

na elaboragé&o do trabalho em conjunto.
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problemas

encontrados sobre
0 seu assunto a fim
de buscar solugbes

durante o projeto.

gue os se sintam
motivados para
compreende-la e
relacione com o seu

meio social.

BLOCO 2

7) Trabalhar o
Contexto

Historico

Entender o
contexto histoérico
local buscando
compreender o
desenvolvimento
da tecnologia e sua
demanda através

do tempo.

Trabalhar o
contexto historico
do Rio Camaqua e
sua utilizacao

através do Tempo.

Foi apresentado em

forma slides documentos

e informacgdes
pertinentes a
historicidade e apdés
assistram um  curta

metragem gravado no
parque Bento
Goncalves. Dessa forma
os aluno puderam contar
histérias sobre a
importancia do Rio na
sua sociedade através

do Tempo.

Que o0s estudantes desenvolvam a
motivagao pelo assunto trabalhado a
fim de reconhecer essa tematica como
parte do meio em que vivem, buscando
despertar maior interesse para a

Rio

Também € importante que os alunos

preservacdo do Camaqua.

tenham atitudes como respeito &s
ideias dos colegas se posicionando de
forma critica sem tumultuar a sala de

aula.
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8)
Compreender a
relacéo do
homem com o
meio ambiente
e as
consequéncias
deste

processo.

Que estes
resgatem as
informagdes  que
foram levantadas
sobre 0 seu meio
em relacdo ao Rio
Camaqua

(historicidade, falta
de tratamento de
esgoto, localizacéo,
problemas de
poluicdo, fauna e
flora, consumo da
agua e a utilizacéo
da 4gua como fonte
fundamental de
todos o0s seres
Vivos). Fazendo

que que estes

relacione a ciéncia

Assistiram o video
sobre metais
pesados a fim de
fazer uma relagao
destes poluentes
com 0 meio

ambiente.

Como evitar que
poluentes cheguem a
margem do Rio
Camaqua

Que os estudantes consigam perceber
guais atitudes ndo devem ocorrer para
que contaminantes ndo cheguem as
margens do Rio. Que os educandos
reconhecam a importancia da

aprendizagem dos conceitos e

processos cientificos a fim de
desenvolver atitudes em prol da

preservacao do Rio Camaqua.
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com os efeitos do
desenvolvimento
da tecnologia partir
de fatos ocorridos
globalmente  aos
Rios,
reconhecendo
atitudes
necessarias para a

preservacao do Rio

local.
9) Construcéo de | Foi trabalhado um | Formacéao de Que os estudantes  sintam-se
Compreender a | argumentos a | texto sobre | substancias toxicas e | motivados para a compreensdo dos
formacao de respeito do uso de | agrotoxicos, que | LigacBes quimicas. conceitos quimicos e biolégicos. No

substancias a
partir da uniao
de elementos

guimicos

defensivos
agricolas e o
posicionamento
diante os beneficios

e maleficios ao

coloca os beneficios

e o0s maleficios
desse produto
quimico ao meio

ambiente. Visto que

final da aula oS estudantes

preencheram uma auto avaliacao
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meio ambiente.
Utilizacao da
ciéncia para

propositos sociais e
favorecendo o uso
adequado da

mesma.

os alunos vivenciam
esta realidade, por
isso o enfoque foi
dado a formacgéo de
substancias toxicas,
de forma que estes
compreendam  0s
prejuizos que o
avanco da
tecnologia

juntamente com a
ciéncia podem
provocar ao meio
ambiente. Apls a
leitura do texto os
educandos irdo
responder

questionamento que
levardo a construir

argumentos com
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fundamentacéo
tedrica sobre o
assunto tratado a
fim de posicionar-se
ao uso de

substancias quimica

que podem ser
nocivas ao meio
ambiente.

10) Favorecer a
compreensao
dos conceitos
relacionados
com a agua e
suas

propriedades.

Compreensédo dos
conhecimentos
basicos sobre a
agua: elementos
que constituem;
tipo de ligagcao
guimica;
propriedades,

polaridade das

Primeiramente  foi
trabalhado

formacéao da
molécula da agua
usando 0 programa
ACD/Chemsketch,

para que os alunos

visualizem a
molécula em trés
dimensodes e

Aula Prética de

observacdo da agua e

suas propriedades.

Compreenséo e conhecimentos
basicos para entender a relacdo da
ciencia com seu meio e as
consequéncias do desenvolvimento
tecnoldgico a respeito dos prejuizos
ambientais  causados. Que os
educandos utilizem os conhecimentos
cientificos a fim de resolver problemas
no cotidiano. Favorecendo o interesse

pela ciéncia.
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moléculas,

solubilidades, etc.;

percebam as forcas
de atracdo entre as
mesmas. Também
foi observado a
dissolucéo de
substancias na agua
e como  estas
moléculas se
organizam
estruturalmente
(atravées de um
simulador). A seguir
foi feita uma
demonstracdo da
agua em contato
com Oleos, afim de
os alunos percebam
gue essas sao
substancias

imisciveis e que néo
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possuem afinidade
entre  as
Outro

polar
moléculas.
fator importante foi a
utilizacao de
detergentes  ndao-
biodegradaveis

prejudiciais ao meio

ambiente.

11)
Identificacéo
de substancias
insoluveis na
aguae
observacéao de
rotulo de dgua

mineral

Compreender a
insolubilidade de
algumas
substancias
guando em contato
comaaguaea
observacéo de
rétulo de agua

mineral.

Atividade 1:
compreender que
algumas
substancias sao
insolaveis na agua
e que se
despejadas ao meio
ambiente podera
causar poluicéo e

mortalidade da dos

Dissolucéo e
insolubilidade de
substancias na agua.
Condutividade elétrica
da agua. Observacéao de
rétulos de 4gua mineral

€ seus componentes

Despertar o interesse dos educandos

em relacao aos conteudos de ciéncias.
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seres vivos ali
presentes.
Atividade 2
observacéo de
diferentes rétulos
de agua mineral
para que
comparassem a
guantidade das
substancias

presentes.

12) Estudo
sobre a
Poluicéo
Hidrica:
Qualidade da
Agua do Rio
Camaqua de

acordocom o

Priorizou-se pela
compreensao dos
conceitos basicos
gue sao
considerados no
controle de
qualidade da Agua
do Rio Camaquaé.

Aula dialégica
expositiva sobre os
documentos que
regem a analise da
qualidade da agua
de uma Bacia
Hidrografica.
Pesquisa nos sites
da FEPAM,

Quantidade de cloreto,
fésforo, nitrogénio,
oxigénio dissolvido,
verificacdo da
temperatura, DBO; Ph;
condutividade, presenca
de Escherichia coli;
coliformes fecais e

turbidez bem como a

Desenvolver a capacidade de sintese,
despertar nos educandos o interesse
pela ciéncia de forma que os sintam
motivados para compreende-la
relacionando com o seu meio.Também
foi considerado a expresséao de ideias,
0S questionamentos que foram

surgindo.
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relatorio da
FEPAM.

CONAMMA E Plano
Ambiental do
Municipio. Apos os
alunos pesquisaram
nestes documentos
e fizeram uma
sintese do que eles
consideravam de
mais importante. Na
aula posterior
ocorreu analise da
agua da torneira da
escola para a
verificacdo do Ph
através de
indicadores naturais
e indicadores
guimicos no meio
acido, basico e

neutro, discutindo

tabela utilizada como
padréo de aceitacéo
para o consumo

humano.

Ph: Potencial de
Hidrogénio, meio acido;
meio basico e meio
neutro;




94

assim a
sobrevivéncia dos
sSeres vivos em

aguas poluidas.

13) Elementos
da Tabela
Periddica a

partir do seu

Identificar
substancias
quimicas

trabalhadas e sua

Foi entregue uma
tabela peridédica em
branco para que os

alunos

Foram trabalhados os
elementos quimicos da
tabela periédica e seu

ndumero atdomico.

Que os alunos reconhecam a
importancia dos elementos quimicos

No nosso cotidiano.

cotidiano localizac&o atbmica | pesquisassem no
na tabela periodica. | material trabalhado
e identificassem os
elementos quimicos
gue foram
trabalhados.
14) Tabela Aprofundar o Os alunos deveriam | As informagdes Que os educandos troquem
Periédica conhecimento dos | completar a tabela | trabalhadas foram: informacdes e auxiliem os colegas.

elementos
guimicos e sua
importancia no

cotidiano.

com as novas

informacdes.

namero atdmico, niumero
de massa, distribuicéo
eletrbnica, propriedades

dos elementos,
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caracteristicas e

organizacéao das familias

e periodos.

15) Seminario
de
Encerramento

do projeto.

Organizar uma
apresentacao em
conjunto com a
turma para
socializar as
pesquisas

desenvolvidas

durante o projeto.

A apresentacao foi
elaborada em
slides. E
apresentada para
dois professores.

Os assuntos escolhidos

no inicio do projeto.

Avaliacdo do dominio do assunto,
oralidade, organizacdo das
informacgdes, interacdo do grupo,

postura, etc.
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A realizacdo deste projeto foi de grande aprendizagem, tanto para 0s
alunos quanto para mim, pois senti-me preparada para trabalhar com diferentes
projetos e acompanha-los com mais seguranca perante as duvidas encontradas.
Foi enriquecedor aplicar um projeto piloto, pois pude compreender melhor como
desenvolver projetos com enfoque CTS, sendo enriquecedor para praticas
futuras.

Ao final deste projeto, pude perceber que muitos conceitos foram
trabalhados de forma contextualizada e dialogada a partir do interesse dos
educandos. Também, por ter sido um projeto inicial, muitas foram as duvidas
encontradas, principalmente ao lidar com alunos que néo tiveram a oportunidade
de trabalhar com projetos no meio escolar, portanto ocorreram questionamentos
por parte dos educandos em relacao as provas, a utilizacao dos livros didaticos,
aos exercicios e a outras metodologias que estes estavam acostumados.

Porém, consegui contornar a situacao e mostrar para eles que 0s mesmos
estavam aprendendo os conteudos, contidos nos livros, mas que de outra forma,
ou seja, que eles pudessem utilizar estes conhecimentos no seu cotidiano.

Portanto elaborei uma tabela periddica com espacos em branco para que
pudéssemos completar a partir dos textos elaborados por eles. E desta forma,
eles ficaram impressionados com a quantidade de conceitos que foram
trabalhados. Neste momento, como professora, me senti mais segura diante dos
alunos, pude observar a confianga deles com o meu trabalho.

Sem duvida, este projeto foi esclarecedor para minhas duvidas quanto as
praticas pedagogicas que vinha trabalhando, percebi o meu papel de
orientadora, questionadora frente aos educandos. Assim, hoje percebo meu
amadurecimento como profissional, sinto confiangca no meu trabalho e consigo
enfrentar, dialogar, resolver problemas que envolvam professores, alunos e
comunidade escolar.

No proximo capitulo irei apresentar a analise das aprendizagens

construidas durante o desenvolvimento do projeto piloto.



6 ANALISE DAS APRENDIZAGENS CONSTRUIDAS DURANTE O
DESENVOLVIMENTO DO PROJETO PILOTO

Este capitulo ir4 analisar a producéo textual elaborada pelos grupos de
pesquisa durante o desenvolvimento do projeto a fim de verificar aprendizagens
construidas. Esta andlise esta dividida em dois momentos: 1) Analise
simplificada dos textos de acordo com as seguintes categorias: Categoria A:

Mudancas de ideias, linguagem utilizada e nivel de fundamentacéo e pesquisa;
Categoria B: Organizacao Textual, Erros de portugués, palavras repetidas, falta
de pontuacdo e acentuacao, coeréncia, coesao; Categoria C: Construcao de
Argumentos, defesa de ideias e opinides. Elaborei estas categorias apoés ler e
observar os textos produzidos, ou seja, a posteriori.

A segunda andlise denominei como 2) Andlise da Reflexividade como

indicio de aprendizagem que foi feita por meio de trechos extraidos da producéo

textual dos alunos. Nesta analise ha trés categorias adaptadas de acordo com
Libaneo (2005) sendo a Pré-Reflexividade; Transicdo para a reflexividade e
Reflexividade. Estas categorias também foram utilizadas a posteriori.

Ser& apresentada primeiramente a analise simplificada dos textos e apés
a andlise da reflexividade como indicio de aprendizagem partir da producédo

textual.

6.1 ANALISE DA FORMA E CONTEUDO DOS TEXTOS ELABORADOS
PELOS GRUPOS DE PESQUISA

Esta andlise teve como objetivo acompanhar a evolug¢do da escrita dos
educandos durante o desenvolvimento do projeto a fim de verificar as
aprendizagens construidas. Nesta etapa foi priorizada a analise das mudancas
de ideias; organizacédo textual e a capacidade de construir argumentos. Irei
apresentar trechos dos textos correspondentes as categorias citadas.

A andlise sera feita a partir da producéo textual, como j& foi dito e sera

mais especificadamente os seguintes pontos de analise: mudanca de ideias;
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linguagem utilizada; organizacao textual; nivel de conteddo; construcdo de
argumentos; erros de portugués; palavras repetidas; falta de pontuacéo;
acentuacao; citacdes e clareza na escrita.

Para uma melhor compreensdo, irei destacar alguns trechos de
determinados grupos de pesquisa que irdo exemplificar cada andlise feita. E o
restante das analises se encontram em (Anexo B) ao final deste trabalho.
Utilizarei o grupo de pesquisa sobre o tema saneamento basico para exemplificar

as trés categorias organizadas para a analise simplificada.

A) Categoria A: Mudancas de ideias, linguagem utilizada e nivel de
fundamentacéo e pesquisa:

Nesta categoria podemos observar a linguagem utilizada, o nivel de
fundamentacéo e pesquisa no texto n°® 1 ao texto n° 3, observe: Linguagem
utilizada no texto n°1: “esta histéria de poluicdo é horrivel”; “limpeza do corpo”;
Linguagem utilizada no texto n°2: “estudamos também sobre doencas
transmitidas pela falta de tal”; Linguagem utilizada no texto n°3: “proliferacéo de

P19

protozoarios|...]”; “aguas do rio improprias para banho [...]” “a poluigdo pode
provocar outros impactos como diminui¢cdo do oxigénio da agua e dos peixes,

inundacdes e aumento da populacédo de bactérias e parasitas”

B) Categoria B: Organizacdo Textual, Erros de portugués, palavras
repetidas, falta de pontuacédo e acentuacao, coeréncia e coesao:

Sobre estes pontos analisados citados acima, no texto n°® 1 os paragrafos
apresentam-se desconectados e separados por linhas. Ja no texto n° 2
apresentaram uma melhora na organizacao do texto, pois sintetizaram as ideias
e por fim no texto n°® 3 houve uma boa organizacdo do texto. Quanto aos erros
de portugués e acentuagfes houveram apenas no primeiro texto as demais como
palavras repetidas, pontuacdo houve uma diminui¢cao do texto n° 1 ao texto n°3.

Ja a clareza na escrita apresenta-se a partir do texto n°2.

C) Categoria C: Construcdo de Argumentos: defesa de ideias e opinioes.
No primeiro texto, apresenta-se pouco argumentativo como podemos
observar neste pequeno trecho: “pois o lixo pode contaminar a agua, entupir

bueiros [...]” no segundo também encontramos poucos argumentos como por
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exemplo neste trecho: “doencas transmitidas pela falta de tal”. Porém no texto n°
3 houve a preocupagao de construir argumentos como podemos observar: “o
esgoto é despejado diretamente no rio, 0 que acarreta na proliferacdo de

protozoérios tornando as aguas do rio improprias para banhol...]

6.2 A REFLEXIVIDADE COMO INDICIO DA APRENDIZAGEM

“A reflexividade é uma caracteristica dos seres racionais conscientes”
(LIBANEO, 2005, p. 55) e segundo Morin (2000, p. 53) seu “aprendizado faz
parte do aprendizado da lucidez”. A aptidao reflexiva do espirito humano que o
torna capaz de considerar-se a si mesmo ou com 0S outros, como também ao
desenvolvimento da capacidade racional de individuos e grupos humanos de
pensar sobre si proprios.

Partindo desse entendimento, Libaneo (2005) apresenta desenvolvimento
da capacidade de reflexdo em quatro fases: a) DESCREVER- 0 que estou
fazendo; b) INFORMAR: que significado tem o que fago; c) CONFRONTAR:
como cheguei a ser ou agir desta maneira; d) RECONSTRUIR: como poderia
fazer as coisas de modo diferente.

Neste sentido, “promover a reflexdo compartilhada sobre as proéprias
representacdes e facilitar a abertura ao entendimento e a experimentacdo das
representacgdes alheias, distantes e distanciadas no espaco e no tempo” (PEREZ
GOMEZ apud LIBANEO, 1999, p. 69) é um dos caminhos para este processo de
aprendizagem reflexivo, sem deixar de considerar, no entanto, que entre a teoria
e a pratica intervém a subjetividade.

Primeiramente, irei apresentar conceitos importantes que utilizei para que esta
analise fosse possivel, tais como conhecimento cotidiano, conhecimento
cientifico e conhecimento escolar.

De acordo com Garcia (1999) o conhecimento Cotidiano: € um saber
prévio sem o contato com o conhecimento cientifico, baseado na sabedoria
popular tido como “senso comum”;

Conhecimento Cientifico: € baseado no conhecimento cotidiano em que
este busca a verdade sobre fenbmenos e por sua vez é validado. A ciéncia utiliza
meétodos formais para estabelecer resultados com precisdo se nenhum tipo de

ambiguidade.
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Conhecimento Escolar: “é determinado pela integragdo das contribuicoes
de outros marcos referenciais, além do conhecimento cientifico, centrado a
incompatibilidade ndo entre o cientifico e o cotidiano, mas entre o simples e o
complexo”

Portanto, de acordo com este autor, nenhum conhecimento é superior,
mas cada um tem suas caracteristicas. E que ha uma continuidade entre o
conhecimento cotidiano e conhecimento cientifico resultando na construcédo do
conhecimento escolar.

A andlise da producao textual voltado & Reflexividade como indicio de
aprendizagem esta organizada em trés categorias: Pré-reflexividade, Transicédo
para a reflexividade e reflexividade. Para que possamos compreender melhor
cada categoria, irei exemplificar com trechos extraidos da producao textual dos
grupos de pesquisa (G1, G2, G3, G4, G5 e G6).

A) Pré-Reflexdo uma aproximacao do Conhecimento Cotidiano:

A pré-reflexividade esté relacionada com uma concep¢ao mecanica descrita ou
informada, ndo existindo preocupacdo com a compreensdo. Estas descri¢cdes,
no entanto, podem apresentar niveis de complexidade em funcdo da sua
natureza: Al) DESCRICAO SIMPLES: Apenas descricdo das acdes, sem
detalhes de nenhum tipo, como neste trecho: “O Rio Camaqud comega numa
nascente pequena e passa por varias cidades e desagua na lagoa dos patos”
(Texto n°1-G2) A2) DESCRICAO UTILIZANDO CONCEPCOES PESSOAIS: A
descricdo das acdes baseadas em crencas pessoais de senso comum como
neste exemplo “Sabemos que a flora do Rio Camaqua é muito rica com varias
espécies de peixes e animais” (Texto n° 1- G5); A3) DESCRICAO DE ACOES
COM CONCEITOS CIENTIFICOS, sem nenhuma contextualizaco, para ilustrar
as acoOes, por exemplo “usados 160L em um banho de aproximadamente 10

minutos” (Texto n°® 1- G3).

B) Transicao para a reflexividade

A transicdo para a reflexividade é o nivel no qual as acdes séo descritas

e explicadas, existindo a preocupacdo com a atribuicdo de causas ou
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explicagbes simples para as acdes. De acordo com a abrangéncia das
explicacdes, a transicdo para a reflexividade pode ser dividida em dois niveis
(sub-categorias): B1) EXPLICACAO UTILIZANDO RELACOES DE CAUSA E
EFEITO SIMPLES: E entende-se que as acdes ocorram a partir de uma causa,
normalmente de senso comum como neste texto: “A agua do Rio é improépria

A1)

para o banho” Na biodiversidade temos a traira e o pintado” “0 maior peixe ja

A1)

pescado foi uma traira de 7 kg” “a mineragdo tira areia do leito do Rio e isso
prejudica a parte dos banhistas porque eles tirando a areia do Rio acaba
causando buracos e esses buracos podem causar a morte dos banhistas” (Texto
n° 1- G6). B2) EXPLICACAO UTILIZANDO CONTEXTUALIZACAO:
configurando uma apropriacdo do conhecimento cientifico aprendido, mas ainda
nao transformado em conhecimento escolar, por exemplo: “o grupo visitou o
estabelecimento da CORSAN, com o intuito de fazer uma pesquisa perante a
situacdo do saneamento basico na cidade de Cristal, descobrimos algumas
curiosidades como por exemplo o destino do esgoto que vai rente ao Rio

~y

Camaqua’(Texto n® 2- G1) ou como neste trecho: “eu fui la do outro lado da ponte
onde esta localizado o lencol freatico que abastece nossa cidade” O novo peixe

na bacia hidrografica no Rio Camaqua tem o nome cientifico Caustrolebias

bagual” (Texto n° 2- G6).

C) Reflexividade- Aproxima-se do conhecimento escolar

A reflexividade se expressa como acdes orientadas a partir de um raciocinio
(concepcdes pessoais), que supera a relacdo linear e mecanica entre o
conhecimento cotidiano e cientifico; indica a capacidade de descrever, informar,
analisar, confrontar ideias e (re)construir hipéteses alternativas sobre as acoes,
gue de acordo com 0 meu ponto de vista, podem ser encontrados trés niveis de
crescente  complexidade: C1) REFLEXOES SUBSIDIADAS PELAS
EXPLICACOES: Nivel menos complexo da construcdo da reflexividade: as
acOes sdo explicadas e sdo compreendidas como podemos verificar neste texto:
“Com a colonizagdo as matas foram gradativamente sendo destruidas, o que
ainda acontece hoje em dia. Os campos e as capoeiras sofrem com as
gueimadas e banhados sdo transformados em lavouras de arroz. Isso tudo

resultou na destruicéo do habitat de muitos animais que tiveram suas populacdes
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reduzidas e, até mesmo disseminadas do nosso municipio. Temos alguns
exemplos de animais nativos da cidade: tachd, quero-quero, tamandud, lobo-
guara, capivara, lebre, prea, gato-do-mato, veado, paca e ouri¢co” (Texto n°® 3-
G5).

C2) REFLEXOES COMO FONTE DE UMA AVALIAC}AO CRITICA: Nivel
mais complexo que o anterior: a explicacdo das acfes e sua compreensao,
segue-se uma avaliacao critica considerando o contexto, observe o trecho a
seqguir: “Apdés serem realizadas pesquisas descobriu-se que 0 esgoto é
despejado diretamente no Rio, o que acarreta na proliferacdo de protozoarios,
tornando as aguas do rio improprias para banho. Sendo que a poluicédo
pode provocar outros impactos como: diminuicdo do oxigénio da agua e dos
peixes, inundac¢des e aumento da populacdo de bactérias e parasitas”. (Texto n°
3- G1).

C3) REFLEXOES E AVALIAGCOES CRITICAS COMO SUBSIDIO PARA
A PROPOSICAO DE ACOES ALTERNATIVAS (RECONSTRUCAO): NIVEL
MAIS AVANGCADO: as reflexdes e avaliagbes criticas sdo fonte de
transformacdes e inovacdes, no que se relaciona com a concep¢ao do
conhecimento escolar. E o que Gimeno Sacristan (citado por Libaneo, 2005, p.
70) considera o nivel da meta-reflexividade, ou reflexdo sobre as praticas da
reflexdo. O restante das andlises se encontram em (Anexo C).

Neste esquema 0s grupos de pesquisa estao identificados por (G1, G2,
G3, G4, G5 e G6) e a producédo textual esta codificada por (T1, T2 e T3) que
estdo dispostos nos niveis de reflexividade nomeados da seguinte forma: Pré-
Reflexividade- Al (Descricdo simples), A2 (Descricdo utilizando o senso
comum), A3 (Descricdo utilizando referéncias sem contextualizagéo); Transigédo
para a Reflexividade- B1(Explicagdo utilizando causa e efeito), B2 (Explicacao
utilizando o contexto); Reflexividade- C1 (Reflexdes subsidiadas pelas
explicagbes), C2 (Reflexdes como fonte de avaliagéao critica), C3 (Reflexdes e
avaliacao criticas como subsidio para a proposicao de acdes alternativas) nesta

sub-categoria ndo obtive trechos que exemplifica-se.



103

Figura 1. Esquema da analise da reflexividade como indicio da aprendizagem a

partir da producao textual.

A) Pré-
Reflexividade

v

B) Transicao para

v

v

a Reflexividade

l

C)Reflexividade

Fonte: Elaboracédo prépria

v

Concepgao mecanica descrita ou informada, nao
existindo preocupac¢ado com a compreensao.

E o nivel no qual as acbes sdo descritas e
explicadas, existindo a preocupacdo com a
atribuicdo de causas ou explicacbes simples para
as acoes.

Se expressa como a¢des orientadas a partir de um
raciocinio (concepc¢des pessoais), que supera a
relacdo linear e mecanica entre o conhecimento
cotidiano e cientifico; indica a capacidade de
descrever, informar, analisar, confrontar ideias e
(re)construir hipbteses alternativas sobre as
acles, que de acordo com 0 meu ponto de vista.

A andlise foi organizada da seguinte maneira, primeiramente foram

analisados todos os textos n° 1 de todos os grupos de estudante da pesquisa,

Ou seja, 0s seguintes grupos: 1) saneamento basico; histéria do Rio Camaqua;

Custo e consumo da agua; Tipos de agua; Fauna e Flora e geografia do Rio

Camaqua. Apds, foram analisados todos 0s textos n°2 e texto n°3 de todos 0s

grupos citados.

Por conseguinte, foram extraidos trechos destes textos a fim de aproxima-

los das categorias citadas acima, para que eu pudesse organiza-los de acordo

com o nivel de reflexividade que, neste caso, estarei utilizando como indicio de

aprendizagem.
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Figura 2. Indicios da Reflexividade relacionada & Aprendizagem ilustrando a

partir da producéo textual dos alunos.
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Pré- Reflex@o: uma aproximagédo do conhecimento cotidiano:

Al:Descricdo Simples;

A2:Descricao utilizando concepcdes pessoais;

A3: Descricao de acdes com conceitos cientificos;

Transicdo para a reflexividade:

B1:Explicacdo utilizando relacdes de causa e efeito simples;
. B2: Explicacdo utilizando contextualizacdo;

Reflexividade: Aproxima-se do conhecimento escolar:
. C1:Reflexdes subsidiadas pelas explicacoes;

C2:Reflexdes como fonte de uma avaliagao critica;

C3: Reflexdes e avaliacdes criticas como subsidio para a proposi¢cédo de acfes

alternativas (reconstrucéo): Nivel mais avancado.
G1; G2; G3; G4; G5;G6: representacao dos grupos de alunos;
T1; T2 ;T3: producao textual dos grupos de pesquisa.
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Como podemos observar na figura 1, a elaboracéo do primeiro texto
(T1) nos grupos (G2, G3, G5) partiram da categoria a) pré-reflexividade (Al)
Descricdo simples e A3) Descricdo de acbes com referéncias sem
contextualizacdo), ja os grupos (G1, G4, G6) tiveram o ponto de partida
categorizado na fase de transicéo para a reflexividade (B1 Explicacdo utilizando
causa e efeito).

Em relagcdo ao segundo texto construido pelos educandos, pude perceber
gue a maioria se encontra na transicao para reflexividade, especificamente na
sub-categoria: (B2 Explicacdo utilizando a contextualiza¢do) nos grupos (G1, G2,
G4,G5,G6) e apenas um grupo partiu da categoria de reflexividade C1
(Reflexdes subsidiadas pelas explicacdes).

A respeito do texto (T3), apenas dois grupos apresentaram caracteristicas
textuais que se enquadram na categoria de transicdo para a reflexividade nos
grupos (G2, G4) e os outros grupos (G3, G5) aproximam-se da categoria de
reflexividade, C1(Reflexdes subsidiadas pelas explicacdes) e apenas 0s grupos
(G1 e G6) encontra-se na C2 (Reflexdes como fonte de avaliacéo critica).

A figura mostra que os grupos G2 e G5 apresenta maiores indicios de
aprendizagem, pois as ideias destes alunos partiram de uma pré-reflexdo e
chegaram até a transicéo para reflexividade, outro ponto a ser destacado é que
cada grupo apresentou sua aprendizagem conforme seu tempo, 0 que mostra a
importancia de trabalharmos conforme o desenvolvimento de cada educando.

Relembrando que esta andlise foi feita com base na producéo de textos
elaborados pelos grupos de pesquisa, em que estes dialogaram e pesquisaram
em sala de aula. Para contribuir com esses resultados, Moraes (2010) explica
que “assumir que cada sujeito reconstroi seus saberes significa aceitar que as
aprendizagens individuais ndo podem ser planejadas de forma linear, mas que
aprender se da por auto-organiza¢ao”, ou seja, para que possa emergir um novo
saber, cabe a nds valorizarmos a linguagem nesse processo juntamente com a
pesquisa para que estes facam a reconstrucdo de conhecimentos.

E, ainda, este mesmo autor contribui que a aprendizagem se da de forma

coletiva, ou seja, é apropriar-se de argumentos que diferem dos nossos e



106

integré-los na constituicdo de suas autorias, que sdo possiveis a partir da
construcdo e reconstrucao de textos.

Esta analise foi fundamental para que pudesse investigar as aprendizagens
construidas durante o projeto piloto, pois apesar de inumeras dificuldades
encontradas ao realiza-lo, pude verificar que a maioria dos alunos, apresentaram
a construcdo do conhecimento, baseado na reflexividade como indicio da

aprendizagem.



7 DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE ENSINO: “AGRICULTURA: NOSSO
MEIO RURAL”
“Ele ndo era rico nem pobre

Mas para este agricultor

O seu plantio era nobre” (Aluna G.B.)

Neste capitulo irei apresentar o projeto de ensino intitulado “Agricultura:
Nosso Meio Rural” que foi desenvolvido durante o ano de 2016, cuja tematica foi
escolhida pelos alunos. Como lembra a neta, na frase citada acima, mostra a
vivéncia desta aluna no meio rural, trecho da poesia escrita em homenagem ao
seu avo. Isso demonstra 0 quanto é significativo esta tematica escolhida pelos
alunos.

Ao escolher esta temética do projeto de ensino, ocorreram discussdes em
sala de aula em que estes justificaram a escolha, pelo fato de que a maioria dos
estudantes moram no meio rural e a renda familiar depende da agricultura.

Assim sera feita uma descricdo das atividades desenvolvidas durante o
projeto de ensino, destacando a elaboragéo do texto “Quem sou?”, que teve a
finalidade de conhecer os educandos; a investigagcdo do interesse dos
educandos pela tematica escolhida a partir de um questionario; a organizacao
dos grupos de pesquisa de acordo com 0s assuntos; a elaboracao do objetivo
geral do projeto; o planejamento das atividades; a coleta da producéao textual e,
por fim, um quadro comparativo das atividades realizadas nos dois projetos de

ensino com turmas diferentes.

7. 1 Conhecer o Perfil dos Educandos através da elaboracédo do texto:
“Quem sou”:

Esta atividade teve como objetivo de investigar o perfil dos educandos,
onde estes colocaram um pouco da sua histéria e seus sonhos. Como por
exemplo a frase extraida de um texto produzido por eles:

‘EusouoA.D. D., moro em Cristal-RS moro no interior. Sou filho de agricultores,
tenho 15 anos, gosto de mecanica, agricultura e esportes”.
“Sou apenas um ser que luta” na vida para que ela seja bela [...] Sou a pessoa

que vai estudar para ser alguém na vida”.
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Ao analisar estes textos, pude perceber que estes alunos vivenciam um
contexto rural e, portanto, se interessam pela agricultura e por tecnologias do
momento.

7.2 Investigacdo dos interesses dos educandos a respeito da
tematica do projeto através de um questionario:

Logo apds a manifestacdo do interesse pela tematica agricultura, foi
aplicado um questionério a fim de verificar o interesse dos educandos para a
realizacdo do projeto. Os questionamentos foram: (1) Na tua opinido, por que a
turma escolheu pesquisar sobre agricultura?; (2) O que significa agricultura na
tua vida?; (3) Quais os assuntos relacionados a agricultura que vocé gostaria de
pesquisar? (4) O que preocupa vocé em relacdo a agricultura e quais 0s
possiveis problemas a serem resolvidos com este projeto? ; (5) Onde seus pais
trabalham? A renda familiar depende diretamente ou indiretamente da
agricultura?. As respostas destes gquestionamentos foram analisadas por meio
de andlise de conteado (BARDIN,2016). Trouxe alguns trechos extraidos de
algumas respostas das questdes citadas acima para exemplificar:

“Eu gostaria de pesquisar sobre a terra e por que muitas vezes ela fica fraca e

sem nutrientes” “o que me preocupa € o0 excesso de agrotdxicos na terra e muitas

” 11}

vezes na agua também” “Meus pais sdo fumicultores e a renda depende
diretamente” (AO1). As respostas desta investigacdo encontram-se em (Anexo

D).

7.3 Organizacao dos grupos de pesquisa de acordo com 0s assuntos
escolhido:

A partir disso os alunos organizaram-se em quatro grupos e escolheram
um assunto para pesquisar sobre agricultura. Os assuntos escolhidos foram:
“Plantio com e sem uso de agrotéxicos” Tecnologia Agricola; “Fertilizantes e
Venenos”; “Doengas causadas pelo uso de agrotéxicos” e “Vida Rural”, apds eles
elaboraram um texto sobre as ideias previas sobre o assunto escolhido, ou seja,
a construcéo do primeiro texto (T1).

O momento seguinte foi como pesquisar em diferentes meios de
comunicacdo, que os alunos foram para a sala de informatica e pesquisaram
artigos cientificos de acordo com a tematica escolhida. Apos dois meses de

leitura e atividades, os estudantes reformularam o seu primeiro texto (T1) e
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acrescentaram conceitos pesquisados resultando na elaboracdo do segundo
texto (T2).

7.4 Elaboracgéo do Objetivo Geral do Projeto da turma

Os grupos de pesquisa se reuniram e organizaram um objetivo Unico para o
projeto “Agricultura: Nosso Meio Rural”: “Desenvolver e investigar problemas
gue afetam a agricultura e o contexto rural”.

A partir deste momento, houve a necessidade de planejar as atividades do

projeto buscando respostas para atender os anseios da Comunidade Rural.

7.5 Planejamento das Atividades

Neste item, irei apresentar o relato das atividades desenvolvidas e irei
ilustra-las a partir de imagens registradas da producdo dos alunos a fim de

descreve-las.

7.5.1 Producéo de texto n°l: Investigacdo dos conhecimentos prévios sobre os

assuntos escolhidos pelo grupo de pesquisa.

Neste momento, cada grupo de pesquisa elaborou um texto sobre o
assunto escolhido de acordo com a tematica agricultura. Irei utilizar o grupo 1
como exemplo em todas as atividades para que tenhamos um entendimento
melhor. Irei mostrar o texto n° 1 produzido pelo grupo 1 cujo o assunto foi vida

rural.
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Figura 3. Texto n° 1: Conhecimentos Prévios elaborado pelo grupo de
estudantes

Fonte: Alunos do Grupo 1- Ano 2016

7.5.2 Elaboracao de questionamentos pelos alunos

Esta atividade tinha como objetivo levantar questionamentos sobre o
assunto escolhido a fim de formular perguntas com o objetivo de responde-las
ou soluciona-las futuramente. Podemos observar na figura a baixo alguns

guestionamentos produzidos pelo grupo 1.



111

Figura 4. Questionamentos do Grupo 1

Fonte: Alunos do Grupo 1- Ano 2016

7.5.3 Atividade de leitura sobre o uso de agrotoxicos

Nesta aula, foi feita uma leitura sobre 0 uso de agrotéxicos discutindo seus
maleficios e beneficios na agricultura. Esta atividade tinha como objetivo
prepara-los para um férum, para o qual os alunos elaboraram argumentos
fundamentados sobre o uso de agrotéxicos. E, apds, os alunos responderam a

guestionamentos sobre o texto, como podemos observar na figura abaixo.
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Figura 5. Atividade de leitura sobre o uso de agrotoxicos

Fonte: Alunos do Grupo 1- Ano 2016

7.5.4 Organizagao do Forum: “Beneficio ou Maleficio do uso de agrotéxicos”
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Nesta atividade os alunos se organizaram em dois grandes grupos, onde um
grupo defenderia os beneficios do uso de agrotéxicos e o outro os maleficios do
uso na agricultura. Como podemos observar obtivemos dois textos
argumentativos de cada grupo fazendo suas colocagcbes sobre o uso de

agrotoxicos.

Figura 6. Elaboragdo de um texto argumentativo sobre os beneficios dos

agrotoéxicos para atividade do Férum.
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Fonte: Alunos do grupo do férum (a turma foi dividida em dois grandes grupos).

Figura 7. Elaboracé@o de um texto argumentativo sobre os maleficios dos
agrotoéxicos para a atividade do forum.

Fonte: Alunos que defenderam os maleficios do uso de agrotdxicos. Ano 2016.

7.5.5 Producéo do texto n° 2: Reelaboracado do textol a partir da pesquisa
Os alunos tiveram dois meses para reelaborar o primeiro texto e
enriquecé-lo com fundamentacdes encontradas nas pesquisas feitas por eles. A
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construcdo desde texto foi realizada na sala de aula, com as devidas sugestdes
e orientacdes e apos os alunos se reuniam extraclasse para fazer as correcoes.

Como podemos observar na imagem abaixo o0 texto dois apresenta-se
muito bem fundamentado e inclusive em outros grupos apareceram citagdes com
0S respectivos autores, pois neste momento eu trabalhava com eles normas de
apresentacao de trabalhos em que eles deveriam ao final do ano construir um

artigo dentro dos padrodes.

Figura 8. Texto n°2 Reelaboracao do texto n°1
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Fonte: Alunos do Grupo 1- Ano 2016

7.5.6 Auto avaliacdo durante o projeto:
Figura 9. Autoavaliacdo do projeto

Fonte: Aluna S. O.
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Figura 10. Autoavaliacdo

Fonte: Aluno A.W.

7.5.7 Elaboracdo de um Texto Individual sobre o assunto pesquisado
Cada aluno individualmente elaborou um texto sobre o projeto como forma de
avaliacdo do conhecimento construido durante o desenvolvimento das

atividades.
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Figura 11. Texto individual
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Fonte: Aluna G.B.

Apos foi organizado um seminario para socializar com os colegas os
resultados das pesquisas. E por fim 0s grupos apresentaram para a comunidade
escolar seus trabalhos na Mostra de Conhecimentos que ocorreu na escola,
apresentando a elaboracdo de um artigo final (Anexo E), registro da
apresentacdo na Mostra (Anexo F), poesia elaborada pelo grupo vida rural

(Anexo G) e producgéo do Banner da Mostra (Anexo H).

7.6 Coleta da Producéo textual

A coleta da producdo textual correu em trés momentos, a primeira
atividade foi o levantamento dos conhecimentos prévios sobre os assuntos
escolhidos pelos grupos de estudantes que pesquisaram juntos, resultando na
producao de texto n°1 a qual denominei. Neste texto, cada grupo escreveu sobre
seu conhecimento a respeito da vida rural, tecnologia agricola, uso de
agrotoxicos e as doencgas causadas pelo uso de agroquimicos.

Na escrita do texto n°l, pude observar que os alunos apresentam
interesse por assuntos voltados a agricultura e por tecnologias.

No segundo momento foi proposto a reescrita do texto n°l a fim de
aprofundar os conhecimentos sobre 0s assuntos através da pesquisa em fontes
como livros, internet, revistas, etc., resultando no texto n°2 coletado. A escrita
deste texto foi realizada na sala de aula e também o0s alunos se reuniram

extraclasse.
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Em todos os textos elaborados houve uma preocupacdo em melhorar a
escrita deste texto, como por exemplo o uso de citagbes, argumentacdes e o
cuidado com a ortografia.

E, por fim, o terceiro momento, foi realizado a elaboragcdo do texto
individual sobre o assunto pesquisado pelo grupo. Nesta etapa ocorreu uma
superacao, pois até este momento eles estavam elaborando textos coletivos e
neste momento puderam expor suas ideias de forma individual sobre a temética.

Ao finalizar este trabalho, posso destacar o grande envolvimento dos
alunos com este projeto. Eles estavam sempre dispostos ao realizar as
atividades propostas e iam em busca de materiais a fim de melhorar seus
trabalhos de pesquisa.

E importante salientar que a maioria destes alunos n&o tinham acesso a
internet, por morarem em localidades que dificultam este acesso e nem por este
fator os alunos deixavam de realizar as tarefas, buscando acessar na biblioteca
publica, na escola e entre outros lugares.

Por fim, a realizacdo destas coletas foram muito importantes, pois pude
verificar o quanto foi proporcionado a construcédo de conhecimentos na sala de
aula, o desenvolvimento da escrita e oralidade, a obtencédo e utilizacdo de
informacdes cientificas, oportunizar o trabalho cooperativo, desenvolver o

pensamento critico e a autonomia ao realizar estes textos.



8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este trabalho de dissertacdo, muitos aspectos estéao evolvidos,
pois como educadora pude perceber mudancas significativas em minha prética.
Num primeiro momento, entendi a real importancia de repensar e refletir sobre
minhas acfes em sala de aula e das metodologias que vinha trabalhando até
ingressar neste programa de pés-graduacao.

Desta forma, percebi a real importancia da minha postura como
professora orientadora do processo de ensino e aprendizagem, intervindo de
forma dialogada com os educandos, oportunizando a busca pelo conhecimento
através da pesquisa em sala de aula.

Diante desta mudanca no meu perfil como educadora, pude perceber que
a construcdo do conhecimento acontece no coletivo entre os alunos e o
professor, pois ha troca de informacdes, vivéncias, opinides e discussdes acerca
dos assuntos trabalhados.

Ao desenvolver o projeto piloto em 2015, sobre a tematica Rio Camaqua
com alunos do Ensino Médio Politécnico, compreendi a relevancia ao trabalhar
com projetos de ensino com enfoque CTS, pois pude verificar na pratica o
desenvolvimento dos objetivos elencados por esta proposta.

O ensino da ciéncia quando trabalhado com o enfoque CTS vem ao
encontro de uma aprendizagem contextualizada, partindo da vivéncia dos
estudantes, resultando num enriqguecimento das tematicas desenvolvidas na
sala de aula e promovendo este conhecimento além do meio escolar.

Também é importante salientar que este enfoque serve como elemento
motivador para o aluno, fornecendo atitudes de aprendizagem dando sentido aos
conhecimentos que os estudantes aprendem, propiciando uma leitura de mundo,
ou seja, a alfabetizacao cientifica e tecnoldgica como foi discutido anteriormente.

Outrossim, o enfoque CTS propdem o desenvolvimento do pensamento
critico e a independéncia intelectual, ou seja, atua na formacdo do sujeito

autdbnomo, objetivando a formacao para a cidadania.



Ao longo do desenvolvimento do projeto piloto, vivenciei muitas
dificuldades ao propor atividades que estivessem de acordo com estes objetivos
da proposta CTS, pois os alunos que realizaram este projeto estavam
acostumados com aulas que se aproximam de um modelo tradicional de ensino
e entdo questionavam a utilizacdo do livro didaticos, a aplicacdo de provas
objetivas e copiar o conteudo.

E, entéo, tive a tarefa de ir mostrando para meus alunos, que eles estavam
aprendendo os conteudos, mas de maneira diferente. Organizei atividades que
eles pudessem perceber que o0s conteudos de quimica estavam sendo
desenvolvidos. Também inquieta com esta situacdo, procurei analisar as
producdes textuais e tentar mostrar indicios de aprendizagem a partir da
reflexividade (LIBANEO, 2005).

Nesta andlise, pude verificar a aprendizagem dos alunos, pois ao
aproximar das categorias de reflexividade, podemos observar que no primeiro
texto alguns grupos partiram de uma pré-reflexividade e no ultimo texto
encontrando-se proximo a categoria de reflexividade. Também posso apontar
gue outros partiram de uma transicao de reflexividade, indicando assim que cada
aluno tem seu tempo de aprendizagem e que devemos respeitar este ponto.

Para que fosse possivel trabalhar com o projeto seguinte, tive a
necessidade de conhecer os educandos para que eu pudesse atender seus
anseios e que estes tivessem envolvidos com as atividades propostas. E desta
forma propus a elaboracédo de um texto com a finalidade de conhecé-los a partir
da escrita do “Quem sou?”, e posteriormente, partir para a investigacdo do
interesse dos educandos com a tematica escolhida por eles que, neste caso, foi

a Agricultura.
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Assim, no desenvolvimento dos dois projetos procurei priorizar o0s
pressupostos CTS, focando na contextualizacdo, na interdisciplinaridade e no
ensino ativo. Desta forma pude observar o protagonismo dos mesmos, bem
como a autonomia ao buscar materiais de pesquisa e entre outros.

Também procurei trabalhar a leitura, a escrita, a pesquisa (investigacao
de informacdes), a expressao oral, a elaboracdo de pesquisas a comunidade
local, a producdo de materiais e entre outras atividades. E, por fim, puderam
divulgar na escola seus conhecimentos a respeito das tematicas trabalhadas.

Com o desenvolvimento dos dois projetos na escola onde atuo, pude
observar que aos poucos, que a realizagcdo de projetos foi sendo aceito por
professores e alunos. E, a partir de 2017, tornou-se obrigatério o
desenvolvimento de projetos orientados por professores de lingua portuguesa.

E, assim, percebo que a nossa pratica diaria, mesmo que a passos lentos,
comecam a dar “frutos” o que parecia ser impossivel, hoje ja vejo bons
resultados. E desta forma nos faz acreditar que lutar por uma educacao de
gualidade é possivel e que aos poucos vai fazendo sentido.

A busca por uma formacéo de qualidade faz toda a diferenca, pois desde
0 momento que ingressei neste programa de Pés-Graduacgdo, pude repensar
sobre minha préatica e o quanto deveria mudar para tornar minhas aulas mais
interessante aos meus alunos e que estes pudessem construir o conhecimento
escolar.

Portanto, todos estes conhecimentos aqui apontados, foram necessarios
para que eu pudesse fazer a diferenca no meio escolar onde atuo. Como
educadora percebo a importancia de estarmos sempre em busca de praticas de
ensino que venham ao encontro de uma educacao ativa, onde os educandos
possam desenvolver a autonomia, o pensamento critico de acordo com o seu

contexto.
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ANEXOS



Anexo A- PLANEJAMENTOS DO PROJETO PILOTO

Planejamento N° 1- 24/06/2015 — PRE-PROJETO

OBJETIVO GERAL: Investigar os interesses dos educandos a respeito da
tematica escolhida: “Rio Camaqua”, a fim de construir, um projeto com enfoque

CTS na disciplina de quimica.

Objetivos conceituais: Investigar as concepc¢des dos alunos a respeito da
tematica escolhida.

Objetivos procedimentais: Sera aplicado um questionario aberto com questdes
gue avalie o conhecimento dos educandos a respeito do Rio Camaqua.
Objetivos atitudinais: desenvolver a capacidade de argumentar e colocar sua
posicdo perante a tematica proposta.

Avaliacdo: Sera avaliada a participacdo dos sujeitos ao responder o

questionario.

CTS: CONSTRUCAO DE PROJETOS A PARTIR DO INTERESSE DOS
EDUCANDOS.



PLANEJAMENTO N° 2 01/07/2015 — PRE-PROJETO- BLOCO 1

OBJETIVO GERAL.: Esta atividade tem como objetivo de organizar e investigar
0s conhecimentos prévios sobre o assunto a ser pesquisado. ELABORACAO
DO TEXTO 1

Objetivos Conceituais: Organiza-los em grupos de pesquisa e investigar sobre
as ideias prévias dos educandos a respeito do assunto escolhido.

Objetivos Procedimentais: Produzir um texto sobre o assunto escolhido pelo
grupo de pesquisa. ApdOs socializar as ideias ao grande grupo.

Objetivos atitudinais: Avaliar o respeito entre os integrantes do grupo, ouvir a
opinido dos colegas, trabalhar em grupo, desenvolver a escrita e a expressao
oral.

Avaliacdo: Serad avaliado a participacdo, a interacdo no grupo e O
posicionamento frente as discussdes. E individualmente as atividades serdo

registradas no caderno e arquivadas no portfélio.

CTS: INVESTIGACAO DAS IDEIAS PREVIAS DOS EDUCANDOS.



PLANEJAMENTO N°3- 07/07/2015 — PRE-PROJETO- BLOCO 1

OBJETIVO GERAL: Pesquisar sobre o assunto escolhido pelo grupo de
pesquisa e apresentar aos colegas as pesquisas prévias sobre o seu assunto a
ser trabalhado no grande grupo. Elaboracdo do TEXTO 2

Objetivos conceituais: Pesquisar em diferentes fontes sobre o assunto do
grupo, procurando informacdes necessérias a fim de contribuir para a construgcéo

do projeto.

Objetivos procedimentais: os alunos deverédo pesquisar em diferentes fontes
(revistas, jornais, livros, internet e outros) sobre o assunto a ser trabalhado,
levantando informacdes. Apresentar ao grande grupo 0s conceitos pertinentes

ao assunto do grupo. Desenvolver a escrita e a expressao oral.

Objetivos atitudinais:
e Pesquisar: desenvolver a autonomia, a criticidade, a comunicacéo entre
0S colegas, o respeito a opinides adversas.
e Apresentar: Expressédo oral, escrita, organizacado de ideias, respeito ao

ouvir os colegas, participagédo e envolvimento no grupo.

Avaliacao: sera registrado no caderno uma sintese da pesquisa em sala de aula
e apds sera entregue para o professor uma coOpia e também arquivada ao
portfélio.

A coleta de informacdes sobre o assunto, registrado no caderno e no

portfélio.

CTS: BUSCAR CONHECIMENTOS ATRAVES DA PESQUISA



PLANEJAMENTO N°4-03/08/2015- PRE-PROJETO

OBJETIVO GERAL: Planejamento e organizacdo de atividades ao longo do
projeto, como sugestdes levantadas pelos educandos, também colocar os
objetivos pretendidos pelo grupo de pesquisa.

Objetivos conceituais: Planejamento participativo dos educandos a respeito
das atividades ao longo do projeto.

Objetivos Procedimentais: sera organizado pelo grupo uma lista de sugestdes
para construir um cronograma unico, porém com a manifestacdo de todos para
execucgao de tarefas futuras. Desenvolver a escrita, expressao oral,

Objetivos atitudinais: desenvolvimento da autonomia, principios de cidadania
na escolha das atividades, respeito mutuo e interacdo professor e aluno.

Avaliacdo: Sera avaliado o cronograma de sugestdes e a participacao de todos.



PLANEJAMENTO N° 5- 11/08/2015- BLOCO 1

OBJETIVO GERAL.: ORGANIZAQAO DE UM SEMINARIO
Redigir os textos para a apresenta¢do de um seminario.
Elaboracéo do TEXTO 3 (texto 1 +texto 2)

Elaborar um texto conjunto para a introducéo do projeto.

Objetivos conceituais: que os alunos compreendam conceitos necessarios
sobre o seu assunto a fim de entendé-los como importantes para a resolucéo
dos problemas levantados (ideias prévias). Também que estes facam relacdo
entre a ciéncia e a tecnologia presente no seu cotidiano.

Objetivos procedimentais: Redigir, elaborar, apresentar e organizar
informacdes sobre o assunto do grupo de pesquisa. Utilizar computadores para
redigir os textos sobre o assunto e ap0s organizar um seminario para que
possam juntar as informagdes e construir a introducdo do projeto. Procurando
compreender a divulgacdo da ciéncia através dos artigos e publicacdes
pesquisadas, fazendo uso destas para a o entendimento do seu cotidiano.
Desenvolver a capacidade de sintese, expressao oral e escrita.

Objetivos atitudinais: Avaliar o respeito a opinides adversas, convivéncia com
0os colegas e participagdo. Também que desenvolva o interesse pelo
conhecimento cientifico e que sirva de meio para a resolucéo de seus problemas
no cotidiano.

Avaliacéo: sera avaliado a apresentacao e a entrega da introducéo.

CTS: COMPREENDER A DIVULGACAO CIENTIFICA A FIM DE UTILIZA-LA
PARA PROPOSITOS SOCIAIS.



PLANEJAMENTO 6- 25/08 - BLOCO 1

Objetivo Geral: APRESENTACAO DO SEMINARIO ao grande grupo, sobre os

assuntos pesquisados.

Objetivos conceituais: Que os alunos compreendam os conceitos basicos
sobre os assuntos escolhidos para o aprofundamento do projeto. Também que
0S grupos relacionem estes conceitos cientificos com o contexto local e
percebam que a ciéncia faz parte do seu cotidiano.

Objetivos procedimentais: utilizar as informacdes cientificas pesquisadas pelo
grupo, a fim de apropriar-se de um vocabulario cientifico no seu cotidiano.
Objetivos atitudinais: Despertar nos educandos interesse pela ciéncia de forma
gue os se sintam motivados para compreender a ciéncia relacionada com o seu
meio social. Também serd objetivado a expressdo das ideias, o dominio dos
conceitos cientificos, de modo, que estes consigam transmitir a informacéo aos
seu colegas de forma clara e objetiva. Que estes demonstrem atitudes como
responsabilidade, organizacdo, dedicacdo e participacdo na elaboracdo do
trabalho em conjunto.

Avaliacdo: Sera avaliado todos os objetivos propostos acima de acordo com a

descricédo no diario de bordo e videos gravados de cada apresentacao.

CTS: OBTENCAO E USO DA INFORMACAO CIENTIFICA RELACIONANDO
COM OS PROBLEMAS DO SEU COTIDIANO.



Planejamento 7- 15/09- BLOCO 1

Objetivos conceituais: Trabalhar o contexto histérico do Rio Camaqué e sua
utilizacdo através do Tempo. Conceitos sobre Revolucdo farroupilha e a
importancia do Rio para a sociedade local e sua preservacéao.

Objetivos procedimentais: que os alunos obtenham informacdes sobre a
historicidade da importancia do Rio Camaqua para economia local através do
tempo e que estes discutam sobre a importancia da preservacdo do mesmo.
Sera apresentado em forma slides documentos e informacdes pertinentes a
historicidade, apds sera assistido um curta metragem gravado no parque Bento
Goncalves.

Objetivos atitudinais: que os estudantes desenvolvam a motivagdo pelo
assunto trabalhado a fim de reconhecer essa tematica como parte do meio em
qgue vivem, buscando despertar maior interesse para a preservagdo do Rio
Camaquda. Também € importante que os alunos tenham atitudes como respeito
as ideias dos colegas se posicionando de forma critica sem tumultuar a sala de
aula.

Avaliacdo: Ao final dessa atividade os alunos irdo responder alguns

questionamentos individuais que servira para avaliacao desta aula.

CTS: ENTENDER O CONTEXTO HISTORICO LOCAL BUSCANDO
COMPREENDER O DESENVOLVIMENTO DA TECNOLOGIA E SUA
DEMANDA ATRAVES DO TEMPO.



Planejamento 8- 22/09- 1 periodo

Objetivos conceituais: compreensao da relacdo do homem com o meio
ambiente e as consequéncias deste processo. Que estes resgatem as
informagdes que foram levantadas sobre o seu meio em relacdo ao Rio
Camaqua (historicidade, falta de tratamento de esgoto, localizacdo, problemas
de poluicado, fauna e flora, consumo da agua e a utilizacdo da agua como fonte
fundamental de todos os seres vivos). Fazendo que que estes relacione a ciéncia
com os efeitos do desenvolvimento da tecnologia partir de fatos ocorridos
globalmente aos Rios, reconhecendo atitudes necessarias para a preservacao
do Rio local.

Objetivos procedimentais: Que estes entendam este processo a partir de
informacdes cientificas a fim de construir acdes de preservacdo do Rio
Camaqua. Também que os alunos apliquem a ciéncia a vida cotidiana com um
vocabulario enriquecido. Sera assistido um video sobre metais pesados e
posteriormente serd disponibilizado um material para leitura, para
posteriormente a construcdo de um texto elaborado pelo grupo, a fim de fazer
uma relacdo desses poluentes com o meio ambiente, Que os estudantes
consigam perceber atitudes que ndo devem ocorrer para que contaminantes nao
chegem as margens do Rio.

Objetivos atitudinais: Que os educandos reconhecam a importancia da
aprendizagem dos conceitos e processos cientificos a fim de desenvolver

atitudes em prol da preservacédo do Rio Camaqua.

Avaliacdo: Sera avaliado o texto produzido pelo grupo.

CTS: UTILIZACAO DE INFORMACOES CIENTIFICAS A FIM DE CONSTRUIR
ACOES E CORRIGIR ATITUDES NECESSARIAS A PRESERVACAO DO RIo



PLANEJAMENTO 9

Objetivo geral: Formacao de substancias toxicas.

Objetivos conceituais: que os educandos compreendam a formacdo de
substancias a partir da unido de elementos quimicos, ou seja, que estes
adquiram o entendimento de tipos de ligagdes quimicas. E que os poluentes
despejados no rio trazem sérios problemas ao meio ambiente. Ao longo da aula
deve-se construir entendimentos de conceitos basicos da ciéncia e em relacao
a demanda da sociedade para a aceleracdo da tecnologia na producéo

alimenticia.

Objetivos procedimentais: Sera trabalhado um texto sobre agrotdxicos, que
coloca os beneficios e os maleficios desse produto quimico ao meio ambiente.
Visto que os alunos vivenciam esta realidade, por isso o enfoque foi dado a
formacao de substéncias toxicas, de forma que estes compreendam os prejuizos
gue o avanco da tecnologia juntamente com a ciéncia podem provocar ao meio
ambiente. Apds a leitura do texto os educandos irdo responder questionamento
gue levardo a construir argumentos com fundamentacao tedrica sobre o assunto
tratado a fim de posicionar-se ao uso de substancias quimica que podem ser

nocivas ao meio ambiente.

Objetivos atitudinais: que os estudantes sintam-se motivados para a
compreensao dos conceitos quimicos e bioldgicos.

Avaliacao: No final da aula os estudantes preencheram uma auto avaliacéo.

CTS: CONSTRUCAO DE ARGUMENTOS A RESPEITO DO USO DE
DEFENSIVOS AGRICOLAS E O POSICIONAMENTO DIANTE OS
BENEFICIOS E MALEFICIOS AO MEIO AMBIENTE. UTILIZACAO DA
CIENCIA PARA PROPOSITOS SOCIAIS E FAVORECENDO O USO
ADEQUADO DA MESMA.



PLANEJAMENTO 10: 06/10 -=BLOCO 2

Objetivo Geral: Compreensdao dos conhecimentos basicos sobre a agua:
elementos que constituem; tipo de ligacao quimica; propriedades, polaridade das
moléculas, solubilidades, etc.;

Objetivos conceituais: que o0s educandos compreendam oS conceitos
relacionados com a agua e suas propriedades. Objetivos procedimentais:
utilizar os conhecimentos de ciéncias a fim de promover mudancas atitudinais no
seu cotidiano. Primeiramente sera trabalhado formacdo da molécula da agua
usando o programa ACD/Chemsketch, para que os alunos visualizem a molécula
em trés dimensdes e percebam as forcas de atracdo entre as moléculas.
Também sera observado a dissolucao de substancias na agua e como essas
moléculas se organizam estruturalmente (através de um simulador). A seguir
sera feita uma demonstracdo da agua em contato com 6éleos, afim de os alunos
percebam gue essas sdo substancias imisciveis e que ndo possuem afinidade
polar entre as moléculas. Outro fator importante sera a utilizacdo de detergentes
nao- biodegradaveis prejudiciais ao meio ambiente.

Objetivos atitudinais: deste modo sera necessario que o0s alunos
compreendam a importancia dos conceitos basicos sobre a 4gua, de modo que
estes se sintam motivados para intervir no seu meio, buscando solugbes de
acordo com o0 seu entendimento para uma melhor qualidade da &agua local.
Também que estes utilizem o vocabulario cientifico em relacdo aos nomes dos
elementos e substancias, promovendo um entendimento de a¢des do cotidiano,
como a solubilidade de substancias em contato a agua; condutibilidade elétrica;
a reacao entre Oleos e a agua, utilizacdo de detergentes para a limpeza, etc..
Avaliacdo: sera aplicada uma auto avaliagdo ao final da aula.

CTS: COMPREENSAO E CONHECIMENTOS BASICOS PARA ENTENDER A
RELAGAO DA CIENCIA COM SEU MEIO E AS CONSEQUENCIAS DO
DESENVOLVIMENTO TECNOLOGICO A RESPEITO DOS PREJUIJOS
AMBIENTAIS CAUSADOS. QUE OS EDUCANDOS UTILIZEM OS
CONHECIMENTOS CIENTIFICOS A FIM DE RESOLVER PROBLEMAS NO
COTIDIANO. FAVORECENDO O INTERESSE PELA CIENCIA.
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Planejamento 13/10

o X ' isticas das
Objetivo Geral: Que os alunos consigam identificar as caracteristicas ¢«

i : sunto e
ligagdes quimicas de modo que ocorra maior compreenséo sobre o assun

Que estes compare-as de acordo com as situagdes do cotidiano que envolva
especificamente dissolugdes e insolubilidade de substancias

€ importante que os alunos construam 0 conhecimento sob

na adgua Tambem
re condutividade

elétrica da agua e observar os rotulos de agua mineral @ seus componentes

Objetivos conceituais: Compreensao sobre ligagdbes Qquimicas €
condutividade elétrica, que os educandos percebam a relagho das ligagdes
quimicas com o cotidiano.

Objetivos procedimentais: que os alunos utilizem as informagdes cientificas
para compreender que algumas substancias sao insoliveis na agua e que se
despejadas ao meio ambiente podera causar poluicdo e mortalidade de seres
vivos. Também irao observar rétulos de 4gua mineral para fazer a leitura e
comparagao dos elementos quimicos e condutividade elétrica presentes nas
diferentes marcas.

Objetivos atitudinais: despertar o interesse dos educandos em relagdo aos
conteidos de ciéncias. Também que estes construam valores tais como
respeito aos colegas, responsabilidade nas atividades

Avaliagao: auto avaliagcao

CcTS:



; nitro oxigénio dissolvido;

0; ph, condutividade, presenga de Escherichia
rb dez Também ser4 analisando a tabela padréo de
) humano.
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viental do Municipio de Cristal e dois artigos cientificos gue abordam
a agua da CORSAN do Municipio e o segundo traz uma revisdo

poluigao hidrica global. Cada grupo ird aprofundar o seu conhecimento
ito destes materiais.

~ Apés ler e redigir uma sintese sobre o seu documento ou artigo eies
organizar uma apresentagio para os colegas. Serdo Utilizados
ores para redigir os textos sobre o assunto e apds organizar um
0 para que possam juntar as informagées e construir um entendimento
€ a poluicdo hidrica. Procurando compreender a divulgagiao da

através dos artigos e publicagées pesquisadas, fazendo uso destas
entendimento do seu cotidiano.
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Planejamento 28/10

L1 ot e A lizacao na
Objetivo Geral: Identificagao das substancias quimicas e a sua localizag

tabela periodica.

Objetivos conceituais: que os educandos consigam perceber que 0S textos €
atividades que estamos trabalhando sobre o Rio Camaqua esta de acor_do CO_m
os contetidos curriculares estabelecidos pela escola. E que estes conceitos sao
necessario para o entendimento de situagées do cotidiano.

Objetivos procedimentais: sera entregue uma tabela periodica (em branco)
para que os alunos pesquisem nos textos que eles utilizaram (tabela de
potabilidade da &agua) e nos rétulos de agua mineral e identifiquem os
elementos quimicos da tabela periddica atualizada. Apdés sera analisada em
conjunto com os colegas, os elementos que frequentemente apareceram na
maioria das tabelas, com o propésito de entender e reconhecer a importancia
dos mesmos.

Objetivos atitudinais: que os educandos reconhegam a importancia do
conhecimento das substancias quimicas e associem ao seu cotidiano. Também
que estes consigam trocar informagoes com seus colegas de forma respeitosa.

Avaliagao: entrega da tabela para a correcéao.
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Planejamento 03/11

Objetivo Geral: Aprofundar o conhecimento dos elementos quimicos na tabela
periddica.

Objetivos conceituais: Os conceitos a serem trabalhados s&o: numero
atdmico, numero de massa, distribuigdo eletrénica, propriedades dos
elementos, caracteristicas dos elementos, organizagao das familias e periodos.

Objetivos procedimentais: que os alunos completem as informagoes na
tabela periodica e percebam o significado de cada item da tabela de forma
clara e contextualizada com os conhecimentos dos mesmos.

Objetivos atitudinais: que os educandcs reconhegam caracteristicas das
substancias quimicas que utilizamos no dia 2 dia. Também que os educandos
auxiliem seus colegas no preenchimento 2as informagdes.




Anexo B- ANALISE SIMPLIFICADA DA PRODUCAO TEXTUAL ELABORADA DURANTE O DESENVOLVIMENTO DO

PROJETO DE ENSINO “RIO CAMAQUA”

ideias

estabelecimento
da CORSAN com
o intuito de fazer
uma pesquisa
perante a
situacéo do
saneamento
basico na cidade
de Cristal”

realizadas pesquisas
descobriu-se que

[.]"

forma clara a
origem da agua
gue chega as
casas local e como
ela é feito o
bombeamento, o
destino da mesma
apo0s seu uso e as
consequéncias da
falta de
saneamento.

Pontos de Anélise- Texto-1 Texto-2 Texto-3 Seminario Observacdes
Grupo: Saneamento Final
Basico

1. Mudancade | ------m-mmmmeeee- “o grupo visitou o | “Apds serem Explicaram de Pude perceber que o

grupo obteve uma
melhora significativa
na escrita textual,
expressao oral,
construcdo de
argumentos e dominio
do assunto.




2. Linguagem
utilizada

Senso
comum
predomina
sobre o
conheciment
o cientifico.
“esta historia
de poluicéo é

Senso como

equiparado com o

conhecimento
cientifico.
“‘estudamos
também sobre
doencas

transmitidas pela

Conhecimento
cientifico sobre pde
ao senso comum.

“proliferacéo de
protozoarios|...]”;
“dguas do rio
improprias para
banho [...]" “a

Adequada e
dominio do
assunto
apresentado.

horrivel”; falta de tal” o
“limpeza do poluicéo pode
corpo” !orovocar outros
impactos como :
diminuicao do
oxigénio da agua e
dos peixes ,
inundacdes e
aumento da
populacao de
bactérias e parasitas”
3. Organizagdo | Paragrafos Apresentaram Boa organizacdo do | Os slides estavam
textual desconectad | uma melhorana | texto. organizados de
os e organizacao do forma clara e
separados texto, pois objetivo.
por linhas. sintetizaram as

ideias.




Houve paragrafo
extenso.

4. Nivel de basico Médio: Ootimo: Apresentaram
conteudo- ] _ ] ] _ . fotos que
Construcao “hidratagcéo; | “envio de agua na | “proliferacéo de comprovaram a
do contaminagca | cidade”; “destino | protozoarios]...]”; visita ao local,
conhecimento | © da agua; do esgoto” “dguas do rio tanto no
escolar: transmiss&o Improprias para estabelecimento
palavras de doencas” banho [.]'"a de abastecimento
chave poluicao pode e no Rio
envolvendo provocar outros Camaqua.
conhecimento impactos como :
cientifico diminuicdo do

oxigénio da agua e
dos peixes ,
inundacdes e
aumento da
populacao de
bactérias e parasitas”

5. Construcao Presente: “‘doencgas ‘o0 esgoto é Responderam
de “pois o lixo transmitidas pela | despejado todos os
argumentos | node falta de tal” diretamente no rio, 0 | questionamentos

contaminar a gue acarreta na feitos pela

agua, entupir
bueiros [...]"

proliferagcéo de
protozoarios

professora que




tornando as aguas

auxilio-me na

do rio improprias avaliacao.
para banhol...]”
6. Erros de Presente: 4 Ausente Ausente Ausentes
portugués _
“saniamento”
7. Palavras Presente: 8 Presente: 2 Ausente | semmmmmmmeeee-
repetidas no
mesmo
paragrafo
8. Faltade Presente: 5 Presente: 1 Presente:1 | ——mmmmmmmmeeee
Pontuacao
9. Faltade Presente: 3 Ausente Ausente | mmmemeemmeeeee-
Acentuacao )
“basico”
10.Citacdes Ausente “‘CORSAN” Ausente | mememmemeeeee-
11.Clareza na Ausente Presente Presente @ | semmmmmemeeee

escrita;




Pontos de Andlise-
Grupo: Historia do
Rio Camaquéa

Texto-1

Texto-2

Texto-3

Seminério
Final

Observacoes

1. Mudanca de

Minimo. Leram

Corrigiram as

Apresentaram a

Este grupo apresentou

ideias- sobre o percurso | informacgdes erradas | localizacdo do Rio | pouca evolucédo de
conceitos do Rio, onde contidas no primeiro | e por quais conceitos.

nasce e onde texto. municipios ele

desagua. passa. Nao houve

2. Linguagem Senso comum: | Senso comum Clara e objetiva Clara e objetiva.
utilizada ‘bom nés com uma

sabemos” “nés | melhora na
achamos” escrita.

3. Organizagao Paragrafos Desconectados Organizagao das Slides organizados
textual desconectados ideias porem ha falta | e objetivos.

e sem sentido. de conex&o entre 0s
paréntese..

4. Nivel de Senso comum Senso comum Senso comum com Senso comum
conteudo- sobre pbe o com minimo de minimo de C.C. com minimo de
palavras chave | conhecimento C.C. “Ao final dos C.C.
envolvendo cientifico. “afluentes”; “sua | combates Joaquim
conhecimento | Ausente, bacia fazem parte | Gongalves da Silva,
cientifico apresentaram 26 municipios”; “ | pai do futuro chefe da

opinides Bento Revolugéo
incorretas sobre | Gongalves”; Farroupilha , Bento
0 assunto. conquista do Gongalves, havia

territério entre
Rio Jacui e
Camaqud”

conquistado o
territorio situado entre
0s rios Jacui e




agua

Final

Camaqua, assim
distribuindo-os em
sesmarias.”
5. Construcdo de | Ausente Ausente Ausente Ausente
argumentos
6. Erros de Ausente Ausente Ausente Ausente
portugués
7. Palavras Presente: 2 Presente: 2 Presente:1 | -—---mmmee-
repetidas no
mesmo
paragrafo
8. Falta de Presente:3 Presente:2 Ausente | -
Pontuacao
9. Faltade Presente: 1 Presente:4 Ausente | smememeeeeee-
Acentuacao
10. Citacdes Ausente Ausente Ausente | --mmmeeeee-
11.Clareza na Minima Minima Boa |-
escrita;
Pontos de Anélise- Observacoes
Grupo: Consumo de | Texto-1 Texto-2 Texto-3 Seminéario




1. Mudancade
ideias-
conceitos

Houve um acréscimo | Houve mudanca de

de informacdes
fundamentas.

ideias, pois
pesquisaram e
modificaram
informacoes.

Houve um
acréscimo
significativo, pois
trouxeram sobre o
consumo de agua
em diversos
paises
comparando com
o recomendado
pela ONU.
Também falarm
sobre 0 consumo
nas ultimas
décadas e nos
paises
subdesenvolvidos,
gue predomina a
agricultura e
desenvolvidos a
indUstria apresenta
maior consumo.
Outro ponto foi o
consumo na

Este grupo apresentou

um crescimento a
partir da escrita do
texto 3 para o
seminario.



2. Linguagem
utilizada

3. Organizacéo
textual

Minima,
pois apenas
colocaram
informacgdes
soltas.

Sem
organizacao
textual.

Ja apresentaram
uma linguagem clara
e com acreéscimo de
palavras de ligagéo.
“‘Nés entendemos
[...]"; “Considerando
que [...]”; “Entao
entendemos quando

[.].

Organizacao textual
com paragrafos e
palavras de ligagao.

Preocuparam em
utilizar uma

linguagem adequada.

Boa, preocuparam
em utilizar palavra de
ligacdo entre os
paragrafos e

residéncia e custo
de cada atividade.
Ainda colocaram a
guantidade de
agua utilizada para
a producéo de
alimentos
industrializados e
no final reforcaram
dicas para diminuir
0 consumo.

A linguagem foi
adequada.

Os slides estava
bem organizados e
objetivos.



Apenas
frases

4. Nivel de
conteudo-
palavras
chave
envolvendo
conhecimento
cientifico

Ausente

5. Construcédo de | Ausente
argumentos

Transicao do senso
comum para a
construcéo do
conhecimento
cientifico. “Entéo
entendemos quando
usamos a agua de
forma mais eficiente,
além de economizar
dinheiro, iremos
ajudar a nao
desperdicar a 4gua
do planeta”

Presente “[...] se
esta familia
consegquir reduzir
cerca de 40% esse
gasto caird para
55,00[...]"; “gastar
mais de 110 litros de
agua por dia é jogar
dinheiro fora e
principalmente

sintetizar as
informacoes.

Transicao do senso

comum para a
construcéo do
conhecimento
cientifico.

Presente:

‘concluimos que um
ser humano gasta em
média 272 litros de
agua por dia, sendo
esta usada para
tarefas simples, como
escovar os dentes,

Houve um
acréscimo de
informacgdes
fundamentadas
com citacoes.

Presente:
“agropecuaria é
atividade que mais
consome agua no
Brasil [...]"; “a
culpa do gasto
exagerado de
agua néao é s6 do
uso domestico ou



6. Erros de
portugués

7. Palavras
repetidas no
mesmo
paragrafo

8. Faltade
Pontuacgéo

9. Faltade
Acentuacéao

10.Citacoes

11.Clareza na
escrita;

Presente: 3

Presente: 4

Ausente

Ausente

desperdicar nossos
recursos naturais”;
“eles podem pegar
esses 45,00 reais e
colocar em uma
poupanga”.

Presente: 3

Presente: 5

Presente :5
(pontuacéo errada)

Presente:5

Ausente

Média, pois a
pontuacao errada

tomar banho e lavra
louca.”

Ausente

Presente :2

Ausente

Ausente

Ausente

Boa compreensao.

da agropecuéria, a
industria gasta [...]”

Ausente

Ausente

Ausente

Ausente

Presente

Boa: clara e
objetiva com uso



dificulta o de tabelas e

entendimento. imagens.
Pontos de Analise-
Grupo: Tipos de Texto-1 Texto-2 Texto-3 Seminario Observacdes
dgua
J Final
1. Mudangcade  |------------- Este texto foi um Este texto foi sintese | Apresentaram o Este grupo apresentou
ideias- relato da pesquisa do texto 2. De forma | slides com um bom
conceitos gue eles fizeram. clara e objetiva. imagens e aproveitamento em
Com acréscimo de explicaram cada relacdo a pesquisa e 0
informacdes uma delas. enriguecimento de
importantes. informacdes
2. Linguagem Adequada | Linguagem clara e Clara e objetiva Clara e objetiva
utilizada com informacdes
gue pesquisaram.




3. Organizacao

textual

Boa, pois
organizarao
o0 texto
iniciando
pela
Importancia
do assunto,
apos a
escolha do
mesmo,
depois
como a
agua é
distribuida
na cidade e
seus
beneficios
para a
saude.

Paragrafos extensos
e com muita
informac&o.

Organizado.

Slides organizados
de acordo o texto.

4. Nivel de

conteudo-

palavras chave

envolvendo

conhecimento

cientifico

Bom: “o
corpo é
composto
por 75% de
agual...]’; “
a agua é
captada em

Muito bom, pois
sintetizaram as
informac0des e
colocaram o mais
significativo.

Bom

Bom




pocos “Nés podemos
artesianos | destacar algumas
préximos aguas como a agua
ao Rio sulfurosa que
Camaqud, | contém enxofre e por
depois é iISSo ajuda nas vias
levada para | respiratérias; as
a estacao aguas radioativas [...]
de as aguas
tratamento | oligominerais que
da Corsan | contém fluor, ferro e
onde litio, assim ajudam
recebe os no combate a
tipos de anemia, previnem
tratamentos | caries e atuam na
necessarios | hipofise, ou seja,
e também é | ajudam no
feita uma crescimento [...]".
analise da
agua.”
5. Construcdo de | Presente Presente: “as aguas | presente Presente

argumentos o _ | alcalino-terrosas
a ggua tras célcicas elas contém
muitos 0,0048g/l de calcio e
beneficios por isso podem
para a

ajudar as pessoas




saude e
precisamos
de uma
agua de
boa
qualidade
pra que
possamos
aproveitar”.

gue tem intolerancia
a lactose [...]”




6. Erros de Ausente Ausente Ausente Ausente
portugués
7. Palavras Presente:6 | Presente: 3 Presente:1 Ausente
repetidas no
mesmo
paragrafo
8. Faltade Pontuagcdo | Ausente Ausente Ausente
Pontuacao errada: 5
9. Faltade Presente: 8 | Ausente Ausente Ausente
Acentuacao
10.Citacdes Ausente Presente: o livro Ausente Ausente
“agua mineral” e
sites
11.Clareza na Presente presente Presente Presente

escrita;




Pontos de Andalise-

Grupo: fauna e Flora Texto-1 Texto-2 Texto-3 Seminario Observacgdes
Final
1. Mudanca de ideias- | “A Flora € na | “Flora € um Houve uma Trouxeram Este grupo apresentou
conceitos area das conjunto de contextualizacdo da | informacdes de uma evolucéo a
plantas e a plantas de tematica com relacdo | espécies nativas: respeito dos conceitos
fauna se caracteristicas | ao local onde vivem | araca, canela, iniciais.
baseia no de umaregiao | os educandos. corticeira,
animais [...]" | [...]"; “Fauna é pitangueira e
um conjunto de eucalipto como
espec!es “Com a colonizagdo | €xotica. Todos
a.mmals que as matas foram cpm o.nome
vive numa cientifico. A fauna

determinada
regiao.”

gradativamente
sendo destruidas, o
gue ainda acontece
hoje em dia. Os
campos e as
capoeiras sofrem
com as queimadas e
banhados séo
transformados em

local: alma-de-
gato, bem-te-vi,
cardeal,jodo-de-
barro, urubu,
capivara,raposa,
lebre. Também




lavouras de arroz.
Isso tudo resultou na
destruicédo do habitat
de muitos animais
gue tiveram suas
populacdes reduzidas
e, até mesmo
disseminadas do
NOSSO Municipio.
Temos alguns
exemplos de animais
nativos da cidade:
tacha, quero-quero,
tamandua, lobo-
guard,capivara, lebre,
perea, gato-do-mato,
veado, paca e ourico.

todos com nome
cientifico

2. Linguagem
utilizada

Adequada.

Adequada

Clara e organizada.




3. Organizacao Boa Informacdes O texto esta Os slides
textual organizadas em | organizado apresentaram-se
itens; organizados.
Apresentacao
de graficos
4. Nivel de contetudo- | Senso Senso comum | Conhecimento
palavras chave comum equiparado cientifico
envolvendo com contextualizado.
conhecimento conhecimento
cientifico “sabemos cientifico
gue a fauna Temos alguns
do Rio exemplos de animais
Camaqua é Sobre a fauna: | nativos da cidade:
muito rica “aqui no Brasil | tacha, quero-quero,
com varias sdo: peixes: tamandua, lobo-
espécies de | peixe-boi, guard,capivara, lebre,
peixes e pirarucu, perea, gato-do-mato,
animais”; “a | pintado, traira, | veado, paca e ouri¢o.
flora dorio é | pacu, lambari, |*“
bastante dourado,
completa nas | piranha;
margens do o
Camaqua A~nf|b|os: sapos,
que contém ras, pererecas;

muitas




arvores e Sobre a flora,
plantas” sdo: pau-
Brasil,
Bromélias,
palmito-jucara,
acécia, etc.
Citaram a flora
do cerrado, da

caatinga.
Mostraram u
gréafico que
indica espécies
da fauna
ameacada de
extingao.
5. Construcéo de ‘A maioria | - | e
argumentos/ideias | dos membros
novas de nosso
grupo nao
tem um
entendimento
completo,
assim
sabendo

muito pouco




sobre nossa

pesquisa [...]”

6. Erros de portugués | Presente:2 Presente: 1 Ausente
7. Palavras repetidas | Presente: 2 Ausente Ausente

no mesmo

paragrafo
8. Falta de Pontuacao | Ausente Ausente Ausente
9. Faltade Ausente Presente: 1 Ausente

Acentuacao
10.Citacdes Ausente Ausente Ausente
11.Clareza na escrita; | Presente Presente Presente Clareza na

apresentacao dos
slides.




Pontos de Analise-

Grupo: geografia e
localizacé&o

Texto-1

Texto-2

Texto-3

Seminério

Final

Observacoes

1. Mudanca de ideias-

conceitos

O aluno foi até o
local para
observar o Rio.

Tipos de solo:
argissolo vermelho
amarelado distréfico
tipico, planossolo
hidromorfico eutrofico
solédico, neossolo
flavico e neossolo
litélico distréfico
tipico. O rio tém
extensao de
aproximadamente
430Km.

Apresentaram com
dominio do
assunto

2. Linguagem
utilizada

Confusa e
nao
adequada.

Objetiva

Objetiva




3. Organizacao Minima boa Boa
textual

4. Nivel de conteudo- | Senso Conhecimento Conhecimento
palavras chave comum cientifico cientifico presente:
envolvendo relatou o presente: argissolo vermelho
conhecimento que sabia ..., | amarelado distréfico
cientifico sobre "lengol freatico tipico, planossolo

“Castrolebias hidromoérfico eutrofico

bagual’ solodico, neossolo
flavico e neossolo
litolico distréfico
tipico.

5. Construcao de Argumentou | ------- Por ser Cristal um
argumentos/ideias | que a agua municipio que tém
novas do Rio é parte de sua

impropria economia baseada
para o na atividade

banho fumageira e olaria, é
devido a de fundamental
acdo das importancia
pessoas. dedicarmos uma

atencao especial ao
reflorestamento, pois




este se apresenta
como alicerce de
manutencdo das
atividades citadas,
tornando-as viaveis
ou néo ao produtor e,
por consequéncia ao
municipio. Por Cristal
estar localizado na
encosta do Sudeste
enguadra-se como
um municipios com
caracteristicas
prioritarias ao

reflorestamento.
6. Erros de portugués | Presente:1 | Presente: 1 Ausente
7. Palavras repetidas | Presente:5 | Ausente Ausente
no mesmo
paragrafo
8. Falta de Pontuacao | Presente Ausente Ausente




9. Falta de Presente:2 | Presente: 5 Ausente
Acentuacao

10.Citacdes Ausente Ausente Ausente

11.Clareza na escrita; | Confusa Objetiva e clara | Objetiva e clara

Anexo C- ANALISE DA REFLEXIVIDADE COMO INDICIO DE APRENDIZAGEM

Grupo-1 Grupo-2 Grupo-3 Grupo-4 Grupo-5 Grupo-6
Saneame | Histériado custo e Tipos de agua Fauna e Flora Geografia do Rio
nto Rio Camaquéd | consumo Local
Béasico Texto-1 Texto-1
Texto-1 Texto-1 Texto-1

Texto-1

A) Pré-

Refl

exa




Con
heci
men
to
Coti
dian
o]
Al) “O Rio “a flora é na area
Descricao Camaqua de plantas e a
simples comeca numa fauna se baseia
nascente nos animais, assim
pequena e nosso objetivo é
passa por ampliar nosso
varias cidades conhecimento. “A
e desagua na flora do Rio é
lagoa dos bastante completa
patos” nas margens do
Camaqua que
contém muitas
arvores e plantas”
A2) “Sabemos que a
Descricao flora do Rio
utilizando Camaqua é muito

rica com varias




Preferéncia
S

espécies de peixes

e animais.

A3)
Descricao
de acbes
com
referéncias
sem
contextuali
zacao;

“usados 160L
em um banho
de
aproximadamen
te 10 minutos.”

B)
Transicao
da
Reflexivida
de-
Transicao
do
Conhecime
nto
Cotidiano
para o
Conhecime




nto

Cientifico:
B1) “‘Essa “Todos nos “A agua do Rio é
Explicacdo | historia de sabemos que é impropria para o
utilizando poluicéo é preciso de agua banho” Na
relacées horrivel para nossa biodiversiade temos a
de causae | em sobrevivéncia, pois | traira e o pintado” “o
efeito guestao NOSSO Corpo & maior peixe ja pescado
simples; da agua, composto de 75% | foi uma traira de 7 kg”
pois o lixo de agua [...] Nés “a mineragao tira areia
pode sabemos que que | do leito do Rio e isso
contamina a nossa agua é prejudica a parte dos
ra dgua, captada préximo banhistas porque eles
entupir do Rio Camaqua e | tirando a areia do Rio
boeiros, depois € levada acaba causando
atrair para a estacdo de | buracos e esses
animais e tratamento e é buracos podem causar
assim feita andlise da a morte dos banhistas”
transmitir agua. A agua traz
doencas, muitos beneficios
entao por para a saude e
isto é tao precisamos de
important

e ndo




jogar lixo uma agua de boa
nos qualidade]...]
boeiros e
nas
calcadas,
pois isto
podera
Ihe trazer
grandes
prejuizos”

B2)

Explicacdo

utilizando a

contextual

zacao;

C)Reflexivi

dade-

Conhecime

nto Escolar

Cl)

Reflexbes

subsidiada

s pelas




explicacte
S

C2)
Reflexdes
como fonte
de uma
avaliacao
critica;

C3)
Reflexbes
e
avaliacoes
criticas
como
subsidio
para a
proposicao
de acOes
alternativas
(reconstrug
ao).




Grupo- | Grupo-2 Grupo-3 Grupo-4 Grupo-5 Grupo-6
1
Historia do Custo e Tipos de 4gua Fauna e Flora Geografiado Rio
Sanea | Rio Camaqua |consumo Local
mento Texto-2 Texto-2
Basico Texto-2 Texto-2 Texto-2
Texto-2
A) Pré-
Reflex
ao-
Conhe
ciment
o]
Cotidia
no
Al)
Descricao
simples
A2)
Descricao
utilizando

Preferéncias




A3)
Descricao de
acoes com
referéncias
sem
contextualiza
cao;

B) Transicéo
da
Reflexividade
- Transigao
do
Conheciment
o Cotidiano
para o
Conheciment
o Cientifico:

B1)
Explicacéo
utilizando
relacbes de
causae




efeito

simples;
B2) ‘o “O Rio “Nbs podemos “‘Fauna é um “eu fui la do outro lado
Explicacdo grupo Camaqua, tido destacar algumas conjunto de da ponte onde esta
utilizando a visitou o0 | por muitos aguas como a agua espécies animais | localizado o lencol
contextualiza | estabel | historiadores sulfurosa que contém | que vive huma freatico que abastece
cao; eciment | como enxofre e por isso determinada nossa cidade” O novo

o da Camaqua é um ajuda nas vias regiao” Aqui no peixe na bacia

CORSA | Rio Brasileiro respiratorias; as Brasil saol...]; hidrografica no Rio

N, com | do Estado do radioativas que nao . ) Camaqué tem o nome

o0 intuito | Rio Grande do prejudicam a saude; ror.a eum cientifico

de fazer | Sul. E um as oligominerais que conjunto de Caustrolebias bagual’.

uma afluente da tem flaor, ferro e litio, plantas (,je_

pesquis | Lagoa dos assim ajudam a caracter!ftlc’:’a de

a Patos que por combater a anemia, uma regiao .

perante | suavez previnem caries, Algumas esp.eclles

a desagua no atuam na hipofise d‘:" rora‘ Bras’.ll.elra

situacd | Oceano [.] s8ol...] ‘o grafico

o do Atlantico, de acm]a.mostra as

saneam | sua bacia especies

ento fazem parte 26 am.eagia(’:fas de

basico | municipios” extingao

na

cidade




de
Cristal”
descobr
imos
alguma
S
curiosid
ades
como
por
exempl
00
desatin
o do
esgoto
que vai
rente ao
Rio
Camaq

ua

C)Reflexivida
de-
Conheciment
o Escolar




Cl)
Reflexdes
subsidiadas
pelas
explicacoes

“Considerando
gue gastar mais
de 110 litros de
agua por dia é
jogar dinheiro
forae
principalmente
desperdicar
NOSSOS recursos
naturais, se
essa familia
pensar em
economizar [...]
eles podem
pegar esses
45,00 reais e
colocar em uma
poupanca e no
ano eles
terao559,00
reais” “ Entao
entendemos
guando usamos
a agua de forma
mais eficiente,




além de
economizar
dinheiro, iremos
ajudar a néo
disperdicar a
agua do
planeta”.

C2)
Reflexdes
como fonte
de uma
avaliacao
critica;

C3)
Reflexbes e
avaliacoes
criticas como
subsidio para
a proposicao
de acbes
alternativas
(reconstrucéo

).




Grupo-1

Saneame
nto
Basico

Texto-3

Grupo-2

Histéria do

Rio Camaqua

Texto-3

Grupo-3

Custo e
consumo

Texto-3

Grupo-4
Tipos de 4gua

Texto-3

Grupo-5

Fauna e Flora
Local

Texto-3

Grupo-6
Geografiado Rio

Texto-3

A) Pré-
Refl
exa

Con
heci
men
to

Coti
dian

Al)
Descricao
simples

A2)
Descricao




utilizando
Preferéncia
S

A3)
Descricao
de acOes
com
referéncias
sem
contextuali
zacao;

B)
Transicao
da
Reflexivida
de-
Transicao
do
Conhecime
nto
Cotidiano
para o
Conhecime




nto
Cientifico:

B1)
Explicacdo
utilizando
relacées
de causa e
efeito
simples;

B2)
Explicacdo
utilizando a
contextuali
zacao;

O rio Camaqua
€ um rio
brasileiro do
estado do Rio
Grande do Sul.
Ao final dos
combates
Joaquim
Goncalves da
Silva, pai do
futuro chefe da
Revolucao
Farroupilha,

Sao existentes

inUmeros tipos de
agua e cada tipo tem

seus beneficios,
podemos citar

algumas: a agua
sulfurosa que contém
enxofre e por isso

ajuda nas vias

respiratorias, a agua
radioativa que pode

ser usada em

tratamentos para

O rio Camaqua € um
afluente da Lagoa dos
Patos, na qual se
localiza em Arambaré,
que por sua vez
desagua no Oceano
Atlantico, fazem parte
da bacia hidrografica
do rio 26 cidades. Tém
em seu entorno trés
tipos de solo: varzea,
coxilha e serra. Na
regiao de Cristal se




Bento
Goncalves,
havia
conquistado o
territério
situado entre
0s rios Jacui e
Camaqua,
assim
distribuindo-os
em sesmarias.

asma pois é
analgésica e também
sedativa, a agua
oligomineral que tém
flaor, ferro e litio e
assim ajudam no
combate a anemia,
previnem caries e
ajudam no
crescimento, a agua
sulfata que contém
potéssio, magnésio e
sodio e assim atuam
como laxante no
organismo, e agua
potavel que é
apropriada para
consumo humano.

encontram quatro tipos
de solo, argissolo
vermelho amarelado
distrdfico tipico,
planossolo
hidromorfico eutréfico
solddico, neossolo
flavico e neossolo
litélico distréfico
tipico.O rio tém
extensao de
aproximadamente
430Km.

C)Reflexivi
dade-

Conhecime
nto Escolar




Cl)
Reflexdes
subsidiada
S pelas
explicacte
)

Na parte de
consumo
concluimos que
um ser humano
gasta em média
272 litros de
agua por dia,
sendo esta
usada para
tarefas simples,
como escovar
os dentes,
tomar banho e
lavar louca. Na
parte de custo
concluimos que
em média as
familias
brasileiras
pagam
mensalmente
R$ 100,00.

Com a colonizacéao
as matas foram
gradativamente
sendo destruidas,
0 que ainda
acontece hoje em
dia. Os campos e
as capoeiras
sofrem com as
gueimadas e
banhados sdo
transformados em
lavouras de arroz.
Isso tudo resultou
na destruicdo do
habitat de muitos
animais que
tiveram suas
populacdes
reduzidas e, até
mesmo
disseminadas do
NOSSO municipio.
Temos alguns
exemplos de
animais nativos da

Por ser Cristal um
municipio que tém
parte de sua economia
baseada na atividade
fumageira e olaria, €
de fundamental
Importancia
dedicarmos uma
atencao especial ao
reflorestamento, pois
este se apresenta
como alicerce de
manutencao das
atividades citadas,
tornando-as viaveis
ou ndo ao produtor e,
por consequéncia ao
municipio. Por Cristal
estar localizado na
encosta do Sudeste
enquadra-se como um
municipios com
caracteristicas
prioritarias ao
reflorestamento.




cidade: tach3,
quero-quero,
tamandua, lobo-
guara,capivara,
lebre, perea, gato-
do-mato, veado,
paca e ourico.

C2)
Reflexdes
como fonte
de uma
avaliacao
critica;

Apbs
serem
realizadas
pesquisas
descobriu-
se que o
esgoto é
despejado
diretamen
te norio,
0 que
acarreta
na
proliferaca
o de
protozoari
0s,




tornando
as aguas
do rio
improprias
para
banho.

Se
ndo que a
poluicédo
pode
provocar
outros
impactos
como :
diminuica
o do
oxigénio
da agua e
dos
peixes ,
inundacoe
se
aumento
da
populacao
de




bactérias
e
parasitas .

C3)
Reflexbes
e
avaliacoes
criticas
como
subsidio
para a
proposicao
de acbes
alternativas
(reconstrug
ao).




Anexo D- INVESTIGACAO DO INTERESSE DOS ALUNOS SOBRE A TEMATICA AGRICULTURA

Sujeitos

Perfil do aluno

Investigagao
do interesse
dos educandos
Questédo 1

Na tua opiniao
por que a turma
escolheu
pesquisar
sobre

agricultura?

Investigacao
do interesse
dos
educandos
Questéao 2

@] que
significa a
agricultura na

tua vida?

Investigagao
do interesse

dos educandos

Questao 3
Quais 0s
assuntos

relacionados a
agricultura que
VOCé gostaria

de pesquisar?

Investigagdo do

interesse dos
educandos
Questao 4

O que preocupa
vocé emrelacdo a
agricultura e
guais 0S
possiveis
problemas a

Investigacao
do interesse
dos
educandos
Questao 5
Onde
pais

trabalham? A

Seus

renda familiar
depende

diretamente

Assunto do

grupo




serem resolvidos

com este projeto?

ou
indiretamente
da

agricultura?

Al

“adoro ler, sou
muito a favor do
feminismo e
contra todo e
gualquer tipo de
preconceito”

“fazer faculdade
de veterinaria”
‘realizar meus
sonhos e ser

feliz”

‘porque € algo
muito
importante
para todas as
pessoas,
porque muitas
vivem da
agricultura e é
algo bem
interessante de

se pesquisar”

“*

ela e
importante
porque
praticamente
tudo sai dela,
os alimentos,
0 sustento e o

trabalho”

“eu gostaria de
pesquisar

sobre a terra e
por que muitas
vezes ela fica
fraca e sem

nutrientes”

‘O que me
preocupa € 0
excesso de
agrotéxicos  na
terra e muitas
vezes na agua
Acho

que é bom nés

também.

trabalharmos com
issa pesquisa
para

conscientizar as
pessoas de que
ISSO causa muitos
danos ao meio

ambiente”

‘meus pais
sao
fumicultores e
a renda
depende

diretamente”

Vida Rural




A2 ‘eu nao gosto | “porque a | Na real idade | Mecanica ou | Agrotoxicos e o0 | Meus pais | Plantio com
muito de estudar | maioria dos | € o sustento | doencas das | desmatamento e | trabalham na|e sem uso
mas eu estudo e | alunos de todos | plantas tentar resolver | lavoura de
vou estudar | trabalham porque Vvocé estes problemas | (agricultura) e | agrotoxicos
mais ainda | neste  “ramo” | planta por a renda
porque eu quero | entdo fica mais | exemplo soja, familiar
ser alguém na |facil pois a | arroz, milho e depende
vida. Meu sonho | gente entende | tudo isso séao diretamente
€ ser jogador de | mais sobre | alimentos. da agricultura.
futebol, se vou | agricultura”
conseguir eu
nao sei mas vou
tentar”

A3 “‘deus acima de | Porque a | Significafonte | O uso de | Me preocupa € o | Trabalham no | Fertilizantes
tudo...nd80 sou | maioria mora | de renda tem | agrotoxicos uso de | plantio de | e venenos

muito estudioso
mas me
empenho em
todas as
atividades

na zona rural e
desde muito
pequeno tem

tido influéncia

suas
dificuldades
em parte de

apoio dos

gue de alguma
forma nos traz
tantos danos a

natureza

agrotéxicos  de
forma errada. Os
possiveis

problemas serem

o fato de informar

fumo e a
renda
depende
diretamente

do fumo.




porque tenho |dos pais na |governos em € com o projeto 0s
conhecimento lavoura geral filnhos vao alertar
gue quem nao 0s pais dos riscos
estuda nao se gue corem.
esforca nao
chega a lugar
nenhum” “e o
meu maior
sonho e
conseguir uma
vaga na escola
técnica de
Cangugu e me
formar em
técnico em
agricultura”
A4 “sou filha de pais | Porque a | Significa Doencas, uso | O excesso de uso | No campo, | Doencas
separados, maioria dos | muito porque | excessivo de | de agrotoxicos | diretamente e | causadas
tenho um irméo | alunos vive da | sou de familia | agrotoxicos. nas leguminosas | indiretamente. | pelo uso de

e uma irma que

agricultura

de

e em outros

agrotoxicos




nao

conheco....meus
objetivos séo de
cursar um curso
de técnico em
informatica e

fazer faculdade

agricultores e
o cultivo dos
alimentos que

consumimos

cultivos. O uso
indevido das
roupas  usadas
para colocar

venenos e o
descarte incorreto

das embalagens

de pedagogia” de produtos
toxicos.
A5 “nunca fiquei em | Porque tem | Uma forma de | Doencas O uso de | No fumo | Doencas
nenhuma Varios ganhar a vida | causadas pelo | agrotoxicos. O | diretamente causadas
disciplina.. conceitos que | e conseguir | USO de | uso indevido de pelo uso de

pretendo cursar
uma faculdade

de direito”

podemos
trabalhar na
agricultura e é
um assunto
bastante
interessante.
Porque a

maioria da

sobreviver
sendo tanto
diretamente
quanto

indiretamente

agrotoxicos

Veneno e como
sdo descartadas
inadequadamente
essas

embalagens

agrotoxicos




turma vem da
agricultura e ja

entende um

pouco do
assunto.
A6
A7 “trabalho com | “porque  mais | Agricultura Eu gostaria de | Eu me preocupo | Caminhoneiro, | Plantio com
meus tios de vez | da metade da | para mim | pesquisar em relacdo aos | ndo depende |uso e sem
enquanto turma mora pra | significa muito | sobre venenos usados | da agricultura | uso de
estudo, ajudo |fora e quase |no caso é o | plantacdes no caso 0S agrotoxicos
meus pais no | todos seus pais | modo de | tipo: milho, | agrotoxicos. E por
que eles | sdo sustento  de | feijao, um lado o bom
precisarem. E | agricultores e | muitas pastagens, com esse projeto
pretendo sendo assim a | familias e em | adubacéao, vai ser
terminar meus | agricultura cima da | ureia, adubo esclarecido como

estuos e fazer
faculdade e
depois sair a
trabalhar no que

eu gosto.

seria um tema

mais facil

agricultura a
gente
consegue

adquirir

se usar
corretamente

€SSes venenos




Trabalhar muito

muitas coisas

para poder boas
comprar  meu

carro e quando

casar construir

minha casa.

A8 “gosto de | A maioria vive | Agricultura Agrotoxicos e | Uma Meus pais | Plantio com
mecanica, nesse meio de | para mim uma | pragas do | conscientizagdo | trabalham da|e sem uso
agricultura, agricultura. das coisas | cultivo do | de preservacao | agricultura e | de
esporte. Gosto | Alguns ja | mais arroz, feijdo, | do solo. Isso | dependem agrotoxicos
de desmontar | praticam ou | importantes soja, milho e | envolve analises | diretamente

motores, jogar
futebol e de
agricultura,
gosto de pescar”
gosto de
algumas
matérias da vida
e contos. Tenho

sonho de me

sabem
algumas
culturas outros
tem em seu
meio de vida o
assunto falado
em casa. E é
um assunto

importante

navida e junto
a isso a
tecnologia

mecanica e
tecnologia em
estudos para
pragas e a
vida no

planeta

trigo.

do solo, rotacao
de cultura novas

tecnologia.

desse

seguimento.




formar em

mecanica ou

devido as suas

condicbes de

talvez em | producéo e que
agronomia e nao | alimentam
pretendo morar | esse brasil
em cidade.

A9 “sou alegre, | Pois a | A agricultura | Plantacoes, Um dos | Minha familia | Plantio com
trabalhador, agricultura faz | em minha | maquinas na | problemas que | pratica ale sem uso
ansioso, parte de uma | vida traduz-se | agricultura, me preocupa é os | agricultura de
nervoso e | porcentagem como um | relacdo entre | agrotdxicos pois € | mas temos | agrotéxicos
inteligente. Sou | grande nas | ensino pois de | agricultura e a |um caso que |uma base de
uma pessoa que | familias, sendo | beneficiar a | familia, 0S | causa muitos | relacdo direta

tem
Perdi

com 11 anos.

respeito.

meu pai

Continuarei

meus sonhos.

assim a
agricultura  é
algo que
representa

uma atitude de
valor tendo

uma base de

agricultura
tem varias
maneira  de
atribuir o]
ensino em
NOSSO

cotidiano

agrotoxicos

problemas dentro

de uma familia

com a

agricultura




favorecimento

as familias

Al10

“gosto de muitas
coisas relativas
ao esporte...
pesquisando
algo que me
interessa...gosto
de celular, jogar,
amigos...estou

sempre rindo”

Porque os pais
trabalham

nisso

comida

Fumo, veneno

Veneno na

agricultura

Meu pai

construtor

7z

e

civil

Fertilizantes

€ venenos

All

Aluno
transferido-
CAVG

Al2

Aluno
transferido-
CAVG

Al3

“levanto as 5
horas da manha

para vim a

Porque a turma
teve interesse

em pesquisar

A agricultura

significa

nossa

a

vida

Gostaria de
pesquisar

como melhorar

O uso indevido de
agrotoxicos e o

manuseio desses

Meus
trabalham

dependem

pais
e

Plantio com
e sem

agrotoxicos




escola, me
esforco para dar
meu melhor nos
estudos, mas as
vezes nao tem
jeito a matéria é
dificil. Na escola
tenho Varios
amigos, gosto
de dar risadas,
gosto de dirigir
moto. Neste ano
guero ter um
bom

desempenho na
escola, ter um
relacionamento
com o0s colegas
e professores.

Quero fazer o

algo que tem
grande
importancia a

sociedade.

porque
gera
empregos
sociedade
fornece
alimentos

também

ela

a
e

a agricultura,
como dar mais
rentabilidade
aos pequenos
produtores,
guais as
melhores
praticas o uso

da tecnologia

agrotoxicos a
forma de como
sado descartadas
as embalagens

indiretamente
da agricultura
pois
dependem da
renda da

agricultura




ensino médio e
futuramente

fazer faculdade
e ter um

emprego.

Al4

Moro no interior

do Cristal no

Paraiso um
lugar bem
tranquilo onde
tenho muitos
amigos. Me

formei na escola
otto Becker e
ganhei o prémio
de aluna
destaque.
Pretendo fazer
uma faculdade

ter um bom

Porque é algo
interessante,
apesar que a
agricultura é o
sustento da
populacao
tanto do meio
rural quanto do

meio urbano.

A agricultura é
a base de
nossa

sobrevivéncia

porque
dependemos

dela para
viver com

plantacdes de
alimentos
como feijao,

arroz, etc.

Os problemas
causados pelo
uso de

agrotoxicos.

O problema é que
a agricultura e os
agricultores nao
sdo reconhecidos
por seu trabalho
as vezes pessoas
com alto nivel
social nao
reconhecem que
a agricultura é
seu meio de
sobrevivéncia e
isso é algo que
me preocupa.

Com este projeto

7z

Meu pai é
alambrador e
depende

indiretamente

da agricultura.

Vida rural




emprego e
poder  retribuir
meus pais por
tudo de bom que
fizeram por mim.
Me  considero
uma pessoa
muito vaidosa.
Tenho
deficiéncia
visual e também

estrabismo.

iremos mostrar
para as pessoas a

importancia dela.

Al5

Sou um jovem
de 15 anos.
Gosto de jogar
futebol, escutar
musica e andar
de skate, tenho
0 sonho de irem

um jogo do Real

Ausente

ausente

ausente

ausente

ausente




Madri e me
tornar  jogador
de futebol. Sou
meio timido, ndo
gosto de brigas,
estou  sempre
rindo, acho a
escola muito
chata em alguns
aspectos, toco
instrumento
musical que é
bateria e queria
aprender
guitarra. Nao
guero ir para o
exercito...quero
carreira de blog

na internet. Nao




pretendo fazer

faculdade.

Al6

Eu sou apenas
um ser gue luta
por um futuro
melhor para
mim. Sou um
pouco

estressado e

nao gosto
guando as
pessoas me

tiram pra trouxa.
Eu procuro fazer
novas
amizades,
sempre ajudar o
préximo e gosto
muito de ouvir

musica de amor,

Transferido —

Escola agricola




gosto de jogar

futebol e eu

procuro
preservar 0
amor com as
pessoas  que

estdo ao meu
redor. Quero
continuar

fazendo o bem

para as
pessoas.

Al7 Sou uma | A turma | Agricultura As plantas, os | O que me | Meu pai € | Vidarural
menina quieta | escolheu esse | para mim | meios de | preocupa € a |capataz e
em sala de aula, | assunto porque | significa uma | transporte, as | polui¢do, o uso de | minha mae
presto a | muitos vivem | das coisas | poluicdes. muitos venenos, | ndo trabalha
atencdo, tenho | dissoetambém | mais acho gue | para fora,
dificuldade em | queremos que | importante podemos ajudar | nossa familia
matematica, usem menos | para a as pessoas a |depende
portugués é a |venenos para | sociedade, se entender que nao




matéria que eu
mais gosto, sou
tranquila e
calma. N&o
gosto de brigas,
faco amizades,
gosto de mexer
no celular, ler
estudar, sair
com 0S meus

amigos.

ter menos

poluicéo.

nao tiver
agricultura,
nao teremos o

que comer.

devem colocar

muito veneno.

indiretamente

da agricultura.

Al8

Sou meio
estudioso, néao
gosto de tema,
nao gosto de
professora que
fala de mais e
copiar de menos
porque se nhao

eu esqueco tudo

Porque como a
maioria dos
colegas mora
para fora e
entende mais
do assunto e
achou gue

seria mais facil

E a cultivagio
de produtos e

alimentos.

Mecéanica

Me preocupa O
veneno nas
plantas. Podemos
desenvolver mais
técnicas de como
tirar os bichos que
estragam 0
plantio, sem usar

veneno.

Mae= dona de
restaurante
Padrasto=

brigada militar.




gue ela fala. Nao

falar do que ja

gosto de vir para | entendem.
a escola porque

tem que acordar

cedo. Ajudo

minha mé&e no
restaurante.

Gosto de fazer

novas

amizades.

Al19 Ja morei em | Acho que | Significa meio | Doengas e|(O veneno em|O meu pai
varios lugares. | porque a | de vida, pois | venenos. excesso que pode | trabalha  na
Eu me acho | maioria da agricultura afetar muito as | Tanaqui,
simpatica, tenho | entende de | vem 0S pessoas e com | depende
um agricultura, alimentos e esse projeto nés | indiretamente
temperamento | talvez porque | sem podemos explicar | da agricultura.
alto, ndo gosto | trabalham agricultura as coisas para as
de depender de | nisso, porém |ndo teria o pessoas, para
ninguém  para | eu ndo sei nada | que comer. melhorar.
fazer minhas | de agricultura.




coisas, minhas
escolhas, sou
muito orgulhosa.
Moro no interior
do Cristal.
Tenho irméaos
gémeos.
Pretendo fazer

faculdade.

A20

Sou jovem em
meus
pensamentos
isso é gue nao
penso como a
maioria dos
adultos
ainda...sou
participativo em
muitas  coisas

como esportes,

Por mais

conhecimento.

Vida, porque
agricultura é
comida que
nos mantém

Vivo.

Veneno

fertilizantes.

e

Veneno.

Aposentado e
a renda
familiar
depende

indiretamente.




conversas. Sou
bastante 6timo
nas redes
sociais, filmes,
séries. E quando
vejo que tenho
que estudar
deixo tudo para
traz. Jogo bola
diariamente e
guando possivel
VOu aos jogos do
meu time que é

o GREMIO.

A21

Sou uma pessoa

gue gosta muito

de rir,
estressada

muitas  vezes,
mas calma

Pois é um
assunto  que
vivenciamos
todos os dias e
também

porque a

E muito
importante,

pois € dela
que vivemos
dela que vem

NOSSOS

Sobre aterra, o
guanto € ruim
0s venenos
para a terra e
para a nossa

saude.

Me preocupa O
uso de venenos e
agrotoxicos. Essa
pesquisa vai ser
nos

boa para

aprendermos

Meu pai ¢é
transportador
de fumo,
depende
diretamente

da agricultura.




guando preciso.
Sou uma pessoa
prestativa,

porém nao gosto
que abusem
muito. Pretendo
fazer técnico em
agropecuaria e
veterinaria.

Gosto muito de
viajar, gosto de
internet. E Amo
reunir amigos e
familia.  Gosto
bastante de
cozinhar. Adoro
desafios e gosto
mais ainda de

cumpri-los.

agricultura
envolve muitos

assuntos.

alimentos
também

trabalho.

e

(0]

muito mais sobre
agricultura e com
ISSO podemos
aconselhar as
pessoas a usar
menos venenos,
usar roupas

proprias, etc.







Anexo E -TEXTO N°3 ARTIGO FINAL







Anexo F- REGISTRO DA MOSTRA DE CONHECIMENTOS

Grupo: Vida Rural

Grupo: “Plantio com e sem uso de agrotoxicos” - Tecnologia Agricola



Anexo G- POESIA ELABORADA PELO GRUPO VIDA RURAL




Anexo H- BANNER APRESENTADO NA MOSTRA DE CONHECIMENTOS




