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RESUMO

Titulo: CONSTITUICAO DA DOCENCIA NO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA A DISTANCIA DA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL (UAB): Um
Itinerario Formativo.

Esta pesquisa teve por objetivo buscar uma compreensdo sobre a constituicdo do
professor de Matematica em um Curso de Licenciatura a Distancia da Universidade
Aberta do Brasil. Como trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa, com
caracteristicas de um estudo de caso, meu olhar se direciona para o curso de
Licenciatura em Matematica a Distancia da Universidade Federal de Pelotas. A
motivacdo para a pesquisa foi buscar elementos em processos formativos
desenvolvidos no eixo Geometrias: Espaco e forma, que oportunizaram uma
formacao docente e que repercutiram na professoralidade dos sujeitos envolvidos. O
método utilizado para a anélise dos dados foi a Andlise Textual Discursiva (ATD). O
produto dessa dissertacdo € um Itinerario Formativo composto dos documentos do
curso e de uma sugestdo de roteiro formativo que os futuros professores podem
percorrer junto com os estudantes. Os indicios presentes nas falas dos sujeitos me
levam a crer que houve a constituicdo de uma forma de docéncia, que permite aos
mesmos exercer essa profissdo com principios presentes nos tedricos utilizados na
execucgao da pesquisa.

Palavras-Chave: Formacao de Professores, Licenciatura em Matematica a Distancia,
Professoralidade, Eixo Geometrias: Espaco e Forma.



ABSTRACT

Title: TEACHING CONSTRUCTION AT DISTANCE LEARNING MATHEMATICS
BACHELOR COURSE FROM OPEN UNIVERSITY OF BRAZIL. (UAB). Formative
Itinerary.

This research had for its aim to search an comprehension about Mathematics
teacher formation in distance learning bachelor course from Open University of
Brazil. As it is a research with qualitative approach with characteristics of a case
study, my view directs it to distance learning mathematics bachelor course from
Federal University of Pelotas. The motivation for this research was to look for
elements in developed formation processes in axis Geometry: space and shape;
which provided teachers formation and reverberated in professorality from the
individuals involved. The method used to the data analysis was the Discursive
Textual Analysis (DTA). The result of this dissertation is a Formative Itinerary
composed by the course documents and a suggestion of a formative guide that the
future teachers can go together with the students. The evidences in individuals
speech leads us to believe there is constitution of teaching form that allows them to
practice this profession with the principles present in theoretical employed in
research execution.

Key-words: Teaching Formation, Distance learning Mathematics Bachelor,
Professorality, Axis Geometry: Space and Shape.
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“Falar em nome de outras vozes nos coloca em uma fronteira ética entre a nossa fala que
vem carregada da nossa historia e auscultar* outras falas para produzir um discurso do que

pensa o coletivo”

! Ouvir indiretamente; ouvir o interior com o uso de equipamentos (estetoscopio).
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1 Introducéao

“‘Nossa fala vem carregada das vozes daqueles que nos constituem”

Adair Nacarato?

Pensar na ideia de um fio condutor para trazer a tona um conjunto unissono
de vozes que pode fornecer indicios de como um professor se constituiu em um
curso de licenciatura a distancia. E, como esta formacéo se reflete na sua atuacao
docente, exige responsabilidade na conducédo desta pesquisa como forma de
estabelecer com o leitor uma conexao com o lugar de onde se fala.

Durante a pesquisa para estabelecer esta conexao e identificar a questdo de
pesquisa investigada, foi preciso revisitar lugares e pessoas a fim de relembrar os
momentos experimentados em espagos de construcdo do conhecimento, virtuais e
presenciais.

Inicialmente, cabe salientar aspectos que me motivaram a realizar esta
pesquisa. Um deles é o que me constitui professora formadora no curso de
Licenciatura em Matematica a Distancia (CLMD) da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), na proposta que organizou o curriculo por eixos tematicos no periodo de
2011 a 2017. Por isso a significancia desse trabalho para mim. Fiz parte da equipe
multidisciplinar composta de professores de Matematica, de Fisica, mais Psicélogos
e Pedagogos, que planejaram e desenvolveram cada um dos eixos teméticos, tendo
como referéncia a ementa que faz parte do Projeto Pedagdgico (anexo A).

O outro aspecto que me motivou a realizar este estudo € a crenca nos
processos formativos desenvolvidos nesta proposta, no eixo de Geometrias: Espaco
e Forma. Eles percorreram um caminho onde a interacao, o dialogo e a colaboracéo,
estiveram presentes e, esses sdo fatores que Borba (2014, p.29) considera
promotores da “qualidade da participagdo dos envolvidos durante o processo de
producao do conhecimento”. Com esses olhares, na sequéncia apresento minha
problematica.

2 Mesa Redonda EBRAPEM/novembro 2016.



Problemética

Buscar uma compreenséo sobre a forma como se constituiu o professor de
Matematica em um curso de Licenciatura a Distancia. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, com metodologia de um estudo de caso, pois “investiga um
fendbmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real e baseia-se em varias
fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em um formato de
triangulo” (YIN, 2005, p. 32). Entdo, minha questdo de pesquisa é: Como se
constituiu um professor no Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia
da Universidade Aberta do Brasil (UAB)?

Objetivos

Geral:
Compreender a constituicdo da docéncia no professor/sujeito que fez sua

formacgé&o no curso de Licenciatura em Matemética na modalidade a distancia a partir
da analise dos processos formativos que foram desenvolvidos durante o eixo

Geometrias: Espaco e Forma.

Especificos:
I.  Perceber nos documentos oficiais do curso (PPC(anexo A), Plano de Ensino

(anexo B) e Propostas de atividades do eixo (anexo C)), quais acbes que
propiciaram uma formacao de professores na modalidade a distancia, onde a
interacdo, o diadlogo e a colaboracao estdo presentes no modelo pedagodgico

do curso.

II.  Buscar, no eixo trabalhado pela pesquisadora, os processos formativos que
atendam ao modelo pedagdgico adotado no CLMD, destacando as formas de
comunicacdo e interacdo que oportunizaram uma formacdo docente nas
relacdes sociais, de trabalho colaborativo e do fazer coletivo, que séo fatores

importantes na constituicdo da docéncia em EaD.

. Identificar a professoralidade® nos sujeitos.

*A professoralidade pressupde, uma vez havido reflexdo sobre a profissionalidade, convivéncia, iniciativa, em um movimento
continuo de constituir-se professora, professor, individual e coletivamente, como integrante de um grupo de trabalhadores,
ultrapassando as fronteiras entre o ensinar e o aprender, em continua produg&o do conhecimento. (FERREIRA, L. 2009)
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Trajetoria Académica

E porque entrelacar a minha trajetdria académica com a minha histéria pessoal?
S&o vivéncias? Ou ndo sao?
Eu professor?

Neste texto vou abordar uma parte do percurso da minha trajetoria
académica, desde o momento da escolha pelo curso de bacharel em Matematica,
que é a minha formacado da graduacdo até o momento atual, até a fase como aluna
regular do curso de Mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica.

Inicialmente serédo relatados alguns fatos importantes que me levaram a fazer
algumas escolhas.

Ao pensar na minha trajetoria académica, ndo houve a figura de um professor
do ensino béasico ou fundamental que tenha servido de forte referéncia. Porém,
relembrei que, de certa forma, sim, havia a figura de um professor, mesmo que de
outra area: o meu pai. Ele foi professor de ténis e era conhecido como uma
referéncia em nossa cidade. O gosto pelo ensinar era demonstrado diariamente, nas
leituras que ele fazia sobre o esporte e na forma de se comprometer com 0 seu
aluno por meio das demonstracdes de carinho e atencdo ao ministrar suas aulas.
Mesmo que durante toda a semana o seu trabalho fosse realizado na quadra de
ténis, este mesmo professor seguia aos domingos para um clube campestre e me
ensinava as técnicas do jogo, 0s movimentos, a disciplina, a paciéncia, o amor pela
profissao, que vejo hoje como alguns atributos para ser um bom “professor”.

Voltando a sala de aula, no inicio do meu periodo escolar, lembro que sempre
era a mais jovem da minha turma, pois iniciei na primeira série com cinco anos.
Algumas vezes me questiono sobre as consequéncias de entrar na sala de aula téo
jovem. Lembro que a sensacdo era sempre de uma grande responsabilidade,
porque durante o ensino fundamental e o médio fui considerada um exemplo de
aluno jovem que era responsavel, inteligente e uma promessa de cursar a
“faculdade” muito cedo. Entdo, durante este periodo, estive sempre focada nas

atividades escolares, fossem elas realizadas na escola ou em casa. Lembro que
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ajudava com frequéncia os colegas e que havia uma colega em especial. EstAvamos
sempre juntas estudando, até que no 2° ano do ensino médio ela foi reprovada em
guimica e no ultimo ano precisei refazer amizades e conheci colegas muito legais
com quem até hoje tenho contato, mesmo que em poucas ocasioes.

Contando esta historia, lembrei que na 72 série do ensino fundamental fiquei
em recuperacdo em Mateméatica e a provacdo era estar em aula ap6s o periodo
escolar, e os colegas perguntarem “vocé aqui?”. Nesta época, eu me sentia
intimidada por ser a mais nova, porque alguns de meus colegas ou estavam na
idade correta ou eram mais velhos. Eu pouco conseguia interagir e as conversas me
intimidavam, pois eram totalmente diferentes da minha realidade pessoal. Lembro
gue os professores ndo escutavam os alunos, ndo interagiam de uma forma mais
atenciosa. A intencdo era sempre terminar o conteudo e, portanto, éramos muito
pouco incentivados a fazer a andlise de algum tema. Os assuntos eram
apresentados em ordem cronoldgica, sem ligacao de contexto entre as disciplinas e
a avaliacdo era referente ao tema especifico, na forma de exercicios ou
guestionarios diretos.

Quando penso nesta postura, lembro-me de um recorte de um texto do
Maurice Tardif, sobre os saberes docentes. Na introducéo, ele questiona: quais sao
os saberes que servem de base ao oficio de professor? Qual é a natureza destes
saberes? Eu questiono agora: qual a identidade e a contribuicdo deste professor
para o aluno? Qual a identidade deste aluno para o professor?

As vivéncias escolares eram interessantes, mas refletiam pouco na minha
motivacdo para estar na sala de aula. Relembro de estar em aula porque a presenca
era importante, assim comecei a passar a imagem de aluna interessada e
inteligente, que era admirada por professores e colegas. A timidez, aos poucos, foi
substituida pelo contato social e a aceitacdo foi me deixando mais confiante. A
comunicacdo com todos agora acontecia naturalmente, e contribuiu para a
identidade da colega “legal” que se dava bem com os amigos da aula, com os
colegas das outras turmas e interagia com todos.

Entéo, cheguei ao 3° ano do ensino médio sem uma escolha definida da

profissado que ia seguir. Assim, a minha opc¢ao pelo curso de Matematica foi baseada
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na facilidade que tinha em lidar com numeros. Pensei em fazer um vestibular como
um experimento para conhecer as questdes da prova. Lembro que nesta época o
acesso a informacdo somente ocorria por telefone ou quando nos dirigiamos ao
local. Eu fui aprovada e resolvi cursar o primeiro semestre do curso de bacharel em
Matemética na Universidade Federal Rio Grande do Sul.

Entdo fiz a grande descoberta de que havia um mundo escolar em que eu
podia ser dona do meu nariz e ndo precisava provar nada para ninguém. As aulas
seriam frequentadas, apenas se eu quisesse, as notas seriam altas se eu estudasse,
e assim resolvi aproveitar esta fase e viver com mais liberdade, menos disciplina,
menos organizagdo, pois, afinal de contas, eu tinha dezessete anos. Desta época
sobram historias, risadas, festas, Otimas amizades, mas faltaram estudos,
responsabilidades, consciéncia de estar em uma universidade publica. As
madrugadas foram mais longas, pois precisava colocar em dia o contetdo, os
exercicios das aulas. Em um destes momentos, meu pai adoeceu e comegou 0
processo de uma doenca que o acompanhou por dezessete anos, entdo sou
chamada a uma outra realidade.

Ele era o Unico provedor da casa. Eu e 0 meu irmao mais novo precisavamos
encontrar algo que nos auxiliasse a pagar o 6nibus para ir as aulas, para pagar o
almocgo, para pagar o “xerox” dos livros enquanto meu irmé&o mais velho auxiliava
nas despesas da casa. Como iria fazer isso? Lembro que estive no Centro de
Integracdo Empresa-Escola (CIEE) em Porto Alegre, e, quando preenchi a ficha,
iSso € antigo, eu escrevi que cursava Matematica e logo fui chamada para fazer um
estagio na escola basica da empresa Albarus Transmiss6es Homocinéticas, também
localizada em Porto Alegre.

Naquela escola, as aulas eram direcionadas para os funcionarios da empresa,
gue desejavam completar o ensino fundamental ao prestar uma prova do supletivo
no final do ano. As aulas eram semanais pela manha e a tarde, e eu me lembro do
primeiro dia em que me apresentei e comecei com a matéria, que era simples, no
meu entender. Uma pausa no conteddo para resolvermos 0S exercicios e vi que 0s

alunos eram de varias idades e, mais que isso, de varias realidades.
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Eu havia iniciado pelo conteddo sem sequer olhar para 0 meu aluno. Na
minha sala de aula os alunos, igualmente como nos dias atuais, representavam o0s
dedos da méo. Cada aluno tinha uma vivéncia e uma historia propria. Muitos deles
deixaram de estudar havia mais de vinte anos, e tinham naquele momento a
oportunidade para buscar melhorias dentro e fora da empresa. Fui tomada por um
medo de como encarar esta enorme responsabilidade com os meus alunos. O que
faria por eles? Que tipo de postura eu precisava ter? Como trabalharia um contetudo
que o aluno nao tinha contato havia mais de 10 ou 20 anos? A minha profissao
(professoralidade)?, em Ferreira (2009) foi forjada neste contexto. O senso de
responsabilidade por estas pessoas me fez trabalhar incansavelmente durante o
tempo em que estive na empresa para encontrar a melhor forma de mostrar o
conteado. O curso ficou em segundo plano, pois nenhuma das disciplinas para
bacharel em Matematica focava em metodologias ou em pedagogias de ensino. A
minha Unica ferramenta de trabalho era a vontade de fazer algo diferente.

Faco aqui uma pausa, volto para a minha realidade atual e penso: ha quanto
tempo faco esses questionamentos? E retorno ao ano de 2012, quando iniciei uma
especializacdo no Instituto Federal Sul-rio-grandense em Pelotas na éarea de
formacao de professores. Foi neste curso de especializagcdo o meu primeiro contato
com a formalizacdo deste pensar. Ou melhor, deste repensar 0 meu saber de
professora ou pensar em uma articulacdo com a minha acao docente.

As experiéncias vivenciadas tém sido esclarecedoras e, ao mesmo tempo,
penso que Sao muitos os parametros a considerar. Em 2011, eu iniciei as atividades
como professora pesquisadora® do curso de Licenciatura em Matematica a Distancia
(CLMD) da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

A minha experiéncia no uso de tecnologias inicia com o uso do software
Maple® durante a graduacéo. Neste momento, também inicia a minha alfabetizacao

digital e o meu letramento digital.

4 A professoralidade pressup8e, uma vez havido reflexdo sobre a profissionalidade, convivéncia, iniciativa, em um movimento
continuo de constituir-se professora, professor, individual e coletivamente, como integrante de um grupo de trabalhadores,
ultrapassando as fronteiras entre o ensinar e o aprender, em continua produgdo do conhecimento. (FERREIRA, L. 2009)

> Bolsista CAPES

® E uma ferramenta usada para construcdo de modelos matematicos, por meio de expressdes algébricas e simbdlicas é
utilizado principalmente nas areas de engenharia, matematica e fisica.< http://www.ufrgs.br/cpd/servicos/computadores-e-
aplicativos/softwares-disponiveis/software-licenciado-maple>
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Quando penso no comecgo da graduacdo com dezessete anos, faco uma
reflexdo, e, no meu entender, me parece que foi muito cedo para esta escolha.
Pensar em um curso que eu adotaria como profissdo nem passava pela minha
cabeca. Aléem disso, mesmo pensando em ser professora, conclui a graduacao
como bacharel, porém ndo pensei em retornar para cursar licenciatura, porque o
meu principal desejo era terminar logo o curso. Precisei tomar a decisao de cursar o
maximo de disciplinas nos semestres para concluir no menor tempo possivel. Entéo,
como aluna o pensamento era passar na prova e ir para a proxima disciplina.
Terminei a graduacéo feliz da vida por ter concluido. A satisfacdo pessoal foi Unica,
pois eram tantos desafios académicos e pessoais. A sensacdao foi de alivio, porque o
final foi muito tenso, mas frustrante sobre a aprendizagem. De novo os professores
nao se comprometeram, e para o aluno sobrava sempre o mesmo borddo do “se
vira, vocé esta na universidade”.

Ao fazer uma analise mais critica, chego a conclusdo que fiz escolhas sem
planejar o futuro, somente porque precisava vencer aquele desafio. N&o internalizei
em nenhum momento o que me fazia bem, como eu queria trabalhar. Quando
terminei a graduacao, a intencédo inicial era me associar ao grupo de computacéo
grafica da UFRGS, mas fui levada por outros caminhos ao grupo de microeletrénica
da UFRGS. A escolha do meu primeiro Mestrado seguiu 0 mesmo processo. Isto €&,
se eu participava do grupo de pesquisa na area de Microeletrénica, entdo porque
nao seguir na mesma area de estudo? Eu aceitei o desafio e cursei e conclui o
mestrado no ano de 2002, em Ciéncia da Computagéo.

Durante o mestrado, o conhecimento dos ambientes informéaticos se ampliou,
pois precisei aprender a desenhar transistores em ambientes virtuais para a
simulacdo de pequenos circuitos eletronicos. Foi onde aprendi a lidar com outras
plataformas e equipamentos. Além disso, o ambiente académico, como artigos,
pesquisa, agéncias de fomento, participacdo em eventos da area de microeletrénica
passaram a fazer parte do meu dia a dia.

Neste grupo me aceitaram como parceira de trabalho e cursei com muita
dificuldade as disciplinas do mestrado, porque era uma area completamente

diferente da minha formacéo. O grupo se alinhava e é atuante até os dias atuais com
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tecnologias de ponta, e tem como membros pesquisadores renomados. Diversas
vezes pensei em desistir, porque depois de passada as impressodes iniciais, eu via
um grupo extremamente competente e eu sentia ndo ter as competéncias
necessarias para fazer parte profissionalmente do mesmao.

Novamente senti falta de um professor que fizesse a diferenca, que fosse um
interlocutor atento aos apelos desta aluna, ou que simplesmente me olhasse e
dissesse que entendeu 0s meus sinais, e que eu precisava de mais tempo ou de
uma maior maturidade para pensar se a area de trabalho era realmente adequada.
Ao refletir, vejo isso como um dos motivos de eu ter levado mais tempo para concluir
este mestrado. Ao fazer esses pequenos recortes ha memdria, consegui entender
porque o doutorado na mesma area foi adiado por um tempo indeterminado.

Em 2007, comecei a ministrar aulas no curso de Anélise e Desenvolvimento
de Sistemas na Faculdade Tecnoldgica - FTEC em Porto Alegre. Passamos a utilizar
o Moodle. A faculdade ofereceu uma capacitacdo para o uso do ambiente. Naquele
momento eu o utilizei como repositério do material de aula. Outras oficinas foram
oferecidas e aprendi a utilizar os recursos como chat’ e forum®.

Em 2009, fui selecionada por meio de um edital na UFPel e iniciei como
professora pesquisadora na especializacdo em Gestdo de Polos. Esta experiéncia
durou 2 anos, e, a partir dela, passei a entender e a refletir sobre os papéis que os
tutores, professores, coordenadores de polo e demais profissionais envolvidos na
estrutura organizacional dos cursos na modalidade a distancia atuam.

Quando surgiu a oportunidade de cursar a especializacdo, no inicio do ano de
2012, em formacao de professores, o processo foi diferente. Foi um passo pensado
em formacdo, adequacdo a um contexto, em um novo olhar para a profissao.
Porém, um desafio pessoal e uma nova identidade, ser mée, acabou dividindo o
meu momento.

Falo isso porque naquele momento o meu pensamento estava direcionado
para as questbes que envolviam a minha filha, na época com dois anos. Em

segundo plano ficou a identidade profissional, que ainda estou tentando resgatar, e,

7 . ~ ,
Recurso de Comunicagao Sincrona.

8 . ~ .
Recurso de Comunicagdo Assincrona.
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mesmo com toda a minha atencao voltada para este processo, 0 meu rendimento
nao foi o desejado e ndo conclui a especializagéo.

Retomo novamente uma reflexdo, que me traz a sensacdo de falta de
maturidade que eu tinha ainda tdo jovem la na escola, e as vezes me parece que
ainda tenho aquela mesma postura timida e ndo quero me mostrar para ndo perder
a liberdade e ser cobrada.

O lado positivo desta experiéncia foi adquirir maior consciéncia do processo
para me constituir como professora. Entdo pude perceber que desta vez tinha muitos
exemplos de professores interessados em mostrar a sua vivéncia profissional, trazer
novos olhares, outras 6ticas da profissdo, de maneiras diferentes ou como ensaios.
E agora? Volto meu olhar entdo para o trabalho no CLMD com a formacgédo de
professores. Naquele momento o desafio era: como articular a formacao
matematica, a formacdo pedagdgica dos professores e, ainda, utilizar a midias
digitais neste processo? E eu me sentia novamente insegura, mas foram quatro
anos de trabalhos intensos e vivéncias impactantes. E, ao final do ano de 2014, fui
finalmente fisgada pela area da educacédo e fiz a selecdo para cursar o segundo
mestrado, que teve inicio no ano de 2015, agora sim na area de Ensino de Ciéncias
e Mateméatica (PPGECM).

Foram tantas experiéncias em sala de aula, em muitas instituices de ensino
(ULBRA - RO, FTC- BA, FTEC - RS, FARGS- RS, UNISINOS - RS, UFPel- RS) em
areas tdo distintas, como computacdo, administracdo, engenharias, outros anos
ministrando aulas particulares e, um numero incontavel de alunos, que, ao perceber
tantos colegas interessados em fazer o seu melhor pelo aluno, tudo me indicava, tal
qgual uma conversa ao pé do ouvido, que € preciso insistir e continuar a formacao.
Nestas circunstancias, compreendi o que escreveu Jorge Larossa (1998) sobre a
experiéncia. O autor afirma que experiéncia € o que nos passa, € 0 que nos
acontece, é o que nos toca. E € pessoal e impossivel de repetir. Por isso acredito
gue pode fazer nascer ou renascer em mim a todo o0 momento este tdo procurado

sujeito-professor.
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Neste momento ainda sigo em busca de experiéncias que me motivem a
pensar no uso das tecnologias digitais para mostrar ao meu aluno como ampliar as

possibilidades de seu uso.

ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Na introducdo, sdo apresentados os motivos que levaram a pesquisadora a
realizar este trabalho, a problematica, a questdo de pesquisa e 0s objetivos. A
trajetéria académica da pesquisadora esta descrita neste item.

No capitulo 2, sdo apresentados trés cenarios. Neles é apresentado um
recorte sobre o histérico da Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil, sobre a legislacédo
da implantacdo da EaD e da Universidade Aberta do Brasil (UAB) e uma
retrospectiva do histérico da estruturacéo da EaD na UFPel e da criacdo do CLMD.

No capitulo 3, sdo apresentadas as concepc¢des tedricas desta pesquisa.

No capitulo 4, apresento a forma como desenvolvi a pesquisa demonstrando
a problematica, meus objetivos, a metodologia e como coletei os dados.

No capitulo 5 apresento a forma como analisei os dados onde adotei como
metodologia a ATD. Neste item apresento o produto desta pesquisa que é um
itinerario formativo, composto dos documentos que constituiram o curso de
Licenciatura em Matemética do CLMD. Este produto ser&a entregue aos membros da
banca no formato digital.

No capitulo 6, apresento um modo de conclusao desta pesquisa.
Os demais itens como referéncias, glossario, apéndices e anexos estdo na

sequéncia.
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1 Cenarios da Educacéo a Distancia

Nestas primeiras palavras sdo apresentados trés cenarios. O primeiro traz um
breve histérico sobre a Educacao a Distancia (EaD) no Brasil. No cenario seguinte é
apresentado um recorte sobre a legislacdo da implantacdo da EaD e da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), assim como um levantamento sobre 0s cursos
de Licenciatura em Matematica que estdo cadastrados nessa modalidade na base
de dados do e-MEC®. No terceiro cenario, é apresentado uma breve retrospectiva
sobre o histérico da estruturagdo da EaD na Universidade Federal de Pelotas
(UFPel) e da criacdo do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia (CLMD)

da Universidade e alguns aspectos relevantes do curriculo.
Cenario 1:

O surgimento da EaD no Brasil tem seu marco em 1904. A primeira atividade
registrada foi um anuncio no Jornal do Brasil, que oferece a profissionalizagédo por
correspondéncia para datilégrafo (LITTO, 2009).

Em 1923 foi criada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro por um grupo
liderado por Henrique Morize e Edgard Roquette-Pinto, dando inicio ao ensino a
distancia via radio, oferecendo cursos de Portugués, Francés, Silvicultura, Literatura

francesa, Esperanto, Radiotelegrafia e Telefonia (LIMA, 2016).

[...] Tratava-se de uma iniciativa privada e que teve pleno éxito, mas trazia
preocupacbes para 0s governantes, tendo em vista a possibilidade de
transmissédo de programas considerados subversivos, especialmente pelos
revolucionarios da década de 1930. (LITTO, 2009, p.9)

Outro marco importante foi o surgimento dos cursos profissionalizantes por
correspondéncia. Em 1939 foi fundado em S&o Paulo o Instituto Monitor, precursor
dos cursos, e em 1941 foi criado o Instituto Universal Brasileiro que atua até hoje na

area (Figura 1).

® Base de dados oficial e tnica de informagdes relativas as Instituicbes de Educacéo Superior — IES e cursos de graduagéo do
Sistema Federal de Ensino.



“ C  © wawinstautouniversal.com.br
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Todos Cursos Profissionalizantes Cursos Supletives Cursos Técnicos = ] Bloyg u(:m..- Extudar

Preparastorios e‘v:. do Auna
=

IUB - Central de
Atendimento

(Oxx15) 3363-8500

Santo Amaro

Figura 1: Site do Instituto Universal Brasileiro
Fonte: < http://www.institutouniversal.com.br/>

Outra iniciativa foi a televisdo para fins educacionais, ha registros de varios
incentivos no Brasil, especialmente nas décadas de 1960 e 1970, e o surgimento de
televisbes educativas, fundacdes e programas educacionais entre os anos de 1974 e
1995. Pode-se citar como exemplos: Centro Brasileiro de TV Educativa (Funtevé),
TV Escola, Canal Futura, TV Cultura, Telecursos com o objetivo de oferecer
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Os quadros 1, 2 e 3 a seguir mostram outros importantes registros da historia
da EaD no Brasil de acordo com Lima (2016).

26



Quadro 1. Marcos da Educacéo a Distancia no Brasil (1904 — 1974)

1504

Registrado pelo & Jlommal do Braosd, anincio classificado gue ofereda profissionalizacdo por
correspondéncia para datilografos.

1523

Criada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro por um grupo liderado por Henrigue Morize e Edgard
Roquette-Pinto, a qual deu inido ao ensino a distancia brasileiro via radic, oferecendo cursos de
Portugues, Frances, Silvicultura, Literatura Francesa, Esperanto, Radiotelegrafia e Telefonia.

1534

Instalada, por Edgard Roquette-Pinto, a Radie—Escola Municipal do Rio de Janeiro, um projeto da
Secretaria Municipal de Educagdo do entdo Distrito Federal.

1939

Fundade, em S53o Paulo, o Institute Moenitor, o primeiro a oferecer sistematicamente cursos
profissienalizantes a distancia por correspondéncia no Brasil, na época utilizando ainda a denominagao
de Instituto Radio-Técnico Monitor.

1541

* Criagdo o Institute Universal Brasileiro, gue atua at€ hoje na area de cursos profissionalizantes.
* Fundada a primeira Universidade do Ar, que durou até 1544,

1547

Surgida a nova Universidade do Ar, patrocinada pele Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
[SENAC), Servico Social do Comércio [SESC) e emissoras associadas.

1559

Criadas, na Diocese de Matal, Rio Grande do Morte, as escolas radicfdnicas que deram origem ao
Movimento de Educagic de Base |MEB), wvoltado a democratizagio do acesso a educagio pela
promogac do letramento de jovens & adultos, uma parceria entre a Confergncia Nacienal dos Bispos
do Brasil & o Governo Federal.

1562

Fundada, em 330 Paulo, a Ocidental School, de origem americana, focada no campo da eletrénica.

15967

* |niciadas as atividades do Instituto Brasileiro de Administragde Municipal na drea de educacdo
publica, utilizando-se de metodologia de ensino por cormrespondéncia.

* Criada pela Fundagdo Padre Landell de Moura um nicleo de Educagdoc a Distdncia, com
metodologia de ensino por correspondéncia e via radio.

1570

Implantado o Projeto Minerva, um convénic entre o Ministério da Educagdo, a Fundagdc Padre Landel
de Moura e Fundagao Padre Anchieta, cuja meta era a utilizag3o do radio para a educagao e a inclusao
social de adultos. O projeto foi mantido até o inicio da década de 1980.

1574

* Fundado o Instituto Padre Reus para a capacitagdo profissional {inclusive de contingentes militares)
e formagao supletiva de Educagdo Basica.

* |mplantados, na TV Ceara, cursos de Ensino Fundamental (atuais 62 ao 92 anco), usando materia
televisivo, impresso e monitoria.

Fonte: LIMA, 2016

Quadro 2: Marcos da Educacgéo a Distancia no Brasil (1976 — 1995)

1576

Criado o Sistema Macicnal de Teleducagio.

1578

Criados pela Universidade de Brasilia os primeires curses veiculados por jornais e revistas, os quais,
dez anos depois, deram origem ao Centro de Educagdo Aberta, Continuada, a Distincia (CEAD).

1581

Fundade o Centro Internacional de Estudos Regulares (CIER) do Colégio Anglo- Americano, gue
oferecia Ensinc Fundamental e Meédio & distdncia para criangas cujas familias haviam se mudado
temporariamente para o exterior, mas gque desejavam continuar seus estudos pelo sistema
educacional brasileiro.

1583

Desenvolvida pelo SENAC uma série de programas radiofénicos sobre orientagio profissional na drea
de comercio e servigos, denominada de “Abrindo Caminhos”.

153351

Implantado o programa “Jornal da Educagdo — Edigdo do Professor”, concebido e produzide pela
Fundagio Roguete-Finto & que, em 1335, com o nome “Um salto para o Futuro™, foi incorporado a TV
Escola (canal educativo da Secretaria de Educagao a Distancia do Ministéric da Educagao), objetivando
a formagdo continuada de professores (principalmente do Ensine Fundamental) e de alunos dos cursos
de magistério.

19392

Crizda a Universidade Aberta de Brasilia.

15495

. Implantado pela Fundagdo Roberto Marinho o Telecurso, com o objetive de oferecer Educagido
de Jovens e Adultos [EJA], uma alternativa 2o ensinc regular em municipios e comunidades
distantes.

. Criado o Centro Nacional de Educagio a Distandia.

. Instalade pela respectiva Secretaria Municipal de Educacdo o Projete MultiRio (R)), objetivando
ministrar cursos do 62 ao 32 ano atraves de programas televisivos e material impresso.

Fonte: LIMA, 2016
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Quadro 3: Marcos da Educagéo a Distancia no Brasil (1996 — 2008)

. Crizdo o Programa TV Escola da Secretaria de Educagdo a Distdncia do MEC.

1596

. Implantada oficialmente no pais a Educagdo a Distdnca, através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Macional n® 9.3294, de 20 de dezembro de 1996, cuja regulamentagdc se deu,
entretanto, somente nove anos depois, em 2005.

*  Criada a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEED) do Ministeric da Educagao, que funcionou ate
2011.

2000

*  Formada a UniRede, Rede de Educacdo Superior a Distdncda, consdrcio que redane atualmentes
cerca de uma centena de instituiges publicas do Brasil comprometidas com a demecratizagio de
acesso a educagdo por meio do ensine a distanda, oferecendo cursos de graduagio, pos-
graduagic e extensio.

*  Fundado o Centro de Educagdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ), posteriorments
incorporade 3 Fundagdo Centro de Ciéncias de Educagdo Superior a Distancia do Rioc de Janeiro
{CECIERI).

2004

Implantados pelo MEC programas para formacgio inicial @ continuada de professores da rede publica,
por meio da EAD, dentre eles o Proletramento & o Midias na Educagdo, agbes essas agbes gue
resultaram, posteriormente, na criagao do Sistema Universidade Aberta do Brasil.

2005

Publicado o Decreto n2 5.622, de 19 de dezembro de 2005 que regulamenta o Art. 30 da Lei n® 9.354,
de 20 de dezembro de 1996 (LDB) versando sobre a Educagdo a Distancia.

2006

* Publicado o Decreto n® 5.773, de 03 de maio de 2006, gue dispde sobre o exercicio das fungdes de
regulacdo, supervisio e avaliagio de instituigdes de educagdo superior e cursos superiores de
graduagdo e sequenciais ne sistema federal de ensino, incluindo os da modalidade 3 distancia.

* Publicado o Decrete n2 5.800, de 08 de junhe de 2006 gue institui o Sistema Universidade Aberta
do Brasil — UAB, com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacao superior 3 distancia no pais.

2007

Publicado o Decreto n? 6.303, de 12 de dezembro de 2007, que altera dispositivos do Decreto n® 5.622
de 2005, no sentido de aperfeigoar os processos de awtorizagdo, reconhecimento e renovagdo de
reconhecimento de cursos superiores a distancia, bem como de melhor definir o papel & a estrutura
fisica dos polos presenciais.

2008

Liberado, em S3o0 Paulo, o Ensino Médio parcialmente 3 distdnda, em que até 20% da carga hordria
podera ser nao presencial.

Assim, a partir destes
apresentaram e segundo Litto (2009, p.10) “[...] em funcdo dos computadores
pessoais e da Internet'® ajudaram a consolidar a propagacéo do ensino a distancia

Fonte: LIMA, 2016

para todo o sistema educativo brasileiro (e mundial)”.

Cenério 2:

A Educacédo a Distancia (EaD) foi implantada oficialmente, através da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educacgédo Nacional n° 9.394, de 20 de Dezembro de
1996 (BRASIL, 1996). Entretanto, nove anos depois, o decreto n® 5.622, datado de

10 . - . . -
substantivo feminino: inf tel rede de computadores dispersos por todo o planeta que trocam dados e mensagens utilizando
um protocolo comum, unindo usuarios particulares, entidades de pesquisa, 6rgéos culturais, institutos militares, bibliotecas e

empresas de toda envergadura <Dicionéario>
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19 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), agora revogado pelo Decreto n°

9.057, de 2017, regulamenta o Art. 80 dessa mesma Lei e também traz uma

definicdo para a EaD.

A educacao a distancia é a modalidade educacional na qual a mediagéo
didatico-pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com
a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliacdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas
por estudantes e profissionais da educacdo que estejam em lugares e
tempos diversos.

Em junho de 2006 foi publicado o decreto n°® 5.800 (BRASIL, 2006), que
instituiu o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). O artigo 1° discorre sobre a

finalidade da (UAB).

Art. 1° fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB,
voltado para o desenvolvimento da modalidade de educagéo a distancia,
com a finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas
de educacao superior no Pais. (BRASIL, 2006)

O paragrafo Unico apresenta os objetivos do Sistema UAB.

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da educacéo bésica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacéo béasica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

Il - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar 0 acesso a educagéo superior publica;

V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacgéo superior a distancia;
e

VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacédo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras
de ensino superior apoiadas em tecnologias de informag&o e comunicagdo
(BRASIL, 2006, p. 1).

Inicialmente, o principal objetivo da UAB foi oferecer formacdo para

professores da rede basica publica que ainda n&o tinham graduacdo, bem como

qualificar professores em exercicio focando as licenciaturas e igualmente trazendo

cursos especificos de graduacgéo para regides carentes.

Segundo MORAN (2009), a Educacéo a Distancia cresceu mais de 200% no

periodo de 2004 a 2007 e, pela primeira vez, o numero de alunos de cursos de

graduacéo superou o de cursos de especializacdo e extensao. “A EaD transforma-
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se, finalmente, em politica publica, com mais recursos, apoio, acdes, 0 que
aumentara significativamente o nimero de alunos com acesso ao ensino superior,
principalmente no médio prazo.” (MORAN, 2009, p.20)

Nos estudos de Pereira (2008) o autor debate as possibilidades de utilizacéao
intensiva da EaD, no contexto das novas politicas publicas de educag¢do, como
instrumento de inclusdo social no Brasil.

Apos estas consideracdes registro que atualmente um levantamento realizado
no cadastro de instituicbes e cursos de educacdo superior mostra que estao
cadastrados 106 cursos de Licenciatura em Matemética a Distancia. Este dado esta
disponivel no site do e-MEC*! por meio de uma consulta avancada por cursos de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia. Dos 106 cursos cadastrados
53 sdo de Universidades Publicas e no Estado do Rio Grande do Sul sdo quatro (4)
cursos de Licenciatura em Mateméatica em atividade, conforme o quadro

apresentado na sequéncia.

Ministério da Educago - Sistema e-MEC

Relatoério da Consulta Avangada

Resultado da Consulta Por :

Relatério Processado : 26/11/2017 - 00:23:17 Total de Registro(s) : 7

Cadigo IES Instituigdo(IES) Cddigo Curso Nome do Curso Grau Modalidade CC CPC ENADE VagasAutorizadas Situagdo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE

12 (FURG) 1160294 MATEMATICA Licenciatura ADistancia 4 - - 90 Em Atividade
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO

581 SUL (UFRGS) 121083 MATEMATICA Licenciatura ADistancia 4 - - 26 Em Atividade
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

582 (UFSM) 5000498 MATEMATICA Licenciatura ADistdncia - - - 360 Extinto
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAE

601 TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO SUL (IFRS) 1287389  MATEMATICA Licenciatura ADistancia - - - 150 Em Atividade

634 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (UFPEL) 104362 MATEMATICA Licenciatura ADistaincia - 4 5 0 Em Extin¢do

634 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (UFPEL) 113907 MATEMATICA Licenciatura ADistancia 4 3 2 1500 Em Atividade

634 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (UFPEL) 1167524 MATEMATICA Licenciatura ADistdncia - - - 450 Em Extingdo

Figura 2: Consulta avangada sobre os cursos de Licenciatura em Matematica a distancia
Fonte: Fonte: Site do e-MEC < http://emec.mec.gov.br/>

Cabe salientar, que atualmente no CLMD/UFPel ha um curriculo vigente e

dois curriculos em extin¢cdo. Esta pesquisa foi desenvolvida no contexto do curriculo

" < http://lemec.mec.gov.br/>
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por eixos tematicos, um dos curriculos em extingdo, proposto por Hoffmann et al.

(2010) e descrito no Projeto Politico Pedagégico*? do curso.

[...] Essa identidade se constitui a partir da reestruturacdo do Projeto
Politico Pedagdgico do Curso, organizando um curriculo ndo sequencial,
por eixos tematicos e produzido para a formacao inicial de um professor
de Matemética. (anexo A, p. 3).

A pesquisa realizada por BORBA & ALMEIDA (2015b), observou que os
modelos dos cursos de Licenciatura em Matematica da UAB investigados séo
distintos entre si. Os autores apontam como uma evidéncia 0 modo que cada curso
€ estruturado. Pode-se destacar isso como uma das justificativas para a proposta da

estrutura curricular por eixos tematicos.

[...] Na constituicdo original do curso os professores atuantes eram
oriundos do ensino presencial, dividindo, inclusive, sua carga de trabalho
com atividades de ensino nas duas modalidades. Isso fez com que ambas
as modalidades fossem tratadas como tendo as mesmas necessidades
sem perceber suas especificidades. Com isso, o curriculo do Curso de
Licenciatura em Matemética a Distancia manteve o carater fragmentado
por disciplina, a imposi¢do de pré-requisitos curriculares, a sequéncia de
saberes pré-estabelecidos, produzindo o aprisionamento dos saberes. A
partir de 2010, com o ingresso de docentes para o trabalho exclusivo com
o Curso, uma nova identidade pautada na diferenciacdo das modalidades
e das fungdes dos sujeitos envolvidos tem sido sugerida. (Anexo A,p.3)

No PPC (anexo A, p.8) o item 3 discorre sobre o curriculo no Processo de
Ensino e Aprendizagem e reforca que o processo de comunicacdo na EaD é

diferente do modelo presencial.
[...] para pensar no modelo pedagdgico para a EaD é preciso partir do
principio bésico de que os alunos estdo separados do professor em termos
espaciais e na maioria das vezes temporais, fortalecido pelo fato que a
diferenca na comunicacao entre os atores (professores, tutores e alunos) do
processo é diferente do modelo presencial. (BEHAR, 2009).
A expressdao “modelo pedagdgico” representa uma relagdo de
ensino/aprendizagem, sustentada por teorias de aprendizagem (Behar, 2009, p. 21).
Dito de outra forma, a autora destaca que € importante construir um modelo
gue possa ir além de apenas superar a distancia, o que fica evidente quando se foca
mais na tecnologia, fazendo com que as questbes de EaD sejam olhadas mais do

ponto de vista tecnoldgico do que do pedagdgico.

0 PPP do curso é apresentado no formato portatil de documento (pdf) e esta disponivel no material
complementar e nos anexos deste trabalho como Projeto Pedagégico do Curso (PPC). Anexo A
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[...] urge a construcdo de um modelo pedagogico para a educacdo a
distancia que seja pensado especialmente para essa modalidade, e ndo
adaptado do ensino presencial. Behar (2009, p.24) sustenta essa
separacao de modelos pedagdégicos nas diferencas entre as modalidades,
uma vez que o ensino presencial baseia-se na relacdo de um-para-muitos
e/ou muitos-para-muitos, com espaco-tempos definidos em que a
comunicacao oral é predominante e a EaD tem suporte na interacdo um-
para-um e/ou muito-para-muitos, baseada na comunicacdo multimedial,
dispensando a copresenca espacial e temporal. (Anexo A, p.9)

A proposta de Hoffmann et al. (2010) gerou a reestruturacdo do PPC e foi
implantada no CLMD no periodo de 2011 a 2015. Esta proposta organizou o

curriculo por eixos tematicos.

Cenério 3:

O histérico da estruturacdo da EaD e a criacdo do CLMD na UFPel séo
descritos na tese de doutorado de Bierhalz (2012). No texto a autora destaca que a
UFPel foi pioneira, na modalidade a distancia, entre as instituicbes federais de
ensino superior, em praticas que envolvessem aprendizagens nao presenciais.

O marco inicial da EaD na UFPel, foi no ano de 1992, quando teve inicio o
curso de pos-graduacdo, denominado especializacdo em Ciéncia & Tecnologia de
Sementes, na Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel (FAEM/UFPel):

[...] O curso se utilizava de materiais impressos organizados pelos
docentes responsaveis pelas respectivas disciplinas. Esses, por sua vez,
eram enviados mensalmente aos inscritos, com compromisso ao final da
leitura do material enviado, de realizar as questées pré-estabelecidas e
devolvé-las a coordenacao. O aluno que completava o curso, e obtendo a
média minima prevista pelo Colegiado de Curso, era considerado
aprovado, obtendo assim o titulo de especialista em Ciéncia & Tecnologia
de Sementes. BIERHALS (2012).

Em 2000, a UFPel ofereceu aos professores e alunos um curso chamado
“UFPel Virtual”, o objetivo foi discutir sobre diferentes assuntos, envolvidos em uma
aprendizagem mediada pela tecnologia, seja a distancia ou ndo. A partir dessa
discusséo decidiu-se, em 2002, iniciar o processo de criacdo de cursos a distancia,
dentre eles a elaboragcdo do projeto para oferta de credenciamento do CLMD
(BIERHALS, 2012).

Em 2003, a Comissao de avaliadores do MEC, apos analise in loco da
infraestrutura da UFPel para a oferta de cursos a distancia, sugeriu
recomendacBes necessarias para seu credenciamento. Atendidas as
recomendacgfes, a UFPel conseguiu 0 seu credenciamento para a oferta
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do Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia, conforme parecer
CNE/CES n° 357, datado de 8 de dezembro de 2004, para um periodo de
cinco anos. (BIERHALS, 2012, p.86)

O projeto do CLMD foi aprovado através da Portaria n° 4.420 (BRASIL, 2004)
e publicado no Diario Oficial da Unido em 4 de janeiro de 2005.
A partir desta portaria, a Universidade Federal de Pelotas ofereceu a

comunidade quatro programas EaD, de acordo com Bierhalz (2012), que s&o:

1. Pro-Licenciatura | — Prolic | — Licenciatura em Matematica a Distancia,
criado em 2006/1, ofertado nos polos de Cangucu, Jaguaréo e Turugu.

2. Pro-Licenciatura Il — Prolic Il — Licenciatura em Matemética — vagas
destinadas exclusivamente a docentes em exercicio da rede publica de ensino sem
licenciatura ou sem licenciatura plena.

3. REGESD - Rede Gaucha de EaD, criado através de convénio entre a
UFPel, a Universidade Federal de Santa Maria e a Universidade Federal do Rio
Grande do Sul. Foram ofertados os cursos de Licenciatura em Geografia, polo
Pelotas, e Licenciatura em Espanhol nos polos Pelotas e Santana do Livramento.

4. Universidade Aberta do Brasil — UAB1 — Licenciatura em Matematica, com
0 inicio no primeiro semestre 2008/1.

No quadro a seguir sdo apresentadas as ofertas e os polos do CLMD, no
periodo de 2006/1 até 2012/2. Posteriormente, por meio de um mapa da regido Sul

do Brasil, a figura 2 ilustra as informac8es descritas no quadro 4.

Quadro 4: Ofertas e Polos do CLMD no periodo de (2006/1 — 2012/2)

OFERTAS (Inicio ANO/SEMESTRE) POLOS
Pré-Licenciatura - fase 1 (Inicio 2006/1) - Cangucu/RS (turma - finalizada)
(ProLic 1) - Jaguardo/RS (turma finalizada)

- Turugu/RS (turma finalizada)
Pro-Licenciatura - fase 2 (Inicio 2006/2) - Cacapava do Sul/RS
(ProLic 2) - Camaqué/RS(turma finalizada)

- Rosério do Sul/RS (turma finalizada)
- Santana da Boa Vista/RS (turma

finalizada)
- S80 José do Norte/RS

Universidade Aberta do (Inicio 2008/1) - Arroio dos Ratos/RS

Brasil 1 (UAB 1) - Cachoeira do Sul/RS (turma finalizada)
- Camargo/RS

- Herval/RS (turma finalizada)

- Restinga Seca/RS (turma finalizada)

- S&o Francisco de Paula/RS

- Seberi/RS

- Videira/SC (turma finalizada)
Universidade Aberta do (Inicio 2008/2) - Balneério Pinhal/RS (turma finalizada)
Brasil 2 (UAB 2) - Cruz Alta/RS

- Ibaiti/PR (turma finalizada)

- Itaqui/RS

33



- Jaquirana/RS (turma finalizada)
- Santa Vitéria do Palmar/RS
- Santana da Boa Vista/RS

Universidade Aberta do
Brasil (UAB 3)

(Inicio 2011/1) - Formandos
2014/2

- Arroio dos Ratos/RS

- Balneério Pinhal/RS

- Cacequi/RS

- Cachoeira do Sul/RS

- Camargo/RS

- Constantina/RS

- Cruz Alta/RS

- Herval/RS

- Itaqui/RS

- Novo Hamburgo/RS

- Panambi/RS

- Picada Café/RS

- Quarai/RS

- Rosario do Sul/RS

- Santana da Boa Vista/RS
- Sao Francisco de Paula/RS
- S@o Lourencgo do Sul/RS
- S8o Sepé/RS

- Sapiranga/RS

- Sapucaia do Sul/RS

- Serafina Corréa/RS

- Trés Passos/RS

Universidade Aberta do
Brasil (UAB 4)

(Inicio 2012/2)

- Arroio dos Ratos/RS
- Novo Hamburgo/RS
- Panambi/RS

- Trés Passos/RS

Fonte: Mural de Informac¢des do curso

http://200.132.103.10/cimd/mod/page/view.php?id=585

Ultima atualizagéo: quarta, 27 agosto 2014, 13:43
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Fonte: Mural de Informacdes do curso

_ http://200.132.103.10/cimd/mod/page/view.php?id=585
Ultima atualizacdo: segunda, 30 junho 2014, 09:25

No paragrafo a seguir € apresentado um historico que descreve os principais
apresentados no quadro 4 e na figura 2. O Curso de Licenciatura em

Matematica a Distancia do Centro de Educacéo a Distancia (CEAD) da Universidade

Federal de Pelotas (UFPel) foi implantado, a partir de 2006, através da primeira

edicdo projeto Pro-Licenciatura (PROLIC), no qual foram disponibilizadas 120

35



vagas para trés cidades-polo préximas a Pelotas para alunos aprovados no
processo seletivo realizado pela UFPel.

Assim, no ano de 2008 o CLMD/CEAD possuia quatro turmas em andamento:
duas PROLIC e duas UAB, distribuidas em 22 cidades do Rio Grande do Sul, uma
em Santa Catarina e outra no Parana, atingindo um contingente de mais de
mil académicos. Em 2011 teve inicio a UAB3. E, em 2012/2, inicia-se a UABA4.

A partir do segundo semestre de 2016, foi implantada a UAB 5, com seis
polos nas cidades: Sapucaia do Sul, Cachoeira do Sul, Novo Hamburgo, Restinga
Seca, Sao Lourenco do Sul e Sapucaia com aproximadamente 300 alunos. Cabe
registrar que na UAB5 ndo ouve a adogdo do curriculo por eixos tematicos.

Em 2017 iniciou a UAB6, com uma turma no polo de Santana do Livramento.
Ao todo, temos em torno de 100 alunos matriculados no CLMD. Eu permaneco no
guadro como professor pesquisador até 0 momento desenvolvendo a outra proposta

de curriculo.

Ao observar os cenarios apresentados, tratando da implementacdo do
sistema UAB no Brasil e o que trata da implantacdo da EaD na UFPel pela criagéo
do CLMD, passo a refletir sobre a formacdo de professores permeada pelas
tecnologias. Assim, nos estudos de Borba (2014, p.13) que tratam da Educacédo a
Distancia online, o autor registra a existéncia de uma lacuna entre a teoria e a
pratica. Segundo ele, esta lacuna pode ser preenchida por meio do exercicio

constante da manutencéo da coeréncia entre teoria e pratica.

No texto de Barcelos, Passerino e Behar (2012) ha outra percepcao sobre o
tema da formacao de professores permeada pelas tecnologias. Os autores propdem
em seu texto que o professor em formacao deve perceber as tecnologias como meio
e possibilidade de ampliar os espac¢os educacionais, descentralizar o acesso ao

saber, mudar a l6gica de comunicacéo e aproximar professores e alunos.

Com as perspectivas citadas é que pude perceber como o académico/egresso
dessa estrutura curricular por eixos apresenta caracteristicas nas quais é possivel
reconhecer a contribuicdo dos processos formativos constituidos nessa formacao

inicial.
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Aspectos Relevantes do curriculo por eixos

A estrutura curricular do curso foi pensada a partir de reflexdes sobre quais
seriam os conhecimentos necessarios para o professor de Matemética e como seria
um curso de licenciatura na modalidade a distancia, apropriado para forma-lo.
Descrevo aqui, 0s principais aspectos que no meu entendimento diferenciam esta
proposta.

A formagéo inicial do professor foi centrada em quatro conhecimentos,
descritos na figura 6, que foi baseada no texto sobre a proposta do curriculo do
curso (Hoffmann et al, 2010).

Esses conhecimentos encontram significagdo com o estudo de conceitos
matematicos que foram agrupados em oito eixos teméaticos apresentados na figura
7. Os eixos ndo possuem uma sequéncia pré-definida de execucdo, além disso,
nenhum € pré-requisito de outro e cada um contém todos 0s conceitos necessarios

para a sua integralizagéo.

Congzﬂggg? do~, Conhecimento dos
e \ Processos de Ensino-
e pa < Aprendizagem dos
Atuacao Profissional Contelidos
do Professor de Matematicos

Matematica

Conhecimento do Conhecimento do

Conteltido Contetido
Matematico Especializado de
Especializado do T—— Areas afins para
Professor de Atuacdo profissional
Matematica do Professor de

“_Matematica

Figura 4: Dominio do Conhecimento Matematico do Professor
Fonte: Hoffmann et al (2010)
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Tratamento da Informagao
Numeros Idéias da Algebra
Geometrias: Geometrias: Tratamento
Espago e Forma Analitico
Algebra Funcional Relagdes Numéricas
Modelagem

Figura 5: Eixos Tematicos
Fonte: Hofmann et al (2010)

Sobre os conhecimentos expressos na figura 6, Hoffmann et al (2010) explica
ser fundamental na formacdo do professor os conhecimentos especializados
conforme o PPC (anexo A) referentes ao curso superior. Entretanto, também sé&o
importantes para a formacéo do professor conhecimentos dos processos de Ensino-
Aprendizagem dos conteddos mateméticos, bem como do conteddo que sera
ensinado. Além disso, o professor poderd interconectar estes conhecimentos para
mostrar aos alunos outras areas de aplicacdo ou areas afins para o uso deste
conteudo.

Como veremos na continuidade do texto, cada eixo desenvolveu suas
atividades mediadas por tecnologias digitais de informacdo e comunicagédo. Dessa
forma, o objetivo desta proposta foi o de oportunizar para o professor em formacéo
um contato com as tecnologias na sua formagéao inicial, criando e ampliando um

espaco de discussao sobre o uso destas ferramentas.
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Apresento a seguir um recorte do plano de ensino do eixo Geometrias:
Espaco e Forma, sobre os conhecimentos necessarios para a formacdo do
professor. Destaco o eixo, pois é nele que desenvolvi a pesquisa.

Na identificacdo do eixo apresentada no plano de ensino (anexo B), destaco o
namero de horas, de 225 horas para o cumprimento dos quatro conhecimentos
necesséarios para a formacao inicial do professor de Matematica. Cada eixo foi

cursado em um semestre letivo da universidade.

PLANO DE ENSINO

1. Identificagéo

Eixo: Geometrias: Espaco e Forma

Caddigo: 1450006

Carga horaria: 275 (225 CCNCC + 50 PCC)
Ano: 2012 - Semestre letivo: 2012/2

A equipe do eixo foi dividida em equipe de planejamento e execucédo que
Almeida (2016) caracteriza como profissionais polidocentes.

[...] Considerando a forma de organizacdo dos cursos de Licenciatura em
Matematica da UAB, compreendo que a maneira com que ocorre a
distribuicdo do trabalho docente nestes cursos se aproxima mais das ideias
apresentadas por Mill (2010) no que diz respeito a equipe polidocente.

No recorte abaixo destaco a equipe de execucdo do eixo.
Planejamento: Ana Cristina Pinto, Crisna Krause Bierhalz, Carla Felcher Eduardo Schneider,
Lisete Funari Dias, Liliane Da Rosa Coll, Luciana Piovesan, Rita Ramos, Patricia da
Conceicéo Fantinel.
Execucdo: Equipes Docentes

No quadro a seguir sdo apresentados 0s conteudos programaticos previstos
para o eixo, levando em consideracdo cada um dos quatro conhecimentos

necessarios para a formacéao inicial do professor de Matematica.
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Quadro 5: Contetido programético do eixo Geometrias: Espaco e Forma

Conhecimento do Contetido
Matematico para Atuacdo
Profissional do Professor de
Matematica
(educacdo basica)

Conhecimento do Contetido
Matematico Especializado do
Professor de Matematica
(educacdo superior)

Conhecimento dos Processos
de Ensino-Aprendizagem dos
Contetdos Matematicos

Conhecimento do Contetido
Especializado de Areas afins
para Atuacao profissional

Figuras bidimensionais e
tridimensionais: distingao,
Iclassificacdo, representaco.
[Transformactes geométricas.
Nocoes de topologia.
Posicoes relativas entre entes
lgeométricos.

Medidas.

Desenho Geométrico: constructies
fundamentais, pontos singulares no
tridngulo, lugar geométrico.
Desenvolvimento da visualizacao
lespacial: perspectivas, vistas.
Raciocinio hipotético-dedutivo da
lGeometria Espacial e Plana
Euclidianas.

lGeometria de Posicdo.

IGeometria métrica.

Psicologia da Educacdo Matemdtica:
teorias de aprendizagem, andlise de|
erros e de dificuldades de
laprendizagem para o contetido
lespecifico do eixo.

[Tendéncias em Educacio
Matematica.

Processos avaliativos matematicos:
tipos e instrumentos de avaliagdo.
Historia do contetido especifico do

(Organizacdo e politicas pdblicas de
Educacdo (Projeto Politico
Pedaqdgico, Plano de Ensino e
Planos de Aula), LDB, PCMs.
Educacdo Inclusiva.

Lingua brasileira de sinais com foco
no contetido especifico.

Leitura especifica, interpretacio e
argumentacao critica.

Estudo da dfica.

[Topologia: conceitos basicos, eixo em diferentes povos e culturas,|
transformacoes e estruturas.
Ldgica Matematica: argumentacdes
e provas.

Fonte: Plano de Ensino do Eixo Geometrias: Espago e Forma (Anexo B)

As acdes formativas que foram desenvolvidas sao apresentadas na ementa, e
neste recorte € explicitada a forma como serd explorada. Desta forma podemos
considerar como processos formativos que podem levar o aluno a compreender por
meio de diversas percepcdes que influenciam no pensamento geométrico, que é um

dos objetivos especificos do eixo tematico.

Construir uma maquete com materiais de sucata, representando um contexto real.
Interpretar informacdes visuais, reconhecer padrdes geométricos, identificar,
classificar e representar formas espaciais e planas, sendo auxiliado pelos conceitos
da Geometria Descritiva, do Desenho Geométrico e do Desenho Técnico e
conhecendo os sinais correspondentes a essas formas em Libras.

Explorar diferentes materiais didaticos para o desenvolvimento das nocdes
geométricas. Realizar medicdes e célculos de areas e volumes, comparando
diferentes unidades de medida e conhecendo os sinais correspondentes as principais
unidades de medida de comprimento, area e volume em Libras. Formular hipéteses,
conjecturas para resolugdo de problemas geométricos, desenvolvendo assim o
raciocinio hipotético-dedutivo.

Os itens destacados acima tém o intuito de registrar 0os principais aspectos
gue no meu entendimento diferenciam esta proposta.

As leituras realizadas ndo apontam um modelo especifico para EaD, mas me
levam a pensar na formacdo deste aluno, futuro professor, que dentro desta
modalidade é permeado pelas tecnologias, que inclusive podem ser o elemento

gerador de outros saberes. O texto de Borba (2015a, p.40) enfatiza que na conexao
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dos atores seres humanos e n&o-humanos, “seres-humanos-com-midias”, as
tecnologias ndo sdo neutras ao pensamento, e que a producdao do conhecimento
matematico fica condicionada pela midia utilizada.

Sobre a caracteristica da educacédo a distancia, na qual a mediacao didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de
meios e tecnologias, em que o processo de comunicacdo é diferente do modelo
presencial, me referendando no PPC do curso (anexo A), posso perceber os
processos formativos que levaram a constituicdo da docéncia neste curriculo por

eixos.
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2 ConcepclOes Tedricas desta Pesquisa

TECNOLOGIAS DIGITAIS E EDUCACAO MATEMATICA

Inicio esta abordagem sobre Tecnologias Digitais (TD) e Educacao
Matematica fazendo uma retrospectiva a respeito das Tecnologias no Ensino da
Matematica. Borba, Silva e Gadanidis (2015a) pontuam a existéncia de quatro
fases, destacadas a seguir.

A primeira fase teve seu inicio por volta dos anos 80, com o0 uso de
calculadoras comuns e cientificas, sendo que nessa etapa a expressdo comumente
usada era Tecnologias Informéticas (Tl). Sua caracterizacdo se da pelo uso do
software LOGO™, a partir de 1985.

A segunda fase, entdo, foi considerada a partir da primeira metade dos anos
90 e caracterizada pela acessibilidade e popularizagdo do uso dos computadores
pessoais, que, assim como na primeira fase, tem como denomina¢do, também, o
termo Tecnologia da Informac&o (TI). E nessa etapa que destacamos 0 uso de
softwares, tais como, Winplot, o Fun o Graphmathica, usado para representacao de
funcdes. O Cabri Géometre e 0 Geometriks, utilizados para geometria dindmica, e o
Maple, empregado na construcao de sistema de computacado algébrica.

A terceira fase, por sua vez, teve inicio por volta de 1999 com o advento da
Internet. As tecnologias passaram a ser utilizadas em educacdo como fonte de
informacdo e meio de comunicacdo entre os professores, facilitando os cursos a
distancia, principalmente, a formacdo continuada dos professores. Devido a
natureza informacional e de comunicagdo, adotou-se, além do termo TI, o termo
Tecnologias da Informagéao e Comunicacgao (TIC). Cabe aqui registrar que nesta fase
se associou 0s softwares aos ambientes virtuais. Nesse ambito, os autores (op.cit)
exemplificam que uma investigagdo coletiva com o Winplot realizada em um
ambiente virtual permitiu a interacdo e a exploracéo de diversas solucdes graficas e

algébricas.

3 0 LOGO, conhecido como o software da tartaruga é uma linguagem de programagao bastante associada ao pensamento
matematico. Assim, cada comando determina um procedimento a ser executado pela tartaruga virtual. Os movimentos da
tartaruga, tais como passos e giros criam figuras geometrias, segmentos de reta e angulos.
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A quarta fase, é a fase atual em que se vive, conhecida pela expresséo
Tecnologias Digitais (TD). Teve inicio em 2004 e, a partir de entdo, qualidade de
conexdo, quantidade e tipos de recursos tém sido aprimorados buscando
transformar a comunicacdo online. E a fase caracterizada por diversos aspectos,
segundo Borba, Silva e Gadanidis (2015a), os quais se destacam: Integracao entre
Geometria Dindmica (GD) e multiplas representacdes de fungbes, uso de videos da
internet, producéo e edicao de videos, objetos virtuais de aprendizagem, ambientes
virtuais de aprendizagem, cameras digitais, jogos e aplicativos. Gracas ao estar
online em tempo integral, com o uso da internet em sala de aula, o uso das redes
Sociais como o Facebook, a Matematica para os estudantes pode torna-se publica
no ciberespaco para compartilhar conhecimento.

O surgimento de uma nova fase ndo exclui a anterior, as fases vao se
integrando. Além disso, 0s aspectos das trés primeiras fases sdo essenciais para a
quarta. O uso de videos educativos, por exemplo, segundo Silva (2014) é tema de
uma tese na década de 80, no entanto, nesta quarta fase esta tecnologia tem uma
nova roupagem, mais dinamica e articulada, com alunos e professores produzindo e
compartilhando videos, construindo, participando do processo de ensino e
aprendizagem.

Na sequéncia apresento a figura 4, que mostra uma tabela que condensa os
elementos que caracterizam cada uma das fases (BORBA, SILVA, GADANIDIS,
2015a).
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Figura 6:As 4 fases das Tecnologias Digitais
Fonte: Borba, Silva e Gadanidis (2015a, p.39)
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Ao olhar as caracteristicas das quatro fases, percebo que na terceira fase,
com o advento da internet, as tecnologias passam a ser utilizadas em Educacao. No
momento atual em que a WEB 2.0'* aumenta a velocidade de conex&o e transforma
a comunicacéo online, as possibilidades de trabalho do professor se ampliam e as
praticas pedagdgicas se complexificam. Podem exigir uma perspectiva de
polidocéncia, que, segundo Borba (2015b), diferentemente do ambiente presencial,
h& uma tendéncia para que a docéncia seja distribuida na Educacéo online. Estes

temas sao relevantes para a analise que realizei com os dados coletados.

MODELOS PEDAGOGICOS EM EDUCACAO A DISTANCIA

De acordo com Behar (2009), entende-se o conceito de modelo pedagdgico

para EaD como:

[...] um sistema de premissas tedricas que representa, explica, orienta a
forma como se aborda o curriculo e que se concretiza nas praticas
Pedagbgicas e nas interacBes professor-aluno-objeto de estudo/
conhecimento” (p. 24)

E isto significa que o modelo para o EAD muitas vezes é interpretado com

uma visao reduzida de uma metodologia de ensino,

[...] “contempla um recorte multidimensional de uma estrutura calcada em
um determinado paradigma e em consonancia com uma ou mais teorias
educacionais a serem utilizadas como eixo norteador da aprendizagem”
(BEHAR, 2009, p. 24)

Para pensar no modelo pedagogico para a EaD € preciso partir do principio
basico de que os alunos estdo separados do professor em termos espaciais e na
maioria da vezes temporais, fortalecido pelo fato que a diferenca na comunicacao
entre os atores (professores, tutores e alunos) do processo € diferente do modelo
presencial. Aqui encontramos o significado do papel das Tecnologias da Informacéao
e Comunicacao (TIC), que é assegurar formas de comunicacdo e interacdo entre os
atores envolvidos no processo de construcdo de conhecimento pela EaD. Segundo
Borba, Malheiros e Amaral (2014), independente do modelo pedagdgico adotado,

Sao necessarios meios tecnoldgicos para viabilizar a comunicacéao.

14 . = . . . . .
Termo que designa a segunda geracdo de comunidades e servicos oferecidos na internet, tendo como conceito a Web e
através de aplicativos baseados em redes sociais e tecnologia da informagao.
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Como forma de entender o modelo proposto por Behar (2009) a figura 5 traz
em seu cerne um elemento denominado arquitetura pedagogica (AP), que é
constituida de quatro aspectos: (1) Aspectos organizacionais, (2) Conteudo, (3)

Aspectos Metodoldgicos, (4) Aspectos Tecnoldgicos.

Elementos de um

MODELO PEDAGOGICO

Arquitetura
Pedagégica (AP)

Estratégia para
Aplicagiao das APs

./

l

(1) Aspectos Organizacionais

(2) Conteudo - Objeto de Estudo
(3) Aspectos Metodolégicos

(4) Aspectos Tecnol6gicos

Figura 7: Elementos de um modelo pedagégico em EAD
Fonte: Behar (2009, p. 25)

Estes quatro aspectos pedagogicos, segundo a autora, expdem uma
delimitacdo possivel para o conceito de modelo pedagdégico para a EaD. Porém, é
um modelo dindmico que se adequa a uma determinada situacao (curso, turma,
aula). Por isso o termo arquitetura aqui representa a arte e a técnica de organizar
espacos e criar ambientes para abrigar diversos tipos de atividades humanas. A AP

€ constituida da seguinte forma:

(1) a fundamentagéo do planejamento/proposta pedagdgica (aspectos
organizacionais) na qual estdo incluidos os propésitos do processo de
ensino-aprendizagem a distancia, organizagdo do tempo e do espaco
e expectativas na relacdo da atuacao dos participantes ou da também
chamada organizacdo social da classe, (2) conteddo - materiais
instrucionais e/ou recursos informaticos utilizados - objetos de
aprendizagem, software e outras ferramentas de aprendizagem — (3)
atividades, formas de interagcdo/comunicacdo, procedimentos de
avaliacao e a organizacao de todos esses elementos numa sequéncia
didatica para a aprendizagem (aspectos metodologicos); (4) definicao
do ambiente virtual de aprendizagem e suas funcionalidades,
ferramentas de comunicacdo tal como video e/ou teleconferéncia,
entre outros (aspectos tecnolégicos). (BEHAR, 2009 p. 25)

Sobre 0 modelo e seu uso dindmico, do item (3), o professor que tem uma

compreensao do processo online, em que o aprendizado pode estar neste espaco
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de troca podera propor acgfes formativas em que o aluno tenha compreensdo do
contetido e, a0 mesmo tempo, experiencie praticas em uma sequéncia didatica que,
ao fazerem parte do seu processo de formacdo, podem se refletir mais a frente na

construcdo de sua pratica docente.

CONSTITUICAO DA DOCENCIA

No recorte que faco neste item, comentarei o artigo Aprendizagem da
docéncia: algumas contribuicbes de L.S. Shulman (Mizukami, 2004), que aborda o
tema através do olhar da professora Maria da Gra¢ga Mizukami sobre as concepcdes
do autor. O artigo inicia com trés questdes:

1) O que os professores precisam saber para poder ensinar e para que seu
ensino possa conduzir a aprendizagem dos alunos?

2) Como os professores aprendem a ensinar?

3) Como professores constroem conhecimentos sobre o ensino?

E no artigo, mesmo que os estudos ndo sejam conclusivos, sdo levantadas
hipoteses sobre caracteristicas que influenciam no desenvolvimento profissional da
docéncia. Estas contribuicdes serdo brevemente apresentadas e discutidas a seguir
sob a otica da Mizukami (2004).

A autora, ao se referir a Lee Shulman, registra que a pratica profissional do
professor vai muito além da simples reproducdo do contetdo. Este profissional
necessita de um repertério minimo que lhe possibilite, a partir dele, novas
construcdes e novos conhecimentos.

A autora traz em seu texto modelos que foram construidos com o objetivo de
explicitar caracteristicas gerais que o professor necessita para a docéncia:

1) A base do conhecimento para o ensino.

2) Processo de raciocinio pedagdgico.

Na base desse modelo foi criado um conjunto de categorias de conhecimento,
segundo Mizukami (2004), que o professor necessita para promover a aprendizagem
do aluno.

A principal delas é o conhecimento pedagdgico do conteudo (CPC), defendido

nas pesquisas de Lee Shulmann. Esse tedrico propds no seu texto “An immodest
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proposal’®®, que a profissdo docente, por ser o lugar no qual as praticas s&o
apresentadas do ponto de vista teérico e metodologico, ddo origem a construcéo de
um conhecimento profissional docente especifico (Névoa, 2009, p.4).

Esse conhecimento € construido constantemente pelo professor ao ensinar o
conteldo. Esta condicdo emerge quando o professor transforma o seu
conhecimento do conteldo especifico através de representacfes, analogias,
ilustracbes e exemplos com propdsitos de aprendizagem que constroem formas de
apresentar o conhecimento para os alunos.

O outro modelo trata do raciocinio pedagdgico e cria uma espiral de
compreensao do processo de analise do ensino, isto é, sob a forma de uma nova
compreensdo do que foi ensinado. E concebido sob a perspectiva do professor e é
constituido de processos comuns ao ato de ensinar. compreensao (compreensao
especializada da matéria), transformacao (ideias compreendidas séo transformadas
para serem ensinadas), interpretacdo critica (andlise critica de textos e revisao de
materiais), representacdo (analogias, metéaforas), selecdo (como o processo de
ensino e aprendizagem serd desenvolvido), instrucdo (forma de lidar com os alunos,
organizacdo da sala de aula), avaliacdo (sisteméaticas de avaliacdo, resolucdo de
davidas), reflexdo (revisdo e analise critica), nova compreensdo (enriquecida de
propasitos).

Outro ponto importante sobre as categorias do conhecimento no texto de
Mizukami (2004) refere-se ao que o autor chama de método de casos de ensino. Em
sua fala se observa que nés professores ndo aprendemos a partir da experiéncia e
sim pensando sobre a nossa experiéncia. Neste caso, 0 contar e recontar casos sob
a luz de teorias e concepcdes em processos formativos da docéncia pode explicar a
sua eficacia para estimular e propiciar aprendizagem efetiva, significativa e
duradoura entre aqueles que trabalham com eles.

Cabe salientar que estes casos devem ser uma narrativa sobre o ensino de
algo. Nesse texto a autora afirma que a introducdo da aprendizagem baseada em

casos na formacdo de professores tem uma resposta rapida a dois problemas

> “An immodest proposal” de Lee Shulmann , apresentado em Névoa(2009,p.4)
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centrais: aprendizagem pela experiéncia e a construcdo de pontes entre teoria e
pratica.

Na mesma perspectiva, Novoa (2009) em seu trabalho traz como foco a
discussédo sobre a qualificacdo profissional em torno do que ele chama de um
argumento muito simples: a necessidade de uma formagdo de professores
construida dentro da profissdo em que sejam aprimoradas propostas nas quais se
abandone a ideia de que a profissdo docente se define, primordialmente, pela
capacidade de transmitir determinado saber.

Para Névoa, ha um conceito mais “liquido” (2009,p.3) que pretende olhar
preferencialmente para dimensdes pessoais e profissionais na producéo identitaria
dos professores. Assim, passa a sugerir um novo conceito que se coloca como uma
disposicdo ndo natural, mas construida com um forte sentido cultural, numa
profissionalidade docente que se constréi no interior de uma pessoalidade do
professor.

S&o apresentadas a seguir cinco facetas que definem o bom professor,
segundo Novoa (2009, p.3):

e O conhecimento - O trabalho do professor consiste na constru¢édo de praticas
docentes que conduzam os alunos a aprendizagem

e Cultura profissional - E na escola e no didlogo com os outros professores
que se aprende a profiss@o. O registro das praticas, a reflexado sobre o trabalho e
0 exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para o aperfeicoamento e a
inovacgao.

e O tato pedagdgico - No ensino, as dimensfes profissionais cruzam-se
sempre, inevitavelmente, com as dimensdes pessoais.

e O trabalho em equipe - O exercicio profissional organiza-se, cada vez mais,
em torno de «comunidades de pratica», no interior de cada escola, mas também
no contexto de movimentos pedagdgicos que nos ligam a dinamicas que vao
para além das fronteiras organizacionais.

e O compromisso social. Podemos chamar-lhe por diferentes nomes, mas
todos convergem no sentido dos principios, dos valores, da inclusédo social, da
diversidade cultural. Educar é conseguir que a crianca ultrapasse as fronteiras
que, tantas vezes, lhe foram tracadas como destino pelo nascimento, pela familia

ou pela sociedade. Hoje, a realidade da escola obriga-nos a ir além da escola.
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Comunicar com o publico, intervir no espaco publico da educacéao, faz parte do
ethos profissional docente.

Com essa perspectiva de Novoa e Shumann percebo que os contornos do ser
professor se constituem no exercicio da pratica docente, sendo uma construcédo

diaria e permanente.
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3 Desenvolvimento da pesquisa

Inicialmente, cabe salientar aspectos que me motivaram a realizar esta
pesquisa. Um deles é que me constitui professora formadora, nesse periodo do
curriculo por eixos (2011-2017), por isso a significancia desse trabalho para mim.

Fiz parte da equipe multidisciplinar composta de professores de Matematica,
de Fisica, mais Psicélogos e Pedagogos. Esses profissionais planejaram e
desenvolveram cada um dos eixos tematicos, tendo como referéncia a ementa que
faz parte do Projeto Pedagogico (anexo A). Além dessa, outras equipes faziam parte
deste nucleo: os tutores a distancia, os tutores presenciais, os coordenadores dos
polos de apoio presencial e os responsaveis pelo suporte técnico.

Segundo pesquisa de Almeida (2016), em sua tese de doutorado, considero
gue essa proposta do curriculo por eixos, pode ser um caminho para um didlogo
com a perspectiva da polidocéncia.

Do texto de Mill (2010), apresento a seguinte compreensao sobre a
polidocéncia, considerando que o trabalho docente na EaD acontece em um

coletivo.

[...] O trabalho docente da Educacao a Distancia (EaD) € extremamente
fragmentado, e cada parte das atividades que compdem o trabalho
docente virtual é atribuida a um trabalhador diferente ou a um grupo deles
[...] a esse conjunto articulado de trabalhadores, necessario para a
realizagé@o das atividades de ensino-aprendizagem da EaD, denominamos
de polidocéncia. (p. 23).

Dessa forma, o autor analisa a docéncia sob o prisma de categoria
profissional, englobando o debate sobre formacado profissional. Essa condicdo me
leva a pensar que os profissionais atuantes no eixo podem ser caracterizados como
polidocentes.

O outro aspecto que me motivou a realizar este estudo é a crenca nos
processos formativos desenvolvidos, nessa proposta, no eixo de Geometrias:
Espaco e Forma. Eles percorreram um caminho onde a interacéo, o diadlogo e a
colaboragéo, estiveram presentes e, esses sao fatores que Borba (2014, p.29)

considera, promotores da “qualidade da participacdo dos envolvidos durante o
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processo de produgcdo do conhecimento”. Com esses olhares, na sequéncia

apresento minha problematica.

Problemética

Buscar uma compreenséo sobre a forma como se constituiu o professor de
Matemética em um curso de Licenciatura a Distancia na UAB. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, com metodologia de um estudo de caso, pois
‘investiga um fendmeno contemporaneo dentro de um contexto da vida real e
baseia-se em vérias fontes de evidéncias, com os dados precisando convergir em
um formato de triangulo” (YIN, 2005, p. 32). Entdo, minha questdo de pesquisa é:
Como se constituiu um professor no Curso de Licenciatura em Matematica a

Distancia no polo de S&o Lourenc¢o do Sul?

Meus Objetivos

Geral:
Compreender a constituicdo da docéncia no professor/sujeito que fez sua

formacgé&o no curso de Licenciatura em Matemética na modalidade a distancia a partir
da andlise dos processos formativos que foram desenvolvidos durante o eixo

Geometrias: Espaco e Forma.

Especificos:

l. Perceber nos documentos oficiais do curso (PPC (anexo A), Plano de
Ensino (anexo B) e Propostas de atividades do eixo (anexo C)) quais
aclOes que propiciaram uma formacdo de professores na modalidade a
distancia, onde a interacao, o didlogo e a colaboracao estdo presentes no

modelo pedagdgico do curso.

Il. Buscar, no eixo trabalhado pela pesquisadora, os processos formativos
gue atendam ao modelo pedagdgico adotado no CLMD, destacando as
formas de comunicacdo e interacdo que oportunizaram uma formacéo
docente nas relagbes sociais, de trabalho colaborativo e do fazer coletivo

gue séo fatores importantes na constituicdo da docéncia em EaD .
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. Identificar a professoralidade™® nos sujeitos.

Sobre a Metodologia

Para responder a essas dimensdes da pesquisa, adotei o caminho
metodoldgico que passo a descrever. Para tal, apresento algumas consideracdes
sobre a metodologia nas pesquisas em educacéo. Parti do pensamento de Telmo
Caria (2003, p.9), que escreve “[...] uma metodologia é uma construcao estratégica,
que articula teoria e experiéncias para abordar um objeto”.

Outra perspectiva que trago para esse texto vem do sociélogo Roberto Jarry
Richardson (1999, p.22), onde indica que alguns textos “[...] confundem método com
metodologia. Método, vem do grego méthodos (meta = além de, apds de + 6dos =

caminho)”. Segue o autor:

[...] seguindo a sua origem, método é o caminho ou a maneira para chegar a
determinado fim ou objetivo, distinguindo-se assim, do conceito de
metodologia, que deriva do grego méthodos (caminho para chegar a um
objetivo) + logos (conhecimento). Assim, a metodologia sdo os procedimentos
e regras utilizadas por determinado método. Por exemplo, 0 método cientifico
€ o0 caminho da ciéncia para chegar a um objetivo. A metodologia sdo as
regras estabelecidas para o método cientifico, por exemplo: a necessidade de
observar, a necessidade de formular hipéteses a elaborac¢éo de instrumentos
etc. (grifos do autor).

Dessa forma, a metodologia vai além da descricdo dos procedimentos
métodos e técnicas a serem utilizados na escolha tedrica realizada pelo pesquisador
para abordar o objeto de estudo. A metodologia se interessa pela validade do
caminho escolhido, para se chegar ao fim proposto pela pesquisa; portanto, ndo
deve ser confundida com o conteldo (teoria) nem com os procedimentos (métodos e
técnicas).

Minayo (2007, p.44), escreve que, embora ndo sejam a mesma coisa, teoria e
método sdo dois termos inseparaveis, “devendo ser tratados de maneira integrada e
apropriada quando se escolhe um tema, um objeto, ou um problema de

investigacao”. Seguindo com essa perspectiva, busquei nos autores Bogdan e Biklen

16 . ~ . ~ .. . P .

A professoralidade pressup8e, uma vez havido reflexao sobre a profissionalidade, convivéncia, iniciativa, em um movimento
continuo de constituir-se professora, professor, individual e coletivamente, como integrante de um grupo de trabalhadores,
ultrapassando as fronteiras entre o ensinar e o aprender, em continua produgéo do conhecimento. (FERREIRA, L. 2009)
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(1991), que séo referéncia em abordagem qualitativa. As cinco caracteristicas
bésicas dessa modalidade de pesquisa:

1 Na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal do processo.

2 A investigacdo é descritiva, pois os dados recolhidos sdo em formas de
palavras ou imagens e ndo de numeros. Os dados incluem transcricbes de
entrevistas, fotografias, videos, documentos pessoais e outros registros
oficiais.

3 Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

4 Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.

5 O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Ainda retomo aqui dois posicionamentos epistemologicos que se originam no
positivismo e na sociologia compreensiva, para se fazer pesquisa quantitativa e/ou
qualitativa (MINAYO, 2001, LUDKE e ANDRE, 1986).

Para Minayo (2001, p.21)

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracfes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das relagfes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de
variaveis.

Segundo a autora, a diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza e
seus dados ndo se opdem e podem se complementar. E retomando os
posicionamentos epistemoldgicos. A pesquisa quantitativa tem influéncia do
Positivismo®’.

Na contram&o do positivismo, temos a Sociologia Compreensiva®® que

responde de forma diferente a questdo sobre o qualitativo. Essa corrente teorica,

YPositivismo: sistema filoséfico formulado por Augusto Comte, [...] A finalidade Gltima do sistema é

politica: organizar a sociedade cientificamente com base nos principios estabelecidos pelas ciéncias

positivas. (JAPIASSU, MARCONDES, 1996, p. 217).

*® Sociologia compreensiva é o nome genérico com que se designa a posi¢do doutrinaria que consiste

em afirmar a incapacidade da sociologia de estudar a realidade social utilizando exclusivamente os
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como o proprio nome indica, coloca como tarefa central das ciéncias sociais a
compreensao da realidade humana vivida socialmente. Em suas diferentes
manifestacbes, como na Fenomenologia, na Etnometodologia, no Interacionismo
Simbodlico, o significado € o conceito central de investigacdo (MINAYO, 2001).

Os estudiosos que seguem a linha da sociologia compreensiva, nao se
preocupam em quantificar, mas sim em compreender e explicar a dindmica das
relacbes sociais que, por sua vez, sao depositarias de crencas, valores, atitudes e
habitos. Buscam trabalhar com a vivéncia, com a experiéncia, com a cotidianidade e,
também, com a compreensdo das estruturas e instituicbes como resultados das
acdes humanas. (MINAYO, 2001).

4.3.1 Situando historicamente o estudo de caso

Segundo André (2005), o estudo de caso surge, na sociologia e na
antropologia, ao final do século XIX e inicio do século XX. O principal proposito,
nestas areas, era realcar caracteristicas e atributos da vida social. Na Medicina,
Psicanalise, Psicologia e Servico Social objetivavam estudar um caso para fins de
diagnose, tratamento e acompanhamento. Nas &reas de Direito, Administracao e
Medicina foi, e ainda &, utilizado como recurso didatico.

Na Educacéo, o estudo de caso aparece nas décadas 60 e 70 apenas como
estudo descritivo de uma unidade: uma escola, um professor, uma sala de aula. O
marco principal deste tipo de pesquisa, na area educacional, foi a Conferéncia
Internacional realizada em Cambridge, Inglaterra, em 1972 (ANDRE, 2005).

A respeito do conceito de estudo de caso, ha que se considerar a perspectiva
da Conferéncia supracitada: estudo de caso sempre envolve uma instancia em acao.
Este, entretanto, se constitui em conceito muito amplo, o que, segundo André
(2005), pode levar a conclusdes equivocadas. Para a referida autora, tendo como
aporte teorico Stake (1995), o estudo de caso ndo € um método especifico de
pesquisa nem uma escolha metodoldgica, mas uma forma particular de estudo e

uma escolha do objeto a ser estudado.

mesmos métodos e técnicas empregados pela ciéncias da natureza, [...]Jdeve-se a W. Dilthey e a
seus discipulos — como Max Weber — a elaboracdo do método compreensivo.
((MIRANDA NETTO, 1986, p.1150).
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E fundamental conhecer o que se aprende ao estudar o caso, sendo
necessario um estudo da particularidade e da complexidade de um caso singular, o
que leva a entender sua atividade dentro de importantes circunstancias. Para Yin
(2005), estudo de caso é uma investigacdo empirica, um método que abrange tudo —
planejamento, técnicas de coleta de dados e anélise dos mesmos.

Na perspectiva de Merrian (1988), o conhecimento gerado a partir do estudo
de caso é diferente do conhecimento gerado a partir de outras pesquisas, porque é
mais concreto, mais contextualizado, mais voltado para a interpretacdo do leitor e
baseado em populacdes de referéncia determinadas pelo leitor. Além disso, o texto
explica que o estudo de caso qualitativo atende a quatro caracteristicas essenciais:

particularidade, descri¢do, heuristica e inducéo.
4.3.2 Sobre a coleta de dados

Apds essas consideracdes tedricas, apresento a descricdo das etapas da
pesquisa. Foram realizados 0s seguintes passos:

Passo 1: Contato com a coordenacdo do curso, naquele momento, para
encontrar o nome dos formandos do CMLD - polo de S&o Lourengco do Sul. A
coordenacdo me entregou a cOpia das atas de formatura dos académicos (As atas
nao serdo colocadas em anexo para preservar a identidade dos sujeitos). De posse
dos nomes, busquei o contato com os mesmos, através dos seus enderecos
eletronicos.

Passo 2: Enviei um e-mail de apresentacdo e proposta da minha pesquisa
(apéndice A). O e-mail foi enviado para 25 egressos.

Passo 3: Enviei um segundo e-mail, com o formulario (apéndice A), para 0s
egressos do polo de S&o Lourengo do Sul. O formulario incluia duas secdes, a
primeira secao repetia o convite do passo 2, e, na segunda secao, as questdes do
formulario para o egresso participar da pesquisa. Neste passo, 6 egressos

responderam o formulario.
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As respostas dadas a este segundo documento estdo registradas com as
imagens e gréficos (apéndice B). A ferramenta escolhida foi formulario Google®®
(googleforms) que coleta e organiza informacdes em pequenas ou grandes

guantidades e permite criar pesquisas de forma gratuita.

O formulario foi composto por nove questdes, sendo questdes abertas e
fechadas. Os graficos gerados pelo formulario Google (googleforms) estdo anexados
no apéndice B. Novamente, como forma de preservar as identidades, colocamos

apenas as respostas que nao identificam os sujeitos.

Nesta etapa, seis egressos responderam o formulario. Apresento apenas
parte das ideias que se fizeram presentes nas respostas dos académicos sobre a

formacdao recebida.

A formacdo recebida durante o curso foi boa, acredito que foi possivel
estabelecer conexdes com a profissao professor, uma vez que tivemos
muitos exemplos praticos.

[...] durante o estagio ficou evidente que a situacdo hipotética
demonstrada no curso, sobre a necessidade de utilizar recursos como
as tecnologias e jogos, nem sempre € possivel colocar em prética.

Para mim a graduacao caiu como uma luva, pois sempre quis cursar
uma faculdade.

Acredito que a minha graduacdo deixou muito a desejar em muitos
aspectos, principalmente a melhor explicacdo do conteddo nas webs
aulas, que muitas vezes ou quase sempre eram muito dificeis de
entender, fazendo com que tivéssemos que aprender sozinho e muitas
vezes nem entendendo.

Os conteudo das apostilas eram de dificil compreensédo [..] como
pontos positivos, coloco a unido da turma e a disponibilidade dos
tutores em auxiliar nas dificuldades.

Avalio como muito boa em relacdo ao que foi aplicado e ensinado,
durante os semestres foram realizadas muitas atividades préaticas que
foram muito Gteis durante o estagio e a pratica em sala de aula.

Outro ponto positivo foram o0s estagios, nos quais éramos muito
cobrados e com certeza, dessa forma, aprendemos e construimos
muitos conhecimentos acerca dos contetudos abordados em sala de
aula e de como aplica-los com os educandos.

¥ https://www.google.com/forms/about/?usp=about_products
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Passo 4: Encontros com o grupo de egressos que se disponibilizaram a
participar da pesquisa. Foram ao todo trés encontros: uma reunido formal no polo de
Séo Lourenco do Sul (figura 8), (2 participantes), um encontro “social” (figura 9) com
parte do grupo de egressos (8 participantes), na casa de um dos membros do grupo.
Essa definicdo partiu dos egressos, em funcéo de que os mesmos, apés a formatura
mantiveram 0S encontros, na mesma casa em que costumavam se reunir, para
estudar e realizar os trabalhos.

Nessa reunido foram parte dos egressos, 0s que se dispuseram a participar
da pesquisa e 0s que ndo queriam participar, por motivos diversos. Mas o0s
encontros continuam acontecendo na cidade de Sao Lourenco do Sul. Do grupo de
seis egressos que responderam o formulario, dois foram selecionados como
participantes da pesquisa, pois cumpriam o requisito de estar lecionando em sala de
aula.

Houve ainda um terceiro encontro para auscultar os sujeitos da pesquisa,
que se definiram como participantes, pelas respostas dadas no formulario e nos
encontros presenciais.

Nesse terceiro encontro foi realizada uma entrevista semiestruturada na
perspectiva de Severino (2007). Para esse autor, a entrevista é uma técnica de
coleta de informacdes ou dados sobre um determinado assunto, diretamente
solicitada aos sujeitos pesquisados. Ou seja, trata-se de uma interacdo entre o
pesquisador e o sujeito, onde 0 pesquisador visa apreender 0 que 0s entrevistados
(sujeitos) pensam, compreendem, representam e inferem sobre a tematica

pesquisada.
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Figura 8: Reunido no Polo de S&o Lourenco do Sul
Fonte: autor

Figura 9: Encontro “social” com parte do grupo de egressos.
Fonte: autor

As guestdes semiestruturas, bem como a transcricdo das entrevistas estao
em anexo, no apéndice 10.3. A principio, com a conclusdo das entrevistas, eu teria
coletado os dados para serem analisados, mas ocorreu uma situacao que acabou
por gerar mais um passo na pesquisa.

O inusitado da pesquisa foi a referéncia incisiva que os sujeitos faziam aos
portfélios, mesmo ndo estando previsto na primeira ideia de desenvolvimento do
trabalho. Em muitos momentos ouvi expressoes do tipo: “[...] ao lembrar do material,
penso no portfélio, pois ali ha o registro; [...] o Tangram até hoje uso com meus
alunos, e retomei do meu portfélio; [...] no meu portfélio estd registrado uma das
atividades mais trabalhosa, mas muito gratificante que é a maquete do Grémio [...].

Dessa forma com a valorizacdo do processo de avaliacao formativa (Plano de
Ensino - anexo B, item 6) registrado no portfélio, fui em busca desses documentos,
gue estdao no ambiente virtual, no moodle UFPEL. O encontro com esses documento

foi dificil, mas, como pesquisadora, tive acesso aos mesmos.
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Confirmei a relevancia dos portfolios ao ter acesso ao material e pude
contabilizar que durante a realizagdo do eixo Geometrias: Espago e Forma, em
média semanal, tivemos 500 (quinhentos) portfolios sendo enviados pelos
académicos. Na figura 10 e na figura 11 apresento o registro do niumero de portfolios
enviados na primeira e na Ultima semana de atividade do eixo, em um total de

dezesseis envios.

Navegacao

Envio do Portfélio 1

Este espaco € para o envio de seu ppt

Sumdrio de avaliacho

A mingo, 11 novemiro 2012, 23:55
2 Tarels encerrats
e %80 =80 plean masdes
Ver/avaliar todos oz envios
Wi TERNO OF . Status de envio
HSENTIMEN

Figura 10: Registro do numero de Portfélios (565) enviados pelos académicos na primeira semana de atividade.
Fonte: Moodle Institucional - UFPel

C | ® 20013 1ote - cointoansBumancom - G al

Naveyacao o
Envio do Portfélio 16

E<te espaco 4 para o envio de seu ppt ou .pdf

Sumario de avaliacdo

Partcpanten

Rascunhos

Exvads SE&

Freass de avaliagdo 16

Data de entrega domings, 10 marco 2043, 23:55
Tempo restante Tarels ancerrada

Submissdes strasadas hio <40 oceitas novas submissdes

vier/Avaliar todos os envios

Status de envio

Status de envio Nenbuma tentative

Statuc do avaliagSo Nio ha notas

Dats de e=trege domings, 10 margo 2013, 23:55

Figura 11: Registro do niumero de Portfélios (566) enviados pelos académicos na Ultima semana de atividade.
Fonte: Moodle Institucional - UFPel
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Pelas consideragOes feitas pelos depoentes e pelo grande retorno de
trabalhos, inferi que essa proposta de portfélio foi importante e 0 mesmo passou a
fazer parte do meu produto. Diante dessa evidéncia, apresento a quinta etapa da

pesquisa, onde fiz a analise dos portfolios.

Passo 5: Na sequéncia passei a realizar a andlise dos portfélios que foram
disponibilizados no moodle UFPEL<http://200.132.103.10/auth> . Nos portfélios
busquei as acbes formativas realizadas/relatadas pelos académicos. Para ilustrar
essa etapa na sequéncia descrevo um exemplo de atividade (avaliagdo online). A
acao formativa completa foi a construcdo de uma maquete. Esta foi dividida em
atividades, algumas individuais e outras coletivas.

No anexo D vou apresentar a atividade (avaliacdo online 1) que fez parte da

construcao da acao formativa “Maquetes”.
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4 Anélise dos Dados

Para a analise dos dados coletados adotei como metodologia a Andlise
Textual Discursiva (ATD), que € um método de analise de dados e informacdes
utilizado em pesquisa qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensoes
sobre um determinado fendmeno e discurso, seja a partir de textos ja existentes,
seja produzindo o material de andlise a partir de entrevistas e observacdes. Esta
inserida entre os extremos da analise de contetudo tradicional e a analise de
discurso, tendo como diferenca basica o seu carater hermenéutico (MORAES,
GALIAZZI, 2011).

O processo de analise textual discursiva € comparado a uma tempestade
de luz. Consiste em criar condicbes de formacdo dessa tempestade em
que, emergindo do meio cadtico e desordenado, formam-se “flashes”
fugazes de raios de luz sobre os fenbmenos investigados, que, por meio
de um esfor¢co intenso de comunicacdo, possibilitam expressar novas
compreensdes atingidas ao longo da andlise. Nesse processo a escrita
desempenha duas fun¢des complementares de participacdo na producgéo
das novas compreensfes e de sua comunicagdo cada vez mais vélida e
consistente. (p.12/13).

A Andlise Textual Discursiva se compde de quatro fases basicas néo
necessariamente lineares (MORAES, GALIAZZI, 2011):

1) Desmontagem do texto (Desconstrucédo/Unitarizacao);

2) Estabelecimento de relacdes (Categorizac&o);

3) Captacédo do novo emergente (Metatexto);

4) Processo de reorganizacdo (Nova compreensao).

A ATD caracteriza-se a partir de um determinado conjunto de documentos
denominado Corpus (MORAES, GALIAZZI, 2011, p.16). E a matéria prima
constituida de producdes textuais (transcricdes, entrevistas, registros de
observacfes, depoimentos, anotacdes, diarios, publicacdes de jornais, revistas).

A pratica de Unitarizacdo pode ser concretizada em trés momentos:

1) Fragmentagdo - Uma ou mais leituras, identificacdo e codificacdo dos

fragmentos (Unidade de analise) (Idem, p. 19).

2) Reescrita de cada unidade - Expresséo clara dos sentidos e

significados.
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3) Atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade produzida - Ideia

central da unidade.

Os autores escrevem que ha necessidade “[...] um envolvimento intenso com as
informagdes do corpus” (MORAES, GALIAZZI, 2011, p.20). Seguem registrando que
trata-se do envolvimento que beira ao esgotamento, com as informacdes do corpus
da analise, produzindo uma compreensao aprofundada dos elementos do processo
analitico através da desorganizacdo e desconstrucdo ao limite do caos. Nesse
espaco, uma nova ordem se forma as custas da desordem.

A categorizacdo é em processo de comparacao entre as unidades definidas
no processo inicial de andlise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.
Os conjuntos de elementos de significado proximos para a producao de categorias
(idem, p.23,24) podem ser nomeados como:

a) Método dedutivo

b) Método indutivo

c) Método intuitivo

Sobre as categorias, os autores escrevem “[...] toda categorizacao implica teoria.
O conjunto de categorias é construido a partir desse referencial de abstracdo que o
suporta. Esse olhar tedrico pode estar explicito ou ndo, ainda que seja desejavel sua
explicitagcao” (idem, p.28).

A analise textual discursiva pretende a construcdo de Metatextos analiticos que
expressem o0s sentidos e significados de um conjunto de textos categorizados.
Dessa forma:

[...] Os metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretagdo, representando o
conjunto um modo de teorizagdo sobre os fen6bmenos investigados. A qualidade dos
textos resultantes das analise ndo depende apenas de sua validade e confiabilidade, mas
€, também, consequéncia do fato de o pesquisador assumir-se autor de seus
argumentos. [...] Em qualquer de suas formas, a produgé@o escrita na analise textual
discursiva caracteriza-se por sua permanente incompletude e pela necessidade de critica
constante (MORAES, GALIAZZI, 2011, p.32).
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Como realizei a analise dos dados coletados

Considero importante retomar alguns conceitos. Aqui € igualmente relevante
falar na opcao por categorias emergentes, pois, conforme os autores Moraes (2011),
assumi “uma atitude fenomenoldgica” de deixar os fenbmenos se manifestar,
construindo suas categorias a partir das mdultiplas vozes emergentes nos textos
analisados (MORAES, GALIAZZI 2011, p. 117). Dessa forma, apresento um recorte
do processo de analise.

Etapa 1: Recorte do processo de andlise, indicando como aconteceu a busca

pelas unidades de significado que me levou as categorias iniciais.

Objetivo 1 - Perceber nos documentos oficiais do curso (PPC (anexo A), Plano de
Ensino (anexo B) e Propostas de atividades do eixo (anexo C)), quais acbes que
propiciaram uma formacdo de professores na modalidade a distancia, onde a
interacdo, o didlogo e a colaboracdo estdo presentes no modelo pedagdgico do

Curso.

Unidade de significado Categorias
Iniciais

A cada semana, as caracteristicas de cada atividade e a quantidade de atividades | RelagGes
disponibilizadas podem variar. O Eixo também contard com materiais de apoio | SOCiais,
desenvolvidos e selecionados pela equipe de professores do CLMD/CEAD | Trabalho
especialmente para a modalidade & distancia, organizados no site | colaborativo,

http://clmd.gef.ufpel.edu.br/. Fazer coletivo

Serdo também oferecidas atividades presenciais semanais, nas quais o grupo de
estudantes de cada Polo poderdo se reunir a fim de discutir e estudar os contetidos
propostos de forma social e colaborativa, proporcionando integragcdo entre o grupo
de estudantes e tornando seu aprendizado mais participativo. Além destas, serdo
oferecidas avaliagbes presenciais, constituindo atividades presenciais obrigatdrias,

na forma da lei.
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Atividades, formas de interacdo/comunicacdo, procedimentos de avaliagdo e a
organizagdo de todos esses elementos numa sequéncia didatica para a
aprendizagem (aspectos metodoldgicos);

Definicdo do ambiente virtual de aprendizagem e suas funcionalidades, ferramentas
de comunicacdo como recurso tecnolégico, desenvolver e aprimorar seu letramento

digital.

Importancia
de um modelo
que utiliza
uma AP com
caracteristicas
dindmicas

Trabalhar de forma integrada com os professores da sua area e de outras areas, no
sentido de conseguir contribuir efetivamente com a proposta pedagogica da sua
Escola e favorecer uma aprendizagem multidisciplinar e significativa para os seus
alunos, possuindo uma viséo abrangente do papel social do educador. Construir
rotas alternativas de acgdo para levar seus alunos a se desenvolverem plenamente
com base nos resultados de suas avaliages, sendo, assim, motivador e visando ao

desenvolvimento da autonomia no seu aluno.

Perspectiva

Interdisciplinar

Objetivo 2- Buscar, no eixo trabalhado pela pesquisadora, os processos formativos

gue atendam ao modelo pedagdgico adotado no CLMD, destacando as formas de

comunicacdo e interacdo que oportunizaram uma formacdo docente nas relacdes

sociais, de trabalho colaborativo e do fazer coletivo que sao fatores importantes na

constituicdo da docéncia em EaD .

Unidade de significado Categorias Iniciais

No dia xxxx eu e minha colega xxx nos reunimos para estudar a apostila da | Uso do material do

primeira semana do Eixo Geometrias como representa a foto do slide anterior. | €X©
Estudando a apostila percebi que ja tinha ouvido falar em alguns dos assuntos
abordados, porém o material foi muito Gtil até mesmo para responder as

questdes da cruzadinha. Nesta primeira semana de estudos utilizei o material

Atividade presencial
(construcéo de
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disponibilizado no eixo e alguns sites para realizar pesquisa. Atividades

presenciais, constituindo atividades presenciais obrigatérias.

Ap6s uma semana bem corrida realizando a avaliagédo online 01 achei que eu
teria um descanso, me enganei, pois ja entrou a avaliagdo online 02 que por
sinal € bem complicada. Mas... Iniciamos as atividades no encontro presencial
fazendo dobraduras e construindo um cubo usando palitos de churrasco e

borracha para torniquete ou garrote. Na foto, eu e minha colega xxxx.

materiais)

Atividades (imagens) — imagens, fotos, aplicativos computacionais.

conteldo- materiais
instrucionais elou
recursos
informaticos
utilizados - objetos
de aprendizagem,
software e outras
ferramentas de

aprendizagem

Objetivo 3 - Identificar a professoralidade? nos sujeitos

Unidade de significado Categorias
Iniciais

Levei para a sala de aula uma atividade com solidos geométricos que desenvolvi na

minha formacéao (sélidos geométricos) o
Valorizacao

20 . ~ . ~ .. . A .

A professoralidade pressup8e, uma vez havido reflexao sobre a profissionalidade, convivéncia, iniciativa, em um movimento
continuo de constituir-se professora, professor, individual e coletivamente, como integrante de um grupo de trabalhadores,
ultrapassando as fronteiras entre o ensinar e o aprender, em continua produgéo do conhecimento. (FERREIRA, L. 2009)
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Atividade da maquete onde foi realizada uma reproducdo do modelo original na sua | do local onde

integra e com detalhes 0s polos
estéo
estabelecidos
(Etnografia)

3 alunos cursando o mestrado Participacéo

1 aluno participando do PNAIC de Eventos e

1 aluna cursando uma 1 disciplina como aluna especial no PPGECM formacao
continuada.

Apbs esse exercicio de encontro com as categorias iniciais, apresento uma
estrutura de como se mostram os objetivos de pesquisa e as categorias que buscam
atendé-los.

Objetivo 1 - Perceber nos documentos oficiais do curso (PPC (anexo A), Plano de
Ensino (anexo B) e Propostas de atividades do eixo (anexo C)), quais agdes que
propiciaram uma formacdo de professores na modalidade a distancia, onde a
interacdo, o didlogo e a colaboracdo estdo presentes no modelo pedagdgico do

curso.

Categoria Final 1 - Nos documentos oficiais analisados encontramos elementos que

revelam uma proposta que considera a importancia da intera¢do, do diadlogo e a
colaboracdo como fatores importantes na constituicdo da docéncia em EAD, na
perspectiva de Behar (2009) e Borba (2014). A seguir apresento fragmentos
retirados dos textos analisados que evidenciam essas condi¢des:

Neste novo curso de licenciatura em matematica a distancia, os
estudantes, tutores e professores poderdo desenvolver atividades
educativas em lugares e tempos diversos (Decreto 5622, Casa Civil) e em
um ambiente colaborativo, no qual os sujeitos sdo co-responsaveis pelos

68




processos: cada sujeito tem vez, tem voz e é ouvido (Ferreira e Miorin,
2003).

Shulman (1986), por exemplo, elenca trés conhecimentos essenciais aos
professores para sua docéncia: conhecimento do conteddo, conhecimento
pedagogico e o conhecimento do contedido no ensino.

Assim a estrutura curricular proposta supera concepc¢fes arraigadas nos
curriculos de Licenciatura em Matematica, tais como a linearidade, ou
seja, a sucessao de contelidos dados em determinada ordem;

Esta mediacao sera feita através do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) MOODLE, onde serdo disponibilizadas atividades educacionais
online como parte integrante do processo de ensino aprendizagem, como
féruns de discusséo, chats, envio de arquivos, questionarios online etc.
Tais atividades serdo disponibilizadas semanalmente de acordo com os
conceitos a serem trabalhados.

Serdo também oferecidas atividades presenciais semanais, nas quais o
grupo de estudantes de cada Polo poderdo se reunir a fim de discutir e
estudar os conteddos propostos de forma social e colaborativa,
proporcionando integracéo entre o grupo de estudantes e tornando seu
aprendizado mais participativo. Além destas, serdo oferecidas avaliacdes
presenciais, constituindo atividades presenciais obrigatérias, na forma da
lei.

Objetivo 2 - Buscar, no eixo trabalhado pela pesquisadora, os processos formativos
gue atendam ao modelo pedagoégico adotado no CLMD, destacando as formas de
comunicacdo e interacdo que oportunizaram uma formacdo docente nas relacdes
sociais, de trabalho colaborativo e do fazer coletivo, que séo fatores importantes na

constituicdo da docéncia em EaD .

Cateqoria Final 2 - A presenca de a¢fes formativas revela-se nos relatos e relatérios

apresentados/construidos pelos académicos. Na sequéncia apresento fragmentos
com textos e imagens, retirados dos relatérios construidos pelos académicos e que

foram postados no moodle UFPEL.
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*Encontro presencial dia 14/11/2012 no laboratério de informatica do polo, realizamos atividades
como: montagens de sélidos com os cubinhos de madeira, aprendemos a fazer o plano de cota e
também utilizamos aplicativo computacional, fazendo a montagem dos mesmos soélidos e outras

figuras livres.

Na Quarta-feira dia 05 de Dezembro 2012 foi realizado o encontro presencial da semana 05, onde
confeccionamos os Tangrans.

Figura 12: Exemplos de fotos e descri¢des das atividades desenvolvidas em encontros presenciais registradas
pelos académicos.

Fonte: Moodle Institucional — UFPel

Objetivo 3 - Identificar a professoralidade nos sujeitos.

Categoria Final 3 - As apresentacdes e exposicOes apresentadas pelos académicos

demonstram que o eixo proporcionou construcdo da professoralidade nos sujeitos
desse trabalho na perspectiva de Ferreira (2009).
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Etapa 2: Escrita dos metatextos referente as dimensdes emergentes nas
categorias. Segundo Moraes e Galiazzi (2011, p.32), “[...] a produgéo escrita na
analise textual discursiva caracteriza-se por sua permanente incompletude e pela
necessidade de critica constante. [...] o interpretar constitui um modo de teorizar
(op.cit.p.37)".

Metatexto 1 - A Constituicdo da docéncia nos documentos

Conforme pensamento de Behar (2009), o modelo pedagdgico para uma
proposta de EaD considera o principio basico de que os alunos estdo separados do
professor em termos espaciais e, em muitas vezes, temporais. Com essa
perspectiva a organizacdo de um curso nessa modalidade precisa conter elementos
gue atendam a necessidade da interacdo, do didlogo e da colaboracdo como fatores
constituintes da formacao docente.

Encontrei muitos desses elementos nos documentos analisados que se
fundamentam na proposta de Behar (2009), dentre outros. Para esse metatexto

trago o elemento denominado por pela autora de arquitetura pedagdgica (p.25).

Essa arquitetura pedagodgica (AP), que ja apresentei no capitulo das concepcoes
tedricas, é constituida de quatro aspectos que sdo 0s organizacionais, os de
contelido, os metodoldgicos e os tecnoldgicos.

A partir dos estudos de Borba encontrei em muitas situacdes exemplos das
condicbes de relacbes sociais, interagcdo, com caracteristicas de um trabalho
colaborativo com um fazer coletivo, com dinamicidade ocorrendo em uma

perspectiva interdisciplinar (autor) que permitia estes movimentos.

Conforme Borba (2014, p.29), a necessidade do estar junto virtual, extrapola o
estar junto presencial, na concepcéao de interacéo, de didlogo e colaboragcédo. Segue
o autor: “...] o didlogo € visto como um processo de descoberta, influenciado pelo
fazer coletivo e compartilhado”.

Quanto ao aspecto da interdisciplinaridade, para se efetivar na proposta
desse curriculo, foi formada uma equipe composta de professores de Matematica,
de Fisica, além de psicélogos e pedagogos. Estes profissionais planejavam e

desenvolviam em conjunto cada um dos eixos tematicos. Além disso, outra equipe
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composta de tutores a distancia, tutores presenciais e coordenadores dos polos de
apoio presencial, fazia parte dessa equipe de trabalho do eixo.

Cada eixo desenvolveu suas atividades mediadas por tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo. Dessa forma, o objetivo desta proposta foi o de
oportunizar para o professor em formagdo um contato com as tecnologias na sua
formacao inicial, criando e ampliando um espac¢o de discussédo sobre o0 uso destas
ferramentas, pois acredito que estamos tratando com a condicdo de “seres-
humanos-com-midias” (BORBA, 2015a, p.40).

Metatexto 2 - A constituicdo da docéncia vista nas/pelas praticas

O processo formativo nesse texto refere-se ao conjunto de acles planejadas
no PPC do curso e no plano de ensino do eixo, de forma a instigar os estudantes
para a criacdo de caminhos metodolégicos, que desenvolvam o que € solicitado no
plano de ensino. No caso dessa pesquisa, um exemplo dessa condicdo é a

construcdo de maquetes de um contexto real.

A escolha do que seria representado foi de total responsabilidade dos
académicos, que dessa forma buscaram valorizar os prédios historicos locais e
monumentos.

Essas abordagens, segundo Rosa e Orey (2013), permitem que esses futuros
professores desenvolvam uma compreensdo ampla do conhecimento matematico
desenvolvido pelos membros de grupos culturais locais. Considero que esse
processo tem os principios de uma abordagem Etnomatematica (D’AMBROSIO,
1990) e assim pode promover um dialogo entre os conhecimentos locais e
académicos. Como pesquisadora, infiro que essa proposta € importante para a
formacdo de professores, pois mostra a possibilidade de criacdo de metodologias
com atividades contextualizadas.

Essa perspectiva Etnomatematica contempla as facetas apresentadas por
Novoa (2009, p.3) que sdo: o conhecimento, a cultura profissional, o tato
pedagogico, o trabalho em equipe e o compromisso social. Outra perspectiva que
trago para esse texto vem dos trabalhos de Lee Shulman (MIZUKAMI, 2004).

Shulman apresenta trés questdes: o que 0s professores precisam saber para poder
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ensinar e para que seu ensino possa conduzir a aprendizagem dos alunos? Como
os professores aprendem a ensinar? Como os professores constroem conhecimento
sobre o ensino?

Dentre as questdes levantadas pelo autor esta uma que considero essencial e
gue pode ser enunciada como “conhecimento pedagodgico do conteudo” (CPC).
Segundo Schulman, o conhecimento pedagdgico do conteddo é construido
constantemente pelo professor ao ensinar o conteudo. Esta condicdo emerge
quando o professor ou futuro professor transforma o seu conhecimento do contetdo
especifico através de representacdes, analogias e ilustracdes e exemplos com
propdsitos de aprendizagem e compreende formas de representar o0 conceito para
os alunos.

Com essa perspectiva, percebo que nos relatos e nos relatorios dos sujeitos
temos a presenca de acOes que sédo formativas propiciadas no modelo do curso e
mediadas pela tecnologia, que viabilizaram a comunicagao e divulgagao.

Na elaboracdo da atividade da maquete, percebemos 0s aspectos como a
colaboracdo em forma de apoio entre os grupos de trabalho, o que levou a uma
interacdo entre pessoas, conhecimentos matematicos, saberes sobre a cidade,
sempre embalados pelo didlogo. O compartiihamento entre ideias e projetos
proporcionou que as maquetes construidas ganhassem um lugar de destaque na

comunidade lourenciana®*.

Metatexto 3 - A Construcdo da Professoralidade

Categoria Final 3 — Partindo do conceito de Ferreira (2009) de que a
professoralidade pressupbe a reflexdo sobre a profissionalidade, convivéncia,
iniciativa, em um movimento continuo de constituir-se professora, professor,
individual e coletivamente, como integrante de um grupo de trabalhadores,
ultrapassando as fronteiras entre o ensinar e o aprender, em continua producéo do

conhecimento, as apresentacfes e exposi¢coes apresentadas pelos académicos

*! http://saolourencodosulemfoco.blogspot.com.br/2017/05/98-aniversario-do-gremio-lourenciano.html
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demonstram que 0 eixo proporcionou construcdo da professoralidade nos sujeitos
desse trabalho.

Segundo a autora, vale considerar que o fazer pedagdgico € complexo, pois
envolve outros atores, também com saberes, valores e relacdes diversas, em um
cenario que é a escola, como ambiente que possui Varios discursos, concordancias
e discordancias, consenso e dissensos, que promovem movimentos proprios dos
grupos sociais que exigem reflexao.

Essa reflexdo pedagogica mediatizada pelas trocas de saberes, praticas e
concepcdes é o constructo basilar da professoralidade, também compreendida aqui,
por Bolzan e Isaia (2006), como:

Um processo que implica ndo s6 o dominio de conhecimentos, de saberes, de
fazeres de determinado campo, mas também a sensibilidade do docente como
pessoa e profissional em termos de atitudes e valores, tendo a reflexdo como
componente intrinseco ao processo de ensinar, de aprender, de formar-se e,
consequentemente, desenvolver-se profissionalmente. Esse processo de reflexdo
critica, feito individualmente ou em grupo, pode tornar conscientes os modelos
tedricos e epistemoldgicos que se evidenciam na sua atuagdo profissional e, ao
mesmo tempo, favorecer a comparacédo dos resultados de sua proposta de trabalho
com as teorias pedagdgicas e epistemoldgicas mais formalizadas.

Os trabalhos coletivos entre os académicos e entre 0s grupos, a ajuda mutua,
0S grupos de estudos ndo formalizados, mas que apareceram em varios
depoimentos e fotos, permitram a construcdo do conhecimento pedagdgico
compartilhado que é imprescindivel no processo formativo dos professores, pois
“‘quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado” (FREIRE, 1997, p. 25).

De igual maneira, o processo formativo dos futuros professores pode deixar
de ser um momento estanque de aquisicdo de conhecimentos cientificos sobre o
fazer docente, para ser um estar junto virtual e presencial onde emerjam a interacao,
o dialogo e a colaboracdo, como expressao da constituicdo da professoralidade. As
apresentacoes e construcdes coletivas registradas nas imagens, demonstram minha

crenca de que o eixo tematico proporcionou uma professoralidade.

Produto — Um ltinerario Formativo de um Curso a Distancia da Universidade Aberta
do Brasil
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O produto dessa dissertacdo é um itinerario formativo de um curso de
Matematica a Distancia. Este produto tem duas etapas. Na primeira etapa: um relato
de atividades desenvolvidas durante um curso de graduacdo a distancia que
mostrou-se promissor, conforme relatos dos sujeitos da pesquisa e que apresenta
indicios da constituicdo da professoralidade.

Na segunda etapa apresento a relacdo de documentos que compdem a
proposta do curso, que neste caso apresenta uma proposta formativa por eixos, o
gue caracteriza-se como uma proposta diferenciada. Além de todos os documentos
em que estao disponibilizados todos os arquivos. Considero importante esta relacao
de documentos fazer parte deste produto, pois certamente € um material rico e que
podera dar apoio a outras propostas e pesquisas.

Os documentos que fazem parte deste produto séo:

1) PPC do curso,

2) Plano de Ensino do Eixo Geometria Espago e Forma,

3) Avaliagbes online,

4) Orientacdes iniciais que descrevem o funcionamento de um eixo,

5) O modelo da construcéo dos portfélios utilizado como uma acédo avaliativa

do eixo,

6) Oficinas do software utilizado para a construcdo de uma maquete virtual.
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5 A Guisade Conclusao

Ao chegar neste momento de conclusdo do texto, que nao é definitivo, pois a
pesquisa é um eterno movimento de idas e vindas, penso nas palavras de Antonio
Névoa: “Formar ¢é sempre formar-se”, ndo concluimos nossa formagao
definitivamente, estamos sempre procurando melhorar nosso entendimento.

Aqui refor¢co a minha trajetoria académica, ao voltar o meu olhar entdo para o
trabalho no CLMD com a formacéo de professores. No inicio o desafio era: como
articular a formacédo matematica, a formacédo pedagogica dos professores e, ainda,
utilizar a midias digitais neste processo? Agora tenho certeza de que fiz a escolha
certa e esses anos de trabalho no curso e o mestrado, na area de Ensino de
Ciéncias e Matemética (PPGECM) seguem me desafiando diariamente a contribuir
na formacédo de professores.

Gostei de fazer essa pesquisa, gostei do exercicio de ouvir os egressos sobre
as formas de trabalho em diferentes momentos do curso. Apreciei ver o “efeito” de
algumas acdes formativas, que se perpetuaram, pois passaram a fazer parte da
pratica docente dos professores. Penso que esse sentido € um sinalizador de que
essas praticas foram significativas e, talvez, por isso eles foram para a modalidade
presencial.

Um aspecto que considero relevante nessa pesquisa foi o fato de poder
“avaliar” um trabalho realizado ha algum tempo. Pondero aqui a importancia da
avaliacdo para que novas acdes possam ser aperfeicoadas. Poucas vezes
submetemos nosso trabalho em uma acgéo de avaliacdo, e os motivos podem ser
varios. Mas o exercicio de olhar para traz, recuperar uma formacdo docente,
encontrar pessoas que realizaram essa formacdo e permaneceram docentes e, em
alguns casos, avancaram através da formacdo continuada foi uma rica experiéncia,
pois muito me avaliei nessas agoes.

Entre os aprendizados, um que fiz se refere a leitura do texto de Borba e

Almeida (2015b, p.61-62), no qual tomei conhecimento da Lei de Acesso a
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Informacdo (LAI)?, que assegura o direito constitucional do cidaddo de acessar
informacdes ndo sigilosas. Nessa perspectiva da Lei, um dos grandes obstaculos
gue enfrentei na pesquisa foi o acesso as informacgfes sobre os documentos oficiais
e ao moodle/UFPel, porque a UFPel migrou para uma versao atualizada do AVA, e
nao era mais possivel acessar o ambiente virtual do periodo descrito na pesquisa.
Saliento, ainda, a minha preocupacdo pela forma como estd armazenado todo o
ambiente do CLMD no periodo de 2006/1 a 2014/2. Pois ndo ha uma copia de
seguranca do servidor em que estdo armazenadas estas informacoes.

Outro aspecto relevante foi perceber que a proposicao de Barcelos, Passerino
e Behar (2012), que trata de considerar as tecnologias como meio e possibilidade de
ampliar os espacos educacionais, se fez presente em muitos processos. Uma
situacdo evidente dessa condicdo foi na construcdo de maquetes, onde o0s
académicos, para realizar a tarefa, necessitaram buscar medidas do objeto que seria
modelado, adequar as medidas na proporgéo, usando o conhecimento de escalas,
aprender a trabalhar com um software por meio de oficinas, construir o modelo
virtual nesse software e, a partir do modelo virtual, escolher o material para a
construcdo do modelo material, e todas essas atividades foram comunicadas no
grupo de alunos através do seminario de apresentacdo da atividade (anexo D)

Gostaria de registrar uma questdo que se refere a condicdo legal de termos
nas licenciaturas presenciais 20% de disciplinas que podem ser trabalhadas a
distancia. Pois percebi que atividades como a que analisei do eixo Geometrias:
Espaco e Forma poderiam ser desenvolvidas nesses espacos, pois contemplam
aspectos da formacdo docente, evidenciados no texto, em qualquer modalidade
formativa.

Os indicios presentes nas falas dos sujeitos me levam a crer que houve a
constituicdo de uma forma de docéncia, que permite aos mesmos exercer essa
profissdo com principios presentes nos tedricos em que me apoiei.

Ao concluir esta pesquisa, e lembrando que permaneco trabalhando como

docente na UABG, saliento que continuo acreditando na potencialidade da EaD, e

*? Disponivel em < http://www.acessoainformacao.gov.br/assuntos/conheca-seu-direito/a-lei-de-acesso-a-
informacao. /Acesso em:05 de dezembro de 2017
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sempre me interrogo: as pessoas que atuam na Licenciatura EaD acreditam nessa

modalidade de ensino?

Finalizo afirmando, sem concluir, que retomar conceitos pertinentes a formacéao
que desenvolvi e percebé-los ainda validados e até melhorados pelo trabalho
docente dos egressos, foi vivenciar a potencialidade da tecnologia como forma de
acessar conhecimento. Considerando que hoje a expressao “seres-humanos-com-
midias” (BORBA, 2015a, p.40) permite uma leitura mais reflexiva no pensar com as
tecnologias.

E, atendendo as observacbes da banca, percebi que eu — como pesquisadora
— me constitui docente com todo esse processo. Dessa forma, a Ana pesquisadora
constituiu-se a Ana professora nessa etapa, porque toda a literatura do referencial
adota a perspectiva de Antonio Novoa, quando escreve que “formar é sempre
formar-se”. Em outras palavras, ao trabalhar com estas académicas do CLMD do
polo de Sdo Lourenco do Sul, percebi que contribuia com a formacéo docente das
mesmas, mas também me constituia outra docente a partir desses ensinamentos

gue foram meu aprendizado.
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GLOSSARIO

e-MEC - E o sistema eletrénico de tramitagdo de processos de regulagdo do ensino
superior no Brasil (Credenciamento e Recredenciamento de Instituicbes de Ensino
de Superior - IES, Autorizacdo, Reconhecimento e Renovacdo de Reconhecimento

de Cursos), regulamentados pelo Decreto n°. 5.773, de 9 de maio de 2006.

“seres-humanos-com-midia” — E um construto fundamental na forma sobre como
entendemos 0 uso das tecnologias em educacdo matematica. (BORBA ,2015a, p.40
e4l).

Alfabetizacdo digital - Se refere a aprendizagem do uso do computador e seus
periféricos, bem como de seus comandos basicos, tais como o uso de documentos e

softwares, a internet e seus recursos. Behar (2013, p. 39)

Letramento digital - Significa dominio na utilizagdo da tecnologia em termos de
pratica de leitura e escrita, de seus jargdes (por exemplo: deletar, baixar, salvar), da
cultura do espaco virtual e das suas formas de comunicacdo, permitindo que o
individuo interprete, compreenda, atue e produza neste universo. Behar (2013, p.
39)

Moodle (Modular Object Oriented Distance LEarning) - E um sistema gerenciamento
para criacdo de curso online. Esses sistemas sdo também chamados de Ambientes

Virtuais de Aprendizagem (AVA).

Comunicacdo Assincrona - Termo utilizado em educacdo a distancia para
caracterizar a comunicacdo que ndo ocorre exatamente ao mesmo tempo, nao-
simultanea. Podemos mencionar como recursos dessa comunicacao listas de
discusséo, portfolios e féruns que permitem que os alunos expressem suas ideias,
davidas e dividam suas solugbes de problemas propostos, cada um no seu tempo
disponivel. Borba (2014).
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Comunicacdo Sincrona - Termo utilizado em educacdo a distancia para
caracterizar a comunicacdo que ocorre em tempo real. Com recursos dessa
interagcdo podemos mencionar como chat ou videoconferéncia, € possivel
compartilhar ideias em tempo real, mesmo que as pessoas ndo estejam no mesmo

espaco fisico. Borba (2014).
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Apéndice-A- Pesquisa_ Vozes dos Egressos - <Formularios Google>.
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Pesquisa: Vozes dos Egressos

Caros colegas,Venho convidar vocé gue realizou a sua formacéo no polo de
Sao Lourenco do Sul para participar da pesquisa intitulada “Como se
constituiu um professor no Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia:
Um Estudo de caso (CLMD - UFPEL - UAB).

Esta pesquisa é parte do meu estudo de mestrado que realizo no Programa de
Pd6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFPel. Eu sou a
Ana Cristina Pinto. Sou formada em Matemética pela UFRGS e professora
do Curso de Licenciatura em Matematica (CLMD) desde 2011. Sou orientada
pela professora Denise Nascimento Silveira, professora permanente do
programa de pos-graduacao.

A pesquisa esta dividida em duas etapas, na etapa inicial, usarei como
instrumento de pesquisa um formulario online. Em um segundo momento
havera uma entrevista Semi-estruturada presencial a combinar o local e a data.
Desde ja posso afirmar que sera realizada na cidade de S&o Lourenco do Sul no
primeiro semestre de 2017.

A participacdo é voluntaria e o entrevistado podera desistir de participar a
qualquer momento. N&o ha uma obrigatoriedade de participacdo durante todo
0 processo, porém saliento que a sua participacdo é fundamental para a
formacéo de novos professores no CLMD.

A resposta a este questionario pressupde seu consentimento em participar
desta pesquisa. Sua participacdo € de extrema importancia. As informacodes
utilizadas nesta pesquisa terdo carater confidencial e serdo divulgadas

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit 87/
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apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
participantes, a nado ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo absoluto de sua participacdo. Vocé tem garantido o seu
direito de néo aceitar participar ou de retirar a sua permissao, a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé tem o direito de esclarecer qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em
contato com Ana Cristina Medina Pinto, responsavel pela pesquisa, pelo e-mail
cpinto.ana@gmail.com e/ou com a professora Denise Nascimento Silveira,
orientadora pelo e-mail silveiradenisel3@gmail.com.

Agradeco e espero poder contar com a sua contribuicdo durante este processo!

Desde ja agradeco a sua disponiblidade e informo que o tempo de
preenchimento para este formulario online é de no maximo 10 minutos.

Cordialmente,
Ana Cristina Medina Pinto

*Qbrigatorio

1. Endereco de e-mail *
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2. Vocé aceita participar desta etapa da pesquisa? *

e PPGECM

UNIVERSIDADE “ PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM

ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
ABERTA DO BRASIL MESTRADO PROFISSIONAL - UFPEL

ead

UFPEI

Educagao a Distancia

Marcar apenas uma oval.

Q Sim Ir para a pergunta 3.

Q Nao Ir para a pergunta2.

6 Agradeco a leitura da proposta.

3. Temos interesse em saber 0 motivo da resposta negativa em participar da
pesquisa. Este esclarecimento ser4 muito bem vindo.

Pare de preencher este formuldrio.

7 Pesquisa: Vozes dos Egressos

O formulario é composto de 9 (nove) questdes.

4. 1) Vocé trabalhava antes de cursar a licenciatura? Marcar

apenas uma oval.

5. 2) Sexo

Marcar apenas uma oval.

() Feminino
Q Masculino

O

Outro:

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit

89/



08/12/2016 Pesquisa: Vozes dos Egressos
6. 3) Faixa Etaria

Marcar apenas uma oval.

23 a 28 anos
28 a 33 anos
33 a 38 anos
38 a 43 anos
43 a 48 anos
Acima de 48

anos Outro:

7. 4) Atualmente exerce a profissdo de professor?

Marcar apenas uma oval.
Si

m

8. 5) Trabalha na Rede? (podera marcar mais de uma op¢ao) Marque

todas que se aplicam.
Publi
ca
Priva
da

Outro

9. 6) Qual a escola?

10. 7) Em que nivel de ensino? (podera marcar mais de uma opg¢ao) Marque

todas que se aplicam.

Creche (0 a 3 anos)

Pre escola (4 e 5 anos)
Ensino Fundamental ( anos
iniciais) Ensino
Fundamental ( anos finais)

Ensino Médio
https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit 90/
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Ensino de

graduacéo

Outro:

11. 8) Atualmente faz ou ja fez algum tipode formacgao continuada? Qual (is)?

9) Reflexao sobre a formagao que recebeu durante a graduacao

A afirmacéo: "Todo o ensino contém uma tensdo fundamental entre ideias
tais como elas sao compreendidas por especialistas de uma disciplina e
como elas devem ser compreendidas por criancas". Pense em como o
professor explica para uma crianga conceitos complexos, através de
exemplos, histoérias, ou oferecendo demonstracoes.

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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E preciso construir pontes entre a mente da crianca e a compreensdo mais
desenvolvida na mente do professor.Para o filosofo Lee Shulmann estas
pontes envolvem o trafego de mao dupla, na medida que as criancas
oferecem suas préprias representacdes ao professor, assim como para outras
criangas.

Sobre essa afirmacédo, como vocé avalia a formacdo que recebeu durante a
graduacao?

Pense se foi possivel estabelecer conexdes com a profissdo professor,
guando pensas nas pontes que foram estabelecidas. Aqui a sua colocacgao é
livre para avaliar pontos positivos e negativos. comentar um fato que fez
perceber o quanto foi relevante ou né&o sua formacéo.

12. Como vocé avalia a formacgao que recebeu durante a graduacao? *

h Google Forms

Powered by

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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Apéndice-B - Graficos gerados pelo formulario da Pesquisa

Pesquisa: Vozes dos Egressos

1) Voce trabalhava antes de cursar a licenciatura?

® Sm
® Nio

3) Faixa Etaria 4) Atualmente exerce a profissao de professor?

® 25

® Sm
VI

® ® Nio
® 33
® 38
® )
® Ack

5) Trabalha na Rede? (podera marcar mais de uma opgao)

Publica 2 (66.7%)
Privada
Professora Parti... 1(33,3%)
tutora presencial 1(33,3%)
0.0 0.5 1.0 15 2.0
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Apéndice-C — Termo de Consentimento

o PPGECM

.“ PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM Faculdade de

ENSIND DE CIENCIAS E MATEMATICA 3
MESTRADO PROFISSIONAL - UFPEL Educagao

.\f\'.
fros

\\inl"'ik;\',;,/

e pragt

Universidade Federal de Pelotas
Faculdade de Educacéo
Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matematica
Rua Alberto Rosa, 154 - CEP 96010-770 - Pelotas/RS

TEL.: (53) 3284-5535 - E-mail: ppgecm@ufpel.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Eu, professora Ana Cristina Medina Pinto sou mestranda do Programa de Pds-Graduacao
em Ensino de Ciéncias e Matematica na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Pelotas. E, estou realizando uma pesquisa sob orientacéo da professora doutora Denise Nascimento
Silveira, com o objetivo de compreender a constituicdo da docéncia no professor/sujeito que fez sua
formag&o no Curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia, a partir da analise dos
processos formativos que foram desenvolvidos durante o eixo Geometrias: espago e forma.

Sua participagdo envolve uma entrevista semi-estrutura que vocé tera o roteiro em maos e,
que seré gravada se assim vocé permitir, com uma duracdo aproximada de 40 (quarenta) minutos.

A participacao nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou quiser desistir de
continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-lo.

Durante a pesquisa e na publicacdo dos possiveis resultados da mesma, sua identidade sera
mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo(a).

Mesmo néo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo
para a compreenséo do fenbmeno estudado — formagé&o de professores de Matematica a distancia -
e, para a producdo de possiveis encaminhamentos na area da formacao.

A

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora fone
, ou pela orientadora fone :

Atenciosamente

Nome e assinatura do(a) estudante Local e data

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit 94/
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Nome e assinatura do(a) professora pesquisadora
Matricula no SIAPE::

Consinto em participar deste estudo e declaro ter recebido uma copia deste termo de
consentimento.

Nome e assinatura do participante Local e data

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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Apéndice-D — Transcri¢do das Entrevistas

Transcricdo da Entrevista: Egresso 1

Observacao: No inicio da entrevista foi mostrado um artigo publicado em 2015 (Construindo
Maquetes — Uma Estratégia Diddtica Interdisciplinar no Eixo Geometrias: Espaco e Forma).
Falamos rapidamente sobre o artigo, sem aprofundamento. Quando mostrei uma foto de
uma maquete, em que o egresso entrevistado havia participado do grupo a conversa ficou
fluente e ele falou que este momento havia marcado a sua trajetdria académica.

Egresso 1: Essa maquete aqui ela é a miniatura do Grémio Esportivo Lourenciano que é um dos
pontos turisticos de Sdo Lourego, quero dizer que é um dos prédios mais antigos e eu me lembro que
nos deu uma baita trabalheira porque a gente foi medir cada detalhe cada janela e fez em escala e
até os tijolos da rua da calcada olha sé o que a gente fez ficou tudo nos minimos detalhes tinha os
detalhes das portas que tinha uns ferrinhos, essa coisinha aqui em cima na janela de cima em preto
E a parte de cima que a gente fez todo em pedrarias que eu fui no Cantinho das miudezas que tem
as miudezas para vender com meias pérolas a gente fez na janela que era tudo arredondadinho cada
detalhezinho a gente quase morava na frente do grémio Eu tenho até uma foto no meu celular
agora depois a gente doou essa maquete para o Grémio estd exposta la e quando tem baile eles
botaram umas lumindrias em cima fica lindo eu fico tdo orgulhosa toda vez que, na semana passada
saiu até no jornal do baile que era de comemoracdo de 98 anos de 98 do Grémio que tinha

maquete e o bolo de 98 anos ficou do lado da maquete e o nosso nome esta em baixo do grupo que
fez eu, a XXxx, 0 XXXX XXX € O XXXXX.

Entrevistador: Quando eu comecei o trabalho eu comecei assim como se constitui um professor no
curso de matematica a distancia um estudo de caso eu fiz alguns levantamentos com relacdo aos que
responderam no formuldrio se tinham continuado na profissdo a gente entende que varias coisas
ndo é somente o contelddo que varias coisas complementam entdo a formacado do professor porém
ndo tenho como medir, isso ndo é mensuravel entdo em cima disso o que que a gente falou, entdo
eu voltei para o meu texto, voltei porque na verdade tu percebe que te forma professor também nas
também nas agbes formativas que acontecem na tua graduagao

Egresso 1: Com certeza

Entrevistador: Isso também compdem o teu papel entdo em cima disso eu pensei serd que a gente
fala de uma estratégia metodoldgica serd que isso oportuniza entao a formagdo desse docente quer
dizer se a gente formaliza um tipo de a¢do formativa dentro do curso alguma coisa que vocés
pudessem retornar usar essa tua memaria como voltar nesse artigo ou que eu pudesse colocar isso
dentro de um blog ou de alguma coisa que tu pudesse pensar e retornar até para vocé poder usar
com seus alunos, até para poder voltar nessa tua memoaria e dizer aquilo me constituiu como
professor e eu uso na minha sala de aula com meus alunos, que é um pouco do que vocé me contou
algumas experiéncias tu faz com teus alunos tu vai retomar entdo o que eu pensei pegar 3 praticas
trés a¢des formativas e uma delas seria maquete e retomar ela vocés comegaram com as

fotos retomar aquele eixo espaco e forma que parece que foi aquele eixo que deu uma visdo de tudo
que a gente queria fazer me parece que naquele momento eixo que deu a caracteristica do curso
gue a gente queria

Egresso 1: Eu acho que dali em diante que a gente lembra
Entrevistador: Era isso que queria te perguntar, aquela agdo come¢ou com as fotografias?

Egresso 1: I1sso comegou com as fotografias a gente teve que fazer sobre angulos que a gente tinha
gue desenhar uma casa que era um ponto turistico da cidade

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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Entrevistador: Eu ndo queria te ajudar muito nessa memaria porque mas eu queria te perguntar o
qgue que tu achas de rever isso dentro de um ambiente se isso te traz uma ideia que que tu achas
realmente que essa acdo te complementa como professor se a gente pode tomar ela inclusive como
uma metodologia uma pratica para que vocé possa fazer de novo para que vocé possa retornar ndo
sei bem como é que tu enxerga isso eu queria que tu

Egresso 1:Eu acho assim é uma disciplina que deu bastante trabalho muito estresse que a gente
correu muito e sempre tem trabalhos em grupo onde um se escora no outro isso aconteceu
bastante mas eu acho que para mim foi uma das disciplinas mais gratificantes por que foram eu
lembro de todos os trabalhos dos meus colegas porque teve meu grupo que fez do Grémio a xxx o
grupo da xxx fez a oficina primeira oficina de S3o Lourenco réplica que fica na Boa Vista o grupo da
xxx sei que fez a biblioteca publica de S3o Lourenco sao trabalhos que eu me lembro de todos que
foram feitos

Entrevistador: Vocés ainda tiveram um software tiveram as fotos

Egresso 1: teve o portifélio

Entrevistador: o portifdlio isso mesmo depois tiveram o software SketchUp
Egresso 1: o sketchup

Entrevistador: vocés tinham toda a nocdo espacial me parece que eu queria escutar a tua fala me
parece que se completou como uma disciplina mas ndo como uma disciplina formal aquela que
realmente trabalhou a pratica para o melhor contetdo

Egresso 1: Trabalhou também o Coleguismo trabalho em equipe envolveu tudo a parte financeira
porque a gente dividiu os gastos que a gente teve para comprar as coisas da maquete tudo tudo tudo
tudo teve escala teve proporcdo teve drea perimetro tudo tudo envolveu muita coisa

Entrevistador: Envolveu também eu acho que nos portfdlios traziam um pouco daquilo que vocés
estavam sentindo

Egresso 1: Ah tem coisas que a gente tinha dias que a gente pensava que eu vou escrever
agora escrevia com as palavras que vinham em mente naquele momento o que a gente tinha
realmente passado sem nenhuma formalidade tudo bem natural

Entrevistador: Eu vi nesse trabalho olha que é uma das falas do pessoal era justamente algo que me
chamou atencdo aqui eu trouxe aqui

Aqui neste momento o entrevistador mostra algumas fotografias de maquetes que estido no artigo
Egresso 1:Esse foi o meu esse foi o mais detalhista que a gente fez nos minimos detalhes

Entrevistador: Deixa eu trazer a fala do aluno
Agui neste momento o egresso rele a fala do aluno no artigo

Egresso 1: “pensei que esse eixo nunca ia terminar mas utilizei muito o que aprendi foi muito
satisfatério mas muito dificil”

Entrevistador: Essa sensacao que tu tens? N3o?

Egresso 1: Ndo, para mim sempre o mais dificil foi fazer aqueles calculos gigantescos sem ter
ninguém para explicar e muitas vezes YouTube tu ndo encontrava ajuda professor que desse aula
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particular desse contetdo em conteddo em Sao Lourenco tu ndo encontra entdo para mim essa
parte como eu sempre gostei eu acho que nao foi a parte mais dificil foi a parte que mais envolveu
gue a gente mais se envolveu é a parte que eu mais me lembro eu acho porque teve a parte que era
o prefeito na época que teve a casa dele que eu desenhei também e tinha que desenhar eu nao
lembro qual era

Entrevistador: Isso que a gente quer retomar o que eu t6 fazendo eu to tentando ter acesso no
ambiente no moodle esse eixo trazer tudo de 13 eu espero que ndo tenha se perdido de repente se tu
puder ajudar e tentar acessar de casa espero que esse material mas tenha se perdido

Egresso 1: Porque alguma coisa eu tenho desenhado fotos eu sei que separei uns papeis

Entrevistador: Outra agdo que eu tirei foi os blogs tu acha que..teve dois blogs um para o relato de
experiéncia dos encontros presenciais que u acho que era mais vocés que comentavam |4 no blog eu
outra que

Egresso 1: Essa parte do relato de experiéncia eu ndo me lembro muito eu me lembro mais que a
gente teve que pesquisar nas escolas sobre deficientes auditivos esse blog eu até entrei no Face
esses tempos entrei na internet esses dias e achei era sobre inclusdo e ai tinha que eu fui na Castro
Alves na Vila e tem um laboratdrio pronto para trabalhar com alunos deficientes visuais e auditivos
mas eles ndo tém alunos e ndo tem professores que trabalham com isso e ai tem o laboratério la e
ndo tem alunos enquanto tem outras escolas que tem alunos tem gente preparada para trabalhar
com isso e ndo tem laboratério

Entrevistador: Eu me lembro também que quando teve no eixo cada polo fez um blog eu tentei
procurar o blog de Sdo Lourenco para ver se eu conseguia cai no blog oficial na pagina ai eu tentei
buscar, vocés relatavam na verdade nao foi s no eixo espaco e forma..eu me lembro que tinha uma
atividade que vocés tinham que montar um blog que tinha um conceito de matematica ou que vocés
video ou que fosse alguma coisa e ai vocés tinham que falar naquele blog explicar aguele conceito
utilizando a criatividade e os tutores comentavam vocés tinham que comentar no blog do outro
grupo

Egresso 1: Eu lembro mas eu ndo me lembro como é que era o nome desse blog eu sei que tem um
blog um que a gente criou que foi a aluna xxxx onde ela aplicou postou as atividades dos jogos que
ela aplicou no estdgio nao formal que ela fez uma atividade com jogos que os professores poderiam
usar com seus alunos depois

http://voutecontaraprendizagem.blogspot.com.br/ (corrida dos inteiros)

Egresso 1: fala sobre o GEPAM contribui¢des na escrita, motiva¢do na escrita de artigos. Comentario
sobre a publicagdo de 23 artigos. Daquele grupo Egresso 1 e 2 cursando o mestrado, egresso 3
terminou a especializagao, egresso 1 também cursou uma especializagao a egresso 4 estd fazendo
duas especializagdes , a egresso 5 esta fazendo especializagdo e a egresso 6 também. Eu acho que o
gosto pela escrita eles pegaram no momento que entrou o GEPAM que a gente usava as horas do
estudo para as horas complementares do curso.

Entrevistador: Vocés eram bolsistas?

Egresso 1: SO eu era bolsista mas eu era responsavel por realizar grupos de estudos e motivar eles a
escrever so que assim claro nds éramos 25 mas daqueles 25 nem a metade queria continuar
estudando e nem lecionar eles estavam ali para ter o titulo entdo eu posso dizer que nds éramos 10
ou 12 que queriam seguir dando aula no maximo uma especializa¢do eles pensaram sé que Todos
agora que estdo na especializagdo ja querem o mestrado e eu acho que um pouco do gosto pela
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escrita surgiu quando a gente comecgou a escrever ali. E esses dados do GEPAM tu consegue com a
Professora R.

Projeto de Ensino Grupo de Estudos e Iniciagcdio a Pesquisa na Area da Matematica da UFPel —GEPAM

Egresso 1: Acho que foi dali que o polo de S3o Lourengo comegou a se destacar, todos precisando
de horas vou |3 estudar a ai a coisa fluia

Entrevistador: E como era que funcionava vocés levavam artigos

Egresso 1: Era assim, eu tinha que cumprir 20 horas por semana no polo dessas 20 horas duas
noites a gente pegava para estudar para o eixo e duas noites a gente usava para as escritas quem
precisava para relato de experiéncia a gente ia |4 pesquisava material junto. lamos buscar artigos,
livros a gente ia na biblioteca e gente pesquisava junto para tentar ajudar o colega. Ali foi onde o
grupo se destacou em relagdo aos outros polos, porque os outros polos acho que ndo tiveram tantas
publicacGes e ailogo em seguida quando eu escrevi 0 2, ou 3 e o quarto eu mandei para um evento
que foi gragas ao grupo.

Eu acho que a Professora R., pensou nesta proposta pensando em melhorar a qualidade do curso ou
até pensando nas horas para os alunos porque tinha os estagios, tinha as aulas que eram bem
puxadas também entdo acho que para os alunos ndo precisarem procurar tantas horas fora e a gente
poderia usar das 200 poderia usar acho que 80 horas a gente poderia usar dos grupos de estudo e
tinha muita gente que nao tava indo estudar e tava indo mal e ai acabar abandonando o curso
porque ndo estava vencendo tudo e ai quando eles tem um momento certo para alguém te ajudar ali
e ai eu acho que eu peguei muita pratica com isso, porque mesmo eu ndo sabendo escrever eu podia
dizer que tu procura tal livro e muitas correc¢des eu fiz de artigos. Tem um artigo publicado sobre o
GEPAM no EREMAT — Sul de 2015 que foi em Bagé e ali eu descrevo algumas das tarefas que a gente
realizou no GEPAM

Egresso 1: O Ensino a distancia ja tem um preconceito grande eu acho que no momento que a gente
comegou a se destacar Sdo Lourengo, muita gente me chamava e perguntava Egresso 1 como tu
conseguiu como tu consegue esse monte de coisa mas a Universidade paga tudo para ti mas muitas
vezes nem é o valor financeiro é o apoio que eu estava tendo, o Professor R. eo professor F. como
me apoiaram para continuar estudando para eu publicar a Professora R. até hoje nossa entdo sao
essas coisas que valem muito eu acho que esse incentivo agora a Professora S. indo para Sdo
Lourengo também a gente tem essa necessidade de ter contato com os professores porque até entdo
a gente ndo se via como aluno e a gente achava o os presenciais todo mundo conhece os
professores a gente ndo conhece ninguém no momento que a gente iniciou a conhecer a gente se
motivou mais

Entrevistador: Quer dizer que esse contato também presencial é bem...

Egressol: Eu nunca esqueco a primeira vez que eu vi a Professora R. e ela apertou a minha mdo e as
minhas bochechas ai tu de carne e osso tu existe eu achei que tu era sé um bonequinho que falava,
coisa boa quando a gente é visto assim

Entrevistador: Porque ai tu te coloca como aluno o que eu acho as vezes que uma das dificuldades do
a distancia que a pessoa ndo se enxerga inserida no grupo

Egressol: Nao, sabe que semana atrds o polo de S3o Lourengo comegou a organizar uns moletons
para eles e tinha uma discussao sobre cor e modelo e ndo se acertavam e dei uma sugestdo e
chegaram a um acordo mas comegaram a discutir por coisas bobas e ai uma aluna disse assim e o
simbolo da UFPel ndo vai? E eu digo tem que ir né vocés sao universitarios e a guria disse assim nds
somos universitarios sabe aquela coisa deles estarem no polo eles ndo estavam se vendo como
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universitdrios, eu to numa faculdade mas eu ndo vejo porque eu nao to dentro de uma faculdade .
Eu me lembro que eu também tive isso no inicio eu ndo conseguia me ver como uma universitaria
mesmo sabendo que eu era eu ndo me via como uma porque eu ndo estava dentro de uma
universidade estava dentro de uma escola de ensino fundamental eu acho que para a gente acordar
tive que dar um choque neles

Transcricdo da Entrevista: Egresso 2

Esta entrevista iniciou com o Egresso 2 contanto que uma colega tinha passado em um concurso para
assumir o cargo de professora, mas estava na duvida. A colega em questdo estava trabalhando no
correio, fez o concurso e estava na dlvida em assumir o cargo. Mas a colega estava inclinada a
aceitar, mas talvez a questdo do saldrio estaria pesando na decisdo. Talvez pela posicdo no correio,
por trabalhar na rua, dias chuvosos também pesavam na decisao.

Entrevistador: Tu poderias comentar das acdes formativas que tu te lembra que te influenciaram,
mas tu ja tinhas feito magistério, tu ja tem uma linha de trabalho, mas dentro de algum eixo ou um
relato um pouco sobre isso e eu depois retomo,

Egresso2: Eu acho que o curso para mim pelo menos a parte pedagdgica foi muito melhor do que a
matematica pura digamos assim porque eu é também porque eu ndo pratico muito neh talvez se eu
tivesse estudando, mas é que hoje as vezes mesmo tem colegas que falam tal coisa e eu meu Deus
ndo quero que ninguém me pergunte porque eu ndo vou saber responder ai normalmente a gente
estd num lugar ah tu é professora de matematica tem que saber mas eu acho que a parte
pedagdgica assim por exemplo até das tecnologias que nés utilizavamos o GEoGebra foi muito
importante porque a gente usou durante o curso que eu usei no meu estagio e hoje de novo eu
apresentei um trabalho aqui que também usava o GeoGebra como era aquele da Tartaruguinha, o
Logo também eu acho que foi bem legal e agora no mestrado nds falamos de novo

Entrevistador: Mas vocés usaram na graduac¢do?
Egresso2: Sim usamos I3
Entrevistador: Tu te lembra do eixo?

Egresso2: Mas eu sei que nés usamos la trabalhamos na aula da Marcia foi uma dissertagdo que a
gente leu que usava o Logo e acho que até outras coisas que a gente fazia como jogos eu me lembro
porque teve uma atividade que a gente fez em grupo e o grupo tinha que, eu ndo me lembro o
conteudo, nds planejamos e executamos atividades com os colegas no patio era tipo gincanas, mas
que a gente fazia com atividades...

Entrevistador: Pode ter sido no eixo de modelagem, serd que nao, ou no eixo Geometrias: Espago e
forma, mas essa atividade do patio parecia ser interessante. Por exemplo, dessas tarefas, dessas
acOes, tu terias alguma coisa que tu guardou daquela época, tipo foto, até texto olhar

Egresso2: Eu teria que olhar, mas na verdade eu tenho salvo no meu computador por semestres e ai
eu tenho os documentos de todos os semestres e provavelmente eu tenha fotos também.

O egresso 2 acessa o seu note para podermos olhar o material que ele tem no momento. Olhando o
material o egresso 2se reporta ao estagio.

Entrevistador: Tu falaria do estagio, ele complementou ou ndo complementou

Egresso2: Acho que muito porque para a gente ir para o estagio a gente estuda né para chegar la e
nao passar vergonha entdo acho que o estéagio foi um dos momentos que eu mais estudei para
chegar la e conseguir fazer as coisas e também o meu orientador era o Professor R. né, entdo ele

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit

10



08/12/2016

Pesquisa: Vozes dos Egressos

nao deixava nada passar batido entdo ele sempre exigia muito da gente e eu acho que o estagio até
em func¢do de metodologia de coisas que a gente utilizou e ndo podiam ser coisas, daquela aula
tradicional, outras aulas. Até o meu primeiro estdgio foi com a utilizacdo de jogos que foi numa
turma de 62 ano, o segundo foi um projeto feito também no ensino fundamental que eu trabalhei
Geometria e no final eu fiz um teatro, o outro foi numa turma de ensino médio que para mim foi o
pior estagio o que mais, eu trabalhei com material manipuldvel e o ultimo que foi muito bom
também e eu padeci bastante acabei me atrapalhando mas no final tudo deu certo foi o que eu
trabalhei com o Geogebra fiz bastante material que eles manipularam

Entrevistador: Esse tu fez digamos assim tu usou alguma a¢do que tu fez ,que passou por ti durante
os eixos para o estagio? Ou tu trouxe exemplos de outros lugares, alguma pratica durante o curso e
no estagio eu usei

Engresso2: O Geogebra s0, de resto foi
O Egresso mostra fotos do estdgio, trabalhou trigonometria, tridngulos.

Egresso2: Eles fizeram desenhos dos angulos. Iniciaram a usar o compasso, transferidor,
trigonometria, relages simétricas, prova do teorema de Pitagoras. Aqui a gente construiu, um
escalémetro, no meu artigo tem o nome, que é um material que a gente constréi com papeldo
canudinho, para medir alturas inacessiveis.

Entrevistador: E onde vocé buscava este exemplo para os estagios

Egresso2: Eu pesquisei no google. Entdo aqui ela esta medindo um poste e tinha que olhar por aqui e
olhar pelo canudinho e ai aqui tem um peso pendurado e ai dependendo do dngulo que ele ia formar
a gente conseguia depois cruzar com a nossa e calcular a altura. Primeiro a gente fez na sala de aula
a gente mediu a parede para ver se realmente dava certo e depois a gente fez na rua para medir a
altura do poste. E ai depois, a gente fez um circulo trigonométrico usando, entdo aqui eles fizeram
toda a parte dos quadrantes, circulo, eixos. E aqui dava para ver seno, cosseno, e aqui essa linha do
lado era tangente. Primeiro a gente fez neste material e este mesmo circulo a gente fez no Geogebra
depois.

O Egresso segue mostrando o material no computador e mostra fotos e cita relembrar do portfdlio
Egresso2: Progressdo Aritmética e Geométrica também trabalhei no meu estagio no ensino médio.
Entrevistador: Vocés trabalharam com portfélios aqui também?

Egresso2: sim, Era um powerpoint , toda a semana a gente tinha que fazer

O egresso 2 ao voltar e olhar o material, lembrou do portfélio, lembrou ao mostrar uma foto do
material concreto.

Egresso2: Isso sim que foi muito interessante, outros jogos que eu ndo lembro agora, mas a gente
construiu outros jogos durantes as aulas. Isso é legal de relembrar fazia tempo que eu ndo olhava.
Encontro presencial com WEB, aqui a gente estd fazendo outro jogo. O nosso grupo (o grupo das
cocotas) era sempre nos 5. E sempre tem a reflexdo que é interessante também.

Entrevistador: Tu te lembra da parte dos blogs?

Egresso2: Para mim na verdade o blog ndo me acrescentou e ndo me marcou muito, ndgotenho
muitas lembrancas dele.
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Egresso2: Aqui nds estamos trabalhando na elaborag¢do da gincana e aqui realizando a Gincana la na
escola nds dividimos a turma em grupos eles iam |3 na caixa e tiravam uma atividade para responder.

Entrevistador: Mas tinha algo também

Egresso2: Aqui nds trabalhamos com os slides e material concreto de cdlculo de area e perimetro e a
gente foi demonstrando com o material concreto e isso eu utilizei em um dos meus estagios. No meu
estagio que eu trabalhei a Geometria e depois eu fiz o teatro . E esse teatro eu acho que eu até tenho
um video no youtube . Aqui nds estamos trabalhando com o Tangram. Montando as figuras com o
Tangram. O Tangram eu uso até hoje nas minhas aulas. Algo que eu vi nos encontros presenciais.
Isso faz parte da mesma apresentacao nos trabalhamos area e depois nds usamos o Tangram onde
eles tinham que montar essa gravura.

O egresso 2 inicia a falar da atividade da maquete

Egresso2: E no dia como é que nds iamos medir a altura desta cruz para fazer a escala eu acho que
nds amarramos um peso em alguma coisa e a gente jogou la por cima da para ver a cordinha que nés
jogamos |4 por cima para ir medir a altura daquela cordinha e ai conseguimos fazer a altura da cruz, o
aqui esta segurando a cordinha que nds jogamos para ir medir. Aqui esta a nossa construcdo da cruz
no programa scketchup. Aqui a montagem da cruz na escala, pintura.

Entrevistador: Isso tudo vocés faziam |4 no polo?

Egresso2: No polo ou na casa de alguém, aqui a base dela no scketchup, as medi¢Ges. Aqui nds
usamos esse cabo de vassoura porque ai a gente levou o cabo de vassoura por causa do sol porque
aia gente media a altura do cabo de vassoura e conseguia verificar também a altura da cruz
(equivaléncia). A gente teve que medir em um dia de sol para conseguir fazer isso, por causa de
sombra. Ai a gente foi na marcenaria para pedir os mdfs serrando.

Entrevistador: Ela concluiu o curso também? Atua na area?

Egresso2: sim concluiu o curso. Ela trabalha em uma escola de secretaria no cristal. Essa foto é no
polo fazendo ai a parte de cima da cruz no programa.

Outra foto remete a outra atividade desenvolvida no eixo Geometria: Espago e Forma.

Egresso2: Isso também eu utilizei no meu estagio que foi a montagem dos sélidos Geométricos com
canudinhos e aqui a gente fez com aquela borracha de silicone, mas no meu estégio eu fiz com
massinha de modelar, mas essa mesma ideia, de montar os sélidos com os palitos.

Entrevistador: Na verdade a gente percebe que toda a parte pratica de levar para a sala de aula me
parece que vocés trabalharam muito essa parte

Egresso2: sim. Olha sé a perspectiva Isométrica da cruz que nds fizemos todo o desenho na malha, as
vistas noés trabalhamos esse trabalho da cruz que era a vista frontal, superior, lateral.

O egresso2 encontra o arquivo do portfolio criado por ele e segue relembrando das atividades.
Egresso2: Isso é |a na minha casa que nds estamos estudando uma apostila no eixo Geometria.
Entrevistador: Entdo esse é o eixo que eu estou procurando

Egresso 2: Esses cubinhos nds utilizamos para o que nds utilizamos estes cubinhos, montamos sélidos
sugiram duvidas quanto ao nimero de cubos utilizados. Isso foi quando a gente fez as perspectivas e
as vistas frontal, lateral e superior e ai a gente montou esses cubinhos também que além de fazer no
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programa a gente fazia com o material. Na casa do egresso estudando. Aqui com o material dos
palitos.

Entrevistador: Entdo o portfélio marcou?

Egresso2: o portfélio na verdade é toda a nossa histéria, todo o semestre. Construimos um
caleidoscopio. Simetria com espelhos planos. Aqui a Gincana. Constru¢do da maquete primeira missa
no Brasil. Momentos de confraternizacao.

Quando o entrevistador pede para o egresso comentar sobre o curriculo por eixos

Egresso2: Eu sempre achei meio confusa a parte dos eixos, ndo porque n3do tenha sido boa esta
proposta mas acho que é porque a gente é muito acostumado a ter disciplina, tudo “divididinho”
entdo por exemplo eu sempre falava com outras amigas minhas que fazem engenharia sabe e elas
diziam to vendo calculo A, calculo 2 e eu tu ja viu xxxx eu ndo sei se eu ja vi e tipo assim e gente ndo
tinha estas nomenclaturas era tudo meio misturado digamos assim

Entrevistador: Por isso que eu acho que realmente ali nés tinhamos um projeto muito bom mas na
verdade a gente tinha que ter tido outra chance de reorganizar ele

Egresso2: Na verdade eu acho que nés fomos a primeira turma de eixo entdo fomos cobaias
Entrevistador: E foram a Unica porque depois

Egresso2: E primeira e Unica e essa parte da, mas essa parte pedagdgica foi muito boa
Entrevistador: Que faz falta para o professor quando ele vai para a sala de aula

Egresso2: Faz falta porque ndo adianta a gente saber sé o conteldo e ndo saber como aplicar este
conteudo
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Anexo A - Projeto Politico Pedagdgico dos eixos [UAB 3 — UABA4].
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1. Introducéo

ComoProgramade Apoio a Planos de Reestruturagéo e Expansao das Universidades Federais
(Reuni), instituido pelo Decreto n°® 6.096, de 24 de abril de 2007, que tem como principal
objetivo ampliar 0 acesso e a permanéncia na educacéao superior, o0 Governo Federal adotou
umasérie de medidas pararetomar o crescimento do ensino superior publico, criando condicdes
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para que as universidades federais promovam a expansao fisica, académica e pedagogica da
rede federal de educacao superior. As acdes do programa contemplam o aumento de vagas nos
cursos de graduacao, a ampliacdo da oferta de cursos noturnos, a promocao de inovacoes
pedagdgicas e 0 combate a evasdo, entre outras metas que tém o propésito de diminuir as
desigualdades sociais nopais®.

Nestadirecao, cabe ressaltar, estaUniversidade, apartirde suaadesdoao Programade Apoioa
Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais/REUNI, obteve aumento
significativoem seu quadro docente, discente e de servidores técnicos administrativos. Frente a
este novo cendrio universitario, merece destaque o ingresso nos ultimos anos de cerca de 300
novos profissionais da educacdo — advindos de diferentes campos de conhecimentos - no
quadro efetivo de docentes da Universidade. Acrescente-se a esses dados 0s 22 novos cursos, 0s
guais, em suatotalidade, oferecem o acréscimo de 670 novas vagas por ano, além do aumento
de cerca de 10% nas vagas dos cursos de graduac&o ja existentes?.

Atualmente, o Centro de Educacéo a Distancia (CEAD) conta com uma fragcéo consideravel do
corpo discente da Universidade. Este fato esta em consonancia com as Politicas Publicas do
Ministério da Educacao, que buscam ampliar o acesso a formacgéao superior no ambito do Pais,
evitando migracdes desnecessérias, levando o Ensino Superior a diversas regides interioranas.
Percebe-se que nos ultimos anos a UFPel tem crescido localmente, bem como tem tornado
possivelsuapresencaemdiversospontosdo EstadoedaRegido Sulapartirde suaexpanséaovia
modalidade adistancia.

O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia (CLMD) aprovado pelo Conselho
Universitario da UFPEL (Resolucdo 1 de 28 de abril de 2004% o qual levou ao
credenciamento® da Instituicdo junto ao Ministério da Educacéo para oferecer cursos a
Distanciacomecou suasatividades com o ProgramaPré-Licenciaturae posteriormente aderiua
Universidade Aberta do Brasil. Os cursos de graduacao oferecidos pelo CEAD contemplam a
formacéao de professores

Na constituicao original do curso os professores atuantes eram oriundos do ensino presencial,
dividindo, inclusive, suacargade trabalho com atividades de ensino nasduas modalidades. Isso
fezcomque ambas as modalidades fossemtratadas comotendoas mesmasnecessidadessem
perceber suas especificidades. Comisso, o curriculo do Cursode Licenciaturaem Matematicaa
Distancia manteve o carater fragmentado por disciplina, a imposicdo de pré-requisitos
curriculares, a sequéncia de saberes pré-estabelecidos, produzindo o aprisionamento dos
saberes (Pdévoas, 2008).

A partir da Portaria 130 de 24 de janeiro de 2011

A partirde 2010, com o ingresso de docentes para o trabalho exclusivo com o Curso, uma nova
identidade pautadanadiferenciacdodasmodalidades edasfun¢gdesdossujeitosenvolvidostem
sido sugerida. Essa identidade se constitui a partir da reestruturacdo do Projeto Politico

1 http://reuni.mec.gov.br

2 http://www.ufpel.tche.br/prg/noticias/arq/projeto.pdf

3 UFPEL—Conselho Universitario. Resolugdo 1 de 28 de abril de 2004. Publicado no Didrio Oficial daUnidosegdo 1 p. 35 de 8 de julho
de 2004.

4 Portaria4420de 20 de dezembro de 2004, publicado no DOU de 3 de janeiro de 2005-se¢do | p.3.

5 Portaria Ministerial n.21.162/2006.
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Pedagogico do Curso, organizando um curriculo ndo sequencial, por eixos tematicos e
produzido para a formacao inicial de um professor de matematica.

Analisando os dados de estudo exploratdrio sobre o professor brasileiro (2009), realizado pelo
INEP, temos que somente cerca de 45% dos docentes que lecionam matematica nas séries finais
doensinofundamental e cercade 60% do ensino médio tem formacdo adequada paraexercera
docéncia na disciplina. Tendo por base este estudo o curso de Licenciatura em Matematica a
Distancia da UFPel vé a necessidade de oferecer formacéo inicial adequada a esses profissionais
evitando continuidade deste cenério, bem como oferecer essa mesma formagéo aqueles que
desejam ser docentes de matematica para Educacéo Basica.

2. Apresentacado do Curso

2.1. Publico Alvo
Individuos como Ensino Médio completo e aprovados noprocessode selecao elaboradoparao
Curso de Licenciatura em Matemética a Distancia.

2.2. Numero deVagas
Onumerode vagas por oferta seradefinido pelo Colegiado do Curso, de acordo com ademanda
dos Polos de Apoio Presencial e financiamento especifico.

2.3. Duragdo doCurso
O Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia (CLMD) tem regime semestral. A duracéo
formalminima é de quatro anos, com o desdobramento em oito semestres. Cada semestre sera
executado em meédia em 17 semanas.

2.4. Ingresso e Matricula
As condicOes de ingresso neste curso serdo por aprovacdo e classificagdo em processo seletivo promovido
por esta Instituicdao ou por drgao externo ao qual seja delegada a devida competéncia.

Buscando contemplar suas especificidades de gestdo, como a oferta ndo-regular, caracterizada
pela oferta por demanda, e financiamento préprio, com tempo determinado, dado pela
Resolucdo FNDE n.26 de 5 de junho de 2009 (Art. 7° § 2°), ndo serdo aceitos pedidos de
trancamento geral de matricula, trancamento de eixos, tanto em oferta regular como em
recuperacéao paralela, reingresso ou reopcao, exceto:

a) ReopgdoemcasosdetransferénciasdePolodentrodestecursoeemmesmoingresso;

b) Reingresso em casos de aluno anteriormente desligado deste curso se constatada a
continuidade de oferta do curso no referido Polo de apoio presencial, desde que a
complementacdo de estudos se dé no prazo maximo para a conclusdo do curso no Polo
pretendido de acordo com curriculo em vigor.

O curso atendera atodas as exigéncias da legislacao vigente com relacéo ao atendimento aos

alunos portadores de necessidades especiais, sendo que sera de responsabilidade do Polo
oferecer as condic¢des de acessibilidade fisica.
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Todo semestre serdo ofertados dois Eixos Tematicos:
a) uma ofertaregular, cuja matricula sera obrigatéria atodos os estudantes;
b) uma oferta em recuperacao paralela, cuja matricula serd obrigatéria a todos os alunos
habilitados conforme disposto noitem 6 (Processos de Avalia¢do).

A matricula sera confirmada mediante preenchimento da ficha de Confirmacéo de Matricula,
disponivel no Polo, devendo ser enviada a sede. Esta ficha deve preenchida a méo e assinada
pelo estudante, tutor(a) presencial e coordenador do Polo. O aluno que nao preencher a ficha
de Confirmacéo de Matricula terd sua matricula cancelada, podendo ser desligado do curso
conforme andlise docolegiado.

2.5. Desligamentos

O aluno seré desligado do curso nos seguintes casos:
e Apds parecer do colegiado, indicando desligamento em caso de nao confirmacgao da
matricula;
e Aluno reprovado porinfrequéncia em um Eixo Tematico;
e Aluno reprovado em recuperacgao paralela;
e Demais casos previstos no Regimento da Universidade.

2.6. Objetivos doCurso

26.1. Objetivo Geral

OCursode Licenciaturaem MateméaticaaDistanciavisaformar professores de Matematicapara
atuarem nos anosfinais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, habilitando-os pararealizar
intervencdes nos processos de ensino-aprendizagem de Matematica, atuando paraaformacgéo
integral do aluno como cidadao critico, reflexivo e atuante, contribuindo para a qualidade de
ensino nas escolas e sendo um agente integrador na relacdo comunidade-escola. Preparado
ainda para continuidade de estudos em nivel de Pés-Graduacdo em Educacdo, em Educacéo
Matematica ou em areas afins.

26.2.  Objetivos Especificos
e Promoveraformacdo de profissionais a partir dainterconexao dos conhecimentos
o o doConteudoMatematicoparaAtuagao Profissional do Professor de Matematica

o o doConteudoMatematicoEspecializadodoProfessordeMatematica
o o dosProcessos de Ensino-Aprendizagem dos Contetddos Matematicos
o odoConteudoEspecializadodeAreasafinsparaAtuagdoProfissional no

desenvolvimento dos diferentes eixos tematicos.

e Provocar em seus alunos a reflexdao sobre o mundo que os cerca, de maneira que esses
entendam melhor onde vivem e se constituam como agentes transformadores.

Assumir a postura de organizador, facilitador, mediador, incentivador, avaliador e pesquisador
do processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit



08/12/2016

Pesquisa: Vozes dos Egressos

Contribuir para que seus alunos construam os conhecimentos matematicos, relacionando-os com
situacGes cotidianas, percebendo as relacbes existentes entre as diversas areas do
conhecimento humano, e aplicando-os naresolugao de problemas.
Proporcionarodesenvolvimento das habilidades de calcular, generalizar, analisar, induzir, deduzir,
sistematizar, empregar o pensamentolégico e usaralinguagem Matematica.

Favorecer a utilizagdo das TICs como ferramentas para a promogao do processo de ensino-
aprendizagem.

Perceberasdiferentes matematicas produzidas pelosvariados grupos socioculturais.

Promover o interesse pela leitura de revistas e livros de Matematica e outras dreas, escrita de
textos técnicos e matematicos.

Possibilitar um maior niumero de docentes na area de Matematica com formacéao especifica,
contribuindo para aformacé&o de novos quadros de professores nas escolas no Ensino Basico e
paraatransformacéo da atual situacéo do ensino e da aprendizagem de Matematica elementar
e daescola.

2.7. Habilidades, Atitudes e Competéncias do Discente

Paraformar profissionais com o perfil desejado, o curso tem como objetivo proporcionar a seus
alunos o desenvolvimento das habilidades, atitudes e competéncias abaixo:

e Pensamento heuristico competente: capacidade de encaminhar solucdo de
problemas e explorar situacdes, fazer rela¢Ges, conjeturar, argumentar e avaliar.
Capacidade deformularproblemas. Capacidade de Leitura e Redagao.

e Dominio dos raciocinios algébrico, geométrico e combinatério de modo a poder
argumentar com clareza e objetividade dentro destes contextos cognitivos. Ou seja,
os alunos devem desenvolver capacidade dedutiva com sistemas axiomaticos,
percep¢dao geométrico-espacial, capacidade de empregar ensaio e erro como
procedimento de busca de solugdes e seguranca na abordagem de problemas de
contagem.

e C(Capacidade de contextualizar e inter-relacionar conceitos e propriedades
matematicas, bem como de utilizd-los em outras areas do conhecimento e em
aplicacdes variadas. Em especial, poder interpretar matematicamente situacdes ou
fenbmenos que emergem de outras areas do conhecimento ou de situagdes reais.

e Visdo histdrica e critica da Matematica, tanto no seu estado atual como nas varias fases
dasuaevolugcao que lhe permitatomardecisdes sobre aimportanciarelativa dos varios
tépicos tanto no interior da ciéncia Matematica como para a aprendizagem
significativa do estudante da escolafundamental e média.

e Dominio dos conteudos basicos de Matematica, estatistica, informatica, fisica e
pedagogia constantes, a seguir, no rol de conteddos curriculares minimos. E
importante ressaltar que estes foram pensados de modo a garantir, ndo sé os
objetivos ja citados, como também propiciar o necessario distanciamento e visdo
abrangente de conteldos além daqueles que deverdo ser ministrados na escola
fundamental e média.

e Capacidade decriar, planejar, realizar, gerir e avaliar situaces didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento das
areas ou disciplinas a serem ensinadas, das tematicas sociais transversais ao curriculo
escolar, dos contextos sociais considerados relevantes para a aprendizagem escolar,
bemcomoasespecificidadesdidaticasenvolvidas;

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit

11



08/12/2016

Pesquisa: Vozes dos Egressos

Capacidade de compreender, criticar, adaptar e utilizar as diversas midias (como livros,
material concreto, jogos, videos, audios, computadores, internet entre outros)
necessarias paraprovocar e auxiliaraaprendizagem dos alunos.

Capacidade de desenvolver projetos e cursos, produzir produtos educacionais
utilizando as diversas midias e outros recursos (como material recicldvel) e planejar
novas estratégias de ensino e aprendizagem de Matematica.

Capacidade de compreensdao dos processos de construcdo do conhecimento
matematico préprios da crianca e do adolescente, de entender o mundo onde eles
vivem e de buscar entender as questdes que sdo de interesse deles e trazé-las para
discussao emsalade aula.

Capacidade de promover uma pratica educativa que leve em conta as caracteristicas
dos alunos e de seu meio social, seus temas e necessidades do mundo contemporaneo
e os principios, prioridades e objetivos do projeto educativo e curricular;

Capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica também fonte de
producao de conhecimento.

Capacidade de trabalhar utilizando os principios da ética democratica: dignidade
humana, justica, respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e
solidariedade, para atuacao como profissionais e como cidadaos;

Capacidade de contribuir na melhoria da qualidade do papel da escola na sociedade
e naformagao do aluno como cidadao.

2.8. Perfil doEgresso

O licenciado em Matemética a ser formado deve ser capaz de:

dominar o conhecimento matematico especifico e ndo trivial, tendo consciéncia do
modo de producdo préprio desta ciéncia - origens, processo de criacdo, insercao
cultural - tendo também conhecimento de suas aplicagdes em outras areas.

perceber a importancia do dominio de certos conteudos, habilidades e competéncias
préprias a Matemadtica para o exercicio pleno da cidadania, entendendo o
conhecimento dessa ciéncia, no nivel basico, como fundamental para compreensao
do mundo onde vivemos, tanto em seus aspectos naturais quanto nos sociais e
tecnolégicos.

ter maturidade para utilizar adequadamente ou perceber o significado da precisao
dedutiva num processo de demonstracdo, assim como para empregar
procedimentos indutivos ou analdgicos na criagdo matematica, entendida como uma
atividade de resolugdo de problemas, tanto na sua relacdo pessoal com a ciéncia
Matematica, quanto na dindmica de ensino-aprendizagem.

compreender as caracteristicas peculiares a cada um dos raciocinios tipicos da
Matematica: o raciocinio légico-algébrico, o combinatdrio e o geométrico.
trabalhardeformaintegradacomosprofessoresdasuadreaedeoutrasareas,no sentido
de conseguir contribuir efetivamente com a proposta pedagdgica da sua Escola e
favorecer uma aprendizagem multidisciplinar e significativa para os seus alunos,
possuindo umavisdao abrangente do papel social do educador.

dominar a forma légica caracteristica do pensamento matematico e conhecimentos
dos pressupostos da Psicologia Cognitiva de modo a compreender as potencialidades
deraciocinio em cadafaixa etaria. Capacidade
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de, porum lado, favorecer o desenvolvimento de raciocinio de seus alunos e, por
outro lado, ndo extrapolar as exigéncias de rigor a ponto de gerarinseguranca
nos seus alunos em relacdo a Matematica.

ter conhecimento e reflexao sobre metodologias e materiais de apoio ao ensino
diversificados de modo a poder decidir, diante de cada conteudo especifico e de cada
turma particular de alunos, qual o melhor procedimento pedagdgico para favorecer a
aprendizagem significativa de Matematica, estando preparado para avaliar os
resultados de suas acdes por diferentes caminhos e de forma continuada.

procurar rotas alternativas de acdo para levar seus alunos a se desenvolverem
plenamente com base nos resultados de suas avaliages, sendo, assim, motivador e
visando ao desenvolvimento da autonomia noseualuno.

atualizar seus conhecimentos com abertura para a incorpora¢dao do uso de novas
tecnologias e para adaptar o seu trabalho as novas demandas sdcio-culturais dos seus
alunos.

perceber novos paradigmas nos processos educativos, onde o professor ndo é a fonte
mais importante de informagado, mas aquele capaz de se relacionar com seu aluno e
construir, com ele, novos conhecimentos.
desenvolverpesquisassobreosprocessosdeensinareaprender Matematica;

pautar sua conduta profissional por critérios humanisticos e de rigor cientifico, bem
como por referenciais éticos e legais, sempre comavisdo de seuimportante papel social
comoeducador.

contribuir para a (re)construcdo de sua escola - melhorar o projeto politico-
pedagégico levando em consideracdo a qualidade de ensino, a cultura local, a
inclusdo digital, o papel da escola como formador de cidad3dos e o papel da escola na
comunidade onde estainserida.

Concepc¢adodeEducacaoeCurriculonoProcessodeEnsinoeAprendizagem

3.1. Educacdao Matematica aDistancia

As tecnologias de informacéo e os recursos da teleinformatica propiciam, cada vez mais, a
criacdo de ferramentas paraos ambientes de editoracédo de cursos de Matematica de qualidade,
motivadores, atrativos, interativos, cooperativos, de comunicacao sincrona e assincrona rapida e
de baixo custo. Todos esses elementos sdo fundamentais, porém a interacdo é o elemento
basico. Cursos interativos a distancia em Matematica, no sentido de que objetos matematicos
possam ser manipulados e experimentados, favorecem o processo de investigacéo e abstracao®.

A educacdo € um direito de todo cidaddo brasileiro. Ela se da, principalmente, em
estabelecimentos escolares e académicos, mais tradicionalmente através de encontros
presenciais entre alunos e professores, nos quais ocorrem 0S processos de ensino-
aprendizagem. Recentemente, com a evolucdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao
(TICs), uma nova modalidade de ensino tem se consolidado: a educacéo a distancia (EaD).
Apesar da EaD nao ser uma nova modalidade de ensino, pois ela ja era praticada via correio,

6

Experiéncias em ensino de matemadtica a distancia podem ser encontradas

em http://www.cederj.edu.br/cederj/matematica/funciona.php, http://www.dEaD.ufpa.br/internas/cursomat.html
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radio e televiséo, foi apenas com o advento da internet que foi legitimada pela comunidade
académica. Antes dainterneta maioria dos cursos regulares a distancia eram cursos técnicos e
de educacdao basica oferecidos porinstituicdes privadas. Comas novas TICs, novos meios para
comunicacéo e interagdo surgiram, impulsionando a criacao de cursos de graduacéo e pos-
graduacao, finalmente regulamentados pelodecreton®5.622 de 19 de dezembro de 2005 e pela
Portaria Normativa n°- 2, de 10 de janeiro de 2007, sendo oferecidos por instituicdes publicas
inclusive.

A modalidade de educacéo a distancia pressupde tanta qualidade educacional quanto a
modalidade presencial. Ndo pode haver diferencas entre a formacao profissional por uma
modalidade ou outra. Embora os Referenciais de Qualidade para a modalidade de educacéo
superior adistanciano Brasil apontem que a prioridade nos cursos destamodalidade deve sera
compreensao de educagdao, relegando a segundo plano o modo de organizacéo a distancia
(MEC, 2007), entendemos que esta modalidade de ensino possui um diferencial em relacdo a
modalidade presencial, necessitando, assim, de modelos pedagdgicos distintos (Behar, 2009),
sujeitos envolvidos no processo dispostos a inovacao (Formiga & Litto, 2009) e dominio das
tecnologias de informacao e comunicacao (Brito & Purificacdo, 2003; Macedo, 1997; Moran,
2003; Sampaio & Leite, 1999). Segundo Behar (2009), urge a construgcdo de um modelo
pedagogico para a educacao a distancia que seja pensado especialmente para essa modalidade
e nao adaptado do ensino presencial. A autora sustenta essa separacdo de modelos
pedagogicos nas diferencgas entre as modalidades, uma vez que o ensino presencial baseia-se na
relacdo de um-para-muitos e/ou muitos-para-muitos, com espaco-tempos definidos em que a
comunicacéo oral é predominante e a EaD tem suporte na interacdo um-para-um e/ou muito-
para-muitos, baseada na comunicacdo multimedial, dispensando a copresenca espacial e
temporal. (Behar, 2009, p. 24) Lembrando que na EaD as situa¢des de ensino-aprendizagem
podem ocorrer de forma assincrona prescindindo da presencafisica, diferente do que ocorre no
ensino presencial, o alunotem apossibilidade de planejar seu estudo em fungéo de seutempoe
disponibilidade, exercitando aautonomiae organizacdo. Contudo,umalunode cursoadistancia
precisa desenvolver competéncias: tecnoldgica, no uso de programas em geral e da internet
principalmente; ligadas a saber aprender em ambientes virtuais de aprendizagem; e ligadas ao
uso de comunicacao escrita (Behar, 2009, p. 26).

Maia e Mattar (2007) refletem sobre a organizacao dos cursos superiores a distancia no Brasil

afirmando que
Os cursos foram desenhados com base no modelo de ensino superior
existente, em contetdos pré-formados, com os mesmos curriculos
preestabelecidos e disciplinas constituidas isoladamente, gerando poucas
possibilidades de participacdo e interatividade do wusuéario no
desenvolvimento e desenho de seu processo de aprendizagem. Mesmo
com tanta tecnologia e interatividade, o aluno, que deveria ser o grande
designer instrucional de sua propria aprendizagem, continua como
expectador passivo do que se passa a sua volta.
Pior que isso, apesar dos avanc¢os tecnologicos e das possibilidades de
revolucdo pedagogica, 0s cursos superiores a distancia pouco inovaram
emtermos de grade curricular e projeto pedagdgico. As aulas expositivas
transformaram-se em arquivos pdf; as apresentacdes, em Power Point;
passaram a usar o Breeze; e as discussdes em grupo passaram a se
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chamar foruns ou comunidades de aprendizagem. Até mesmo a maneira
como horas-aula sdo contadas foram baseadas nos cursos presenciais
(p.69, 70).

Nosso contexto dedica-se a formacéo inicial do professor de matematica na modalidade a
distancia mediada pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Uma das caracteristicas que
definem essa modalidade é que ela é constituida por um conjunto de sistemas que partem do
principioque osalunosestédo separados do professoremtermos espaciais e, muitasvezesouna
maioria as vezes, temporais. Essa distancia ndo é somente geografica, mas vai além,
configurando-se em uma distancia transacional, “pedagogica”, a ser gerida pelos professores,
alunos, monitores/tutores. Assim, o papel das TICs é contribuir para “diminuir” essa “distancia
pedagdgica”, assegurando formas de comunicacao e interacao entre os atores envolvidos no
processo de construcao de conhecimento em EaD. (Behar, 2009, p. 23) Pensamos e propomos
um curso no qual a mediacao didatico-pedagdgica nos processos de ensino-aprendizagem
ocorre comautilizacao de meios e tecnologias de informacéo e comunicagéo. Neste novo curso
de licenciatura em matemética a distancia, os estudantes, tutores e professores poderdo
desenvolver atividades educativas em lugares e tempos diversos (Decreto 5622, Casa Civil) e em
um ambiente colaborativo, no qual 0s sujeitos séo co-responsaveis pelos processos: cada sujeito
tem vez, tem voz e € ouvido (Ferreira e Miorin, 2003).

Cyrino (2008) afirma que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educacdo Basica, indicadas pelo Conselho Nacional de Educacédo em fevereiro de 2002, através
das Resolucdes CNE/CP01 e CP02, desencadearam algumas questdes, que buscaremos
responder, a fim de mostrarmos que mudanca curricular propomos para um curso de
Licenciatura em Matematica a distancia, tais questées sao:
Qualdeve seraformaciomatematicado professorde Matematica? E
possivelcaracterizarumamatematicado professorde Matematica?
Que disciplinas sdo importantes na formacéo do professor dessa area?
Qual o impacto da formacdo matematica de professores nas suas
praticas?
Como a discusséao pedagdgica pode ser encaminhada junto a discusséo
matematica?
Qual a formacédo pedagdgica do professor de Matematica?
Quais sao os processos de producdo de significados em matematica
realizados pelofuturo professor destadisciplina? (CYRINO, 2008, p.78)

Ha diversos pesquisadores atuando na busca por respostas a tais perguntas. Shulman (1986),
por exemplo, elenca trés conhecimentos essenciais aos professores para sua docéncia:
conhecimento do conteudo, conhecimento pedagogico e o conhecimento do contetddo no
ensino. O terceiro conhecimento € entendido como um dominio de integracdo dos dois
conhecimentos anteriores e constituido de trés categorias denominadas: conhecimento sobrea
matéria, conhecimento didatico da matéria e conhecimento curricular da matéria. O autor, com
seu modelo, procura dar conta de um hiato gerado pelas politicas avaliativas, preocupadas
estritamente com o dominio do conteddo a ser ensinado e o das habilidades puramente
pedagdgicas, ou seja, ele faz a integracdo de saberes exclusivos do professor.
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Deborah Ball e pesquisadores, a partir dos estudos de Shulman, propdem um refinamento de
suas categorias, que podemos observar nafigural. O modelo parao conhecimento matematico
para o ensino proposto possui dois grandes dominios do saber docente: o conhecimento do
conteudo e o conhecimento pedagdgico do contetdo. Cada um desses dominios é subdividido
emtrésdimensdes. O primeiro é constituido pelo conhecimento comum do conteddo, ou seja, 0
conhecimento da mateméatica a ser trabalhada na Educacdo Basica; o conhecimento
especializado do conteudo, aquele conhecimento matematico mais amplo necessario para o
ensino da matematica a ser trabalhada na Educacdo Basica; e pelo conhecimento da
horizontalidade do conteudo, isto é, o conhecimento matematico que sera abordado em cada
periodo davida escolar do estudante. O segundo é constituido pelo conhecimento do contetdo
e do estudante, ou seja, entendimento dos porqués dos procedimentos matematicos realizados
pelo aluno; o conhecimento do contetddo e do ensino significa o conhecimento das vantagens
pedagdgicas do uso de diferentes técnicas aplicadas ao ensino; e pelo conhecimento do
contetdo e do curriculo, que aborda o conhecimento da organizacao pedagdgicado conteudo.

Baseados nessas reflexdes tedricas, entendemos que para a formagao inicial de um professor de
matematica faz-se necessario a interlocugdo de quatro conhecimentos, que denominaremos Conhecimento

do Conteudo Matematico para Atuagao Profissional do Professor de Matemadtica, Conhecimento do

Dominio do Conhecimento Matematico do Professor de Matematica

Conhecimento do Assunto Contetido Pedagégico
/ \ do Conhecimento
Conhecimento Conhe;lmento
Especializado 9.
T Con:’eudo
; . edos
Conhecimento Contelido Ao
Comum do
Conteudo Conhecimento
do
Conhecimento Curriculo
Horizontal da Conhecimento
Matematica do
Contetdo
edo
Ensino

Conteludo Matematico Especializado do Professor de Matematica,

Figura 1: Dominio do Conhecimento Matematico do Professor de Matematica segundo Débora
Ball e colaboradores
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Conhecimento dos Processos de Ensino-Aprendizagem dos Conteudos Matematicos e
Conhecimento do Contetido Especializado de Areas afins para Atuacéo profissional do Professor
de Matematica.

Por Conhecimento do Contetdo Matematico para Atuacdo Profissional do Professor de
Matematica,adotamos o conceito de matematicaescolardefendido por Moreirae David (2007).
AMatematica Escolarédesenvolvidano planodas prescri¢cdes curriculares, através de disputas
politicas, econdmicas e sdcio-culturais, sem se restringir a tais prescricées, mas é produto da
forma com que a pratica escolar opera sobre essas. Ou seja, refere-se “ao conjunto de saberes
“validados”, associados ao desenvolvimento do processo de educacgéo escolar basica em
Matematica.” (Moreira e David, 2007, p.20) Esses saberes sdo gerados na acdo pedagodgicado
professor, bem como resultados de pesquisas de ensino-aprendizagem dos conceitos
matematicos produzidos no ambiente escolar.

Por Conhecimento do Conteido Matemético Especializado do Professor de Matemaética,
adotamos o conceito de Conhecimento Especializado do Conteudo proposto por Ball e
colaboradores. Esse conhecimento € um saber préprio do professor de matematica, um
conhecimento especializado do contetdo, que o habilitaria a dar significado ao Conteudo
Matematico para Atuacédo Profissional do Professor de Matematica, ou seja, a entender o
funcionamento das estruturas matematicas escolares, a construir representacdes para tais
conceitos e a formular problemas que propiciem o entendimento dos conteddos matematicos
(Hill et al. 2005, Hill e Ball, 2004).

O Conhecimento dos Processos de Ensino-Aprendizagem dos Contetdos Matematicos, abrange
as relacdes pedagogicas, psicoldgicas, socio-historicas que constituem, auxiliam e formam
diferentes representacfes para 0s conceitos matematicos. Para este conhecimento sao
consideradas as concepcdes dos estudantes, suas dificuldades e seus erros, as tendéncias atuais
em Educacao Matematica, psicologias de aprendizagem, entre outros.

O Conhecimento do Contetido Especializado de Areas afins para Atuac&o
profissional do Professor de Matematica € entendido como o conhecimento
da outras areas (que ndo a matematica) que contribuem para o ensino-
aprendizagem de contetdos matematicos, para a compreensao do espaco
escolarede suagestédo, paraoexerciciodadocéncia, paraapromocdode uma
pratica inclusiva, etc. A Lingua Brasileira de Sinais, a Organizacéo e Politicas
PublicasdaEducacéoBrasileirae aFisica, porexemplo, sédo objetos de estudo
deste conhecimento.

3.2.  Arquitetura Curricular
Nosso curriculo tem seu foco na formacéo integral do professor de matematica e esta centrado
nos quatro conhecimentos descritos anteriormente. Ele rompe com a estrutura de disciplinas
justapostas, umavez que esta estruturado em oito eixos tematicos, decompondo as disciplinas
superiores tradicionais em seus contetudos basicos. A formacao inicial do professor de
matematica, até entdo, dita fragmentada, baseada na dissociacdo, torna-se néo linear e
pressupde umainterconexao dos conhecimentos. Surgem possibilidades de novos enfoques e
de combinacéo de perspectivas diferentes, a partir da comunicacdo entre os conhecimentos
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necessarios para o professor de matematica, além dos saberes ja adquiridos, instituidos e
institucionalizados (Pires, 2000).

Assim a estrutura curricular proposta supera concepc¢des arraigadas nos curriculos de
Licenciatura em Matematica, tais como a linearidade, ou seja, a sucessao de contetudos dados
em determinada ordem; o acumulo, entendendo que o conhecimento pode ser acumulado; o
paradigma da racionalidade técnica, em que primeiro trabalha-se os contetdos cientifico-
culturais e depois 0s conhecimentos psico-pedagogicos, isto €, primeiro os conteudos a ensinar
para depois tratar-se o saber de como atuar em sala de aula e a falta de flexibilizag&o de tempo,
conceito fundamental na educac&o a distancia (PEREZ GOMEZ, 1995; PIRES, 2000; CYRINO,
2008). Aléemdisso, incluia pratica docente no interior do processo de formacao dos professores,
do inicio ao fim do curso.

Cada eixo sera trabalhado a partir da interlocucdo dos quatro conhecimentos, sendo sempre
iniciado por uma situacdo problema disparadora, em que o aluno é o ator principal de seu
préprio processo de aprendizagem, agindo sempre em colaboragéo e com a colaboracao dos
demais sujeitos envolvidos. Além disso, serdo estimulados o raciocinio hipotético-dedutivo
préprio do pensar matematico, com apoio das midias digitais e a reflexdo sobre as relacées dos
conceitos matematicos com o momento sécio-politico-histérico em que se originaram e se
estabeleceram nos diferentes povos e culturas, propiciando a apropriacdo da tematica "historia
eculturaafro-brasileira" que é obrigatérianoscurriculos oficiaisdaEducacao Basicadesde 09de
janeiro de 2003 (Lei N° 10639, Casa Civil).

3.2.1. Estrutura Curricular
Cada eixo tematico tera um total de 225 horas para cumprimento dos quatro conhecimentos
necessarioparaformacaoinicialdoprofessorde matematicadaeducacaobasicae50horaspara
praticacomo componente curricular (Resolucao CNE/CP 2, de 19 defevereiro de 2002). A partir
da segunda metade do curso, além das 275 horas, ja descritas, o aluno tera que realizar 100
horas para o Estagio Obrigatério (Resolugcdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002), na qual
inicialmente fara uma observacéo participativa num semestre e a Regéncia no semestre
posterior. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacao basica poderéo ser
dispensados do Estagio Obrigatorio em até 200 (duzentas) horas conforme disposto a sequir:
a) O aluno que comprovar docéncia na area de matematica nos anos finais do ensino
fundamental poderd serdispensadodos Estagio Curricular Supervisionadolell;
b) O aluno que comprovar docéncia na area de matematica no ensino médio podera ser
dispensado dos Estagio Curricular Supervisionado lll e IV;
c) AdispensadoEstagio Obrigatorio se efetivard somente em uma dasformassupracitadas.

O curriculo prevé 200 horas de formagcdo complementar nas quais o estudante pode escolher
entre asinumeras possibilidades de vivéncia e estudos académicos em areas de conhecimento
gue mantenham conexdes comas de seu curso. Podem serincluidas atividades oferecidas pelo
préprio curso (como cursos de extensdo ou disciplinas optativas, porexemplo), eventos na area
da Educacao Matemaética, da Educacao, da Educacédo a Distancia, da Matematica e areas afins,
bem como atividades extra-universitarias, todas essas mediante a analise e consenso do
Colegiadodo Curso. AFormacdao Livre ndo estaprevistaporsetratarde umcurriculo EaD. Assim
o total de horas da proposta curricular sera de 2800 horas, sendo 1800 (mil e oitocentas) horas
de aulas para os conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural; 400 (quatrocentas)
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horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade
do curso e 200 (duzentas) horas para formacdo complementar, de acordo com Resolucao
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002.
Salientamos que o curriculo segue a orientacdo do Parecer CNE/CES 1.302/2001 com respeito ao
perfil dos formandos, as competéncias e habilidades, a estrutura do curso, aos conteudos
curriculares, ao estagio e as atividades complementares. Quanto aos conteudos curriculares
comuns a todos os cursos de Licenciatura em Matemética explicitamos que:
e OCdlculoDiferencialelntegralserdabordadonoseixos"Geometrias:Tratamento
Analitico" e "Modelagem";
o A Algebra Linear sera abordada nos eixos "ldéias da Algebra" e "Geometrias:
Tratamento Analitico";
e OsFundamentos de Analise sdo abordados no eixo "Numeros";
o Os Fundamentos de Algebra s3o abordados nos eixos "Algebra Funcional" e "Idéias
daAlgebra";
e Os Fundamentos de Geometria sao abordados nos eixos "Geometrias:
Tratamento Analitico" e "Geometrias: Espaco e Forma";
e AGeometriaAnaliticaéabordadanoseixos"Geometrias: TratamentoAnalitico"e
"Modelagem".
Alémdissonosso curriculo prevé os conteados matematicos presentes naeducacédo basicanas
areas de Algebra, Geometria e Analise através do conhecimento do contetido matemético para
atuacdao profissional do professor de matematica; os contetdos de areas afins a Matematica,
gue sdofontesoriginadoras de problemas e camposdeaplicacdo de suasteorias e osconteidos
da Ciéncia da Educacéo, da Historia e Filosofia das Ciéncias, através do conhecimento do
conteudo especializado de areas afins para atuagéo profissional.

3.2.2. Tabela Conhecimentos e Eixos
Natabela, a seguir, sdo apresentados resumos dos conteudos previstos para cada um dos oito
eixos tematicos, levando em consideracdo cada um dos quatro conhecimentos necessarios para
formacéo inicial do professor de matematica.
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Conhecimentos

Eixos

do Contelido
Matematico para
Atuacéo Profissional do
Professor de
Matemaética
(educacdo basica)

do Conteudo Matemético
Especializado do Professor
de Matematica
(educacéo superior)

dosProcessosde Ensino-
Aprendizagem dos Contetdos
Matematicos

do Conteudo
Especializadode Areas
afins para Atuagéo
profissional

Algebra Funcional

Conjuntos: conceito,
operacdes, relacoes,
problemas.
Relagbes e Funcoes:
conceito, operagoes.
Proporcionalidade

Teoria dos Conjuntos
Relagbes: conceito, tipos,
representacoes.
Funcdes: conceito,

classificagéo, representacao.

Transformacgdes
geométricas.

Légica Matematica:
conectivos, quantificadores.

Psicologia da Educacao
Matematica: teorias de
aprendizagem, analisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteldo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacédo
Matematica: Histéria da Educacgao
Matematica, Filosofia da Educacao
Matematica, Psicologia da
Educacao Matematica,
Etnomatematica, Modelagemem
Educacdo Matematica, Processos
Discursivos em Educacéo
Matematica, Resolugéo de
Problemas em Educacéao
Matematica

Processos avaliativos em
Educacao Matematica: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Constituicao histérica do
pensamento matematico
referente ao conteddo especifico

Organizacao e politicas
publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedago6gico, Plano de Ensino
e Planosde Aula),LDB,PCNs
e demais diretrizes
curriculares.

Leitura especifica,
interpretacao e
argumentacao critica.
Campos da Psicologia;
Filosofia: ética, axiologia;
Sociologia: sexo/género,
raga/cor/etnia, abordagens
culturais e sociais;

Gestao Escolar;

do eixo em diferentes povos e
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culturas.

Idéias daAlgebra

Generalizacbes de
padrBes aritméticos.
Proporcionalidade.
Equac0es, inequacdes e
sistemas de equacdes
polinomiais.

Algebra de polinémios.

Estruturas Algébricas: anéis
e corpos, anel comutativo
dos numerosinteiros, anéis
de polindbmios.

Algebra matricial.

Logica Matemética:
argumentacoes e provas.

Psicologia da Educacao
Matematica: teorias de
aprendizagem, andlisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacéo
Matematica.

Processos avaliativos em
Educacdo Matematica: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Constituigéo historica do
pensamento matematico
referente ao conteudo especifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

Organizacéo e politicas
publicas de Educacéao
(Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Leitura especifica,
interpretacéo e
argumentacao critica.

Tratamento da
Informacéo

Estatistica: coleta,
organizacao de dados,
representacdo, medidas
de tendéncias e
disperséo, distribuicio de
frequéncia, elaboragéo
de experimentos e
conclusoes.
Probabilidade: conceito,
espaco amostral,
eventos, probabilidade
condicional.

Analise Combinatoria:
contagem, fatorial,
arranjosecombinacgoes.
Nocdes de matematica

Estatistica descritiva,
inferencial.

Medidas de probabilidade.
Matematica discreta.
Matematica financeira.
Sequéncias e Séries.
Légica de conjuntos.

Psicologia da Educacao
Matematica: teorias de
aprendizagem, analisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacédo
Matematica.

Processos avaliativos em
Educacgdo Matemaética: tipos e
instrumentos de avaliacéo.
Resgate das relacdes sdcio-
histdricas envolvidas no conceito
de probabilidade.

Organizacao e politicas
publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedag6gico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Leitura, interpretacéo e
producao textual
matematica.




08/12/2016

Pesquisa: Vozes dos Egressos

financeira: porcentagem,
juros simples e
composto.

Numeros Sistemas de numeracdo,| Construcdo dos conjuntos | Psicologia da Educacéo Organizacao e politicas
bases de numeracéo. numeéricos: Axiomas de Matemaética: teorias de publicas de Educacgéo
Conjuntos numéricos. Peano, Classes de aprendizagem, anélise de erros e |(Projeto Politico
Tipos e representacbes | equivaléncias, de dificuldades de aprendizagem |Pedagdgico, Plano de Ensino
de NUmeros: primos, enumerabilidade, intervalos | para o conteldo especifico do |e Planos de Aula), LDB,
compostos, amigos, encaixantes, cortes de eixo. indices Governamentais
notaveis, figurados, Dedekind, numeros Tendéncias em Educagéo Educacionais, PCNs.
combinatorios, entre complexos. Matematica. Educacéao Inclusiva.
outros. Base e representacdo Processos avaliativos Lingua brasileira de sinais
numeérica. matematicos: tipos e com foco no contetdo
Teoria dos numeros. instrumentos de avaliagao. especifico.
Légica Matemaética: Histériadoconteldoespecifico  |Leitura de material
argumentacdes e provas. do eixo em diferentes povos e |paradidatico, reflexao,
culturas. planejamentoe producao
didatico-pedagdgica.
Relacbes Operagdes numeéricas: Aritméticadosnumeros Psicologia da Educacao Organizacao e politicas
Numéricas conceito, algoritmos, inteiros. Matematica: teorias de publicas de Educacgéo
representagoes. Aritmética de ponto aprendizagem, andlise de erros e |(Projeto Politico
Estimativa e célculo flutuante. de dificuldades de aprendizagem |Pedagdgico, Plano de Ensino

mental.
Progressoes

Sequéncias e Séries.
Geometria Fractal.
Corpos dos racionais, dos
reais e dos complexos.
Légica Matematica:
argumentacdes e provas.

para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educagéo
Matemética.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Histériadoconteudoespecifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

e Planos de Aula), LDB,
indices Governamentais
Educacionais, PCNs.
Educacéo Inclusiva.
Lingua brasileira de sinais
com foco no conteudo
especifico.

Leitura de material
paradidatico, reflexao,
planejamentoe producéo
didatico-pedagdgica.
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Figuras bidimensionais e
tridimensionais:
distincdo, classificacao,
representacao.
TransformacgOes
geomeétricas.

Nocdes de topologia.
PosicOes relativas entre
entes geomeétricos.
Medidas.

Desenho Geomeétrico:
constru¢des fundamentais,
pontos singulares no
triangulo,

lugar geomeétrico.
Desenvolvimento da
visualizacdo espacial:
perspectivas, vistas.
Raciocino hipotético-
dedutivo da Geometria
Espacial e Plana Euclidianas.
Geometria de Posicao.
Geometria métrica.
Topologia: conceitos
basicos, transformacdes e
estruturas.

Logica Matemética:
argumentacoes e provas.

Psicologia da Educacéo
Matematica: teorias de
aprendizagem, andlise de erros e
de dificuldades de aprendizagem
para o contetido especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacao
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliagao.
Histdriadocontetdoespecifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

Organizagao e politicas
publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedagogico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Educacéo Inclusiva.
Lingua brasileira de sinais
com foco no contetdo
especifico.

Leitura especifica,
interpretacéo e
argumentacao critica.
Estudo da 6tica.

Geometrias:
Tratamento
Analitico

Plano cartesiano.
Estudo analitico do
ponto, dareta, de alguns
poligonos, da
circunferéncia e das
conicas.

Vetores: conceito e
operacoes.

Relacgéo: produto
cartesiano.

Estudo analitico dos entes
primitivos.

Estudo das quadricas: lugar
geomeétrico, matrizes semi-
positivas.

Célculo de areas e volumes.
Vetoresnoplanoeespaco.
Lbgica Matemética:
argumentacoes e provas.

Psicologia da Educacéo
Matematica: teorias de
aprendizagem, analise de erros e
de dificuldades de aprendizagem
para o conteldo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacgao
Matemética.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Histériadoconteudoespecifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

Organizacao e politicas
publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNSs.

Estudo da cinematica e
dinamica.

Modelagem

Equac0es e inequacdes:

Interpolacao.

Psicologia da Educacéao

Organizacao e politicas
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problemas.
Funcéo: tipos,
representacoes,
problemas.

Ajuste de curvas.
Métodos numéricos para
resolucdo de equacdes e
equacoes diferenciais.
Tiposdefuncdes: definicdo,
propriedades,
representacao.
Equacdes Diferenciais:
definicdo e métodos de
resolucéo.

Raciocinio hipotético-
dedutivo.

Matematica: teorias de
aprendizagem, andlisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacédo
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Historia do contelido especifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Estudo da dinamica,
termodindmica, ondas e
eletromagnetismo.

Conhecimentos

Eixos

do Conteudo
Matematico para
Atuacéo Profissional do
Professor de
Matematica
(educacéo basica)

do Contetido Matematico
Especializado do Professor
de Matematica
(educagéo superior)

dosProcessosdeEnsino-
Aprendizagem dos Contetdos
Matematicos

do Conteudo
Especializadode Areas
afins para Atuagéo
profissional

Algebra Funcional

Conjuntos: conceito,
operagoes, relacoes,
problemas.
Relacdes e Funcodes:
conceito, operagoes.
Proporcionalidade

Teoria dos Conjuntos
RelagBes: conceito, tipos,
representacoes.
Funcdes: conceito,

classificacdo, representacgao.

Transformacoes
geométricas.

Légica Matematica:
conectivos, quantificadores.

Psicologia da Educacao
Matematica: teorias de
aprendizagem, analisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacédo
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.

Organizacao e politicas
publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Leitura especifica,
interpretacéo e
argumentacao critica.
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Historia do contelido especifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

|déias daAlgebra

Generalizacbes de
padrBes aritméticos.
Proporcionalidade.
Equacles, inequacbes e
sistemas de equacdes
polinomiais.

Algebra de polinémios.

Estruturas Algébricas: anéis
e corpos, anel comutativo
dos numerosinteiros, anéis
de polindmios.

Algebra matricial.

Logica Matemética:
argumentacoes e provas.

Psicologia da Educacado
Matematica: teorias de
aprendizagem, andlisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacédo
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Historia do contetido especifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

Organizacéo e politicas
publicas de Educacéo
(Projeto Politico
Pedagogico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Leitura especifica,
interpretacao e
argumentacao critica.

Tratamento da
Informacéo

Estatistica: coleta,
organizagao de dados,
representacéo, medidas
de tendéncias e
disperséo, distribuicdo de
frequéncia, elaboracéo
de experimentos e
conclusoes.
Probabilidade: conceito,
espaco amostral,
eventos, probabilidade
condicional.

Andlise Combinatéria:
contagem, fatorial,
arranjosecombinagdes.
Nocdes de matematica

Estatistica descritiva,
inferencial.

Medidas de probabilidade.
Matematica discreta.
Matematica financeira.
Sequéncias e Séries.
Légica de conjuntos.

Psicologia da Educacéo
Matematica: teorias de
aprendizagem, analisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteldo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacéo
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Resgate das relacdes sdcio-
histdricas envolvidas no conceito
de probabilidade.

Organizagdo e politicas
publicas de Educacéao
(Projeto Politico
Pedag6gico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Leitura, interpretacdo e
producéo textual
matematica.
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financeira: porcentagem,
juros simples e
composto.

Numeros Sistemas de numeracdo,| Construcdo dos conjuntos | Psicologia da Educacéo Organizacao e politicas
bases de numeracéo. numeéricos: Axiomas de Matemaética: teorias de publicas de Educacgéo
Conjuntos numéricos. Peano, Classes de aprendizagem, andlise de erros e |(Projeto Politico
Tipos e representacbes | equivaléncias, de dificuldades de aprendizagem |Pedagdgico, Plano de Ensino
de NUmeros: primos, enumerabilidade, intervalos | para o conteldo especifico do |e Planos de Aula), LDB,
compostos, amigos, encaixantes, cortes de eixo. indices Governamentais
notaveis, figurados, Dedekind, numeros Tendéncias em Educagéo Educacionais, PCNs.
combinatorios, entre complexos. Matematica. Educacéao Inclusiva.
outros. Base e representacdo Processos avaliativos Lingua brasileira de sinais
numeérica. matematicos: tipos e com foco no contetdo
Teoria dos numeros. instrumentos de avaliagao. especifico.
Légica Matemaética: Histériadoconteldoespecifico  |Leitura de material
argumentacdes e provas. do eixo em diferentes povos e |paradidatico, reflexao,
culturas. planejamentoe producao
didatico-pedagdgica.
Relacbes Operagdes numeéricas: Aritméticadosnumeros Psicologia da Educacao Organizacao e politicas
Numéricas conceito, algoritmos, inteiros. Matematica: teorias de publicas de Educacgéo
representagoes. Aritmética de ponto aprendizagem, andlise de erros e |(Projeto Politico
Estimativa e célculo flutuante. de dificuldades de aprendizagem |Pedagdgico, Plano de Ensino

mental.
Progressoes

Sequéncias e Séries.
Geometria Fractal.
Corpos dos racionais, dos
reais e dos complexos.
Légica Matematica:
argumentacdes e provas.

para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educagéo
Matemética.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Histériadoconteudoespecifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

e Planos de Aula), LDB,
indices Governamentais
Educacionais, PCNs.
Educacéo Inclusiva.
Lingua brasileira de sinais
com foco no conteudo
especifico.

Leitura de material
paradidatico, reflexao,
planejamentoe producéo
didatico-pedagdgica.
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Figuras bidimensionais e
tridimensionais:
distin¢do, classificacéo,
representacao.
TransformacgOes
geomeétricas.

Nocdes de topologia.
PosicOes relativas entre
entes geomeétricos.
Medidas.

Desenho Geométrico:
constru¢des fundamentais,
pontos singulares no
triangulo, lugargeomeétrico.
Desenvolvimento da
visualizacdo espacial:
perspectivas, vistas.
Raciocino hipotético-
dedutivo da Geometria
Espacial e Plana Euclidianas.
Geometria de Posicao.
Geometria métrica.
Topologia: conceitos
basicos, transformacdes e
estruturas.

Légica Matematica:
argumentacdes e provas.

Psicologia da Educacéo
Matematica: teorias de
aprendizagem, andlise de erros e
de dificuldades de aprendizagem
para o contetido especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacao
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliagao.
Histdriadocontetdoespecifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

Organizagao e politicas
publicas de Educacgéo
(Projeto Politico
Pedagogico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Educacéo Inclusiva.
Lingua brasileira de sinais
com foco no contetdo
especifico.

Leitura especifica,
interpretacéo e
argumentacao critica.
Estudo da 6tica.

Geometrias: Plano cartesiano. Relacgéo: produto Psicologia da Educacéo Organizacao e politicas
Tratamento Estudo analitico do cartesiano. Matematica: teorias de publicas de Educacgéo
Analitico ponto, dareta, dealguns| Estudo analitico dos entes | aprendizagem, andlise de erros e |(Projeto Politico
poligonos, da primitivos. de dificuldades de aprendizagem |Pedagdgico, Plano de Ensino
circunferéncia e das Estudo das quadricas: lugar | para o contetdo especifico do |e Planos de Aula), LDB,
conicas. geomeétrico, matrizes semi- | eixo. PCNSs.
Vetores: conceito e positivas. Tendéncias em Educagéo Estudo da cinematica e
operagoes. Célculode &reas evolumes. | Matemética. dinamica.
Vetoresnoplanoeespaco. | Processos avaliativos
Lbgica Matemética: matematicos: tipos e
argumentacdes e provas. instrumentos de avaliacao.
Histériadoconteudoespecifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.
Modelagem Equacles e inequacdes: | Interpolacéo. Psicologia da Educacéo Organizacao e politicas

problemas.

Ajuste de curvas.

Matematica; teorias de

publicas de Educacéo
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Métodos numéricos para
resolucdo de equacbes e
equacoes diferenciais.
Tiposdefuncdes: definigao,
propriedades,
representacao.
Equacbes Diferenciais:
definicdo e métodos de
resolugao.

Raciocinio hipotético-
dedutivo.

aprendizagem, analisedeerrose
dedificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacédo
Matematica.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e
instrumentos de avaliacao.
Historia do contelido especifico
do eixo em diferentes povos e
culturas.

(Projeto Politico
Pedagogico, Plano de Ensino
e Planos de Aula), LDB,
PCNs.

Estudo da dinamica,
termodinamica, ondas e
eletromagnetismo.
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3.2.3. Ementas

8 Algebra Funcional

9

Programar, a partir dalinguagem LOGO, uma determinada situag&o problema, a fim de
estudar relacdes entre grandezas proporcionais ou ndo, observando o conceito, tipos e
representagcdes envolvidas. A partir das relagbes estudadas explorar o conceito de
conjuntos e suas operacoes, além de aplica-los pararesolver problemas. Fundamentar
tais conceitos através dalogica matematica, utilizando adequadamente os conectivos e
guantificadores. Estudar as motivacdes historicas que determinaram o surgimento do
conceito de fungdes, como a necessidade de analisar fendbmenos, descrever
regularidades, interpretar interdependéncias e generalizar. Tratar o conceito de fungéo
como um caso particular de relagédo, estudando suas classificacdes, as diferentes
representacdes: verbal, grafica e analitica, entendendo a variavel como independente,
dependente ou parametro. Explorar as transformacfes geomeétricas, como rotacao,
reflexdo, translacao, homotetias, entre outras. Analisar erros referentes aos conceitos de
relacbes e funcbes e intervencbes apropriadas em seu processo de ensino-
aprendizagem. Estudar os Pardmetros Curriculares Nacionais focando os contelddos
conceituais, procedimentais e atitudinais, seus processos avaliativos, teorias de
aprendizagem, bem como de tendéncias em Educac¢édo Matematica que contemplem o
tema de algebra funcional. Realizar a leitura de textos especificos que propiciem a
reflexdo do tema no contexto escolar. Elaborar, executar e avaliar uma proposta
pedagdgica a ser vivenciada por um grupo especial de alunos, experimentando
planejamentos e acles, refletindo sobre o processo de ensino-aprendizagem e
constituindo-se como um professor-pesquisador.

Idéias da Algebra

Partir de um problema de generalizacdo de padrdes aritméticos para perceber uma das
dimensbes da algebra, como aritmética generalizada. Ampliar gradativamente a
capacidade de representacao e generalizacéo, fazendo uso da estrutura axiomatica-
dedutiva afim de desenvolver e compreender o pensamento algébrico. Estudar as
estruturas algébricas de anéis e corpos, destacando a importancia das operacdes e
propriedades para fundamentar a algebra das estruturas, em particular o estudo dos
polindbmios. Usar as equacgOes diofantinas na solugcdo de problemas introduzindo
adlgebradasequacdes. Resolver problemas focando equacdes, inequacdes e sistemas
de equacdes, fundamentando-se pela algebra matricial, quando possivel. Analisar as
dificuldades do ensino-aprendizagem da algebra. Realizar, durante todo o eixo,
discussoes e reflexdes acerca das concepgdes de igualdade e dos significados das
letras. Estudar os Parametros Curriculares Nacionais focando os conteddos conceituais,
procedimentais e atitudinais, seus processos avaliativos, teorias de aprendizagem, bem
como de tendéncias em Educagcdo Matematica que contemplem as dimensdes da algebra
como aritmética generalizada, a algebra das equacdes e a algebra das estruturas. Realizar
a leitura de textos especificos que propiciem a reflexdo do tema no contexto
escolar. Elaborar, executar e avaliar uma proposta pedagdgica a ser vivenciada por um
grupo especial de alunos, experimentando planejamentos e acdes, refletindo sobre o

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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processo de ensino-aprendizagem e constituindo-se como um professor-pesquisador.

10 Tratamento da Informacéo

Realizar levantamento estatistico de dados a fim de estudar as medidas de tendéncia e
dispersdo (médias, moda, mediana, variancia, desvio padrao, entre outras) analisando
diferentes raciocinios para compreensdo dos conceitos, suas representacfes e
algoritmos. Estudar o raciocinio proporcional, porcentagem, juros simples e composto,
sequéncias e seéries e outras no¢Bes de matematica financeira, que auxiliem no
entendimento dasoperacdesfinanceiras presentesnavidade qualquercidadao. Estudar
os Parametros Curriculares Nacionais focando os contetidos conceituais, procedimentais
e atitudinais, seus processos avaliativos, teorias de aprendizagem, bem como tendéncias
em Educacdo Matematica que contemplem o tema de tratamento da informacéao.
Realizar a leitura de textos em geral que propiciem a producéo de textos matematicos,
preferencialmente com proposta didatico-pedagdgica, envolvendo conceitos do eixo
para o ensino bésico. Explorar os temas transversais: ética, saude, meio ambiente,
orientacdo sexual e pluralidade cultural. A partir do levantamento estatistico de
dados: elaborar tabelas e graficos de distribuicdo de frequéncias, revisitar os conceitos
de medidas de tendéncias e dispersdo, construir o conceito de probabilidade e seus
elementos basicos. Conhecer as diferentes definicdes de probabilidade evalida-las a
partir do conceito intuitivo de probabilidade, resgatando as relacbes sécio-histéricas
envolvidas. Exploraracontagem, as estratégias de contagem, as aplicagdes do principio
multiplicativo para resolucdo de problemas de probabilidade e a analise
combinatéria. Elaborar, executar e avaliarumapropostapedagoégicaaservivenciadapor
umgrupo especial de alunos, experimentando planejamentos e a¢des, refletindo sobre o
processode ensino-aprendizagem e constituindo-se como um professor-pesquisador.

11 NUmeros

Partir de jogos de contagem para iniciar a sequéncia dos nimeros naturais. Estudar a
histéria das representacfes numeéricas produzidas pelas diferentes culturas, ou seja, 0s
diferentes sistemas e bases de numeracao inclusive a representacdo na Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Definir rigorosamente os nimeros naturais pelos axiomas de Peano.
Construir os numeros inteiros e racionais como classes de equivaléncias. Partir de
situacdes da matematica escolar para tratar as classificacdes dos numeros inteiros,
buscando argumentacdes da Teoria dos NUmeros e sinais correspondentes em Libras.
Abordar as diferentes representacoes dos numeros racionais e seus diferentes
significados. Realizar experimentagdes para abordar os numeros irracionais e suas
representacdes. Explorar formas de enumerabilidade dos conjuntos numéricos. Construir
0S numeros reais e associa-los a reta numérica, destacando sua completude e néo
enumerabilidade. Usar problemas historicos para compreensao do surgimento do
namero imaginario. Representar os numeros complexos por diferentes formas. Dar
significado aos campos numeéricos, interpretando informacdes a partir deles. Estudar os
Parametros Curriculares Nacionais focando os contetdos conceituais, procedimentais e
atitudinais, seus processos avaliativos, teorias de aprendizagem, bem como tendéncias
em Educacédo Matematica que contemplem o tema de numeros. Realizar a leitura de

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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textos paradidaticos que propiciem a reflexdo do tema no contexto escolar e a
elaboracao de intervencdes pedagogicas. Elaborar, executar e avaliar uma proposta
pedagogica a ser vivenciada por um grupo especial de alunos, experimentando
planejamentos e acgles, refletindo sobre o processo de ensino-aprendizagem e
constituindo-se como um professor-pesquisador.

12 Rela¢cBes Numéricas

Utilizar situagfes didaticas que explorem diferentes calculos mentais. Analisar os
diferentes algoritmos produzidos ao longo da histéria da humanidade
pelos diversos grupos sociais para as operacdes com nameros naturais. Reconhecer a
importancia de analisar e justificar relacfes significativas dos elementos aritmeéticos,
utilizando suas multiplas representacdes. Estudar as operacdes numeéricas (adicao,
subtracao, multiplicacéo, divisdo, potenciacédo, maximo divisor comum, minimo multiplo
comum, radiciagdo, exponenciacao, logaritmo, entre outras) nos diferentes conjuntos
numeéricos, explorando sua nocéo intuitiva e sua fundamentacéo teorica, abordando
inclusive teorias de aprendizagem pertinentes a compreensao do tema e sinais
correspondentes em Libras. Explorar as progressoes aritmética e geométrica, utilizando
conceitos de sequéncias e séries, bem como dando um tratamento grafico para essa
exploracdo. Mostrar a utilidade da aritmética de ponto flutuante no contexto
computacional atual, ressaltando suas vantagens e desvantagens para resolucéo de
determinado problema. Construir o triangulo de Pascal, utilizando planilha eletrbnica,
parainvestigar propriedades. Estudar os Parametros Curriculares Nacionais focando os
contelidos conceituais, procedimentais e atitudinais, seus processos avaliativos, bem
como tendéncias em Educacdo Matematica que contemplem o tema relacdes numéricas.
Realizar a leitura de textos paradidaticos que propiciem a reflexdo do tema no contexto
escolar e a elaboracéo de intervencdes pedagdgicas. Elaborar, executar e avaliar uma
propostapedagdgicaaservivenciadaporumgrupo especial de alunos, experimentando
planejamentos e acgles, refletindo sobre o processo de ensino-aprendizagem e
constituindo-se como um professor-pesquisador.

13 Geometrias: Espaco eForma

Construir uma maquete com materiais de sucata, representando um contexto real.
Interpretar informacdes visuais, reconhecer padrdes geométricos, identificar, classificar e
representar formas espaciais e planas, sendo auxiliado pelos conceitos da Geometria
Descritiva, do Desenho Geométrico e do Desenho Técnico e conhecendo 0s sinais
correspondentes a essas formas em Libras. Localizar objetos no espaco a partir de
diferentes pontos de referéncias. Trabalhar no¢des topoldgicas como interior/exterior,
aberto/fechado, conexo/desconexo, convexo/ndo-convexo, entre outras. Explorar
diferentes materiais didaticos para o desenvolvimento das no¢cdes geométricas. Realizar
medicdes e célculos de areas e volumes, comparando diferentes unidades de medida e
conhecendo os sinais correspondentes as principais unidades de medida de
comprimento, area e volume em Libras. Formular hipéteses, conjecturas pararesolugéo
de problemas geométricos, desenvolvendo assim o raciocinio hipotético-dedutivo.
Resolver problemas classicos de otica geométrica. Identificar qual a geometria mais
adequada para resolver determinado problema. Estudar os Parametros Curriculares
Nacionais focando os conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais, seus
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processos avaliativos, teorias de aprendizagem, bem como tendéncias em Educacéo
Matematica que contemplem o tema geometrias: espaco e forma. Realizar a leitura de
textos especificos que propiciem a reflexdo do tema no contexto escolar. Elaborar,
executar e avaliar uma proposta pedagogica a ser vivenciada por um grupo especial de
alunos, experimentando planejamentos e agdes, refletindo sobre o processo de ensino-
aprendizagem e constituindo-se como um professor-pesquisador.

14 Geometrias: Tratamento Analitico

Usar mapas para compreensao dos diferentes sistemas de coordenadas, a fim de
constituir o raciocinio analitico. Estudar analiticamente entes geométricos como ponto,
reta, poligonos, conicas, quadricas, vetores, entre outros partindo, sempre que possivel,
de problemas fisicos da cinematica e dindmica. Calcular areas pelo método de exaustéao
como ponto inicial para o estudo do calculo integral, aproveitando para realizar
discussdes sobre a matematica escolar envolvida. Secionar um cone segundo
determinados planos para estudar os entes geométricos obtidos, tratd-los enquanto
lugar geométrico e resultado de uma equacdo matricial. Estimular o raciocinio
argumentativo-dedutivo para promocdo de uma cultura de pensar matematico.
Estudar os Parametros Curriculares Nacionais focando os conteudos conceituais,
procedimentais e atitudinais, seus processos avaliativos, teorias de aprendizagem, bem
como tendéncias em Educacdo Matematica que contemplem o tema geometrias:
tratamento analitico. Elaborar, executar e avaliar uma proposta pedagdgica a ser
vivenciada por um grupo especial de alunos, experimentando planejamentos e acoes,
refletindo sobre o processo de ensino-aprendizagem e constituindo-se como um
professor-pesquisador.

15 Modelagem

Partir de experimentos fisicos para utilizar a tendéncia de modelagem no estudo de
problemas reais, explorando os diversos tipos de fungdes (polinomiais, exponenciais
logaritmicas, trigpnométricas, entre outras), identificando o modelo matematico mais
apropriado e ajustando pontos quando necessario. Estudar problemas envolvendo
grandezas que variam, valendo-se do calculo diferencial para compreendé-las e
solucionéa-las. Suscitar discussdes sobre o0 processo historico da constituicdo do raciocinio
diferencial. Promover a meta-cognicéo acerca das aprendizagens proporcionadas pelo
trabalho desenvolvido com a metodologia de modelagem e refletir sobre as dificuldades
enfrentadas ao longo do processo, indicando possiveis alternativas para supera-las.
Estudar os Parametros Curriculares Nacionais focando os contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais, seus processos avaliativos e teorias de
aprendizagem. Elaborar, executar e avaliar uma proposta pedagdgica a ser vivenciada
por um grupo especial de alunos, experimentando planejamentos e acodes, refletindo
sobre o processo de ensino-aprendizagem e constituindo-se como um professor-
pesquisador.
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3.24. Disciplinas Optativas

16 Fundamentos para EaD — 68h
Introducédo a EAD, introdugédo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, utilizacao das
principais ferramentas deste ambiente, nogdes de WEB2.0 e reflexdes iniciais sobre Licenciatura
em Matematica.

17 Geometria Dinamica — 34h
Estudo da utilizacdo do software Geogebra nos processos de ensino-aprendizagem de
matematica nos ensinos fundamental e médio.

18 Métodos de Integracdo — 34h

Estudo de métodos de integracgéo.

19 Laboratério de Trigonometria — 34h

Estudo da trigonometria e aplicagbes. Exploracdo de materiais instrucionais.

20 Laboratério de Funcdes — 34h

Estudo da funcdes e aplicacdes. Exploracdo de materiais instrucionais.

21 Laboratério de Geometria Plana — 34h

Estudo da geometria plana e aplicacdes. Exploracdo de materiais instrucionais.

22 Laboratério de Geometria Espacial — 34h

Estudo da geometria e aplicacfes. Exploracdo de materiais instrucionais.

23 Laboratério de Algebra — 34h

Estudo da algebra e aplicacdes. Exploracédo de materiais instrucionais.

24 Motivacéo e aprendizagem — 34h
Teorias de motivacdo, motivacdo extrinseca e intrinseca, motivacdo na aprendizagem e
motivacdo na educacaomatematica.

25 EaD no Brasil — 34h

Historia da EaD no Brasil e politicas publicas para EaD.
26 Abordagem Historica da Matematica — 68h - 1450040

Estudo dos conceitos matematicos e suas relagdes com os momentos sécio-politico-historicos
em que se originaram e se estabeleceram em diferentes povos e culturas.

3.25. Encontros Presenciais

Serao oferecidas atividades presenciais semanais ndo-obrigatorias, nas quais o grupo de
estudantes de cada Polo podera reunir-se a fim de introduzir os contetudos propostos de forma
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social e colaborativa, proporcionando integracéo entre o grupo de estudantes e tornando seu
aprendizado mais participativo. Além destas, serdo oferecidas avaliagcbes presenciais,
constituindo atividades presenciais obrigatérias, na forma da lei.
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3.2.6. Estagios

Entendendo que a formacao de um professor constitui-se a partir de sua pratica, os estagios
curriculares obrigatorios preparam o aluno para o exercicio da docéncia, tornando-o capaz de
tomar decisoes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na acdo pedagogica, reconhecendo a
realidade em que se insere. Neste sentido, pretende-se avancar sobre a visdo de que a pratica
escolaréumespacodeaplicacdodos conhecimentosadquiridos, confirmandoumavisdode que
a acdo pratica € geradora de conhecimentos.

Esta pratica deve compreender orientacao e supervisao do desenvolvimento de praticas nos
dois niveis do Ensino Basico. Busca-se que o0 aluno possa conhecer uma diversidade de
realidades, durante os periodos de observacao e de realizacdo das praticas supervisionadas. E
nestaoportunidade que osalunosvivenciam aescola, conhecendo seus atores, seus espagose
suas redes politico-culturais, levando, para o curso, experiéncias de sala de aula,
guestionamentos e reflexdes que constituem o didlogo entre as comunidades escolar e
académica.

3.2.7. Equivalénciasentreo CurriculoVigente e o Curriculo Proposto

4. Sistemas deComunicacéo
4.1.  Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA)

4.1.1. Moodle UFPel CEAD’
O Moodle (Ambiente de Aprendizagem Dinamico e Modular Orientado a Objetos®) é um
software de gestdo da aprendizagem e de trabalho colaborativo, utilizado pela UFPel, no
suporte acursos adistanciae, também, aatividades presenciais. O AVA possuiferramentas de
comunicacao, de avaliacdo, de disponibilizacdo de contetdos e de administracdo e organizagao.

Adisponibilizacao de contetdos é realizada através dos Recursos. Os materiais didatico podem
se apresentar sob a forma de paginas de texto simples, paginas Web e links para arquivos ou
enderecos da Internet. O Moodle possibilita relacionar rotulos, que funcionam como categorias
deorganizacdo, aos conteudosinseridos. Dentre as atividades disponiveis noambiente, podem
serutilizadas ferramentas de comunicacao, comoférum e chats. Existem, também, ferramentas
de avaliacéo e outras complementares ao contetldo como glossarios, tarefas online, offline e de
envio de arquivos.

4.1.2. Virtual MathTeams
O objetivodo projeto Virtual Math Teams (VMT) é criar, organizar e consolidar redes de pessoas
gue discutem matematica online. A proposta € para que as pessoas de todo o mundo possam
conversar sobre temas matematicos de interesse comum formando, gradualmente, uma

7 http://moodle.ufpel.edu.br/cead
8 http://moodle.org
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comunidade virtual de discurso matematico. O projeto Virtual Math Teams apresenta as
seguintes caracteristicas:
¢ Integra sala de bate-papo em texto (com as facilidades semelhantes aos aplicativos de
mensagens instantaneas) a um quadro branco compartilhado de forma sincrona para
trabalho colaborativo dos usuarios.
e Opainel destasaladechatincluiindicadores de presenca social, permitindo que os
colaboradores vejam facilmente quem estd escrevendo e fazendo mudangas graficas.
e Incorporaum navegador Web vinculado aumacomunidade wikiassincrona
e Incorporaum navegador Web com links para paginas baseada em tdépicos.
e Inclui o referenciamento dos bate-papos com os pontos de paginas Web em um
navegador da Webincorporado.
e Incluioreferenciamentodemensagensdeumasaladebate-papoparamensagensde uma
sala de bate-papo anterior.
e Inclui o referenciamento de bate-papo para uma area ou um objeto no quadro branco.
Possui um o histérico de rolagem da sala de bate-papo e do quadro branco,
permitindoquealunos,educadoresepesquisadorespossamveremqualquermomentoo
histérico dainteracdo de um grupo.

4.2. WebConferéncia

43. WEB2.0

5. Material Didatico
5.1. Material Impresso
5.2. Materiais Manipulativos ndoDigitais
5.3. Materiais Digitais

6. Processos deAvaliacao
6.1. Avaliagdo Discente
O processo de avaliacdo de aprendizagem na Educacéo a Distancia requer consideracoes
especiais em alguns aspectos:

e um dos objetivos fundamentais da EaD é de obter dos alunos a capacidade de produzir
conhecimentos, analisar e posicionar-se criticamente frente as situa¢des concretas que se lhes
apresentemendoapenasacapacidadedereproduzirideiasouinformacdes;

® nos processos de ensino-aprendizagem em EaD, deve-se buscar interagdo permanente entre
alunos, professores, coordenadores e orientadores académicos, desconsiderando hierarquias de
saber;

e 2o longo do desenvolvimento do trabalho, deve-se oportunizar espacos de criacdo e livre
expressao, possibilitandoaosalunosprocessosdeelaboracdodeseusprépriosjuizose, também,
do desenvolvimento de sua capacidade de analisa-los.

No curso de Licenciatura, ha uma preocupacdo em razdo do exposto acima, que é o de

desencadear um processo de avaliacdo que possibilite analisar como se realiza ndo s6 o
envolvimento do aluno no seu cotidiano, mas também como se realiza o0 surgimento de outras
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formas de conhecimentos, obtidas em sua pratica e experiéncia, a partir dos referenciais
tedricos trabalhados no curso. Esse processo de avaliacdo deve atentar essas diversas
dimensdes dos sujeitos enquanto alunos do curso.

Como instrumento para acompanhar o desenvolvimento do aluno, pode ser estabelecida uma
rotina de observacao, descricdo e analise continua da producdo do aluno que, embora se
expresse em diferentes niveis e momentos, ndo deve alterar a condi¢cdo processual da avaliacao.
O acompanhamento nesse nivel se da através de orientacdo académica, responsabilidade dos
tutores e professores responsaveis pela execucéo de disciplinas do curso. Caso o aluno nao
apresenteumdesempenho satisfatorioemtermosde compreensdodoscontetudostrabalhados,
ele € aconselhado a refazer seu percurso, aprofundando e ampliando suas leituras e revendo
seu envolvimento com o curso como um todo.

Entendendo a avaliacdo como um processo continuo, realizaremos no inicio do Eixo uma
avaliacdo inicial para verificarmos que concepcdes o aluno tem sobre o contedo matematico
especifico.Nodecorrerteremosduasavaliagées presenciais, correspondendoa 60%dototalda
nota do aluno, sendo, preferencialmente, uma prova presencial realizada na metade do
semestre com situacdes didaticas na qual abrangera cada um dos quatro conhecimentos
desejados para formacéo inicial do Licenciado em Matematica e a apresentacdo de um
Seminario, noqualdeve serentregue umrelatério. Os 40%restantes paraformacéo danotafinal
serdo obtidos através de avaliacdes online realizadas no ambiente virtual de aprendizagem
escolhido para ser utilizado pelo CLMD/UFPel. No minimo, ocorrerdo 4 avaliacbes online,
durante o semestre. Além disso, a avaliacao formativa, podera agregar diferentes elementos
gue podem ser auto-avaliacdes, webfolios, pareceres descritivos, etc.

Para ser considerado frequente, € necessario que o aluno realize 75% das atividades online
propostas, sejam elas avaliadas ou néo, e participe de 75% das atividades presenciais obrigatérias
naformadalei (Atr. 1°, 8 1° do Decreto n. 5622, de 19 de dezembro de 2005). Para que o aluno
sejaaprovado é preciso que atinja 70% de aproveitamento no eixo e seja frequente. Aos alunos
gue apresentarem aproveitamento igual ou superior a 30% e menor do que 70% no eixo sera
oportunizado o Exame, constituido por uma prova presencial que abrangeratodos os conceitos
trabalhados no semestre, na qual a média aritmética da nota final de aproveitamento do eixo e a
nota do Exame deve ser maior ou igual a 5,0 para que o mesmo seja aprovado. Alunos que
obtiverem média inferior a 5,0 ou que possuam aproveitamento inferior a a 30% no eixo, seréo
considerados reprovados.

Os alunos frequientes que tenham reprovado no Eixo Tematico terdo o acompanhamento
durante o proximo semestre de uma Equipe de Recuperacdo Paralela, a qual gerenciara e
acompanharaas dificuldades reais do aluno afim de auxilid-los na superacédo das mesmas.

A Recuperacao Paralela sera oferecida concomitantemente arealizagcéo do eixo subsequente.
Nela, o aluno devera realizar atividades, sempre planejadas e orientadas pela Equipe de
Recuperacgéo Paralela, a fim de superar as dificuldades apresentadas no eixo, caracterizando um
acompanhamento individual e personalizado a cada aluno e suas singularidades. Como a
Recuperacéo Paralelatem como ponto de partida o desempenho do aluno no eixo anterior, as
atividades e notas deste eixo poderdo ser utilizadas como referenciais no periodo da
Recuperacéao Paralela a critério da Equipe de Recuperacéo Paralela.
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Considerando as singularidades de cada aluno, € possivel que diferentes alunos alcancem o
aproveitamento esperado em diferentes momentos, 0 que permitird a aprovacdao na
Recuperacédo Paralela em tempos distintos para alunos distintos, respeitando o limite de, no
maximo, um semestre.

Atendendo as especificidades da gestédo pedagdgica de um curso a distancia, a Unicaformade
recuperacdo de um eixo no qual o aluno foi reprovado se dara na forma da Recuperacéo
Paralela. Ainda neste ponto éimportante ressaltar que, como a Recuperacédo Paralelaobjetivaa
superacao de dificuldades enfrentadas pelo aluno em determinado eixo, ndo h& a possibilidade
de oferta-la a alunos infrequentes, pois estes, ao nao realizarem as atividades, ndo mostram
suas dificuldades, o que impede o planejamento de atividades particulares proprias da
Recuperacédo Paralela. Desta forma, fica clara a impossibilidade da permanéncia de alunos
infrequentes ou sem aprovacao na Recuperacédo Paralela, devendo estes serem desligados do
curso.

Na Tabela 1 apresentamos uma sugestado de organizacdo semestral:

Semana Avaliacao Semana Avaliagao
1 Inicial 10 Online
2 1
3 Online 12 Online
4 13
5 Online 14
6 15 Presencial
7 16
8 Presencial 17 Exame
9

Tabela 1

6.2. Avaliacdo Institucional
7. Equipe Multidisciplinar

7.1. Equipe de Planejamento do Eixo Tematico
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E uma equipe multidisciplinar composta por, no minimo, trés professores efetivos
CLMD/CEAD/UFPel e quatro professores pesquisadores, que conta com o apoio de um Nucleo
de Producéo de Material Didatico de Midia Digital. Para cada eixo havera um material impresso
que contemple as especificidades da Educacao a Distancia, bem como a proposta pedagdgica do
curso. Poderao ser feitos outros materiais, como objetos virtuais de aprendizagem, videos,
entre outros.

7.2. Equipe para Execuc¢do do Eixo Tematico
E aequipe responsavel pelaimplementacio do eixo, conduzindo situa¢ées de aprendizagens a
partir do material produzido pela equipe de Planejamento dos Eixos, realizando intervencdes
pedagdgicas, avaliando sistematicamente as produc¢des dos alunos. Além disso, essa equipe
também é responsavel pelainterlocucéo entre as diversas equipes e coordenadores. Ou seja, €
responsavel por:

e informaraequipedePlanejamentodosEixossobreaadequag¢dodo materialaproposta do eixo,
bem como com respeito as dificuldades apresentadas pelos alunos no entendimento do
material;

e informar a equipe de recuperacao paralela sobre os processos de aprendizagem dos alunos
gue ndo obtiverem aproveitamento minimo no eixo;

e dialogar com acoordenacgdo de tutoria;

e reportar a coordenacdo do curso todas as situacdes que fujam do dmbito do ensino-
aprendizagem da tematica do eixo.

A Equipe de Execucdo do Eixo é composta por, no minimo, dois professores CLMD/CEAD/UFPel, que tenham
atuado no planejamento do eixo, professores pesquisadores em quantidade suficiente para
atendimento de um grupo de Polos de acordo com definicdo prévia do Colegiado, um professor tutor
a distancia para cada 25 alunos e um professor tutor presencial para cada 25 alunos. Os professores
CLMD/CEAD/UFPel serdo responsaveis pelo gerenciamento da execu¢do do eixo. Os professores
pesquisadoresserdoresponsaveispelacoordenacdodasequipesdocentesdosPolos,que serd composta, alémdo
professor pesquisador, pelos tutores presenciais e adistanciado Polo.

E importante ressaltar que o bom andamento do curso depende de todos os integrantes da equipe docente,
especialmente do tutor presencial que fica responsavel pela condug¢do dos encontros presenciais, bem como
atendimento presencial aos alunos, incentivando-os a desenvolverem um trabalho colaborativo.

7.3. Equipe de Recuperacdo Paralela
E aequiperesponsavelpelogerenciamentodasdificuldadesreais dosalunos que n&o obtiverem
aproveitamento minimo no eixo, planejando atividades que promovam a superagao de tais
dificuldades. Essa equipe também deve acompanhar a execucéo dos eixos afim de planejar as
atividades de recuperacdo em consonancia com a proposta e execu¢ao do eixo.

7.4. Equipe de SuporteTécnico
E a equipe responsavel pelo suporte técnico as atividades académicas e administrativas, ou seja,
deve administrar os ambientes virtuais de aprendizagens, gerenciar bancos de dados e
servidores, fazeramanutencao dosequipamentostecnoldgicos garantindoofuncionamentodo
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curso. Essa equipe € composta por um técnico para administracdo do AVA moodle, dois
servidores técnico-administrativos da area de Tecnologia da Informacéo e um programador.

8. Gestao Académico-Administrativa
8.1. Coordenador doCurso
E um professor de matematica efetivo do Centro de Educacéo a Distancia da UFPel que busca
garantir que os principios pedagdgicos do Projeto estejam presentes na préatica do CLMD,
acompanhando o trabalho docente, dos tutores e o desenvolvimento dos alunos. E o
responsavel pela representacédo do CLMD em diferentes ambitos externos ao curso.
O coordenador do curso é um professor com experiéncia pedagogica, administrativa,
capacitacdo especifica em EaD, com experiéncia em coordenac¢do de projetos de ensino,
pesquisa e/ou extensao.
O coordenador do curso mantera controle das questdes operacionais, de recursos humanos,
administrativas e financeiras gerais do CLMD.
Somam-se a essas atribuicdes as especificacdes da CAPES/UAB:
O Coordenador de Curso é um professor ou pesquisador designado/indicado pelas IPES
vinculadas ao Sistema UAB, que atua nas atividades de coordenacéao de curso implantado no
ambito do Sistema UAB e no desenvolvimento de projetos de pesquisa relacionados aos
Cursos.
Sao atribuicbes do Coordenador de Curso:
e Coordenar,acompanhareavaliarasatividades académicas do curso;
e Participar das atividades de capacitacdo e de atualizacdo desenvolvidas na instituicdo
deensino;
e Participar de grupos de trabalho para o desenvolvimento de metodologia, elaboracao
de materiais didaticos para a modalidade a distancia e sistema de avaliagao doaluno;
e Realizar o planejamento e o desenvolvimento das atividades de sele¢do e capacitagao
dos profissionais envolvidos no curso;
e Elaborar, em conjunto com o corpo docente do curso, o sistema de avaliagao do aluno;
e Participardosféruns virtuais e presenciais da drea de atuacao;
e Realizaroplanejamento e odesenvolvimento dosprocessos seletivosdealunos, em
conjunto com o coordenador UAB;
e Acompanharoregistroacadémico dos alunos matriculados no curso;
e Verificar "inloco" o andamento dos cursos;
e Acompanhar e supervisionar as atividades: dos tutores, dos professores, do
coordenador de tutoria e dos coordenadores de polo;
e Informaro coordenador UAB a relagdao mensal de bolsistas aptos e inaptos para
recebimento;
e Auxiliarocoordenador UAB na elaboracdo da planilha financeirado curso.

8.2. Coordenador Adjunto doCurso

8.3. Coordenador deTutoria
E um professor de matemética efetivo do CEAD/UFPel que busca garantirque os principios
pedagdgicos do Projeto estejam presentes nas orientagdes dadas aos alunos e na forma de
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trabalho dos tutores, sejam eles a distancia ou os tutores presenciais. E o responsavel pela
articulacéo entre os diferentes tutores para que haja uma orientacdo comum em todos os polos.
Além disso, é a Coordenacéo de Tutoria que 0s tutores se reportam sempre que necessitam de
alguma informacao ou material para desempenhar suas fungoes.
O coordenador de tutoria € um professor com experiéncia pedagogica, capacitacao especifica
em EaD, com experiéncia em coordenac&o de projetos de ensino, pesquisa e/ou extenséo. E a
equipe de execucédo do eixo que o coordenador de tutoria deve se reportar sempre que haja
davidas ou problemas na orientagcdo pedagdgica dos tutores.
O coordenador de tutoria mantera um controle das questdes levantadas freqientemente pelos
alunos, essas informacdes servirdo de base para discussdo em encontros periddicos com os
tutores bem como seréo o contetido a ser incluido em tutoriais disponibilizados no ambiente de
aprendizagem.
Somam-se a essas atribuicdes as especificacdes da CAPES/UAB:
O Coordenador de Tutoria é um professor ou pesquisador designado/indicado pelas IPES
vinculadas ao Sistema UAB, que atua nas atividades de coordenacao de tutores dos cursos
implantados por suainstituicdo no &mbito do Sistema UAB e no desenvolvimento de projetos de
pesquisa relacionados aoscursos.
S&o atribuicdes do Coordenador de Tutoria:
e Participar das atividades de capacitacdo e atualizacao;
e Acompanhar o planejamento e o desenvolvimento dos processos seletivos de
tutores, em conjunto com o coordenador de curso;
e Acompanhar as atividades académicas do curso;
e Verificar "inloco" o andamento dos cursos;
e Informarocoordenadordocursoarelacdomensaldetutoresaptoseinaptos para
recebimento dabolsa;
e Acompanharoplanejamentoeodesenvolvimentodasatividadesdeselegdoe
capacitacdo dos tutores envolvidos no programa;
e Acompanhar e supervisionar as atividades dos tutores;
e Encaminhar a coordenacdo do curso relatério semestral de desempenho da
tutoria.
8.4. Coordenador dePolo
8.5. Colegiado doCurso
8.6. Secretario

9. Condicoes delnfra-Estrutura
9.1. Institucional

9.1.1. Laboratério de Atendimento a Distancia
Esta sala € o espaco onde os professores tutores a distancia trabalham, atendendo aos alunos
do Curso. O Laborat6ério contacom 16 computadores com o sistema operacional Windows, com
conexao a internet, placas de audio e video, equipamento head-set, além de periféricos como
escanner, impressoras etelefone.

9.1.2. llhasde Edicdo e Estudio

Este local se destina a gravacao de video aulas e webconferencias e reline os equipamentos
necessarios para estefim.
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9.1.3. Sala de ApoioTecnoldgico
Esta sala tem a finalidade de acomodar os servidores técnicos administrativos com
conhecimentos especificos na area de tecnologia da informacao e que dao suporte a atividade
fim do curso de Licenciatura em Matematica a distancia. Para que estas atividades se
desenvolvam de maneira adequada se faz necessario que uma infra-estrutura minima de espaco
e equipamentos sejam disponibilizados.

9.14. Servidores
Para dar suporte as tarefas desenvolvidas no ensino a distdncia se faz necessario a
disponibilizacdo de um grupo minimo de equipamentos de informatica (servidores) que dao
suporte aos sistemas computacionais imprescindiveis ao bom desenvolvimento dessas
atividades.

9.15. Biblioteca
EstelocalconterAumacervodelivros, periddicos, materiaisimpressos evideos elaboradospelo
Cursode Licenciaturaem Matematica a Distanciacom afinalidade de dar suporte aotrabalhode
professores e alunos.

9.1.6. Laboratdrio de Educacdo Matematica
O Cursode Licenciaturaem Matematica a Distancia objetivando a construcdo do conhecimento
matematico através de experiéncia praticas devera contar com um Laboratério de Ensino de
Matemética (LEMAD) o qual se utilizara de conjuntos de materiais manipulativos digitais e ndo
digitais para seusestudos.

9.1.7. Sala deArquivos
Esta sala se destina ao arquivamento de provas, trabalhos e demais documentos atinentes ao
Curso de Licenciatura de Matemética a Distancia.

9.18. Setor Administrativo
Espaco fisico que abriga a Secretaria e a Coordenagédo do Curso.

9.1.9. Gabinetes deDocentes
Essas dependéncias tém por finalidade oferecer uma local especifico para os docentes
desenvolverem os seus estudos, confeccionarem os materiais destinados ao desenvolvimento
do projeto politico pedagdégico do curso e realizarem demais atribuicdes de ensino, pesquisa e
extensao.

9.1.10. Auditério
Este espaco destina-se areunifes e eventos do curso previsto para um namero significativo de
pessoas.

9.1.11. Sala deReuniGes

Esta sala € destinada para reunides de um grupo pequeno de profissionais do curso para
discutirem assuntos de interesse coletivo.

9.2. Polos de ApoioPresencial

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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Anexo B — Plano de Ensino do Eixo Geometrias: Espaco e Forma.

& e

cump Cead

R Py g Cantea de EGuCiEE 3 Distbacis - UFPEL

27 PLANO DE ENSINO

1. Identificacdo

https://docs.google.com/forms/d/116MclpNy9xWpn4bxX_xak5xHOcVquGzeNvJ46N10F-8/edit
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Universidade Federal de Pelotas Centro de Educacgdo a Distancia

Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia
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Eixo: Geometria: Espaco e Forma
Cédigo: 1450006

Carga horéria: 275 (225 CCNCC + 50 PCC)
Ano: 2012

Semestre letivo: 2012/2

Planejamento: Ana Cristina Pinto, Crisna Krause Bierhalz, Carla Felcher Eduardo Schneider, Lisete Funari Dias, Liliane Da Rosa Coll, Luciana
Piovesan, Rita Ramos, Patricia da Conceigdo Fantinel.

Execucgao: Equipes Docentes

2. Ementa

Construir uma maquete com materiais de sucata, representando um contexto real. Interpretar informacdes visuais, reconhecer padrbes
geomeétricos, identificar, classificar e representar formas espaciais e planas, sendo auxiliado pelos conceitos da Geometria Descritiva, do
Desenho Geométrico e do Desenho Técnico e conhecendo o0s sinais correspondentes a essas formas em Libras. Localizar objetos no espaco a
partir de diferentes pontos de referéncias. Trabalhar nocbes topoldgicas como interior/exterior, aberto/fechado, conexo/desconexo,
convexo/ndo- convexo, entre outras. Explorar diferentes materiais didaticos para o desenvolvimento das no¢6es geométricas. Realizar medi¢cdes
e célculos de areas e volumes, comparando diferentes unidades de medida e conhecendo os sinais correspondentes as principais unidades de
medida de comprimento, area e volume em Libras. Formular hip6teses, conjecturas para resolucdo de problemas geométricos, desenvolvendo
assim o raciocinio hipotético-dedutivo. Resolver problemas classicos de 6tica geométrica. Identificar qual a geometria mais adequada para
resolver determinado problema. Estudar os Parametros Curriculares Nacionais focando os conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais,
seus processos avaliativos, teorias de aprendizagem, bem como tendéncias em Educacdo Matematica que contemplem o tema geometrias:
espaco e forma. Realizar a leitura de textos especificos que propiciem a reflexdo do tema no contexto escolar. Elaborar, executar e avaliar uma
proposta pedagogica a ser vivenciada por um grupo especial de alunos, experimentando planejamentos e acoes, refletindo sobre o processo de
ensino- aprendizagem e constituindo-se como um professor-pesquisador.
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3. Objetivos

3.1. Geral:

Construir/desenvolver os quatro conhecimentos necessarios para a formagdo do professor (Conhecimento do Conteddo Matematico para
Atuacdo Profissional do Professor de Matematica, Conhecimento do Conteddo Matematico Especializado do Professor de Matematica,
Conhecimento dos Processos de Ensino-Aprendizagem dos Contelidos Matematicos e Conhecimento do Contetido Especializado de Areas
afins para Atuacao profissional do Professor de Matematica) com relacdo ao tema de geometrias: espaco e forma.

3.2. Especificos

° Conhecer e analisar os processos de ensino aprendizagem dos conceitos trabalhados no Eixo Tematico Geometria: espaco e forma.

° Desenvolver as habilidades de calcular, generalizar, analisar, induzir, deduzir, sistematizar, empregar o raciocinio légico e usar a linguagem
Matematica.

° Explorar as possibilidades da utilizacdo das Midias Digitais como recurso pedagdgico para a promogao do processo de ensino aprendizagem de
matematica.

° Promover o interesse pela leitura de revistas e livros de Matematica e outras areas, escrita de textos técnicos e matematicos.

o Despertar a percepg¢ao das diferentes matematicas produzidas ao longo da histéria e analisar as suas consequéncias na elaboragdao da matematica
atual.

° Conhecer conceitos fisicos explicados pela dtica geométrica ou teorias da percepgao e relaciond-los com conceitos da geometria.

o Apresentar o ouvinte a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a modalidade diferenciada para a comunicacao (gestual-visual).

o Conhecer a vivéncia comunicativa e aspectos sécio-educacionais do individuo surdo.

o Compreender como as diversas percepc¢des influenciam no pensamento geométrico.

a CLMD - UFPel
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Conhecimento do Contetdo
Matematico para Atuacao
Profissional do Professor de
Matematica
(educacéao basica)

Conhecimento do Conteltdo
Matematico Especializado do
Professor de Matematica
(educacéo superior)

Conhecimento dos Processos
de Ensino-Aprendizagem dos
Conteudos Matematicos

Conhecimento do Conteudo
Especializado de Areas afins
para Atuacao profissional

Figuras bidimensionais e
tridimensionais: distincao,
classificacao, representacao.
Transformacfes geométricas.
Nocdes de topologia.
Posicdes relativas entre
entes geometricos.

Medidas.

Desenho Geométrico:
construcdes fundamentais, pontos
singulares no triangulo, lugar
geomeétrico.

Desenvolvimento da visualizacao
espacial: perspectivas, vistas.
Raciocinio hipotético-dedutivo
da Geometria Espacial e Plana
Euclidianas.

Geometria de Posigao.
Geometria métrica.

Topologia: conceitos basicos,
transformacdes e estruturas.
Loégica Matematica:
argumentacdes e provas.

Psicologia da Educacao
Matematica: teorias de
aprendizagem, andlise de erros e
de dificuldades de aprendizagem
para o conteudo especifico do
eixo.

Tendéncias em Educacéo
Matemaética.

Processos avaliativos
matematicos: tipos e instrumentos
de avaliacdo. Histéria do conteudo
especifico do eixo em diferentes
povos e culturas.

Organizacao e politicas publicas de
Educacao (Projeto Politico
Pedagdgico, Plano de Ensino e
Planos de Aula), LDB, PCNs.
Educacao Inclusiva.

Lingua brasileira de sinais com foco
no conteudo especifico.

Leitura especifica, interpretacao e
argumentacao critica.

Estudo da otica.

a CLMD - UFPel
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5. Metodologia

Este Eixo faz parte de um curso a distancia que, respaldado pela legislacdo vigente, caracteriza-se pela utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo para a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos.

Esta mediacdo sera feita através do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) MOODLE, onde serdo disponibilizadas atividades educacionais
online como parte integrante do processo de ensino aprendizagem, como foruns de discussao, chats, envio de arquivos, questionarios online
etc. Tais atividades serao disponibilizadas semanalmente de acordo com 0s conceitos a serem trabalhados.

A cada semana, as caracteristicas de cada atividade e a quantidade de atividades disponibilizadas podem variar. O Eixo também contard com
materiais de apoio desenvolvidos e selecionados pela equipe de professores do CLMD/CEAD especialmente para a modalidade a distancia,
organizados no site http://clmd.gef.ufpel.edu.br/.

Serdo também oferecidas atividades presenciais semanais, nas quais o grupo de estudantes de cada Polo poderéo se reunir a fim de discutir e
estudar os conteudos propostos de forma social e colaborativa, proporcionando integracdo entre o grupo de estudantes e tornando seu
aprendizado mais participativo. Além destas, serdo oferecidas avaliagdes presenciais, constituindo atividades presenciais obrigatorias, na forma
da lei.

6. Avaliacao

A avaliacao serd composta por:
e 4 (quatro) avaliagdes online, sempre com duracdo de duas semanas para realizacdo e envio, cada uma com nota atribuida de 0 (zero) a 100 (cem),
valendo 24% da nota total;

e 2 avaliagcOes presenciais:
o prova com nota atribuida de 0 (zero) a 100 (cem), valendo 30% da nota total e

o Seminério com nota atribuida de O (zero) a 100 (cem), valendo 30% da nota total. O seminéario envolve a constru¢do de maquete,
um relatorio e a apresentacao oral.

e Portfélio semanal individual de aprendizagens enviado ao longo do eixo, durante 16 (dezesseis) semanas, com nota atribuida de 0 (zero) a 100 (cem),
valendo 16% da nota total.

A Média Final sera calculada através da média ponderada das notas, com peso de cada avaliagao online sendo 0,6; da prova 3,0; do seminario
final 3,0 (maquete peso 1, parte escrita peso 1 e apresentacao oral peso 1) e do Portfélio 1,6.

a CLMD - UFPel
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A frequéncia total implica em 12 presengas, sendo as mesmas correspondentes: 4 Avaliagdes Online + 5 Féruns de Discussao + 1 Aplicagdo de Atividade no
Encontro Presencial + 1 Prova + 1 Semindrio. A frequéncia minima para aprovagdo corresponde a 75%, ou seja, 9 presengas. A prova e seminario sao
obrigatdrios.

A frequéncia nos foruns de discussao (quinzenais) sera contabilizada apenas se o aluno:
e Primeira semana do férum: der resposta a pergunta disparadora.

e Segunda semana do forum: realizar comentario fundamentado em relacdo a resposta do(s) colega(s), com base em leituras realizadas em bibliografias
(apresentar citagGes e/ou autor(es)).

Na 152 semana sera permitido o reenvio de 2 das 4 avaliacdes online realizadas para recuperacdo de notas. A atividade serd a mesma,
entdo, a partir do feedback recebido pelo tutor o aluno podera, ao longo do semestre, ir refazendo a avaliacdo para a construcdo da
aprendizagem, mas s6 podera enviar no periodo estabelecido. Além disso, a nota do reenvio tera valor entre 0 e 90.

Alunos que obtiverem Média Final maior ou igual a 7,0 (sete) estardo aprovados. Aqueles que obtiverem Média Final entre 3 (trés), inclusive, e 7
(sete), desde que cumpram o critério de frequéncia minima, deverdo realizar uma nova avaliacdo sobre todo o conteudo trabalhado ao longo do
semestre (Exame). A Nota final ap6s o exame sera calculada através da média aritmética entre a media final obtida antes do exame e a nota
obtida no exame. Estara aprovado o aluno que obtiver nota maior ou igual a 5,0 (cinco) neste calculo. Os alunos que ap6s o Exame, nao
obtiverem Nota Final superior ou igual a 5,0 (cinco) estardo reprovados. Contudo, poderdo ainda fazer uma recuperagao paralela que ocorrera
no semestre subsequente.
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Anexo C - Exemplo de uma proposta de Atividade do Eixo Geometrias: Espaco e
Formas.

Eixo Geometrias: Espac¢o e Formas

AVALIACAO ONLINE 1

A Tarefa esta discriminada abaixo:

Identificac&do do aluno:

Nome:

Projeto/Polo:

Prezado Aluno

Na semana 1, foi comentado que no decorrer do Eixo Geometrias pediriamos que cada
estudante fotografasse algum prédio histérico, monumento ou ponto turistico da cidade de seu Polo.
Conforme foi pedido, vocé deve fotografar (no minimo 3 fotografias) sob diversos pontos de vista
(angulo visual) o local escolhido. Vocé ja deve também anexar estas fotografias no seu portfélio
individual, o qual deve ser enviado em arquivo ppt na tarefa disponibilizada no Moodle. Uma das fotos
escolhidas devera se assemelhar a do exemplo da figura 1.

Diretrizes:

Esta é uma atividade individual.

Esta tarefa disponibilizada no ambiente Moodle, inicia no dia 12/11 e encerra dia 25/11/12.
Recomendamos que preste atengdo nos horarios estabelecidos na tarefa. Nao deixe para ultima hora
a postagem do arquivo, devido a possiveis problemas técnicos.

Peso da avaliacéo: 6/100

Os eshocos devem ser desenhados sobre as malhas disponibilizadas, a lapis, scaneados, e
apos colados no formato de figuras, atendendo as solicitagfes das questdes.

Trabalho com as fotografias

1- (15/100) Anexar Fotos (no minimo 3), sendo uma sob ponto de vista semelhante a Figura




08/12/2016

Pesquisa: Vozes dos Egressos

Figura 1: Mercado Publico de Pelotas
Fonte: http://www.skyscrapercity.com/showthread.php?t=416588
2-(30/100) Fazer um esboco da fotografia do local escolhido, em perspectiva isométrica

obedecendo as proporgdes e escalas aproximadas. Utilizem as folhas de papel malha triangular, em
anexo.

3- Responda:

a)(10/100)Uma das fotografias selecionadas deve representar a visualizagdo em perspectiva
como o exemplo da Figura 1. De acordo com os conhecimentos adquiridos, por meio da leitura do
material didatico da semana 2, qual dos tipos de perspectiva se apresenta nesta fotografia?

b)(15/100)Em que a fotografia em perspectiva, difere da perspectiva desenhada por vocé, na
questdo 1? Explique redigindo um pequeno texto que contenha o maior nimero de conceitos
existentes no material didatico da semana 2, relacionados as perspectivas e ilusdo de 6tica.

4-(30/100) Somente a fotografia em perspectiva e a desenhada por vocé ddo uma ideia total
dos detalhes do local? E possivel desenhar as vistas ortograficas do local de acordo com a fotografia
escolhida por vocé? Com base no texto desta semana, faca um esboco das vistas ortograficas (no

minimo superior,frontal e lateral direita). Utilize a malha quadriculada.

O exemplo a seguir mostra a atividade desenvolvida por uma académica.

Registro que esta atividade foi individual.

AVALIACAO ONLINE 1

Identificagdo do aluno:
Nome: (Aluno xxx )
Projeto/Polo: UAB3, xxxxx

Trabalho com as fotografias
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2-(30/100) Fazer um esbogo da fotografia do local escolhido, em perspectiva isométrica
obedecendo as proporgdes e escalas aproximadas. Utilizem as folhas de papel malha

triangular, em anexo.

3- Responda:



08/12/2016

&

Pesquisa: Vozes dos Egressos

a)(10/100)Uma das fotografias selecionadas deve representar a visualiza¢éo em
perspectiva como o exemplo da Figura 1. De acordo com os conhecimentos adquiridos,
por meio da leitura do material diddtico da semana 2, qual dos tipos de perspectiva se
apresenta nesta fotografia?

Perspectiva Cénica é a que representa a fotografia, pois todas as retas
perpendiculares ao plano de projecdio convergem para um ponto denominado de “Ponto
de Fuga”.
b)(15/100)Em que a fotografia em perspectiva, difere da perspectiva desenhada por
vocé, na questdo 1? Explique redigindo um pequeno texto que contenha o maior nimero
de conceitos existentes no material diddtico da semana 2, relacionados as perspectivas e
ilusdo de dtica.

A perspectiva Cénica representada pela fotografia da a sensacgéo de
profundidade. As partes mais proximas nos parecem maiores e as partes mais distantes
aparentam ser menores. Podemos dizer, portanto que a imagem tem uma aparéncia
enganadora, sua percepgdo é errada; isso acontece devido a imagem criar uma iluséo
visual chamada ilusdo de ética.

Jd a perspectiva isométrica representada no desenho feito por mim, mantém as
mesmas proporgbes de comprimento, da largura e da altura do monumento
representado. Dando a ideia menos deformada do monumento.

4-(30/100) Somente a fotografia em perspectiva e a desenhada por vocé déo uma ideia
total dos detalhes do local? E possivel desenhar as vistas ortogrdficas do local de acordo
com a fotografia escolhida por vocé? Com base no texto desta semana, faga um esbogo
das vistas ortogrdficas (no minimo superior, frontal e lateral direita). Utilize a malha
quadriculada.

A fotografia e o desenho representados néo nos déo uma ideia total dos detalhes,

is, o oi feito rapidamente a mdo livre sendo util para transmitir, de imediato, a
LR -0 Gsr foi feito rap P

ideia de um objeto. Jd a fotografia por ser conica da a sensagdo de profundidade.
As vistas ortogrdficas podem ser todas desenhadas a partir do esbogo, pois, nos
dd uma viséo superior, lateral e frontal.
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Anexo D - Apresentacdo final que descreve o caminho percorrido pelo grupo
para construir a Maquete da Cruz que é o Monumento & Primeira Missa no Brasil
em S&o Lourenco do Sul.

a CLMD - UFPel



Eixo Geometrias:
Espaco e Forma

Maquete da

Cruz

Componentes:xxxx
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> Localizado a beira da Lagoa, esse
monumento € simbolo dos balnearios de
Sao Lourenco do Sul.

» Obras foram iniciadas em outubro de 1957
/ Inauguracao foi em 1958.

> E de ferro fundido, tem 10 metros de altura,
960 quilos, base em  forma de piramide de
degraus, tem dois metros de altura.

> Foi fabricada na Fundicao Peres, em
Pelotas.






//
//

Medidas e Escala
> » Altura real da cruz = 9 metros. Altura
da cruz no livro = 10 metros.

> Altura real da piramide de degraus =2,17 m.
Altura da piramide no livro = 2,00 m.

» Comprimento/Largura da primeira base de
degraus =7,25x7,25 m.

» Escala escolhida foi 1:25 - representacao da altura
da maquete em aproximadamente 0,50 m.



Altura da Cruz
c/base de ferro

Altura total da
maquete

9,00 m 0,36 m




> Fisica

Retalhos de MDF (material este, que é altamente toxico se for queimado), parafuso, bijuteria, e.v.a,
durepox, massa de bisqui, tinta em spray...

> Virtual

Fita métrica, o lapis, o transferidor, o arco, texto, além da pintura e varios icones como empurrar/puxar,
borracha, zoom, orbitar, panoramica, mover...



///

» Geometria Plana
\

Comprimento / Largura, Ponto, Reta, Plano,
Angulo.

> Geometria Espacial

e Comprimento / Largura / Altura.



Diferenca-entre a Maquete Fisica/Virtual 112

Representacao emminiatura.
Detém nos calculos de escala e
medicoes milimétricas.

Melhor visualizacao, melhor manuseio. Boa
opcao para ser trabalhada em sala de aula
comalunosdeficientesvisuais.

E
E T
£ &
s ¢

Representacao virtual.

Detém na aprendizagem do programa. Pode
mostrar todos os angulos e posicoes,
inclusiveoladointernoda maquete.

Pode-sesimularemsegundos outras
cores, outrosdetalhes.




> Busca de informacoes em livros e internet.
> Verificacao das medidas.

> Medicoes detalhadas: Cruz, Base, Cones,
Corrente, Letreiro.

> A altura da cruz foi calculada através da
relacao de Talles.

> A largura do braco da cruz foi encontrada por
uma relacao através de uma foto da cruz.






>
» Realizamos todos os calculos de escala.

> Medicoes nos retalhos de MDF.
» Corte nos retalhos de MDF.

> Montagem e a colagem das partes, sempre
obedecendo as distancias corretas em escala de
cada degrau.

» Usamos parafuso envolvido por uma massa
modelada para representar os cones.

»A corrente foi representada por uma
bijuteria (colar fino).
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> O letreiro foi feito na serigrafia.
> A pintura foi feita com tinta em spray.






Foto da:MaqueteFisicac




(4
@

Construcao'da Maqguete Virtual

> Medicoes com a fita métrica.
> ApOs o tracejado do lapis.

> O icone “arco” foi utilizado para representar o
semicirculo envolta do braco da cruz. Também
foi usado para representar a corrente da base.

> Utilizamos o transferidor para calcular
distancia das hastes que ficam acima do
semicirculo da cruz.

» Pintura.

> Letreiro.









Foto da:Cruz Virtual




£ N

Aprendizagens do Grupo

> Aprofundamento em escalas, proporcoes,
relacao de medidas.

> Aprendizagem no uso do programa
SketchUp.

> Interacao com os componentes do novo
grupo.



> Nivel de Ensino - Diferentes niveis de
ensino, como 92 ano, Ensino Médio.

> Descricao da Atividade a ser
Desenvolvida—

» Construcao de uma maquete com
diferentes formas geomeétricas, onde possa
ser calculada a area e o volume das pecas
gue compdoem a maquete.



/

L » Radiografia De Um Municipio
Autor: Hammes, Edilberto Luiz
> Google Mapas
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