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RESUMO

A presente dissertacdo tem por objeto de estudo a trajetoria do ensino
de arquitetura e urbanismo na Universidade Federal de Pelotas, através da analise
dos curriculos do curso. Para compreender os processos implicados na
implantacdo e posterior desenvolvimento do curso, processos estes que
resultaram em um elevado ndimero de alteracGes curriculares, retoma o conjunto
de leis que antecederam e reformaram a universidade brasileira e as disposi¢oes
normativas da instituicdo. As disposicdes legais e regimentais definem um modo
de organizacdo e funcionamento da estrutura da universidade, onde o curriculo se
encaixa como um elemento articulador dos diversos elementos que constituem o
ensino superior. Especificamente, resgata a historia recente do ensino de
arquitetura no pais e acompanha a formacdo das areas de estudo que se
consolidaram com a edi¢do do curriculo minimo de 1969. Finalmente, analisa as
causas, 0s objetivos e os resultados do processo de reforma do curriculo que foi
empreendido em diversas etapas, e que resultou em uma nova configuracédo para

0 ensino de arquitetura e urbanismo na Universidade.
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ABSTRACT

This work refers to the teaching of architecture and city planning in
the Federal University of Pelotas, analysing the contents of the course. To
understand the process of how the course started and its later development (this
process suffered many changes in the curriculum) this work checks the laws
which came before and changed brazilian universities and their standards. The
legal and regimental intentions define a way of the organization and the
functioning of the university where the contents fit, joining several elements
together which set up the teaching in the university. Specifically it goes over the
recent history of the teaching of architecture in this country and goes along with
the creation of study areas which consolidate with the minimum curriculum in
1969. Finally, it analyses the causes, aims and results of the changing process of
the curriculum which was carried out in several parts and which resulted in a new

configuration for the teaching of architecture and city planning in the university.
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INTRODUCAO

Este estudo iniciou com uma indagacéo a respeito do ensino de projeto
na formacdo do arquiteto. Na sua origem, pretendia pesquisar as disciplinas de
projeto no Curso de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de
Pelotas. Meu interesse por este assunto decorria das questfes que se colocaram a
partir do exercicio da docéncia naquela escola e que desafiavam a qualificar a
minha pratica de professor. A questdo central, naquele momento, envolvia a
relacdo entre tema de projeto e conteddo da disciplina, tomando como premissa
que as disciplinas desta seqliéncia diferenciam-se a partir da variacdo dos temas
de projeto, e do modo como, a partir de minhas aulas cujos contetdos seriam
preparados a partir de um tema, o aluno aprendia a elaborar seus conceitos.
Assim, o primeiro movimento foi verificar como este assunto vinha sendo tratado
na proposta curricular do curso.

Ao buscar a documentacdo no colegiado de curso defrontei-me com
uma multiplicidade de curriculos. Constatei que em varios curriculos mantinha-se
a mesma sequéncia de disciplinas projetuais, e que outra parte fazia referéncia a
reformas parciais, entre as quais colocava-se uma reforma setorial da area de
projeto. Esta descoberta colocava um ‘divisor de aguas’, um antes e depois, que
ampliava a questdo do estudo da disciplina para um estudo da relacédo entre
estrutura curricular e ensino de projeto. Se houve uma reforma do curriculo
especifica para as disciplinas da seqliéncia de projeto, possivelmente os temas e
contedos haviam sido modificados, o que possibilitaria um estudo comparativo.
Neste sentido, a abordagem sobre ensino de projeto remeteria para uma analise
mais ampla das disposi¢fes curriculares, na comparacdo entre seqiiéncias de
disciplinas, conteddos, carga horaria, amarracdo com outras disciplinas do
curriculo, das praticas de ensino, programas das disciplinas, exercicios aplicados,

conteldos desenvolvidos, critérios de avaliacdo, e dos resultados da



aprendizagem, mediante a analise dos produtos - projetos elaborados pelos alunos
no contexto da disciplina. Um estudo de tal amplitude transborda os limites de
tempo para sua efetivagdo, o que nos restringiu ao privilegiamento das
disposicbes curriculares, formalizadas institucionalmente, cuja compreensdo €
imprescindivel para entender a totalidade daqueles aspectos.

De qualquer forma, fazia-se necessario retomar o projeto de reforma
curricular para verificar o que havia mudado em relacdo as disciplinas de projeto,
e em que medida seus objetivos foram atingidos. Além dessas, outras questdes se
apresentavam:

e a partir de que pressupostos se propunham as reformas?
e qual foi 0 ponto de partida das reformas?
e qual curriculo se pretendia reformar?

e qual foi o primeiro curriculo?

quantos curriculos teve o curso?

Ao delinear o novo quadro que agora se apresentava, constatei que
muita documentacdo do processo de reforma se perdera e que ndo havia registros
de todos os curriculos. Assim, para responder a estas novas questdes necessitaria
aprofundar a investigacdo em direcdo as origens do curso e buscar outras fontes
de dados na UFPel. A reconstituicdo dos curriculos do curso exigia a busca de
outros documentos. Na fase exploratoria, consultamos os arquivos da Faculdade
de Arquitetura e Urbanismo, do Instituto de Letras e Artes, da Pro-Reitoria de
Graduacdo e Assisténcia, da Secretaria dos Conselhos Superiores e da Divisdo de
Documentacdo e Arquivo. Ao final da etapa inicial de sondagem, constatei que
desde a sua implantacdo, em 1972, o Curso da Arquitetura da UFPel teve 17
curriculos.

Esse segundo movimento de pesquisa trouxe a tona outro conjunto de
indagacdes. Qual o significado, ou que relacdes estavam implicadas neste fato
que se apresentava? Que processos haviam ocorrido no decurso da histéria do

Curso, processos estes que deixavam como testemunho, como sinal aparente uma



sequéncia de 17 curriculos? Corresponderiam, efetivamente, a 17 formas
diferentes de ensino de arquitetura?

A questdo inicial centrada nas disciplinas, que se deslocara para a
relagdo ‘ensino de projeto x curriculo’, deslocava-se agora para a questdo dos
curriculos e sua evolucdo. O estudo ampliou-se e ganhou novos contornos,
absorveu a questdo especifica do ensino de projeto que, de ponto de partida,
passou a ser posterior e possivel ponto de convergéncia, sintese da estrutura de

planejamento do ensino de arquitetura.

O desenvolvimento do estudo seguiu o seguinte percurso. NOs
capitulos iniciais procuramos construir um quadro de referéncia que nos
possibilitasse ver melhor a trajetoria do Curso de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal Pelotas. O primeiro capitulo, nesta perspectiva, discute a
nocdo de curriculo e as disposicdes legais privilegiadas na reforma universitaria
de 1968. O capitulo seguinte recupera historicamente a autonomizacgéo dos cursos
de Arquitetura no Brasil, e as discussdes centrais em torno da formacéo
profissional até a reforma de 1968 e o estabelecimento do curriculo minimo de
1969. A segunda parte da dissertacdo detém-se sobre o Curso de Arquitetura e
Urbanismo da UFPel. Optamos pelo detalhamento quantitativo como uma das
estratégias de ordenacdo do vasto material coletado e analisado. O capitulo
terceiro privilegia a implantacdo do curso, as contingéncias institucionais de sua
criacdo e a trajetdria de autonomizacao do curso através das reformas curriculares
até a consolidacdo do projeto atual. O ultimo capitulo retoma a proposta de
reforma curricular para avaliar o seu resultado efetivo. Estariamos, ao final dessa
segunda parte, em condicdes de retomar a questao inicial sobre ensino de projeto
de arquitetura e urbanismo, formacéo profissional, curriculo e disciplinas de

projeto, 0 que podera ser feito em estudos ulteriores.



CAPITULO 1

CURRICULO E ORGANIZACAO DO ENSINO SUPERIOR

Este capitulo esta dividido em duas partes. Inicialmente, fomos buscar
na bibliografia a idéia contida no conceito curriculo. Verificamos que, de modo
geral, a expresséo curriculo escolar refere-se as atividades de aprender e ensinar
que se processam na escola. Esta definicdo genérica, no entanto, comporta
diferentes acentuacOes por vezes enfatizando as atividades de ensino, por outra,
as experiéncias de aprendizagem.

De qualquer forma, a organizacdo e execucdo de um curriculo, em
todos os niveis de ensino, estd sujeito a um conjunto de parametros legais que
buscam delimitar a forma de realizacdo do conhecimento escolar. Na segunda
parte, buscamos identificar qual o sentido atribuido pela legislacdo ao termo
curriculo no ensino superior, e como este se articula com a estrutura académica
das universidades na constituicdo dos cursos de graduacdo. Retomamos, no plano
geral, o conjunto de documentos legais que implantaram a reforma universitaria
de 1968, e, no plano da regulamentacdo daqueles dispositivos ao nivel das

InstituicOes, o estatuto e o regimento da Universidade Federal de Pelotas.

1.1 O conceito de curriculo

As definicdes apresentadas por diferentes autores permitem afirmar de
uma forma bastante ampla, que o curriculo escolar € um guia que orienta o ensino
e a aprendizagem fundamentado em alguma hipotese acerca da finalidade do
ensino. O curriculo define qual o processo que deve ser realizado no ambito da
escola pelo professor, visando a aquisi¢do de conhecimentos, o desenvolvimento

de habilidades e a mudanca de comportamentos dos alunos, a partir de uma



concepcdo sobre o papel social da escola e da formacao institucional. No entanto,
se por um lado os tedricos do curriculo concordam de modo genérico que se trata
de um guia ensino-aprendizagem, por outro lado acentuam aspectos que apesar
de ndo serem mutuamente excludentes, diferenciam-se pela abrangéncia dos
fatores e varidveis da experiéncia escolar incluidos nas definigdes. Assim, a idéia
de curriculo pode assumir diferentes direcionamentos tendo em vista as posturas
ideoldgicas dos educadores frente ao fendmeno educacional, de tal forma que a
diferenca entre uma postura educacional e outra reside nos valores que
direcionam cada proposta.

Algumas defini¢des acentuam que o curriculo € algo dado para o
professor, portanto, privilegiando o ensino, outras, ao contrario, afirmam que é
algo dado para o aluno, para a aprendizagem.

As posturas que enfatizam o ensino sdo identificadas, de modo geral,
sob o titulo de racionalismo académico’. O enfoque que caracteriza o
racionalismo académico é aquele que estrutura o curriculo a partir do contetdo
da disciplina, caracterizada como um conjunto de verdades consagradas pela
tradicdo cientifica e cultural. As verdades que constituem a estrutura das
diferentes disciplinas do curriculo sdo o material a ser organizado em forma de
programa de ensino e definem a escolha dos processos educacionais. As
alteracbes nos procedimentos de ensino decorrem dos acréscimos de
conhecimentos ocorridos na propria estrutura da disciplina em consequéncia do
progresso do saber em cada area ou campo de conhecimento.

Nesta linha de pensamento situam-se autores como Arthur Bestor e
Caroline Coll citados por PEDRA (1997). Bestor entende curriculo como um
programa de conhecimentos verdadeiros, validos e essenciais, transmitidos
sistematicamente na escola, para desenvolver a mente e treinar a inteligéncia,

enquanto que Coll, afirma que curriculo é o projeto que preside as atividades

1 Cf. EISNER, Elliot W. Conflicting conceptions of curriculum. Berkeley: McCuchan; 1974 apud
SILVEIRA Fe, Noémio Xavier. Avaliacdo do enfoque dominante de curriculo na Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo de Santos. Educacdo e Avaliagdo, S&o Paulo, Cortez, ano I, n. 2, p.101-130,
jan. 1981,



educativas escolares, precisando suas intengfes e proporcionando guias de agado
para os professores. Estas defini¢cdes enfatizam a transmissdo do conhecimento e
as atividades de ensino que tem lugar na escola. Mas ndo qualquer conhecimento.
Ao especificar que no curriculo somente serdo incluidos aqueles conhecimentos
considerados verdadeiros e que possibilitem o desenvolvimento da inteligéncia,
0s autores circunscrevem e delimitam o universo do conhecimento escolar.

As posturas que enfatizam a aprendizagem asseveram que o curriculo
é algo dado para o estudante. No entanto, apresentam variacdes na orientacdo
especifica, estando algumas mais voltadas para a cogni¢do e o conhecimento, e
outras para 0s processos de socializacdo. A postura que enfatiza o processo
cognitivo, objetiva o desenvolvimento de capacidades de resolver problemas que
0 aluno possa aplicar em situagGes futuras. Pretende a autonomia intelectual do
aluno e a auto-suficiéncia em suas habilidades mentais. Estas concep¢fes sdo
impulsionadas pelas teorias da aprendizagem e da psicologia da educacéo estando
abertas, portanto, a mudancas que resultem de inovagdes nas teorias e técnicas do
desenvolvimento mental. Por outro lado, ha os que enfatizam a auto-realizacéo
do aluno, valorizando as situacbes que promovam a individualidade. A
concepcdo de curriculo que enfatiza a auto-realizacdo estd fundamentada nas
teorias educacionais ndo diretivas, onde o professor ¢ um facilitador das
condicbes de aprendizagem. Aqui a prioridade é o desenvolvimento da
personalidade sobre a transmissdo do conhecimento?.

Concordando que o essencial na definicdo de curriculo sdo as
experiéncias vividas sob a influéncia da escola, Kearney e Cook citado por
PEDRA (1997), afirmam que curriculo sdo todas as experiéncias que 0S
estudantes desenvolvem sob a tutela da escola. Seguindo a mesma linha de
pensamento, Guerra DUARTE (1986) afirma que qualquer que seja 0 ramo e 0
grau de ensino, o curriculo é o conjunto de todas as experiéncias do aluno - atos,

fatos, compreensdes e crencas - sob a influéncia da escola, programadas ou néo.

2 SILVEIRA Fe; 1981.



As duas definicdes concordam em que o curriculo esta naquilo que foi realizado
pelo aluno relativizando a transmissédo do conhecimento; no entanto diferenciam-
se ao classificar estas experiéncias.

Ao afirmar as experiéncias sob a influéncia da escola, Kearney e Cook
incluem na definicdo de curriculo todas aquelas atividades que ndo sédo
exatamente de transmissdo de conteldo, e que se tem denominado de extraclasse,
mas que de qualquer forma séo programadas e controladas pela escola. Por outro
lado, Duarte considera tudo o que acontece com o aluno desde 0 momento em
gue entra no espago da escola como situacdo de aprendizagem. A interagcdo com
0s colegas, o relacionamento com os professores, o contato com funcionarios, as
atividades extraclasse, a percepcdo do espaco construido, seriam assim, algumas
das experiéncias ndo programadas e que por constituirem a vivéncia escolar,
integram o curriculo. Segundo o autor, “esse sentido é dindmico, flexivel,
individualizado e abrangente, pois leva em conta as possibilidades e interesses
individuais do aluno®”. Concebido desta forma, como soma total das situacdes de
aprendizagem que permitem ao aluno a aquisicdo de experiéncias, o curriculo se
diferencia de aluno para aluno: varia como variam as diferencas individuais.

As énfases das definicdes sdo variadas: o planejamento das atividades
de ensino e aprendizagem, os conhecimentos, as experiéncias vivenciadas pelos
alunos, direcionando a escolha de contetidos e experiéncias para a realizacdo do
ensino segundo um proposito, um ideal. As diferencas entre concepcdes teoricas
mostram que embora divergindo, ndo ha um ensino desvinculado do contexto
social, pelo contrario, estas diferencas mostram que ha formas planejadas,
ideoldgicas no sentido de uma explicacdo provisoria da realidade, da qual o
ensino institucional é uma de suas dimensdes. De qualquer forma, ndo existe o
curriculo puro, ou seja, aquele que atenda de forma absoluta e exclusiva apenas
um dos enfoques, no entanto, a énfase volta-se para uma direcdo, e € esta direcao

que o caracteriza e identifica.

3 DUARTE (1986: 90).



O que ha em comum, é que em todo ensino institucionalizado, sempre
ha um conhecimento a ser transmitido e apreendido sob a forma de disciplinas.
Assim, qualquer que seja a concepcao, esta orientard o que estudar, como estudar
e para que estudar, através da mediacdo de disciplinas*. O curriculo, entdo,
contém uma selecéo de contetdos que sempre terd, explicita ou ndo, uma logica a

justificar-lhe.

A abordagem da sociologia da educacgéo

A sociologia da educacdo aborda o curriculo na seguinte perspectiva:
0s conteldos que sdo incluidos no curriculo e os procedimentos de selecdo e
validacdo de conhecimentos sdo a materializacdo de um processo de selecdo e
distribuicdo de contelidos®. Nesta perspectiva a analise volta-se para determinar
guem seleciona e determina os conhecimentos validos, verdadeiros, uteis e
necessarios. O conhecimento que se apresenta no curriculo serd aquele que a
sociedade sancionou como desejavel ou necessario como conhecimento valido.

Por sociedade e classes sociais, no entanto, ndo se deve entender algo difuso e

4 Por ‘disciplina’, entendemos a ‘forma de tratamento diddtico e sistematizado dos conhecimentos
transmitidos pela escola” (DUARTE; 1986).

®> A nova sociologia da educacdo propds uma nova forma de abordar o fenémeno educagéo relacionando-
0 com as estruturas mais amplas da sociedade. Surgiu no inicio dos anos 70 na Inglaterra, com a
publicacdo do livro Knowledge and control, organizado por Michael Young, reunindo artigos em torno
da tese de Basil Bernstein, segundo a qual a forma pela qual a sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia o conhecimento educacional que ela considera ser publico, reflete tanto a
distribuicdo de poder quanto os principios de controle social. A sociologia da educacdo buscou
determinar como a escola, na sociedade capitalista, reproduz as condi¢des de reproducéo da sociedade.
Seu ponto de partida € a teoria da reproducdo social, para a qual escola é o instrumento por exceléncia
na reproducdo das condicdes de producédo e da estrutura de classes. Os tedricos da reproducdo afirmam
que a educacdo formal institucionalizada pelo Estado, ndo so6 reproduz a for¢a de trabalho, mas também
a estrutura de classes, realizando reproducdo social. A teoria da reproducéo social deslocou a influéncia
da psicologia, notadamente a de orientacdo comportamentalista, que restringia a analise as questdes
individuais do educando, no entanto, ao excluir a possibilidade de modificacdo do sistema, a teoria da
reproducdo negou a dimensdo histérica e as possibilidades de transformacgéo do ensino e, por meio dele,
da sociedade mesmo que parcialmente, instaurando um discurso desmobilizador, tendente & conservagao
da ordem. A nova sociologia da educacdo buscou superar este impasse deslocando o foco de interesse
para os processos de selecdo do conhecimento escolar. Ver: YOUNG, M. (org.) Knowledge and
control: new directions for the sociology of education. Londres: Collier Macmillan; 1971. Sobre a
teoria da reproducdo social ver: ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideolégicos do Estado: nota sobre os
aparelhos ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: EdigBes Graal; 1985, e BOURDIEU, P. &
PASSERON, J.C. A Reproducéo: elementos para uma teoria do ensino. Rio de Janeiro: Editora
Alves; 1977.



sem fisionomia. O termo sociedade nada tem de abstrato e se materializa nos
grupos sociais, profissionais ou académicos que se alternam assumindo posi¢oes
de poder, e sdo estes grupos, através de suas particulares concepcdes sobre o
ensino e a formacdo, que determinam qual conhecimento sera incluido nos
curriculos®. Como o tempo escolar é finito e o conhecimento acumulado
ultrapassa esta finitude, faz-se necessario eleger alguns conteldos e recusar
outros.

Segundo Basil Bernstein, em qualquer instituicdo educacional existe
uma organizacgdo do tempo em unidades que sdo preenchidas por um determinado
contetdo. A unidade é entendida como a divisdo formal do tempo e o contetdo
dizem respeito ao que preenche este tempo. Assim, para se compreender 0 modo
como os curriculos estdo estruturados, a analise deve considerar a relagcéo entre
os diferentes contetdos, considerando o tempo que lhe é dedicado, pois se dedica
mais tempo a certos contelidos do que aos outros’.

Este é o plano do curriculo ideal ou ideologico que emerge de
processos de planejamento como resultado das idéias de grupos de pessoas que
selecionam contetdos, determinam objetivos a serem atingidos, selecionam
experiéncias a serem vivenciadas pelos alunos. Traduz uma ideologia, uma
determinada concepcdo sobre a finalidade do ensino. No entanto, entre as

diferentes concepcdes e sua aplicacdo efetiva na escola sob a forma de um

& Pierre Bourdieu afirma que as relagdes internas ao campo cientifico revelam as mesmas disputas
concorrenciais do campo econémico. O espaco universitario como lugar onde se produz conhecimento, é
um campo social sujeito ao estabelecimento de relagdes de forca e monopdlios, com lutas e estratégias
para conquista e manutencdo da autoridade cientifica e académica, ndo havendo atitude desinteressada
quando se pensa na producdo, apropriacdo e sele¢do do conhecimento. BOURDIEU, P. O campo
cientifico. In: ORTIZ, Renato (org.). Bourdieu: Sociologia. S3o Paulo: Atica; 1983. As relagdes entre
conhecimento cientifico e sua distribuicdo e apropriacdo entre os diferentes grupos que constituem a
Universidade, tem despertado a atencdo dos pesquisadores. Estudos como os de Maria Isabel Cunha e
Denise Leite buscam identificar os fatores que incidem sobre as decisdes curriculares dos diferentes
cursos de graduacdo. CUNHA & LEITE afirmam que os docentes profissionais das distintas areas
introjetam valores e préaticas inerentes ao seu campo profissional, reproduzindo no fazer docente os
mecanismos de controle do conhecimento, influenciados pelo mercado profissional, pelo campo
econdmico e pelo poder da profissdo nesse campo e na sociedade em geral. CUNHA, Maria Isabel &
LEITE, Denise. Conhecimento Formal na Universidade x Conhecimento Social e Profissionalmente
Vélido: quem decide o qué nos curriculos de graduagdo? Pelotas: (np); 1994.

7 DOMINGOS (1986).
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projeto de ensino-aprendizagem, ha uma série de disposi¢des legais de carater
normativo, que modelam a concepc¢do ideoldgica e regulam a sua aplicacdo,
caracterizando o que Eisner (apud SILVEIRA Fe; 1981) identifica como o
curriculo formal. O ideoldgico, portanto, se materializa no curriculo formal como
um conjunto de especificacdes a ser adotado por determinacio legal. E o
documento escrito que afirma valores e atitudes, conhecimentos, habilidades,
comportamentos, a serem adquiridos pelos alunos. Arrolam conteddos,
procedimentos didaticos, métodos de avaliagdo, cargas horarias.

As atividades de aprendizagem a serem ministradas nos diversos
niveis de ensino sdo consignadas no documento escrito denominado grade
curricular. Este contém o rol de disciplinas e praticas educativas a que se acham
obrigados, com frequéncia e elaboracdo de trabalhos, os alunos de determinada
escola ou sistema escolar de ramo e grau especificos. No ensino superior, remete
a expressdo que o define como listagem de disciplinas com suas respectivas
cargas horarias, créditos, sequéncia, de acordo com os documentos oficiais da
administracdo, a serem ministrados ao aluno. Esta forma de definir curriculo tem
sido apontada como a mais restrita, limitada e tradicional, porém, definir
curriculo como documento escrito € reduzi-lo a sua forma de registro, a qual néo
explicita a ideologia e principios utilizados na selecdo de conteudos e
experiéncias de aprendizagem. No documento escrito fica visivel um aspecto, o
planejamento das atividades de ensino e aprendizagem que tem lugar na sala de
aula para transmissdo do conhecimento. Os principios, objetivos e resultados
requerem mediacOes para serem explicitados: como se processa a selecdo de
contetdos; como se definem objetivos; como se verificam os resultados da
aprendizagem, como o curriculo se realiza na perspectiva do aluno confrontado
com os objetivos que o originaram. A grade curricular é o aspecto visivel e mais
imediatamente apreensivel de uma proposta de ensino, no entanto, apesar de
aparentemente simples e restrita, € ponto de partida para determinagdo dos outros

aspectos apontados.
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A constituicdo dos curriculos envolve decisdes sobre que
conhecimentos ensinar, qual a importancia relativa destes conhecimentos, o que
se pretende atingir e como fazé-lo. Qualquer que seja a postura adotada pelos
educadores, por trds dessas decisdes ha um conjunto de relacdes que esté sujeito
a um estabelecimento normativo que regula estas relagdes, e que se denomina

estrutura juridica da transmissdo do conhecimento.

“[...] as formas juridicas - leis, codigos, regulamentos,
portarias, regimentos - fazem parte e integram o saber e 0
fazer do nosso cotidiano. Muitos dos conhecimentos que se
tornam publicos, e a forma como se tornam publicos,
dependem de regulamentos preexistentes” (PEDRA,; 1997).

Este aspecto da estrutura escolar delimita o espaco para os demais.
Estreitando o foco de nossa exposicédo, identificaremos por concepcdo legal e
institucional de curriculo aquela que decorre da aplicacdo dos dispositivos legais
na organizacédo do ensino superior. A concepcéo legal aplica-se ao sistema como
um todo. Esta presente no conjunto de dispositivos legais que dispde e regulam o
funcionamento da estrutura do ensino universitario. A concepgéo institucional é
restrita a0 ambito da instituicdo considerada; estd presente no estatuto e no
regimento das universidades. Esta ndo difere da primeira, porém detalha e

complementa sua aplicacéo na instituicao.

1.2 Curriculo e estrutura do ensino superior

No ensino superior o termo curriculo refere-se ao documento escrito, a
grade curricular que contém a programacao das atividades de aprender e ensinar
de cada formacédo de grau universitario. A concepcao de curriculo estd presente
na legislacdo, mas ndo de forma explicita e inequivoca. A legislacdo consultada
ndo define curriculo e quando menciona o faz qualificando-o como curriculo

minimo. Assim, a definicdo identificada por concepcdo legal decorre por
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inferéncia da andlise do conjunto de documentos que a partir de 1965
modificaram o modo de organizagéo e funcionamento da universidade brasileira®.

Na legislacdo, curriculo é o documento valido para todo o sistema de
ensino que especifica matérias e carga horéria consideradas o minimo a ser
atingido nos cursos que habilitam ao exercicio de profissdes reguladas em lei e
que exigem, para este exercicio, a certificacdo ou diploma obtidos em curso
superior. As matérias especificadas para cada curso constituem o esbogo primario
dos contetdos que devem ser ministrados sob a forma de disciplinas ou outra
atividade de aprendizagem. A carga horéria estabelecida é o menor periodo de
tempo admissivel para o desenvolvimento destas matérias. Este conjunto de
matérias e carga horaria denomina-se curriculo minimo. Constitui um nucleo
comum de formacdo profissional fixado pelo Conselho Federal de Educacdo e
valido em todo o territorio nacional.

As mateérias especificadas nos curriculos minimos sdo de incluséo
obrigatdria nos programas de ensino dos cursos de mesma habilitacdo dividindo-
se em basicas e técnico-profissionalizantes. A carga horaria fixada no curriculo
minimo define a duragdo minima de cada curso superior compreendendo o tempo
util e o tempo total de trabalho escolar®. Tempo Util é o minimo de horas-aula
para execucdo das matérias do curriculo do curso, enquanto que o tempo total
compreende o periodo entre a primeira matricula e a conclusdo do curso. O
tempo total admite variacbes e resultara para cada aluno da quantidade de

disciplinas matriculadas por periodo. A flexibilidade no tempo de integralizacéo

8 As definicBes e o sentido atribuido aos termos que seguem referem-se a idéia contida nos documentos
consultados. Muitos destes termos ja perderam os seus significados originais, sejam porque no cotidiano
das instituicdes foram feitas adaptacdes, seja porque consagrando o uso a legislagdo foi modificada.
Alguns termos, portanto, necessitam ser atualizado na denominacéo e no significado, como por exemplo,
curriculo minimo e matérias bésicas, atualmente diretrizes curriculares e matérias de fundamentagdo. No
entanto, para os propdésitos deste estudo interessa o significado original contido na legislacdo consultada.

® A duracdo dos cursos superiores foi fixada pela Portaria n° 159/65 do MEC. O ano letivo foi fixado
pela Lei n° 4.024/61 de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 180 dias de trabalho escolar efetivo, ou seja,
sem considerar o periodo para realizacdo de provas e exames, correspondendo a 30 semanas de seis dias
Gteis, divididos em dois semestres de 15 semanas.



13

das disciplinas dos cursos possibilita diferentes ritmos de integralizagdo anual do
tempo Util ajustavel as necessidades individuais dos alunos?®,

No ambito das institui¢cbes o termo curriculo refere-se ao conjunto de
disciplinas que constituem um curso de graduacgdo. Por disciplina entende-se a
divisdo e distribuicdo das matérias em programas de estudos a serem
desenvolvidos em um semestre letivo. O conjunto de disciplinas ministradas em
uma instituicdo, correspondentes ao desdobramento daquelas matérias
especificadas para todos os cursos de mesma habilitagdo, denomina-se curriculo
minimo do curso. As disciplinas incluidas no curriculo minimo s&o de freqiiéncia
e avaliagdo obrigatdrias para o aluno e assim como as matérias sdo classificadas
em bésicas e profissionalizantes conforme correspondam ao desdobramento das
matérias basicas ou das matérias profissionalizantes. O curriculo minimo do
curso de uma instituicdo podera ter um nimero de horas-aula superior ao que esta
fixado no curriculo minimo para a habilitacdo correspondente; neste caso, 0
tempo Util sera aquele que resultar da distribuicdo das matérias em disciplinas e
sera superior ao minimo estabelecido na legislacao.

Além das disciplinas incluidas no curriculo minimo ha as disciplinas
complementares que sdo agregadas as primeiras a critério da instituicdo para
adequar a programacdo do curso a realidade local e regional. Constituem um
grupo de disciplinas que tem como finalidade complementar a formacéo
necessaria para a graduacdo do estudante. As disciplinas complementares podem
ser de carater obrigatorios ou optativos, considerando-se optativas aquelas que
sdo de livre escolha para o aluno. O conjunto de disciplinas que corresponde ao
desdobramento das matérias do curriculo minimo e as complementares recebem o
nome de curriculo pleno. Quando ndo forem incluidas disciplinas

complementares o curriculo pleno do curso sera igual ao seu curriculo minimo.

100 tempo total, apesar de variavel, tem limites maximo e minimo a partir da consideragéo de um termo
médio. O termo médio € uma quantidade de no maximo 30 horas-aula semanais, tomada como
referéncia para o planejamento das atividades de ensino e considerado como padrao recomendavel para a
aprendizagem. O termo médio é utilizado para fixar a duragéo do curso em anos.
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CURRICULO PLENO
CURRICULO MINIMO COMPLEMENTAR
CICLO
Obrigatona Optativa
Basico Profissionalizante

Figura 1 — Classificagdio das disciplinas no curriculo dos cursos de graduagéo.

Como se vé toda disciplina que constitui o curriculo pleno de um
curso pertence ao curriculo minimo do curso ou € complementar. Se pertencer ao
curriculo minimo, é basica ou técnico-profissionalizante.

Os curriculos de um curso de mesma habilitagdo podem variar de uma
instituicdo para outra se diferenciando no desdobramento das matérias do
curriculo minimo e nas disciplinas complementares acrescentadas. Como na
legislacdo ndo havia qualquer indicacdo para aplicacdo do curriculo minimo,
guanto ao namero de disciplinas desdobradas por matéria e quanto a proporcao
entre disciplinas basicas e profissionalizantes, estas decisdes ficaram ao critério
dos colegiados de curso. De fato, no ambito das instituicGes, € o colegiado de
curso quem tem a competéncia especifica em determinada area de ensino, o que
Ihe outorga autonomia para distribuir o conteddo das matérias e a carga horaria
em disciplinas, segundo a perspectiva do grupo académico que assume a posi¢ado
de decidir qual o projeto de ensino a partir de seu particular ponto de vista,
enfatizando determinadas matérias que seriam desdobradas em um ndmero maior
de disciplinas. E aqui que podem incidir as recomendacdes dos especialistas e a
tradicdo na area de ensino, cujas prioridades na constituicdo dos curriculos

podem conflitar com as determinacgdes regimentais das instituicdes.

Estrutura do ensino superior
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O modo de organizacdo do ensino superior € a estrutura académica da
universidade brasileira foram alterados em 1968 com a edicéo da lei da reforma
universitaria. O projeto de reforma contido na legislacdo e sua posterior
implantacdo nas instituices foi objeto de avaliacGes e criticas, portanto ndo nos
deteremos neste assunto que escapa ao foco deste estudo!!. Mesmo assim, no
Capitulo 2, inclui-se um breve comentario sobre as causas e 0s objetivos da
reforma e suas consequiéncias para 0 ensino de arquitetura e urbanismo. No
entanto, aqui interessa destacar que a reforma universitaria instituiu e tornou
obrigatorios os departamentos, os colegiados de curso e os conselhos superiores
de ensino nas universidades; os curriculos minimos e a divisdo dos estudos
superiores nos ciclos basico e profissionalizante. Vejamos como estes elementos
se articulam para a oferta dos cursos de graduacao.

O departamento constituiu-se como o0 menor elemento da estrutura
universitaria para a organizagdo didatico-cientifica e de distribuicdo do corpo
docente!?. Relne professores que atuam com objetivos comuns de ensino
vinculados a uma area ou campo de conhecimentos do qual sdo extraidas e
reunidas disciplinas afins. Os departamentos, da mesma forma que as materias e
as disciplinas incluidas nos curriculos, se dividem em basicos e
profissionalizantes. As disciplinas desdobradas das matérias béasicas sao
ministradas por departamentos das areas basicas; as disciplinas desdobradas das
matérias  profissionalizantes ~ sd8o  ministradas  por  departamentos

profissionalizantes.

11 Sobre os objetivos e resultados da reforma universitaria, instaurada com a edicdo da Lei ne 5.540/68,
ver, entre outros, as analises de: CESARINO JR., Antonio Ferreira. Reforma Universitaria: curso de
graduacdo. Sdo Paulo: Saraiva; 1971. GRACIANI, Maria Stela Santos. O ensino superior no Brasil.
Petropolis: Vozes, 1984. PINTO, Alvaro Vieira. A questdo da universidade. Sdo Paulo: Cortez,
Autores Associados; 1986. DUARTE, Sérgio Guerra. A reforma do ensino. Rio de Janeiro: Expresséo e
Cultura; 1972. A revista Em Aberto, do INEP, dedicou um numero especial a questdo da reforma
universitaria. Ver os artigos de: SCHMIDT, Isaura Belloni. Universidade: a busca de uma estratégia de
transformacdo - p. 1-9; GARCIA, Walter Esteves. A questdo da relacdo universidade e sociedade
brasileira - p. 11-15; VEIGA, Laura da. Os projetos educativos como projetos de classe: estado e
universidade no Brasil - p. 29-53. Em Aberto, Brasilia, n.10, ano I, out. 1982.

1211 ej n° 5.540/68, Art. 12, inciso 3e.
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A constituicdo de uma estrutura académica departamental para as
universidades vinha se delineando na legislagdo desde 1966 com a edi¢do do
Decreto-Lei 53/66. Inicialmente o sistema departamental foi instaurado para as
“areas fundamentais dos conhecimentos humanos”, correspondendo “as ciéncias
matematicas, fisicas, quimicas e bioldgicas, as geociéncias, as ciéncias humanas,
bem como a filosofia, as letras e as artes'®”. Posteriormente, com a lei da reforma
universitaria, foi tornado obrigatério também para as areas de formacao
profissional constituindo um sistema comum de ensino e pesquisa para toda a
universidade!*. Os departamentos profissionalizantes sdo criados quando um
novo curso é implantado na instituicdo para atendimento de necessidades
especificas da formacéo técnico-profissionalizante. Novas disciplinas afins com o
campo de aplicacdo de conhecimento, de dominio do departamento, poderdo ser
oferecidas para atender outros cursos.

O colegiado de curso € o orgdo de coordenacéo didatica, composto por
docentes representantes de todos os departamentos que ministram disciplinas
para 0 curso. A coordenacdo didatica exercida pelo colegiado consiste na
competéncia para propor a organizacdo curricular do curso correspondente
cabendo-lhe desdobrar as matérias especificadas no curriculo minimo em
disciplinas, definir as disciplinas complementares e distribuir a carga horaria.

Para cada curso ha um colegiado, e em cada universidade um conselho

superior com a funcao de supervisionar o ensino de todos o0s cursos mantidos pela

13 Decreto-Lei ne 252/67 - Art. 3¢ / Unico.

14 A proposta contida no projeto de reforma pretendia transformar a universidade numa federagéo de
departamentos, no entanto admitiu a manutencdo das unidades de ensino existentes. A Resolugdo n°
29/74 do Conselho Federal de Educacdo consagrou as solugBes encontradas pelas universidades para se
adaptarem a legislagdo e manterem em parte sua organizacdo anterior. Esta resolucdo dispde sobre trés
modelos estruturais correspondendo a diferentes formas de organizacfes administrativas, variaveis em
fungdo do tamanho e do grau de concentragdo das atividades de ensino e pesquisa por area de
conhecimento. No modelo mais simples, os departamentos estdo diretamente subordinados a
administracdo superior. No modelo de complexidade intermedidria, os departamentos vinculam-se a
unidades de ensino e pesquisa, constituindo os institutos para os departamentos das &reas bésicas, e as
escolas superiores e faculdades para os departamentos técnico-profissionalizantes. O terceiro modelo é
caracterizado pela existéncia dos centros como unidade aglutinadora dos departamentos, os quais se
ligam a administracdo superior. A diferenga entre este modelo e o anterior reside na maior amplitude da
area de conhecimento abrangida pelos centros (DUARTE; 1986: 170).
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instituicdo®®. Assim, os curriculos elaborados no ambito dos colegiados sdo
submetidos a aprovacao deste conselho que verifica a adequacdo das propostas as
diretrizes gerais de organizacdo curricular da instituicdo e as determinacdes legais
estabelecidas nos curriculos minimos fixados pelo Conselho Federal de
Educacdo. A adequacdo dos curriculos a estas determinacdes € condicéo
indispensavel ao reconhecimento dos cursos mantidos pela instituicdo?®.

A reforma universitaria instaurou os ciclos de estudos basico e
profissionalizante nos cursos de graduacdo correspondendo, segundo a idéia
original, a diferentes momentos da formacgédo. Determinava a legislacdo que os
estudos profissionais de graduacdo seriam precedidos de um primeiro ciclo
comum a todos 0s cursos ou grupos de cursos afins. No ciclo basico, ou primeiro
ciclo, seriam ministradas disciplinas oferecidas pelos departamentos das areas
basicas; o segundo ciclo corresponderia ao periodo de profissionalizagdo
propriamente, constituido por disciplinas ministradas pelos departamentos
técnico-profissionalizantes.

O ciclo profissionalizante parece conter na denominagéo a sua propria
definicdo, tanto é que a seu respeito os textos legais, pareceres e indicacdes
explicativas da aplicacdo da lei ndo se detém. A referéncia a ciclo
profissionalizante remete de imediato ao que é especifico, distintivo e
qualificativo na formacéo; as disciplinas particulares a cada carreira ministradas
por departamentos também especificos. Ja o ciclo basico se apresentou como uma

novidade que suscitou duavidas na sua aplicacdo, necessitando detalhamento

15 | ej n° 5.540/68, Art. 13.

16 O reconhecimento de um curso é o ato da autoridade que concede permissdo para funcionamento,
mediante a verificacdo das condi¢Bes exigidas na legislacdo, entre as quais se coloca, para os cursos de
graduacdo, o cumprimento do curriculo minimo. Somente os cursos reconhecidos através de decreto do
Ministério da Educacdo poderdo conceder certificados ou diplomas de habilitagdo profissional que
possibilitardo a inscricdo nos 6rgdos de classe que regulam e autorizam o exercicio da profissdo. Uma
vez reconhecidos, os cursos passam a categoria de ‘curso regular’, onde o ensino “tem seqléncia,
curriculo, duragado e freqiiéncia definidos em lei” (DUARTE; 1986: 66).
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posterior. Mesmo assim, a implantagdo do ciclo basico nas universidades se
mostrou problematica, de modo que seus objetivos iniciais foram logo revistos'’.
Em sintese, a partir da reforma universitaria de 1968, os cursos de
graduacdo passaram a ser constituidos, necessariamente, por dois grupos de
disciplinas a partir de curriculos minimos previamente definidos, oferecidos por
diferentes departamentos sob a coordenacdo de um colegiado de curso,
compreendendo os ciclos de formacdo basica e profissionalizante. Este sistema
vinculou todos os cursos de nivel superior a uma estrutura universitaria através da

oferta de disciplinas comuns aos diversos cursos mantidos pelas instituicdes?®.

Curriculo na instituicdo

No Regimento Geral da Universidade Federal de Pelotas, o curriculo
dos cursos de graduacgéo é definido como “um conjunto de disciplinas (...), cuja
integralizacdo dard direito ao correspondente diploma ou certificado®”.

Adiante, o regimento discrimina os elementos constitutivos, da grade
curricular para aprovacgédo das propostas elaboradas nos colegiados de curso. Os
curriculos dos cursos de graduacédo conteréo as seguintes informacdes?:
e titulo ou denominacdo das disciplinas;
e semestre para o qual foi programada na seqiiéncia do curso;

e codigo que indica o departamento no qual estéa lotada®!;

e Soklre a proposta original do ciclo basico, seus objetivos e limites, ver: GARDENAL, Lilia &
PAIXAO, Antbnio Luiz. Ciclo basico na Universidade Brasileira: temas e problemas principais.
Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 41, p. 3-11, mar. /1982.

18 Ao instituir os departamentos como unidade minima para a realizacdo do ensino, os curriculos
fixando os contetidos necessarios a formacéo, e os colegiados como 6rgdo de coordenacdo didatica dos
cursos, a legislacdo retirou das escolas e faculdades a caracteristica de unidade de ensino. Para a
realizacdo do ensino, passou a ser suficiente a existéncia de departamentos nas areas de conhecimento
necessarias as formacdes profissionais, definidas pelo curriculo minimo, sob a coordenagdo de um
colegiado.

19 UFPel — Regimento Geral. Art. 171.
20 |dem; Art. 179.

21 A UFPel adota um sistema de cddigo numérico constituido, atualmente, de seis algarismos para
identificar as disciplinas. Os dois primeiros algarismos indicam o departamento, os algarismos restantes
sdo utilizados para ordenar a seqiiéncia de implantacdo da disciplina no departamento. A disciplina
Estética V, cddigo 1323, por exemplo, foi a vigésima terceira disciplina implantada no Departamento de
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e distribuicdo da carga horaria semanal por natureza da atividade programada
em aulas tedricas, de exercicio ou praticas®?;

e total de horas no semestre;

e total de créditos atribuidos pelo somatério da carga horéria semanal por
natureza da atividade programada??;

e pré-requisitos através do cédigo das disciplinas exigidas para matricula.

O regimento também determina que as disciplinas devem ser
identificadas se pertencentes ao curriculo minimo ou se complementares.
Acompanha a grade curricular a ementa de cada disciplina.

A grade curricular registra uma determinada forma de aplicacdo do
curriculo minimo, porém nem toda alteracdo que incide sobre a grade curricular
indica um novo desdobramento das matérias em disciplinas. Assim, considerando
que a grade curricular registra o0 planejamento das atividades de ensino, mas
também a estrutura académica mobilizada para a oferta de um curso, as mudancgas
podem se verificar por qualquer um destes fatores ou pela conjugacéo de ambos.

As diretrizes legais de organizagdo e funcionamento do ensino
superior enfatizam o aspecto de selecdo de conhecimentos validos para todo o

sistema através dos curriculos minimos. Nas instituicdes, normas complementares

Estudos de Arte, Letras e Comunicacdo. Os codigos das disciplinas séo atribuidos pela Secretaria Geral
dos Cursos, apds a aprovagdo das propostas curriculares pelo Conselho Coordenador do Ensino, da
Pesquisa e da Extensdao — COCEPE.

22 A discriminacdo das parcelas da carga horaria por atividade semanal é utilizada para atribuicdo de
créditos as disciplinas. O sistema de créditos é utilizado para comparar as atividades de aprendizagem
dos diferentes cursos. Desta forma, o trabalho exigido do estudante para aquisi¢cdo do conhecimento em
uma disciplina do curso de agronomia pode ser comparado com o de outros estudantes dos cursos de
medicina ou de direito, por exemplo. O crédito toma uma quantidade de trabalho escolar que equivale a
15 horas de aulas teéricas e 30 horas de aulas praticas ou de exercicios. O Art. 172 do Regimento Geral
da Universidade estabelece que a menor carga horaria de uma disciplina deve corresponder a dois
créditos; consequentemente, uma disciplina exclusivamente tedrica, terd no minimo, 30 horas semestral,
e outra exclusivamente constituida de aulas préticas ou de exercicios, terd no minimo, 60 horas
semestral. As disciplinas constituidas por mais de uma modalidade de trabalho escolar terdo carga
minima semestral de 45 horas, correspondentes a 15 horas de aulas tedricas e 30 horas de aulas préticas
ou de exercicios conforme o Parecer n® 4 do Conselho Federal de Educacao.

23 Sobre os principios e objetivos do sistema de créditos, implantado no ensino superior, ver a Indicagdo
ne 4, do Conselho Federal de Educagdo, em 15 de maio de 1971.
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detalham a forma de apresentagéo e registro para verificacdo das determinagdes
legais, e posterior certificacdo do ensino com o aval do Estado e dos 6rgédos de
regulamentacio profissional. E assim que neste nivel de ensino prevalece a idéia
de curriculo como documento escrito, como grade curricular que especifica
disciplinas, suas seqliéncias e encadeamentos, sobre a idéia de curriculo como
conjunto de vivéncias e experiéncias de aprendizagem proporcionadas pela
escola. Estas também estdo presentes e constituem parte significativa da
experiéncia do aluno, entretanto, ndo estdo no cerne da definicdo. De qualquer
forma, a grade curricular também traz implicito um projeto de ensino, de
formacdo, a partir do qual se enfatizam alguns conteldos e experiéncias de
aprendizagem considerados centrais em cada formacdo, e que por isso Sdo
definidoras do perfil profissional.

O projeto de ensino se apresenta de duas formas. Primeiro esta na
macro-definicdo dos conhecimentos e praticas necessarias as formagoes
profissionais. Resulta do que € consensual nas diversas experiéncias particulares,
do que foi sendo afirmado através do tempo como indispensavel para a formacao.
E a tradicdo de uma area de ensino, que serd mais ou menos determinante das
decisbes curriculares quanto maior for o status social da profissdo
correspondente®*. Toma como referéncia o perfil profissional, e sintetiza a
experiéncia de ensino e o exercicio da profissdo, corporificando principios que,
por determinacdo legal, passam a servir de referéncia normativa através dos
curriculos minimos. Em segundo lugar, aparece na forma como a transmissao
destes conhecimentos e préaticas sera operacionalizada em cada instituicdo, no
modo, novamente particular, como aqueles principios e conteddos minimos serao
transformados em acdo de ensino.

A definicdo de curriculo como rol de disciplinas com suas respectivas

cargas horarias, indica que o projeto de ensino esta no contetdo das disciplinas e

24 CUNHA (1996).
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na énfase sobre uma area de estudos® privilegiando um tipo de experiéncia de
aprendizagem considerada central para cada profissdo. Assim, uma primeira
aproximacdo para explicitagdo do projeto de ensino contido no curriculo de um
curso superior, pode ser feita a partir da consideracdo da relacdo entre as
unidades de tempo e 0s seus contetdos, ou seja, entre as disciplinas desdobradas
por matéria e a carga horéaria alocada nas disciplinas e areas de estudo.

Por outro lado, a concepcdo de ensino encontra seus limites na
estrutura académica das universidades e nas particulares concepgdes presentes
nas diferentes areas de conhecimento reunidas nos departamentos que concorrem
na constituicdo de um curso, e que gozam de relativa autonomia para definir
conteddos de ensino segundo objetivos proprios. As injuncbes departamentais na
administracdo pedagogica de um curso de graduacdo, por exemplo, podem
minimizar o projeto tedrico em favor da resolucdo e valoracdo das atribuicdes
administrativas dos departamentos, dos interesses dos seus corpos docentes e da

particular compreenséo de seu papel na formacao do estudante.

%5 “por 4reas de estudo, entende-se a forma de organizar no curriculo o conjunto de contetidos afins. As
areas de estudo comportam campos de estudo, ou subareas, como as partes que compdem uma area de
estudo e que se relacionam entre si e guarda, em tal relagdo, um equilibrio entre o que é especifico de
cada um e o que é comum ou afim entre elas. As &reas de estudo podem se caracterizar como uma
seqliéncia de disciplinas encadeadas entre si, cujos contetdos correspondem a parcelas de uma area de
conhecimento” (DUARTE; 1986: 16).



CAPITULO 2

CONSTITUICAO DOS CURRICULOS DOS CURSOS DE
ARQUITETURA NO BRASIL

As diretrizes legais e institucionais fixaram o modo de organizacgdo do
ensino superior. Os curriculos minimos, incluidos neste conjunto de diretrizes,
definiram as matérias consideradas indispensaveis as diversas habilitacOes
profissionais obtidas nos cursos de graduagdo. A legislacdo, no entanto, ndo
especificou como os curriculos minimos seriam aplicados nas instituicdes. Essa
atribuicdo compete aos colegiados de curso, um dos elementos centrais
constitutivos da estrutura académica instaurada pela reforma universitéria.

As determinacdes legais provocaram impactos de forma diferente no
ensino de arquitetura e urbanismo. Por um lado, para as escolas de arquitetura
existentes até 1968, a reorganizacdo da universidade ndo implicou,
necessariamente, em mudancas de conteddos e na ado¢do de novos métodos de
ensino. A estrutura de ensino mudou e, por essa razdo, algumas disciplinas
comuns a diversas formacdes profissionais foram retiradas do ambito das escolas
passando a constituir o ciclo basico. Porém, as disciplinas consideradas
profissionalizantes permaneceram como definidoras da identidade de formacao:
manteve-se 0 mesmo ensino sob uma nova forma de organizacdo académica. Isto
porgue o curriculo minimo para graduacdo em arquitetura e urbanismo, editado
em 1969 pelo Conselho Federal de Educacdo, tomou como referéncia a pratica
destas escolas sintetizando a experiéncia de ensino acumulada até aquele

momento?.

1 CONSELHO FEDERAL DE EDUCAGCAO - Parecer n° 384/69. Curriculo Minimo de Arquitetura.
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Por outro lado, para 0s novos cursos que surgiram depois de 1968, a
reforma universitaria foi determinante do modo de organizacdo do ensino. Alguns
destes cursos, como o da Universidade Federal de Pelotas, foram criados a partir
das areas basicas sem que houvesse um nucleo de disciplinas especificas ao
ensino de arquitetura e urbanismo previamente constituido. Dada a auséncia de
diretrizes de ensino para aplicagdo do curriculo minimo, a definicdo do curriculo
particular a cada um destes novos cursos, foi sendo resolvida de diferentes
formas. Tendo como referéncia a experiéncia de ensino daquelas escolas para
interpretacdo e aplicacdo do curriculo minimo, estes curriculos resultaram do
grau de conhecimento dos membros dos colegiados sobre a area de ensino e
profissional.

Vejamos entdo como se constituiu 0 modelo de ensino de arquitetura e
urbanismo que se consolidou em meados dos anos sessenta servindo de
referéncia para elaboracdo do curriculo minimo de 1969. Limitaremos a
exposicdo ao periodo compreendido entre 1945, quando teve inicio a
autonomizacdo do ensino de arquitetura, e o final dos anos sessenta quando foi
editada a Resolucéo n° 3/69 do Conselho Federal de Educacao, fixando o minimo
de conteldos e carga horaria para 0s cursos de graduacdo em arquitetura e

urbanismo.

2.1 O processo de autonomia do ensino de arquitetura no pais

O ensino de arquitetura e urbanismo no pais, tal como o conhecemos
hoje, caracterizado como area de ensino com identidade prépria entre as
formacdes universitarias, comecou a delinear-se em meados da década de 40. A
constituicdo das primeiras escolas autbnomas de arquitetura desvinculadas do
ensino das Belas Artes e da Engenharia ocorreu em um momento histérico em
que a producdo arquitetbnica brasileira incorporava os principios da arquitetura
moderna européia.

Desde a sua implantacdo em 1826, na sua forma académica, o ensino

de arquitetura no pais fora ministrado nas academias de belas artes e mais tarde
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nas escolas de engenharia, substituindo os antigos cursos de engenheiros
militares e as aulas livres de desenho e geometria. Nas escolas de engenharia,
ministrava-se um curso de engenharia civil onde a énfase recaia sobre 0s aspectos
tecnoldgicos e construtivos. Posteriormente, nos Gltimos anos do curso os alunos
eram treinados para ajeitar as fachadas, introduzindo no produto da engenharia
uma maquiagem de arquitetura (GRAEFF; 1980). No ensino vinculado as
escolas de belas artes, a formacdo do arquiteto, vinculada a do artista pintor e
escultor, privilegiava os aspectos compositivos capazes de conferir expressdo
estética aos edificios com a utilizacdo do repertério de formas acumuladas ao
longo da histdria da arquitetura. Ou a arquitetura era encarada como uma das
Belas Artes, ou como especializa¢do da engenharia.

Estes modos de formacdo do arquiteto reproduziam no Brasil as
formas européias tradicionais do ensino institucional de arquitetura, originando-
se nas matrizes francesas da Academie Royale d’Architecture fundada por Luis
XIV em 1671, e na Ecole Polytechnique estabelecida em 1794 pela republica
instaurada pela Revolucdo Francesa?. Fundada no Rio de Janeiro em 1826, a
Academia de Belas Artes correspondeu a primeira matriz. A Escola Politécnica
de Sdo Paulo, fundada em 1894, correspondeu a segunda matriz. Na escola

paulista o curso de arquitetura conferia o titulo de engenheiro-arquiteto®.

2 Na Europa, até ao final da idade média, tudo o que dizia respeito a construgéo enquadrava-se no campo
da arquitetura. No canteiro de construcdo fazia-se o aprendizado do oficio; a formacdo do arquiteto
ocorria dentro das corporaces de oficio. Foi dos ateliés dos pintores e escultores italianos do
renascimento que nasceram as academias de arte originando um novo espago para a formacdo dos
arquitetos. A Academie de Paris seguiu o exemplo italiano e estabeleceu um modelo de formacéo que se
difundiu, inicialmente, por toda a Europa e posteriormente também no Novo Mundo. Com o advento da
revolucgdo industrial, na metade do século XVIII, associada ao desenvolvimento da ciéncia moderna, as
necessidades em termos de construcdo transbordaram o campo da arquitetura nos tradicionais moldes
académicos. Foi neste periodo que ocorreu a separacdo entre arquitetura e engenharia: a primeira
continuou sendo uma das grandes artes enquanto que a segunda desenvolveu-se como um ramo de
aplicagdo técnico-cientifica aos problemas da construcdo. Foi assim que por volta de 1750, foram
fundadas na Franga a Escola de Pontes e Caminhos e a Escola dos Engenheiros de ‘Ttneis’ (Mezieéres,
no original), reunidas mais tarde no Instituto de Franca, passando o ensino de arquitetura, na vertente
ligada ao ensino de engenharia, a ser desenvolvido em uma de suas se¢des (KOSTOF; 1984).

% Estes dois cursos de arquitetura tém sido apontados como pioneiros; os (nicos existentes naquele
século. No entanto, Giinter Weimer registra a existéncia de um curso de arquitetura na Escola de
Engenharia no Rio Grande do Sul, desde 1898 (WEIMER; 1990).
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Excetuando-se a Escola de Arquitetura da Universidade de Minas
Gerais*, foi somente a partir de 1945 que o ensino de arquitetura comecou a
desvincular-se de suas matrizes no ensino de belas artes e de engenharia. Naquele
ano, a 31 de agosto, o curso de arquitetura da Escola Nacional de Belas Artes -
ENBA? foi transformado na Faculdade Nacional de Arquitetura - FNA.

A criacdo da FNA resultou da pressdo exercida por estudantes e
arquitetos. Congregados no Instituto dos Arquitetos do Brasil - IAB e contando
com o apoio dos arquitetos, os estudantes reivindicavam a renovagao do ensino
sintonizando-o com os postulados da arquitetura moderna. J& no |1 Congresso
Brasileiro de Arquitetos, realizado no inicio de 1944, o IAB recomendava a
criacdo de faculdades de arquitetura autbnomas como condigdo necessaria para a

renovacgéo do ensino. Buscava-se, assim, orientar a formacédo para uma

“[...] posi¢do modernista, no sentido estético, influenciada
pela Bauhaus e por Le Corbusier e, a0 mesmo tempo,
voltada para uma compreensdo mais ampla dos problemas
da construgdo no pais” (ABEA; 1977).

A transformacéo do curso da ENBA em faculdade marcou o inicio do
processo de autonomizacdo do ensino de arquitetura. Nos dez anos que se
seguiram, entre 1945 e 1955, consolidou-se a autonomia conquistada com a
transformacéo dos demais cursos existentes no pais. Assim, em 1947 o Instituto
Mackenzie inaugurou sua Faculdade de Arquitetura substituindo o anterior curso
de engenheiro-arquiteto da Faculdade de Engenharia. Em 1948, a Universidade
de S&o Paulo inaugurou a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, extinguindo o
curso existente na Escola Politécnica. Em 1952, os dois cursos de arquitetura que
funcionavam em Porto Alegre, um no Instituto de Artes e o0 outro na Escola de

Engenharia foram unificados, originando a Faculdade de Arquitetura da

4 Criada em 5 de agosto de 1930, a Escola de Arquitetura da Universidade de Minas Gerais foi a
primeira escola autdbnoma no pais.

> No Segundo Império a Academia de Belas Artes passou a denominar-se Academia Imperial de Belas
Artes, mantida até a Proclamacdo da RepuUblica quando foi sucedida pela Escola Nacional de Belas
Artes, com sede na cidade do Rio de Janeiro.



26

Universidade do Rio Grande do Sul®. No final da década de 50, foram criadas as
faculdades de arquitetura da Universidade de Pernambuco e da Universidade da
Bahia.

No entanto, a tdo desejada renovacdo do ensino para adotar oS
principios da arquitetura moderna ndo ocorreu neste periodo. A proposta de
criagdo da FNA encontrou reacdo contréria entre os docentes do curso de
arquitetura, na sua maioria engenheiros e engenheiro-arquiteto, que néo
desejavam desvincular-se da ENBA. Recusaram o plano curricular proposto
pelos estudantes e elaborado, a pedido destes, por Licio Costa. A autonomizacao
do ensino restringiu-se ao plano administrativo e o programa de ensino da FNA
resultou de uma adaptacéo dos dois modelos anteriores: manteve em linhas gerais
a estrutura do curso de arquitetura da Escola Nacional de Belas Artes e agregou
0s conteudos do ensino técnico dos cursos vinculados as escolas de engenharia.
Desta fusdo, o curriculo ficou constituido por 23 disciplinas distribuidas da
seguinte forma:

e 1° ano - Matematica Superior, Geometria Descritiva, Historia da Arte,
Desenho Artistico, Arquitetura Analitica (12 parte);

e 2° ano - Mecanica Racional, Sombras, Perspectiva e Estereotomia, Materiais
de Construcdo, Teoria da Arquitetura, Arquitetura Analitica (22 parte),
Composicéo de Arquitetura - Pequenas Composicdes (12 parte);

e 3° ano - Resisténcia dos Materiais e Estabilidade das Construgdes, Técnica da
Construcdo e Topografia, Fisica Aplicada, Composicdo Decorativa,
Composicao de Arquitetura - Pequenas Composicdes (22 parte);

e 4° ano - Concreto Armado, Legislacdo e Economia Politica, Higiene da
Habitacdo e Saneamento das Cidades, Arquitetura no Brasil, Grandes

Composicdes de Arquitetura (12 parte);

6 Sobre o processo de criacdo da FA-URGS, ver: FIORI, Renato Holmer. Arquitetura moderna e o
ensino de arquitetura: os cursos de Porto Alegre de 1945 a 1951. Porto Alegre, 1992. Dissertacdo
(Mestrado em Historia) - Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, PUC / RS.
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e 5°ano - Sistemas Estruturais, Organizacdo do Trabalho e Préatica Profissional,
Urbanismo e Arquitetura Paisagista, Grandes Composi¢Oes de Arquitetura (22

parte)’.

A formagéo de urbanista era obtida em um outro curso de dois anos
acessivel aos portadores de diploma de arquiteto, engenheiro-arquiteto ou
engenheiro civil. A Faculdade de Arquitetura da Universidade de S&o Paulo foi a
primeira escola brasileira de arquitetura a incorporar o ensino de urbanismo no
curriculo do curso de graduacéo, a partir de 1948.

O curriculo da FNA, composto pelo somatério de disciplinas das belas
artes com aquelas peculiares aos cursos de engenharia ndo correspondia a
concepcdo moderna de formagdo de arquitetos que era reivindicada. Os
estudantes buscavam, efetivamente, a renovacdo dos contetdos, disciplinas e
métodos, para incorporar 0s avangos da arquitetura moderna e sintonizar o ensino
com a producdo brasileira mais recente. Mesmo assim, este curriculo foi adotado
pelas demais faculdades, pois a FNA era uma das unidades que integravam a
Universidade do Brasil. Nesta condicdo o seu curriculo constituia-se como um
modelo devendo ser adotado pelas demais faculdades de arquitetura de acordo
com o que determinava o Estatuto das Universidades Brasileiras®. Assim, no
periodo 1931-1962, o padrdo valido para o ensino de arquitetura foi aquele
estabelecido, inicialmente, pela ENBA e depois pela FNA.

A desvinculacdo dos cursos de arquitetura de suas matrizes, portanto,
ficou restrita a autonomia administrativa. A renovacdo do ensino somente

ocorreria na década seguinte.

2.2 A contribuicéo de Lucio Costa para a renovacgao do ensino de arquitetura

" ABEA,; 1977: 55-6.

8 A Universidade do Brasil e o Estatuto das Universidades Brasileiras foram instituidos em 1931 com a
reforma do ensino promovida pelo ministro da educacdo Francisco Campos. A Universidade do Brasil
abrangeu todas as areas do ensino superior previstas para o pais, e o Estatuto das Universidades
Brasileiras instaurou um padrdo nacional modelar a ser seguido pelas demais institui¢des de ensino
superior. (ROMANELLLI; 1978).



28

Para compreender a origem das reivindicagbes dos estudantes e
arquitetos pela renovagdo do ensino faz-se necessario recuar no tempo, pois o
primeiro movimento neste sentido fora dado em 1931 quando Lucio Costa foi
convidado para dirigir a ENBA com o0 proposito de renovar, ndo so o ensino de
arquitetura, mas o das artes em geral®.

A gestdo de Lucio Costa a frente da Escola Nacional de Belas Artes

proporcionou uma opgao entre

“[...] o ensino académico, ministrado por professores
catedraticos, e 0 ensino ministrado por elementos mais

jovens, identificados com o espirito moderno” (BRUAND;
1981: 78).

Sob a orientacdo de Lucio Costa, as tendéncias do movimento
moderno na arquitetura comecaram a influir na formacdo dos arquitetos em
oposicdo ao ensino académico, cujas origens remontavam a Academia de Belas
Artes. Esse se caracterizava pela aplicacdo de regras para a utilizacdo de
elementos de composicdo previamente codificados nos tratados de inspiracédo
neoclassica. Ensinar arquitetura, sob esta Otica, consistia em ensinar a operar
aquele conjunto finito de elementos previamente codificados, segundo regras
estabelecidas. A arquitetura moderna, por outro lado, apresentou novas condicdes
de producéo e de atuacdo do arquiteto, e implicou na renovacdo dos métodos de
ensino e de formacéo.

No entanto, esta abertura de perspectivas para a renovacado do ensino
da arquitetura e das artes encontrou resisténcia nos professores catedraticos.

Sobre a nova arquitetura, acusavam-na de ser subversiva e destruidora dos

® Lucio Costa, arquiteto formado na Escola Nacional de Belas Artes em 1924, teve uma atuagio
profissional intensa e diversificada. Como projetista coordenou as equipes que projetaram a sede do
Ministério da Educacdo e Salde no Rio de Janeiro, em 1936, e do Pavilhdo do Brasil para a Exposicao
Mundial de Nova York, em 1939, obras inaugurais que inscreveram a arquitetura brasileira no
panorama internacional da arquitetura moderna. Como urbanista venceu o concurso de propostas para a
elaboracdo do Plano Piloto da nova capital federal — Brasilia — em 1957. Como intelectual Lucio Costa
interpretou e teorizou os principios da arquitetura moderna corbusiana, divulgando-a no pais. Também
atuou na defesa e preservacdo do patriménio arquitetdnico herdado do periodo colonial, participando do
grupo que criou o Servico do Patriménio Histdrico e Artistico Nacional — SPHAN — em 1937. Neste
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auténticos valores da cultura arquitetonica nacional. Afirmavam que era “feita
por comunistas, com dinheiro de judeus, para agradar a mulatos” (GRAEFF;
1995: 43), referindo-se ao carater despojado de ornamentacdo da arquitetura
moderna. Na sua maioria de tendéncia académica, os professores resistiram as
inovacOes propostas e mobilizaram-se para expulsar o novo diretor no que
tiveram éxito. Desgostoso com a reacgdo contréria & sua permanéncia na Escola
Nacional de Belas Artes, Lucio Costa afastou-se pouco tempo depois, tendo
dirigido a Escola de dezembro de 1930 a setembro de 1931.

Apesar da rapida passagem, o curto periodo de tempo foi suficiente
para lancar as bases da renovagdo e da autonomia do ensino de arquitetura entre
0s estudantes. O ensino académico ja dava sinais de esgotamento: ndo
acompanhava a producdo mais recente dos arquitetos brasileiros. O projeto e a
construcédo da sede do Ministério da Educacgédo e Saude no Rio de Janeiro, a partir
de 1936, evidenciaram esta diferenca. E foi justamente o descompasso entre a
producdo dos arquitetos e o ensino tradicional que mobilizaram profissionais e
estudantes pela reforma do ensino.

Apos sair da ENBA, Lucio Costa dedicou-se a fundamentacdo teorica
da nova arquitetura. Em seus escritos do periodo, Costa balizou principios que
apesar das resisténcias institucionais consolidaram uma doutrina para 0 ensino e a
producdo dos novos arquitetos. Mais tarde quando estes mesmos profissionais
prestigiados por sua producdo arquitetdnica foram convocados para o exercicio
da docéncia nas novas escolas gque surgiam, apoiaram-se nestas idéias sobre a
arquitetura e o seu ensino atendendo as pressdes dos estudantes pela autonomia
do ensino de arquitetura.

Dois textos deste periodo sdo fundamentais para entender o
pensamento de Lucio Costa: Razdes da nova arquitetura e Consideracdes sobre
0 ensino da arquitetura, escritos em 1930 e 1945, respectivamente. O primeiro é

um manifesto em prol da arquitetura moderna na sua vertente racionalista, no

periodo projetou 0 Museu das Missdes junto as ruinas de S&o Miguel, em Santo Angelo no Rio Grande
do Sul.
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qual desenvolve e interpreta as idéias de Le Corbusier®. O segundo texto delineia
um modelo para o ensino e estabelece diretrizes para a organizacdo dos
curriculos. Vejamos entdo em que consiste este modelo que ainda hoje é adotado
nas escolas de arquitetura do pais.

A concepc¢do de ensino de Lucio Costa toma como ponto de partida
uma definicdo sobre a arquitetura e 0 modo de realiza-la. Para ele arquitetura é
fundamentalmente ‘“‘construcdo concebida com uma determinada intencéo
plastica [...] em funcdo de um determinado material, e de uma determinada
técnica’; e a sua pratica consiste na “arte de compor tecnicamente os edificios”
(COSTA,; 1962).

O exercicio da composicdo é central na definicdo do saber fazer do
arquiteto, porém adquire outro significado que difere da concepcéo académica.
Quando Lucio Costa menciona composicdo esta se referindo, de forma
abrangente, ao “planejamento integral do edificio e a sua construgdo”, e,
especificamente, a capacidade de manejar adequadamente a técnica utilizada,
atraves da qual a construgcdo adquire atributos estéticos que a qualifiqgue como
arquitetura.

Esta concepcdo de composicdo ndo constituia propriamente uma
novidade: o planejamento do edificio, sua construcdo e a busca de atributos
estéticos com a utilizacdo das técnicas disponiveis, historicamente constituiram o
campo de dominio do arquiteto. No entanto, naquele momento, a énfase sobre a
expressdo estética no emprego da tecnologia, buscava superar uma pratica
compositiva anacronica em face da disponibilidade de novos materiais e recursos
tecnologicos. A busca desta nova forma de expressédo, através da utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, pelo menos do ponto de vista formal, definiu um dos
temas centrais da modernidade na arquitetura. E foi por esta atualizagdo que os

estudantes da época buscaram a renovacao da estrutura de ensino.

10 Le Corbusier (1887-1969), arquiteto suico, expoente da arquitetura moderna da qual foi tedrico e
difusor através de sua obra construida e escrita. Exerceu grande influéncia sobre os arquitetos
brasileiros. Em 1929 veio ao Brasil e palestrou na ENBA, ocasido em que Lucio Costa tomou contato



31

O modelo delineado em Consideragdes sobre o ensino da arquitetura,
propds a formacdo do arquiteto em torno desta concepgdo de composicdo
arquitetonica. O modelo de ensino baseado no atelier central de projetos,

fundamentava-se no predominio desta préatica que

“[...] constituir-se-a como disciplina tronco, central na
formagéo e na organizagdo do ensino, (...) a ser conduzida
por um mestre arquiteto com a cooperagdo dos professores
das demais matérias interessadas no desenvolvimento de
cada tema” (COSTA; 1962).

Este modelo de ensino contém uma didatica, um roteiro para o ensino

de projeto que inclui

“[...] a andlise do programa, 0s estudos preliminares, o
anteprojeto, o estudo da estrutura, o estudo das instalagdes e
0 projeto definitivo de execucdo com 0S respectivos
pormenores e especificacoes” (COSTA; 1962).

O grau de concentracdo do ensino de arquitetura no modelo do atelier
de projetos é de tal ordem, que Lucio Costa afirma que as demais disciplinas que
constituem os curriculos s6 podem interessar ao arquiteto, na medida de sua
aplicacéo efetiva ao planejamento e a construcdo de edificios.

Confrontado com o curriculo da FNA que vigorava naquele momento,
nota-se que o modelo proposto enfatizava o predominio dos arquitetos na
formacdo, definia uma sequéncia central estruturadora do curriculo e

hierarquizava as disciplinas.

2.3 A implantacéo do atelier central como modelo de ensino
A renovacéo do ensino de arquitetura reivindicada pelos estudantes em
1945, efetivamente comecou a concretizar-se na década de 50. Em 1956, por

iniciativa dos estudantes da Faculdade de Arquitetura da Universidade do Rio

com suas idéias. Retornou em 1936, a convite deste, na qualidade de consultor do projeto da nova sede
do Ministério da Educacdo e Salde no Rio de Janeiro.
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Grande do Sul, o movimento pela reforma do ensino de arquitetura foi retomado
sob a conjuncdo de fatores internos a universidade e decorrentes da incidéncia da
area profissional sobre o ensino. Por um lado, no &mbito interno, discutia-se qual
a participagdo da universidade brasileira e, mais especificamente, da arquitetura
no desenvolvimento social. Por outro lado, no campo da producéo da arquitetura,
0 projeto e a construcdo de Brasilia significaram a afirmacdo da profissdo e da
propria arquitetura nacional criando novas condigdes para discussdo da formacéo

e do ensino de arquitetura.

A questéo da universidade brasileira

No final da década de 50 e inicio dos anos 60, a universidade
brasileira engajou-se no projeto de transformacdo da sociedade. Naquele
momento a universidade tomou a dianteira na formulacdo de um amplo projeto de
emancipacao social. O tema desenvolvimento social era hegemoénico, no entanto
as estratégias divergiam conforme os grupos que o defendiam. Segundo Vera
Franca e LEITE (1978), de um lado colocava-se a perspectiva de que a
modernizacdo do aparato escolar com a tecnizagdo do ensino possibilitaria a
formacdo de profissionais capazes de desenvolver uma técnica nacional e
preparar quadros para a industrializacdo vinculada ao capital multinacional. De
outro, a concepcdo humanista identificada com a politica de crescimento
independente, considerava que a universidade deveria criar condi¢Ges a formagéo
da consciéncia da realidade brasileira, visando a transformacdo social.

Embora os rumos da politica econdmica adotada por Juscelino
Kubitschek tenham seguido a opc¢do de abertura do pais para associa¢do com o
capital estrangeiro, na universidade prevaleceu a visdo do desenvolvimento auto-
sustentado. Sob a lideranca da area de Ciéncias Humanas, a universidade
elaboraria um corpo de conhecimentos sobre as condi¢cdes de formacdo da
sociedade brasileira para alicercar a elaboracao de propostas de desenvolvimento.
Esta opcdo exigiu da universidade um esforco muito grande para responder as

suas novas atribuicbes. O engajamento e a ampliagdo da participacdo dos
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universitarios na discussdo dos temas centrais para o desenvolvimento
implicaram em profundas remodelagdes dos cursos superiores.

Neste contexto de discussdo da universidade brasileira ficou
fortalecida a idéia de que a formacdo do arquiteto deveria ser vista através de
seus compromissos com a estrutura geral da sociedade. As reivindicagOes de
reforma do ensino de arquitetura traziam implicitamente o contetdo ideoldgico
da concepcdo humanista de desenvolvimento. O ensino autbnomo da arquitetura
que se constituira a partir da sintese dos conhecimentos das belas artes e da
engenharia, resultara numa capacitacdo profissional que era técnica e artistica,
mas que também, a partir daquele momento, deveria responder aos problemas
sociais do Brasil.

Disso resultou a preocupacdo dos arquitetos e estudantes voltar-se
para duas condicOes basicas: a primeira, de ordem funcional, se traduzia na
necessidade de ajustamento dos curriculos e programas de ensino as novas
exigéncias impostas pelo fenbmeno da industrializacdo e consequente
urbanizacdo. Fazia-se necessario vencer a resisténcia interna das escolas de
arquitetura a implantacdo de um novo modelo de ensino eliminando as restri¢des
da formacdo no sentido unico de projetista de edificios. Apesar da autonomia
administrativa conquistada nas décadas de 40 e 50, o panorama geral para esta
reorientacdo do ensino era pouco animador, pois, a maioria das faculdades de
arquitetura ainda era dirigida por engenheiros, 0s quais mantinham a orientacéo
pedagdgica dos antigos cursos vinculados as escolas de engenharia. As
disciplinas técnicas, que possuiam engenheiros catedraticos, continuavam com a
maior carga horaria nos cursos. Os arquitetos eram minoria nos 0rgaos
colegiados.

A outra condicdo, de ordem politica mais geral, estava voltada para a
integracdo do ensino e da pratica profissional na luta contra o
subdesenvolvimento. Respondendo a esta vocacdo, a inser¢do de disciplinas de
formacdo humanistica visava capacitar o arquiteto para 0 entendimento e

intervencdo na realidade, a partir do campo de atuacdo da arquitetura e do
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urbanismo. Constituiu-se assim uma area de sociologia e economia nos curriculos
dos cursos de arquitetura para fundamentar os estudos sobre a realidade urbana,
sobre as condicOes de producdo e consumo da habitagéo e cidade!?.

No entanto, apesar do conteido ideoldgico contido nas propostas de
engajamento da universidade na superacdo do subdesenvolvimento, da insercao
de disciplinas do campo das ciéncias humanas nos curriculos, para o ensino de
arquitetura as mudangas mais profundas foram decorrentes do desenvolvimento
do campo profissional. A adocdo do modelo de atelier central de projetos,
idealizado por Lucio Costa, viabilizou-se muito mais em funcdo dos avangos e
conquistas da profisséo, do que propriamente das transformagdes porque passava
a universidade. Vejamos melhor como 0s arquitetos se inseriram nessa conjuntura

desenvolvimentista.

A guestéo da profissado

O concurso para elaboracéo do projeto do Plano Piloto de Brasilia, em
1956, e a construcdo da nova capital federal significou para os arquitetos o
amadurecimento tecnologico e cultural da arquitetura e do urbanismo. A
producdo dos arquitetos brasileiros adquirira um carater préprio, desvinculado da
vertente européia da qual se originara.

Na perspectiva da producédo cultural, a arquitetura brasileira ja ganhara
projecdo internacional na década de 40 com a producdo que se concentrava no
eixo Rio - Sdo Paulo. Nos anos 50, a nova arquitetura afirma-se também no
interior do pais como simbolo de modernizacdo. Sinal evidente desta aceitacéo
sdo as inumeraveis construcdes espalhadas no pais que reproduzem as formas da

arquitetura criada no periodo. Edgar Graeff assinala que

“[...] trata-se, indiscutivelmente, de manifestaces ingénuas,
meio desajeitadas, mas que traduzem de modo muito claro o

11 CONGRESSO BRASILEIRO DE ARQUITETOS - Anais; 1976: 156-7.
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‘gosto’ popular pela arquitetura moderna” (GRAEFF,; 1995:
55)*2,

Na perspectiva da profissdo, o despontar do sentimento nacionalista
contribuiu para o desenvolvimento da tese de uma arquitetura capaz de contribuir
com as transformacOes da sociedade. Para os arquitetos, 0 projeto passou a ser
considerado como instrumento dessa transformacdo. Até aquele momento, o
projeto brasileiro, fosse o de arquitetura ou de qualquer outra area, nao tinha
importancia maior. No entanto esta situagdo comecava a mudar, pois no final da
década de 50

“[...] ja podiamos definir o projeto, os projetos em geral,
como manifestacdo de soberania, de emancipacdo de nossa
cultura técnica e artistica” (ARTIGAS; 1977: 34).

Intensificou-se a partir de entdo um movimento de afirmacdo do
trabalho do arquiteto e da necessidade de renovar a formagcdo. O momento era
propicio para discutir um curriculo que caracterizasse claramente a formacgédo do
arquiteto, diferenciando-a do engenheiro; e que efetivamente colocasse 0s rumos
da formacdo sob a orientacdo e controle dos arquitetos. Ocorria assim, depois de
um longo processo de luta iniciado em 1931, o encontro entre a categoria
profissional e a comunidade universitaria, agora identificada com uma mesma
concepcdo de arquitetura.

Aproveitando esta conjugacdo oportuna de fatores positivos, foram
realizados entre 1958 e 1962, oito Encontros Nacionais de Arquitetos,
Professores e Estudantes de Arquitetura. Ja no primeiro encontro, surgiu a
proposta do modelo de ensino baseado no atelier central, substituindo as antigas

cadeiras de composicdo pela pratica de projeto como atividade central da

2. Um exemplo que ilustra bem este sentimento séo as reproducdes das colunas do Palacio da Alvorada
em construcdes residenciais. Igualmente significativo para a difusdo da nova arquitetura foi a
intervencdo sobre 0 espago urbano nos planos de expansdo das cidades existentes, como Belo Horizonte e
Niteroi, e também no tracado e construcdo de novas cidades. Neste sentido, o projeto de Brasilia ndo se
constituiu como experiéncia pioneira em urbanismo, mas antes como sintese, como ponto de chegada na
area do planejamento urbano e na arquitetura do espaco edificado.
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formacdo. Esta proposta trazia implicita a idéia de Lucio Costa sobre o ensino de
arquitetura.

A adocgéo do modelo do atelier central de projetos veio ao encontro
das pressdes dos arquitetos para adquirirem maior forga nas decisdes de ensino e
afirmar a necessidade de formacdo de um profissional especifico. Com a
centralizacdo do ensino em torno das disciplinas de projeto, os arquitetos

assumiram a lideranca dos cursos via atelier.

“[...] buscava-se organizar, inicialmente, a area propria de
dominio dos arquitetos, uma espécie de base de luta pelo
poder de decisdao do curso” (FERNANDES; 1976. 12).

A criacdo de uma pratica dentro das escolas no molde da pratica
profissional de entdo, trouxe para o contexto do ensino o instrumental, as
linguagens, o mobiliério, os métodos e atitudes do trabalho, enfim, as relagdes de
producdo de projetos no contexto da arquitetura. A presenca cotidiana dessa
pratica nos cursos representou a conquista de um espaco onde sobressaiam as
posturas do profissional arquiteto. Configurou-se entdo a area de projeto com a
maioria de professores arquitetos que organizavam um novo espaco escolar no
sentido de superar o dominio politico dos engenheiros nas escolas de arquitetura.
Este sentimento fica bem claro nas palavras de ordem utilizadas pelos estudantes
da época que reivindicavam a reforma do ensino, quando afirmavam que
arquitetura ndo é engenharia e o atelier € a espinha dorsal do curso de
arquitetura.

As estratégias adotadas incluiam o aumento das cargas horarias das
disciplinas de projeto e do espaco fisico do atelier, visando fazer dessa area a
mais importante politicamente do curso. Com o modelo do atelier central, o
projeto passou a ser considerado como atividade meio e fim, seu produto final
sintese dos demais contetudos do curso.

No ultimo encontro realizado em 1962 foi definido um curriculo
minimo que mesmo nédo tendo sido aprovado pelo Conselho Federal de Educacéo

foi sendo adotado pelas escolas de arquitetura seguindo a experiéncia da escola
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da USP. Essa conquista consolidou a reforma do ensino de arquitetura. Primeiro,
porque este curriculo definia matérias em substituicdo ao anterior conjunto de
disciplinas segundo o padréo definido pela FNA desde 1945. Segundo, porque a
idéia de curriculo minimo, ja nagquele momento, significava um minimo de
conteudos capaz de assegurar a unidade indispensavel a formacdo do arquiteto
em nivel nacional; no entanto, resguardava a possibilidade de adaptacdo do
ensino as peculiaridades regionais, admitindo diferentes desdobramentos em
disciplinas e possibilitando novas experiéncias de ensino.

O curriculo minimo estava constituido pelas matérias de Calculo,
Fisica Aplicada, Resisténcia dos Materiais, Estabilidade das Construgdes,
Desenho, Plastica, Geometria Descritiva, Materiais de Construcdo, Técnica de
Construcdo, Historia da Arte e da Arquitetura, Teoria da Arquitetura, Estudos
Sociais e Econdmicos, Sistemas Estruturais, Legislacdo e Pratica Profissional,
Evolucdo Urbana, Composicdo Arquitetbnica de Interiores e de Exteriores, e
Planejamento, organizadas em trés sequiéncias de disciplinas integradas*®.

Estas seqliéncias de disciplinas passaram a constituir, desde entdo, as
areas de Teoria e Historia, Tecnologia da Construcdo, e Planejamento e Projeto
na organizacdo dos curriculos. A area de Teoria e Histdria abrangia as subareas
de Teoria e Historia da Arquitetura e do Urbano com fundamentos de ciéncias
sociais. Esta area tem por objeto de estudo o enraizamento social das condicdes
em que foram e sdo produzidos edificios, em que foi sendo transformado e
humanizado o meio ambiente construido. Caracteriza-se pelo pensamento
reflexivo sobre os resultados da préatica disciplinar da arquitetura e do urbanismo
na transformacéo do ambiente construido.

A éarea de Tecnologia da Construcdo, abrangendo as subareas de
Estrutura, Materiais e Técnicas de Construcdo, e de Conforto Ambiental,
caracteriza-se pela abordagem do objeto de conhecimento atraves da
matematizacdo e de procedimentos empirico-experimentais visando a

materializacdo de edificios. As subareas de Estrutura, e Materiais e Técnicas de

13 ABEA,; 1977: 72.
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Construcdo tém sua origem nas disciplinas tradicionais dos cursos de engenharia.
A subérea de Conforto Ambiental constituiu-se como uma area de aplicacdo
especifica aos cursos de arquitetura.

A area de Planejamento e Projeto € constituida pelas subareas de
Projeto Arquitetdnico e de Planejamento Urbano. Esta area caracteriza-se pelo
pensamento e pratica visando a acdo prospectiva com a proposicéo de hipdteses
para transformacdo do meio ambiente, a partir das condigdes sociais, historicas,
materiais e tecnoldgicas, previamente determinadas. Utiliza linguagens de
representacao grafica como instrumento de pesquisa, exploracdo e transformacéo
do ambiente construido.

Ainda em 1962, cumprindo decisbes das diversas reunides e
congressos, a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de S&o
Paulo - FAU-USP implantou sua primeira reforma de ensino organizando a
escola em torno do atelier. Tendo a disciplina de projetos como tronco da
formacdo, foram organizados trés departamentos correspondendo as areas de
estudo em que se organizou o curriculo: Histéria, Projeto, e Técnicas da
Construcdo. No departamento de Projetos foram incluidas disciplinas
caracterizando quatro linhas basicas de estudo nas sequéncias de Desenho
Industrial, Projeto de Edificacdes, Programacdo Visual e Planejamento Urbano.
O departamento de Historia, além das tradicionais disciplinas de Historia e
Teoria da Arquitetura, incluiu o estudo de elementos de ciéncias sociais como
fundamentacdo da arquitetura e do urbanismo, seja no sentido histérico, seja no

que se denominou de estudos urbanos**.

2.4 A reforma universitaria e o curriculo minimo de 1969

A década de 60 marcou um periodo de profundas transformacdes na
universidade brasileira. Em parte, como conseqiiéncia do debate iniciado nos
anos 50 sobre o papel da universidade no projeto de desenvolvimento social do

pais; em grande medida, por pressdes exercidas por estudantes e professores que

14 ABEA,; 1977: 56.
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buscavam a modernizagdo de sua estrutura. Os estudantes reivindicavam o
aumento de vagas e uma universidade mais democrdtica voltada para as
demandas da realidade brasileira. Os professores mais jovens, que ocupavam
posicBes inferiores na carreira universitaria, buscavam uma estrutura académica
que fosse menos vulneravel as presses politicas conservadoras, representada
naquele momento pela instituicdo da catedra vitalicial®.

Até 1968 a universidade brasileira era uma federacdo de escolas
profissionais semi-autdbnomas, que ofereciam o ensino basico e profissional,
selecionavam seus estudantes e professores, definiam o nimero de vagas e seus
programas de ensino, seguindo critérios proprios sem vinculagdo com uma
estrutura universitaria. As formagGes de nivel superior eram obtidas com o
ingresso nas faculdades e escolas e os cursos de formacéo profissional confundia-
se com as proprias escolas e faculdades em que eram oferecidos. O argumento
dos defensores de uma outra estrutura universitaria era que este arranjo gerava
baixo grau de controle central sobre as atividades académicas e altos custos

organizacionais e econdmicos para a educagdo superior.

“[...] como cada escola detinha autonomia para definir seu
curriculo e organizar seus préprios cursos, a taxa de
redundéancia era elevada e recursos fisicos e humanos se
dispersavam ao longo das escolas e catedras” (GARDENAL

& PAIXAO; 1982).

Por outro lado, o elevado tempo de permanéncia, o pequeno ndmero
de concluintes e o reduzido numero de vagas, deram origem a um movimento

pela reforma do ensino superior e modernizacdo da universidade, desencadeado

15 A catedra era ocupada por um professor catedratico que detinha o poder de decisdo sobre o ensino e a
pesquisa de uma determinada &rea do conhecimento, com caréter vitalicio e inamovivel. As decisdes
sobre a distribuicdo de encargos de ensino entre os demais docentes vinculados a uma céatedra, e mesmo
sobre a qualificacéo e progressdo funcional - o que implicava em definir quem seria o préximo professor
a ocupar a cétedra - eram atribuicdo exclusiva e pessoal do professor titular ou catedréatico. A ctedra e a
figura do professor catedratico foram extintas em 1968 com a implantacdo dos departamentos. As
decisfes que antes eram individuais passaram a ser tomada coletivamente pelo corpo de professores
reunidos no departamento (GARDENAL & PAIXAQ; 1982).
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pelos estudantes excedentes dos concursos vestibulares que mesmo aprovados
ndo conseguiam ingressar nas faculdades.

No inicio dos anos sessenta, algumas iniciativas isoladas ja indicavam
a direcdo das reformas pretendidas. A organizagdo das areas de conhecimento em
departamentos, o modelo de institutos e ciclos de estudos basicos comuns a
diferentes cursos afins, foram incorporados na estrutura universitaria. O projeto
académico da Universidade de Brasilia, elaborado por Darci Ribeiro, se inspirava
na agilidade do sistema norte-americano estruturado a partir de institutos?®,

A pressdo exercida por estudantes e professores teve ressonancia nas
autoridades educacionais. Para o governo central, fazia-se necessario adequar o
ensino universitario a nova ordem econdmica e as demandas tecnoldgicas do
crescimento industrial brasileiro, e esvaziar o foco de contestacdo politica
representado pelo movimento estudantil. Embora com perspectivas opostas e
visando resultados diferentes, a pressdo exercida por estudantes e professores de
um lado, e os técnicos da burocracia educacional de outro, somaram-se contra a
estrutura tradicional da universidade. Combinar esses objetivos foi tarefa dificil,
e para tal intento 0 governo contou com assessoria externa.

Em 1964, logo apos a tomada do poder pelos militares, foi realizado
um diagndstico da universidade brasileira sob a orientacdo do professor norte-
americano Rudolph Atcon. O Plano Atcon, como ficou conhecido o relatério,
reafirmava a necessidade de ampliar quantitativamente o ensino universitario e
diversificar o nimero de carreiras profissionais. Para isto, propunha a integracao
e concentracdo de servicos afins visando economizar recursos materiais e
humanos. Recomendava que a universidade devesse manter-se auténoma,

desvinculada do Estado, tornando-se entidade privada com ensino pago.

6 Em 1963, entrou em funcionamento a Universidade de Brasilia. A estrutura de ensino baseava-se em
trés componentes essenciais: 0s institutos centrais, as faculdades profissionalizantes e o0s 06rgdos
complementares de apoio ao ensino e a pesquisa. A organizagdo da UnB ja trazia a idéia de ciclo bésico
introdutorio e comum a Véarias especialidades vinculadas a um campo mais amplo de conhecimento.
Deste campo derivavam diversos cursos profissionalizantes ministrados nas faculdades. A UnB desde o
inicio teve um curso de Arquitetura e Urbanismo vinculado ao Instituto Central de Artes. As outras
formacdes profissionais oferecidas neste instituto eram artes, cinema e teatro (PEREIRA; 1968).
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Entre 1965 e 1968, foram firmados doze acordos entre o Ministério da
Educacdo e Cultura e a United States Agency for International Development,
MEC-USAID, para reforma da estrutura do ensino no pais. Estes acordos
integravam um plano maior denominado Concentracdo da Politica Norte-
Americana na América Latina para reorganizacdo da Universidade e a
integracdo da Economial’. Para o ensino superior, estes acordos previam a
matricula por disciplinas, a implantacéo de cursos basicos, o vestibular unificado
por regido, a reducdo no periodo de duracdo dos cursos de graduacéo e a extin¢do
do ensino gratuito.

Acolhendo em parte as sugestdes do Plano Atcon, a reforma da
universidade pretendeu racionalizar a estrutura do ensino superior visando a
melhor utilizacdo dos recursos materiais e humanos disponiveis, possibilitando,
simultaneamente, 0 aumento de vagas e a abertura de novos cursos. Assim, a
partir de 1965 uma serie de dispositivos legais foi editada visando reorganizar a
estrutura académica e o funcionamento da universidade brasileira®,
Consolidando este processo, em novembro de 1968 o governo federal editou a
Lei n° 5540/68, ou lei da reforma universitaria, fixando normas para a
organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola
média, complementada pelo Decreto-Lei n° 464/69 e curriculos minimos editados
pelo Conselho Federal de Educacdo para cada curso de graduacdo. A partir da
reforma universitaria a formacdo de nivel superior passou a ser obtida com o
ingresso na universidade através de um concurso Vvestibular unificado para todas
as carreiras, e a escolha de um curso dentro de uma area tendo em comum um

ciclo inicial de estudos basicos de fundamentacéo.

17 Segundo Miguel Pereira (1982) estes acordos “chegavam a requintes de detalhes, tais como os que
constavam do Acordo n° 9, que falava da colocagdo de 51 mil livros nas escolas, sob controle de
técnicos americanos da USAID, reservada ao MEC apenas a tarefa de execugdo”.

18 Os instrumentos legais que antecederam a lei da reforma universitaria foram: Portaria n°® 159/65, que
fixou novos critérios e duracdo dos cursos superiores; Decreto-Lei n° 53/66, que fixou principios e
normas de organizacdo para as universidades federais; Decreto-Lei n° 252/67, que estabeleceu normas
complementares ao Decreto-Lei n°® 53/66.
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Apesar da reforma universitaria responder aos anseios quanto a
modernizar a estrutura académica, reestruturar a carreira docente e ampliar as
vagas no ensino superior, a comunidade universitaria posicionou-se
contrariamente a sua implantacdo. A exclusdo do debate de professores, alunos e
comunidade académica, atitude tipica dos encaminhamentos daquele periodo de

regime militar, tornaram a reforma um ato de forca e arbitrariedade.

O curriculo minimo

Para 0 ensino de arquitetura e urbanismo como para as demais
formacGes de nivel superior este periodo, além das profundas mudancas na
organizagdo académica das universidades, foi marcado pelos novos curriculos
minimos editados em nivel nacional como complementacdo necessaria a Lei n°
5540/68. A Resolucdo n° 3, de 25 de junho 1969, do Conselho Federal de
Educacdo, fixou os minimos de conteudo e duracdo a serem observados nos
curriculos para graduacdo em Arquitetura e Urbanismo. O curriculo minimo

definiu as seguintes matérias basicas:

e Estética; Historia das Artes e, especialmente, da Arquitetura;
e Matematica;

e Fisica;

e Estudos Sociais;

e Desenho e outros meios de expressao;

e Plastica.

Definiu também as seguintes matérias profissionalizantes:
e Teoria da Arquitetura, Arquitetura Brasileira;
¢ Resisténcia dos Materiais e Estabilidade das Construcdes;
e Materiais de Construcdo e detalhes técnicos de construcao;
e Sistemas Estruturais;

¢ InstalacGes e Equipamentos;
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e Higiene da Habitacéo;

e Planejamento Arquitetonico.

O curriculo minimo de 1969 manteve em linhas gerais o elenco de
matérias definido no inicio da década. Porém apresentava ambigiidades para sua
aplicacdo decorrentes, por um lado, da separacdo de conteudos de mesma
natureza em diferentes ciclos de formagdo como, por exemplo, ao localizar
Historia da Arquitetura como matéria bésica e Arquitetura Brasileira, tambem de
conteddo historico, como matéria profissionalizante.

As matérias basicas incluidas nos curriculos minimos corresponderiam
disciplinas preparatorias de fundamentacdo para estudos profissionalizantes no
sentido amplo de béasico para areas das quais derivavam diversos cursos
profissionalizantes. Para o curso de graduacdo em Arquitetura e Urbanismo o
curriculo minimo quando especificou matérias béasicas incluiu matérias que
seriam muito mais de fundamentacdo na propria area de arquitetura do que
propriamente e amplamente basico para estudos posteriores, ou seja, parte do que
foi definido como basico sé interessava como fundamentacdo para a arquitetura e
assim constituiria estudo especifico da formagdo do arquiteto. E o caso da
matéria ‘Historia das Artes e, especialmente, da Arquitetura’, considerada no
curriculo como ‘disciplina comum aos curriculos de arte’. Ainda que o critério de
inclusdo da Arquitetura e do Urbanismo no campo das artes seja discutivel, a
historia das artes se constitui como disciplina de fundamentacdo para a
arquitetura como também para os diversos cursos incluidos nesta categoria,
sendo, portanto uma disciplina basica. Porém a histdria da arquitetura se pode
interessar como disciplina auxiliar em outras areas, no curso de arquitetura €
fundamental e especifica para a formacdo do arquiteto constituindo, portanto, o
campo de conhecimento profissional.

Por outro lado, porque as matérias especificadas derivavam de
principios diferentes de classificacdo, ora indicando uma area de conhecimento

bem delimitada, como a ‘fisica’, ora um titulo genérico que indicava campos de
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aplicacdo de conhecimentos como ‘desenho ¢ outros meios de expressdo’.
Embora os limites entre area de conhecimento e campo de aplicacdo ndo sejam
muito precisos, o principio da reforma universitaria de separacdo das matéerias em
dois ciclos de formacdo era de que as matérias basicas corresponderiam as areas
fundamentais do conhecimento identificadas com as ciéncias constituidas e as
matérias profissionalizantes aos saberes originados nas diversas praticas
profissionais em que se aplicam os conhecimentos cientificos.

A matéria ‘Desenho’ também apresentava ambigiiidades para seu
desdobramento em disciplinas ao ser associada a Matematica e a ‘outros meios de
expressdo’. Ao esmiugar as matérias, a resolugdo menciona que “a Matematica e
0 Desenho compreendem Céalculo, Estatistica, Geometria Descritiva e suas
aplicacdes”, e “o estudo do Desenho abrange todas as modalidades expressivas
cabiveis”. A Geometria Descritiva ao constituir-s¢ como um capitulo da
Matematica adequava-se a idéia de matéria basica, no entanto ‘suas aplicagdes’
nas diversas ‘modalidades expressivas cabiveis’, apontam para especificidades
proprias do campo da Arquitetura e do Urbano e, portanto, para uma aplicacéo de
natureza profissionalizante. Quanto as matérias que a legislacdo definiu como
areas basicas do conhecimento a especificacdo do curriculo minimo também era
vaga. Por exemplo, quando menciona ‘Fisica’, que também ¢ fundamental para as
engenharias, ndo especificou qual parte da fisica interessava a formacdo do
arquiteto.

Se por um lado, o curriculo minimo confundia ao tentar explicitar as
matérias basicas, por outro, era vago quanto as matérias profissionalizantes. A
Resolucdo ndo fez qualquer referéncia ao estudo da Teoria da Arquitetura e da
Arquitetura Brasileira, bem como a todas as matérias profissionalizantes da area
de tecnologia da construcdo. Quanto ao Planejamento Arquitetdnico, definiu de
modo amplo como “a atividade criadora aplicada”, incluindo nesta categoria
desde o projeto do objeto ao planejamento de cidades e regides.

A duracdo minima do curso foi fixada em 3600hs com enquadramento

em cinco anos ou 150 semanas, a serem preenchidas com disciplinas desdobradas
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das mateérias especificadas no curriculo minimo, facultado a cada institui¢do fixar
a carga horaria total do curso!®. A duracéo dos cursos poderia ser ampliada com o
desdobramento daquelas matérias especificadas ou com a inclusdo de disciplinas
complementares. Como termo médio, resultava uma integralizacdo anual de
720hs do tempo atil para conclusdo do curso em cinco anos, 0 que equivalia a
uma média de 24 horas-aula semanais. O curriculo minimo previa a conclusao do
curso em quatro anos, situacdo limite que corresponderia a uma integralizagao
média anual de 900hs com 30 horas-aula semanais.

Com a reforma universitaria e a edicdo dos curriculos minimos o
padréo curricular de referéncia deixou de ser uma experiéncia concreta de ensino,
aquela das unidades académicas da Universidade do Brasil, e passaram a ser um
conjunto de materias, mais ou menos vagas, que buscavam abstrair e sintetizar os
conhecimentos necessarios as formacgOes atraves de especificacdes genéricas.
Esta mudanca no padréo de definicdo dos curriculos de referéncia, de conjunto de
disciplinas para conjunto de matérias, por um lado flexibilizou a distribuicéo e
organizacdo dos contetdos e da carga horaria em relacdo as seqtiéncias fixas dos
cursos seriados?. Por outro lado, ao desvincular o curriculo de uma experiéncia
concreta, deixou de considerar a dimensdo didatica da pratica do ensino, das
experiéncias de aprendizagem, da escola tomada como modelo que de qualquer
modo também serviam de referéncia.

A nova situacdo para o0 ensino de arquitetura se apresentava da
seguinte forma: a) um modelo de ensino que centralizava a formagédo no atelier
com disciplinas de projeto ministradas exclusivamente por arquitetos, e agrupava
as demais disciplinas do curriculo nas areas de teoria e histéria, tecnologia da

construcdo e estudos sdcio-econdmicos; b) uma nova ordenacdo da estrutura

19 O novo curriculo reduziu em 450hs o tempo Util para graduagdo em Arquitetura e Urbanismo
anteriormente fixado em 4050hs pela Portaria ne 159/65.

20 Os cursos seriados sdo cursos com duracdo pré-fixada em certo nimero de anos no qual cada série
anual apresenta disciplinas que todos os alunos da série devem obrigatoriamente cursar ao mesmo
tempo. A promocdo & série seguinte se fard com a aprovagdo em todas as disciplinas da série inscrita. No
ensino superior os curriculos destes cursos constituiam-se de um conjunto Unico de disciplinas seriadas
que deveriam ser adotadas por todas as faculdades e escolas de uma mesma habilitagdo (DUARTE;
1986: 48).
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académica da universidade; ¢) um curriculo minimo que consagrava as matérias
definidas em 1962. O modelo de ensino e o curriculo minimo se apresentavam
como elementos unificadores da formacdo ao nivel nacional, porém o modo de
aplica-los diferia conforme a situacdo da escola. Para as escolas existentes ndo
era necessaria instrucdo adicional, a propria definicdo do curriculo minimo levara
em conta a experiéncia de ensino destas escolas. No entanto, para 0S novos
cursos a situacdo nao foi exatamente a mesma.

A reforma universitaria, entre outros objetivos, buscava expandir o
ensino superior e para atingir este objetivo, a reorganizacdo da universidade
mostrou-se eficiente: no periodo 1965-1978 a universidade elevou a oferta de
vagas em torno de 2000% (GRAEFF; 1995: 50). A area do ensino de arquitetura
também seguiu esta tendéncia de crescimento. Até 1968, existiam no pais oito
escolas de arquitetura localizadas nas capitais dos estados?!. Em 1974, este
numero elevara-se para 28 cursos.

Os novos cursos foram implantados em condi¢cGes semelhantes.
Segundo o diagnéstico da situagdo do ensino, elaborado em meados da década de
70, estes cursos apresentavam as seguintes caracteristicas:

e absorviam a demanda excedente dos vestibulares das escolas mais antigas;

e as instituicdes que abrigavam estes cursos pouco ou nada sabiam de ensino de
arquitetura, assumindo o novo curso dentro dos modelos convencionais de
outros cursos superiores;

e ocupavam prédios existentes, geralmente, construidos para outros fins, sem

realizar sequer as adaptacdes ambientais necessarias??.

2L |dentificadas como escolas pioneiras, este grupo estava constituido pela Faculdade Nacional de
Arquitetura (1945) no Rio de Janeiro, pela Faculdade de Arquitetura da Universidade de Minas Gerais
(1930) em Belo Horizonte, pelas Faculdades de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sao Paulo
(1948) e Faculdade de Arquitetura Mackenzie (1947) ambas na cidade de S&o Paulo, pela Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da Universidade do Rio Grande do Sul (1952), pela Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade de Pernambuco, em Recife, pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade da Bahia, em Salvador e pela Faculdade de Arquitetura e Urbanismo (1963) da
Universidade de Brasilia, na capital federal. Em 1961 foi implantado o ensino de arquitetura na
Universidade Federal do Parand, e em 1965na Universidade Federal do Ceara e do Para.

22 CONGRESSO BRASILEIRO DE ARQUITETOS - Anais; 1976: 129.
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Sobre a situacdo do quadro docente constatou que no inicio dos cursos
era minimo para o funcionamento da 12 série e ampliava-se na medida da
necessidade pratica a cada ano. Constituia-se a partir de um grupo de ‘pioneiros’
gue residiam nas capitais viajando semanalmente para dar aulas nos locais onde
funcionavam as novas escolas.

De modo geral, os novos cursos entravam em funcionamento com a
definicdo do ciclo béasico aproveitando disciplinas existentes nas universidades
que correspondiam, satisfatoriamente, as matérias basicas exigidas pelo curriculo
minimo. O ciclo profissionalizante se constituia aos poucos, procurando seguir o
modelo das escolas pioneiras. Nestas condi¢cdes o ciclo basico era ampliado,
retardando a implantagdo do ciclo profissionalizante, que exigia para seu
adequado funcionamento, corpo docente, espacos e equipamentos proprios ao
ensino de arquitetura e urbanismo.

Essa situacdo era impropria, embora fosse regular do ponto de vista
estritamente legal. Na auséncia de diretrizes sobre o desdobramento das matérias
em disciplinas e distribuicdo da carga horaria minima entre disciplinas e areas de
estudo, a aplicacdo do curriculo minimo nos novos cursos resultou do grau de
afinidade dos colegiados de curso com a area de ensino e profissional, no limite
das possibilidades e conveniéncias das instituicdes.

Assim, mesmo atendendo formalmente ao curriculo minimo, o
curriculo pleno dos novos cursos descaracterizava o ensino de arquitetura e a
formacdo do arquiteto. O curriculo minimo ndo restringiu a organizacdo dos
curriculos plenos; pelo contrario, a generalidade e imprecisdo da Resolucdo n°
3/69 possibilitou multiplas interpretacGes na sua aplicacdo. Dessa forma, muitos
assuntos estranhos ao campo de conhecimento foram incluidos nos curriculos.
Um estudo realizado pelo Departamento de Assuntos Universitarios do MEC, em
1978, constatou que os 31 cursos em funcionamento na época ofereciam 2006

disciplinas diferentes, correspondendo ao desdobramento das 13 matérias
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especificadas no curriculo minimo?3. Diante deste quadro as escolas pioneiras se
articularam para manter o padrao de ensino de arquitetura e urbanismo.

Em 1973, por iniciativa do Instituto dos Arquitetos do Brasil foram
criados a Comissdo de Ensino de Arquitetura e Urbanismo - CEAU?, e a
Associacdo Brasileira de Escolas de Arquitetura - ABEA?®. Em meados dos anos
70, a ABEA elaborou um roteiro para avaliacdo do ensino de arquitetura, no qual
constavam, entre outros itens, questdes sobre o perfil do profissional a ser
formado, e situacdo do agrupamento das disciplinas do curriculo por areas. O
resultado desta avaliacdo marcou o inicio de um novo processo de discussdes
sobre o curriculo minimo para o ensino de arquitetura e urbanismo. Tendo como
diretriz geral a determinagéo de que a carga horaria minima de 3600hs fosse
distribuida atendendo ao minimo de 40% para a area de Planejamento e Projeto,
20% para a area de Teoria e Historia, e 20% para a area de Tecnologia, com uma
reserva de 20% para distribuicdo a critério de cada escola, segundo as tendéncias
predominantes e as necessidades regionais (ZANETTINI; 1980: 89).

No entanto, ndo era somente a situacdo das novas escolas que
colocavam questdes a qualidade do ensino. Por um lado, o rapido processo de
urbanizacdo dos anos 60 e 70 colocavam problemas que igualmente afetavam a
area de arquitetura e demandavam respostas mais rapidas, que em parte,
superavam o0 modelo estabelecido em 1962. A insercdo do ensino académico na
realidade brasileira - premissa dos anos 50 - comecou a sofrer o impacto das
caracteristicas subdesenvolvidas do crescimento econdmico e populacional do

Brasil. Por outro lado, o ideario da arquitetura moderna e da prépria arquitetura

23 COMISSAO DE ENSINO DE ARQUITETURA E URBANISMO - DAU/MEC. Catéalogo Geral das
Disciplinas dos Cursos de Arquitetura e Urbanismo no Brasil. Brasilia: MEC; 1978.

24 A constituicdo das comissdes de especialistas estava prevista no Decreto n° 63.338, de 1° de outubro de
1968, como 06rgdo de assessoramento do Ministério da Educacdo e Cultura para tratar de assuntos
especificos de cada area visando & melhoria da qualidade do ensino. A CEAU foi criada através da
Portaria n°® 699, de 18 de dezembro de 1973, tendo sido a quarta comissdo a ser constituida, apos a
constituicdo das comiss@es de ensino de medicina, engenharia e ciéncias agréarias (ABEA; 1975).

%5 A ABEA surgiu com o objetivo de elaborar diagndsticos da situagdo do ensino, propor medidas gerais
e definir critérios para o seu aperfeigoamento através da promocgdo de encontros nacionais e regionais de
escolas de arquitetura e urbanismo e da elaboracdo de publicacbes teméaticas. A ABEA nédo estd
vinculada aos organismos governamentais.
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gue inspirara 0 movimento pela autonomia e reforma do ensino esgotara-se e,
consequentemente, o perfil profissional subjacente ao curriculo.

No inicio dos anos 80, novas demandas incidiram sobre o campo de
atuacdo do arquiteto. Podem-se citar, sem entrar em pormenores, uma série de
novos fatores, decorrentes das peculiaridades de nosso desenvolvimento, que
passaram a incidir sobre o campo da arquitetura. A expansdo desordenada da
urbanizacdo, estimulada pela politica do Banco Nacional de Habitacdo - BNH e
dos anos de milagre econémico, incidiram sobre a gestdo e controle do uso do
espaco urbano, do meio ambiente natural e do patriménio cultural construido.
Estes fatores geraram novas pressdes sociais, externas ao ensino, mas que
pressionaram a profissdo e conseqientemente o processo de formagéo.

O primeiro periodo de expansdo do ensino de arquitetura e urbanismo
— 1968-1980, também se caracterizou como uma fase de discusséo dos curriculos
e de avaliacdo da prética de ensino. Ocorreu de certa forma, um grande balango
das trajetorias, das tendéncias, dos percalcos, dos recuos, mas também dos
avancos e acréscimos de conhecimentos, que as escolas procuraram incorporar,
atualizando seus curriculos. A legislacdo de 1968 possibilitou a criacdo imediata
de 20 novos cursos, e este incremento relativizou o poder das escolas pioneiras
que, apesar disso, empenharam-se para evitarem a descaracterizacdo da area de
conhecimento e manterem o perfil de formacéo profissional que fora consolidado
nos anos 60, muito embora este perfil ja estivesse em vias de transformar-se.

A énfase na questdo curricular apds 70 objetivou manter aquele
padrdo, mas também serviu como tema para retomar as discussdes sobre o projeto
de sociedade do ponto de vista e das propostas da arquitetura, processo este que
fora interrompido em 1968 com o expurgo de professores das universidades e a
cassacdo dos direitos civis de profissionais engajados com a militancia politica.
Com o quadro instaurado pela reforma universitaria, o curriculo se colocava
como um dos poucos fatores determinados pela reforma que poderia ser alterado
no ambito das escolas, representando um espaco de relativa autonomia. A

discussdao do curriculo abriu espaco para questionar o sistema de ensino
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decorrente da reforma universitaria, o modo como fora implantado, suas
consequéncias sobre as comunidades académicas e o projeto de sociedade no
gual se inseria.

De qualquer forma, com o processo de distensdo politica e abertura
democrética iniciada no final da década, também a reforma universitaria foi
revista nos seus objetivos iniciais e nos resultados alcangados. Esse processo
recente relativo a conjuntura da ‘redemocratiza¢ao’ dos anos 80 e 90, e o impacto
sobre 0 ensino de arquitetura, mereceria, sem duvida uma andlise atenta e
meticulosa, mas isso foge aos propositos dessa dissertacéo.

No contexto instaurado pela reforma universitéaria foi criado o Curso
de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal de Pelotas - CAU-UFPel.
Este curso, a exemplo dos demais implantados na epoca, surgiu da
disponibilidade de disciplinas basicas existentes na universidade. Esta forma de
constituicdo marcou profundamente os primeiros anos do curso, tanto nos
aspectos pedagogicos como no de administracdo do ensino. Nesta situacdo, o
curriculo se colocou como um elemento estratégico para implantar um modelo de
ensino sintonizado com a tradicdo de ensino da area. Deste assunto nos

ocuparemos nos capitulos seguintes.



CAPITULO 3

O CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO DA UFPel

Neste capitulo buscamos reconstituir a histéria da implantacdo e da
evolugcdo dos programas de ensino do curso. Descreveremos 0 processo de
alteracdo de disciplinas e dos curriculos utilizando, fundamentalmente, o recurso
do documento escrito.

Esta abordagem implicou no resgate de documentos em diferentes
locais da Universidade seguindo o caminho dos procedimentos processuais.
Assim, considerando que toda alteragéo de disciplina e elaboracdo de curriculo
inicia nos colegiados a primeira fonte foram os arquivos dos colegiados de curso
ao qual o Curso de Arquitetura esteve vinculado. Nestes recolhemos grades
curriculares e as atas das reunides em que o tema foi discutido e aprovado.

Os novos curriculos para vigorar precisam antes ser aprovados pelo
Conselho Coordenador do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo - COCEPE, o que
nos indicou uma segunda fonte onde pesquisar. Na Secretaria dos Conselhos
Superiores recolhemos as atas onde estdo consignados os processos de alteracdo
dos curriculos do CAU. Finalmente, completando o processo, o Departamento de
Registros Académicos — DRA, 6rgédo da Pro-Reitoria de Graduacgéo e Assisténcia,
emite a nova grade curricular que passa a servir de referéncia para as matriculas e
oferta de disciplinas, e elabora os quadros de equivaléncia do desdobramento das
matérias do curriculo minimo com as novas disciplinas implantadas.

Antes de passarmos a exposicdo, cabe fazer um registro com relacéo
as fontes e aos documentos. Em primeiro lugar a dispersdo das fontes e a falta de
indicacdo quanto a critérios de classificacdo e arquivamento dos documentos
dificultou a coleta dos dados. Em segundo lugar, a auséncia de datas e de autoria
dos documentos, e a imprecisdo com que as alteracbes de disciplinas e de
curriculos foram registradas nas atas dos colegiados, dificultaram a reconstituicédo

das transformacbes operadas no primeiro conjunto de disciplinas.
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Conseqlientemente, a definicdo das disciplinas anteriores a implantacdo do
primeiro curriculo foi definida a partir de uma amostra dos histéricos escolares,

podendo divergir do que foi efetivamente ministrado naqueles anos.

3.1 A implantagéo e o funcionamento do curso nos primeiros anos

Os primeiros estudos para implantar um curso de arquitetura na UFPel
datam de 1970. Naquele ano, o reitor, visando expandir todas as areas de
conhecimento no ambito da universidade autorizou a subcomissdo de
estruturacdo dos curriculos do Instituto de Artes a elaborar o ciclo basico para
graduacdo em arquitetural. O estudo realizado consistiu na verificacdo da
adequacdo das disciplinas que ja vinham sendo oferecidas na Universidade ao
curriculo minimo para graduacdo em Arquitetura e Urbanismo.

No ano seguinte a reitoria constituiu uma comissdo para estudar a
viabilidade da criagdo do curso de arquitetura. A comissdo contou com a
colaboracdo do professor Luiz Lesseigner de Faria do Curso de Arquitetura da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul que forneceu diretrizes e prestou
esclarecimentos. Em junho de 1971, a comissdo apresentou seu relatério pautado
em trés pontos, onde destacou a realidade regional, o mercado de trabalho e o
interesse de provaveis estudantes como fatores favoraveis a criacdo do curso.
Intercalando exaltados elogios as aces do governo federal?, o relatério afirmou
que o desenvolvimento regional, notadamente visivel no ambito da construcao
civil, justificava a criacdo de um curso de Arquitetura na Universidade®. Notou
que Pelotas e a regido sul recebiam o impacto das primeiras intervencdes urbanas
com a construcdo de ndcleos habitacionais impulsionado pelos recursos do Banco

Nacional de Habitacdo. O incentivo a construcdo civil, conseqiientemente,

1 UFPel — Processo n° 2532/70.

2 Extraordinaria euforia fundamentada nos éxitos administrativos (...) novos rumos para a nagao (...)
orientacdo esclarecida do BNH (...) esforco tdo bem logrado para favorecer as diferentes camadas da
populacdo (...) sadia politica a que se apegou a administracdo federal (...) sistematico aumento da
riqueza nacional”. UFPel - Processo ne 1657/71.

3 Na mesma época, foi criado o curso de nivel médio com habilitagio em Edificagdes na Escola Técnica
Federal de Pelotas.



53

demandava do poder publico municipal a realizacdo de obras de infra-estrutura
para atendimento aos novos nucleos de concentracdo populacional, exigindo das
administracdes agdes de planejamento que “ndo poderiam prescindir da valiosa
orientacdo dos arquitetos para bem administrar”. Assim, considerando o reduzido
nimero de arquitetos que atuavam na regido e a demanda criada, enfatizou a
‘notavel amplitude’ do mercado de trabalho, mercado este que absorveria os
futuros profissionais formados pela UFPel. Mencionou o interesse despertado na
comunidade, pois tdo logo tornou-se publico a constituicdo da referida comisséo,
0s seus membros foram procurados por estudantes interessados na implantagéo
do curso. O relatério lembrou, também, que na época havia somente dois cursos
de arquitetura na regido sul do pais - um em Curitiba e outro em Porto Alegre -
resultando numa demanda reprimida por novas vagas, percebida pela grande
disputa no vestibular da UFRGS. Portanto, concluia, ndo seria excessiva a
criacdo de um novo curso de arquitetura. Por outro lado, a implantacdo de um
curso de arquitetura na UFPel, prestigiaria a Universidade “por ser na época, 0
ensino nesta area pouco vulgarizado, somente disponivel nas grandes
universidades”. Conseqiientemente “a Universidade Federal de Pelotas seria
intensamente procurada, inclusive por estudantes de outros estados, o que
repercutiria para o conceito universitario de Pelotas”. Finalmente, o relatorio
avaliou as condi¢c6es da Universidade para implantacdo do ensino de arquitetura.
Entendeu a comissdo que a Universidade reunia condicGes para colocar em
funcionamento um curso de arquitetura, pois a formacdo basica poderia ser
ministrada nos institutos entdo existentes, conforme demonstrou o estudo
realizado em 1970.

O estudo da comissdo foi submetido a apreciacdo do entdo Conselho
Coordenador do Ensino e da Pesquisa - COCEP, através do parecer do professor
Paulo Assumpcdo Osoério, na época diretor do Instituto de Artes. O relator

resumiu os argumentos do relatorio nos seguintes termos:

“[...] fundamentado no desenvolvimento regional da Zona Sul,
consubstanciado pelo extraordinério incremento da construcéo
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civil através dos diversos planos do BNH, demonstrado pelo
crescimento demogréfico sempre a exigir novas e maiores
construc@es; constatado pelo reduzido nimero de arquitetos na
Zona Sul do Estado; verificado pela enorme demanda de
candidatos ao exame vestibular e pela existéncia de somente um
curso de Arquitetura no Estado; solicitado por listagem de 200
assinaturas de estudantes interessados. Ciente de que a
Universidade retne condi¢fes para implantacdo imediata do
referido curso, uma vez que o seu ciclo bésico poderd ser
ministrado nos institutos em funcionamento, recomenda
enfaticamente a criagdo do Curso de Arquitetura na UFPel”.

O relator lembrou, “a titulo de subsidio”, que a subcomissdo de
curriculos do Instituto de Artes definira o ciclo basico do Curso de Graduagdo em
Arquitetura em quatro semestres, constituido por 27 disciplinas distribuidas nos
institutos de Artes, de Fisica e Matematica, e de Ciéncias Humanas; disciplinas
que ja estavam sendo ministradas. Concluindo, recomendou a criacdo imediata do
curso para que fosse iniciado no ano seguinte.

Fundamentado no parecer do COCEP, o reitor criou o Curso de
Arquitetura através da Portaria n® 215/71 de 24 de novembro de 1971. No mesmo
ato designou uma ‘Comissdo Especial’ encarregada de formalizar o processo de
implantagdo do curso*. Esta comissdo aproveitou os estudos realizados no ano
anterior e estruturou o ciclo basico do Curso de Arquitetura em quatro semestres,
constituido por 27 disciplinas disponiveis nos institutos da universidade, assim

distribuidas:

1. Instituto de Artes (13 disciplinas)

1.1 Departamento de Artes Visuais - DAV
Analise e Exercicios de Materiais Expressivos | / 90hs.
Analise e Exercicios de Materiais Expressivos 1l / 90hs.
Plastica | / 60hs.

4 Participaram daquela comissdo: Paulo Assumpcdo Osdrio, médico; Guido Kaster e Breno Simdes de
Oliveira, engenheiros agrénomo; Paulo de Castro e Silva, professor do IFM; Gastdo Coelho Pureza
Duarte, dentista; Francisco José Passos, advogado e José Raphael Gomes Lopes. Dados obtidos junto a
Secdo de Cadastro e Lotacdo, do Departamento de Pessoal da Pré-Reitoria de Administracdo - UFPel.



Plastica Il / 60hs.
Plastica Il / 60hs.
Desenho Atrtistico | / 60hs.
Desenho Atrtistico 11 / 60hs.

1.2 Departamento de Estudos de Arte, Letras e Comunicacdo - DEALC
Historia das Artes e das Técnicas | / 45hs.
Historia das Artes e das Técnicas Il / 45hs.
Historia das Artes e das Técnicas 11 / 45hs.
Estética | / 45hs.
Estetica Il / 45hs.
Estetica Il / 45hs.

2. Instituto de Fisica e Matematica (12 disciplinas)
2.1 Departamento de Matematica e Estatistica - DME
Introducédo a Analise Matematica / 60hs.
Calculo Diferencial e Integral / 60hs.

Calculo Vetorial / 60hs.
Geometria Analitica / 60hs.
Estatistica / 75hs.

2.2 Departamento de Desenho - DD
Geometria Descritiva 111 / 75hs.
Geometria Descritiva IV / 75hs.
Construcbes Geométricas | / 45hs.
Construcbes Geometricas Il / 30hs.

Desenho Geomeétrico / 60hs.

2.3 Departamento de Fisica - DF
Fisica Il / 90hs.
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Fisica IV / 90hs.

3. Instituto de Ciéncias Humanas (2 disciplinas)
3.1 Departamento de Estudos Brasileiros - DEB
Estudo dos Problemas Brasileiros I / 30hs.

Estudo dos Problemas Brasileiros 11 / 30hs.

A carga horéria total do ciclo basico somava 1590hs, que correspondia
a quase metade das 3600hs previstas no curriculo minimo para graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo. Com este conjunto de disciplinas o Curso de
Arquitetura iniciou suas atividades no primeiro semestre de 1972 preenchendo as
35 vagas oferecidas no concurso vestibular®. O restante das disciplinas foi sendo
definido na medida em que a primeira turma avancava na sequiéncia do curso. A
area profissionalizante comecou a ser implantada no ano seguinte.

Nos primeiros anos, 0 Curso de Arquitetura estava vinculado ao
Colegiado dos Cursos de Artes Plasticas que também coordenava o Curso de
Licenciatura em Desenho e Plastica e o Curso de Graduacdo em Pintura, Gravura
e Escultura. Disposicéo divergente da legislacdo em vigor que determinava que a
coordenacéo didatica de cada curso ficasse a cargo de um colegiado especifico.

No final de 1972, o colegiado aprovou os curriculos parciais dos cursos de
Licenciatura em Desenho e Plastica e de Graduagdo em Pintura, Escultura e
Gravura até o quinto semestre, com 37 e 34 disciplinas respectivamente, e do
Curso de Arquitetura até o quarto semestre com 34 disciplinas (inferido dos
curriculos parciais aprovados na 3% reunido do CCAP, realizada em 6 de
dezembro de 1972). Os trés curriculos tinham 14 disciplinas em comum, com o
mesmo posicionamento na sequéncia dos semestres e mesma carga horaria, e

outras quatro com o mesmo nome, porém com diferencas de carga horaria no

5> De 1972 a 1980, havia um ingresso anual para o Curso de Arquitetura no primeiro periodo de cada
ano. A partir de 1981, mudou o regime para dois ingressos anuais de 18 e 17 alunos no primeiro e
segundo periodos, respectivamente.
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curriculo do Curso de Arquitetura, lotadas nos departamentos basicos de Artes
Visuais, Estudos de Arte, Letras e Comunicagéo e no Departamento de Desenho.

Este novo curriculo parcial implantava disciplinas profissionalizantes
e alterava aquele conjunto de disciplinas da implantacdo do curso. Foram
excluidas as disciplinas Andlise e Exercicios de Materiais Expressivos | e lI,
oferecidas somente para a primeira turma, e incluida Introducdo a Arquitetura,
Arquitetura Brasileira, Teoria da Arquitetura I, Topografia e Préatica de Projetos I,
de caréter profissionalizante, e também Desenho Técnico Ill, no ciclo basico. As
disciplinas incluidas possibilitavam o funcionamento do segundo ano do curso,

mas ainda era necessario completar o curriculo como um todo.

QUADRO 1
DISCIPLINAS COMUNS AOS CURSOS DE ARTES PLASTICAS

SEMESTRE DISCIPLINAS

Histéria das Artes e das Técnicas |
Estética |
Plastica |
Desenho Artistico |
Desenho Técnico Il e 111
Geometria Descritiva 11
Construgdes Geométricas |

1e

Histéria das Artes e das Técnicas Il
Estética Il
Plastica Il
Desenho Artistico 11
Geometria Descritiva IV
Construgdes Geométricas Il

20

Histéria das Artes e das Técnicas Il
Estética Ill
Plastica 1
Perspectiva e Sombras

30

4o Teoria da Informagdo e Cultura de Massas

No segundo semestre de 1973, uma comissdo de arquitetos nomeada
pelo diretor do Instituto de Artes elaborou o primeiro ‘plano curricular’ para o

curso. Esta proposta sugeria o direcionamento de disciplinas basicas para o Curso
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de Arquitetura. Acrescentava as disciplinas Economia, Sociologia, e Organizagéo
Social das Cidades, implantando a area de estudos soOcio-econdmicos;
Planejamento Urbano e Regional, Arquitetura Legal (legislacéo e deontologia),
Arquitetura de Interiores, e Trabalho de Graduacdo. Definiu a &rea de Tecnologia
da Construgdo constituida pelas disciplinas Resisténcia dos Materiais, Materiais
de Construcdo, Técnica das Construgdes, Estabilidade das Construgdes,
Instalagbes e Equipamentos Elétricos, Estruturas Metélicas e em Madeira,
Estruturas em Concreto Armado, Higiene das Habitagdes, Sistemas Estruturais e
Saneamento Ambiental. As seqléncias de disciplinas tedricas e histéricas,
comuns aos outros cursos da area, seriam substituidas por novas disciplinas com
enfoque voltado para o ensino de arquitetura. O plano curricular continha 59
disciplinas, totalizando 3795hs.

Ao final daquele ano, o colegiado estruturou um curriculo
integralmente definido para o Curso de Arquitetura aproveitando, em parte, as
sugestdes contidas no plano curricular elaborado pela comissdo de arquitetos e
tomando como modelo o curriculo do Curso de Arquitetura e Urbanismo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Do plano curricular, o colegiado
aproveitou a sugestdo de direcionar as disciplinas basicas que eram comuns aos
cursos de Artes Plasticas para a formacdo do arquiteto. Foram extintas 15
disciplinas e implantadas Desenho Arquitetdnico, Perspectiva Arquitetonica,
Histéria da Arte V, Historia da Arquitetura I, 1l e Ill, e Estética IV e V. Na
ocasido, os professores representantes do Departamento de Desenho e do
Departamento de Estudos de Arte, Letras e Comunicacdo concordaram que as
novas disciplinas deveriam dar maior énfase “a aspectos que atendam a
necessidade dos futuros profissionais arquitetos®”. Do curriculo do curso da
UFRGS foram aproveitadas as disciplinas especificas da area de arquitetura e
urbanismo. Na proposta aparecem textualmente as disciplinas Evolucdo Urbana,

Legislacdo Profissional para Arquitetos, Especificacdes e Custos, e Governo

& Conforme atas da 9% e 102 reunides do Colegiado dos Cursos de Artes Plasticas, realizadas nos dias 20 e
21 de dezembro de 1973.
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Local Brasileiro, e outras, claramente inspiradas naquele curriculo, como
Organizacdo e Métodos de Trabalho Profissional, e Edificagdo Industrializada.
As disciplinas da &rea de tecnologia da constru¢do foram reposicionadas na
sequéncia do curso. A proposta curricular que resultou, e que seria submetida
pela primeira vez a apreciacdo do conselho superior de supervisdo do ensino na
universidade, estava constituida por 68 disciplinas totalizando 4575hs.

Até aquele momento as modificac6es de disciplinas ficavam no &mbito
dos colegiados e dos departamentos; a Universidade ndo dispunha de
instrumentos normativos para exercer controle sobre as modificacdes
introduzidas nos curriculos dos cursos oferecidos pela instituicdo. Na época, 0
Reitor queixava-se que a forma como os curriculos estavam sendo organizados,
com frequentes alteracdes de disciplinas e mudancas de pré-requisitos a cada
semestre, causava descontentamento na comunidade académica, inclusive “com
indesejaveis  repercussbes na imprensa sempre atras de noticias
sensacionalistas”. Os estudantes reclamavam que as constantes mudangas
curriculares provocavam atrasos na oferta de disciplinas com conseqiéncias para
a concluséo dos cursos.

Em 1974, o entdo Conselho Coordenador do Ensino e da Pesquisa -
COCEP aprovou o documento Guia Académico da UFPel’, embrido do
regimento geral da universidade editado em 1977. O guia académico
normalizava, no @mbito da universidade, a aplicacdo dos dispositivos contidos na
lei da reforma universitaria relativos a organizacdo académica dos cursos de
graduacédo. Determinou que para cada curso houvesse um colegiado com funcdes
de coordenacédo didatica e pedagogica, com atribuicbes para elaborar ou rever o
curriculo do curso correspondente, e fixou o0s seguintes critérios a serem
observados pelos colegiados na elaboracdo dos curriculos: a) as matérias serdo
desdobradas no menor numero possivel de disciplinas; b) as matérias do curriculo

minimo aprovado pelo Conselho Federal de Educacdo deverdo preencher, no

" Aprovado em reunido do COCEP, realizada em 26 de agosto de 1974.
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minimo, 90% do total da carga horaria do curso; c) o total da carga horaria dos
curriculos plenos correspondera, no maximo, a 10% além do total da carga
horéria do curriculo minimo estabelecido pelo Conselho Federal de Educacé&o.

O guia académico também previa a inclusdo de contetdos diversos,
diferentes daqueles definidos no curriculo minimo, para complementar a
formacdo do estudante sob a forma de disciplinas complementares incluidas no
limite m&ximo de carga horaria admitida para o curso. Este limite admitia dois
valores diferentes, porém proximos, dependendo de como forem interpretados os
dispositivos acima. Se considerarmos que o minimo de 3600hs estabelecido para
graduacdo em Arquitetura e Urbanismo corresponde a 90% do total do curriculo
pleno, aplicando uma regra de trés simples, obtém-se a carga horaria maxima
igual a 4000hs. Porém, se considerarmos que a carga horaria total somente
podera exceder em 10% do minimo previsto pelo Conselho Federal de Educacao,
obtém-se um valor de 3960hs como carga horaria maxima do curriculo pleno do
curso, resultando numa diferenca de 40hs em relacdo ao critério de calculo
anterior. A diferenca de 360hs ou 400hs entre o minimo fixado pela legislacéo e
0 maximo admitido pela Universidade poderiam ser preenchidas com disciplinas
complementares ou com disciplinas desdobradas das matérias do curriculo
minimo.

A partir da edicdo do guia académico o COCEP passou a verificar e a
aprovar os curriculos de todos os cursos oferecidos pela universidade. Ainda
nagquele ano foram implantados os colegiados dos cursos de Arquitetura, de
Licenciatura em Educacdo Artistica, e do Curso de Graduagdo em Pintura,
Escultura e Gravura, extinguindo a coordenacdo dos cursos de Artes Plasticas®. A
proposta curricular elaborada ao final de 1973 excedia em, pelo menos, 570hs a
carga horaria maxima admitida para o Curso de Arquitetura. Deveria, portanto, o
colegiado, agora Colegiado do Curso de Arquitetura, reduzir o total de horas do

curso para atender as diretrizes contidas no ‘guia académico’. Na segunda

8 UFPel - Portaria n° 161/74, da Reitoria.
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reunido do novo colegiado, realizada em setembro de 1974, foram reduzidas onze
disciplinas, entre béasicas e profissionalizantes, diminuindo em 615hs a carga
horéria total do curriculo.

No segundo semestre de 1974, quatro anos ap0s a sua implantacédo, o
COCEP aprovou o primeiro curriculo do Curso de Arquitetura da UFPel, para
vigorar a partir do primeiro semestre de 1975. Estava constituido por 57
disciplinas desdobradas do curriculo minimo e dez disciplinas de Prética
Desportiva, totalizando 3960hs. Na mesma ocasido foram aprovados oS
curriculos dos cursos de Engenharia Agrondmica, Ciéncias Domesticas,
Educacdo Artistica, Graduagdo em Instrumentos e Canto, Licenciatura em
Musica e do Curso de Graduacdo em Pintura, Gravura e Escultura®. Nos anos
seguintes o curriculo foi modificado outras trés vezes. Em 1976, mudancas no
curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo Artistica alteraram o titulo das
disciplinas Teoria da Comunicacdo e Cultura de Massas, e de Estética IV, que
passaram a denominar-se Teoria da Comunicacdo e Cultura de Massas I, e
Estética V, incluindo uma parte relativa a arquitetura'®. Em 1977, o curriculo
passou por nova revisdo tendo em vista o processo de reconhecimento do curso a
ser encaminhado ao Conselho Federal de Educacdo. No segundo semestre, colou
grau a primeira turma de arquitetos da Universidade Federal de Pelotas
constituida por dois estudantes que ingressaram em 1972 e um em 1973. O curso
foi reconhecido em abril de 1978, sete anos apds a fundacédo do curso'!. Naquele
ano implantava-se o quarto curriculo do CAU fechando um ciclo de modificacGes
de disciplinas.

Os primeiros anos de funcionamento do curso caracterizaram-se como
um periodo de muitas mudancas que resultaram na curta duracdo das disciplinas.
Nos primeiros trés anos, o curso funcionou sem curriculo e, nos quatro seguintes,

teve um curriculo diferente a cada ano. No periodo em que ndo havia um

® Conforme ata da 82 reunido do COCEP, realizada em 10 de outubro de 1974.
10 Conforme ata da 72 reunido do Colegiado do Curso de Arquitetura, realizada em agosto de 1976.
11 MEC - Decreto n° 81.607, de 27 de abril de 1978.
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curriculo completo, alteraram-se as disciplinas do ciclo basico. Assim, as turmas
gue ingressaram nos anos de 1972, 1973 e 1974 cursaram disciplinas diferentes,
algumas oferecidas somente durante um semestre. Os elencos de disciplinas
cursadas por estas turmas sdo apresentados no Anexo A'?. As disciplinas
profissionalizantes também passaram por modificacdes, no entanto ndo diferiram
entre as turmas, pois mesmo aprovadas pelo colegiado ndo foram oferecidas.
Com a implantagdo do primeiro curriculo um nacleo de disciplinas
profissionalizantes se constituiu e se completou no quarto curriculo.

As alteracGes entre os curriculos do curso serdo vistas em detalhe no
Capitulo 4, mas aqui cabem algumas consideracdes a respeito do quarto
curriculo. O curriculo implantado em 1978 foi o primeiro a ter todas as
disciplinas ministradas no periodo especificado na grade curricular. As
disciplinas foram oferecidas regularmente durante sua vigéncia. Segundo
consolidou a estrutura curricular que vinha se constituindo desde a implantagéo
do curso. Ajustou disciplinas basicas adaptando-as no que foi possivel ao ensino
de arquitetura e definiu a area profissionalizante. Terceiro, estabilizou a oferta de
disciplinas. As seqliéncias implantadas somente foram modificadas a partir de
1987 vigorando por dez anos. No entanto, esta relativa estabilidade ndo decorria
da implantacdo de um projeto de ensino previamente delineado, pois ndo era
claro quais sequéncias de disciplinas deveriam ser implantadas, tanto no ciclo
basico como no profissionalizante, para completar o curriculo. Pelo contrério,
este curriculo resultou de uma série de mudancas parciais, por vezes desconexas,
motivadas pelas situagcdes a serem resolvidas e levando em conta as condigOes
efetivas de implantacdo do curso na universidade.

Em que pese as condicBes conjunturais favoraveis a criacdo do curso,

a implantacdo do ensino de arquitetura na UFPel deveu-se mais ao grande

12 Reconstituiram-se os conjuntos de disciplinas destas turmas a partir de uma amostra dos histdricos
escolares dos alunos que ingressaram no curso atraves do concurso vestibular e concluiram-no, a excecéo
da primeira turma, em cinco anos. Com a implantacdo do Curso de Arquitetura, muitos alunos dos
demais Cursos de Artes Plasticas solicitaram transferéncia para 0 novo curso, com aproveitamento de
disciplinas.
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interesse da Reitoria por esta area, do que propriamente das condigdes efetivas da
instituicdo em termos de infra-estrutura material e recursos humanos para criar e
por em funcionamento uma escola de arquitetura. A répida tramitacdo do
processo de implantacdo do curso bem demonstra o interesse da administragao
central da universidade em ampliar as areas de estudo, atingindo a universalidade
de campos de conhecimento preconizada pela reforma universitaria. Em menos
de um ano, foi criado e posto em funcionamento um curso numa area de
conhecimento ndo abrangida pela universidade. Mas a inexisténcia daquelas
condicBes fez com que o curso funcionasse de maneira precaria nos seus
primeiros anos.

A viabilidade para implantacdo do curso era burocratica. Segundo o
modelo de constituicdo dos cursos superiores instaurado pela reforma
universitaria, com aproveitamento maximo dos recursos existentes nas
instituigdes, tornou-se possivel criar novos cursos sem implantar de imediato a
area profissionalizante correlata, 0 que requereria, para sua oferta, pessoal
docente especializado, instalagdes adequadas e outros recursos materiais como
biblioteca e laboratorios. Como os dois primeiros anos de todos 0s cursos de
graduacdo correspondiam ao ciclo inicial de estudos bésicos constituido de
disciplinas genéricas, bastava selecionar entre as disciplinas existentes na
Universidade aquelas que fossem compativeis com o desdobramento das matérias
basicas especificadas no curriculo minimo para viabilizar a implantacdo de novos
cursos. Esta selecdo poderia ser feita por qualquer pessoa, pois ndo requeria
conhecimento da area de ensino. A constituicdo das comissdes encarregadas de
estudar a viabilidade e de implantar o curso demonstra bem o carater meramente
burocratico da sua constitui¢do inicial. Havia, no momento de constituicdo das
referidas comissdes um arquiteto na Universidade, que sequer foi convocado para
participar das referidas comissoes.

As disciplinas selecionadas pela subcomissdo de curriculos atendiam
formalmente ao desdobramento das matérias do curriculo minimo, mas a

Inadequacdo do que a Universidade dispunha e a desvinculacdo das disciplinas
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profissionalizantes fez com que mais da metade destas disciplinas fossem
substituidas antes da implantacdo do primeiro curriculo. Do conjunto inicial de
27 disciplinas, 17 foram extintas antes de 1978. Destas, 15 foram oferecidas
somente nos dois primeiros anos: Analise e Exercicios de Materiais Expressivos |
e Il, Construgdes Geométricas | e Il, Desenho Geométrico, Desenho Artistico | e
Il, Historia das Artes e das Técnicas I, Il e Ill, Estética I, 11, e Ill, Fisica Ill e IV.
As disciplinas Geometria Analitica e Célculo Vetorial foram ministradas até 1974
e 1977, respectivamente. Entre as dez disciplinas que permaneceram no
curriculo, Estudos dos Problemas Brasileiros | e Il integravam o curriculo de
todos os cursos de graduacdo como disciplinas complementares obrigatdrias, e,
nesta condi¢do, a sua inclusdo, contrariamente ao que foi afirmado, nédo
viabilizava a implantacdo do curso porque ndo correspondiam ao desdobramento
de matérias do curriculo minimo.

As disciplinas  profissionalizantes  foram  implantadas  nos
departamentos de Engenharia Rural e de Arquitetura. A area de tecnologia da
construcéo foi lotada no Departamento de Engenharia Rural - DER, da Faculdade
de Agronomia Eliseu Maciel. A area de projeto arquitetdnico e urbanistico e as
disciplinas de teoria foram lotadas no Departamento de Arquitetura - DeArq,
criado no segundo semestre de 1973 e lotado no Instituto de Artes. O corpo
docente condicionou a oferta efetiva das disciplinas implantadas nestes
departamentos, nem sempre coincidindo com o0 andamento da sequéncia
curricular. O Departamento de Engenharia Rural estava ajustado para atender as
necessidades do Curso de Agronomia, mas nao para atender os novos encargos de
ensino decorrentes do curriculo do curso de Arquitetura. Assim, as disciplinas de
tecnologia da construgdo, implantadas desde 1973, foram sendo alteradas na
sequiéncia dos semestres retardando sua oferta efetiva. A partir de 1975, com a
contratacdo de seis professores engenheiros, as disciplinas implantadas foram
oferecidas regularmente. Em relacdo as necessidades da primeira turma, a
defasagem na implantacdo desta area ocasionou o atraso na conclusdo do curso.

Na coluna ‘observagdes’ dos quadros apresentados no Anexo 1, estdo indicadas
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as datas da primeira oferta efetiva das disciplinas, quando esta ndo coincidiu com
0 semestre programado na grade curricular.

No Instituto de Artes a situacdo quanto a constituicdo do quadro
docente foi diferente. O primeiro professor arquiteto ingressou no curso no
segundo semestre de 1972, e nos semestres seguintes até 1978, ingressaram mais
13 professores. O problema aqui foi a distribuicdo nos departamentos do
instituto, pois deste total nove foram lotados nos departamentos da area bésica de
Artes Visuais, e Estudos de Artes, Letras e Comunicagdo, e somente cinco no
Departamento de Arquitetura. Esta situacdo explica algumas alteracGes de
curriculo. A disciplina Préatica de Projetos I, por exemplo, estava programada
inicialmente para 0 4° semestre devendo ocorrer a primeira oferta no segundo
periodo de 1973. Em meados daquele ano esta disciplina foi reposicionada para o
5° semestre 0 que faria com que a oferta efetiva somente ocorresse a partir do
primeiro periodo letivo de 1974. Na época o coordenador do curso alegou
motivos de ordem pedagogica, afirmando que “0s alunos no quarto semestre
seriam ainda imaturos para elaborar projetos”, e sugeriu a cria¢ao da disciplina
Plastica IV, No entanto, o que de fato alterava a posicdo da disciplina ndo eram
as condi¢cBes dos estudantes, mas sim a insuficiéncia do quadro docente, pois
durante aquele ano ingressaram cinco professores arquitetos no curso e as

disciplinas de projeto foram mantidas no 4° semestre.

3.2 A avaliagéo do ensino de arquitetura e urbanismo na UFPel

Em 1976, o colegiado do Curso de Arquitetura implantou o Grupo de
Trabalho de Avaliacdo do Ensino de Arquitetura — GTAEA, 0rgédo interno de
avaliacdo do ensino criado por indicacdo do DAU-MEC. Os grupos de avaliagdo
do ensino instaurados nos diversos cursos do pais, por sugestdo da Comissdo do
Ensino de Arquitetura e Urbanismo - CEAU tinham por objetivo diagnosticar as

condicBes em que vinha se realizando o ensino de arquitetura e remeter estas

13 Conforme ata da 52 reunido do Colegiado dos Cursos de Artes Plasticas, realizada em 15 de julho de
1973.
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informagdes para CEAU, que juntamente com a ABEA e o IAB proporiam
diretrizes gerais para a reforma do ensino de arquitetura. O levantamento da
situacdo do ensino realizado nas diversas escolas do pais serviu de subsidio para
elaboracdo de uma proposta de reformulagéo do curriculo minimo submetida ao
Conselho Federal de Educagéo.

Na UFPel, o Grupo de Trabalho de Avaliacdo do Ensino de
Arquitetura - GTAEA!, promoveu e realizou dois seminarios internos, o
primeiro em 1978 e o segundo em 1979. Do primeiro seminario ndo foi
localizado nenhum documento; como também néo foram localizadas as atas da 82
a 19% reunibes do Colegiado do Curso de Arquitetura e Urbanismo,
compreendendo o periodo de 1976 a 1979. Do segundo foi localizado o relatorio
elaborado ao final do evento com os antecedentes, diagndstico e proposic¢des da
plenaria.

O segundo Seminario de Avaliacdo do Ensino de Arquitetura foi
instaurado com o objetivo de analisar a estrutura e o funcionamento do curso,
visando a proposicdo de reformas na organizacdo do ensino. O diagnostico
apontou que a administracdo central da universidade ndo ofereceu as condicdes
minimas necessarias a implantacdo e funcionamento do curso em termos de
estruturacdo do quadro docente, espaco fisico adequado e equipamentos. Em
consequéncia da falta de espaco fisico proprio, o curso estava funcionando em
prédios situados em cinco locais diferentes, “ocasionando uma total
desintegracéo entre professores e alunos®”. A coordenacdo do ensino também
apresentava problemas. Segundo o diagnostico, na forma como o curso fora
implantado nédo era possivel interferir nos departamentos que o compunham para
estabelecer o0s conteddos programaticos das diversas  disciplinas.

Conseguentemente, as trés grandes areas do curso encontravam-se desvinculadas

14 0 GTAEA foi constituido em maio de 1977, dele participando os seguintes professores: Luiz Antonio
Machado Verissimo, Arturo Carlos Dorner Linne, Rogério Gutierrez Filho, Ester Judite Bendjouya
Gutierrez e lvan Gervini.

15 UFPel/ILA/CAU - 2° Seminario de Avaliagdo do Ensino de Arquitetura e Urbanismo na UFPel.
Relatério Final. Margo de 1979.
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“acarretando a inadequacd@o dos métodos de ensino e dos conteddos necessarios
a formacéo?®”.

A qualificagdo do ensino, portanto, passava “pela autonomia do
ensino de arquitetura na universidade”. Esta conclusdo de carater geral foi
detalhada em termos de reivindicacGes especificas: a) pela destinagdo de um
prédio para o Departamento de Arquitetura; b) pela criacdo da Faculdade de
Arquitetura como elemento integrador indispensavel; ¢) pela reformulacdo do
atual curriculo minimo do curso; d) pela transformacéo do Grupo de Trabalho de
Avaliagdo do Ensino de Arquitetura em Comissdo de Avaliacdo do Ensino para
coordenar os estudos de reformulacdo do curriculo.

A reforma do curriculo tinha como referéncia a proposta do novo
curriculo minimo em tramitacdo no Conselho Federal de Educacéo para definicéo
dos conteudos e distribuicdo da carga horaria entre as trés grandes areas de
estudo. Esta orientacéo inseriu 0 Curso de Arquitetura da UFPel no processo de
renovacgdo das estruturas curriculares que se realizava nas escolas de arquitetura
do pais. No mesmo periodo 1978-1979, a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul - FAU-UFRGS, também realizou
dois seminarios de avaliacdo do ensino para modificar o curriculo, agrupando as
disciplinas em trés areas “em funcdo da proposta de alteracdo do curriculo
minimo que tramita no Conselho Federal de Educacédo!’ .

Na avaliacdo do ensino o pedagdgico e o administrativo apareceram
relacionados. No entanto, a reivindicacdo ‘pela autonomia do ensino’ com a
criacdo de uma faculdade de arquitetura, e a reforma do curriculo juntaram duas
coisas que funcionavam em planos distintos e que gozavam de relativa autonomia
entre si. Certamente, a gestdo administrativa e a pedagdgica somada
contribuiriam para a qualificacdo do ensino, porém a desvinculacdo do curso do

Instituto de Letras e Artes ndo era condi¢cdo necessaria para reformar o curriculo.

16 1dem.

17 SILVEIRA, Roberto Py Gomes. O ensino de arquitetura na UFRGS: um documento para debate.
Porto Alegre: PIMEG-Arg/SESu; 1984.
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A manifestacdo de que a coordenagdo do ensino ndo tinha condicdes
de interferir nos departamentos para determinar o contetdo das disciplinas e 0s
procedimentos de ensino era uma situagcdo que afetava igualmente outras
coordenagdes de curso, inclusive daqueles vinculados a faculdades, e néo
decorria, portanto, da forma como fora implantado o Curso de Arquitetura na
UFPel ou de estar vinculado a um instituto. O colegiado teria tanta autonomia
estando ou ndo o curso vinculado ao Instituto de Artes, pois 0 modo de
organizacao do curso ndo se alterava em funcédo deste vinculo.

O vinculo do curso e do departamento ao ILA era apenas no plano
administrativo. Primeiro, porque embora a area das artes fosse uma das areas em
que tradicionalmente os cursos de arquitetura foram implantados, no momento de
criacdo do curso da UFPel este era um modelo superado. Segundo, porque todos
0s cursos e departamentos da Universidade deveriam estar ligados a unidades
maiores, embora este vinculo pudesse ser dispensavel'®. Assim, a lotacdo do
curso no Instituto de Artes pode ter ocorrido simplesmente porque a maior
quantidade de disciplinas oferecidas ao curso na sua implantacdo fosse desta
unidade; e do Departamento de Arquitetura porque ja estando o curso lotado
naquela unidade, seria quase uma decorréncia natural que o departamento que
melhor caracteriza a formacéo profissional também o estivesse.

Em 1983, o curso adquiriu autonomia administrativa. O Departamento
de Arquitetura e o Curso de Arquitetura foram desvinculados do Instituto de
Letras e Artes passando a constituir juntamente com a Coordenagdo do Curso
uma unidade especial diretamente vinculada a reitoria’®. No entanto, esta

alteracdo ndo mudou a capacidade da coordenacdo do ensino de interferir no

18 Consoante com as diretrizes da reforma universitaria, o estatuto da UFPel, no Art. 139, indica que o0s
Institutos, Faculdades e Escolas poderdo ser abolidos, transformada a Universidade num conjunto de
departamentos, quando assim for considerado oportuno. No entanto, ndo s6 as unidades que Ihe deram
origem foram mantidas, como também novas unidades foram sendo criadas e agregadas nos anos
seguintes. Sobre a fundagdo da UFPel e a histéria da constituicdo de suas unidades académicas, ver:
JANTZEN, Sylvio Arnold Dick. A llustre Pelotense. Tradigdo e modernidade em conflito: um estudo
historico da Universidade Federal de Pelotas e suas tentativas de racionalizacdo. Porto Alegre,
1990. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Faculdade de Educacdo, UFRGS.

19 UFPel - Portaria n° 17/83, de 18 de janeiro de 1983, do Gabinete do Reitor.
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contetdo das disciplinas. O curso continuava tdo vinculado as orientagdes dos
departamentos quanto antes®®. Mesmo com autonomia administrativa, as
condicBes primarias de estruturacdo do curso que ainda se faziam presentes no
curriculo determinavam a orientacdo do ensino. O curriculo implantado em 1978
estava constituido por disciplinas lotadas em oito departamentos da area bésica -
Artes Visuais; Estudos de Arte, Letras e Comunicacdo; Estudos Brasileiros;
Economia e Finangas; Desenho; Fisica; Matematica e Estatistica, e Ginastica e
Saude - e somente dois departamentos da area profissionalizante - Departamento
de Arquitetura e Engenharia Rural. Mudar esta situagdo exigia uma reforma
curricular. Agindo sobre o curriculo seria possivel ampliar o grau de interferéncia
do colegiado sobre conteudos e orientacdo didatica, concentrando disciplinas em
departamentos com origem no curso, € gque por isso, em tese, estariam mais

afinados com as orientacdes do colegiado.

3.3 A proposta de reforma do curriculo

Em 1980, cumprindo decisdo do segundo seminario, o Grupo de
Trabalho de Avaliacdo do Ensino de Arquitetura foi transformado em Comisséo
de Avaliacdo do Ensino - CAE?!. Sendo uma comisséo do colegiado de curso o
seu ambito de acdo era o pedagdgico; no entanto a CAE também articulou as
acOes necessarias para criacdo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo,
objetivo que se colocava mais no ambito administrativo.

No periodo 1980 a 1983, a Comissdo de Avaliacdo do Ensino

desenvolveu intensa atividade retomando os encaminhamentos apontados no

20 A desvinculagdo entre direcdo administrativa e gestdo pedagdgica estava colocada no projeto de
reforma universitéria. A primeira estd mais voltada as questdes de controle e manuten¢do do espaco
fisico, instalacbes e gestdo de pessoal das unidades de ensino. A coordenacdo pedagdgica pode ser
multipla em uma mesma faculdade, escola ou instituto, trata das questes de aplicacdo dos curriculos
minimos, selecdo de conteldos e distribuicdo de encargos de ensino entre os departamentos que
participam de cada curso.

2L A CAE foi instituida através da Portaria n° 921/80, da Reitoria da UFPel, para elaborar “o novo
curriculo do Curso de Arquitetura e Urbanismo”.
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segundo seminério. Elaborou os estudos para implantacdo de uma Faculdade de
Arquitetura na UFPel, como parte integrante do processo de reformulagéo do
estatuto da Universidade, e uma proposta de reforma curricular para o Curso de

Arquitetura e Urbanismo, objetivo para a qual fora implantada.

A criagdo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo

Sobre este processo ndo vamos nos deter neste estudo; mas, como ao
nivel do discurso, a criacdo da faculdade aparece vinculada com a questdo
curricular, registraremos as etapas deste processo. De fato, a reforma do curriculo
e a criacdo da faculdade constituiram processos separados com tempos diferentes
de encaminhamento, ndo dependendo a reforma curricular da solugéo a ser dada a
criacdo da faculdade, nem esta daquela. Mesmo assim, as justificativas
apresentadas para empreender as duas a¢Ges condicionavam 0 pedagogico € 0
administrativo.

Em 1980, a Coordenacéo do Curso de Arquitetura e Urbanismo enviou
um documento contendo subsidios a comissdo de reformulacdo do regimento e do
estatuto da Universidade, manifestando que a integracdo das diversas areas que
compde 0 curso somente se verificaria com a organizacdo em uma unica unidade
- a faculdade - de todos os docentes que participavam do funcionamento do
curso. Lembrou que no funcionamento dos institutos, embora existindo
disciplinas basicas comuns a varios cursos, ja havia professores direcionando os
conteldos aos diversos cursos profissionalizantes. O documento sugeria,
portanto, que esses professores passassem a integrar as faculdades.

Em 1982, a Comissdo de Avaliacdo do Ensino juntamente com o
Departamento de Arquitetura apresentou a comissdo encarregada da elaboragéo
do anteprojeto de reforma estatutaria da UFPel?> um estudo que delineava a
estrutura de uma Faculdade de Arquitetura, justificando que somente esta

superaria 0s problemas de descoordenacdo académica e pedagodgica do ensino

22 Processo de revisdo da estrutura académica e organizacional da Universidade que ocorreu no inicio
dos anos 80.



71

dando unidade de orientacdo aos conteudos de formacdo. A faculdade teria uma
estrutura organizada a partir de dois departamentos - Departamento de
Fundamentos de Arquitetura e Departamento de Projetos de Arquitetura, € um
nicleo de pesquisa e extensdo. O Departamento de Fundamentos de Arquitetura
reuniria matérias como matematica, fisica, teoria e histdria das artes, da
arquitetura e do urbanismo, legislacdo profissional, economia, sociologia,
conforto ambiental, sistemas estruturais, geometria, desenho e representacéo,
constituindo as linhas de estudo das Ciéncias do Homem, das Ciéncias Exatas e
Tecnologia, e da Expressdo e Representacdo. O Departamento de Projetos de
Arquitetura reuniria todas as atividades de projeto, incluindo os projetos de
paisagismo, da edificacdo, do urbano e do rural, das estruturas e das instalacOes.
O Nucleo de Pesquisa, Extenséo e Experimentacdo - NUPEE estaria voltado para
0s objetivos de proporcionar a pratica do canteiro de obras, desenvolvendo a
pesquisa e a extensdo em funcdo do ensino e da aprendizagem e da vinculacéo da
universidade com a comunidade.

Em 1984, o coordenador do curso designou uma comissdo formada
por professores e estudantes para elaborar um projeto de transformacéo do curso
em faculdade. Na exposicdo de motivos do processo encaminhado ao Conselho
Universitario a comissdo justificou a necessidade de criacdo da Faculdade de
Arquitetura dada a composicdo do colegiado constituida por professores de
departamentos ndo vinculados ao curso, o que dificultava a solucdo dos
problemas didaticos. No entanto, ressalvava que a proposta ndo se deteria na
estrutura curricular, onde efetivamente poderia alterar a constituicdo do
colegiado, mas que a alteracdo do curso para faculdade implicaria apenas na
criacdo do cargo de direcdo. Mais razoavel como justificativa, foi a mencéo aos
criterios de distribuicdo de recursos entre as unidades da Universidade -
faculdade, escolas e institutos - ao constatar que estas usufruem recursos que 0s
cursos ndo dispunham.

Em 1985, o Conselho Universitario aprovou um conjunto de

alteracbes no estatuto e no regimento da instituicdo. Dentre estas, foram
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modificados o Artigo 53 do Estatuto e o Artigo 89 do Regimento Geral que
relacionavam as faculdades e escolas da Universidade. A nova redacdo destes
artigos transformava os cursos isolados em faculdades. O Conselho Federal de
Educacdo aprovou a solicitagdo da Universidade. A Portaria n°e 581 do Ministro
da Educacdo criou a Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, a Faculdade de
Engenharia Agricola, a Faculdade de Nutricdo, a Faculdade de Meteorologia e a

Faculdade de Enfermagem e Obstetricia da Universidade Federal de Pelotas?.

A proposta de reforma do curriculo

Em 1983, a CAE apresentou ao colegiado de curso o documento
‘Proposta Curricular para o Curso de Arquitetura ¢ Urbanismo da Universidade
Federal de Pelotas’, concluido em outubro daquele ano, contendo o resultado
parcial dos estudos efetuados desde o segundo semestre de 1980 para reforma do
curriculo®. O estudo nédo propds exatamente um novo curriculo com a definicéo
das sequéncias de disciplinas, cargas horarias e pré-requisitos configurados numa
grade curricular; na qualidade de relatorio parcial apresentou principios gerais
para uma ampla reforma curricular a ser detalhada e implementada.

O objetivo central da reforma era a integracdo de disciplinas das trés
grandes areas de estudo constituindo um nucleo de formacédo profissional com
identidade propria a area da arquitetura e do urbanismo. Segundo o diagnostico
da CAE, o curso ainda estava fortemente vinculado as suas matrizes de origem na
UFPel, pois grande parte das disciplinas profissionalizantes eram oferecidas pelas
areas de artes e agronomia. Para superar esta condicdo e implantar um novo
curriculo afinado com as idéias mais atualizadas para a formacdo do arquiteto, a
proposta extinguia todas as disciplinas que vinham sendo oferecidas, implantadas

no curriculo de 1978, e apontava as seguintes diretrizes gerais:

23 Publicado no Diario Oficial da Unido de 30 de novembro de 1988.

24 Conforme ata da 562 reunido do Colegiado do Curso de Arquitetura e Urbanismo, realizada em 23 de
dezembro de 1983.
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e integrar conteudos das disciplinas das trés &reas do curso em novas
sequéncias com enfoque didatico voltado para o ensino de arquitetura;

e concentrar disciplinas no ciclo profissionalizante e lotadas nos departamentos
vinculados ao Curso de Arquitetura (na época da proposta, nos departamentos
sugeridos no processo de criacdo da Faculdade de Arquitetura);

e reduzir o nimero de departamentos na constitui¢do do curso;

e estruturar o curriculo a partir da seqiiéncia de projeto definida como ‘espinha
dorsal do curso’, disciplina na qual se realizaria a sintese de conhecimentos
do curriculo;

e implantar métodos de ensino e elaborar recursos didaticos adequados ao

conteudo das novas disciplinas.

A integracdo pretendida implicava em transformag6es na composicéo
do curso para superar as dificuldades de coordenacdo pedagogica. A nova
estrutura curricular ampliava o periodo de profissionalizacdo, reduzia o ciclo
basico e 0 nimero de departamentos necessarios para a oferta do curso, o que
alterava a composicao do colegiado. Estes dois objetivos, reduzir o ciclo basico e
a composicdo do colegiado, estavam implicitos na proposta da CAE.

A estrutura curricular em trés ramos de disciplinas ndo constituia
propriamente uma novidade. Os curriculos dos cursos de arquitetura desde o
inicio dos anos 60 organizavam-se nas areas de estudo de teoria-historia,
tecnologia e projeto. O curriculo vigente do Curso de Arquitetura da UFPel
também ja estava parcialmente organizado desta forma, no entanto, as sequiéncias
de disciplinas estavam fragmentadas em diferentes departamentos. Esta situacao
decorria em parte da classificacdo impropria das matérias do curriculo minimo
que definiu como béasico conteudo de carater profissionalizante, e também do
modo como foi interpretado e aplicado na Universidade. Assim, ocorreu que
contelldos de uma mesma matéria foram desdobrados em disciplinas lotadas na

area basica e na area profissionalizante.
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O estudo elaborado pela CAE quando manifestava a intengdo de
integrar contetdos e disciplinas propunha outra interpretacdo para aplicacdo do
curriculo minimo no desdobramento das matérias em disciplinas e da respectiva
lotacdo destas nos departamentos. Pela proposta de reforma curricular a area de
teoria e historia reuniria as disciplinas tedricas e histéricas da arquitetura e das
artes, incluindo legislacgdo, sociologia e economia, que vinham sendo ministradas
por quatro departamentos, sendo trés da area bésica, em uma Unica sequéncia de
disciplinas  profissionalizantes. A nova sequéncia corresponderia ao
desdobramento das matérias basicas Estética, Historia das Artes e, especialmente,
da Arquitetura, e Estudos Sociais, e da matéria profissionalizante Teoria da
Arquitetura, Arquitetura Brasileira. Aqui o sentido de integracdo implicava na
transferéncia de conteudos da area bésica para a area profissionalizante. Ja na
area de tecnologia da construcdo, o sentido de integracédo era a reorientacdo do
enfoque das disciplinas profissionalizantes oferecidas pelo Departamento de
Engenharia Rural da Faculdade de Agronomia, algumas das quais integravam
também o Curso de Engenharia Agricola. As novas seqliéncias de disciplinas de
estrutura, materiais e técnicas e conforto ambiental, seriam formatadas para o
ensino de arquitetura. A area de projeto englobaria os conteudos de plastica,
projeto arquitetbnico e planejamento urbano em uma nova seqiiéncia de
disciplinas estendendo-se ao longo dos dez semestres de duracdo do curso. Nesta
area a integracdo de contetdos ocorria entre as disciplinas do Departamento de
Arquitetura ao reunir as sequiéncias anteriores de planejamento urbano e projeto
arquiteténico.

A proposta indicava também a implantacdo de uma nova sequéncia
para a area de desenho e representacdo. Mantidas as disciplinas de Geometria
Descritiva seriam extintas as disciplinas de Técnica de Representacdo Grafica,
Perspectiva e Sombras, e Desenho Arquitetdnico, e seria implantada a seqliéncia
de Representacdo e Expresséo I, Il e Ill, lotada no Departamento de Artes

Visuais, abordando parte dos conteudos das disciplinas extintas. Outros
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conteudos peculiares a &rea de representacdo seriam abordados nas novas
disciplinas de projeto.

As disciplinas Introducdo a Analise Matematica, Calculo Diferencial e
Integral, Estatistica, e Geometria Descritiva seriam mantidas no curriculo por
corresponderem ao desdobramento de matérias basicas especificadas no curriculo
minimo dos cursos de arquitetura. Como nédo se enquadravam adequadamente nas
seqiiéncias anteriores, foram classificadas na proposta como ‘disciplinas
isoladas’, juntamente com Topografia de carater profissionalizante, € mais as
disciplinas complementares obrigatorias Estudos dos Problemas Brasileiros e
Préatica Desportiva.

Novos metodos de ensino e recursos didaticos seriam escolhidos a
partir da definicdo dos conteddos, tendo como principios basicos a aprendizagem
no fazer e o professor como um motivador da aprendizagem. Mesmo nédo tendo
os contetdos completamente definidos, pois apenas citou topicos das ementas, a
proposta apontava um principio basico para definicdo dos metodos de ensino, o
de que “a aprendizagem esta no fazer (...) Dessa forma o professor passa a ser
encarado como um motivador da aprendizagem até como um recurso didatico”.

O estudo restringiu-se ao delineamento de um curriculo minimo que
acompanhasse as orientacdes do novo curriculo a ser aprovado pelo Conselho
Federal de Educacdo. Era intencdo da CAE que o curso fosse oferecido nas 3600
horas minimas estipuladas, assim como cumprir 0S percentuais minimos e
maximos destinados a cada area conforme indicacdo da ABEA. No entanto, a
proposta previa a inclusdo de dois conjuntos de disciplinas optativas que
constituiriam o curriculo pleno. O primeiro seria constituido por aquelas
disciplinas que a Universidade ja oferecia em suas outras unidades de ensino, e
que por sua afinidade com a area de conhecimento da arquitetura e do urbanismo
poderiam ser aproveitadas para aprofundar tépicos desenvolvidos pelo curso. O
segundo grupo seria constituido por novas disciplinas a serem criadas pelo curso
atendendo areas de pré-especializacdo dentro de um enfoque regional

respondendo a demandas do corpo discente.
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3.4 A implantacdo da reforma curricular

Durante o ano de 1984, a proposta foi debatida no colegiado e
detalnada pela CAE. A coordenagcdo do curso solicitou o parecer dos
departamentos para dar continuidade aos trabalhos da comissdo disponibilizando
a documentacdo sobre o projeto do novo curriculo aos representantes. Era
intencdo da coordenacdo ter o novo curriculo implantado em agosto de 1985 uma
vez que o encerramento dos trabalhos da CAE estava previsto para junho.

Suspeitamos que naquele momento, a coordenacgdo do curso pretendia
efetivamente apenas o aval dos departamentos e ndo exatamente contribuicdes,
pois a ideia original foi mantida conforme os delineamentos da proposta apesar
das manifestagdes contrarias. A quantidade de disciplinas das novas sequéncias e
as ementas que constam no documento da CAE como proposta para discussao e
detalhamento ndo diferem em nada do que foi posteriormente encaminhado e
aprovado. Assim, suspeitamos também de que a CAE no momento em que levou
a proposta ao colegiado e deu conhecimento aos departamentos ja dispunha
também das cargas horarias, pré-requisitos, numero de créditos, em suma, de uma
grade curricular definida.

O Departamento de Desenho foi o primeiro a se manifestar sobre a
proposta curricular apresentando o seu parecer em marco de 1984. Os relatores
inicialmente manifestaram “estranheza sobre o conteddo da proposta
curricular”, alegando que continha assuntos de indole politica e filosofica e
poucas informacdes sobre o modelo curricular proposto. Manifestaram
preocupacdo quanto a suposta aversdo contida na proposta com relacdo as
disciplinas do ciclo béasico, quando no diagnodstico da situacdo do ensino
menciona a dicotomia entre os ciclos basico e profissionalizante. Discordou da
perspectiva de regionalizacdo dos conteidos do curso, quando a proposta enfatiza
as caracteristicas da regido sul e em especial, da regido de Pelotas. Lembrou que
a Universidade atendia estudantes que procediam de outras regiGes como também

de outros paises, e que, portanto, a contextualizacdo das disciplinas a realidade
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local limitaria as possibilidades de insercdo no atual mercado de trabalho. Por
outro lado, concordou com o principio de integracdo e participacdo discente, mas
demonstrou preocupacdo quanto a afirmacdo de que “0 professor passa a ser
encarado como um motivador da aprendizagem”. Os relatores consideraram a
proposta “radical e antididatica” por “fazer pressupor a possibilidade maior de
eliminacdo da figura do professor”. Finalmente, os relatores omitiram-se de dar
parecer sobre 0 mérito da proposta, alegando que os elementos apresentados eram
insuficientes para possibilitar uma analise “critica, embasada e construtiva”,
questionando sobre a localizacdo das atuais disciplinas, pré-requisitos,
insuficiéncias das ementas e justificativa dos conteudos dos programas, e
indefini¢do de cargas horérias vinculadas aos contetdos.

No segundo semestre, 0s departamentos de Matemética e Estatistica, e
de Fisica, também emitiram seus pareceres. Discordaram do critério de
enquadramento como disciplinas isoladas para aquelas disciplinas ndo incluidas
nas trés areas de estudo do curso, bem como a indefinicdo de pré-requisitos entre
0 ciclo basico e profissionalizante. Reclamaram da ndo participacdo dos
professores da area de ciéncias exatas na elaboracdo da proposta de reforma
curricular, e questionaram sobre a localizacdo e enquadramento das disciplinas
em vigor. Possivelmente a estes departamentos tenha ficado a imagem de que 0s
trabalhos que vinham sendo realizados pela comissdo de ensino buscavam uma
adaptacdo ou ajuste de disciplinas, quando de fato propunham uma reestruturagéo
do curriculo do curso que implicava, necessariamente, na extingdo de todas as
disciplinas vigentes e na implantacdo de novas seqiiéncias de disciplinas. Os
departamentos da area basica de Ciéncias Sociais e Filosofia, de Sociologia e
Politica, e de Artes e Comunicacdo, que também integravam o curso ndo se
manifestaram naquele ano. Os departamentos profissionalizantes de Engenharia
Agricola, de Engenharia Rural, de Arquitetura, a entdo Coordenacio da Area de
Tecnologia da Construcdo do Departamento de Arquitetura, e o Departamento de
Artes Visuais apresentaram pareceres favoraveis ao estudo da CAE, incluindo

sugestdes de novos topicos para as disciplinas propostas.
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Em novembro de 1984, a comissdo retomou os trabalhos de
elaboracdo do curriculo que haviam sido paralisados em funcdo da troca de
coordenador do curso. Em reunido do colegiado a CAE sugeriu a formacéo de
trés grupos que fariam estudos junto aos professores dos departamentos para
ouvir suas posicdes. Os grupos corresponderiam as areas de estudo do
curriculo®®. Este encaminhamento estd na origem de uma sucessdo de
enfrentamentos que se desenrolariam no ano seguinte. Em primeiro lugar, porque
os referidos grupos ndo se constituiram. A CAE continuou o trabalho de
elaboracdo e detalhamento do novo curriculo como ja vinha sendo feito, sem a
participacdo efetiva de outros membros além daqueles que foram designados por
portaria. Isto era justificavel, considerando o principio regimental que assegura
autonomia aos colegiados em assuntos curriculares?®. Em segundo lugar, porque
0s representantes dos departamentos no colegiado ndo demonstraram maior
interesse na reformulagéo do curriculo quando da retomada dos trabalhos, mesmo
aqueles que antes reclamaram a auséncia na elaboracdo da primeira proposta.
Este desinteresse pelas condigdes em que vinha se realizando o ensino de
arquitetura na Universidade ja fora notado quando da realizacdo do 2° Seminéario
em 1979. No documento final os participantes registraram a “auséncia e o
desinteresse dos professores das areas basicas”. Mais tarde, estes professores
argumentaram que 0s seus departamentos aguardavam a presenca da CAE para
colher as opinides e sugestfes cabiveis nos departamentos e ndo no forum
adequado que seria 0 proprio colegiado de curso reunido. Delineava-se assim,
uma situacdo que envolvia conflitos nas relacdes de atribuicdo de competéncias e
subordinacdo de decisbes entre colegiado e departamentos. Por um lado,
colocava-se a atribuicdo regimental que conferia competéncia aos colegiados e
aos seus 6rgdos de assessoramento para coordenar e tomar decisdes em matéria

de ensino e especialmente de curriculo; por outro lado, colocava-se a autonomia

% Conforme ata da 622 reunido do Colegiado do Curso de Arquitetura e Urbanismo, realizada em 23 de
novembro de 1984.

2 UFPel - Regimento Geral da Universidade, Art. 126: “Sdo atribui¢des dos Colegiados de Curso: 1V
elaborar ou rever o curriculo, submetendo-o ao Conselho Coordenador do Ensino e da Pesquisa”.
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dos departamentos refratarios a autoridade do colegiado quando as decisdes e 0
entendimento dos departamentos sobre o papel que lhes cabia na formagéo
profissional eram discordantes, relativizando aquela autonomia.

Em maio de 1985, o colegiado de curso apreciou uma proposta de
curriculo minimo para o Curso de Arquitetura e Urbanismo, constituida a partir
das diretrizes definidas pela CAE. O conjunto de documentos apresentado
detalhava as seqliéncias de disciplinas com as respectivas cargas horarias, nimero
de créditos, pré-requisitos, ementas e conteldos programaticos, e um quadro de
equivaléncias entre as disciplinas novas e as que seriam extintas com a
implantagdo do novo curriculo. Os membros do colegiado concordaram que, num
primeiro momento, a analise deveria centrar-se sobre 0 aspecto didatico e quanto
ao mérito da proposta, ficando os aspectos estruturais e administrativos para
detalhamento e viabilizacdo posterior. Por decisdo do plenério, procedeu-se a
analise por areas de estudo e conjunto de disciplinas isoladas. Apés os debates, a
proposta curricular foi aprovada por maioria simples?’.

O préximo passo consistia na apreciacdo do estudo pelo COCEPE. O
colegiado encaminhou o projeto do novo curriculo em agosto de 1985,
programando sua implantacdo para o primeiro periodo de 1986%8. A discussdo da
reforma curricular a partir deste ponto mereceria um capitulo a parte. A
tramitacdo do curriculo suscitou acaloradas discussfes entre 0s representantes
dos departamentos no colegiado, contrarios as alteracbes propostas e a
coordenacdo do curso, e entre a coordenacdo e o Conselho Coordenador do
Ensino. Frente as solicitagdes do Conselho, as partes discordantes acrescentaram
novos documentos no que resultou, ao final, em um processo com 268 paginas.
No entanto, esta grande quantidade de documentos ndo foi decorrente do
detalhamento da proposta, mas antes, do acirramento das posi¢Oes sustentadas

por cada uma das partes, até o impasse entre a coordenacdo e o Conselho na

27 Conforme ata da 65? reunido do Colegiado do Curso de Arquitetura e Urbanismo, realizada em 2 e 10
de maio de 1985.

2 UFPel - Processo n° 23110.005877/85-53 - Reformulagdo do Curriculo Minimo do Curso de
Arquitetura e Urbanismo.
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aprovacdo do curriculo na sua forma original. Consequientemente, o processo de
reforma do curriculo foi arquivado em 1993 sem ter sido concluido. Vejamos 0s
principais fatos no desenrolar dos acontecimentos desde quando a proposta foi
apresentada ao COCEPE.

Ao receber a proposta do novo curriculo o Conselho Coordenador do
Ensino, como era de praxe, submeteu-o a Comissdo de Graduacdo, 6rgdo de
assessoramento daquele Conselho. A Comissédo de Graduacgdo verificou os
aspectos legais como o enquadramento da carga horaria total entre 0 minimo
exigido pelo Conselho Federal de Educagdo e o maximo admitido pela
Universidade e a inclusdo de contetdos correspondentes a todas as matérias do
curriculo minimo, constatando que no novo curriculo havia disciplinas bésicas e
profissionalizantes. O mérito do curriculo como proposta de ensino ndo foi
analisado apesar de ter sido percebido que conteddos das areas basicas estavam
sendo transferidos para as novas disciplinas profissionalizantes. Os conselheiros
argumentaram que a Comissdo nunca fora solicitada a fazer este tipo de anélise
nos processos de modificacdo curricular e que a adequacdo neste sentido era da
competéncia dos colegiados. A Comissdo de Graduacdo lembrou que em ocasides
anteriores haviam sido aprovadas reformas curriculares que ocasionaram
problemas de disponibilidade docente, assim para evitar que esta situacdo se
repetisse, recomendou ao Conselho que antes de aprovar a proposta do Colegiado
do Curso de Arquitetura os departamentos envolvidos na reforma se
manifestassem considerando que caberia a estes departamentos ministrar as novas
disciplinas.

Em dezembro de 1985, o processo retornou ao colegiado de curso para
colher junto aos departamentos a disponibilidade docente para ministrar as novas
disciplinas. Nesta oportunidade os departamentos contrarios a reforma tentaram
rever 0 processo questionando o curriculo proposto nos seus fundamentos.

Ja mencionamos que a proposta foi aprovada no colegiado sem contar
com a unanimidade dos departamentos que naquele momento constituiam o

curso. Entre estes, o Departamento de Desenho sempre declarou seu voto
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contrério e foi o Unico a expressar sua posi¢cdo por escrito em documentos
levados ao colegiado, mas que apesar de terem sido sempre divulgados, nédo
encontraram repercussdo entre os demais representantes. Mesmo assim este
departamento teve papel destacado nos desdobramentos posteriores. Quando o
processo retornou ao colegiado, a direcdo do Instituto de Fisica e Matematica
encaminhou ao presidente do COCEPE uma exposicdo de motivos do
Departamento de Desenho, aprovada pelo conselho departamental?®, criticando a
forma como a proposta havia sido encaminhada e expondo sua posi¢do a respeito
das disciplinas de desenho. Este documento é de inestimavel valor para a historia
do ensino de arquitetura na UFPel. Em oito paginas, anexando atas e pareceres,
resgatou a seqliéncia de fatos que se sucederam desde quando a primeira proposta
curricular elaborada pela CAE foi apresentada ao colegiado, em dezembro de
1983, e as discussdes e encaminhamentos que se sucederam no detalhamento da
proposta®®. Em sintese o documento solicitava que o debate sobre o mérito da
proposta fosse retomado no colegiado de curso e na hipotese de que isto ndo
viesse a ocorrer, apelava ao COCEPE para que os contetdos das disciplinas
Desenho Arquitetonico e Perspectiva e Sombras, “eminentemente pertencentes ao
titulo mais amplo DESENHQO”, fossem sempre lotados “seja qual for o titulo
da(s) disciplina(s) que a contempla(m), no Departamento que ora subscreve3!”.
Finalmente, reclamava que o colegiado ndo estava cumprindo a determinacgéo do
Conselho de que o processo fosse enviado aos departamentos para colher suas
manifestacoes.

No comec¢o de 1986, a coordenacdo do curso dirigiu-se a todos 0s
departamentos envolvidos com a reforma para que se manifestassem a respeito da
solicitacdo do COCEPE. Os departamentos de Artes Visuais, Fisica, Arquitetura,

Tecnologia das Construgdes, Engenharia Agricola, e Engenharia Rural, favoravel

29 UFPel - Instituto de Fisica e Matematica. Oficio n° 67/85, em 18 de dezembro de 1985, do Gabinete
do Diretor do IFM.

30O dossié encaminhado ao Presidente do COCEPE pela diregdo do Instituto de Fisica e Matematica,
totaliza 43 paginas constituindo o Anexo 1 do Processo ne 23110.005877/85-53.

31 UFPel/IFM/DD - Oficio s/n°, em 18 de dezembro de 1985.
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a reforma atenderam a solicitacdo do colegiado disponibilizando carga horéria
docente. Os departamentos de Sociologia e Politica, Artes e Comunicacdo, e de
Ciéncias Sociais e Filosofia que até entdo ndo haviam se pronunciado por escrito
sobre 0 mérito da proposta, quando instados a se manifestar sobre a
disponibilidade docente, alegaram desconhecer a decisdo do COCEPE, que
estava expressa nos oficios encaminhados pela coordenacdo do curso, e
solicitaram vistas ao processo. O Departamento de Artes e Comunicacdo, que
ministrava as disciplinas Elementos de Linguagem Estética e Histdria da
Arquitetura, alegou desconhecer o conteldo e a carga horéaria das novas
disciplinas propostas.

O colegiado de curso ndo remeteu 0 processo aos departamentos
disponibilizando-o na coordenagdo para que 0s interessados acrescentassem seus
pareceres, 0 que ndo aconteceu, pois 0s departamentos descontentes esperavam
que o processo lhes fosse encaminhado amparado pela decisdo do COCEPE.
Mais tarde, um dos conselheiros, na época pro-reitor de pesquisa, reconheceu que
0 Conselho cometera um equivoco ao determinar que o colegiado encaminhasse 0
processo aos departamentos que pela proposta seriam excluidos da composicao
do curso, pois ndo teriam de responder pela oferta de disciplinas de um curso do
qual ndo mais participariam. Este pro-reitor também declarou que a decisdo de
abrir espaco para manifestacdo dos departamentos apds a aprovacdo do merito da
proposta pelo colegiado ndo era unanime entre os conselheiros. De qualquer
forma, em fevereiro daquele ano, o vice-reitor determinou que o coordenador do
curso fizesse cumprir a resolucdo do Conselho de que o processo fosse enviado
aos departamentos. A coordenacdo do curso manteve sua posicdo; 0S
departamentos refratarios as mudancas ndo se manifestaram, e o processo de
reforma do curriculo chegou a um impasse. Daqui para frente, a discussao
escapou completamente do ambito pedagdgico e passou para um embate entre a
Coordenacédo do Curso, o Conselho Superior e alguns departamentos contrarios
as mudancas pretendidas. Sucederam-se Vvarios ataques pessoais entre o

coordenador do curso, os membros do COCEPE e as chefias de departamento,
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cuja narrativa € dispensavel, mas que revelam um processo de medicéo de forgas
dentro da hierarquia de organizagcdo da Universidade na disputa pelo poder
académico. Cabe apenas registrar que a coordenacdo do curso recebeu uma
importante manifestacdo de apoio que evidenciava a sintonia da proposta
curricular com as diretrizes dos especialistas da area de ensino da arquitetura, e
com 0s processos mais amplos, que se desenvolvia naguele momento, de revisdo
dos principios da reforma universitaria®?.

Em outubro de 1986, o coordenador da Comissdo de Especialistas de
Arquitetura e Urbanismo, professor Edgar Albuquerque Graeff, dirigiu-se ao
reitor da UFPel professor Ruy Barbedo Antunes para felicitar a Universidade
pelo carater inovador da proposta e manifestar apoio a reformulacéo do curriculo

do Curso de Arquitetura e Urbanismo.

“[...] esta Comissdo examinou com grande interesse a proposta de
reformulacdo do Curriculo Pleno do Curso de Arquitetura dessa
Universidade. A rigor, entre as dezenas de projetos apresentado ao
Programa Nova Universidade, os que vieram da escola de
arquitetura de Pelotas estao entre poucos que realmente envolviam
uma intencdo inovadora. A CEAU ndo se limitou a recomendar a
SESu que fosse concedido o apoio solicitado, ela sugeriu ainda,
que o MEC assumisse 0 patrocinio do desenvolvimento da
reformulacdo do curso nos proximos cinco anos, como uma
experiéncia piloto de ensino integrado, oferecendo-lhe apoio
técnico e eventualmente financeiro®”.

Esta manifestacdo de apoio foi levada ao conhecimento do COCEPE.
Na ocasido, o Conselho reconheceu que a demora na implantagdo do novo
curriculo estava prejudicando o Curso de Arquitetura e Urbanismo, que este
atraso decorria da falta de professores e também da negligéncia de alguns

departamentos da area basica que ndo se pronunciaram no devido tempo sobre a

32 O projeto Nova Universidade, instituido pelo MEC em 1986, foi instaurado com o objetivo de avaliar
os resultados da reforma universitéaria e seus efeitos nas instituicdes, buscando a formulacdo de novas
politicas para o ensino superior. O projeto indicava algumas &reas de interesse para avaliagdo como a
aplicacdo do ciclo bésico e inter-relacionamento com o ciclo profissionalizante, estruturas curriculares e
funcionamento da estrutura departamental (Uma nova politica para a Educa¢do Superior — Comissao
Nacional para Reformulacéo da Educacdo Superior. Relatdrio Final — MEC. Novembro de 1985).

33 MEC/SESu/SDE/CEAU - Oficio n° 04/86, em 14 de outubro de 1986.
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reforma curricular; que o enfrentamento entre os colegiados de curso e 0s
departamentos era uma situacdo que vinha se repetindo, pois “0s departamentos
gue ndo fazem parte da unidade que oferece o curso, priorizam 0s interesses de
suas unidades de origem aos dos colegiados®*”. Porém, nem mesmo a
possibilidade de destinacdo de recursos a Universidade demoveu 0s
departamentos contrarios a reforma ou alterou a posicdo do Conselho junto a
coordenagdo. Mesmo reconhecendo que esta era uma situac@o que se repetia com
prejuizos maiores para a Universidade, como a perda dos recursos destinados na
mesma época para a construcdo do hospital escola e do ginasio poliesportivo, o
COCEPE, a exemplo do Conselho Universitario no caso da utilizacdo da area da
Faculdade de Medicina, ndo resolveu as diferencas de opinides.

A proposta do novo curriculo da maneira como foi encaminhada
originalmente ao COCEPE, nédo foi aprovada. O Colegiado do Curso resolveu
entdo dividir a proposta por area de estudo, remetendo-as separadamente como se
fossem trés alteracOes diferentes da anterior. As alteracdes parciais, no entanto,
manteve integralmente as disciplinas propostas anteriormente, a excecao da area
de projeto em que foi excluida a proposta relativa a area de representacdo e
expressdo. Ainda em 1986, quando a discussdo da reforma integral ndo havia se

esgotado, comecaram a tramitar as reformas setoriais.

As reformas setoriais do curriculo

Em reunido do Colegiado do Curso realizada em fevereiro de 1986, o
Departamento de Tecnologia da Construgédo solicitou destaque para encaminhar a
reforma setorial da area de Tecnologia da Construcdo que, caso fosse aprovada,
seria implantada no segundo semestre daquele ano. O pedido justificava-se em
virtude da area ndo depender de nenhum outro departamento para o oferecimento

das disciplinas profissionalizantes propostas, e também porque contava com o

34 Conforme ata da Reunifo 13/86 do COCEPE, em 18 de dezembro de 1986.
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apoio dos Departamentos de Fisica e de Engenharia Rural, que teriam disciplinas
extintas com a implantacédo da reforma parcial®.

Submetido a Comissdo de Graduacdo do COCEPE, o processo
recebeu parecer contrario a qualquer aprovacdo parcial uma vez que 0 novo
curriculo do curso ainda aguardava decisdo que seria pautada nas manifestacdes
dos departamentos envolvidos com o curriculo em vigéncia e a ser implantado.
Ao final do ano o processo foi novamente encaminhado com parecer do
Departamento de Tecnologia da Construcdo sobre a viabilidade de implantacéo
da reforma setorial. Este parecer rebatia a manifestacdo do conselheiro da
Comissdo de Graduagédo que argumentou sobre a impossibilidade de implantagéo
da reforma parcial, pois entendia o conselheiro que as novas disciplinas propostas
na reforma ampla, apresentavam como pré-requisitos disciplinas ainda
inexistentes, pois “estas somente existiriam se e quando for aprovada a proposta
ampla® ”. As disciplinas propostas na reforma parcial ndo implicavam na oferta
de outras disciplinas do novo curriculo que ndo fossem as da propria sequéncia
que se pretendia implantar. Assim, mesmo que a reforma ampla ndo fosse
aprovada esta area do curriculo poderia ser alterada, pois 0s pré-requisitos
necessarios estariam todos contemplados dentro da nova sequiéncia de disciplinas
basicas e profissionalizantes, conferindo autonomia a reforma parcial em relacéo
ao novo curriculo como um todo. O parecer do Departamento de Tecnologia da
Construcdo afirmava ndo ter encontrado nos motivos citados pela Comissdo de
Graduacdo “uma impossibilidade logica” para implantagdo da reforma setorial
pretendida. Ao ser novamente submetido ao plenario do Conselho a proposta de
reforma parcial foi aprovada apesar da Comissdo de Graduacao ter reiterado seu
parecer anterior contrario a qualquer alteracdo que antecedesse a decisdo sobre o

mérito da reforma curricular como um todo.

35 Conforme ata da 70? reunido do Colegiado do Curso de Arquitetura e Urbanismo, em 6 de fevereiro de
1986.

% UFPel - Processo ne 23110.000860/86-54. Reforma Setorial - Area de Tecnologia do Curriculo do
Curso de Arquitetura e Urbanismo.
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Como a proposta de reforma setorial previa a extingdo da disciplina
bésica Estatistica e a implantacdo da disciplina profissionalizante Pesquisa
Tecnologica com conteudos daquela, o Conselho atendendo solicitacdo da Pro-
Reitoria de Graduacdo remeteu o processo ao Departamento de Matematica e
Estatistica para que se manifestasse sobre a disponibilidade docente para assumir
a nova disciplina. O Departamento de Matematica respondeu que o atendimento
de cursos isolados além de ineficiente e desnecessario colidia com os principios
estabelecidos pela reforma universitaria, pois considerava inadequados o
conteido ¢ a carga horaria, ndo concordando com a localizacdo “de uma
disciplina que pretende ensinar Estatistica fora de um departamento que possui
o direito e o dever de leciona-la”. Por isso, entendia que a questdo principal ndo
era propriamente de disponibilidade docente para ministrar a disciplina, mas
antes do proprio mérito da proposta de reforma curricular que afetava “o
relacionamento entre os departamentos que compdem os institutos basicos e 0s
colegiados de curso”, motivo pelo qual se negava 0 departamento a indicar um
professor da &rea para ministrar Pesquisa Tecnologica. Esta posicdo foi
sustentada quando o COCEPE reiterou a solicitacdo de disponibilidade docente
para atender a nova disciplina. Diante da segunda negativa o Conselho deu por
encerrado o processo determinando que a Secretaria Geral dos Cursos tomasse as
providéncias cabiveis. Estava, por fim, implantada a primeira parte da reforma do
curriculo do Curso de Arquitetura e Urbanismo da UFPel, que passou a vigorar
no primeiro semestre de 1987.

A segunda proposta de reforma parcial do curriculo foi encaminhada
em novembro de 1987 atingindo a area de Teoria e Historia da Arquitetura. Na
exposicdo de motivos o coordenador do colegiado de curso ressaltou que os
departamentos de Arquitetura, Artes e Comunicagdo, Sociologia e Politica, e
Ciéncias Sociais e Filosofia, envolvidos na reforma, haviam participado na

elaboracdo das ementas e do quadro de equivaléncias de disciplinas dispondo-se,
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inclusive, a ceder professores para ministrar as novas disciplinas®’. Era desejo do
colegiado ter implantado esta reforma no segundo semestre de 1988. Como das
outras vezes o processo foi encaminhado inicialmente a Comissdo de Graduagao
gue manifestou nada ter a opor a reforma pretendida. O Conselho, diante deste
parecer, aprovou a reforma setorial da area de Teoria e Historia, que foi
implantada no segundo semestre de 1988.

Em setembro de 1988, o colegiado encaminhou a reforma setorial da
area de Projeto®. Como nos casos anteriores o processo foi inicialmente
submetido a Comissdo de Graduacdo que apos ter verificado as equivaléncias e
ementas das novas disciplinas emitiu parecer favoravel a solicitacdo do
colegiado, tendo sido aprovada pelo COCEPE em novembro do mesmo ano.
Assim, apés um longo processo de tramitagdo a reforma do curriculo foi
finalmente concluida em 1989 com a implantacdo da terceira e ultima reforma
setorial.

As novas disciplinas profissionalizantes foram implantadas em trés
sequéncias integradas no Departamento de Tecnologia da Construcdo e no
Departamento de Arquitetura. Em que pese o sentido manifesto na defesa deste
modelo curricular e os argumentos apresentados por todas as partes envolvidas,
argumentos estes que aparentemente sugeriam preocupacdes de ordem
pedagbgica na avaliacdo e quanto aos resultados de sua aplicacdo, o que
efetivamente estava em discussdo era a transferéncia de contetdos de disciplinas
que vinham sendo oferecidas pela area basica para a area profissionalizante. Isto
implicava na perda de encargos de ensino para os departamentos que, com esta
transferéncia de contetdos, seriam excluidos ou teriam sua participacdo
diminuida no curso. Esta posi¢do, no entanto, ndo foi unanime.

O Departamento de Artes Visuais concordou que 0s conteudos basicos
de Plastica fossem incorporados na seqliéncia de Projeto, embora discordasse do

principio desta integracdo. Ja os departamentos de Ciéncias Sociais e Filosofia do

37 UFPel - Processo n° 23110.005500/87-57. Reforma setorial.
38 UFPel - Processo ne 23110.005312/88-28. Reforma Setorial 3 - Area de Projeto.
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Instituto de Ciéncias Humanas, e de Sociologia e Politica do Instituto de
Sociologia e Politica, discordaram de que os contetdos de suas disciplinas
Economia | e Sociologia |, respectivamente fossem incorporados nas novas
disciplinas profissionalizantes Teoria e Historia da Arquitetura V e VII. Também
0 Departamento de Desenho foi contrario a proposta como um todo,
questionando o mérito pedagdgico, quando de fato a preocupacdo quanto aos
resultados da reforma era a extingdo das disciplinas Desenho Arquiteténico e
Perspectiva e Sombras. Estes departamentos manifestaram-se discordando de
uma aplicacdo do curriculo minimo que reinterpretasse o conceito de matéria
bésica, argumentando que contrariava 0s principios legais da reforma
universitaria e defendendo a manutengdo das disciplinas nos departamentos de
origem quando da implantagdo do curso.

O Conselho Coordenador do Ensino, por sua vez, pautou-se
exclusivamente por principios de natureza administrativa e burocratica, pois em
todo o processo ndo ha qualquer mencéo a critérios pedagodgicos, didaticos ou a
existéncia de projeto institucional para o ensino de graduagdo que servisse de
referéncia para avaliar o merito da proposta. Seguindo as orientacOes da Reitoria,
cuidou para que as modificacdes curriculares com a incluséo de novas disciplinas
ndo ampliassem o quadro docente da Universidade. Desta forma, submeteu o
processo a opinido dos departamentos que opinaram a partir de seus particulares
interesses de ensino, portanto com visdo fragmentada sobre a formacdo do
profissional arquiteto, retardando a implantacdo do novo curriculo. Assim,
qguando o colegiado de curso apresentou a mesma proposta curricular fracionada
por areas de estudo, o Conselho aprovou-a rapidamente deixando a proposta
integral cair no esquecimento. Esta foi a forma encontrada para viabilizar a

reforma do curriculo. De seus resultados efetivos nos ocuparemos a segulir.



CAPITULO 4

OS CURRICULOS DO CAU/UFPel E A AVALIACAO DA
REFORMA CURRICULAR

Apb6s havermos exposto o processo de implantacdo e evolucdo do
ensino de arquitetura na UFPel, vamos nos deter nesta parte do estudo na analise
das grades curriculares e na avaliacdo da reforma curricular.

Para facilitar a analise, elaboracdo e sintese dos dados, os curriculos
foram transcritos padronizando-se a apresentacao das grades curriculares. O total
de horas-aula programado em cada semestre foi anotado ao final de cada
subdivisdo, e ao final de cada curriculo, resumimos a carga horaria total
discriminando as parcelas correspondentes ao curriculo minimo - ciclo bésico e
ciclo profissionalizante - e o equivalente as disciplinas complementares. As

transcricdes dos curriculos constituem o Anexo B.

4.1 Os curriculos do curso

Neste item vamos detalhar as modificacGes entre os curriculos do
curso. As grades curriculares foram comparadas por ordem de implantacéo,
semestre a semestre, e relacionadas com as atas do colegiado de curso.

O primeiro curriculo foi implantado em 1975. Como vimos resultou de
um plano curricular elaborado por um grupo de arquitetos nomeados pelo diretor
do Instituto de Artes. Nos anos seguintes, pequenos ajustes foram incluidos
resultando nos curriculos implantados em 1976 e 1977. Estes trés curriculos
diferem entre si, basicamente, pelo critério de classificacdo das disciplinas
Estatica, Topografia, Materiais de Construcdo, Sociologia Geral e Urbana,

Trabalho de Diplomacdo e Estudo dos Problemas Brasileiros, entre os ciclos
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basico e profissionalizante. No primeiro curriculo a disciplina Estatica,
Topografia e Materiais de Construgdo, oferecidas pelo Departamento de
Engenharia Rural foram classificadas como disciplinas do ciclo basico. No
curriculo seguinte esta classificacdo foi alterada. Além disso, também foi
implantada a disciplina Estética V, oferecida do primeiro semestre de 1977 ao
primeiro semestre de 1978, no lugar de Estética IV, oferecida do primeiro
semestre de 1975 ao primeiro semestre de 1976. O terceiro curriculo alterou
novamente a classificacdo das disciplinas. A disciplina Trabalho de Diplomacao,
com carga horéaria de 240hs no primeiro e segundo curriculos, passou a
denominar-se Trabalho de Graduacdo, e teve a carga horéria reduzida para 210hs.
Com a extincdo do Departamento de Economia e Finangas as disciplinas
Introducéo a Economia, e Sociologia Gerais e Urbanas, incluidas no curriculo do
Curso de Arquitetura, passaram a ser oferecidas pelo Departamento de Ciéncias
Sociais e Filosofia.

Nestes curriculos foram incluidas dez disciplinas complementares
obrigatérias de Pratica Desportiva, totalizando 300hs®. Estudo dos Problemas
Brasileiros | e Il totalizando 60hs e Trabalho de Graduacdo foram consignadas
como disciplinas dos ciclos béasico e profissionalizante respectivamente,
integrando o curriculo minimo do curso. No entanto, estas disciplinas nédo
correspondiam ao desdobramento de matérias do curriculo minimo, mesmo assim
foram incluidas nos ciclos béasico e profissionalizante para totalizar a carga
horaria minima de 3600hs necessarias para a graduacdo em arquitetura e

urbanismao.

1 As disciplinas Estudo dos Problemas Brasileiros | e Il e a atividade de Pratica Desportiva foram
incluidas como disciplinas complementares obrigatorias em todos os curriculos dos cursos de graduacao
oferecidos pela UFPel até 1990. Estudo dos Problemas Brasileiros - EPB foi incluida com duas
disciplinas de 30hs semestrais cada uma. A Prética Desportiva teve sua carga horéria total varidvel
durante o periodo de vigéncia, abrangendo no inicio todos os semestres de duracdo dos cursos, até ser
reduzida para dois semestres. A inclusdo destas disciplinas e atividades atendia ao que dispunha o Art.
40 da Lei n° 5540/68, que determinava que as instituicdes de ensino superior estimulariam as atividades
de educacdo civica e de desportos, mantendo, para o cumprimento desta norma, orientacdo adequada e
instalacdes especiais.
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O curriculo de 1977 assinalou as disciplinas por ciclo atendendo ao
que dispunha o guia académico da Universidade. Naquele curriculo os codigos
das disciplinas foram acompanhados por letras que identificavam o ciclo ao qual
pertenciam: B para disciplinas do ciclo basico e P para disciplinas do ciclo
profissionalizante. Também no curriculo de 1977, as disciplinas complementares
e outras oferecidas por departamentos técnico-profissionalizantes foram incluidas

no ciclo basico como se pode observar no Quadro 22,

QUADRO 2
CLASSIFICACAO DAS DISCIPLINAS NOS CURRICULOS 1975, 1976,
1977 e 1978
DEPTO. DISCIPLINA 1975 1976 1977 1978
0000 Préatica compl. (10x) | compl. (10x) | compl. (10x) | compl. (8x)
Desportiva 300hs. 300hs. 300hs. 240hs.
0600 EPB basico (2x) bésico (2x) bésico (2x) compl. (2x)
60hs. 60hs. 60hs. 60hs.
0700 Sociologia Geral e Urb. profissional. béasico béasico EXTINTA
45hs. 45hs. 45hs.
1200 Trabalho de Graduacdo | profissional. | profissional. | profissional. compl.
240hs. 240hs. 210hs. 210hs.
1900 Estatica (1) béasico béasico béasico EXTINTA
60hs. 60hs. 60hs.
1900 Topografia (2) profissional. béasico béasico profissional.
60hs. 60hs. 60hs. 60hs.
1900 Materiais de Construgdo | profissional. | profissional. béasico profissional.
60hs. 60hs. 60hs. 60 s.

(1) A disciplina Estatica correspondia ao desdobramento da matéria profissionalizante Estabilidade das
Construgdes.

(2) Topografia ndo correspondia ao desdobramento das matérias incluidas na Resolugéo ne 3/69; nesta
condicdo poderia ter sido classificada como disciplina complementar.

O quarto curriculo foi implantado em 1978. Estava constituido por
disciplinas implantadas no inicio do curso e novas disciplinas que resultaram da
fusdo das sequiéncias anteriores. Em relacdo ao curriculo anterior, extinguiu 15

disciplinas, sendo sete do ciclo basico e oito do profissionalizante totalizando

2 Nos curriculos implantados em 1975 e 1976 a definicdo das disciplinas incluidas nos ciclos foi feita a
partir do resumo da carga horaria anotado na pagina de apresentacdo do curriculo.
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660hs e implantou 17 novas disciplinas, sendo cinco no ciclo basico e doze no
profissionalizante totalizando 780hs. Entre as disciplinas mantidas dez foram
reposicionadas na seqliéncia dos semestres. Alterou a carga horaria das
disciplinas de Plastica, Técnica de Representacdo Grafica, e Introducdo a Analise
Matematica. A partir do curriculo implantado em 1978, a classificacdo das
disciplinas por ciclos passou a atender ao que dispunha o Regimento Geral da
Universidade recentemente aprovado. As disciplinas desdobradas de matéria
bésica e, portanto, lotada nos departamentos vinculados aos institutos constituiam
0 ciclo basico. As disciplinas desdobradas das matérias profissionalizantes,
oferecidos por departamentos vinculados as faculdades constituiam o ciclo
profissionalizante.

Em 1981, a disciplina complementar de Pratica Desportiva foi
reduzida de oito para dois semestres. Esta reducéo alterou todos os curriculos dos
cursos de graduacdo da Universidade uma vez que decorreu de modificacdo na
legislacdo do ensino superior. A carga horaria das demais disciplinas do curriculo
do Curso de Arquitetura e Urbanismo, Estudo dos Problemas Brasileiros e
Trabalho de Graduacdo permaneceram inalteradas. Com a redugdo de 180hs a
carga horaria do curriculo pleno passou para 3930hs.

Os curriculos implantados em 1984 e 1985 decorreram de mudancas
na estrutura académica da Universidade. Em 1984, o Departamento de
Engenharia Rural transferiu as 16 disciplinas de tecnologia da construcdo que
eram ministradas aos cursos de Arquitetura e Urbanismo, e Engenharia Agricola
para os departamentos de Arquitetura, e Engenharia Agricola. Na época, 0s
professores responsaveis pela oferta das disciplinas optaram pelo departamento
para o qual foram transferidos. O Departamento de Engenharia Agricola recebeu
as disciplinas Sistemas Estruturais Isostaticos, Resisténcia dos Materiais e
Estruturas de Concreto Armado | e 1. O Departamento de Arquitetura incorporou
as disciplinas Introducdo ao Conforto Ambiental, Conforto Ambiental I, 1l e Ill,
Materiais de Construcdo, Técnica da Construcdo | e Il, Analise das Estruturas | e

I, Estabilidade das Construcbes, Estrutura em Aco e Madeira, e Pratica
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Profissional - Especificacdes e Custos. Junto com as disciplinas o departamento
recebeu nove professores anteriormente lotados na Faculdade de Agronomia
Eliseu Maciel. Ainda neste curriculo a disciplina Sociologia | oferecida pelo
Departamento de Ciéncias Sociais e Filosofia passou a ser ministrada pelo
Departamento de Sociologia e Politica.

Em 1985, os departamentos de Estudos de Arte, Letras e Comunicagédo
- DEALC e de Arquitetura foram desdobrados. O primeiro originou o
Departamento de Letras e o Departamento de Artes e Comunicacdo, ambos
vinculados ao Instituto de Letras e Artes. O Departamento de Arquitetura foi
desdobrado nos departamentos de Arquitetura e Urbanismo, e Tecnologia da
Construcdo, ambos vinculado a unidade Curso de Arquitetura e Urbanismo3. No
Quadro 3 estdo relacionados os departamentos que participaram da composicao
do curso. As disciplinas Elementos de Linguagem, Estética e Historia das Artes I,
Il e Ill, e Histdria da Arquitetura | e Il, anteriormente ministradas pelo DEALC
foram lotadas no Departamento de Artes e Comunicagdo. As doze disciplinas e
os docentes do Departamento de Engenharia Rural que haviam sido transferidos
para 0 Departamento de Arquitetura no ano anterior passaram a constituir o
Departamento de Tecnologia da Construgédo. Estas modificacbes caracterizaram o
sétimo curriculo do Curso de Arquitetura e Urbanismo.

Em 1987 foi implantado o oitavo curriculo do curso promovendo a
primeira reforma setorial. A reforma da area de tecnologia da construcéo
extinguiu 21 disciplinas lotadas nos departamentos de Fisica, Matematica e
Estatistica, Engenharia Rural, Engenharia Agricola e de Tecnologia da
Construcdo, totalizando 1230hs. As disciplinas do ciclo basico Introducdo a
Analise Matematica, Calculo Diferencial e Integral, e Fisica foram substituidas
por Calculo Diferencial com Geometria Analitica, Calculo Integral, e

Fundamentos de Fisica | e Il. Na area profissionalizante implantou 18 novas

3 UFPel - Portaria n° 434 da Reitoria, em 26 de julho de 1984. A exposicdo de motivos que justificava a
criacdo do novo departamento ressaltava a necessidade de reorganizar as estruturas ‘administrativa e
didatico-cientifica’ do Curso de Arquitetura e Urbanismo.
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disciplinas no Departamento de Tecnologia da Construgédo, totalizando 930hs,
entre as quais a disciplina Pesquisa Tecnoldgica que incorporava conteidos de
Estatistica. A disciplina Topografia Il passou a denominar-se Topografia. Com a
implantacdo da reforma setorial da &rea de tecnologia da construgdo o
Departamento de Engenharia Agricola deixou de oferecer disciplinas ao Curso de

Arquitetura e Urbanismo.

QUADRO 3
DEPARTAMENTOS QUE CONSTITUIRAM O CAU
CODIGO DENOMINAGAO UNIDADE
0000 Departamento de Ginastica e Salde Escola Superior de Educacdo Fisica - ESEF
0600 Departamento de Estudos Brasileiros Instituto de Ciéncias Humanas - ICH
0700 Departamento de Economia e Finangas Instituto de Ciéncias Humanas - ICH
1)
0700 Departamento de Ciéncias Sociais e Instituto de Ciéncias Humanas - ICH
Filosofia
0800 Departamento de Desenho Instituto de Fisica e Matematica - IFM
0900 Departamento de Fisica Instituto de Fisica e Matematica - IFM
1000 Departamento de Matematica e Instituto de Fisica e Matematica - IFM
Estatistica
1100 Departamento de Artes Visuais (2) Instituto de Letras e Artes - ILA (3)
1200 Departamento de Arquitetura e Faculdade de Arquitetura e Urbanismo —
Urbanismo (4) FAUrb
1300 Departamento de Estudos de Arte, Letras Instituto de Artes — IA
e Comunicacdo
1900 Departamento de Engenharia Rural Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel —
FAEM
5600 Departamento de Sociologia e Politica Instituto de Sociologia e Politica - ISP
5700 Departamento de Engenharia Agricola Faculdade de Engenharia Agricola - FEA
5900 Departamento de Artes e Comunicagao Instituto de Letras e Artes - ILA
6200 Departamento de Tecnologia da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo —
Construcdo FAUrb

(1) Departamento extinto em 1976.

(2) Na origem Departamento de Artes Plasticas.
(3) Na origem Instituto de Artes.

(4) Na origem Departamento de Arquitetura.

No primeiro semestre de 1988 foi implantado o nono curriculo do
curso adaptando a estrutura curricular vigente desde 1978 as alteracGes parciais

introduzidas na reforma setorial da area de tecnologia da constru¢do. Modificou
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0s pré-requisitos das disciplinas Economia I, Sociologia I, Evolu¢do Urbana, e
Prética Profissional - Legislacdo e Organizagdo do Trabalho.

A segunda reforma setorial, implantada em 1988, alterou a area de
teoria e histéria da arquitetura. Extinguiu 15 disciplinas entre basicas e
profissionalizantes lotadas nos departamentos de Arquitetura e Urbanismo,
Ciéncias Sociais e Filosofia, Sociologia e Politica, e Artes e Comunicacdo,
totalizando 675hs. O ciclo basico foi reduzido em 180hs e o profissionalizante
ampliado em 495hs. Este acréscimo de carga horéria no ciclo profissionalizante
de quase trés vezes ao que foi reduzido no ciclo béasico, deveu-se a incorporagédo
no ciclo profissionalizante de 210hs da disciplina complementar Trabalho de
Graduacdo, que passou a constituir a seqiiéncia de disciplinas Projeto | ao X.
Implantou uma Unica sequéncia de nove disciplinas profissionalizantes
denominadas Teoria e Historia da Arquitetura no Departamento de Arquitetura e
Urbanismo com 720hs. Esta reforma provocou maiores alteragfes na estrutura
académica do curso do que a anterior, pois alem de extinguir disciplinas béasicas
excluiu os departamentos de Artes e Comunicacdo, Ciéncias Sociais e Filosofia, e
Sociologia e Politica da constitui¢do do curso.

Em 1989, foi implantada a reforma setorial da area de projeto
caracterizando o décimo primeiro curriculo. Foram extintas 13 disciplinas, entre
basicas e profissionalizantes, lotadas nos departamentos de Arquitetura e
Urbanismo, e Artes Visuais totalizando 1425hs, e implantadas doze disciplinas
profissionalizantes lotadas no Departamento de Arquitetura e Urbanismo com
1530hs constituindo a sequéncia de Projeto | ao X, mais as disciplinas
Paisagismo e Seminario de Diplomacao. Alterou a posicdo das disciplinas Fisica |
e Il e Conforto Ambiental | na sequéncia dos semestres.

Os curriculos implantados em 1990 e 1991 ajustaram a carga horaria
de disciplinas do Departamento de Arquitetura e Urbanismo consolidando a
reforma curricular. O décimo segundo curriculo, implantado em 1990, alterou a
carga horéria das disciplinas Teoria e Historia da Arquitetura IV e V de 90hs para

60hs, Teoria e Historia da Arquitetura VI e VII de 120hs para 90hs, e Teoria e
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Historia da Arquitetura VIII e 1X de 60hs para 45hs reduzindo em 150hs a area
de teoria e histéria. O décimo terceiro curriculo, implantado em 1991, alterou a
carga horaria semestral das disciplinas Projeto V, VI, VII, VIII, e IX de 180hs
para 150hs reduzindo em 150hs a area de projeto. As disciplinas complementares
obrigatorias Estudo dos Problemas Brasileiros e Pratica Desportiva foram
tornadas optativas. O colegiado do curso de Arquitetura e Urbanismo decidiu
exclui-las do curriculo ficando, a partir de entdo, o curriculo minimo do curso
igual ao curriculo pleno, com 3675hs e 52 disciplinas, todas obrigatorias.

O décimo quarto curriculo implantado em 1992 desdobrou a carga
horaria e o conteudo da disciplina Pesquisa Tecnoldgica que passou a ser
oferecida com 30hs, e incluiu a disciplina Introducdo a Pesquisa Tecnologica,
também com 30hs. O décimo quinto curriculo, implantado em 1993, incluiu a
disciplina optativa Projeto Auxiliado por Computador.

Em 1996 e 1997 foram implantados o décimo sexto e o décimo sétimo
curriculos do CAU/UFPel adaptando o curso as novas diretrizes curriculares para
0 ensino de arquitetura e urbanismo®*. O curriculo implantado em 1996 extinguiu
as disciplinas do ciclo basico Fundamentos de Fisica | e Il, Calculo Diferencial
com Geometria Analitica, e Calculo Integral totalizando 255hs, e a disciplina
optativa Projeto Auxiliado por Computador. Implantou a disciplina Fisica
Aplicada a Arquitetura, e Matematica Aplicada a Arquitetura com contetdos
direcionados a formacéo do arquiteto. No ciclo profissionalizante foram extintas
as disciplinas Introducdo a Pesquisa Tecnologica, Pesquisa Tecnoldgica,
Conforto Ambiental | - Sistemas Bioclimaticos, e Teoria e Histéria da
Arquitetura IX, totalizando 135hs. Implantou as disciplinas Métodos e Técnicas
de Pesquisa, Sistemas Bioclimaticos, Praticas Topograficas para Projetos,
Estética e Historia das Artes, Planejamento Regional, e Informatica Aplicada a
Arquitetura | e I, totalizando 300hs. Alterou a ementa da disciplina Projeto Il. O

curriculo de 1997 alterou o nome das disciplinas lotadas no Departamento de

4 MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Portaria n° 1770, em 21 de dezembro de 1994.
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Arquitetura e Urbanismo atendendo sugestdo da CEAU e ABEA para padronizar
os curriculos das escolas de arquitetura do pais. Assim, a sequéncia de Projeto |
ao VII passou a denominar-se Projeto Arquitetdnico e Urbanistico | ao VII,
Projeto VIII passou a denominar-se Técnicas Retrospectivas - Projeto
Arquitetbnico e Urbanistico, Projeto IX passou a denominar-se Projeto
Arquitetdnico e Planejamento Urbano, e Projeto X passou a denominar-se
Trabalho Final de Graduacgdo. As disciplinas Teoria e Histdria da Arquitetura | a
VII, passaram a denominar-se Teoria e Histdria da Arquitetura e Urbanismo | a
VII, e Teoria e Histéria da Arquitetura VIII mudou para Teoria e Historia das
Técnicas Retrospectivas.

Na sequiéncia de curriculos do curso, o total de horas do curriculo
pleno variou de 4110hs em 1978 a 3675hs em 1991 quando teve a menor carga
horéaria. Estes limites corresponderam, respectivamente, a 67 e 52 disciplinas. Em
1978 o curriculo teve o maior numero de disciplinas obrigatorias. Em 1991 foi o
primeiro sem disciplinas complementares. A distribuicdo de disciplinas e carga
horéaria dos curriculos do curso € apresentada no Quadro 4. Na coluna Curriculo
Minimo percebe-se que os curriculos mantiveram a carga horaria e nimero de
disciplinas em quatro periodos. Nos curriculos implantados em 1975, 1976 e
1977, o curriculo minimo foi constituido por 57 disciplinas que totalizavam
3660hs, variando na composi¢cdo dos ciclos basico e profissionalizante. Esta
variacdo ndo indica redistribuicdo de conteudos, embora tenha havido extincdo e
Implantacdo de disciplinas, porque decorreu de diferentes interpretacbes dos
critérios de classificacdo das disciplinas. Os curriculos de 1978, 1981, 1984 e
1985 mantiveram-se com 56 disciplinas e 3600hs, correspondendo ao novo
arranjo de disciplinas implantadas em 1978. Estes curriculos diferem entre si pela
lotacdo das disciplinas nos departamentos, tendo origem em mudancas na
estrutura académica da Universidade.

O grupo seguinte contém oito curriculos implantados de 1987 a 1993.
Neste grupo, diferentemente dos anteriores, o nimero de disciplinas e a carga

horéria variou ao invés de manter-se constante. O elevado numero de grades



98

curriculares deste periodo decorreu do processo de implantacdo da reforma que
fragmentou a proposta original em reformas setoriais, disso resultando os
curriculos de 1987, 1988 e 1989, e dos ajustes posteriores para consolidacdo da
reforma como um todo - 1990, 1991, 1992 e 1993.

Comparando os curriculos implantados em 1978 e 1992, percebe-se
que diminuiu o nimero de disciplinas e aumentou a carga hordria total, embora
estas variacOes sejam pequenas, passando de 56 para 53 disciplinas e de 3600hs
para 3690hs no curriculo minimo. Observando as colunas ciclo bésico e
profissionalizante é que se percebem diferencas que caracterizam o sentido de
reforma. O ciclo basico foi reduzido de 22 para 12 disciplinas com 735hs e 0
ciclo profissionalizante foi ampliado de 34 para 41 disciplinas totalizando
2955hs.

O curriculo implantado em 1978, em relacéo ao grupo anterior, alterou
cerca de 30% das disciplinas mantendo o enquadramento bésico-
profissionalizante definido pelas matérias do curriculo minimo. O curriculo
implantado com a reforma modificou aproximadamente 80% das disciplinas do
curriculo de 1978 com uma outra forma de aplicar o curriculo minimo no
desdobramento das matérias em disciplinas. Os quadros a seguir demonstram esta
situacao.

No curriculo implantado em 1978, para cada matéria especificada
correspondia uma ou mais disciplinas, constituindo o ciclo bésico, o conjunto de
disciplinas desdobradas das seis matérias béasicas, e o ciclo profissionalizante, o
conjunto de disciplinas desdobradas das sete matérias profissionalizantes.
Embora esta interpretacdo parecesse a mais adequada ao espirito da legislacéo e
das diretrizes da instituicdo, este curriculo apresentava algumas ambiguidades no
desdobramento das matérias em disciplinas e no enquadramento destas nos ciclos
basico e profissionalizante. As disciplinas Estudos Socio-Econémicos do
Urbanismo | e Il ministradas pelo Departamento de Arquitetura correspondiam ao
desdobramento da matéria basica ‘Estudos Sociais’. Como disciplinas

desdobradas de uma matéria basica deveriam constituir o ciclo béasico, porém
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como estavam lotadas em departamento da &rea técnico-profissionalizante

constituiram o ciclo profissionalizante. A disciplina Trabalho de Graduagéo foi

incluida no desdobramento da matéria profissionalizante Planejamento

Arquitetbnico, embora na grade curricular estivesse incluida entre as disciplinas

complementares.

QUADRO 5
DESDOBRAMENTO DAS MATERIAS NO CURRICULO IMPLANTADO
EM 1978
MATERIAS * DISCIPLINAS ?
1. BASICAS

Estética, Historia das Artes e,
especialmente da Arquitetura

Elementos de Linguagem, Estética e Histéria das Artes I,
Il e 1l Histdria da Arquitetura | e Il (5/240hs.)

Matematica Introducédo a Analise Matematica / Calculo Diferencial e
Integral Estatistica (3 / 210hs.)
Fisica Fisica (1/90hs.)

Estudos Sociais

Sociologia | / Economia | / Estudos Sdcio-Econémicos do
Urbanismo 1 e Il (4 / 195hs.)

Desenho e outros meios de

Geometria Descritiva 111 e IV / Desenho Arquiteténico | e

expressao Il Perspectiva e Sombras / Técnica de Representacdo
Gréfica l, 11 e 111 (8 / 480hs.)
Plastica Plastica I, Il e I11 (3 /180hs.)

2. PROFISSIONALIZANTES

Teoria da Arquitetura, Arquitetura
Brasileira

Teoria da Arquitetura e da Cidade I, Il e 111 / Arquitetura
Brasileira / Evolucdo Urbana / Introducdo ao Urbanismo
Pratica Profissional - Legislacdo e Organizacdo do

Trabalho
(7 / 345hs.)
Resisténcia dos Materiais e Resisténcia dos Materiais / Estabilidade das Construgdes
Estabilidade das Construcdes (2 /150hs.)

Materiais de Construcéo e detalhes
técnicos de construcdo

Materiais de Construcdo / Técnica da Construcéo I e I
Prética Profissional - Especificagdes e Custos (4 / 210hs.)

Sistemas Estruturais

Sistemas Estruturais Isostaticos / Analise das Estruturas |
e |l Estrutura de Concreto Armado | e |l
Estrutura em Aco e Madeira (6 / 330hs.)

InstalagBes e Equipamentos

Conforto Ambiental | e 1l (2 / 90hs.)

Higiene da Habitagao

Introducdo ao Conforto Ambiental / Conforto Ambiental
"
(2 /90hs.)

Planejamento Arquitetdnico

Planejamento Arquitetdnico | ao VI / Planejamento
Urbano e Regional | e 11 / Trabalho de Graduagéo (9 /
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| 1140hs.)

Fonte: conforme Quadro Demonstrativo do Desdobramento das Matérias do Curriculo Minimo®.
1. Relativo ao curriculo minimo, conforme Resolucédo n° 3/69.
2. Definido pelo colegiado de curso

No curriculo implantado com a reforma — Quadro 6, das seis matérias
basicas somente trés foram desdobradas em disciplinas. Os contetdos das
matérias basicas Estética, Historia das Artes e, especialmente da Arquitetura e
Estudos Sociais foram incluido nas disciplinas desdobradas da matéria
profissionalizante Teoria da Arquitetura, Arquitetura Brasileira, e o contetdo da
matéria bésica Plastica foi incluido no desdobramento da matéria
profissionalizante Planejamento Arquitetonico.

Os dois ultimos curriculos foram implantados sob a vigéncia de um
novo curriculo minimo, ou de novas diretrizes curriculares. No curriculo de 1996
foram implantadas novas disciplinas. Porém, mesmo com novas diretrizes
curriculares e nova denominagcdo, 0 conteudo das disciplinas mantém o
desdobramento das matérias proposto na reforma curricular de 1983, indicando
que o curriculo minimo de 1969 néo era tdo restrito.

A diversidade de grades curriculares do CAU/UFPel, corresponderam,
efetivamente, a duas propostas de ensino de arquitetura e urbanismo. A primeira,
ao curriculo implantado em 1978; a segunda proposta, ainda em vigor,
corresponde ao curriculo implantado em 1992. Os demais curriculos
corresponderam a uma ou outra forma de aplicacdo do curriculo minimo para
graduacdo em arquitetura e urbanismo. Os curriculos implantados entre 1978 e
1987 mudaram em funcao de altera¢Ges na estrutura académica da Universidade.
Os curriculos implantados a partir de 1987 foram substituindo grupos de

disciplinas, segundo uma nova proposta de ensino cujo objetivo central era a

5 O Quadro Demonstrativo do Desdobramento das Matérias do Curriculo Minimo é elaborado no Setor
de Curriculos e Legislacdo da Secretaria Geral dos Cursos na Pro-Reitoria de Graduacdo e Assisténcia
em atendimento ao que determina o anexo da Portaria Ministerial ne 515/79. Este documento lista as
matérias do curriculo minimo e demonstra como estd sendo aplicado na instituicdo sob a forma de
disciplinas. E utilizado nos processos de transferéncia de alunos entre instituicdes para verificagio de
equivaléncia de disciplinas e aproveitamento de estudos.
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integracdo de contetdos nas areas de estudo de teoria e histdria, de tecnologia da

construgdo e de

projeto,

caracterizando um ndcleo de disciplinas

profissionalizantes especifico ao ensino de arquitetura e urbanismo.

QUADRO 6
DESDOBRAMENTO DAS MATERIAS NO CURRICULO IMPLANTADO
EM 1992
MATERIAS DISCIPLINAS
1. BASICAS

Estética, Historia das Artes e,
especialmente da Arquitetura

Matematica Célculo Diferencial com Geometria Analitica / Calculo
Integral
(2 /135hs.)
Fisica Fundamentos de Fisica | e Il (2 / 120hs.)

Estudos Sociais

Desenho e outros meios de
expresséo

Geometria Descritiva 111 e IV / Desenho Arquitetonico | e
Il Perspectiva e Sombras / Técnica de Representacédo
Gréfica l, 11 e 111 (8 / 480hs.)

Plastica

2. PROFISSIONALIZANTES

Teoria da Arquitetura, Arquitetura
Brasileira

Teoria e Historia da Arquitetura | ao IX
Seminario de Diplomacéo (10 / 600hs.)

Resisténcia dos Materiais e
Estabilidade das Construcdes

Estrutura e Construcéo Ill e IV
(2/120hs.)

Materiais de Construcéo e detalhes
técnicos de construgdo

Materiais e Técnicas de Construcdo | ao IV
Introducdo a Pesquisa Tecnoldgica / Pesquisa Tecnoldgica
(6 /270hs.)

Sistemas Estruturais

Estrutura e Construcéo I, 11, V, VI e VII
(5 / 300hs.)

InstalagBes e Equipamentos

Conforto Ambiental 11, 111, IV e VI
(4 / 195hs.)

Higiene da Habitagao

Conforto Ambiental | e V
(2 /60hs.)

Planejamento Arquitetdnico

Projeto | ao X / Paisagismo
(11 / 1350hs.)

Fonte: conforme Quadro Demonstrativo do Desdobramento das Matérias do Curriculo Minimo.

4.2 As areas de estudo
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As areas de estudo deveriam ser constituidas por disciplinas
profissionalizantes que, em principio, seriam lotadas no mesmo departamento.
No entanto, o conjunto de disciplinas com conteudos afins, oferecidas ao Curso
de Arquitetura, antes da implantacdo da reforma, estava distribuido em diferentes
departamentos, como foi o caso das disciplinas de Historia da Arquitetura,
localizadas na area basica, e da disciplina Arquitetura Brasileira, também de
conteudo histoérico, na area profissionalizante. Esta situacdo, como mencionado
no Capitulo 2, teve origem no enquadramento das matérias do curriculo minimo e
do modo como o ciclo béasico funcionou na Universidade. Assim, ao reconstituir
as areas de estudo de teoria e historia e de projeto incluimos aquelas disciplinas
lotadas nas areas basicas que constituiam pré-requisitos para as disciplinas
profissionalizantes, e que, apesar de basicas, foram oferecidas exclusivamente
para 0 Curso de Arquitetura e Urbanismo. A area de tecnologia da construgéo, ao
contrario, desde sua implantacdo no curriculo, teve todos os contetdos que lhe
sdo proprios incluidos em disciplinas profissionalizantes. As disciplinas béasicas
que constituiam pré-requisito para esta area, eram comuns a outros cursos, dentro
do espirito da reforma universitaria. Por esta razdo ndo foram incluidas na
constituicdo da area de tecnologia.

As disciplinas que foram se sucedendo na constituicdo das areas de
estudo, somadas com outras do ciclo basico, totalizaram 199 disciplinas, desde o
inicio do funcionamento do curso. A relacdo de todas as disciplinas ministradas

no CAU/UFPel desde sua implantacdo estdo listadas no Anexo C.

Constituicdo da area de teoria e historia

Na implantacdo do curso a area de teoria e historia foi constituida
pelas disciplinas Histéria das Artes e das Técnicas, Estética, Teoria da
Informacdo e Comunicacdo de Massas, Introducdo a Arquitetura e Teoria da
Arquitetura, ministradas pelos departamentos de Estudos de Arte, Letras e
Comunicacdo, e de Arquitetura. Em 1974, as disciplinas Historia das Artes e das

Técnicas, I, Il e I, foram substituidas pelas disciplinas Historia das Artes V, e
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Historia da Arquitetura | e 1l. As disciplinas Estética I, 1l e 11l foram substituidas
por Estética IV e V. Para as turmas que ingressaram em 1975 e 1976, foi
oferecida a disciplina Estética IV, e para a turma de 1977, a disciplina Estética V.
Para as turmas que ingressaram em 1972, 1973 e 1974, foi oferecida a disciplina
Teoria da Informacdo e Comunicacdo de Massas, que posteriormente passou a
denominar-se Teoria da Comunicagdo e Cultura de Massas Il, tendo sido
oferecida para as turmas de 1975, 1976 e 1977. O Departamento de Arquitetura
ministrou as disciplinas Introducdo a Arquitetura, Teoria da Arquitetura I, Il, Il e
IV, Arquitetura Brasileira, Evolucdo Urbana, Introdugdo ao Urbanismo, e Prética
Profissional - Legislacdo e Organizacdo do Trabalho. No periodo 1972-1977,
integraram a area no ramo de estudo das ciéncias sociais, as disciplinas
Introducdo a Economia, e Sociologia Geral e Urbana, ministradas nos
departamentos de Economia e Finangas, e Ciéncias Sociais e Filosofia. Em 1978,
foram substituidas pelas disciplinas Economia I, e Sociologia I, lotadas no
Departamento de Ciéncias Sociais e Filosofia.

No curriculo implantado em 1978, as disciplinas Historia das Artes V,
Estetica V e Teoria da Comunicacdo e Cultura de Massas Il, foram substituidas
pela seqliéncia de disciplinas Elementos de Linguagem, Estética e Historia das
Artes 1, Il, Ill, oferecidas pelo Departamento de Estudos de Arte, Letras e
Comunicacdo para o Curso de Arquitetura e Urbanismo. As disciplinas
Introducdo a Arquitetura, e Teoria da Arquitetura foram substituidas pela
sequiéncia Teoria da Arquitetura e da Cidade I, Il, 1ll. Ainda no Departamento de
Arquitetura, foi implantada a sequéncia Estudos Socio-Econémicos do
Urbanismo | e Il. As seqliéncias de disciplinas Elementos de Linguagem, Estética
e Histdria das Artes, Historia da Arquitetura, Teoria da Arquitetura e da Cidade,
Estudos Socio-Econémicos do Urbanismo, e mais as disciplinas Arquitetura
Brasileira, Evolucdo Urbana, Introducdo ao Urbanismo, Pratica Profissional -
Legislacdo e Organizacdo do Trabalho, Economia, e Sociologia constituiram a
area de teoria e historia até o curriculo implantado em 1987. Totalizavam 16

disciplinas ministradas por quatro departamentos, sendo trés da area basica.
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A reforma setorial da area de teoria e histdria extinguiu as disciplinas
citadas acima. Implantou em 1988, a seqliéncia de disciplinas Teoria e Historia
da Arquitetura | ao IX ministradas pelo Departamento de Arquitetura e
Urbanismo. A disciplina Seminario de Diplomacdo, implantada na reforma
setorial da area de projeto em 1989, completou esta area. A nova sequéncia
absorveu contetidos de disciplinas oferecidas por departamentos das areas basicas

constituindo um corpo de disciplinas profissionalizantes.

Constituicdo da &rea de projeto

Na implantacdo do curso foram oferecidas pelo Departamento de
Artes Pléasticas as disciplinas de introducdo a area Analise e Exercicios de
Materiais Expressivos | e Il, e Plastica I, Il, e I1l. O Departamento de Arquitetura
ofereceu a disciplina Pratica de Projetos I, posteriormente substituida pela
sequéncia de Planejamento Arquitetonico | ao VI, e Planejamento Urbano e
Regional | e Il. Integrou a area a disciplina complementar obrigatoria Trabalho de
Diplomacéo, sucedida no curriculo implantado em 1977 por Trabalho de
Graduacdo. A area de projeto arquitetdnico e urbanistico foi constituida pelas
sequiéncias de Plastica, Projeto Arquitetdnico, Planejamento Urbano e Regional,
e a disciplina Trabalho de Graduacdo até o curriculo implantado em 1988.
Totalizavam 12 disciplinas ministradas por um departamento béasico e outro
profissionalizante.

A reforma setorial da area de projeto extinguiu as disciplinas
mencionadas acima. Implantou em 1989 a seqtiéncia Projeto | ao X e Paisagismo,
ministradas pelo Departamento de Arquitetura e Urbanismo. As novas disciplinas
absorveram contelidos da area basica, como no caso da reforma setorial da area

de teoria e histdria, incorporando-os em disciplinas profissionalizantes.

Constituicdo da area de tecnologia da construcao
As disciplinas da area de tecnologia da construcdo foram implantadas

a partir de 1974 nas subareas de estrutura, instalacbes e equipamentos, e
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materiais e técnicas. A primeira disciplina ministrada para o Curso de Arquitetura
foi Resisténcia dos Materiais com Noc¢Oes de Estatica oferecida para as turmas
gue ingressaram nos anos de 1972 e 1973 posteriormente desdobradas em
Estatica, e Resisténcia dos Materiais. As disciplinas Estabilidade das
Construges, Estrutura em Aco e Madeira, e Estruturas de Concreto Armado | e
Il completaram o curso de estrutura. A subarea de instalacfes e equipamentos foi
constituida, inicialmente, pelas disciplinas Higiene do Trabalho e da Habitacdo I,
e Instalagdes e Equipamentos — Conforto Ambiental. A disciplina Higiene do
Trabalho ministrada somente no 2° semestre de 1974 foi substituida pela
sequéncia Higiene e Saneamento | e Il. As disciplinas Materiais de Construcéo,
Técnica da Construcdo | e Il, e Préatica Profissional - Especificacdes e Custos,
ministradas a partir de 1975 integraram a subarea de materiais e tecnicas.

No curriculo implantado em 1978, a disciplina Sistemas Estruturais
Isostaticos substituiu Estatica, sendo implantada também a seqiiéncia Analise das
Estruturas | e Il. A subarea de estrutura ficou constituida por oito disciplinas. A
disciplina Instalacdes e Equipamentos foi desdobrada em Conforto Ambiental | —
Sistemas Elétricos, e Conforto Ambiental 1ll — Sistemas Termo-Acusticos.
Extintas as disciplinas Higiene e Saneamento com a implanta¢do de Introducéo
ao Conforto Ambiental e Conforto Ambiental Il — Sistemas Hidro-Sanitarios.
Seguindo sugestdo da ABEA estas disciplinas passaram a constituir a subarea de
conforto ambiental. A area de tecnologia da construcdo constituiu-se de 16
disciplinas lotadas no Departamento de Engenharia Rural, e posteriormente nos
departamentos de Tecnologia da Construcdo e Engenharia Agricola.

A reforma setorial da area de tecnologia da construcdo integrou as
disciplinas anteriores em novas sequéncias. Em 1987, implantaram-se as
sequiéncias de Estrutura e Construcdo | ao VII, Materiais e Técnicas da
Construcédo | ao 1V, Conforto Ambiental I ao VI, e a disciplina Pesquisa
Tecnoldgica. A area de tecnologia da construcdo ficou composta por 18
disciplinas profissionalizantes concentradas no Departamento de Tecnologia da

Construcéo.
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A area de desenho e representacéo

As disciplinas de desenho e representagdo nédo constituem
propriamente uma area ou subarea de estudos especifica a formacao do arquiteto.
No entanto, como o conjunto de disciplinas incluidas nesta categoria fundamenta
e instrumentaliza a linguagem utilizada nas praticas de projeto, a proposta de
reforma curricular apontava uma diretriz especifica para esta area. As disciplinas
propostas ndo foram implantadas, permanecendo aquelas que foram definidas em
1975.

Na implantacdo do curso a &rea de desenho e representacdo foi
constituida pelas disciplinas Desenho Artistico | e Il, ministradas pelo
Departamento de Artes Plasticas, e Construcbes Geométricas | e Il, Desenho
Geométrico, e Geometria Descritiva 11l e 1V, ministradas pelo Departamento de
Desenho. A sequéncia de disciplinas Técnica de Representacdo Grafica I, 1l e 1ll,
ministradas pelo Departamento de Artes Visuais, implantada a partir de 1974,
substituiu Desenho Artistico para o Curso de Arquitetura. As disciplinas Desenho
Técnico Il e Il substituiram Construcdes Geométricas. Por sua vez, Desenho
Técnico originou as disciplinas especificas Desenho Arquitetonico | e Il, lotadas
no Departamento de Desenho. A disciplina Desenho Projetivo foi substituida por
Geometria Projetiva, extinta em 1974. O conjunto de disciplinas do
Departamento de Desenho se completou com a inclusdo de Perspectiva e
Sombras. No curriculo implantado em 1975 consolidou-se a area de desenho e
representacdo com oito disciplinas lotadas nos departamentos de Artes Visuais -
Técnica de Representacdo Gréafica; e de Desenho - Geometria Descritiva,
Desenho Arquitetbnico e Perspectiva e Sombras. Geometria Descritiva Ill e IV
sdo as Unicas disciplinas ainda oferecidas do elenco definido em 1971 para a
implantacéo do curso.

Mesmo sem implantar as novas disciplinas que constituiriam uma area
de representacdo e expressdo préopria ao ensino de arquitetura e urbanismo, a

reforma do curriculo atingiu plenamente o objetivo de integrar os contetdos nas
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tradicionais areas de estudo. Comparando os dois curriculos tomados como
referéncia, percebe-se que a carga horaria foi ampliada nas trés areas de estudo,
aproximando-se dos valores percentuais sobre o0s curriculos minimos,

recomendados pela Abea.

QUADRO 7

PROPORCAO DAS AREAS DE ESTUDO NO CURRICULO®

CURRICULO | CURRICULO PROJETO TECNOLOGIA TEORIA
MINIMO HISTORIA
1978 56 / 3600hs. 8 disciplinas 16 disciplinas 9 disciplinas
930hs. / 25,8% 870hs. / 24,2% 435hs. [ 12%
1992 53 / 3690hs. 11 disciplinas 19 disciplinas 10 disciplinas
1350hs. / 36,6% 945hs. / 25,6% 600hs. / 16,3%
Abea / 1979 3600hs. 1440hs. / 40% 720hs. / 20% 720hs. / 20%

As areas de teoria e historia e de projeto tiveram um incremento maior
do que a area de tecnologia da construcdo. A ampliacdo daquelas areas ocorreu
com a transferéncia de contetdos e de carga horaria das areas basicas, 0 que nao
ocorreu com a area de tecnologia.

A proposta elaborada pela CAE enunciava outros objetivos
decorrentes da reorganizacéo das areas de estudo, como reduzir o ciclo basico e 0

numero de departamentos necessarios para a oferta do curso.

QUADRO 8
PROPORCAO DOS CICLOS BASICO E PROFISSIONALIZANTE NO
CURRICULO

6 Os dados referem-se somente as disciplinas profissionalizantes o que exclui Trabalho de graduagéo da
area de projeto, pois estava incluida no curriculo de 1978 como disciplina complementar. Na area de
teoria e histéria estdo incluidas as disciplinas Estudos Sécio-Econémicos do Urbanismo | e I1.
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CURRICULO CH. CURRICULO CICLO BASICO CICLO
MINIMO PROFISSIONAL.
1978 3600hs. 1305hs. 36,3% 2295hs. 63,7%
1992 3690hs. 735hs. 20% 2955hs. 80%

O ciclo basico diminuiu aproximadamente 600hs, que foram
incorporadas no ciclo profissionalizante, passando de 22 disciplinas para doze em
1992, e dez em 1996. Antes da reforma curricular a carga horaria alocada nas
disciplinas do ciclo basico equivalia a carga horaria média de dois anos de estudo
para graduacgdo em arquitetura e urbanismo. A reducédo do ciclo basico néo foi s6
de carga horaria. A transferéncia de contetdos extinguiu disciplinas e implicou
na exclusdo de departamentos da constituicio do curso. Em 1978, dez
departamentos ministravam disciplinas para o Curso de Arquitetura, chegando a
atingir a maximo, em 1985, de 13 departamentos. Em 1992, o curso estava
constituido por sete departamentos sendo trés profissionalizantes e quatro das
areas basicas.

A reducdo do numero de departamentos necessarios para a oferta do
curso, cumpria o objetivo de recompor o colegiado, condicdo colocada como
necessaria para superar as dificuldades de coordenacdo pedagdgica. Por outro
lado, a concentracdo de aproximadamente 75% das disciplinas e 80% da carga
horaria no ciclo profissionalizante e nos departamentos diretamente vinculados
ao curso, estabeleceu as condicOes estruturais buscadas pela coordenagdo do
ensino para interferir nos departamentos e estabelecer o0s conteudos
programaticos das disciplinas. Estas encontrariam seu ponto de convergéncia na

sequiéncia de projeto, definida como espinha dorsal do curso.

4.3 A area de projeto
O curriculo que resultou apos sucessivas alteracfes parciais atingiu o
objetivo de acentuar a seqliéncia de projeto como estrutura do ensino e

integradora dos conteudos do curso. Reuniu as préaticas de projeto arquiteténico e



109

planejamento urbano, e passou a abranger a totalidade de dez semestres de
duracdo do curso concentrando aproximadamente um terco da carga horaria total
do curriculo e 45% do ciclo profissionalizante. As demais areas do curriculo
foram vinculadas a seqiiéncia de projeto através de pré-requisitos, e assim, pode-
se afirmar que, formalmente, na grade curricular, os conteidos foram integrados.
A avaliacdo efetiva da integracdo dos contetdos requer a utilizacdo de
outros instrumentos de investigacdo a que ndo nos propomos neste estudo. A
verificacdo da eficiéncia do modelo adotado necessitaria, por exemplo, a
confrontagdo das ementas com os planos de ensino, e destes com os trabalhos
académicos efetuados no ambito das disciplinas. No entanto a analise
comparativa do contetdo das ementas das disciplinas de projeto e das disciplinas
arroladas como pré-requisitos e dos temas de projeto propostos, por si sO revelam
algumas inconsisténcias com os principios enunciados na proposta de reforma
curricular de integrar no tronco de projeto o arquitetdnico e o urbano, o projeto e

a tecnologia.

A integracao projeto-tecnologia-teoria-historia

No esboco das ementas elaborado pela CAE os contetdos das
disciplinas de projeto seriam constituidos de teoria do projeto, teoria da
tecnologia e representacao e expressao. As ementas implantadas arrolam diversos
assuntos, que foram classificados nestes itens. O desdobramento das ementas
constitui os quadros apresentados no Anexo D.

Inicialmente observa-se que das dez ementas, cinco especificam
conteddos de teoria do projeto, seis, contetdos de teoria da tecnologia e nenhuma
ementa especifica conteddos de representacdo e expressdo. Os conteudos de
teoria aparecem nas disciplinas Projeto I, II, I1l, IV e V, com énfase nos assuntos
de coordenacdo modular e de ergonomia e antropometria, que sdo mencionados
em trés ementas.

Os pré-requisitos na area de teoria e historia foram especificados nas

disciplinas de Projeto IlI, VI, VIII e IX, sendo, respectivamente, as disciplinas
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Teoria e Historia da Arquitetura Il, V, VII e VIII, no entanto, somente a ementa
de Projeto Ill apresenta contetidos de ‘teoria do projeto’. Cotejando os contetidos
de ‘teoria do projeto’ especificado na ementa de Projeto III com a ementa da
disciplina Teoria e Historia da Arquitetura Il, observa-se que os conteidos nédo
estdo contemplados. Assim, pode-se inferir que, o que foi especificado como
‘teoria do projeto’ ndo tem relagdo com os contetidos das disciplinas da area de
teoria e historia; segundo, que 0s pré-requisitos eram para regulagem de fluxo das
seqiéncias de disciplinas e ndo propriamente para integracdo de conteddos;
terceiro que os contetidos de teoria do projeto seriam proprios das disciplinas de
projeto e deveriam ser ministrados no atelier.

A integracdo dos conteudos da area de tecnologia foi mais efetiva
descritivamente, atingindo seis disciplinas da seqiiéncia de projeto. Excetuando-
se as disciplinas Projeto I, 1l e IX nas demais ementas foram especificados
conteddos de teoria da tecnologia. As disciplinas Projeto IV ao IX tinham como
pré-requisitos pelo menos duas disciplinas das subareas de Materiais e Técnicas
da Construcdo e de Conforto Ambiental, e Projeto VI, VII, VIII e XI, também
com pré-requisitos na subarea de Estrutura e Construgdo. Cotejando os contetdos
das ementas das disciplinas de projeto com seus pré-requisitos na area de
tecnologia, verifica-se que trés contemplam plenamente os conteddos. Nas outras
ndo ha correspondéncia entre as ementas. Também aqui se verifica que os pré-
requisitos funcionaram mais para regulagem de fluxo e os contetdos
tecnologicos, necessarios ao projeto, deveriam ser ministrados no atelier. Na
disciplina Projeto Il esta condicdo era indispensavel, pois as seqiiéncias da area
de tecnologia comegavam no terceiro semestre e somente poderiam se constituir

como pré-requisitos para disciplinas a partir do quarto semestre.

Os temas de projeto e a integracéo arquiteténico-urbano
Uma definicdo bastante usual de tema de projeto, no ambito do
exercicio da profissdo, € a que o define como sendo a macro-definicdo da

finalidade que serve de motivo para elaboracdo do projeto, caracterizando o uso
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que serd predominante no edificio ou espaco urbano (NEVES; 1989). Os temas

de arquitetura e de urbanismo especificados nas ementas foram os seguintes.

QUADRO 9
TEMAS DE PROJETO

DISC. TEMA DE ARQUITETURA TEMA DE URBANISMO
11 [ Habitacdo unifamiliar Relacbes com o lote e a quadra / pratica de
desenho urbano local
IV | Habitacdo multifamiliar Relacbes com o lote e a quadra / pratica de
desenho urbano local
V | Edificios de uso coletivo Espacos de uso coletivo (na unidade residencial) /

pratica de desenho urbano local: parcelamento do
solo para habitacdo unifamiliar

VI | Edificios e equipamentos coletivos: projeto | Espacos de uso coletivo (na unidade de
de conjunto residencial multifamiliar vizinhanga) / pratica de desenho urbano da
unidade vicinal: projeto de area aberta de uso
coletivo da unidade vicinal

VIl | Edificacdes de uso coletivo Espacos publicos abertos / pratica de desenho
urbano
VIl | Reciclagem de edificacOes Renovacdo urbana / pratica de renovacdo urbana

em trecho da zona urbana

IX | Conjunto de edificios com complexidade | Desenho urbano (zona)
funcional sendo um em altura

Nos dois primeiros semestres ndo ha uma definicdo de tema, pois 0s
exercicios a serem elaborados pelo aluno ndo abordam propriamente praticas
projetuais como nas outras disciplinas da seqliéncia. Em Projeto X também ndo é
especificado um tema porque este sera de livre escolha do estudante. Para as
disciplinas Projeto Il ao I1X estdo anotados temas a serem desenvolvidos no
mesmo exercicio abordando o objeto de arquitetura e de urbanismo de forma
integrada. Estes temas foram definidos de forma que os exercicios apresentassem
uma complexidade crescente na relacdo entre objeto arquitetdnico e contexto
urbano segundo um critério de escalonamento urbano a partir da relacédo
fundamental entre a casa e seu lote. Porém com uma andlise mais atenta das
ementas percebem-se problemas na definicdo dos temas de projeto. Em primeiro
lugar, notam-se diferencgas na definicdo do objeto de projeto de arquitetura e de
urbano. Os temas de projeto arquitetdnico estdo mais delimitados, mesmo quando

atingem graus maiores de generalidade. Dos temas de projeto urbano somente o
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da disciplina Projeto V, que trata de parcelamento do solo, é tdo especifico
quanto habitagcdo unifamiliar, por exemplo. Nos outros casos, como em Projeto
Il e 1V, pode-se indagar qual é efetivamente o tema de urbano, pois pratica de
desenho urbano ndo define um objeto de estudo; qual a diferenca entre espacos
de uso coletivo e espagos publicos abertos, que definem os temas das disciplinas
Projeto V, VI e VII; e qual é efetivamente o tema de Projeto 1X, pois a ementa da
disciplina néo fez qualquer indicagao.

Os temas para desenvolvimento do projeto de arquitetura derivam de
diferentes critérios de selecdo o que talvez tenha constituido um aspecto positivo
e inovador. Os temas sdo definidos a partir de uma classificacdo de uso bem
delimitada como habita¢éo unifamiliar e multifamiliar no Projeto Il e 1V; depois
é definido pela natureza do usuario, como edificios de uso coletivo, o que
comparado com o critério anterior € mais amplo e vago. Este é o critério
predominante utilizado para Projeto V, VI e VII. No Projeto VIII ndo e definido
um tema, mas indicado o procedimento de projeto: reciclagem. Finalmente em
Projeto IX o tema ¢ definido a partir de critérios morfoldgicos do edificio quando
menciona edificio em altura. A diversidade de critérios adotados para definir os
temas representou um avanco em relacdo ao curriculo anterior em que era
adotado o critério Unico de classificagdo de uso. No entanto, quando a
especificacdo dos temas torna-se ampla e vaga, a quem compete a escolha do
tema especifico para a aplicacdo do exercicio? A escolha fica a critério do
professor? Estas indeterminagbGes causaram problemas na aplicacdo do novo
curriculo, conforme o que foi relatado nas avaliagdes de ensino da area de
projeto.

Se 0 novo curriculo pode ter avangado ao utilizar diferentes critérios
para escolha dos temas, por outro lado, a definicdo dos produtos a serem
atingidos no ambito da disciplina indica a permanéncia do modelo de ensino de
projeto definido por Lucio Costa na década de 40. Uma alternativa ao modelo de
ensino que reproduz a pratica do exercicio da profissdo para a escolha dos temas,

poderia ser, por exemplo, defini-los a partir de principios de ensino-
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aprendizagem, enfatizando habilidades e conhecimentos especificos a serem

desenvolvidos e incorporados no aluno na prética de atelier.

As avaliagdes do ensino de projeto

Em 1986, em pleno processo de discussdo da reforma curricular foi
realizado o primeiro seminario especifico para avaliar as disciplinas de Projeto
Arquitetonico e Planejamento Urbano e Regional e seus vinculos com as demais
disciplinas do curso. Na época, a discussao do ensino de projeto estava em pauta
nas escolas de arquitetura. No mesmo periodo, a Faculdade de Arquitetura da
UFRGS realizou o Primeiro Encontro Nacional sobre Ensino de Projeto, em
1985, evento que teve sua segunda e terceira edi¢cdes nos anos seguintes — 1986 e
1987.

As conclusdes e encaminhamentos do seminario da UFPel referiam-se
aos conteudos e procedimentos de ensino, avaliacdo dos trabalhos nas disciplinas
e diretrizes para reforma do curriculo. Quanto aos conteudos e procedimentos, foi
apontada a necessidade de uniformizar os termos utilizados nos planos de ensino
das disciplinas, e de que as aulas de projeto ministrassem contetdos estando as
informacdes basicas para o projeto disponiveis no atelier. Foi registrada a nédo
cobranca dos contetdos de teoria no projeto, e sugerido que estes contetdos
fossem incluidos nas disciplinas de projeto. No assunto avaliacdo foi mencionada
a insuficiéncia dos alunos na expressao grafica e dificuldades em ‘sintonizar’ os
conhecimentos adquiridos na area tecnoldgica com o nivel de complexidade
exigido nas disciplinas de planejamento arquiteténico. Quanto as diretrizes para
reforma do curriculo, foi reafirmados a necessidade de integrar o projeto
arquiteténico e o projeto urbano, e os conteidos das disciplinas de projeto com a
area tecnoldgica e de teoria e histdria, repetindo, como sugestdo, 0 que ja estava
contido na proposta de reforma curricular em discussao no colegiado de curso.

Em 1990, imediatamente ap6s a implantacdo da reforma setorial da
area de projeto a coordenacdo do colegiado encaminhou um questionario aos

professores da area buscando verificar o entendimento da proposta, a aplicacao
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das novas disciplinas de projeto e seus vinculos no curriculo com a area de
tecnologia da construgdo. As questfes apresentadas dividem-se em trés
categorias: objetivo de cada disciplina de projeto; exercicios praticos aplicados e
contelldos desenvolvidos. Este item constituiu-se no principal objeto do
questionario que abordava questdes especificas a respeito de contetidos das
disciplinas de projeto e de tecnologia. Ndo localizamos os documentos com o0s
resultados desta avaliagcdo, assim vamos fazer alguns comentarios sobre o teor
das questbes colocadas. Primeiro, as ementas deveriam responder sobre o0s
objetivos especificos de cada disciplina da seqiiéncia, e a proposta de reforma
curricular sobre o objetivo geral da sequéncia das disciplinas de projeto. A
questdo sobre os exercicios praticos aplicados remete ao campo da didatica,
aspecto mencionado na proposta de reforma curricular como um de seus
objetivos centrais, quando mencionou ‘implantar métodos de ensino e elaborar
recursos didaticos adequados ao conteudo das novas disciplinas’. Quanto aos
conteddos desenvolvidos, a questdo pode se referir a forma, a natureza, ou a
ambos. A questdo da natureza dos conteldos estaria especificada nas ementas; a
questdo da forma remete ao item anterior colocado no campo da didatica. A
questdo, portanto, poderia referir-se a forma como os conteudos estavam sendo
ministrados. De fato, aquele objetivo mais vinculado com a pratica do ensino, a
implantacdo de novos métodos de ensino e recursos didaticos adequados aos
conteddos das novas disciplinas, ndo foi atingido.

Em 1994, completou-se a implantacdo de toda seqiiéncia do tronco de
projeto. Por solicitacdo dos professores da area realizou-se a primeira reunido de
avaliacdo das novas disciplinas. O colegiado novamente preparou um
questionario com questdes que buscavam verificar em que medida os objetivos da
reforma eram do conhecimento dos professores e avaliar como as ementas das
novas disciplinas estavam sendo aplicadas na sala de aula. Quanto aos objetivos
do novo curriculo na area de projeto as respostas demonstraram certo consenso
sobre a integracdo urbano-arquitetdnico, cujos enfoques analiticos e projetuais

nunca deveriam ficar separados. Em relacdo ao desenvolvimento da disciplina, as
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repostas demonstraram que o novo curriculo apresentou dificuldades para sua
aplicacédo, sendo que a mais apontada referia-se a énfase a ser dada em cada
semestre, resultando que algumas disciplinas enfatizavam mais o arquiteténico e

outras, mais o urbano.

4.4 A distribuicdo da carga horéria

O mesmo critério de distribuicdo das disciplinas e da carga horéaria ao
longo do curso, adotado antes da reforma, foi mantido na organizacdo do novo
curriculo: concentrou muitas disciplinas e carga horaria no comego do curso,
reduzindo gradualmente a partir do sexto semestre e finalizando com uma
disciplina no décimo semestre. No curriculo implantado em 1992, a exemplo do
curriculo de 1978, mais da metade das disciplinas estavam concentradas do
primeiro ao quarto semestre, atingindo no periodo 78-85 um percentual de 72%
das disciplinas do curriculo no 5° semestre. Esta condicdo ndo foi percebida
como um problema, e nem mesmo 0s estudantes reivindicaram uma melhor
distribuicdo de disciplinas e da carga horaria para cumprir o programa de estudos.

A distribuicdo anual da carga horéaria do curriculo pleno, considerando
0 tempo minimo de cinco anos para conclusdo do curso da UFPel, atingiu os

seguintes valores.

QUADRO 10
DISTRIBUICAO ANUAL DA CARGA HORARIA — CURRICULO PLENO

CURRICULO 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5¢ ano
1978 945hs. 1.185hs. 855hs. 675hs. 450hs.
1992 960hs. 960hs. 855hs. 630hs. 285hs.

Fonte: conforme Tabela 1, em anexo.

Dividindo estes valores pelo nimero de semanas de aula por ano,

obtém-se a média de horas-aula semanais. Estas médias sdo indicativas do



116

‘esforco académico’ do aluno para acompanhar a programagdo curricular e

concluir o curso no periodo regular.

QUADRO 11
MEDIA DE HORAS-AULA SEMANAIS — CURRICULO PLENO

Curriculo 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5e ano
1978 31,5hs. 39,5hs. 28,5hs. 22,5hs. 15hs.
1992 32hs. 32hs. 28,5hs. 21hs. 9,5hs.

O Quadro 11 demonstra que foi mantida nos dois primeiros anos uma
média de integralizacdo superior as 30hs por semana, portanto acima do termo
médio recomendado pelo Conselho Federal de Educacao. Considerando o total de
horas do curriculo pleno, o termo meédio seria de 27hs/aula/semanais no curriculo
de 1978, e de 25hs/aula/semanais no curriculo implantado em 1992. Os nameros
apresentados sdo médias anuais. Em 1978, a carga horaria maxima foi de 630hs
no terceiro semestre, ou 42hs/semanais, atingindo no curriculo 1992, o maximo
de 495hs, também no terceiro semestre, com 33hs/semanais de aulas. Este
aspecto fundamental na avaliagdo do mérito de uma proposta de ensino ndo foi
observado pelo COCEPE.

Esta distribuicdo de disciplinas e carga horaria implicou para o aluno
uma distribuicdo desigual de esfor¢co académico para acompanhar o curriculo.
N&o encontramos nos documentos do colegiado e nos processos de implantacédo
da reforma curricular, uma justificativa para tal procedimento. Podemos, no
entanto, especular sobre os motivos que levaram a manter tal configuracdo. Um
dos possiveis motivos estd na proposta de reforma curricular que previa a
inclusdo do estagio como atividade complementar no curriculo pleno’. Quando a
proposta curricular foi elaborada o Curso de Arquitetura e Urbanismo funcionava

no campus universitario e nesta condi¢cdo somente dispunha dos turnos do dia



117

para distribuicdo das aulas. Nesta situacdo justificava-se a concentracdo de
disciplinas nos primeiros semestres para disponibilizar tempo a partir da metade
do curso quando o estudante, ja dispondo de informacdes suficientes, estivesse
apto a participar de estagios, de atividades de pesquisa e de extensdo. No entanto,
esta distribuicdo sobrecarregada no comegco do curso, teve consequéncias
negativas para o aluno. A desisténcia e a repeténcia ampliaram o periodo de
conclusdo do curso; a falta de pré-requisitos e as colisdes de horarios provocaram
de forma enviesadas uma redistribuicdo de disciplinas nos semestres.

Uma melhor distribuicdo da carga horaria e das disciplinas nos dez
semestres de duracdo do curso poderia ter sido obtida com relativa facilidade
quando a maioria das disciplinas do curso passou a ser oferecida nos
departamentos e por professores vinculados ao curso, e quando a sede da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo foi transferida para a cidade
possibilitando o funcionamento da escola em trés turnos.

Outro fator que contribuiu para a distribuicdo desequilibrada das
disciplinas e da carga horaria foi a oferta de uma Unica disciplina no décimo
semestre com a caracteristica de um estudo monografico para conclusdo do curso,
neste caso um projeto de graduacdo. Em algumas escolas de arquitetura do pais a
realizacdo de um trabalho ao final do curso com estas caracteristicas era uma
pratica adotada desde o final da década de 50. Entretanto, a Resolucdo n° 3/69
ndo a incluiu no curriculo minimo. Nesta condicdo, o trabalho de graduacéo
constituia uma atividade complementar do curriculo pleno®. No CAU/UFPel esta
atividade integrou todos os curriculos, oferecida como disciplina isolada no
décimo semestre, sendo condicdo para matricula o cumprimento de todas as
disciplinas dos semestres anteriores. Este formato foi adotado por decisdo do

colegiado de curso de assim fazé-lo e manteve-se no curriculo reformado. Como

7 O estagio, constituindo atividade complementar obrigatoria, e as disciplinas optativas, arrolada entre os
objetivos na proposta de reforma curricular elaborada pela CAE, néo foram atingidos.

8 Com a edigdo da Portaria ne 1770/94 do MEC, que fixou novas diretrizes curriculares e o contetido
minimo para graduacdo em Arquitetura e Urbanismo, a realizagdo de um Trabalho Final de Graduagéao
tornou-se uma atividade de inclusdo obrigat6ria nos curriculos dos cursos, a ser realizado no ultimo
semestre ap0s a integralizagdo das matérias do curriculo minimo.
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esta disciplina era de inclusdo optativa nos curriculos, outras disciplinas
poderiam ter constituido o décimo semestre possibilitando, assim, uma

distribuicdo mais equilibrada das disciplinas e da carga horéria.



CONCLUSAO

Nos 28 anos de funcionamento do Curso de Arquitetura e Urbanismo
da UFPel foram implantados 17 curriculos. O elevado nimero de curriculos
resultou do modo como o0 ensino de arquitetura foi se constituindo na
Universidade. A esta diversidade de grades curriculares, no entanto, néo
corresponde igual nimero de propostas de ensino de arquitetura e urbanismo, ou
a diferentes formas de aplicar o curriculo minimo.

Como vimos nos cursos de graduacdo cada disciplina contém uma
parte das matérias especificadas pelo Conselho Federal de Educacdo nos
curriculos minimos constituindo, necessariamente, um conjunto de disciplinas
basicas e outros profissionalizantes, cabendo aos colegiados de curso distribuir o
contetdo das matérias e a carga horaria entre as disciplinas. Como no
funcionamento do sistema ndo ha indicacdo quanto ao numero de disciplinas
desdobradas por matéria e quanto a proporcdo entre os ciclos basico e
profissionalizante, as recomendacfes dos especialistas e mais a tradicdo de
ensino na area profissionalizante servem de referéncia aos colegiados de curso.

Os curriculos poderdo sofrer alteracBes em funcdo da implantacéo de
novas determinacdes curriculares, como também em decorréncia de alteracdes na
estrutura académica das instituicdes, sem implicar, necessariamente, em
alteracdes de contetdos e de carga horaria.

No CAU/UFPel os diversos curriculos nem sempre decorreram de
mudancas no ensino. A comparagdo das grades curriculares com o0
desdobramento das matérias em disciplinas demonstrou que, efetivamente, houve
duas propostas de ensino, duas formas distintas de aplicacdo do curriculo minimo

no curso. A primeira proposta se identifica com o curriculo implantado em 1978,
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e a segunda com 0s ajustes de carga horaria do curriculo implantado em 1991. Os
demais curriculos corresponderam a uma ou outra forma de desdobramento das
matérias do curriculo minimo.

A classificagdo dos curriculos pela natureza das modificagdes
observadas possibilitou caracterizar quatro periodos em que diferentes causas
incidiram sobre os curriculos do curso implicando em ajustes na grade curricular.
O primeiro periodo se caracteriza como de acomodagdo da estrutura académica
da Universidade, no qual se observa mudancas nos critérios de enquadramento e
classificacdo das disciplinas, situacdo que se estabilizou com a edi¢do do
Regimento da Universidade. O segundo periodo contém curriculos que
corresponderam a alteracbes na organizacdo da estrutura de ensino da
Universidade, mudancas que ocorreram no periodo de 1981 a 1985. O terceiro
periodo corresponde ao periodo de implantacdo e consolidacdo da reforma
curricular, e o quarto, ao de adaptagcdo as novas diretrizes curriculares para o
ensino de arquitetura e urbanismo.

No processo de reforma, a grade curricular foi alterada sete vezes
entre 1987 e 1992. A implantacdo de um novo curriculo ndo decorreu de
imperativos externos a instituicdo, mas das proprias condi¢6es de funcionamento
do curso na Universidade.

No comeco dos anos 80, o Colegiado de Curso, através da Comisséo
de Avaliacdo do Ensino, elaborou uma proposta de reforma curricular que
integrava conteddos em novas disciplinas profissionalizantes direcionadas ao
ensino de arquitetura e urbanismo, e lotadas nos departamentos
profissionalizantes vinculados ao curso, a partir de outra forma de aplicacdo do
curriculo minimo. Aquela proposta implicava na transferéncia de conteldos e
carga horéria do ciclo basico para o ciclo profissionalizante e reduzia o numero
de departamentos necessarios a oferta do curso, o que, em um primeiro momento,
inviabilizou a implantacédo da proposta na sua forma original.

Na segunda metade dos anos 80, alteracdes parciais e sucessivas foram

Implantadas tendo a proposta elaborada pela CAE, em 1983, como referéncia.
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Esta foi a forma encontrada pela coordenagéo do curso para superar os obstaculos
que se colocaram a reforma do curriculo. Assim, a partir de 1987, conjuntos de
disciplinas que caracterizavam areas de estudo foram sendo substituidos por
novos grupos de disciplinas, e, apesar do processo ter-se prolongado, a reforma
curricular atingiu seus objetivos de integracdo e concentracdo de disciplinas na
area profissionalizante.

O atual curriculo implantado em 1997 estd constituido por 54
disciplinas totalizando 3735hs, das quais dez € ministrado por quatro
departamentos vinculados aos institutos, totalizando 615hs, e 44 disciplinas, com
3120hs sdo ministradas por trés departamentos profissionalizantes. O
Departamento de Arquitetura e Urbanismo oferece 24 disciplinas que totalizam
2070hs.

O novo curriculo centralizou a formagdo em torno das disciplinas
projetuais, cumprindo assim outro dos objetivos da reforma proposta pela CAE.
Implantou uma sequéncia que abrange dez semestres do curso, ampliou a
quantidade de exercicios projetuais, e integrou 0s conteddos de projeto
arquiteténico e planejamento urbano. Entretanto, as avaliagcdes das disciplinas de
projeto revelaram que a reforma do curriculo ndo superou as dificuldades de
ensino-aprendizagem que pretendia resolver, como também apresentou novos
problemas decorrentes do modelo implantado. As questbes colocadas pela
coordenacdo do curso na avaliacdo desta area revelam que a proposta curricular

foi elaborada desconsiderando as condicgdes efetivas de sua implementacao.

De qualquer forma, a estrutura do ensino foi reformada, e isto
significou um avango importante para o curso. Mas o privilegiamento deste
aspecto mais relacionado com o planejamento do ensino, e a ndo implantacdo dos
novos métodos de ensino e recursos didaticos, aspectos estes mais na dimensao
da pratica do ensino e da aprendizagem, fizeram com que a reforma curricular
seja um projeto inacabado. Na area de projeto, especialmente, este fator era

decisivo para a integracdo entre 0s exercicios de projeto arquitetbnico e
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planejamento urbano na mesma disciplina. Por outro lado, o padrdo de
distribuicdo da carga horaria ao longo do curso foi mantido, significando para o
aluno as mesmas condigdes para integralizacdo do curriculo, aprofundamento dos
estudos, e para o desenvolvimento de atividades extracurriculares.

O estudo da evolucdo dos curriculos do CAU/UFPel, demonstrou que
reforma curricular é diferente de reforma do ensino; que a primeira pode ocorrer
sem a segunda. A reforma curricular operou a partir dos elementos constitutivos
da grade curricular para redistribuir contetudos, implantar novas disciplinas,
alterar a distribuicdo da carga horaria, mudar pré-requisitos. Tudo isso
determinou uma nova trajetoria de aprendizagem para o aluno, porém, somente
este aspecto ndo foi suficiente para caracterizar uma reforma do ensino. Esta,
necessariamente, implicara em novas praticas de ensino, em novas abordagens do
objeto de conhecimento proprio a cada formacdo, com ou sem reforma de
curriculo.

Estudos ulteriores poderdo abordar o contetdo das disciplinas extintas
e implantadas, atraves das sucessivas reformas curriculares, buscando verificar
que assuntos foram mantidos e quais foram suprimidos, qual a relevancia do que
permaneceu, e por que se atribuiu valor a estes contetdos sobre outros julgados
dispensaveis. Igualmente seria importante verificar as modificaces adotadas nos
métodos e procedimentos de ensino em funcdo das alteragcdes curriculares.
Finalmente, um estudo sobre a formacdo do arquiteto e urbanista no CAU/UFPel,
que aqui foi apenas delineado em um de seus aspectos, devera abordar a

realizacdo da aprendizagem.
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ANEXO C

SEQUENCIA DE IMPLANTACAO E VIGENCIA DAS DISCIPLINAS DO
CAU/UFPel

1° sem./1972

(0800) CONSTRUCOES GEOMETRICAS |, 45hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1973.

(0800) GEOMETRIA DESCRITIVA 111, 75hs.; disciplina oferecida a partir do 2°
sem./1972 até o atual curriculo.

(0800) GEOMETRIA DESCRITIVA 1V, 75hs.; disciplina oferecida a partir do 2°
sem./1973 até o atual curriculo.

(0800) DESENHO TECNICO I, 60hs.; disciplina oferecida a partir do 1° sem./1973 até
0 20 sem./1974.

(1000) INTRODUCAO A ANALISE MATEMATICA, 60hs.; disciplina oferecida até o
1° sem./1976.

(1000) CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL, 60hs.; disciplina oferecida a partir
do 2° sem./1972 até o0 1° sem./1987.

(1100) ANALISE E EXERCICIOS DE MATERIAIS EXPRESSIVOS I, 90hs.; Gnica
oferta.

(1100) PLASTICA I, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1973.

(1100) DESENHO ARTISTICO I, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1973.

(1300) HISTORIA DAS ARTES E DAS TECNICAS |, 45hs.; disciplina oferecida até o
1° sem./1973.

(1300) ESTETICA |, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1973.

2° sem./1972

(0800) CONSTRUCOES GEOMETRICAS I, 30 hs.; disciplina oferecida até o 2°
sem./1973.

(0800) DESENHO GEOMETRICO, 60 hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1973.

(1100) ANALISE E EXERCICIOS DE MATERIAIS EXPRESSIVOS I, 90 hs.; Gnica
oferta.

(1100) PLASTICA 11, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1974.

(1300) HISTORIA DAS ARTES E DAS TECNICAS |1, 45hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1973.

(1300) ESTETICA 11, 45hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1973.
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1° sem./1973

(0900) FISICA 111, 90 hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1974.

(1000) CALCULO VETORIAL, 60 hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./ 1980.
(1000) GEOMETRIA ANALITICA, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1975.
(1100) PLASTICA 111, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1988.

(1200) INTRODUCAO A ARQUITETURA, 45hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1974.

(1300) HISTORIA DAS ARTES E DAS TECNICAS l1I, 45hs.; disciplina oferecida até
0 1° sem./1974.

(1300) ESTETICA 111, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1974.

2° sem./1973

(0900) FISICA 1V, 90hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1975.

(1000) ESTATISTICA, 75hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1987.

(1100) DESENHO ARTISTICO I, 60hs.; tinica oferta.

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA 1, 30hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1978.
(1200) PRATICA DE PROJETOS I, 90hs.; Unica oferta.

(1300) TEORIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO DE MASSAS, 45hs.;
disciplina oferecida até o 2° sem./1974.

(1900) TOPOGRAFIA, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1975.

(1900) MATERIAIS DE CONSTRUGCAO, 60hs.; disciplina oferecida a partir do 1°
sem./1975 até o 1° sem./1987.

1° sem./1974

(0700) INTRODUCAO A ECONOMIA, 45hs.; disciplina oferecida a partir do 2°
sem./1974 até o 1° sem./ 1979.

(0800) DESENHO TECNICO |11, 45hs.; tnica oferta.

(0800) PERSPECTIVA E SOMBRAS, 75hs.; (nica oferta.

(1100) PLASTICA I, 75hs.; Unica oferta.

(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA I, 60hs.; tnica oferta.

(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA I, 60hs.; disciplina oferecida a
partir do 2° sem./1974 até o atual curriculo.

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA 11, 30hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1979.

(1200) ARQUITETURA BRASILEIRA, 45hs.; disciplina oferecida a partir do 2°
sem./1976 até o 1° sem./1977.
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(1200) PLANEJAMENTO ARQUITETONICO |, 90hs.; disciplina oferecida até ao 2°
sem./1988.

(1200) PLANEJAMENTO ARQUITETONICO I1, 120hs.; disciplina oferecida até ao 2°
sem./1988.

(1200) EVOLUCAO URBANA, 30hs.; disciplina oferecida a partir do 2° sem./1974 até
0 1° sem./1988.

(1300) HISTORIA DAS ARTES V, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1979.
(1300) ESTETICA 1V, 30hs.; Unica oferta.

(1900) TECNICA DA CONSTRUCAO I, 60hs.; disciplina oferecida a partir do 1°
sem./1975 até o 1° sem./1987.

(1900) ESTABILIDADE DAS CONSTRUGCOES, 75hs.; disciplina oferecida a partir do
2° sem./1975 até 0 1° sem./1987.

2° sem./1974

(0700) SOCIOLOGIA GERAL E URBANA, 45hs.; disciplina oferecida até o 2°
sem./1979.

(0800) GEOMETRIA PROJETIVA, 45hs.; Unica oferta.
(1000) ANALISE VETORIAL, 60hs.; tinica oferta.
(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA 11, 60hs.; nica oferta.

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA III, 30 hs.; disciplina oferecida até o 2°
sem./1979.

(1300) ESTETICA V, 30hs.; Gnica oferta.

(1300) HISTORIA DA ARQUITETURA |, 45hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1988.

(1900) RESISTENCIA DOS MATERIAIS COM NOCOES DE ESTATICA, 90hs.;
disciplina oferecida até o 1° sem./1975.

(1900) HIGIENE DO TRABALHO E DA HABITACAGO I, 45hs.; tinica oferta.

(1900) TECNICA DA CONSTRUCAO II, 60hs.; disciplina oferecida a partir do 2°
sem./1975 até o 1° sem./1987.

(1900) ESTRUTURA EM ACO E MADEIRA, 60hs.; disciplina oferecida a partir do 2°
sem./1976 até o 1° sem./1987.

1° sem./1975

(0800) DESENHO ARQUITETONICO I, 45hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(0800) PERSPECTIVA E SOMBRAS, 60hs.; disciplina oferecida até o atual curriculo.
(0900) FISICA, 90hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1987.
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(1100) PLASTICA I, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1977.

(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA 1, 45hs.; disciplina oferecida até
0 1°sem./1977.

(1200) INTRODUCAO A ARQUITETURA, 30hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1978.

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA 1V, 30hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1980.

(1200) PLANEJAMENTO ARQUITETONICO |11, 120hs.; disciplina oferecida até 2°
sem./1988.

(1300) HISTORIA DA ARQUITETURA Il, 45hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1988.

(1300) ESTETICA 1V, 45hs.; disciplina oferecida até 0 1° sem./1976.

(1300) TEORIA DA COMUNICAQAO E CULTURA DE MASSAS II, 45hs,;
disciplina oferecida até o 2° sem./1978.

(1900) ESTATICA, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1979.

(1900) INSTALACOES E EQUIPAMENTOS — CONFORTO AMBIENTAL, 60hs.;
disciplina oferecida a partir do 1° sem./1977 até o 2° sem./1978.

(1900) HIGIENE E SANEAMENTO II, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1978.

(1900) ESTRUTURAS DE CONCRETO ARMADO I, 60hs.; disciplina oferecida a
partir do 1° sem./1976 até o 1° sem./1987.

(1900) PRATICA PROFISSIONAL — ESPECIFICACOES E CUSTOS, 30hs;
disciplina oferecida a partir do 1° sem./1977 até o 1° sem.1987.

2° sem./1975

(0800) DESENHO ARQUITETONICO |, 45hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(1100) PLASTICA 11, 45hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1977.

(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA I, 45hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1977.

(1900) RESISTENCIA DOS MATERIAIS, 75hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1987.

(1900) HIGIENE E SANEAMENTO I, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1977.

(1900) ESTRUTURAS DE CONCRETO ARMADO II, 60hs.; disciplina oferecida a
partir do 1° sem./1977 até o 1° sem./1987.
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1° sem./1976

(1200) PLANEJAMENTO ARQUITETONICO 1V, 120hs.; disciplina oferecida até o 2°
sem./1988.

(1200) PLANEJAMENTO ARQUITETONICO V, 120hs.; disciplina oferecida a partir
do 2° sem./1976 até o 2° sem./1988.

(1200) INTRODUCAO AO URBANISMO, 105hs.; disciplina oferecida até o 2°
sem./1988.

(1200) PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL I, 120hs.; disciplina oferecida a
partir do 2° sem./1976 até o 2° sem./1988.

2° sem./1976
(1900) TOPOGRAFIA 11, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1987.

1° sem./1977

(1000) INTRODUCAO A ANALISE MATEMATICA, 75hs.; disciplina oferecida até o
1° sem./1987.

(1200) PLANEJAMENTO ARQUITETONICO VI, 120hs.; disciplina oferecida até o 2°
sem./1988.

(1200) PLANEJAMENTO URBANO E REGIONAL Il, 120hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1988.

(1200) PRATICA PROFISSIONAL - LEGISLACAO E ORGANIZACAO DO
TRABALHO, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1988.

(1300) ESTETICA V, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1978.

2° sem./1977
(1200) TRABALHO DE DIPLOMAGCAO, 210hs.; Unica oferta.

1° sem./1978
(1100) PLASTICA I, 60hs.; disciplina oferecida até 0 2° sem./1988.

(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA 1, 60hs.; disciplina oferecida até
o0 atual curriculo.

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA E DA CIDADE I, 30hs.; disciplina oferecida a
partir do 2° sem./1978 até o 1° sem./1988.

(1200) TRABALHO DE GRADUACAO, 240hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1979.

(1300) ELEMENTOS DE LINGUAGEM, ESTETICA E HISTORIA DAS ARTES I,
60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1988.
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2° sem./1978
(1100) PLASTICA 11, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1988.

(1100) TECNICA DE REPRESENTACAO GRAFICA I, 60hs.; disciplina oferecida até
o atual curriculo.

(1300) ELEMENTOS DE LINGUAGEM, ESTETICA E HISTORIA DAS ARTES II,
45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1988.

(1900) INTRODUQAO AO CONFORTO AMBIENTAL, 45hs.; disciplina oferecida até
0 1° sem./1987.

1° sem./1979

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA E DA CIDADE II, 30hs.; disciplina oferecida até
0 1° sem./1988.

(1300) ELEMENTOS DE LINGUAGEM, ESTETICA E HISTORIA DAS ARTES IlII,
45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1988.

(1900) CONFORTO AMBIENTAL | — SISTEMAS ELETRICOS, 45hs.; disciplina
oferecida até o 1° sem./1987.

(1900) CONFORTO AMBIENTAL Il — SISTEMAS HIDRO-SANITARIOS, 45hs.;
disciplina oferecida até o 1° sem./1987.

2° sem./1979

(1200) TEORIA DA ARQUITETURA E DA CIDADE II1, 45hs.; disciplina oferecida
até o 1° sem./1988.

(1900) CONFORTO AMBIENTAL IIl — SISTEMAS TERMO-ACUSTICOS, 45hs.;
disciplina oferecida até o 1° sem./1987.

(1900) SISTEMAS ESTRUTURAIS ISOSTATICOS, 60hs.; disciplina oferecida até o
1° sem./1987.

(1900) ANALISE DAS ESTRUTURAS I, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1987.

1° sem./1980

(0700) SOCIOLOGIA 1, 45hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1988.

(0700) ECONOMIA 1, 60hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1988.

(1200) TRABALHO DE GRADUAGCAO, 210hs.; disciplina oferecida até o 2°sem./1988.
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2° sem./1980

(1200) ESTUDOS SOCIO-ECONOMICOS DO URBANISMO |, 45hs.; disciplina
oferecida até o 1° sem./1988.

(1900) ANALISE DAS ESTRUTURAS II, 45hs.; disciplina oferecida até o 1°
sem./1987.

1° sem./1981

(1200) ESTUDOS SOCIO-ECONOMICOS DO URBANISMO I, 45hs.; disciplina
oferecida até o 1° sem./1988.

2° sem./1987
(0900) FUNDAMENTOS DE FiSICA 1, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1995.
(0900) FUNDAMENTOS DE FiSICA I, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1995.

(1000) CALCULO DIFERENCIAL COM GEOMETRIA ANALITICA, 75hs.;
disciplina oferecida até o 2° sem./1995.

(1000) CALCULO INTEGRAL, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1995.
(1900) TOPOGRAFIA, 60hs.; disciplina oferecida até o atual curriculo.

(6200) CONFORTO AMBIENTAL | — SISTEMAS BIOCLIMATICOS, 30hs:;
disciplina oferecida até o 2° sem./1995.

(6200) CONFORTO AMBIENTAL Il — SISTEMAS HIDRO-SANITARIOS, 45hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(6200) CONFORTO AMBIENTAL Il — SISTEMAS ELETRICOS, 45hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(6200) CONFORTO AMBIENTAL IV — SISTEMAS TERMO-ACUSTICOS, 60hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(6200) CONFORTO AMBIENTAL V — SISTEMAS ECOLOGICOS, 30hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(6200) CONFORTO AMBIENTAL VI — SISTEMAS URBANOS, 45hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(6200) MATERIAIS E TECNICAS DA CONSTRUCAO I, 60hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.

(6200) MATERIAIS E TECNICAS DA CONSTRUCAO I, 60hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.

(6200) MATERIAIS E TECNICAS DA CONSTRUCAO |11, 60hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.

(6200) MATERIAIS E TECNICAS DA CONSTRUCAO 1V, 30hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.
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(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO 1, 60hs.; disciplina oferecida até o atual

curriculo.

(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO II, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO I, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO 1V, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO V, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO VI, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(6200) ESTRUTURA E CONSTRUCAO VII, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(6200) PESQUISA TECNOLOGICA, 45hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1991.

2° sem./1988

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA 1, 60hs.; disciplina oferecida até o
2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA 11, 60hs.; disciplina oferecida até o
2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA 11, 60hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA IV, 90hs.; disciplina oferecida até
0 1° sem./1990.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA V, 90hs.; disciplina oferecida até o
1° sem./1990.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA VI, 120hs.; disciplina oferecida
até o 1° sem./1990.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA VII, 120hs.; disciplina oferecida
até o 1° sem./1990.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA VIII, 60hs.; disciplina oferecida
até o 1° sem./1990.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA 1X, 60hs.; disciplina oferecida até
0 1° sem./1990.
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1° sem./1989

(1200) PROJETO I, 120hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO II, 120hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO 111, 120hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO 1V, 120hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO V, 180hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1991.
(1200) PROJETO VI, 180hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1991.
(1200) PROJETO VI, 180hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1991.
(1200) PROJETO VIII, 180hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1991.
(1200) PROJETO IX, 180hs.; disciplina oferecida até o 1° sem./1991.
(1200) PROJETO X, 60hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PAISAGISMO, 60hs.; disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) SEMINARIO DE DIPLOMACAO, 30hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

2° sem./1990

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA IV, 60hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA V, 60hs.; disciplina oferecida até o
2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA VI, 90hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA VII, 90hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA VIII, 45hs.; disciplina oferecida
até o 2° sem./1996.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA IX, 45hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1995.

2° sem./1991

(1200) PROJETO V, 150hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO VI, 150hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO VII, 150hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
(1200) PROJETO VIII, 150hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.
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(1200) PROJETO IX, 150hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1996.

1° sem./1992

(6200) INTRODUCAO A PESQUISA TECNOLOGICA, 30hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1995.

(6200) PESQUISA TECNOLOGICA, 30hs.; disciplina oferecida até o 2° sem./1995.

2° sem./1993

(1200) PROJETO AUXILIADO POR COMPUTADOR, 60hs.; disciplina oferecida até
0 2° sem./1995.

1° sem./1996

(0900) FiSICA APLICADA A ARQUITETURA, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(1000) MATEMATICA APLICADA A ARQUITETURA, 75hs.; disciplina oferecida até
o atual curriculo.

(1200) ESTETICA E HISTORIA DAS ARTES, 45hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.

(1200) INFORMATICA APLICADA A ARQUITETURA I, 60hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.

(1200) INFORMATICA APLICADA A ARQUITETURA 1, 30hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.

(1200) PLANEJAMENTO REGIONAL, 30hs.; disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1900) PRATICAS TOPOGRAFICAS PARA PROJETO, 30hs.; disciplina oferecida até
0 atual curriculo.

(6200) SISTEMAS BIOCLIMATICOS, 60hs.; disciplina oferecida até o atual curriculo.

(6200) METODOS E TECNICAS DE PESQUISA, 45hs.; disciplina oferecida até o
atual curriculo.

1° sem./1997

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO 1, 60hs:;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO II, 60hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO IlI, 60hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.
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(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO 1V, 60hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO V, 60hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO VI, 90hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TEORIA E HISTORIA DA ARQUITETURA E URBANISMO VII, 90hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TEORIA E HISTORIA DAS TECNICAS RETROSPECTIVAS, 45hs.;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E URBANISTICO I, 120hs.; disciplina oferecida
até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETC)NICO E URBANISTICO I, 120hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E URBANISTICO I11, 120hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E URBANISTICO IV, 120hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E URBANISTICO V, 150hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E URBANISTICO VI, 150hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E URBANISTICO VII, 150hs.; disciplina
oferecida até o atual curriculo.

(1200) TECNICAS RETROSPECTIVAS - PROJETO ARQUITETONICO E
URBANISTICO, 150hs.; disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) PROJETO ARQUITETONICO E PLANEJAMENTO URBANO, 150hs:;
disciplina oferecida até o atual curriculo.

(1200) TRABALHO FINAL DE GRADUAGCAO, 60hs.; disciplina oferecida até o atual
curriculo.



Disciplina: Projeto | (1° semestre)

OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

PRODUTOS

GERAL

ESPECIFICO

TEORIA-PROJETO

TEO-TECNOLOGIA

leitura do espago
urbano utilizando a
teoria da percepgéo.

0 mecanismo da
visdo e da
visualizac&o;
psicologia da
organizacéo da
forma: Gestalt;
teoria da percepcao;
indices urbanisticos;
relacdo entre espaco
e sociedade;
principios de
composicao;
fundamentos da
teoria das cores.

analise da
configuragdo urbana;
leitura do espaco
urbano de forma
grafica e numérica.

projeto de parcela do
espaco urbano
utilizando elementos
bidimensionais.

Disciplina: Projeto 11 (2° semestre)

Pré-requisitos: Projeto |

OBJETIVOS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS PRODUTOS
GERAL ESPECIFICO TEORIA-PROJETO | TEO-TECNOLOGIA
o percepcdo do espaco | e coordenacgdo anélise do espaco projeto de parte do
e nocoes de escala modular; habitacional; espaco de edificio

aplicada.

relacdo estrutura,
material e forma;
relacdo / espaco /
fungdo / forma.

representagdo em
trés dimensdes -
maquete e prototipo.

utilizando elementos
bidimensionais e
tridimensionais.




Disciplina: Projeto 111 (3° semestre)
Tema: Habitacdo unifamiliar e suas relagbes com o lote e a quadra
Pré-requisitos: Projeto Il / Teoria e Historia da Arquitetura Il

OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

PRODUTOS

GERAL

ESPECIFICO

TEORIA-PROJETO

TEO-TECNOLOGIA

¢ integracdo dos
conhecimentos de

pratica de desenho
urbano local e

metodologia de
planejamento e

e Principios de

conforto natural;

pratica de atelier,
oficina, canteiro de

constituigdo de
programas de

teoria, historia, projeto de habitacéo projeto; e estudos de obras. necessidades, estudo
paisagismo e unifamiliar. e principios de coberturas; preliminar e
representacao coordenacao e procedimentos memorial.
gréfica. modular, ergonomia construtivos
e antropometria. convencionais.
Disciplina: Projeto IV (4° semestre)
Tema: Habitacdo multifamiliar e suas relacbes com o lote e a quadra
Pré-requisitos: Projeto 111 / Conforto Ambiental | / Materiais e Técnicas da Construcéo |
OBJETIVOS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS PRODUTOS
GERAL ESPECIFICO TEORIA-PROJETO TEO-TECNOLOGIA

o integracdo dos
conhecimentos de
teoria, historia,
tecnologia,
paisagismo,
mobiliario,
representacéo e
expresséo.

pratica de desenho
urbano local e
projeto de habitacao
multifamiliar.

estudos de tipologias
de habitacdo
multifamiliar;
principios de
coordenagao
modular;

principios de
ergonomia e
antropometria.

e Procedimentos

construtivos
convencionais;

e detalhamento de

cobertura,
esquadrias e
equipamentos fixos;

e principios de

conforto ambiental
natural.

constituicdo de
programas de
necessidades,
estudos de
implantacéo, estudos
preliminares e
memoriais;

estudo preliminar
dos espacos de uso
coletivo.




Disciplina: Projeto V (5° semestre)

Tema: Unidade residencial, espacos e edificios de uso coletivo

Pré-requisitos: Projeto 1V / Conforto Ambiental 11 / Materiais e Técnicas da Construcéo Il

OBJETIVOS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS PRODUTOS
GERAL ESPECIFICO TEORIA-PROJETO | TEO-TECNOLOGIA
e integracdo de pratica de desenho e principios de ¢ lancamento das e pratica de atelier, constituicdo e
conhecimentos de urbano local; ergonomia e redes de oficinas e canteiros organizacdo de
teoria, historia, parcelamento do antropometria dos infraestrutura de obras. programas de

tecnologia,
paisagismo,
comunicacdo visual,
representacao e
expressao.

solo para habitacdo
unifamiliar.

equipamentos,
espacos e edificios
de uso coletivo da
unidade residencial.

urbana, redes de
instalacBes prediais
de 4gua e esgoto;

e detalhamento de
procedimentos
construtivos
“convencionais”
(estudo em concreto
armado ou
metalicos, vedacdes
em alvenarias de
tijolos ou painéis
pré-moldados);

e principios de
conforto ambiental
natural.

necessidades,
estudos de
implantacao, estudos
preliminares,
memoriais,
anteprojeto;
detalhamento
construtivo de um
espaco urbano de
uso coletivo.




Disciplina: Projeto VI (6° semestre)

Tema: Unidade de vizinhanca, seus espacos, edificios e equipamentos coletivos

Pré-requisitos: Projeto V / Teoria e Historia da Arquitetura V / Estrutura e Construcéo 111 / Conforto Ambiental I11 / Materiais e
Teécnicas da Construcao 11l

OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

PRODUTOS

GERAL

ESPECIFICO

TEORIA-PROJETO

TEO-TECNOLOGIA

integracgdo de
conhecimentos de
teoria, historia,

pratica de desenho
urbano da unidade
vicinal;

Lancamento das
redes de
infraestrutura urbana

pratica de atelier,
oficinas e canteiros
de obras.

constituigdo de
programas de
necessidades,

tecnologia, projeto de conjunto de sistemas de estudos de
paisagismo, desenho residencial condicionamento implantacéo, estudos
urbano, multifamiliar; artificial, de sistema preliminares,
comunicacdo visual. projetode area aberta de distribuicdo de anteprojetos,

de uso coletivo da agua quente, rede memoriais;

unidade vicinal.

elétrica e hidro-
sanitéria e do
equipamento de
distribuicéo de gés;
lancamento de

detalhamento de
circulacéo para
pedestres, veiculos e
ciclistas;
lancamento do

sistema de mobiliario urbano e
circulacdo vertical especificacdes de
mecanica; pavimentacao.

e lancamento de
estrutura

independente em
concreto armado;
detalhamento do
sistema construtivo e
tratamento de
superficies.




Disciplina: Projeto VII (7° semestre)

Tema: Espacos publicos abertos e edificagdes de uso coletivo
Pré-requisitos: Projeto VI / Paisagismo / Estrutura e Construcdo IV / Conforto Ambiental 1V / Materiais e Técnicas da Construgéo IV

OBJETIVOS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS PRODUTOS
GERAL ESPECIFICO TEORIA-PROJETO | TEO-TECNOLOGIA
e integracdo dos e prética de desenho e lancamento das e prética de atelier, e constituicdo e
conhecimentos de urbano; redes de oficina e canteiro de organizacdo de

teoria, historia,
tecnologia,
paisagismo, desenho
urbano e
comunicacdo visual.

projeto da edificacdo
de uso coletivo.

infraestrutura, das
redes de instalacdes
prediais de agua e
esgoto e de
iluminagéo externa e
interna;

e detalhnamento do

sistema estrutural,
das coberturas, das
vedac0es e dos
tratamentos de
superficie.

obras.

programas de
necessidade, estudos
de implantacéo,
estudos
preliminares,
anteprojetos,
memoriais;
detalhamento do
tratamento
paisagistico (forma
do terreno /
pavimentacoes e
vegetacdo).




Disciplina: Projeto V111 (8° semestre)
Tema: Abordagem do patrimdnio histdrico: reciclagem e renovacdo urbana com abrangéncia do bairro
Pré-requisitos: Projeto VII / Teoria e Historia da Arquitetura V1l / Estrutura e Construgdo V / Conforto Ambiental VI

OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

PRODUTOS

GERAL

ESPECIFICO

TEORIA-PROJETO

TEO-TECNOLOGIA

integracgdo de
conhecimentos de

pratica de renovacdo
urbana em trecho da

restauracgdo, reforma
e consolidacdo de

levantamento fisico
da edificacdo com

elaboracdo de
diagndstico,

teoria, historia, zona urbana; sistemas estruturais, vistas a sua constituicdo e
tecnologia, exercicios de materiais de preservacgao e organizacdo de
paisagismo, desenho urbano; construcédo e reciclagem; programa de
comunicacdo visual, reciclagem de instalacdes. levantamento das necessidades,

representacdo e edificagBes. relacOes da &rea a estudos de
expressao. ser renovada com o implantagéo, estudos
entorno urbano e preliminares,
com as variaveis de anteprojetos e
crescimento urbano memoriais;

de Pelotas;

préatica de atelier,
oficinas e canteiros
de obras;
levantamento,
diagndstico e
adequacéo da
infraestrutura
urbana.

proposic¢des do
regime urbanistico
com simulacéo de
sua aplicacao.




em altura

Disciplina: Projeto 1X (9° semestre)
Tema: Pratica de desenho urbano em trecho da zona urbana e projeto de conjunto de edificios com complexidade funcional, sendo um

Pré-requisitos: Projeto VIII / Teoria e Histdria da Arquitetura V111 / Estrutura e Construcdo VI / Pesquisa Tecnologica

OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

PRODUTOS

GERAL

ESPECIFICO

TEORIA-PROJETO

TEO-TECNOLOGIA

integracdo de
conhecimentos de
teoria, historia,
tecnologia,
paisagismo,
comunicacdo visual,
representacéo e
expressao.

levantamento fisico
da area de
implantacéo e suas
relagbes com o
entorno urbano;
levantamento,
diagnéstico e
proposicao de
infraestrutura da
area.

elaboracdo de
diagnéstico,
constituicdo e
organizacéo de
programa de
necessidades,
estudos de
implantacdo, estudos
preliminares,
anteprojetos e
memoriais.




Disciplina: Projeto X (10° semestre)

Tema: Projeto completo de edificacédo e/ou desenho urbano
Pré-requisitos: todas as disciplinas anteriores

OBJETIVOS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS PRODUTOS
GERAL ESPECIFICO TEORIA-PROJETO | TEO-TECNOLOGIA
e conhecimento de e prética de constituicdo e
teoria, historia, planejamento de organizacdo de
tecnologia, edificacdo e/ou do proposta de trabalho,
paisagismo, desenho urbano. programas de

equipamentos,
instalagBes prediais
especiais, estrutura,
comunicacdo visual,
projeto de interiores
e mobiliério.

necessidades, estudo
preliminar,
anteprojeto
executivo,
detalhamento,
memoriais,
especificagdes,
orcamento de
edificagdes.




Disciplina: Paisagismo (5° semestre)

OBJETIVOS

CONTEUDOS

PROCEDIMENTOS

PRODUTOS

GERAL

ESPECIFICO

TEORIA-PROJETO | TEO-TECNOLOGIA

e histérico;

o fundamentos bésicos
do planejamento da
paisagem;

e metodologia do
projeto paisagistico;

o 0s elementos
estruturadores da
paisagem;

o afuncdoda
vegetagdo na
paisagem;

e técnicada
construcdo da
paisagem.

pratica de projeto;
préatica de atelier,
oficina e canteiro de
obras;

préatica do
detalhamento de
elementos do projeto
paisagistico.

constituicdo e
organizacdo de
programas de
necessidades,
estudos de
implantacdo, estudos
preliminares,
anteprojetos,
memoriais.




