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Resumo

COSTA, Susane da Silva. A construcao do sentido no texto dissertativo-argumentativo
em redacdes do Enem. 2018. 154f. Dissertacédo (Mestrado em Letras) — Programa de
P6s Graduacao em Letras, Centro de Letras e Comunicacao, Universidade Federal
de Pelotas. Pelotas: 2018.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar a constru¢do do sentido no texto dissertativo-
argumentativo em redacdes do Enem. O reduzido numero de reda¢gbes com notas
elevadas no exame mostra a necessidade de investigar esse resultado, uma vez que
a redacao do Enem é uma etapa decisiva para o ingresso no ensino superior. Além
disso, pesquisar sobre tal construcéo colabora para o trabalho com o texto no ensino
de lingua materna. Partimos da hipotese de que a dificuldade em produzir textos
dissertativo-argumentativos esteja relacionada a auséncia da delimitacdo de uma
tese, a partir do tema proposto. Fundamentamos nosso trabalho nas abordagens de
linguagem desenvolvidas pela Linguistica Textual, com base nas obras de Koch
(1996, 2002, 2007, 2015), Favero e Koch (2002), Koch e Travaglia (2013), Koch e
Elias (2010, 2016) e Marcuschi (2005, 2008, 2010, 2012). Ao analisar o sentido
produzido nas redacdes, principalmente sobre os argumentos empregados, também
tomamos como base obras de Ducrot (1977, 1981, 1987) e de Fiorin (2015). O corpus
de nossa pesquisa é formado por dez redacbes do Enem 2015, cujos textos séo
divididos em dois grupos com cinco redacdes em cada um deles. O primeiro grupo é
composto por redacdes com tese definida e o segundo, sem tese definida.
Desenvolvemos a analise a partir de dois eixos: elementos linguisticos, gramaticais e
semanticos para a producao de sentido em um texto escrito, em situacao formal da
lingua; e organizagéo estrutural do texto dissertativo-argumentativo. Apds a analise
dos textos, fizemos um paralelo entre os dois grupos de redacdes, buscando definir
de que modo uma redacdo do Enem se configura como um texto adequado, com base
nos critérios de avaliacdo da Matriz de Referéncia para a Redacdo do Enem (INEP,
2015a). Os resultados obtidos comprovam a hipétese inicial de que a falta de
elaboracdo de uma tese acaba dificultando a construgcdo de bons argumentos e,
consequentemente, prejudica a clareza e a qualidade do texto produzido para o Enem.
Por fim, como atividade de escrita, sugerimos uma proposta de redagédo com foco no
leitor, para que o autor construa sentido no texto dissertativo-argumentativo.

Palavras-chave: escrita; texto dissertativo-argumentativo; Enem; sentido.



Abstract

COSTA, Susane da Silva. The construction of meaning in the essay-argumentative
text in essays by Enem. 2018. 154f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) — Programa de
PoOs Graduacdo em Letras, Centro de Letras e Comunicacado, Universidade Federal
de Pelotas. Pelotas: 2018.

This research aims to analyze the construction of meaning in the essay-argumentative
text in essays by Enem. The small number of essays with high notes in examination
shows the need to investigate this result, since the writing for Enem is a decisive step
towards entering higher education. In addition, research on such a construction
collaborates to work with the text in the teaching of mother tongue. We start from the
hypothesis that the difficulty in producing essay-argumentative texts is related to the
absence of the delimitation of a thesis, based on the proposed theme. We base our
work on the language approaches developed by Textual Linguistics, based on the
works of Koch (1996, 2002, 2007, 2015), Favero and Koch (2002), Koch and Travaglia
(2013), Koch and Elias (2010,2016) and Marcuschi (2005, 2008, 2010, 2012). In
analyzing the meaning produced in the essays, especially on the arguments used, we
also take as a basis works by Ducrot (1977, 1981, 1987) and Fiorin (2016). The corpus
of our research is formed by ten essays by Enem 2015, which texts are divided into
two groups with five essays in each one them. The first group consists of essays with
with thesis defined and the second, withou tthesis defined. We develop the analysis
from two axes: linguistic, textual and semantic elements for the production of meaning
in a written text, in formal language situation; and structural organization of the
argumentative-essay text. After analyzing the texts, we made a parallel between the
two writing groups, trying to define how an Enem writing is configured as a suitable
text, based on the evaluation criteria of the Reference Matrix for Writing by Enem
(INEP, 2015a). The results obtained prove the initial hypothesis that the lack of
elaboration of a thesis makes it difficult the construction of good arguments and,
consequently, causes damage to the clarity and the quality of the text produced for
Enem. Finally, as writing activy, we suggest an essay proposal focusing on the reader,
so that the author builds meaning in the argumentative and dissertation text.

Keywords: writing; dissertation-argumentative text; Enem; sense.
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INTRODUCAO

Dotado de linguagem, de um potencial comunicativo, o homem dominou a
Terra, pois a aprendizagem da lingua o fez capaz de realizar seus mais intimos
desejos. Ja4 no ventre materno, no movimento uterino, o feto comeca seu primeiro
contato com o ser que lhe deu a vida, sua mae. O choro do recém-nascido, carregado
de instintos, apela e faz o bebé interagir com quem esté ao seu lado para saciar suas
primeiras necessidades, sejam elas em funcdo de fome ou dor. A medida que cresce
e interage em seu meio, a crianga amplia o uso da linguagem, principalmente através
da lingua, conquistando seus objetivos e abrindo espaco no uso da interacdo verbal.
O jogo da linguagem, via lingua, vai se ampliando de modo que o ser humano possa
defender suas ideias e seus ideais.

Para defendé-los, o sujeito promove seu ponto de vista a fim de ser atendido
ou ser aceito pelos demais. Com isso, argumenta, induz, persuade. Sua
argumentacao tera aceitabilidade e adeséo conforme for o uso que fizer dela. Nesse
sentido, concordamos com Koch (2002), quando a autora defende que falar é
argumentar. E fazer da linguagem o meio pelo qual acontece a interacdo social.
Quanto mais se interage na sociedade, através de trocas linguisticas, por meio de
experiéncias sociais e diferentes visbes de mundo, maior sera a exposicao
argumentativa e, consequentemente, terd melhor desempenho na habilidade de
argumentar.

A escola promove esse saber, que ndo é aleatério nem meramente empirico,
pois precisa ser bem construido e organizado. No entanto, nem sempre esse
empreendimento € satisfatorio, porque, além de haver muita evasdo escolar, grande
namero de alunos ndo consegue bom desempenho nos exames seletivos para o
ensino superior, principalmente no que tange a redacdo, um ponto fundamental no

ingresso a universidade. No Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), por exemplo,
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o texto dissertativo-argumentativo é solicitado na prova de producéo escrita, uma das
razdes pela qual se fazem necessarios mais estudos sobre essa modalidade textual.

A presente dissertacao de Mestrado, intitulada A constru¢ao do sentido no texto
dissertativo-argumentativo em redacdes do Enem, vai ao encontro dessa questéo e €
direcionada aos professores do ensino basico com o propésito de auxilia-los no ensino
de lingua materna. Sob uma perspectiva linguistico-textual e semantica, o estudo
toma como foco a importancia da delimitacdo de uma tese para selecionar argumentos
apropriados para defendé-la, na producdo de um texto escrito de natureza
argumentativa.

A fundamentacdo telrica esta alicercada na Linguistica Textual porque
compreendemos, com base na teoria, que o texto € espaco de interacao entre autor e
leitor. Partimos do principio de que uma das grandes dificuldades ao produzir um texto
dissertativo-argumentativo adequado, de acordo com os critérios de avaliacdo do
Enem, esté relacionada com a dificuldade do candidato (aluno) em delimitar de modo
preciso uma tese que possa ser defendida com argumentos plausiveis e convincentes
para persuadir o leitor. Isto porque percebemos a tese como principio fundamental de
sentido na interagao.

A pouca pratica na producédo textual escrita, aliada a falta de leitura, ao longo
da formacé&o escolar no ensino basico, acabam limitando a capacidade de abordar os
mais diversos temas do cotidiano, e também de fazer uso de bons argumentos na
producao de textos escritos. Associado a esses fatores, esté a falta de posicionamento
sobre diferentes assuntos, impedindo que o autor assuma um ponto de vista
consistente sobre um determinado tema, o que prejudica a qualidade de seu dizer,
tanto na modalidade falada quanto na escrita.

Muitas pesquisas na area da Linguistical mostram que a dificuldade em
produzir textos € uma problemética da realidade da educa¢cdo de nosso pais, nos
diferentes niveis de ensino. A partir de minha experiéncia como docente, pude
observar muitas davidas apresentadas pelos alunos em relacéo a producao de textos

escritos, especialmente aqueles em que ha predominéancia do tipo argumentativo, ora

1 Destacamos: O Interacionismo na produgdo de textos dissertativos (GONCALVES, 2002); A
argumentacéo em redacées escolares (MAGALHAES, 2013); A escrita como processo de producdo de
sentido (WITTKE, 2012); As estratégias argumentativas utilizadas em textos de opinido produzidos por
candidatos ao Programa de Acd@o Afirmativa de Ingresso no Ensino Superior (FARIA, 2014); A
potencialidade do uso de questdes sociocientificas para a producdo do género do discurso dissertagdo
escolar (LENHARO, 2016); Argumentacdo e leitura: a importancia do conhecimento prévio
(CORDEIRO, 2005).
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por inseguranca, ora por falta de conhecimento dos recursos linguisticos, gramaticais
e semanticos, principalmente, pela falta de préatica no exercicio da escrita. Devido a
preocupacao com a melhora desse ensino, enquanto professora de lingua materna,
sinto-me movida a refletir sobre esse tema.

Além disso, é preciso considerar que o publico participante do Enem é
diversificado. Até 2016, nao atingiu somente alunos concluintes do ensino basico, mas
também estudantes que se inscreveram no processo para obter o certificado do
ensino médio. Até mesmo pessoas que ja ha bastante tempo estdo afastadas dos
bancos escolares participam do Exame. Assim como ha essa diversidade, também os
textos produzidos no Enem apresentam notas variadas, indo da minima a maxima.

Partindo do principio de que a redacdo do Enem é uma etapa decisiva para o
ingresso no ensino superior, justifica-se a importancia de refletir sobre o processo que
constitui esse exame e também trabalhar com o texto dissertativo-argumentativo nas
aulas de lingua portuguesa, ao longo do ensino basico, e ndo somente no ultimo ano
do Médio. Sendo assim, um estudo mais detalhado do processo que da origem a
redacdo mostra-se relevante para auxiliar no ensino da producéo escrita, melhorando
0 acesso a universidade e também a qualidade do ensino nas escolas. Ademais,
possibilita a constru¢éo de um posicionamento critico do aluno em relagdo ao mundo.

Nesse sentido, temos como objetivo investigar aspectos linguisticos,
semanticos e textuais fundamentais nas reda¢des do Enem, no nosso caso,
produzidas em 2015. Para isso, selecionamos dez redacfes do Enem de 2015, isso
porque esses textos sao disponibilizados pelo Inep seis meses apdés a realizacdo do
exame, data do inicio de nossa pesquisa, em 2016. Dividimos o material coletado em
dois grupos: cinco redacbes com tese definida e cinco sem tese definida,
considerando que as reda¢Bes adequadas sédo bastante representativas no conjunto
de notas do Exame.

Nosso objetivo € analisar a construcdo do sentido no texto dissertativo-
argumentativo nas redacgodes selecionadas, observando se apresentam uma tese bem
definida sobre o tema em questdo, o0 modo como foi delimitada e quais foram os
argumentos utilizados para defendé-la. Para dar conta dessa meta, depois de analisar
os textos dos dois grupos, tracamos um paralelo comparativo entre os dados obtidos,
buscando identificar elementos que diferenciam os dois parametros de notas, em

conformidade com os cinco critérios de avaliacdo adotados no Exame.
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Inicialmente, pesquisamos e investigamos sobre o processo de avaliagao do
Enem, especialmente no que se refere a proposta de reda¢édo no ano de 2015, objeto
de estudo desta pesquisa. Também identificamos e analisamos os critérios de
avaliacdo dos textos do Exame, conferindo se eles sédo pertinentes em relacdo a
proposta de escrita. Nesse contexto, no capitulo |, descrevemos o processo do Enem
de modo geral e a redacdo de modo particular. No capitulo I, definimos o referencial
tedrico que fundamenta nosso trabalho, cujo foco esta no sentido produzido no texto,
sob a perspectiva da Linguistica Textual e em dialogo com uma abordagem
argumentativa do texto. Na sequéncia, expomos a metodologia adotada, explicando
0s procedimentos para a realizagéo da pesquisa, descrevendo a coleta, apresentando
a andlise e a discussdo dos dados. Para encerrar, com base em nosso estudo e
pesquisa, apresentamos uma proposta de redacdo com foco no leitor, antes das

consideracdes finais.



CAPITULO |

1 ENEM: UM PROCESSO SELETIVO

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) é um processo seletivo realizado
no Brasil, com a finalidade de possibilitar 0 acesso ao ensino superior em grande parte
do territorio nacional e até mesmo em alguns paises de lingua portuguesa.
Inicialmente, o0 Exame surgiu somente como uma prova para testar os conhecimentos
de alunos concluintes do ensino médio, além de ser efetuado de forma opcional. Por
um dado periodo, passou a ter outras finalidades além dessa primeira: podia certificar
0 ensino médio para alunos maiores de 18 anos e permitir 0 acesso ao ensino
superior, dependendo da pontuacéo atingida. A partir de 2017, o Enem passou a ser
apenas uma porta de ingresso ao ensino superior, deixando de ser veiculo de
certificacdo do ensino médio.

Mais precisamente a redagéo, que ocupa lugar significativo no processo, € um
quesito diferencial para somar com as demais notas das provas objetivas de cada
area do saber. No texto escrito, sdo avaliados diferentes aspectos linguisticos,
gramaticais e semanticos que caracterizam um texto dissertativo-argumentativo,
elaborado a partir de uma proposta na qual o redator deve expor seu ponto de vista
sobre um tema da atualidade. Nessas condigbes, o Exame, de modo particular a
redacdo, mostra-se como um objeto de estudo apropriado para investigar sobre a
capacidade de que um sujeito o qual objetiva entrar no ensino superior tem de se

expressar por escrito, seja ele concluinte ou ndo do ensino médio.

1.1Defini¢c&o e caracterizagao

O Enem foi criado em 1998 com o objetivo de investigar e avaliar a formagao

do ensino basico no Brasil, enfim, para contribuir com a melhoria da qualidade do
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ensino nas escolas. Com o passar do tempo, também passou a ser empregado como
mecanismo de selegdo para o ingresso no ensino superior (Inep)>2.

Com a implementacgao da proposta nacional que, paulatinamente, foi ganhando
forca e credibilidade, as universidades, em especial as publicas, aderiram a essa
modalidade como principal forma de ingresso nos seus cursos de graduagéo. Hoje,
podemos dizer que essa prova contribui com a democratizagao das oportunidades de
acesso as vagas oferecidas pelas Instituicdbes Federais de Ensino Superior (IFES),
ampliando esse acesso, 0 que estimulou a reestruturagao dos curriculos do ensino
meédio, com vistas a melhorar a qualidade da educagao no pais.

Ainda no que se refere ao acesso ao ensino superior, as universidades tém
autonomia e podem optar pela prova do Enem como forma uUnica de selecdo ou
associa-la a outros processos seletivos. O ingresso a esse ensino também pode ser
feito por outros programas do governo federal, tais como o Programa Universidade
para Todos (ProUni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), mediante a
realizagcao do Enem.

Ja o Sistema de Selecdo Unificada da Educacao Profissional e Tecnoldgica
(Sisutec) e o Sistema de Selec¢do Unificada (SISU) possibilitam a inscricdo nos cursos
desejados e selecionam automaticamente os candidatos melhores classificados em
cada curso, de acordo com as notas obtidas no Enem. Eles efetivam, assim, o
ingresso ao ensino profissional e técnico, no nivel médio; e a graduacao,
respectivamente. Esse exame também tem sido utilizado em processos seletivos
estaduais e de iniciativa privada.

Além dessas modalidades de entrada no meio académico, existem provas
regionais, como € o caso do Programa de Avaliagdo da Vida Escolar (PAVE) (UFPEL,
2016), na Universidade Federal de Pelotas (UFPel), e do Processo Seletivo Seriado
(UFSM, 2016), na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Ambas as
universidades gauchas consideram a nota do Enem como parametro. Enquanto a
primeira reserva 10% das vagas exclusivamente para candidatos do PAVE e as
demais vagas para os participantes do Enem; a segunda associa a nota do processo
seletivo interno com o resultado do Enem.

Outra alternativa de ingresso nos cursos de graduagao é o Concurso Vestibular
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS, 2015). Nessa selegao, os

2Disponivel em: < http://portal.inep.gov.br/iweb/guest/perguntas-frequentes>
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alunos podem optar pelo aproveitamento do resultado obtido nas provas objetivas do
Enem, no entanto, a redacao é produzida com proposta da prépria universidade, pois
a instituicdo nao valida o texto do Enem. Ja boa parte das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) particulares permanecem com o processo seletivo interno e algumas
delas consideram o Enem como quesito integral ou parcial na sua selegao.

Esse exame nacional € gerenciado por um Comité de Governanga e conta
com representantes de varias instituicbes brasileiras de ensino. As principais s&o:
Secretaria de Educagao Basica (SEB/MEC); Secretaria de Educacédo Tecnoldgica
(SETEC/MEC); Secretaria de Educagao Superior (SESU/MEC); Conselho Nacional de
Secretarios de Educagdo (CONSED); Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educacdao (UNDIME); Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica (CONIF); Associagao Nacional de
Dirigentes das Instituicbes Federais de Educac¢ao Superior (ANDIFES) e Associagao
Brasileira dos Reitores das Universidades Estaduais e Municipais (ABRUEM).

As provas do Enem sao elaboradas por professores universitarios da rede
publica e privada e revisadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formado por um banco de questdes. O conteudo
dessas provas € definido a partir das matrizes de referéncia de quatro areas do
conhecimento: Linguagens, cddigos e suas tecnologias (Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Moderna, Literatura, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da
Informagao); Matematica e suas tecnologias (Matematica); Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia); Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(Geografia, Histéria, Filosofia, Sociologia e Conhecimentos Gerais), de acordo com as
diretrizes adotadas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (BRASIL, 2000).

Além de ser validado no territério nacional brasileiro, o0 Enem também foi
adotado em Portugal para garantir o ingresso de estudantes brasileiros nas
universidades portuguesas. Essa medida tornou-se possivel devido a mudanca na
legislagéo portuguesa que, através do Decreto-Lei n.° 36, efetivado em 10 de margo
de 2014, regulamentou o estatuto do estudante internacional no pais lusitano. Desde
entdo, o Ministério da Educagao Portugués permitiu que as proprias IES portuguesas
definissem a forma de ingresso de estudantes internacionais, os quais antes
submetidos ao Enem do pais. Esse marco na educacao possibilitou a ampliagao de

intercambio estudantil entre os dois paises.
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Atualmente, o Inep possui treze convénios interinstitucionais com as IES
portuguesas, firmados em diferentes datas, a saber: Universidade de
Coimbra (26/05/2014); Universidade de Algarve (18/09/2014); Instituto Politécnico de
Leiria (24/04/2015); Instituto Politécnico de Beja (10/07/2015); Instituto Politécnico do
Porto (26/08/2015); Instituto Politécnico de Portalegre (08/10/2015); Instituto
Politécnico do Cavado e do Ave (09/11/2015); Instituto Politécnico de
Coimbra (24/11/2015); Universidade de Aveiro (25/11/2015); Instituto Politécnico de
Guarda (26/11/2015); Universidade de Lisboa (27/11/2015); Universidade do
Porto (09/03/2016); Universidade da Madeira (14/03/2016).

Podemos dizer que o Enem consiste em um processo de selecéo recente na
historia educacional do Brasil, pois vigora ha apenas 20 anos. Desde sua implantagéo,
varios ajustes foram feitos a fim de dar credibilidade e confianga ao processo.
Considerando a ampla abrangéncia do Enem como um processo seletivo, lembramos
que nosso foco de estudo é o texto escrito, ou seja, a redagdo, uma das partes que

compdem o Exame.

1.2 Redacéao

Vale lembrar que o processo de escrita, enquanto pratica social, tende a
comecar nas séries iniciais quando o aluno se depara com as letras, enfim, quando é
alfabetizado. Ao longo de sua escolarizagao e de suas experiéncias sociais, vai
aumentando e aperfeigoando seu repertorio linguistico e tematico, na medida em que
|&€ os mais diversos textos, em variados temas, interagindo com seus pares, quer no
ambito escolar ou fora dele.

Entdo, com a idade minima de 17 ou 18 anos?, espera-se que o participante do
Enem tenha condi¢des de produzir um texto coeso e coerente, isto €, seja capaz de
se posicionar e defender um ponto de vista sobre um tema atual. O perfil do redator

do texto proposto no Exame surgiu com a finalidade de avaliar a qualidade da escrita

3 Na selegdo de 2015, objeto de estudo desta pesquisa, boa parte dos textos foram produzidos por
estudantes concluintes do ensino médio, mas também houve uma parcela de redagdes produzidas por
pessoas que estavam afastadas da escola e fizeram o exame para receber o certificado de concluséo
do EM. A partir do ano de 2017, essa realidade ndo acontece mais porque o Enem passa a ser
destinado somente para pessoas que concluiram o EM, com o fim de concorrer ao ingresso no ensino
superior.


http://www.uc.pt/brasil/graduacao/enem
http://www.uc.pt/brasil/graduacao/enem
https://www.ualg.pt/pt/content/estudantes-internacionais
http://www.ipleiria.pt/academicos/candidaturas/internacionais/#quando
http://www.ipleiria.pt/academicos/candidaturas/internacionais/#quando
https://www.ipbeja.pt/alunos/EstudInternacional/Paginas/default.aspx
https://portal.ipp.pt/destaques/prnoticias.aspx
https://portal.ipp.pt/destaques/prnoticias.aspx
http://www.ipportalegre.pt/html1/4acesso%20ao%20ensino%20superior/5Estudante%20Internacional.aspx
http://internationalrelations.ipc.pt/estudante-internacional/candidaturas.html#ESPECIAL
http://internationalrelations.ipc.pt/estudante-internacional/candidaturas.html#ESPECIAL
https://www.ua.pt/internationalstudent/entrada
http://portal.ipg.pt/webapps/portal/frameset.jsp?tab_tab_group_id=_17_1
http://portal.ipg.pt/webapps/portal/frameset.jsp?tab_tab_group_id=_17_1
http://www.ulisboa.pt/home-page/estudar/estudantes-internacionais-2/acesso-e-ingresso-na-ulisboa/
https://sigarra.up.pt/up/pt/web_base.gera_pagina?p_pagina=gateway-estudantes-internacionais
https://sigarra.up.pt/up/pt/web_base.gera_pagina?p_pagina=gateway-estudantes-internacionais
https://candidaturas.uma.pt/
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dos participantes, na variedade padrao da lingua portuguesa, ao produzirem um texto
dissertativo-argumentativo.

No caso de o aluno zerar na redacéo, ele ndo tera acesso ao ensino superior,
independentemente de suas notas nas provas objetivas. Isso mostra a importancia da
redacdo nesse processo seletivo, pois todo candidato, de qualquer area do
conhecimento, deve produzir um texto dissertativo-argumentativo e depende dele para
uma boa nota, seja para ingressar no curso de Letras, Medicina, Engenharia, Direito,
ou de outra area.

Em contrapartida, zerar na redagdo nao significa que o redator ndo sabe
escrever na tipologia dissertativo-argumentativa, pois os critérios para avaliar o texto
nao dizem respeito somente a capacidade argumentativa do autor, havendo, conforme

rege o edital do Inep (2015a), outros indicativos, tais como:

14.9 Em todas as situagbes expressas a seguir, sera atribuida nota 0 (zero)
a redacao:

14.9.1 que ndo atenda a proposta solicitada ou que possua outra estrutura
textual que n&o seja a estrutura dissertativo-argumentativa, o que configurara
“Fuga ao tema/nao atendimento a estrutura dissertativo-argumentativa”;
14.9.2 que ndo apresente texto escrito na Folha de Redagado, que sera
considerada “Em Branco”;

14.9.3 que apresente até 7 (sete) linhas, qualquer que seja o conteudo, que
configurara “Texto insuficiente”;

14.9.3.1 as linhas com copia dos textos motivadores apresentados no
Caderno de Questdes serdo desconsideradas para efeito de corregéo e de
contagem do minimo de linhas.

14.9.4 que apresente impropérios, desenhos e outras formas propositais de
anulagdo, bem como que desrespeite os direitos humanos, que sera
considerada “Anulada”; e

14.9.5 que apresente parte do texto deliberadamente desconectada com o
tema proposto, que sera considerada “Anulada”. (INEP, 2015a, p. 61-62)

Conforme o exposto, fuga do tema, ndo atendimento a estrutura dissertativo-
argumentativa, folha de redagao entregue em branco, texto escrito com somente sete
linhas ou textos anulados segundo os critérios do Exame n&o, necessariamente,
significam uma incapacidade linguistica e discursiva de produzir um texto. Em todas
essas situagdes, um candidato pode ter produzido um texto argumentativo, porém néo
contemplou as demais exigéncias previstas pelo exame, seja por ingenuidade ou até
mesmo por motivo de tentar burlar o sistema estabelecido na prova e, em vista disso,
ter sua redagdo zerada, mas isso nao significa que ele ndo saiba argumentar ou
mesmo escrever.

A capacidade de argumentar é fundamental e se desenvolve na medida em que

o sujeito interage no meio em que vive, sendo primordial ao exercicio de interpretagao
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e de produgado de textos (KOCH, 2002). Nesse sentido, a redagdo do Enem se
configura como uma possibilidade para que o candidato mostre sua capacidade de se
expressar por escrito, com base em um tema contemporaneo e, a partir de textos
motivadores, reflita sobre uma situagao problema apontada no Exame.

O tema proposto na redagdo de 20154, foco deste estudo, foi A persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira (INEP, 2015b). Como o
préprio tema e os quatro textos motivadores explicitam (Texto I, Il e IV apresentam
dados referentes a violéncia contra a mulher e Texto Ill apela o fim do feminicidio), é
o constante e elevado registro de casos de desrespeito a mulher que impulsiona o
candidato a assumir um ponto de vista frente a essa problematica social e produzir
um texto configurado na tipologia dissertativo-argumentativa, buscando apresentar
uma proposta de intervengdo para solucionar o problema. As caracteristicas da

modalidade textual exigida s&o assim descritas no Guia do Participante do Exame:

O texto dissertativo-argumentativo é organizado na defesa de um ponto de
vista sobre determinado assunto. E fundamentado com argumentos para
influenciar a opinido do leitor ou ouvinte, tentando convencé-lo de que a ideia
defendida esta correta. E preciso, portanto, expor e explicar ideias. Dai a sua
dupla natureza: é argumentativo porque defende uma tese, uma opinido, e €
dissertativo porque se utiliza de explicacbes para justifica-la.

Seu objetivo é, em ultima analise, convencer ou tentar convencer o leitor, pela
apresentagao de razdes e pela evidéncia de provas, a luz de um raciocinio
coerente e consistente. (INEP, 2013, p. 15-16, grifo nosso)

Escrever implica uma agéo linguistico-discursiva®, atividade proposta na prova
do segundo dia do Exame, a qual contempla a atividade de produgado escrita. Em
fungdo da redagéo, nesse dia, o candidato tem uma hora a mais para fazer a prova®.
A capacidade de produzir um texto escrito € avaliada através das competéncias da
Matriz de Referéncia para Redacgéo’ (INEP, 2015a).

4Ver proposta de redacdo do Enem 2015 em anexo nesta dissertacédo, na pagina 154.

Atividade natural em situacbes de uso da linguagem escrita, ou seja, alguém escreve algo para
alguém. Nesse sentido, ha um processo dialégico, que, na escola, muitas vezes adquire a aparéncia
de uma atividade monofénica porque a acdo de escrita torna-se artificial “quando o produtor do texto
ndo encontra um interlocutor - ou ndo consegue construi-lo imaginariamente” (MENDONGCA, 2012, p.
250).

6 O Exame é constituido de uma redacdo em lingua portuguesa e de quatro provas objetivas, contendo
cada uma 45 questdes de multipla escolha (Inep, 2015a).

7 No que diz respeito a avaliagdo especifica do texto de um candidato surdo, por exemplo, com base
no Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, o Enem possui critérios pré-estabelecidos
especificos, considerando o portugués como uma segunda lingua. Também o candidato diagnosticado
com dislexia é avaliado em conformidade com caracteristicas proprias dessa especificidade (Inep,
2015a).
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1.2.1 Competéncias

Conforme explicado no Guia do Participante (INEP, 2013), a divisdo da
avaliacdo da redacédo a partir de competéncias tem como objetivo tornar a avaliacédo
dos textos mais objetiva, uma vez que ele é visto no Enem como “uma unidade de
sentido em que todos o0s aspectos se inter-relacionam para constituir a textualidade
[...]" (INEP, 2013, p. 11). Ao pesquisar na Matriz de Referéncia para a Redag¢ao do
Enem, encontramos cinco competéncias direcionadas a avaliagdo de um texto

dissertativo-argumentativo, na modalidade escrita formal da lingua portuguesa:

| - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Il - Compreender a proposta de redagéo e aplicar conceitos das varias areas
de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Il - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides
e argumentos em defesa de um ponto de vista.

IV -Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
a construcdo da argumentacao.

V - Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando
os direitos humanos. (INEP, 2015a, p. 74, grifo nosso)

O conjunto dessas competéncias delimita o perfil da producéo escrita solicitada
na proposta de redac¢é@o. O dominio no uso de cada uma dessas habilidades corrobora
para dar unidade ao sentido produzido e, conjuntamente, esses elementos configuram
0 texto caracteristico solicitado na prova (o texto modelo/ideal) e esperado pelos
avaliadores. Nessas condicdes, cada uma das cinco competéncias € minuciosamente
analisada pelo professor corretor da redacdo (leitor/interlocutor), como niveis de

critérios de avaligdo.

1.2.2 Critérios de avaliacao

Os critérios de avaliacdo da redacdo do Enem séo constituidos por cinco niveis,
em cada uma das competéncias supracitadas. No caso da primeira competéncia, 0
autor do texto deve “Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa” (Inep, 2015a, p. 74), por meio do uso adequado de expressdes escritas
dentro do padrao culto da lingua portuguesa, sem desvios gramaticais, com registro
adequado e legibilidade na escrita. Para atender a essa exigéncia, o candidato precisa

ter consciéncia da diferenga entre modalidade escrita e oral, bem como entre registro
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formal e informal, como podemos conferir na caracterizagdo dos cinco niveis de

avaliacao voltados a essa primeira competéncia:

Nivel 0: Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa.

Nivel 1: Demonstra dominio precario da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, de forma sistematica, com diversificados e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convenc¢des da escrita.

Nivel 2: Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e
de convencgdes da escrita.

Nivel 3: Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e de
convencdes da escrita.

Nivel 4; Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de
convencgdes da escrita.

Nivel 5: Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de convengdes
da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e quando n&o
caracterizem reincidéncia. (Inep, 2015a, p. 74, grifo n0osso)

Sao esses niveis de desempenho que norteardo a avaliacdo do professor leitor
no quesito que investiga se o redator possui dominio ou ndo da modalidade escrita
formal da lingua e se sabe relacionar os enunciados sem empregar termos repetidos,
ocorréncia que normalmente € atribuida a auséncia de distincdo com a oralidade e
falta de vocabulario. Considerando essa exigéncia na escrita, muitas vezes, 0s
enunciados produzidos ficam fragmentados, com sentido incompleto, pois, na fala,
esses vazios sdo preenchidos pela entoacdo, pelas pausas e pelo proprio contexto
interacional dessa modalidade. Ja na escrita, é preciso construir enunciados com
sentido completo, marcando as pausas e entoagfes com 0s sinais de pontuacéo
adequados, mostrando um dizer claro, bem organizado, uno e coerente. No texto
escrito, o interlocutor somente tem acesso ao sentido quando o redator disse tudo o
que tinha a dizer, ou seja, no caso do Enem, quando entrega seu texto finalizado.

Se o candidato estiver consciente do processo de escrita e dos efeitos de sua
interacdo, tiver conhecimento do tema e souber usar um vocabulario preciso e
diversificado, € mais provavel que ele consiga redigir um texto claro e objetivo, de
modo que sua producéo seja bem entendida e, consequentemente, bem avaliada pelo
professor leitor. Desse modo, o texto escrito no e para o Enem pode se constituir como
um espaco de interagéo verbal entre redator e leitor/avaliador, em que alguém diz algo
para outro alguém, sem desconsiderar o carater avaliativo dessa producédo escrita.

Levando em conta o carater formal do Exame e seu texto dissertativo-argumentativo,
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bem como a auséncia fisica do interlocutor nesse processo de interacdo, faz-se
necessario que o candidato tenha consciéncia dessas condi¢ces de producdo para
gue seja capaz de redigir um texto sob os moldes demandados na prova.

Além disso, o texto deve ser produzido em acordo com as regras gramaticais
da lingua, a fim de que as inadequac¢fes néo prejudiqguem a clareza do sentido. Nessa
competéncia, serd observado o0 uso das regras gramaticais do portugués:
concordancia e regéncia nominal e verbal, pontuacéo, ortografia, flexdo das palavras,
colocacao pronominal, conjugacdo verbal e acentuacédo grafica. O texto com esse
perfil tende a ser bem redigido e suprir as expectativas da banca avaliadora.

Na segunda competéncia, ou seja: “Compreender a proposta de redacao e
aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa” (Inep, 2015a, p.
74), é avaliada a compreensdo da proposta de escrita demandada, exigindo que o
participante elabore um texto dissertativo-argumentativo para mostrar conhecimentos
relacionados ao tema proposto, com posicionamento e defesa de uma tese. Além
disso, o texto do candidato deve estar estruturalmente constituido por meio de
proposi¢éo, argumentacado, conclusdo e sera avaliado com base nos seguintes niveis,

previamente estabelecidos:

Nivel 0: Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-
argumentativa.

Nivel 1: Apresenta 0 assunto, tangenciando o tema ou demonstra dominio
precério do texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros
tipos textuais.

Nivel 2: Desenvolve o tema recorrendo a clpia de trechos dos textos
motivadores ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-
argumentativo, ndo atendendo & estrutura com proposi¢do, argumentacéo e
concluséo.

Nivel 3: Desenvolve o tema por meio de argumentacao previsivel e apresenta
dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com proposicao,
argumentacao e concluséo.

Nivel 4: Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente e
apresenta bom dominio do texto dissertativo-argumentativo, com proposicao,
argumentacéo e concluséo.

Nivel 5: Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir
de um repertdrio sociocultural produtivo e apresenta excelente dominio do
texto dissertativo-argumentativo. (Inep, 2015a, p. 74, grifo nosso)

O ndo cumprimento dessa competéncia zera a redacao, pois como € indicado
no nivel zero, caso haja fuga ao tema ou se produza um texto de outra tipologia textual,
a redacao sera desconsiderada do processo seletivo. Nesse sentido, é imprescindivel

organizar a estrutura do texto definindo uma tese referente ao tema proposto,
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apresentando argumentos que possam sustenta-la. Se o texto discorrer sobre o tema
solicitado (sem fuga do tema), mas estiver em forma de poema ou de narrativa, sera
automaticamente excluido do processo, ja que ndo condiz com a modalidade textual
solicitada no Exame, a saber: “A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e
com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacéo, redija texto
dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa [...]".
(INEP, 2015b, grifo nosso).

Se o redator ndo agir de acordo com essa demanda, o professor corretor
entendera que o participante do Enem ndo compreendeu o comando da proposta de
redacdo solicitada na prova ou ainda que ele desconhece a tipologia dissertativo-

argumentativa e, nessas condicdes:

Sera atribuida nota O (zero) a redagcdo que nao obedecer a estrutura
dissertativo-argumentativa, mesmo que atenda as exigéncias dos outros
critérios de avaliacdo. Vocé ndo deve, portanto, elaborar um poema ou
reduzir o seu texto a narracdo de uma histéria. No processo argumentativo,
vocé podera dar exemplos de acontecimentos que justifiquem a tese, mas o
texto ndo pode se reduzir a uma narragdo, por esta ndo apresentar a
estrutura de organizacao textual solicitada. (INEP, 2013, p. 17, grifo nosso)

Elaborada a tese, serd preciso argumentos para defendé-la. Para isso, o
redator também pode usar da estratégia de relatar um fato para defender seu ponto
de vista. Entretanto, ndo é somente contar uma histéria, mas mesclar a tipologia
argumentativa com uma narrativa para justificar sua proposicéo. A estratégia consiste
em apresentar um fato para justificar a tese, e isso é feito através de uma narracao.
Nessa Otica, o texto € predominantemente dissertativo-argumentativo, pois o recurso
foi usado em favor da tese.

Para construir o texto sob os limites estruturais solicitados, a terceira
competéncia volta-se a avaliar o modo como o redator procura “Selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacdées, fatos, opiniées e argumentos em defesa de um
ponto de vista” (INEP, 2015a, p. 74). Essa competéncia focaliza no uso da
argumentacao, de acordo com o tema solicitado na proposta de redacéo. Centra-se,
dessa forma, na capacidade de delimitar a tese e apresentar argumentos coerentes e

plausiveis para defendé-la, podendo ou néo fazer uso de contra-argumentos:
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Nivel 0: Apresenta informagdes, fatos e opinides néo relacionados ao tema e
sem defesa de um ponto de vista.

Nivel 1: Apresenta informacdes, fatos e opinides pouco relacionados ao tema
ou incoerentes e sem defesa de um ponto de vista.

Nivel 2: Apresenta informacdes, fatos e opinides_relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditérios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de um ponto de vista.

Nivel 3: Apresenta informacfes, fatos e opinides_relacionados ao tema,
limitados aos argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em
defesa de um ponto de vista.

Nivel 4: Apresenta informacg0des, fatos e opinifes_relacionados ao tema, de
forma organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.

Nivel 5: Apresenta informagfes, fatos e opinifes relacionados ao tema
proposto, de forma consistente e organizada, configurando autoria, em
defesa de um ponto de vista. (INEP, 2015a, p.74, grifo nosso)

Os niveis dessa competéncia mostram que o cerne da construcao do texto
dissertativo-argumentativo esta associado a capacidade de definir a tese, para que o
texto possa ser organizado com argumentos adequados a defesa de um ponto de
vista. Entdo, para alcancar esse objetivo, é preciso elaborar um texto com ideias
claras, coesas e coerentes para justificar o posicionamento assumido em relagéo ao
tema proposto. A inteligibilidade, a coeréncia e a plausibilidade nas ideias expostas
contribuem para dar progressdo logica e adequada entre o que estd sendo
apresentado e a realidade e, assim, garantir a construcédo do sentido no texto.

Nessa perspectiva, a organizacdo do texto dissertativo-argumentativo
demanda clareza e objetividade, uma tese bem definida e fortes argumentos
(consistentes) que a sustentem, com encadeamento gradual das informagdes, sem o
uso de dados repetidos ou contraditorios. E sob essa linha que a competéncia Il esta
diretamente relacionada com as habilidades de: “Selecionar, relacionar, organizar
e interpretar informacgdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de
vista” (INEP, 2015a, p. 74, grifo nosso), como ja dito anteriormente. Essas habilidades
no arranjo textual como um todo orientam para a producdo de um texto dissertativo-
argumentativo, de forma a gerar progressdo nos argumentos, configurando um texto
com ideias articuladas, com enunciados que estabelecem um dialogo entre si.

Na acao de selecionar, ao fazer uma selecao lexical, o redator opta por escolher
aguilo que esta de acordo com o que deseja expressar. Entdo, ele descarta outras
possibilidades por ndo vé-las como significativas ao propdsito comunicativo que
deseja atingir. Mas isso exige que o redator delimite seu ponto de vista frente ao tema
em questdo, pois s6 assim podera defendé-lo, fazendo as escolhas lexicais

adequadas para produzir um texto dissertativo-argumentativo. A selegcédo lexical
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também auxilia no uso de bons argumentos. Koch e Elias (2016) entendem que essa

selecdo fomenta um texto com valor argumentativo eficaz, pois, segundo as autoras:

as formas referenciais encerram, na absoluta maioria dos casos, valor
persuasivo, isto é, tém o poder de orientar o interlocutor no sentido de
determinadas conclusfes. Vemos, portanto, que a referenciagdo por meio
de formas nominais € um dos mais importantes recursos argumentativos
gue a lingua oferece. (KOCH e ELIAS, 2016, p. 100, grifo das autoras)

As formas nominais que remetem a um determinado assunto ou tema tém
poder de dar ao texto um potencial argumentativo maior ou menor, dependendo
daquilo que o autor deseja informar, explicar, persuadir, convencer. Essa estratégia
requer selecao lexical precisa e estabelece relacbes com outras expressoes no texto.

Ao interligar o Iéxico selecionado, o redator relaciona as partes do texto e
estabelece uma relacdo entre os elementos. Ele constitui uma unido entre suas
escolhas, organizando seu dizer. Desse modo, o autor do texto providencia a relagéo
entre as escolhas lexicais estabelecidas, elabora estrategicamente a construcao
argumentativa, coordena o arranjo selecionado, relacionado em uma sequéncia
devidamente estruturada, a fim de defender seu ponto de vista.

Essa organizacao é averiguada na competéncia IV, centrada na articulacdo dos
argumentos, no uso de elementos de coesao, no modo utilizado para formar um todo
coeso, encadeado por elementos linguisticos responsaveis pela tessitura do texto,
pela textualidade. Nessa competéncia, é preciso que o estudante saiba “Demonstrar
conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcdo da
argumentacao” (INEP, 2015a, p. 74).

Para construir um texto com caracteristicas dissertativo-argumentativas, o dizer
precisa estar coeso via elementos que fazem a articulacao das ideias expressas no
texto, seja em seu nivel interno (no interior da frase); intermediario (entre as frases e
interligando os paragrafos); ou global, com vistas a unidade de sentido como um todo.
O professor avaliador da redacédo analisa quais sdo os elementos usados e se sdo
adequados, compondo um todo organizado. Essa competéncia avalia mais
detalhadamente os elementos de coesao usados no texto para articular as partes que
o constituem. Através dos mecanismos linguisticos, fundamentais a organizacéo das
ideias, a clareza e objetividade da argumentacdo, esse critério visa avaliar a

articulagao textual:
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Nivel 0: Ndo articula as informacdes.

Nivel 1: Articula as partes do texto de forma precéria.

Nivel 2: Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas
inadequacdes e apresenta repertdrio limitado de recursos coesivos.

Nivel 3: Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequacges, e
apresenta repertorio pouco diversificado de recursos coesivos.

Nivel 4: Articula as partes do texto com poucas inadequacdes e apresenta
repertorio diversificado de recursos coesivos.

Nivel 5: Articula bem as partes do texto e apresenta repertério diversificado
de recursos coesivos. (Inep, 2015a, p. 74, grifo Nosso)

A medida que o redator diversifica no uso dos recursos de coesdo,
demonstrando saber usa-los de modo adequado, tende a construir um bom texto
argumentativo-dissertativo, pois esse mecanismo é responsavel por introduzir as
informacgdes no texto. Tal dinamicidade na articulagdo dos argumentos corrobora na
construcdo de um texto com melhor qualidade argumentativa.

Por fim, na dltima competéncia, em que o candidato deve “Elaborar proposta
de intervencéo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos” (Inep,
2015a, p. 74), € esperado que o redator apresente uma solucdo a problematica
politica, social ou cultural indicada na proposta, de modo que respeite os direitos

fundamentais®, levando em conta a dignidade humana:

Nivel 0: Ndo apresenta proposta de intervencdo ou apresenta proposta ndo
relacionada ao tema ou ao assunto.

Nivel 1: Apresenta proposta de intervencdo vaga, precaria ou relacionada
apenas ao assunto.

Nivel 2: Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencao relacionada
ao tema, ou ndo articulada com a discussao desenvolvida no texto.

Nivel 3: Elabora, de forma mediana, proposta de intervencgéo relacionada ao
tema e articulada a discussdo desenvolvida no texto.

Nivel 4: Elabora bem proposta de intervengdo relacionada ao tema e
articulada a discusséo desenvolvida no texto.

Nivel 5: Elabora muito bem proposta de intervencédo, detalhada, relacionada
ao tema e articulada a discussdo desenvolvida no texto. (Inep, 2015a, 74,
grifo nosso)

Cabe ressaltar que, se € preciso apresentar uma proposta de intervencao
articulada ao que foi desenvolvido no texto, ela deve vir na parte final da redacéo, ou
seja, na concluséo. Seguindo essa logica, também apontada por Koch e Elias (2016)
como uma estratégia para construir um texto argumentativo, incluimos esse item nas

categorias de analise de nossa pesquisa.

8 Conforme a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: “Art. 5° Todos sao iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade (...)"
(BRASIL, 2012, p. 13).
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A partir do exposto, buscamos mostrar a inter-relagdo existente entre as
competéncias que definem e caracterizam a avaliagdo da redagdo do Enem. Todas
as cinco competéncias constituintes dessa avaliacdo sdo importantes para a
construcdo do texto dissertativo-argumentativo, ja que elas corroboram tanto para a
definicdo de uma tese, quanto para a sele¢do dos argumentos que a sustentarao.

Como vimos, o0s nhiveis das cinco competéncias vdo de uma escalade O a5 e
correspondem respectivamente a: 0, 40, 80, 120, 160 e 200 pontos, na escala geral
do Enem. Vale dizer ainda que as notas sado atribuidas por no minimo dois professores
corretores, sem que um conheca a nota dada pelo outro. A soma desses pontos
compora a nota total de cada avaliador e, para dar a nota final do participante, sera
calculada a média aritmética® das notas totais atribuidas pelos dois avaliadores,
podendo chegar ao topo de mil pontos.

Em caso de discrepancia, com grande divergéncia entre as duas notas dadas
a um mesmo texto, superior a 100 pontos ou inferior a 80, em qualquer uma das cinco
competéncias, a redacao sera lida e avaliada por um terceiro corretor, e a nota final
sera a meédia aritmética entre as duas notas mais aproximadas. Se ainda existir
discrepancia, a redacao sera encaminhada para uma banca especial, composta por
trés professores, 0s quais atribuirdo a nota final, fornecida exclusivamente pelo site
do Inep, atraves da vista pedagogica.

Essa vista caracteriza-se por fornecer o parecer da nota da redacédo do
participante, descrita de forma detalhada, em cada nivel de todas as competéncias.
Geralmente, a divulgacéo ocorre depois de seis meses da realizagéo da prova e fica
disponivel para consulta exclusiva do candidato, mediante seu nimero de Cadastro
de Pessoa Fisica (CPF) e da sua senha no Exame. Ele também podera comparar seu
desempenho na redagédo com o resultado dos demais participantes daquela edicdo do
Exame, através de um grafico disponivel no site. Maria Inés Fini, presidente do Inep,
salienta que a finalidade desse parecer € "Mostrar aos participantes a avaliacdo de
seu desempenho, seguindo os critérios estabelecidos, faz cumprir uma das fungdes
mais nobres da avaliacdo, que é a retroalimentacéo do processo de desenvolvimento

individual©.

9 “Resultado da soma de um conjunto de valores, dividido pelo nimero de valores presentes no referido
conjunto.” (APPOLINARIO, 2011, p. 119)

10 Conforme afirmacao feita a Assessoria de Comunicagdo Social do Inep (INEP, 2016b) Disponivel
em: < http://portal.inep.gov.br/visualizar/-/asset_publisher/6 AhJ/content/espelho-da-redacao-de-2015-
e-liberado-para-vista-pedagogica>
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O acesso a essa avaliacdo serve como forma de o participante refletir sobre
seu desempenho, pois assim ele pode identificar quais foram suas dificuldades e
buscar subsidios para sana-las. No entanto, cabe a cada candidato visualizar esse
feedback e, a partir desse movimento, ir em busca de mais conhecimentos para
desenvolver um texto que possibilite, no ano seguinte, seu ingresso no ensino
superior, caso ainda nao tenha conseguido passar no Exame. Essa informacéo esta
disponivel no site do Inep, logo abaixo da vista pedagdgica, em um link intitulado Guia
do Participante - A redagdo no Enem 2013 (INEP, 2013), onde constam todos o0s

dados sobre a exigéncia da redagéo no Exame.

1.3 Redagao no Enem 2013: Guia do Participante

Como o Enem é um programa recente no ensino brasileiro, a cada ano o
processo é analisado e, desde 1998, vem sofrendo ajustes de acordo com os registros
gue surgem e que se configuram como desvios ao texto dissertativo-argumentativo.
Em 2012, foi criada a primeira versdo do Guia do Participante, disponibilizado a todos
os candidatos pelo site do Inep e, pelo correio, também uma versao adaptada para
alunos com deficiéncia visual.

Os critérios para avaliar as redacdes do ano de 2015, cuja amostra faz parte
do corpus desta pesquisa, seguem as orientacdes do Guia do Participante!! de 2013,
com algumas alteracdes nos critérios propostos no ano de 2012. Esse guia tem fim
explicativo e traz orientagdes para a realizagao da redacdo. O documento especifica
os procedimentos de todo o processo seletivo da redagao, desde sua producao até a
atribuicao da nota, que vai de 0 a 1000 pontos. Esse material disponibiliza informacdes
para que o candidato construa seu texto de modo adequado, pois o orienta sobre o
carater dissertativo-argumentativo do texto a ser produzido.

Certamente o manual € uma importante fonte de informacgao ao candidato, mas
ele também pode servir como material de estudo a pesquisadores e professores de
lingua portuguesa interessados no Exame e na sua relagdo com o ensino de lingua
materna. Infelizmente, o guia ndo é devidamente divulgado, apesar de estar exposto

no site do Inep. Alguns estudantes até tomam conhecimento da existéncia desse

1Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem
_2013.pdf>
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material no momento de acesso a vista pedagdgica da redacgao, ja que ele esta no
site’2, mas a maioria n&o.

No entanto, esse acesso somente pode ser feito meses apds a realizagao da
prova, assim que € liberada a divulgacado dessas informagdes. Se a maioria dos
participantes ndo toma conhecimento da vista pedagdgica, menos ainda do Guia do
Participante, que se encontra no final da pagina eletrénica. O acesso ao guia néo é
essencial para que o aluno produza um texto de qualidade, pois sabemos que a
competéncia na escrita demanda um processo que precisa ser trabalhado ao longo
do ensino basico, no entanto, € um material que pode orientar na produ¢cdo de um
texto dissertativo-argumentativo, sob os parametros do Exame.

Como nossa pesquisa centra-se na construcdo do texto dissertativo-
argumentativo, fundamentamos nossa investigagao com base nos critérios abordados
nas competéncias, levando em conta a caracterizacdo de cada um dos cinco niveis
que as constituem. Esses niveis ajudam a delimitar, ou melhor, a nortear a construgéo
do texto com base no posicionamento do autor perante um tema, um determinado
assunto. Nesse sentido, defendemos que a tese precisa ser bem definida, para que,
a partir desse posicionamento, o redator organize, dentro dos limites estruturais do
texto em questéo, a redagao proposta pelo Enem.

Conforme o exposto, defendemos a importancia de os professores de lingua
materna do ensino médio trabalharem a produgdo escrita com seus alunos, tendo
como base esses cinco critérios utilizados para avaliar a redagcdo do Enem. Desse
modo, os educadores orientam os alunos que visam a ingressar no ensino superior,
preparando-0os para se expressarem com clareza e para construir um texto

dissertativo-argumentativo, modalidade textual solicitada na prova.

12 A ser consultado mediante CPF e senha do participante. Disponivel em:
<http://enem.inep.gov.br/participante/#/acompanhamento/vistaPedagogica>



CAPITULO I

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Existem diversas teorias que podem fundamentar um estudo do texto como
unidade de sentido, no uso cotidiano da lingua. Entre as amplas possibilidades,
tomamos como base a Linguistica Textual (LT) como teoria de apoio no que tange a
concepcao de texto, em especial a modalidade dissertativo-argumentativa, pois a
trajetoria desse campo de estudo da linguagem pode fundamentar a andlise da
construcéo do sentido no texto solicitado na redacéo do Enem. Definimos, a partir dos
estudos de Koch (1996, 2002, 2007, 2015), a linguagem como atividade e espaco de
interacdo, tendo a lingua como meio pelo qual a linguagem se realiza. Por concordar
com o ponto de vista da autora, e dos demais estudiosos brasileiros dessa teoria,
como Favero e Koch (2002) e Marcuschi (2008, 2010, 2012) por exemplo,
fundamentamos nossa pesquisa sob essa perspectiva tedrica. Além disso, ao estudar
o sentido produzido nos textos, procuramos estabelecer um dialogo com Ducrot (1977,

1981, 1987) e com Fiorin (2015) no que se refere a questdo da argumentacao.

2.1 Linguistica Textual: uma teoria do texto

A LT, sob uma concepcao interacional da linguagem, trabalha com a lingua em
situacdes reais de uso (KOCH, 2015). Nessa perspectiva, a lingua € concebida como
“atividade interativa” (MARCUSCHI, 2005, p. 22) que se materializa no espa¢o do
texto, objeto de estudo da teoria. A partir dessa concepc¢ao, podemos dizer que a
lingua varia conforme o contexto de uso dos falantes e também que o papel de sua
interac&o vai além de sua forma, de sua estrutura gramatical, ja que esta situada em

praticas interativas da linguagem.
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Logo, tomamos a linguagem por espaco de interacdo que se manifesta através
da lingua. Materializamos, assim, nosso dizer através de textos ao interagir com o
outro. Concordamos com Koch (2015), quando a autora defende que o fendbmeno da
linguagem possui dimensdo sociointeracional, pois se interagimos, estamos
dinamizando esse uso, a fim de alcancar diferentes propésitos comunicativos.

Tal atividade é negociada, dialogada por meio de textos, sejam eles orais ou
escritos, independentemente de sua extensao. Entretanto, para ser reconhecida como
um texto, a mensagem precisa estar constituida de sentido, pois, conforme Marcuschi
(2008, p. 248), “o sentido ndo esta nem no texto nem no leitor nem no autor, e sim
numa complexa relagdo interativa entre os trés e surge como efeito de uma
negociacdo”. Reside ai a natureza interacional da linguagem, manifestada por um
sujeito que se dirige a outro sujeito, via signos linguisticos, materializados em textos
gue possibilitam a interacdo, em dado contexto social.

Quando o sujeito estabelece dialogo com o outro, relacionando-se e
construindo sentido em situacdes concretas de interacao verbal, essas manifestacoes
linguisticas estabelecem uma unidade de sentido, cumprindo uma finalidade
sociointerativa. O lugar onde se firma essa interacdo é o texto, materialidade
produzida pelos préprios sujeitos, chamados por Koch (2015, p. 44) de
“atores/construtores sociais”, que atuam através da e na lingua, em um determinado
contexto, com dada intencdo comunicativa. No caso dos textos produzidos no Enem,
o contexto néo fica evidenciado pelo redator, ja que este ndo objetiva interagir com o
leitor. Isso prejudica a construcdo de sentido nas redacdes porque o redator almeja
somente uma nota favoravel no Exame.

Nossa pesquisa vai de encontro a essa realidade e estende o estudo do texto
ao contexto. Nessa Otica, os estudos dos autores da LT vém apresentando um
conhecimento mais aprofundado de como acontece a producéo de sentidos no texto,
seja ele oral ou escrito. A trajetéria dessas pesquisas!® revela que avancos na
concepcao de texto vao desde a base gramatical & sociocognitiva-interacional. Quanto
as diferentes concepcdes de texto, nas trés fases'* pelas quais a LT j& passou, Koch

(2015, p. 12) explica que:

13 Podemos mencionar autores que fundamentaram a LT na Alemanha, como é o caso de Beaugrande
e Dressler (1981) e Harweg (1968); e no Brasil, principalmente Koch (1996, 1997, 2002, 2007, 2015) e
Marcuschi (2007, 2008, 2010, 2012).

14 Em sua fase inicial, entre 1960 e 1970, a LT centrava seu estudo somente na andlise transfrastica
(no nivel da frase), com destaque a coesdo. Na década de 1980, o texto passou a ser estudado também
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1) texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do
sistema linguistico (concepgéo de base gramatical);

2) texto como signo complexo (concepcédo de base semibtica);

3) texto como expansdo tematicamente centrada de macroestruturas
(concepcao de base semantica);

4) texto como ato de fala complexo (concepcao de base pragmatica);

5) texto como discurso ‘congelado’, como produto acabado de uma agao
discursiva (concepcéo de base discursiva);

6) texto como meio especifico de realizagdo da comunicagdo verbal
(concepcao de base comunicativa);

7) texto como processo que mobiliza operagBes e processos cognitivos
(concepcao de base cognitivista);

8) texto como lugar de interagdo entre atores sociais e de construgéo
interacional de sentidos (concepc¢ao de base sociocognitiva-interacional).

Conforme o exposto, progressivamente, desde o surgimento da LT, na década
de 1960, é possivel perceber que falar sobre texto, nessa 6tica, € considerar todas
essas concepcoes, as quais foram sendo desenvolvidas ao longo dos estudos da e
sobre a linguagem. Atualmente, dispomos de um campo de investigacdo com um olhar
mais amplo sobre o texto (perspectiva discursiva), levando em consideracéo situagoes

reais de uso, com foco no sujeito, no contexto e no sentido produzido.

2.2 Texto como unidade minima de comunicacgéao

Na perspectiva da LT, estudar o texto é uma atividade complexa, pois varios
fatores contribuem para a configuracdo dessa materialidade linguistica, plena de
sentidos. Para Koch e Elias (2016, p. 14), o “texto € um objeto complexo que envolve
nao apenas operacgodes linguisticas como também cognitivas, sociais e interacionais”,
pois 0 conhecimento de mundo, a cultura e a experiéncia humana corroboram para
uma producéo linguistica, cujo objetivo € comunicar.

Mesmo antes de dominar a fala, ainda bem pequeno, o ser humano ja faz uso
de estratégias para realizar seus desejos, suas vontades. No caso do bebé, o choro
revela uma necessidade e esse € uns dos primeiros contatos entre filho e mée. Assim,
vamos fazendo trocas linguisticas e interagindo no nosso ambiente, na sociedade, no
mundo, ao longo de nossa vida. Sao nas situacdes reais sociais que a interacao vai
acontecendo por meio de textos. Sob esse ponto de vista, o “texto é fruto de um

processo extremamente complexo de linguagem e interacdo social, de construcao

sob o enfoque da coeréncia e, a partir dos anos de 1990, passou a dar énfase a organizacgao global do
texto e, posteriormente, a olhar para o contexto situacional em que o texto estd inserido.
Gradativamente, o conceito de texto tido hoje foi sendo construido e a ele foi incorporada a situagao
interacional da qual faz parte.
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social de sujeitos, de conhecimentos de natureza diversa” (KOCH e ELIAS, 2016,
p.18).

Seguindo essa abordagem da interacdo, Marcuschi (2008, p. 72) concebe o
texto como “entidade comunicativa que forma uma unidade de sentido”. Tal sentido é
constituido no mundo real, tanto de forma oral quanto escrita, que envolve atividade
de interacao, ou seja, de acdo comunicativa. Para realizar essa a¢ao, configurada no
espaco do texto, usamos recursos linguisticos, textuais e discursivos.

O texto, dessa forma estabelecido, se materializa através de um sistema de
signos que, visto de forma restrita, consiste em um dizer falado ou escrito firmado na
interac&o verbal, formando um todo significativo de diferente extensdo (FAVERO e
KOCH, 2002). Sob esse enfoque, o texto € produto da comunicacéo verbal que forma
uma unidade de sentido (MARCUSCHI, 2008). Ele constitui, assim, uma unidade
estruturalmente coesa e coerente, em um todo articulado.

Ao contrario disso, teremos palavras desarticuladas, incapazes de cumprirem
a intencdo comunicativa, sem sentido. Afinal, a natureza do “texto ndo €& um
aglomerado de frases” ou “uma peca isolada”, conforme alertam Savioli e Fiorin (1995,
p. 11, 13). Segundo esses autores, “constroi-se um texto para, atraves dele, marcar
uma posicao ou participar de um debate” (p. 13), pois “quem produz um texto esta
interessado em convencer o leitor de alguma coisa. Todo o texto tem, por tras de si,
um produtor que procura persuadir o seu leitor (ou leitores)” (p. 173), por isso os dois
linguistas defendem “o fato de que a argumentagao esta presente em qualquer texto”
(SAVIOLI e FIORIN, 1995, p. 175).

Assim como Koch (2002) também entendemos que todo ato de fala € um ato
argumentativo materializado através do texto. Por isso focamos nosso estudo na
reflexdo sobre o texto, especificamente na construcdo de sentido veiculado no texto
dissertativo-argumentativo, com base na tipologia textual. A tessitura do texto
estabelece uma rede de relacdes e conexfes entre seus elementos linguisticos,
textuais e discursivos (KOCH, 2002). No caso da modalidade escrita (n0 nosso
estudo, as redacdes do Enem), “o produtor precisa ativar ‘modelos’ que possui sobre
praticas comunicativas, configuradas em textos, levando em conta elementos que
entram em sua composi¢cado (modos de organizacdo)” (KOCH e ELIAS, 2010, p. 43,
grifo nosso).

O produtor do texto precisa conhecer e dominar 0 uso dos tipos textuais

existentes predominantes em um texto, levando em conta sua respectiva
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funcionalidade (MARCHSCHI, 2010), sejam eles descritivos, narrativos, expositivos,
argumentativos, ou injuntivos. No caso do texto de tipo predominantemente
dissertativo-argumentativo, foco desta pesquisa, sua principal funcao é a persuaséao,

percebida na textualidade.

2.2.1 Textualidade: mecanismos de coesdo e de coeréncia

Nas palavras de Koch e Travaglia (2013, p. 53 e 54), “textualidade é tudo aquilo
que converte uma sequéncia linguistica em texto”, ou seja, textualidade é a
possibilidade de uma sequéncia linguistica ser um texto. Para construir uma
sequéncia linguistica plena de sentido, existem fatores indispensaveis tais como o0s
mecanismos de coesdo e de coeréncia. Eles precisam estar em constante relacao
para que se construa uma unidade minima de sentido, isto é, um texto.

Com relacdo estrita a coeséo textual, Koch (1996) explica que esse elemento
age na superficie do texto e ocorre quando existe um elemento que depende de outro,
configurando mecanismos de coesao referencial ou sequencial. A coesao referencial
esta diretamente relacionada com a substituicdo e faz remissdo a outro elemento
presente no texto, chamada referéncia endoférica; ou extratextual, no caso da
referéncia exoférica. No primeiro caso, da referéncia endoférica, sua natureza pode
ser anaférica, quando o referente vem antes, ou cataférica, quando ele vem depois
(KOCH, 1996).

Conforme a autora, a coesdo referencial se preocupa quando um elemento é
substituido por “um nome, um sintagma, um fragmento de oragéo, uma oragéo ou todo
um enunciado” (KOCH,1996, p. 30). Podemos dizer que as formas remissivas se
constroem textualmente. Enquanto umas se configuram através da gramatica; outras
se configuram pelo Iéxico. Essas formas séo referenciadas no texto por nomes, sejam
eles sinbnimos, hiperbnimos, ou nomes genéricos; pronomes; artigos; numerais e
expressdes adverbiais. As formas remissivas, 0S pronomes demonstrativos, por
exemplo, podem estabelecer referéncia a um termo antecedente ou procedente no
texto. Ja os pronomes relativos referem-se somente a termos antecedentes. Ha
também referenciais situacionais, 0s quais fazem remissédo a elementos externos ao
texto, chamamos de exoféricos, como geralmente acontece com 0S pronomes
indefinidos. O texto, que segue (figura 1), mostra alguns usos de elementos de coesao

referencial:
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Deus € isto: A beleza
que se ouve no siléncio.
Dai a importdncia de

saber ouvir os outros: a
beleza mora |d também.

Rubem Alves

[ PENSADOR

Figura 1 — Texto de Rubem Alves
Fonte: < https://www.pensador.com/frase/NTk4MTkz/>

Nesse exemplo, podemos perceber como o0 emprego de elementos de coesao
sao fundamentais para articular e inter-relacionar as ideias, construindo uma unidade
de sentido global: una e coerente. O pronome demonstrativo isto consiste em um
mecanismo de catafora, pois ele se refere ao termo procedente (A beleza que se ouve
no siléncio). Ainda nesse texto, o pronome relativo que (uma anafora) retoma beleza
e o pronome indefinido outros refere-se a um termo externo ao texto, fazendo
referéncia exoférica a pessoas do mundo, aqueles que nos cercam. E, por fim, a forma
remissiva la retoma o lugar onde se ouve a beleza: no siléncio, elemento anaférico.
Esses elos de coesédo referencial sdo fundamentais ao entendimento do sentido
produzido no texto em questdo, pois funcionam como mecanismos capazes de
retomar ou antecipar elementos linguisticos, estejam eles na superficie do texto,
marcados linguisticamente, ou sendo uma referéncia extratextual, no nivel discursivo.

Ja a coesdo sequencial introduz novas informacdes, permitindo a progressao
da temética abordada no texto. Os elementos que dizem respeito a sequenciacao de
um texto sdo: conjuncdes, advérbios sentenciais e formas remissivas capazes de
retomar e acrescentar ideias novas no texto. A coesdo sequencial trata de
procedimentos linguisticos necessarios a progressdo da tematica abordada,
estabelecendo relagBes semanticas entre as sequéncias linguisticas e textuais, seja
no interior dos enunciados e entre eles, seja na relacéo entre os paragrafos e entre as
partes que constituem o texto, isto €, englobando o0s niveis microestrutural,
intermediario e organizacao textual, respectivamente (KOCH, 1996; KOCH e ELIAS,

2016). Esse encadeamento favorece e introduz os argumentos no texto, ou seja,
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possibilita a sequenciacdo e progressao textual, através de articuladores textuais, de
operadores argumentativos, no caso do texto dissertativo-argumentativo (KOCH,
2002). Esses elementos assumem funcdes diferentes no texto, de acordo com seus
usos.

Os articuladores de ordenacdo no tempo e no espacgo Sao responsaveis por
situar o leitor/ouvinte no contexto espacial e temporal. A narrativa, por exemplo, é
marcada por esses articuladores situacionais. Os adveérbios e as locucfes adverbiais
de tempo e de lugar séo responsaveis pela construcao da relacdo coesiva nesse tipo
de texto.

J& os articuladores de relacdes légico-semanticas relacionam dois enunciados,
através de conectores, estabelecendo entre eles um elo de ligacdo, formado por meio
de conjuncdes e de locuc¢des conjuntivas. Os conectores exercem fungdes linguistico-
semanticas, em conformidade com a relacdo que estabelecem entre os termos
antecedente e consequente, podendo ser de: condicionalidade, causalidade,
finalidade, alternancia, temporalidade, conformidade e modo.

N&o menos importante que esses mecanismos, ha os articuladores discursivo-
argumentativos responsaveis por introduzir um argumento no texto. Com essa
operacao, € possivel articular as estratégias argumentativas, encadeando-as. Para
Koch e Elias (2016, p. 132), “Esses encadeadores determinam a orientacao
argumentativa do enunciado que introduzem. Dai também serem chamados de
operadores argumentativos (...) e as relacfes que estabelecem serem pragmaticas,
retdricas ou argumentativas.” (grifo das autoras).

Os operadores argumentativos sao articuladores discursivos que possibilitam a
organizacao textual, dando unidade e sentido ao texto. Ducrot (1981) organiza esses
elementos em classe argumentativa e escala argumentativa, pois direcionam para
uma determinada conclusdo. Segundo o autor, h&a diferenca entre classe e escala
argumentativa, enquanto a primeira apenas apresenta 0s argumentos, a segunda
estabelece uma gradacédo de forca persuasiva entre eles. Quando orientados a uma
mesma conclusao, o movimento de for¢a pode ir do argumento mais fraco para o mais
forte. No entanto, se a concluséo tiver sentido oposto, o procedimento sera inverso.

Concordamos com Ducrot (1987), pois também entendemos que a
argumentatividade esta inscrita na propria lingua, fenémeno que é refor¢cado pelo uso
de diferentes operadores argumentativos, responséveis pela articulacdo e pela

progresséo das ideias desenvolvidas em um texto. Koch e Elias (2016, p. 76) também
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reconhecem que “os operadores argumentativos sdo elementos que fazem parte do
repertorio da lingua”. Para fazer bom uso de argumentos na defesa de uma tese,
existem operadores argumentativos adequados e, se ndo forem bem empregados,
podem colocar em risco a clareza do sentido produzido no texto. Charolles (1983) e
Koch (1996) ressaltam que o uso adequado desses mecanismos facilita a clareza do
sentido produzido e também a compreenséo de um texto. Logo, inadequac¢fes no uso
de elementos de coesdo por parte do redator dos textos do Enem tendem a
comprometer a coeréncia do sentido veiculado, desqualificando a producéo escrita do
candidato.

Cada operador argumentativo estabelece um tipo de relacdo semantica
(discursiva), e eles precisam ser bem empregados para cumprirem sua funcdo na
construcdo do sentido do texto como um todo. Segundo Koch e Elias (2016), cada
operador argumentativo orienta para determinada conclusdo, conforme a funcéo
linguistico-semantica que assume na argumentacdao, a saber:

a) Somar argumentos em favor de uma mesma concluséo: e, também, ainda, nem (e
nao), nao so... mas também, tanto... como, além de, além disso etc.

b) Indicar o argumento mais forte de uma escala a favor de uma determinada
conclusdo: até, até mesmo, inclusive, nem (também n&o), nem mesmo, aliés.

c) Deixar subentendida a existéncia de uma escala com outros argumentos mais
fortes: ao menos, pelo menos, no minimo.

d) Contrapor argumentos orientados para conclusées contrarias: mas, porém,
contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora, ainda que, posto que, apesar de
(que).

e) Introduzir uma conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em enunciados
anteriores: logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em decorréncia etc.

f) Introduzir uma justificativa ou explicacéo relativa ao enunciado anterior: porque,
porquanto, ja que, pois, que, visto que, como etc.

g) Estabelecer relagbes de comparagéo entre elementos, visando a uma determinada
conclusao: mais... (do) que, menos... (do) que, tdo... quanto.

h) Introduzir argumentos alternativos que levam a conclusdes diferentes e opostas:
ou...ou, quer... quer, seja... seja, afinal/ou.

i) Introduzir contetdos pressupostos: ja, ainda, agora etc.

J) Funcionar em uma escala orientada para a afirmacao da totalidade: um pouco,

quase.
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k) Funcionar em uma escala orientada para a negacgéao da totalidade: pouco, apenas.
j) Funcionar como prova de que o argumento anterior é verdadeiro: tanto que.

i) Introduzir exemplo ou particularidade de uma declaracdo mais geral apresentada
antes: como, como por exemplo, por exemplo.

j) Introduzir argumento que exprime uma generalizacdo ou amplificagcdo do fato
expresso antes: alias.

g) Suspender, corrigir, redefinir ou questionar a legitimidade do conteudo anterior: ou

seja, isto €, ou melhor.

Além desses operadores que proporcionam argumentatividade ao texto,
introduzindo os argumentos em defesa de uma tese, h4 os articuladores de
organizacdo textual, que sinalizam as diferentes partes estruturais de um texto
dissertativo: introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Esses delimitadores
estruturais/textuais conduzem o discurso de modo que o leitor possa perceber o
“amarramento” de abertura, de intermediacéo e de fechamento de um texto (KOCH e
ELIAS, 2016, p. 141). Logo, esses marcadores também estabelecem relacéo
discursiva e argumentativa por meio de “encadeamentos sucessivos” (KOCH, 1996,
p. 65).

Nesse contexto, h& os articuladores metadiscursivos, elementos que discursam
sobre o discurso e sinalizam o modo como a prépria enunciacdo foi dita (KOCH e
ELIAS, 2016). Em vista disso, posicionam 0 autor no texto, enfatizando seu carater
persuasivo e permitindo introduzir comentarios nos enunciados como fazem os
advérbios de modo, por exemplo. Esse recurso possibilita que se avalie o grau de
veracidade, que o assunto seja delimitado, que se indigue um segmento textual e
também se evidencie a autorreflexdo da lingua na mensagem enunciada.

No texto que segue, destacamos alguns desses articuladores que estabelecem
relacdo de coesdo sequencial, na medida em que exercem a funcao de persuadir 0
leitor a aderir ao ponto de vista defendido pelo autor do texto. Os articuladores foram
enumerados e identificados por numeros para melhor entendermos seu

funcionamento no desenvolvimento do texto (KOCH e ELIAS, 2016):
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(1) articulador situacional: ordena no tempo e no espaco;

(2) articulador de relacdes l6gico-semanticas: estabelece relacdo entre oracdes
(condicionalidade, causalidade, finalidade, alternancia, temporalidade, conformidade,
modo);

(3) articulador discursivo-argumentativo ou operador argumentativo: determina e
estabelece a orientacdo e a relacdo argumentativa (soma, oposicao, explicacao,
comprovacao, concluséo, generalizacdo, exemplificacdo, correcao);

(4) articulador de organizacao textual: sinaliza abertura, intermediacdo e fechamento
do texto;

(5) articulador metadiscursivo: introduz comentario e atua no modo do enunciado ou
sobre a enunciac¢do (modalizador, delimitador de dominio, voltado para a formulacdo

textual, evidenciador da propriedade autorreflexiva da linguagem).

Para exemplificar o funcionamento da coeséo, identificamos os mecanismos de
coesdao referencial (sublinhados) e sequencial (destacados em negrito), empregados
em uma redacg&o nota mil do Enem 2016, cujo tema foi Caminhos para combater a

intolerancia religiosa no Brasil (INEP, 2016c), publicada pelo site do G11°:

15 Disponivel em:<https://gl.globo.com/educacao/noticia/leia-redacoes-nota-mil-do-enem-016.ghtmI>
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O Brasil € um pais com uma das maiores diversidades do mundo. Os colonizadores, escravos
e imigrantes foram essenciais na construcédo da identidade nacional, e também (3), trouxeram consigo
suas religides. Porém (3), a diversidade religiosa gue existe hoje no pais entra em conflito com a
intolerancia de grande parte da populacéo e (3), para (2) combater esse preconceito, é necessario
identificar suas causas, que estao relacionadas a criacédo de esteredtipos feita pela midia e a heranca
do pensamento desenvolvido ao longo da historia brasileira (1).

Primeiramente (4), é importante lembrar que o ser humano é influenciado por tudo aquilo que
ouve e (3) vé. Entdo, quando alguém assiste ou (2) Ié uma noticia sobre politicos da bancada
evangélica que sao contra o aborto e (3) repudiam homossexuais, esse alguém tende a pensar que
todos os seguidores dessa religido sdo da mesma maneira. Como (2) ja (3) disse Adorno, socidlogo
que estudou a Industria Cultural, a midia cria certos esteriétipos (sic) que tiram a liberdade de
pensamento dos espectadores, forcando imagens, muitas vezes errbneas, em suas mentes.
Retomando o exemplo dos evangélicos (5), de tanto que séo ridicularizados por seus costumes e
crencas na televisdo e na internet (1) e pelos jornais destacarem a opinido de uma parte dos
seguidores dessa religido, criou-se um modelo do "tipico evangélico”, que é ignorante, preconceituoso
e moralista, o que, infelizmente (5), foi generalizado para todos os fiéis.

Além disso (4), percebe-se que certos preconceitos estdo enraizados no pensamento dos
brasileiros hd muito tempo (1). Desde as grandes navegacdes, por exemplo (3), que os portugueses
chamavam alguns povos africanos de bruxos. Com a vinda dos escravos ao Brasil (1), a intolerancia
s06 (3) aumentou e (3) eles foram proibidos de praticarem suas religibes, tendo que se submeter ao
cristianismo imposto pelos colonos. E por isso que as préaticas das religides afro-brasileiras séo vistas
como "bruxaria" e "macumba" e (3) seus fiéis sdo 0s que mais denunciam atos de discriminacao (75
denuncias entre 2011 e 2014).

Portanto (3), é possivel dizer que, mesmo existindo o artigo 208 do cédigo penal, que pune
os crimes de intolerancia religiosa, ela ainda (3) é muito presente. Para (2) combaté-la, é preciso acabar
com os esteriétipos (sic), ensinando desde cedo (1) a respeitar todas as religides. Entao (3), o governo
federal deve deixar obrigatdria para todos os colégios (publicos e privados) a disciplina Ensino Religioso
durante o Ensino Fundamental. Outro caminho € o incentivo das prefeituras para que (2) a populagao
conhega as religibes como (2) elas realmente (5) sdo, e (3) ndo a imagem criada pela midia nem (3)
aguela herdada desde a época colonial (1), promovendo visitas aos centros religiosos (1), palestras
e programas na televisdo e no radio (1)."

O dominio e 0 bom uso desses articuladores linguisticos, textuais e discursivos
possibilita o encadeamento textual. O uso adequado desses mecanismos contribui
para que o texto dissertativo-argumentativo seja bem estruturado e organizado como
uma unidade de sentido. Com todos esses elementos, explica Koch (1996, p. 56), “o
fluxo da informacao néo é obstacularizado e as idéias se sucedem com maior rapidez”.
Para Koch e Elias (2016, p. 229), “A passagem de uma perspectiva a outra, de um
tdpico ou assunto a outro, é algo que deve ser gerenciado pelo autor, pensado na
argumentacao, na interacdo com o leitor e como o texto melhor pode evidenciar isso,
tendo em vista a coeréncia”.

Assim como Koch e Travaglia (2013, p. 54), também entendemos que “a
coesao nao da textualidade”, pois “é¢ a coeréncia que faz isso”. Entretanto, “a
separacdo entre coesdo e coeréncia ndo é tao nitida quanto as vezes se pensa e
sugere” (KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 52).

Desse modo, para formular um texto e garantir a textualidade, € imprescindivel

que haja coeréncia, que dependera da intengdo do autor. Caso essa inten¢do nao
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esteja bem definida, o texto tendera a ser irrelevante para o leitor, pois o entendimento
€ consequéncia da coeréncia (KOCH e ELIAS, 2016):

a coeréncia resulta da interacdo autor-leitor em um rico processo que
envolve:
e intencionalidade (do autor);
e aceitabilidade (do leitor);
e conhecimentos compartilhados (de lingua, de textos, de mundo, da
situacdo comunicativa);
e definicdo de um tema/assunto ou sua progresséao/continuidade;
¢ modelos de configuragdo textual;
e (re)construgdo e manutengdo de referentes ou objetos do discurso
(referenciacao);
e balanceamento de informac¢des (grau de informatividade) (KOCH e
ELIAS, 2016, p. 222).

Como se pode ver, para desenvolver um texto, o autor precisa ter conhecimento
prévio. A escola trabalha com esse conhecimento ao passo que exercita leitura e
producao textual com o intuito de promover a formagao de opinidao dos estudantes,
pois a educacgao basica tem por objetivo “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores”, conforme previsto pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 2005, p.14). Essas acoes
indicadas na LDB também estéo relacionadas com o processo do ensino de lingua e,
assim, espera-se que o aluno, ao concluir o ensino médio, tenha condicdes de
elaborar o seu dizer. Por conseguinte, que ele saiba definir e defender seu ponto de
vista, ou seja, que saiba argumentar, que dialogue com as leituras realizadas ao longo

de sua trajetoria académica, estabelecendo intertextualidade.

2.2.2 Intertextualidade

Estabelecer intertextualidade é fazer relacdo entre textos, resultado das
experiéncias verbais, realizadas na interacdo. Esse movimento é o que condiciona um
ponto de vista, que revela o quanto uma pessoa intenciona argumentar em defesa de
um ponto de vista. Essa ligacdo entre intertextualidade e argumentacéo € explicada
por Koch e Elias (2016, p. 39). Para as autoras, a

Intertextualidade € o nome que se d& a essa relagdo entre textos. No didlogo

gue estabelecemos entre textos, revelamos as leituras que fazemos, os filmes
a que assistimos, as musicas que ouvimos, as conversas que temos em
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familia, na escola, no trabalho, nas midias sociais; a forma como explicamos
o0 mundo, o que nele acontece e como nos posicionamos em relacdo a isto
tudo. (grifo nosso)

Sendo assim, 0 posicionamento somente pode emergir ao passo que 0 sujeito
faz a leitura de tudo o que o cerca, de tudo com o que ele interage e, esse proceder
implica um olhar observador com atencéo, implica uma tomada de posi¢cdo. Paulo
Freire (1992) explicava essa observacdo em a Importancia do ato de ler, de fazer a
“leitura de mundo” (FREIRE, 1992, p. 20): “...refiro-me que a leitura do mundo precede
sempre a leitura da palavra e que a leitura desta implica a continuidade da leitura
daquele”, ou seja, implica fazer intertextualidade.

Desse modo, a intertextualidade é importante para qualquer texto. Entdo,
tomando o texto como espacgo de interacdo, inserido a ele temos outro ou outros
textos, “que fa(zem) parte da memoria social dos leitores” e que participam de “nossa
memoria discursiva” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 39).

Essa memoria social e discursiva é avaliada no Enem, observando se o
estudante apresenta em sua redacgao informacdes de “varias areas do conhecimento”,
se possui “repertorio sociocultural produtivo” ou se argumenta limitando-se aos textos
motivadores explicitados na proposta de redacdo (INEP, 2015a, p. 74), saber
compartilhado entre autor e leitor: “de forma simplificada, isso significa que o produtor
do texto supde que compartilha com o leitor alguns conhecimentos. Entdo esses néo
precisam ser explicitados”, mas as informacfes que ndo sdo comuns a ambos sao as
que precisam estar em evidéncia para promover “a eficacia da comunicagao e da
interacao”, tornando o texto relevante para o leitor (KOCH e ELIAS, 2016, p. 41).
Concordamos com Koch e Elias (2016), pois esse recurso, a intertextualidade,
“constitui estratégia argumentativa” (p. 41).

Conforme explicado pelas autoras, ao usar essa estratégia, inserimos um texto
em outro texto e, para dar mais credibilidade ao ponto de vista, acrescentamos o
responsavel pelo dizer, muito comum em producdes académicas. Especificamente,
trataremos desse recurso argumentativo mais adiante na subseg¢do 2.3.1.3
(Argumento de autoridade) desta dissertagéo.

Por ora, cabe salientar que “a leitura € indispensavel e os textos que lemos
compdem um rico repertdrio que possibilita variadas combinagdes textuais, estejamos
conscientes ou ndo” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 54). Isto quer dizer que fazemos

intertextualidade quando nos expressamos, interagimos e tentamos convencer 0
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outro, ainda que seja com uma °“intertextualidade implicita”, quando “ndo se tem
indicagao da fonte” (KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 94).

Ademais, a intertextualidade € “um fator importante de coeréncia (...) na medida
em que, para o processamento cognitivo (producéo/recepc¢ao) de um texto recorre-se
ao conhecimento prévio de outros textos”, repetindo expressdes ou parafraseando-as
(KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 92). Para isso, “usamos a lingua na forma de textos
e eles séo repletos do modo como olhamos e interpretamos o mundo”, assim
fundamentamos “a base da atividade de argumentar” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 55).
Como vimos, a intertextualidade tem “grande relevancia para a construcdo de
sentido”, conforme alerta Koch (2015, p. 51). Sob essa consideracdo da autora,
concluimos que havera prejuizo de sentido se o redator nao fizer uso do intertexto por
desconhecé-lo ou até subverté-lo. Por conseguinte, havera falta de abordagem

argumentativa em um texto.

2.3 Abordagem argumentativa do texto

Argumentar € orientar o dizer no sentido de determinadas conclusées, é dotar-
se de intencdes, de objetivo ao se comunicar. Para alcancar seu objetivo, o sujeito
procura persuadir o leitor/ouvinte para aderir a seu ponto de vista. Ao fazer isso, ele
assume um posicionamento, formula sua tese e defende suas ideias com vistas a
convencer o outro.

Fazendo esse movimento, o sujeito, ao manifestar-se através do uso da lingua,
insere-se em praticas sociais, interagindo com o outro que o cerca, seja via fala ou
escrita. E nesse sentido que a lingua se configura como instrumento social e historico,
caracterizando-nos como seres racionais e dotados da capacidade de comunicacéao,
pela linguagem. E justamente na interacdo sociolinguistica que acontecem os dialogos
e a capacidade de argumentar torna-se importante a vida do sujeito, pois, segundo
Fiorin (2015, p. 11),

O aparecimento da argumentacao, seu uso intensivo, sua codificacéo fazem
parte da marcha civilizatéria do ser humano, da extraordinéria aventura do
ser humano, da extraordinaria aventura do homem sobre a terra. Ao abdicar
do uso da for¢a para empregar a persuasdo o homem se torna efetivamente
humano.
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O linguista explica que, de certa forma, o inicio da democracia se deu através
do ato da argumentagdo, pois nela realiza-se a tomada de posicéo, visto que na
ditadura ndo se admite divergéncias. Assim como Fiorin, defendemos que a

argumentacao € um espaco para o respeitar opinides divergentes:

As relacbes sociais estdo sempre fundadas em heterogeneidade e a
democracia é o respeito ao dissenso. SO pela palavra antifénica se podem
resolver as situacdes conflitantes sem aniquilar fisicamente o adversario. O
principio — sempre trabalhoso — da democracia é a discussdo exaustiva
das opinifes divergentes com vistas a tomada de posi¢cdes. (FIORIN, 2015,
p. 26, grifo nosso)

Sob esse ponto de vista, tomar a palavra, poder interagir, € um ato que exige
trabalho, pois j& de inicio implica o esfor¢co daquele que objetiva persuadir. Segundo
Fiorin (2015, p. 29), “a argumentagcao é a tomada de posi¢ao contra outra posi¢ao”,
mas, para Garcia (1995), “Antes de comecar a discutir € indispensavel definir com
clareza o sentido da proposicao (...), a fim de impedir que o debate se torne estéril ou
inatil, sem possibilidade de conclusao” (p. 379).

Entdo, para tomarmos a palavra, € necessario, em primeiro lugar, ja termos um
ponto de vista acerca do assunto a ser tratado. Caso contrario, a tomada de posicéo
nao caracterizara efeito persuasivo. Essa postura é o inicio de um texto, estagio de
muita importancia para a constru¢cao argumentativa, como assegura Garcia (1995).

No processo de elaborar o dizer, seja ele oral ou escrito, construimos a
argumentacgao e “Por argumentacao deve-se entender qualquer procedimento usado
pelo produtor do texto em vistas a levar o leitor a dar sua adesao as teses defendidas
pelo texto” (SAVIOLI e FIORIN, 1995, p. 175). Para efetivar esse procedimento, é

preciso formular uma opinido, ou seja, construir uma tese sobre o tema em foco.

2.3.1 Texto dissertativo-argumentativo

Ao produzir um texto, seu autor tem uma intencdo que se fundamenta na
funcionalidade do seu dizer. No caso especifico da modalidade dissertativo-
argumentativa, o objetivo é fazer o ouvinte/leitor aderir aos argumentos apresentados,
ou seja, persuadi-lo. Para compreender o uso dessa tipologia, em primeiro lugar, é

preciso conceituar a acdo de argumentar que, segundo Koch (2002, p. 10), “é visto
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como o ato de persuadir que procura atingir a vontade, envolvendo a subjetividade,
0s sentimentos, a temporalidade, buscando adesao e ndo criando certezas”.

A intencdo comunicativa materializada no texto é construida na lingua, isto €, a
argumentatividade esta inscrita na prépria lingua, como afirma Ducrot (1987). Para
isso, faz-se necesséaria a articulagdo de argumentos convincentes; caso contrario, nao
haverd adesdo do leitor/ouvinte e, consequentemente, o texto perdera sua fungéo
persuasiva. Esse tipo textual € constituido por sequéncias e propriedades linguisticas
intrinsecas que especificam uma organizacdo de “categorias tedricas determinadas
por aspectos lexicais, sintaticos, relagdes logicas, tempo verbal” (MARCUSCHI, 2010,
p. 23). Em outras palavras, o texto € uma materialidade linguistica e ndo é um
instrumento empirico, como € o caso do género textual, que circula socialmente.

No entanto, ha estudiosos que compreendem a redacdo do Enem como um
género textual, perspectiva ndo adotada neste trabalho. Ndo adentramos nessa
perspectiva porque seguimos o Guia do Participante (INEP, 2013), o qual nao
especifica a redacdo como um género textual, mas a percebe, somente, sob o enfoque
de tipo textual: “A prova de redacgéo exigira de vocé a producdo de um texto em prosa,
do tipo dissertativo-argumentativo” (p. 07). Nao escrever de acordo com essa
organizacao, implica fuga do tema:

N&o atende ao tipo textual a redagéo que esteja predominantemente fora do
padrao dissertativo-argumentativo — sem apresentar nenhum indicio de
caréater dissertativo (explicacdes, exemplificagdes, analises ou interpretacdes
de aspectos dentro da temética solicitada) ou nenhum indicio de caréater

argumentativo (defesa ou refutacdo de ideias dentro da tematica solicitada).
(INEP, 2013, p. 15, grifo nosso)

Temos nesse excerto, a explicacéo de que o texto solicitado para ser produzido
no Enem precisa atender a tipologia textual argumentativa. Entdo, o texto organizado
com a funcao de expor e argumentar sobre um determinado ponto de vista é aquele
gue estara persuadindo. Quanto maior for o poder de persuaséo desse texto, maior
sera o repertdrio sociocultural produzido e organizado por meio de uma argumentacao
consistente, residindo ai a importancia do dominio da capacidade de argumentar para
o candidato que faz a redagcdo do Enem. Tal caracteristica é evidenciada no nivel 5

da competéncia II'® da Matriz de Referéncia para Redacédo desse Exame. A producéo

16 Conforme ja descrito no capitulo I, o candidato deve: “Compreender a proposta de redagéo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa” (Inep, 2015a, p. 74).
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escrita compreende um texto especifico, denominado dissertativo-argumentativo e
precisa conter a seguinte estrutura textual:
| — Apresentar uma tese, desenvolver justificativas para comprovar essa tese
e uma concluséo que dé um fecho a discussao elaborada no texto, compondo
0 processo argumentativo.

Il — Utilizar estratégias argumentativas para expor o problema discutido no
texto e detalhar os argumentos utilizados. (Inep, 2013, p.16)

Sob tais condic¢des, o redator precisa combinar essas duas caracteristicas em
seu texto, a fim de convencer o leitor (professores avaliadores, no caso do Enem). Na
tese, deve delimitar/definir seu ponto de vista perante o tema de redacdo proposto
para, desse modo, defendé-la e desenvolvé-la através de argumentos consistentes.
No que se refere & modalidade textual argumentativa, Koch e Elias (2016) elencam
estratégias argumentativas, ndo com o objetivo de fazer um receituario, mas de

apresentar uma orientacdo, um norte, para auxiliar na atividade de escrita:

a) Estratégias para iniciar uma argumentacdo: definicdo do ponto de vista (tese),
apresentacdo de fatos, declaracdo inicial (afirmacdo ou negacdo); narrativa,
intertextualidade, perguntas, comparacao, definicdo de uma palavra/expressao/termo
técnico, categorizacao inédita, exemplificacdo, observacdo de mudanca na linha do
tempo;

b) Estratégias para desenvolver uma argumentacdo: elaboracdo de pergunta e
resposta, organizacdo em torno de problema/solucéo, argumento de autoridade com
citacdo direta e/ou indireta, indicacdo de argumentos favoraveis e argumentos
contrarios, uso de comparacao, exemplificacao;

c) Estratégias para concluir uma argumentacédo: sintese, solucao para o problema,

remissao a textos, pergunta retorica.

Outro recurso que auxilia na producdo do sentido de um texto, de modo geral,
€ 0 uso de mecanismos linguisticos e textuais que estabelecem a textualidade.
Conforme Koch (1996, p. 16), esses mecanismos “S&o elementos da lingua que tém

por fungdo precipua estabelecer relagbes textuais”, dando coeréncia ao dizer.
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23.11 Tese

O autor de um texto (falado ou escrito) precisa saber aquilo que quer dizer, ter
em mente o objetivo que deseja alcancar, para entdo conseguir argumentar e intervir
a favor ou contra um dado posicionamento sobre um tema, conforme postulado por
Garcia (1995). Mediante essa defesa, a presenca de objetivo implica tomada de
posicdo na interacdo verbal. Entretanto, a falta de foco, de objetivo, tende a gerar
siléncio ou um texto com problemas de sentido.

Vemos, assim, a importancia de ter uma opinido formada sobre determinado
assunto e, para isso, 0 autor da proposicao precisa ter conhecimento de mundo,
adquirido por meio de experiéncias individuais, sociais e culturais. Porém, ter opinido
formada sobre varios assuntos da esfera social € um tanto desafiador e ndo é saber
de todos, como por exemplo, o0 Enem, que sempre procura inovar nos temas da
proposta de redacdo, avaliando se o estudante sabe “aplicar conceitos das vérias
areas de conhecimento” (INEP, 2015a, p. 74, grifo nosso). Esses conhecimentos séo
saberes que emergem na interacdo com 0 uso que o sujeito faz da lingua, ao longo
de sua vida. Quando ele se posiciona socialmente, em diversas situacdes de interacao
no meio em que vive, expde 0 seu ponto de vista, a sua opinido, de acordo com um
objetivo. Ao fazer isso, esta construindo sua tese.

Para elaborar uma boa tese, € necessario ter um olhar observador, analitico,
perante a atitude do outro, dos outros. Em resposta a isso, 0 autor precisa assumir
espaco na interacdo verbal a fim de orientar seu querer e seu dizer para determinadas
conclusdes. Nesse sentido, concordamos com Koch e Elias (2016), quando as autoras
sinalizam que o0s operadores argumentativos sao responsaveis por introduzir
argumentos em favor de determinadas conclusfes. Entretanto, também sabemos que
esse mecanismo, por si sO, ndo pode garantir que os argumentos usados sejam
convincentes. Em primeiro lugar, € preciso a definicdo da tese, um passo decisivo
para desenvolver um texto persuasivo: “a formulagéo de uma idéia € a primeira etapa,
e a etapa decisiva, para que ela seja posta em questdo.” (DUCROT, 1977, p. 14).

A construcdo de uma tese depende de habilidade linguistica e discursiva para
articular os conhecimentos contextuais que envolvam o tema proposto. Para isso,
cabe ao sujeito sintetizar um posicionamento sobre um assunto, fazendo um
julgamento de valor, de modo que articule as ideias que sustentam a tese. Assim, ele

textualiza um ponto de vista no inicio de sua proposicdo, quando estabelece
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“hipoteses” ou quando assume “premissas” (FIORIN, 2015, p. 91), nas palavras de
Ducrot (1977) trata-se de “toda crenga fundamental” (p. 14).

Esse principio é determinado de acordo com do grau de informatividade que o
produtor do texto tenha sobre o tema proposto: “E a informatividade, portanto, que vai
determinar a selegédo e o arranjo das alternativas de distribuicdo da informag&o no
texto” (KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 88). Por isso que acreditamos, assim como
Koch e Travaglia (2013), que a informacao é um “fator que interfere na construgao da
coeréncia” (p. 86). Nesse sentido, a possibilidade de formular uma tese esta
relacionada a informacéo adquirida por parte do autor.

Definida a tese, o sujeito posiciona-se no espaco da interacdo verbal, isto é, no
texto. Quanto mais clara e objetiva for sua proposi¢cao, maior serd também seu poder
persuasivo, visto que estara organizando seu dizer para chegar a um desfecho, a um
determinado fim. Desse modo, estara construindo sua argumentacao. Assim como
Koch e Elias (2016, p.162), também entendemos que definir a tese no inicio do texto
€ “uma boa estratégia para comecar uma argumentagao”, um principio “sempre
trabalhoso” (FIORIN, 2015, p. 26), de suma importancia, como dito na sec¢ao anterior
deste trabalho.

Vemos que as competéncias da redacao do Enem (descritas na secao 1.2.2
desta dissertacdo) convergem para esse ponto de vista, pois com a tese definida e
exposta, o redator terA melhores condi¢cdes de construir seu texto dissertativo-
argumentativo. A partir dessa organizacdo, fica mais facil para o autor usar
estrategicamente os elementos de coesao e de coeréncia na escrita de seu texto.

Delimitada a tese, o redator pode passar ao segundo momento no ato de
argumentar: introduzir argumentos capazes de credibilizar sua tese. O autor do texto
buscard comprova-la por meio de fatos, exemplos, dados estatisticos, comparacoées,
descricdes e narracdes (GARCIA, 1995). Além de se valer desses argumentos para a
defesa da tese, outra estratégia capaz de valorizar o ponto de vista € buscar na voz
do outro uma proposicao que possa legitimar seu posicionamento. Para garantir a
base de sustentacdo de seu dizer, o autor/redator também pode recorrer ao
argumento de autoridade. Ao construir seu texto nessa perspectiva, estara

argumentando em defesa da tese.
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2.3.1.2 Argumentos em defesa da tese

Ao recorrer a argumentos para defender sua tese, o autor raciocina e vai em
busca de razfes, exemplos, que possam sustentar seu ponto de vista. Essas razbes
Sao o0s argumentos que o redator faz valer para convencer o outro, o leitor/ouvinte. Os
argumentos podem ser a favor ou contra uma tese, nas palavras de Fiorin (2015, p.
116), os “argumentos sao razdes contra determinada tese ou a favor dela, com vistas
a persuadir o outro de que ela € justa ou injusta, moral ou imoral, benéfica ou
prejudicial etc.”.

Articulando os argumentos, o redator encontra meios para persuadir e,
consequentemente, a argumentacao progredira. No processo de avaliacdo das
redacdes do Enem, a partir dos critérios apresentados no primeiro capitulo deste
estudo, os professores avaliadores observam essa progressao textual através das
competéncias. Na redacédo do Enem, essas competéncias estéo interligadas, pois elas
centram-se na verificacdo do uso da capacidade argumentativa do candidato, ou seja,
conferem se os argumentos séo articulados e estratégicos para defender a tese.

Se as estratégias argumentativas estiverem bem empregadas, apresentando
conceitos das diferentes areas do conhecimento e repertério sociocultural em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa, além de elaborar uma proposta de
intervencao articulada ao texto, o redator precisa apresentar um nivel mais elevado
de persuasdo de acordo com as competéncias expressas na Matriz de Referéncia
para Redacao (INEP, 2015a). Entretanto, toda essa construcdo torna-se efetivamente
produtiva quando estiver em defesa de uma tese devidamente definida. Essa defesa
expressa-se por meio de argumentos, e, segundo Fiorin (2015, p. 19), “os argumentos
sao os raciocinios que se destinam a persuadir, isto €, a convencer ou a comover, (...)
validos de levar a aceitar uma determinada tese”. Para fazer uso da habilidade de
argumentar, € necessario que o redator certifique que seu ponto de vista tem evidéncia
e convicgao. Isso acontece por meio de provas, de fatos. No entender de Garcia (1995,
p. 371-372):

Os fatos — termo de sentido muito amplo com que se costuma até mesmo
designar toda a evidéncia — constituem o elemento mais importante da
argumentac&o em particular assim como na dissertacdo ou explanagéo de
idéias em geral.

Temos dito mais uma vez que s0 os fatos provam, so eles convencem. Mas
nem todos os fatos sao irrefutaveis, seu valor de prova € relativo, sujeitos



54

como estdo a evolucdo da ciéncia, da técnica e dos proprios conceitos ou
preconceitos da vida: o que era verdade ontem pode n&o ser hoje. De forma
gue é indispensavel levar em conta essa relatividade para que eles sejam
convincentes, funcionem realmente como prova. (grifo nosso)

bY

Nesse sentido, os fatos sdo suscetiveis a interpretacdo e podem ser
contestados, desde que outro fato prove o contrario!’. Isso porque os fatos estdo
relacionados a situacdes reais, pois sdo acontecimentos narrados ou descritos sob o
ponto de vista de um sujeito passivel de arbitrariedade. Também, dessa forma, Jodo
Ubaldo Ribeiro!® percebe os fatos, advertindo até mesmo sobre a veracidade contida
neles: “ndo existem fatos, s6 existem historias” (2011, p. 08). Portanto, apresentar
fatos também é apresentar provas.

Para isso, o redator expde os fatos no texto dissertativo-argumentativo a fim de
configurar provas, ou seja, argumentos que estrategicamente selecionados poderdo
atuar em defesa da tese para credibilizar e sustentar o posicionamento do autor do
texto. Nessa tipologia, entdo, é possivel usar diversos recursos argumentativos em
defesa de um determinado ponto de vista com a finalidade de persuadir o leitor.

Nesse sentido, “um texto € em geral tipologicamente variado (heterogéneo)”
(MARCUSCHI, 2010, p. 28) porque pode usufruir da diversidade linguistica. O autor
afirma ainda que “entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles
serem definidos por seus tracos linguisticos predominantes” (MARCUSCHlI, 2010, p.
28). Na construcéo da redacao do Enem, por exemplo, os tracos predominantes sdo
as sequéncias argumentativas, as quais sao verificadas na Competéncia Il, sob a
nomeacao de “repertorio sociocultural” (INEP, 2015a, p. 74) e este pode ser avaliado
conforme o grau de imprevisibilidade que possui.

Quanto menos previsivel, maior serd seu poder informativo e valorizacdo do
evento comunicativo (KOCH e TRAVAGLIA, 2013): “Um texto sera tanto menos
informativo, quanto mais previsivel ou esperada for a informagao por ele trazida”
(KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 86). Por isso que a Matriz de Referéncia para a

17Um exemplo disso esta no Principio da Presuncdo da Inocéncia, presente na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948, artigo XI, 1): “Todo ser humano acusado de um ato delituoso tem o direito
de ser presumido inocente até que a sua culpabilidade tenha sido provada de acordo com a lei, em
julgamento publico no qual Ihe tenham sido asseguradas todas as garantias necessarias a sua defesa.”
(UNESCO, 1998)

18 Jodo Ubaldo Osoério Pimentel Ribeiro (23 de janeiro de 1941 - 18 de julho de 2014) foi Bacharel em
Direito, Pés-graduado em Administracdo Pudblica e Mestre em Administracdo Publica e Ciéncia
Politica, escritor, jornalista, cronista, roteirista, professor e membro da Academia Brasileira de Letras.
Disponivel em: <http://www.academia.org.br/academicos/joao-ubaldo-ribeiro/biografia>.
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Redacdo (INEP, 2015a) atenta para o fato de o redator copiar ou apresentar
argumentos baseados nos textos motivadores. Isso quer dizer que acrescentar ao
texto argumentos com informacGes Obvias ou inesperadas para fundamentar um
ponto de vista dard menor ou maior teor argumentativo a mensagem.

Os argumentos podem ser expressos através de exemplos, comparacoes,
narrativas, descricdes, dados estatisticos e de citacbes diretas ou indiretas. As
citacbes que faz em uso da voz do outro, Ducrot (1987, p. 139) chama de

“argumentacao por autoridade”.

2.3.1.3 Argumento de autoridade

O argumento de autoridade € um recurso de grande valor persuasivo, conforme
indicado por Koch e Elias (2016). Ele é empregado no texto quando o redator quer dar
forca persuasiva a seu dizer, no processo de defesa de uma tese. Essa forca
argumentativa € inserida na proposicédo, dando maior credibilidade a seu dizer, por
meio da voz do outro, via autoridades e especialistas na area do tema abordado. A
partir desse recurso, o redator valoriza seu ponto de vista com conhecimento prévio
para convencer o leitor/ouvinte.

O redator pode recorrer ao uso da intertextualidade, através de citacfes diretas
ou indiretas, com vistas a sustentar seu ponto de vista, validando seu posicionamento.
Para articula-las com seu dizer, € comum introduzi-las por meio de articuladores
textuais de relacdo légico-semantica de conformidade (segundo, conforme, como,
consoante, de acordo com). Essa relagdo “é expressa pela conexdo entre duas
oracbes em que se mostra a conformidade do conteddo de uma com algo
afirmado/asseverado na outra” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 131).

Outra forma de introduzir a voz do outro no texto é apresentando a autoridade
como enunciador de “atos ilocutérios” (DUCROT, 1987, p. 142), ou seja, como sujeito
de verbos dicendi (asseverar, acrescentar, dizer, afirmar etc.). Essa articulacédo
organiza os argumentos a serem expostos no texto como indicagéo de autoridade de
modo que “o locutor se identifica com o sujeito que assevera”, além da assercao
contribuir para ratificar a tese (DUCROT, 1987, p. 144).

As citacdes diretas usadas no texto ocorrem quando o redator faz ecoar a voz
do outro, oriunda de sua interacao linguistica com leituras e/ou pessoas, para validar

sua tese. Esse tipo de argumento é colocado entre aspas e cita o enunciador da



56

informagéo para entdo poder estabelecer-se “como um recurso de autoridade (...).
Na prética, ao recorrer a essa estratégia, o autor da matéria imprime ao texto maior
grau de credibilidade” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 48, grifo das autoras).

Ja no caso das citacfes indiretas, ha a interpretacdo e reformulacdo de um
texto. Nas palavras de Koch e Elias (2016, p. 49), acontece “uma adaptacao das ideias
apresentadas no texto fonte”. Vale dizer que néo se trata de cOpia, mas de parafrase
do que foi dito pelo autor da citacdo, pela autoridade. Nessa construcdo, o redator
acrescenta ao seu dizer proposicOes alheias, sem modificar a ideia central da
informagédo citada. Assim, o autor do texto valoriza sua producao textual,
credibilizando-a.

Para validar um argumento de autoridade, é preciso que o redator reconheca a
autoridade como conhecedora da causa que explana sobre uma determinada area de
conhecimento, como nesta citacdo de Koch (1997, p. 70): “Para Harweg, um dos
pioneiros da Linguistica Textual na Alemanha, o texto € ‘uma sucesséo de unidades
linguisticas constituida por uma cadeia de pronominalizagdes ininterruptas’.”

Nesse exemplo, o argumento de autoridade pertence ao dominio do saber,
pois traz um estudo especializado na area, o que promove legitimidade ao dizer do
redator. Para Fiorin (2015, p. 176), podemos recorrer a dois tipos de autoridade: “a da
ordem do saber (o perito ou especialista) e a do dominio do poder (aquele que exerce
comando sobre outros). Em geral, a segunda categoria € vista com maior
desconfianga”, mas “supde um respeito” (FIORIN, 2015, p. 176). Nessa perspectiva,
Citelli esclarece que o argumento de autoridade € um recurso que precisa ser

reconhecido e compartilhado entre os sujeitos (autor e leitor/ouvinte):

Em sociedades hierarquizadas e burocratizadas como as nossas, as
instituicbes conferem a certas pessoas o direito de enunciar discursos. Deste
modo, os juizes falam pelo Judiciario, os deputados e senadores pelo
Legislativo, o Presidente da Republica ou o seu porta-voz pelo Executivo,
assim como os professores dizem o discurso pedagoégico, os médicos falam
da saude e da doenga, os advogados instruem sobre justica e a injustica.
Numa palavra, discursos afeitos a cada uma destas instituicdes, quando
enunciados por quem as representa, passam a ter mais valor. [...] Existe,
portanto, uma estratégia argumentativa calcada no pressuposto de que o
chamamento a um especialista/autoridade — verdadeiro ou ndo — confere
maior efeito de convencimento ao assunto em pauta. (CITELLI, 1994, p.
73, grifo nosso)

Mediante essa caracteristica persuasiva contida no argumento de autoridade,

cabe recorrer a ele para dar maior credibilidade a tese, levando o leitor/ouvinte a
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adesao do ponto de vista apresentado. Para citar a voz de autoridade, a referéncia
pode ser feita tanto de forma direta quanto indireta, pois “Trata-se de dois expedientes
gue atuam na constituicdo do argumento de autoridade, uma estratégia de grande
peso que emerge no plano da relacéo recebida entre textos [...]” (KOCH e ELIAS,
2016, p.190, grifo nosso). Perante as relevancias estudadas a partir das 6ticas dos
autores supracitados acerca do argumento de autoridade, defendemos que esse
recurso seja realmente uma estratégia de prestigio capaz de validar uma tese. Por
isso, € que o destacamos em nossos estudos.

Enfim, todos os tipos de argumentos séo elaborados com base em fatos reais,
concretos, em provas cabiveis e coerentes expressas das mais variadas formas: por
meio de dados estatisticos, narracdes, descricdes, comparacdes, de exemplos ou de
argumentos de autoridades. Assim como Garcia (1995, p. 371 e 372, grifo do autor),
também entendemos que os fatos sdo de suma importancia: “Os fatos — termo de
sentido muito amplo, com que se costuma até mesmo designar toda a evidéncia —
constituem o elemento mais importante da argumentacao”. Além disso, sao “provas”
e “elementos sustentadores da argumentacao” (CITELLI, 1995, p. 12).

Por fim, podemos dizer que a construcdo de um texto dissertativo-
argumentativo é organizada através de elementos textuais, linguisticos e discursivos,
articulados de forma coesa e coerente, com finalidade persuasiva. No corpus de nossa
pesquisa, nas redacdes do Enem selecionadas, investigamos como o sentido do texto
é construido, levando em conta o uso dos recursos de coesdo e de coeréncia, a
definicdo de uma tese e a escolha dos argumentos para defendé-la, tendo como base
a Matriz de Referéncia para Redacéo (INEP, 2015a).
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CAPITULO 1lI

3 METODOLOGIA

Neste capitulo, descrevemos a metodologia adotada na andlise dos textos de
Nnosso corpus, que esta dividido em dois grupos de redacdes do Enem de 2015, a
versao mais recente do Exame, na ocasido do inicio de nossa pesquisa. Escolhemos
esses textos porque eles estavam disponiveis para leitura e eram 0s mais recentes,
na época.

Subdividimos este capitulo em quatro subcapitulos: Objeto de estudo: redacfes
do Enem; Coleta de dados: constituindo o corpus; Andlise de dados: construcéo do
texto dissertativo argumentativo, com as categorias que elegemos para a analise; e
Paralelo entre os dois grupos de reda¢des analisadas. Para investigar as redacoes
com um olhar critico, separamos os textos em dois grupos distintos: no grupo 1,
ficaram as redacdes com tese definida e, no grupo 2, as redacfes sem tese definida.

Com base na fundamentacéo tedrica adotada, investigamos a construcao de
sentido produzida nas reda¢des do Enem, verificando a qualidade dos texto de acordo
com os critérios do préprio Exame. Os textos foram dispostos em ordem decrescente
de notas obtidas, de modo estratégico para observar as diferencas e as semelhancas
existentes entre eles. Na sequéncia, tragcamos um paralelo entre as redac¢des dos dois
grupos, mostrando dados estatisticos dessas redacoes.

Além disso, a partir de nossa analise, observamos a dificuldade dos estudantes
em construir uma tese e defendé-la, justamente porque a redacdo do Enem possui
fins avaliativos e a interagdo com o leitor ndo é percebida como objetivo nesses textos.

Em vista disso, apresentamos uma proposta de redacdo com foco no leitor como



59

sugestéo de atividade de escrita, no intuito de promover a construcédo do sentido do

texto dissertativo-argumentativo.

3.1 Objeto de estudo: redacdes do Enem

Inicialmente, pesquisamos sobre a prova do Enem, versédo 2015, com foco no
gue tange ao processo de produgao e avaliacdo do texto escrito, ou seja, da redacéo.
Investigamos sobre as orientacdes dadas ao candidato e sobre o teor da proposta de
escrita, observando se o site do Inep tinha ainda outros dados pertinentes para nosso
estudo, cujas informacdes foram apresentadas no capitulo I, voltado ao Enem como
processo seletivo.

Com esses dados, montamos o corpus de nossa pesquisa com redacfes do
Enem, organizando-o em dois grupos: (1) composto por redagées com nota entre 660
e mil pontos, e (2), com notas entre 120 e 540 pontos. Na sequéncia, pesquisamos na
internet, no site G1, e selecionamos trés textos produzidos no ano de 2015 com nota
mil, por ser essa a nota maxima atribuida as reda¢des do exame. Cabe ressaltar que,
para receber o Certificado do Ensino Médio!® até 2016, o minimo exigido era que o
candidato atingisse nota 500 na redacdo, sendo que a média da maioria dos
participantes ficou em torno de 400 a 550 pontos.

Assim como as redacgOes zeradas sao desconsideradas no processo de
avaliacdo do Enem, também as descartamos do corpus, em especial, porque 0 acesso
a elas é bastante dificil, ja que seria necessario entrar em contato com candidatos que
tiraram zero em seus textos, solicitando permissao para estuda-los. Como o volume
de notas recorrentes € bem maior, isso facilitou a coleta dessas redacdes, através de
contato direto com o candidato.

Considerando que as redagdfes do corpus desta pesquisa nao sao
disponibilizadas ao publico, como é o caso dos textos nota mil, foi necessario que
entrassemos em contato com alunos participantes do Enem 2015. Fizemos o contato
e solicitamos suas redac¢fes, uma vez que somente eles podem acessar a Vista
Pedagdgica e obter sua folha de redacéo escaneada. Isso ocorre porque os resultados

sdo disponibilizados exclusivamente mediante Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e

19 Como ja dissemos antes, a nova medida do Inep determinou que a finalidade do Enem sera acesso
ao ensino superior. Ja o certificado de conclusdo do Ensino Médio passa a ser feito pelo Exame
Nacional para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja).
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senha de cada candidato, portanto, sdo informacdes sigilosas e foi preciso a
autorizacdo deles para obter seus textos.

Assim, com as redacdes do primeiro e do segundo grupos em maos, seguimos
nosso estudo, identificando, recortando e analisando os dados pertinentes para atingir

0sS objetivos propostos nesta pesquisa.

3.2 Coleta dos dados: constituindo o corpus

Damos inicio a analise, fazendo uma leitura atenta das dez redacdes
selecionadas, buscando identificar a tese e também os argumentos usados para
defendé-la, a partir do tema solicitado na proposta do Exame. Feito isso, verificamos
na Vista Pedagdgica dessas redacbes, quais foram as notas obtidas nas cinco
competéncias do Exame (ja explicadas no capitulo 1), pois esses itens avaliam a
qualidade da construcdo do texto dissertativo-argumentativo. Portanto, s&o
fundamentais para nossa investigacédo do sentido produzido.

Depois de analisar os dados selecionados nos textos, tracamos um paralelo
entre os dois grupos de redagOes, verificando o que configura um texto com tese
definida ou sem tese definida, a partir dos critérios de avaliagdo elencados nesse
Exame. Assim, iniciamos a andlise dos dados coletados.

3.3 Andlise dos dados: a construcdo do sentido no texto dissertativo-
argumentativo

Com um olhar atento, investigamos a construcdo do sentido nas dez redacdes
do Enem 2015, buscando identificar os elementos que configuram essa materialidade
dissertativo-argumentativa, de acordo com os critérios de avaliacdo do Enem. Para
tanto, norteamos a analise nas cinco competéncias cobradas na redacao, tendo a
definicdo da tese e os argumentos empregados para defendé-la como norte de nossa
investigacao.

Depois de selecionar os textos, passamos a analisar os elementos linguisticos,
gramaticais e semanticos usados pelos redatores para se comunicar, para dizer algo
sobre o tema em foco. Com base no referencial tedrico descrito no capitulo Il, baseado

na Linguistica Textual, elencamos duas grandes categorias para identificar e analisar
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as estratégias argumentativas, bem como o uso de recursos linguistico-discursivos na
construcéo do sentido dos textos selecionados. Essas categorias foram criadas com
base na Matriz de Referéncia para Redacdo (INEP, 2015a). Em cada uma delas,
verificamos os recursos utilizados para organizar as ideias em defesa de um ponto de
vista, sob um determinado tema que, no ano de 2015, foi A persisténcia da violéncia
contra a mulher na sociedade brasileira, conforme ja especificado no capitulo | deste
estudo.

Na primeira categoria, isto €, referente aos elementos linguisticos, gramaticais
e semanticos na producdo de sentido em um texto escrito, em situacéo formal da
lingua, analisamos de que modo esses elementos essenciais sdo usados e
contribuem para o sentido uno do texto. Também, verificamos se a gramatica usada
no texto esta de acordo com a variedade padrdo da lingua, compreendendo, assim, a
competéncia |: “Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa” (INEP, 2015a, p. 74).

Além disso, identificamos o uso de elementos de coesdo e de coeréncia
textuais, verificando se contribuem na tessitura do texto. Para isso, verificamos esses
elementos internos e entre as frases e paragrafos, analisando tanto a coesédo
referencial quanto a sequencial. Essa investigacdo procura dar conta da competéncia
IV: “Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcado da argumentacao” (INEP, 2015a, p. 74). Ainda nessa categoria, também
investigamos o uso de operadores argumentativos, elementos responsaveis por
introduzir os argumentos no texto. Apos, conferimos se o texto tem textualidade,
continuidade e progressao tematica na producédo do sentido.

A segunda categoria, com foco na organizacao estrutural do texto dissertativo-
argumentativo, baseia-se nas outras trés competéncias, por essas se centrarem na
questdo da construcdo do texto sob essa tipologia, questdo ja descrita no primeiro

capitulo:

Il - Compreender a proposta de redacgéo e aplicar conceitos das varias areas
de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Il - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opinides
e argumentos em defesa de um ponto de vista.

V - Elaborar proposta de intervencédo para o problema abordado, respeitando
os direitos humanos. (INEP, 2015a, p. 74)
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Sendo assim, buscamos identificar se ha uma tese bem definida e em que
parte do texto ela se encontra; como essa tese foi delimitada, fundamentada e
desenvolvida, através de argumentos: fatos, dados, exemplos e citagdes. Analisamos,
também, a organizacdo usada pelo redator para desenvolver e concluir seu texto, com
fechamento e proposta de intervencéo para solucionar o problema, de acordo com a
demanda?® do Exame. Para tanto, montamos um roteiro de andlise para identificar os
subitens que constituem cada uma das duas grandes categorias, conforme tabela que

segue:

Categoria (1): Elementos linguisticos, gramaticais e semanticos na producédo de

sentido em um texto escrito, em situacao formal:

1 Gramatica

1.1 Conhecimento da variedade padréo da lingua portuguesa

1.2 Escolhas lexicais

2 Coesao e coeréncia textuais

2.1 Uso de elementos coesivos na tessitura do texto:
- internos a frase;
- entre as frases (interno no paragrafo);

- entre os paragrafos.

2.2 Uso do recurso de coesao referencial

2.3 Uso do recurso de coeséo sequencial

2.4 Uso de operadores argumentativos (elemento préprio da modalidade dissertativo-

argumentativa)

2.5 Textualidade: continuidade e progressao temética

20 Essa demanda se faz necessaria porque se trata de um processo seletivo e de uma avaliagéo, o
objetivo principal desses textos (MENDONCA, 2012). Consequentemente, isso descentraliza a
interacéo pela linguagem (KOCH, 2007).
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Categoria (2): Organizacédo estrutural (composicdo) do texto dissertativo-

argumentativo:

1 Introducéo

1.1 Ha delimitacao/definicdo da tese?

1.2 Como o tema em foco é introduzido no texto analisado?

2 Desenvolvimento

2.1 O texto é organizado em torno de um problema-solucéao?

2.2 Quais sdo os argumentos utilizados em defesa da tese?

2.3 Ha4 exemplos e citacbes (argumentos de autoridade) que fundamentam os

argumentos apresentados?

3 Concluséao

3.1 Como o redator finaliza seu texto?

3.2 H& uma proposta de intervencédo para resolver o problema (demanda do Enem)?

Com esse roteiro, iniciamos a andlise dos cinco textos do primeiro grupo do
corpus. Destacamos em negrito os elementos de coesdo e em italico as
inadequacdes gramaticais no uso da lingua portuguesa padréo, com vistas a facilitar

a andlise desses elementos nos textos em estudo.

Grupo 1: Redacdes com tese definida

Cabe destacar que neste grupo de cinco redacoes, trés delas fazem parte da
amostra de 104 redac¢Bes que alcancaram nota maxima no Enem 2015, sendo que as
outras duas redacdes deste grupo obtiveram nota acima da média da maioria dos
candidatos. Vale dizer que este grupo representa um numero bastante reduzido,
considerando a amplitude de candidatos que realizam a prova do Enem, em todo o
territorio brasileiro. Selecionamos trés com nota mil do site do G1 e as outras duas

(880 e 660 pontos) fornecidas para esta pesquisa pelo préprio candidato do Enem.
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Texto A

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira € um problema muito
presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente, mulheres sado vitimas dessa questéo.
Nesse sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado histérico cultural e o desrespeito as leis.

Segundo a Histéria, a mulher sempre foi vista como inferior e submissa ao homem. Comprova-
se isso pelo fato de elas poderem exercer direitos politicos, ingressarem no mercado de trabalho e
escolherem suas préprias roupas muito tempo depois do género oposto. Esse cendrio, juntamente
aos inimeros casos de violéncia contra as mulheres, corroboram a ideia de que elas séo vitimas de
um legado histérico-cultural. Nesse interim, a cultura machista prevaleceu ao longo dos anos a ponto
de enraizar-se na sociedade contemporanea, mesmo que de forma implicita, a primeira vista.

Conforme previsto pela Constituigdo Brasileira, todos sdo iguais perante a lei, independente
de cor, ragca ou género, sendo a isonomia salarial, aquela que prevé mesmo salario para os que
desempenham mesma funcao, também garantida por lei. No entanto, o que se observa em diversas
partes do pais, é a gritante diferenga entre os salarios de homens e mulheres, principalmente se estas
forem negras. Esse fato causa extrema decepcdo e constrangimento a elas, as quais sentem-se
inseguras e sem ter a quem recorrer. Desse modo, medidas fazem-se necessarias para solucionar a
problemética.

Diante dos argumentos supracitados, é dever do Estado proteger as mulheres da violéncia,
tanto fisica quanto moral, criando campanhas de combate a violéncia, além de impor leis mais rigidas
e puni¢cbes mais severas para aqueles que ndo as cumprem. Some-se a iSSO investimentos em
educacgdo, valorizando e capacitando os professores, no intuito de formar cidaddos mais
comprometidos em garantir o bem-estar da sociedade como um todo.

Redacédo do Enem 2015 — nota mil

A partir da categoria (1), descrita anteriormente, verificamos que a redacao
apresenta-se adequada a modalidade padréo escrita, com escolhas lexicais de acordo
com a gramatica da lingua portuguesa. Houve um desvio gramatical, no entanto, sem
reincidéncia. Identificamos que o adjetivo independente (I. 10) foi empregado como se
fosse um advérbio, equivoco bastante frequente no uso da lingua (CUNHA e CINTRA,
2001), mas esse uso nao desqualificou a defesa da tese, nem a construcao textual
nem o sentido do texto como um todo.

O redator desse texto fez uso de elementos de coesdo, o que favoreceu a
textualidade (KOCK e TRAVAGLIA, 2013). A coesédo referencial, linearmente
empregada em toda a superficie do texto, garantiu a continuidade e a unidade de
sentido produzido. O movimento de retomar elementos nas expressdes como, por
exemplo, em “elas” (I. 05 e 07), “suas” (I. 06), “estas” (I. 13), “as quais” (I. 14), refere-
se a mesma pessoa ho discurso: a mulher, palavra que também é flexionada no plural.

Cabe destacar que as expressbes “isso”, “dessa questdo” (I. 02) e “a
problematica” (I. 16) sao formas remissivas ao tema apresentado na primeira linha do
texto: “a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” (I. 01). A
escolha lexical para construir essas referenciacées também expressa o ponto de vista
do redator perante o assunto tratado. Tal estratégia tem “o poder de orientar o

interlocutor no sentido de determinadas conclusdes” e também configura “valor
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persuasivo” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 100). Quando o autor do texto retoma o tema
como questao e problematica, também esté explicitando que a situacao necessita ser
analisada e solucionada, acdo que ele faz no ultimo paragrafo, com a proposta de
intervencao (analisada na categoria 2).

As formas remissivas entre as frases: “isso” (. 02, 05, 19), “Esse cenario” (l.
06), “Nesse interim” (. 08), “Esse fato” (I. 14) possibilitam retomar o contetdo anterior.
“‘Nesse sentido” (I. 03) e “Desse modo” (I. 15) fizeram referéncia anaférica e também
introduziram ideia conclusiva aos argumentos anteriores, estabelecendo, dessa
forma, dupla funcéo de: coeséo referencial e sequencial. O operador argumentativo
“No entanto” (I. 12) introduz um contra-argumento que também pesa para a defesa da
tese, jA que é introduzido o fato da diferenca salarial entre homens e mulheres, no
descumprimento a lei.

A marcacao entre paragrafos foi feita através de dois articuladores de relagéo
l6gico-semantica, “segundo” (I. 04) e “conforme” (I. 10), termos que executaram tripla
funcdo. Além de marcar os dois paragrafos do desenvolvimento e de estabelecer
relacdo de conformidade, esses articuladores também funcionam como operadores
argumentativos, pois introduzem dois argumentos, identificados na categoria 2 desta
andlise. A forma remissiva “Diante dos argumentos supracitados” (I. 17), por estar
marcando o inicio do paragrafo e a organizacdo global do texto, favoreceu a
segmentacdo. Ela também anunciou fechamento a mensagem, apresentando uma
conclusao articulada no texto, conforme avalia a competéncia V: “articulada a
discussao desenvolvida no texto” (INEP, 2015a, p. 74).

Foi possivel perceber o encadeamento em toda a tessitura do texto, o que
possibilitou a progressao tematica. O texto apresentou mecanismos Ccoesivos
diversificados, todos articulados adequadamente para a construcdo do sentido.
Alguns dos argumentos em defesa da tese foram introduzidos por articuladores de
relagdo logico-semantica, que introduziram fatos em defesa da tese, como pode ser

visto no esquema abaixo:

Articulador — fato

uma vez que — mulheres séo vitimas dessa questao (l. 02)

a ponto de — enraizar-se na sociedade brasileira (I. 08 e 09)

mesmo que — de forma implicita (I. 09)
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Essas articulagfes trouxeram informacdes novas ao texto e contribuiram para
reforcar a tese defendida pelo autor de que a violéncia contra a mulher persiste. Outros
articuladores de relacdes logico-semanticas como “tanto... quanto” (I. 18) e “no intuito
de” (I. 20) possibilitaram o detalhamento da proposta de intervencdo, conforme é
esperado pelos avaliadores do Enem na competéncia V: uma proposta detalhada
(INEP, 2015a). O uso dos dois conectores permitiu acrescentar uma especificacéo e
uma finalidade, respectivamente, configurando a exposicdo de uma proposta clara e
objetiva.

Os modalizadores “diariamente” (. 02), “principalmente” (I. 13) e “mais” (I. 19)
antecederam informacdes especificas aos argumentos, detalhando-os. Através
dessas articulacbes o redator posiciona-se no texto pois esses articuladores
metadiscursivos “servem para introduzir comentarios e isso pode acontecer ora sobre
o modo como o enunciado foi formulado [...] ora sobre a prépria enuncia¢do (KOCH e
ELIAS, 2016, 142).

A medida que o redator vai acrescentando argumentos a sua redacao, ele
também retoma elementos anteriores, dando sentido e textualidade ao texto. Com
isso, o texto fica uno e coerente. Alias, a coeréncia esta presente nas informacoes
inseridas no texto, pautada em fatos histéricos e legais, o que proporciona um grau
de informatividade que excede aos textos motivadores da proposta de redacéo. As
informacdes novas usadas no texto estdo de acordo com o contexto histérico e social
do pais. Os fatos e as informacfes evidenciam a opinido do redator sobre o tema de
modo bem articulado em defesa da tese. As informagdes ndo estdo desarticuladas,
tampouco o sentido esta contraditério e isso faz com que o texto fique coeso e
coerente.

No que tange a segunda categoria, montamos uma tabela com dados do texto
para melhor visualizar sua constru¢cdo sob a modalidade dissertativo-argumentativa,
bem como para observar os argumentos empregados na defesa da tese e a solugao

proposta para o problema abordado:



Tabela 1 — Categoria (2) do texto A
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violéncia contra a mulher é um
problema muito presente (I. 01
e 02)

Declaracéo:
-Isso deve ser enfrentado (.

02)

Explicacdo/fato:
- uma vez que, diariamente,

- direitos politicos, ingressarem
no mercado de trabalho e
escolherem suas roupas muito
tempo depois do género oposto
(I. 05 e 06)

- vitimas de um legado
histérico-cultural (1. 07 e 08);

- cultura machista (l. 08);

- decepcdo e constrangimento
aelas (I. 14)

Introducéo Desenvolvimento Conclusao
Fatos:
- Historia (1. 04)
Fato: A persisténcia da | - Constituicao Brasileira (I. 10).

- dever do Estado proteger as
mulheres (l. 17)

- campanhas de combate a
violéncia (I. 18)

- leis mais rigidas e punicdes
mais severas (I. 18 e 19)

- investimentos em educacgéo

mulheres sdo vitimas dessa
questao (l. 02)

- as quais se sentem inseguras | (I. 19 e 20)

e sem ter a quem recorrer (I. 14

e 15)

Causas:

- legado histérico cultural e | Dados:

desrespeito as leis (I. 03) - gritante diferenca entre
salarios de homens e
mulheres, principalmente se

estas forem negras (I. 13 e 14)

Segundo Koch e Elias (2016), uma das estratégias para comecar um texto é
apresentar um fato e é o que faz o redator do texto (A). J& na introducéo, o autor

apresenta a tese que defendera ao longo de seu texto, comecando com um fato:

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira € um problema muito
presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente mulheres sdo vitimas dessa questao.
Nesse sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado histérico cultural e o desrespeito as leis.

A tese foi elaborada a partir da constatacéo de que a violéncia contra a mulher é
um problema muito presente no pais. A escolha lexical para caracterizar o tema,
através da expressao “um problema muito presente” (. 01 e 02), evidenciou o ponto
de vista. Depois, o redator declara que esse fato “deve ser enfrentado” (. 02) porque
“‘mulheres sdo vitimas dessa questdo” (I. 02). O uso de elementos de coesdao,
destacados em negrito, favoreceu a textualidade e contribuiu para formular de modo

objetivo e claro a tese em questéo.
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Na sequéncia de seu dizer, o autor justifica sua tese, apontando dois agentes
causadores do problema social: legado histérico e desrespeito as leis, 0os quais
servem de norte para desenvolver o tema, ao longo do texto. As duas vertentes sédo
apontadas como sendo a causa da situacado vulneravel da mulher, pois essas séo
consideradas como “vitimas” (. 02) da situag&o. Desse modo, a introducdao fica clara
e bem articulada, preparando o leitor para aquilo que encontrara no texto a ser lido.
Com a introducdo construida dessa forma, o autor passa a validar sua tese,
introduzindo argumentos, que fundamentam as duas vertentes selecionadas.

Para desenvolver o primeiro aspecto causador da situagdo - o legado historico —
o redator traz os seguintes argumentos: (a) o fato de a mulher sempre ter sido vista
como inferior e submissa ao homem, segundo a area do conhecimento da Historia;
(b) o fato de haver defasagem no papel politico e social da mulher em relacédo ao
homem; (c) a conquista de direitos; (d) o ingresso no mercado de trabalho e o direito
de poder escolher seu vestuério tardiamente, em relacdo as conquistas do homem.
Com a gradacéo desses argumentos, o redator descreve como se deu a construcao
da cultura machista, com for¢ca de dominio sobre as mulheres: “Nesse interim, a
cultura machista prevaleceu ao longo dos anos a ponto de enraizar-se na sociedade
contemporanea, mesmo que de forma implicita, & primeira vista” (I. 08 e 09).

No terceiro paragrafo, o redator desenvolve a outra vertente: o desrespeito as
leis. Para isso, insere o argumento do fato da Constituicdo Brasileira, informando
sobre a lei de igualdade de direito para todos?!: “todos sdo iguais perante a lei,
independente de cor, raga ou género” (1. 10 e 11). Utiliza essa colocacao para alertar
que a lei nem sempre € cumprida no Brasil. Comprova isso, argumentando com a
informacédo de que ha diferenca salarial entre os géneros, principalmente se a mulher
for negra.

No enunciado seguinte, finalizando o desenvolvimento, o redator anuncia a
necessidade de solucionar a situacao probleméatica vivida por muitas mulheres,
dizendo que: “Desse modo, medidas fazem-se necessarias para solucionar a
problematica” (I. 15 e 16). Com essa colocacao, ele prepara o leitor para a concluséo,

expressa no paragrafo que segue.

21Art. 5° “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade [...]" (BRASIL, 2012).
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Conclui sua redagédo fazendo um fechamento conforme tinha exposto na
introducédo e no desenvolvimento de seu texto. Como proposta de intervencao,
demanda exigida pelo exame, o redator apresenta algumas solucdes para o problema:
campanhas de combate a violéncia; rigidez no cumprimento da lei e penas mais
severas aos agressores, delegando ao Estado esse compromisso. Desse modo, a
estrutura do texto foi organizada estrategicamente para sustentar a tese apresentada
na introducao e progredir para a resolucéo do problema em foco. Como vemos, o texto
(A) foi construido e organizado de modo a defender, com argumentos sustentaveis -
sem recorrer a argumento de autoridade - a tese delimitada, apresentando, de modo
claro e coerente, uma tomada de posigéo.

Vale dizer que a redacdo em estudo recebeu nota mil no Enem 2015 por ter
contemplado as exigéncias dos critérios de avaliagdo do exame, apesar de ter
apresentado um deslize gramatical, o0 que ndo comprometeu a mensagem como um
todo do texto. A estrutura textual foi organizada de maneira adequada para que o texto
tivesse unidade de sentido e poder persuasivo, com intencionalidade explicitada
coerentemente. No conjunto, o texto alcancou nota 200 nas cinco competéncias da
redacdo, atingindo 100% em cada nivel. Como a Vista Pedagdgica é informacéo
sigilosa, disponibilizada somente ao candidato e retiramos as redac¢des nota mil do
site G1, ndo tivemos acesso a esse documento.

Apesar de ndo dispor dessa informacédo, e levando em consideracdo que o
texto recebeu nota mil, concluimos que a construcdo do texto dissertativo-
argumentativo foi realizada com sucesso, ao ponto de atingir nivel maximo nos cinco
critérios de avaliagdo, de acordo com a Matriz de Referéncia para a Redagéo (Inep
2015a).

Seguimos analisando outro texto com nota mil.
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Texto B

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas Ultimas décadas. De
acordo com o Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa causa aumentou em 230% no periodo
de 1980 a 2010. Além da fisica, o balanco de 2014 relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a
mulher, dentre esses a psicoldgica. Nesse ambito, pode-se analisar que essa problematica persiste por ter

raizes historicas e ideoloaicas. _ _ _
O Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras da sociedade patriarcal. Isso se da porque,

ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo biologico em relagcdo as mulheres. Contrariando a
célebre frase de Simone de Beavouir “Nao se nasce mulher, torna-se mulher’, a cultura brasileira, em grande
parte, prega que o sexo feminino tem a fung&o social de se submeter ao masculino, independentemente de seu
convivio social, capaz de construir um ser como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos contra
as mulheres s&o naturalizados, pois estavam dentro da construcéo social advinda da ditadura do patriarcado.
Consequentemente, a punicdo para este tipo de agresséao é dificultada pelos tracos culturais existentes, e,
assim, a liberdade para o ato € aumentada.

Além disso, ja (sic) o estigma do machismo na sociedade brasileira. Isso ocorre porque a ideologia da
superioridade do género masculino em detrimento do feminino reflete no cotidiano dos brasileiros. Nesse viés,
as mulheres séo objetificadas e vistas apenas como fonte de prazer para 0 homem, e sdo ensinadas desde cedo
a se submeterem aos mesmos e a serem recatadas. Dessa maneira, constroi-se uma cultura do medo, na
qual o sexo feminino tem medo de se expressar por estar sob a constante ameaca de sofrer violéncia fisica ou
psicoldgica de seu progenitor ou companheiro. Por conseguinte, o nimero de casos de violéncia contra a
mulher reportados as autoridades € baixissimo, inclusive os de reincidéncia.

Pode-se perceber, portanto, que as raizes histéricas e ideoldgicas brasileiras dificultam a erradicacdo
da violéncia contra a mulher no pais. Para que essa erradicacao seja possivel, € necesséario que as midias
deixem de utilizar sua capacidade de propagacéo de informagdo para promover a objetificacdo da mulher e
passe a usa-la para difundir campanhas governamentais para a dendincia de agressao contra o0 sexo feminino.
Ademais, é preciso que o Poder Legislativo crie um projeto de lei para aumentar a punic&o de agressores, para
que seja possivel diminuir a reincidéncia. Quem sabe, assim, o fim da violéncia contra a mulher deixe de ser
uma utopia para o Brasil.

Redac¢édo do Enem 2015 — nota mil

De acordo com a categoria (1), percebemos que a redacao (B) se caracteriza
como uma excelente producédo escrita na modalidade padrdo da lingua portuguesa,
apesar de ocorrer um problema de concordancia em “passe” (l. 24) / passem, pois
esse verbo deveria concordar com o sujeito agente da agao: “midias” (I. 22). As
escolhas lexicais sdo adequadas, exceto no registro da palavra “ja” (I. 14). Com o uso
de ja, a informacdo seguinte ficou incompleta, prejudicando o sentido dessa frase.
Considerando que este texto foi digitado pelo site do G1, e ndo o encontramos em
outro site para confirmar a referida grafia, e por ter obtido nota 200 na competéncia I,
no dominio da lingua, desconsideramos este desvio e entendemos que a letra j pode
ser facilmente substituida pela letra h. Desse modo, teriamos ha em vez de j4. Com
esse ajuste, o sentido estaria completo e coerente, sem prejuizo a mensagem
veiculada. Além disso, um desvio sem reincidéncia ndo é motivo para que a redacao
nao atinja a pontuacdo maxima nesse quesito. Entdo, acreditamos que nao ha motivo
para penalizar tal registro, assim como procederam os avaliadores da redacéo.

O recurso de coeséo referencial foi bem empregado ao longo do texto e isso

possibilitou retomar elementos sem que o leitor perdesse a continuidade do tema




71

abordado. As formas remissivas precisas do tema contribuiram para que o assunto
progredisse ao longo do texto: “essa causa” (1.02), “essa problematica” (1.04), “os
comportamentos violentos contra as mulheres” (1. 10 e 11), “este tipo de agresséao” (.
12), “o ato” (I. 13), “agressao contra o sexo feminino” (l. 24).

No nivel microestrutural, interno nas frases, encontramos as formas remissivas
esses e -la. A anafora “esses” (. 04) retoma o dizer: “48% de outros tipos de violéncia
contra a mulher” (1. 03 e 04). A forma “-1a” (I. 24), que deveria retomar o elemento mais
préximo, ou seja, a “mulher” (I. 23), refere-se a outro elemento um pouco mais distante:
“capacidade de propagacao da informacgao” (I. 23), compreendido pelo no contexto
linguistico.

A coesao referencial em nivel intermediario também esteve presente e seu uso
possibilitou a continuidade do tema e sua progresséo ao longo do texto. Entre frases,
observamos: “Além da @ fisica” (I. 03), com a elipse do termo na frase anterior; “A
violéncia contra a mulher” (. 01) que também possibilita dar sequéncia ao assunto;
“‘Nesse ambito” (I. 04), além de sintetizar a situacdo apresentada nas duas frases
anteriores, articula-as com a informacéo seguinte, revelando o ponto de vista do
redator; “Isso” (I. 06) retoma a frase anterior, possibilitando a permanéncia do fato da
oracao anterior manter-se em evidéncia.

Os conectivos “Dessa forma” (I. 10), “Nesse viés” (. 15) e “Dessa maneira” (l.
17) exercem tripla funcéo: retomam, unem frases e anunciam nova informacao. A
forma remissiva “essa erradicacao” (I. 22) retoma o termo anterior, referindo-se a
“erradicagéo da violéncia contra a mulher no pais” (I. 21, 22), dito na frase anterior.
Com essa colocacao, podemos dizer que ha coesao entre as frases, porque a forma
remissiva do termo esta na frase subsequente, sem que haja necessariamente um
elemento coesivo no inicio da frase seguinte.

No nivel macroestrutural, os argumentos estdo interligados, sem
necessariamente precisar que um conector abra o paragrafo, pois retoma um termo
ou ideia expressa no paragrafo anterior. No segundo paragrafo, o termo “Brasil” (I. 06)
retoma o lugar onde acontece a violéncia tratada na redacdo, expressa no primeiro
paragrafo: “A violéncia contra a mulher no Brasil” (. 01). No terceiro paragrafo, temos
um conector que possui dupla funcéo, trata-se do “além disso” (I. 14), ele retoma o
paragrafo anterior através da forma remissiva isso, que se une ao operador
argumentativo além de para formar o articulador além disso. Assim, o articulador

assume dupla funcéo: faz coeséo referencial e sequencial.
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7 bY

A coesao sequencial é mantida devido a articulacdo trabalhada que
proporciona encadeamento no texto. Para introduzir a primeira informacéo a redacao,
€ usado o articulador de relacéo l6gico-semantica de conformidade: “De acordo com”
(. 02, 03) para que a fonte do dado seja explicitada, dando credibilidade ao dado
apresentado. Encontramos o modalizador “assim” (l. 13, 26), retomando o0 modo como
a acao acontece nas duas ocorréncias. Os operadores argumentativos introduzem os
fatos causadores da persisténcia da violéncia contra a mulher, através dos
conectores: “por” (. 04, 18), “porque” (I. 06) e “pois” (I. 11). Ja& o operador
argumentativo “por conseguinte” (. 19) conclui o fato expresso na frase anterior,
introduzindo a consequéncia da acéo de violéncia contra a mulher.

Os operadores argumentativos “além d(a fisica)” (I. 03), “ainda” (I. 06, 07),
“‘Além disso” (I. 14) e “inclusive” (I. 20) acrescentam argumentos mais fortes do que o
anterior em favor de uma mesma conclusdo. Através desses quatro operadores,
percebemos que “quando isso acontece, estamos diante de uma escala
argumentativa”, conforme apontado por Koch e Elias (2016, p. 62, grifo das autoras).
Assim como as autoras exemplificam essa escala argumentativa em seus estudos,
também esquematizamos os argumentos introduzidos no texto (B), representados na

escala argumentativa que segue:

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos (. 01)

> (Argumento 1)
O namero de mortes por essa causa aumentou em 230% (1.02)

» (Argumento 2)
Além da fisica, o balanco de 2014 relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a
mulher, dentre esses a psicoldgica (I. 03 e 04)

» (Argumento 3)
O Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras da sociedade patriarcal (I. 06)

(Argumento 4)
ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo bioldgico em rela¢do as mulheres
(.07)

> (Argumento 4)
Além disso, (hd) o estigma do machismo na sociedade brasileira (. 14)

» (Argumento 5)
0 numero dos casos de violéncia contra a mulher reportados a autoridade é baixissimo,
inclusive os de reincidéncia (I. 19 e 20)
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Com a disposicdo dos argumentos nesse esquema, constatamos uma
gradacdo argumentativa introduzida através dos operadores argumentativos
indicadores de soma de argumentos, orientados a uma mesma conclusdo. Desse
modo, o leitor é orientado a aderir ao ponto de vista do autor da redacao, mediante 0s
argumentos expostos de maneira gradativa, e concordar com ele de que a violéncia
contra a mulher ainda persiste no Brasil, através do fato exposto na primeira linha do
texto: “A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos”
(I. 01). Essa articulagdo € mais uma prova de que o0s recursos de coesdo e de
coeréncia estao diretamente interligados e, conjuntamente, constituem a textualidade
no sentido global do texto (KOCH e TRAVAGLIA, 2013).

Para finalizar a redacéo, o autor faz uso do operador argumentativo “portanto”
(I. 21) introduzindo uma concluséo com relacdo aos argumentos apresentados no seu
texto. No ultimo paragrafo, voltado a apresentar uma solu¢cdo ao problema, sédo
introduzidas as finalidades da ac¢éo interventiva, através dos articuladores de relagcéo
|6gico-semanticas: “para que” (I. 22), “para” (l. 23, 24, 25), fornecendo detalhes sobre
a proposta, dando-lhe maior grau de informatividade. Além disso, a ocorréncia de
“‘para”, na linha 13, assim como nas linhas 23, 24, e 25, estdo “estabelecendo relagdes
argumentativas de finalidade” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 123). Esse articulador opera
na argumentacado de modo semelhante aos operadores argumentativos porque “tem
por fungado indicar (‘mostrar’) a forca argumentativa dos enunciados, a direcao
(sentido) para o qual apontam” (KOCH, 2007, p. 30). Percebemos que o articulador
situacional “desde cedo” (I. 16) também aponta para o sentido de que a cultura do
medo é instaurada nas mulheres desde a infancia.

Os modalizadores “independentemente” (. 09) e “consequentemente” (I. 12)
introduziram comentarios, detalhando a informacé&o anterior e acrescentando o ponto
de vista do redator. Esses articuladores sé&o reconhecidos por Koch (2007, p. 52) como
“‘indicadores de atitude”. O primeiro modalizador denota uma ideia de totalidade e o
segundo, uma consequéncia do fato anterior. Eles auxiliam na coesao do texto, pois
sua funcdo também é de dar sequenciagdo ao sentido produzido. Isso mostra porque
0s modalizadores sdo importantes a construcdo do sentido de um texto, conforme
salienta Koch (2007).

Notamos que tanto a coesao sequencial quanto a referencial sao trabalhadas
em toda a extensao do texto, desde a microestrutura até a macroestrutura. Assim, ha

textualidade, que garante a informatividade e revela a intencionalidade do redator.
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No que se refere a categoria (2), a tabela a seguir permite visualizar o modo

como o redator estruturou seu dizer, ao projetar seu texto argumentativo com caréater

persuasivo.

Tabela 2 - Categoria (2) do texto B

Introducéo

Desenvolvimento

Conclusao

Fato:

- A violéncia contra a mulher
no Brasil tem apresentado
aumentos significativos nas
Ultimas décadas (I. 01)

Dados:

- Nimero de mortes
aumentou em 230% no
periodo de 1980 a 2010 (I.
02, 03)

- cerca de 48% de outros
tipos de violéncia contra a
mulher, dentre esses a
psicoldgica (1. 03, 04)

Declaracéo:
- Pode-se analisar que essa

problematica persiste (l. 04)

Causa:
- por ter raizes histéricas e
ideoldgicas (l. 04, 05)

Fato:

- O Brasil ainda nao conseguiu
se desprender das amarras da
sociedade patriarcal (. 06)

Causalfato:
- determinismo biol6gico em
relagé&o as mulheres (I. 07)

Argumento de autoridade:
- Simone Beavouir (I. 08)

Fato:

- cultura brasileira (1. 08)

- comportamentos violentos
contra as mulheres séo
naturalizados (I. 10, 11)

Causa/ fato:
-ditadura do patriarcado (I. 11)

Consequéncia/fato:
- a punicéo é dificultada pelos
tracos culturais existentes (l. 12)

- a liberdade para o ato é
aumentada (I. 13)

Fato:
- machismo (l. 14)

Causa/fato:
- ideologia da superioridade do
sexo masculino (I. 14, 15)

Fato:

- mulheres sdao objetificadas e
vistas apenas como fonte de
prazer para o homem (l. 16)
-ensinadas desde cedo a se
submeterem aos mesmos e a
serem recatadas (I. 16, 17)

- cultura do medo (l. 17)

Consequéncia/dados:
-nimero de casos de violéncia
reportados as autoridades é
baixissimo, inclusive os de
reincidéncia (I. 19, 20)

Causal/fato:

- raizes historicas e
ideoldgicas brasileiras (I. 21)

Proposta de intervencéo:

- midias (l. 22)

- campanhas governamentais
(I. 24)

- Poder Legislativo (I. 25)

- projeto de lei (l. 25)
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O texto (B) apresenta organizacdo textual adequada para a tipologia
demandada pelo Enem com introducdo, desenvolvimento e concluséo.
Primeiramente, o tema da redacao é introduzido com o fato de que a “A violéncia
contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas ultimas
décadas” (I. 01). Para confirmar essa realidade, o autor traz dados estatisticos sobre
0 Mapa da Violéncia em 2012: “o nimero de mortes aumentou em 230% no periodo
de 1980 a 2010” (I. 02 e 03) e “cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a
mulher, dentre esses a psicoldgica” (I. 03 e 04). Apds a exposicado dos dados, ele

expOe seu ponto de vista e elabora sua tese de forma clara e objetiva:

Nesse ambito, pode-se analisar que essa problematica persiste por ter raizes histéricas e ideolégicas.

O redator define sua tese com uma frase direta e objetiva. A declaracao de que:
“pode-se analisar que essa problematica persiste” (I. 04) revela seu posicionamento
diante do tema apresentado e justifica essa persisténcia com base em dois motivos,
“raizes historicas e ideoldgicas” (I. 05). As duas razdes sdo comprovadas por
diferentes argumentos no desenvolvimento do texto.

No segundo paragrafo, comeca a defesa da tese. Para comprovar as raizes
histéricas causadoras da persisténcia da violéncia contra a mulher, o autor cita fatos,
mostrando que o Brasil ainda ndo conseguiu “se desprender das amarras da
sociedade patriarcal” (. 06), devido ao “determinismo biol6égico em relacdo as
mulheres” (I. 07). Usando o recurso de argumento de autoridade, o redator credibiliza
sua tese com a voz da feminista “Simone (de) Beavouir” (I. 08), fazendo uso de citacéo
direta: “Nao se nasce mulher, torna-se mulher”, para justificar o fato de que a “cultura
brasileira” (. 08) “prega” (I. 09) a submissao da mulher ao homem. Acrescenta ainda
que “os comportamentos violentos contra as mulheres sao naturalizados” (I. 10 e 11),
por causa do fato da “ditadura do patriarcado” (I. 11) e aponta as consequéncias desse
poder dominante: o fato de a punicdo aos agressores ser “dificultada pelos tracos
culturais existentes” (. 12), o que favorece a pratica da violéncia: “a liberdade para o
ato é aumentada” (. 13). Finaliza o paragrafo explorando uma gradacdo de
argumentos que justificam a primeira vertente apresentada na introducao: as raizes
histéricas.

No terceiro paragrafo, busca justificar a segunda vertente apresentada em sua

tese, ou seja, as raizes ideoldgicas, as quais também s&o causadoras da persisténcia
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da violéncia contra a mulher: “o estigma do machismo na sociedade brasileira” (I. 14),
construida pela “ideologia da superioridade do sexo masculino” (I. 14 e 15). Isso torna
a mulher como objeto de prazer masculino, “mulheres objetificadas e fonte de prazer
para o homem” (I. 16) e “ensinadas desde cedo a se submeterem aos mesmos e a
serem recatadas” (I. 16 e 17). Através desses fatos, o redator introduz o argumento
da “cultura do medo” (I. 17 e 18) que, para ele, é a mantenedora da violéncia.
Comprova o dado do baixo indice de denuncias: “0 niumero de casos de violéncia
reportados as autoridades € baixissimo, inclusive os de reincidéncia” (I. 19 e 20). Com
tais argumentos voltados a questédo ideoldgica, o autor encerra o desenvolvimento de
seu texto.

Na conclusao, ele retoma as duas vertentes apontadas na introducéo, “raizes
histéricas e ideologicas” (. 05), reforcando o posicionamento de que elas sdo as
grandes causas da situacao atual vivida pelas mulheres. Para o redator, a solucao
para esse problema vai ao encontro da “erradicagao” (l. 22) “para que seja possivel
diminuir a reincidéncia” (. 25 e 26) da violéncia contra a mulher. Entdo, o redator
apresenta sua proposta de intervencéo, recorrendo as “midias” (I. 22), diz que esses
veiculos de comunicacdo devem usar seu poder para promover e divulgar
“‘campanhas governamentais” (I. 24) em defesa da mulher.

Também propde que o “Poder Legislativo” (I. 25) crie “um projeto de lei para
aumentar a puni¢ao dos agressores” (I. 25). Encerra seus dizer com uma afirmacéo
que denota esperanca: “Quem sabe, assim, o fim da violéncia contra a mulher deixe
de ser uma utopia para o Brasil.” (I. 26 e 27). De forma persuasiva, ressalta o quéo
presente € a persisténcia da violéncia contra a mulher no Brasil devido as raizes
histéricas e ideoldgicas, ao ponto que a reversibilidade da situacdo pode ser uma
“utopia” (l. 27).

Em resumo, o dizer do texto analisado foi construido estrategicamente para
persuadir o leitor com sua tese bem definida, com argumentos plausiveis para
defendé-la e com uma sugestao clara e objetiva para resolver o problema da violéncia
contra a mulher. O autor do texto mostrou conhecimento e dominio no uso dos
elementos que constituem um texto dissertativo-argumentativo, no uso de elementos
de coeséao e de coeréncia, no emprego das regras da lingua padréo, além de ter bom
conhecimento e informacdes sobre o tema abordado. O candidato mostrou dominio

nas cinco competéncias avaliadas pelo Enem, obtendo a nota méaxima na redacao.
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Texto C

Violacédo a dignidade feminina

Historicamente, o papel feminino nas sociedades ocidentais foi subjugado aos interesses
masculinos e tal paradigma s6 comecou a ser contestado em meados do século XX, tendo a francesa
Simone de Beauvoir como expoente. Conquanto tenham sido obtidos avancos no que se refere aos
direitos civis, a violéncia contra a mulher é uma problematica persistente no Brasil, uma vez que ela
se da- na maioria das vezes- no ambiente doméstico. Essa situacdo dificulta as denlncias contra os
agressores, pois muitas mulheres temem expor questdes que acreditam ser de ordem patrticular.

Com efeito, ao longo das Ultimas décadas, a participacdo feminina ganhou destaque nas
representacdes politicas e no mercado de trabalho. As relagbes na vida privada, contudo, ainda
obedecem a uma logica sexista em algumas familias. Nesse contexto, a agresséo parte de um pai,
irmao, marido ou filho; condicdo de parentesco essa que desencoraja a vitima a prestar queixas,
visto que ha um vinculo institucional e afetivo que ela teme romper.

Outrossim, é valido salientar que a violéncia de género esta presente em todas as camadas
sociais, camuflada em pequenos habitos cotidianos. Ela se revela ndo apenas na brutalidade dos
assassinatos, mas também nos atos de misoginia e ridicularizacdo da figura feminina em ditos
populares, piadas ou musicas. Essa é a opressao simbdlica da qual trata o socidlogo Pierre Bordieu:
a violacdo aos Direitos Humanos ndo consiste somente no embate fisico, o desrespeito estad —
sobretudo- na perpetuacao de preconceitos que atentam contra a dignidade da pessoa humana ou de
um grupo social.

Destarte, € fato que o Brasil encontra-se alguns passos a frente de outros paises ao combate
a violéncia contra a mulher, por ter promulgado a Lei Maria da Penha. Entretanto, é necessario que o
Governo reforce o atendimento as vitimas, criando mais delegacias especializadas, em turnos de 24
horas, para o registro de queixas. Por outro lado, uma iniciativa plausivel a ser tomada pelo Congresso
Nacional € a tipificagdo do feminicidio como crime de 6dio e hediondo, no intuito de endurecer as
penas para os condenados e assim coibir mais violacdes. E fundamental que o Poder Publico e a
sociedade — por meio de dendncias — combatam praticas machistas e a execravel pratica do feminicidio.

Redacao do Enem 2015 — nota mil

Ao analisar os dados da categoria (1), percebemos que o autor da redacéo (C)
demonstra dominio no conhecimento da lingua portuguesa na modalidade padrao
para um texto escrito. A exceléncia na escrita, no uso da gramatica e na escolha do
léxico ddo formalidade ao texto que traz vocabulario mais sofisticado, como por
exemplo, “légica sexista” (I. 10), “misoginia” (. 15), “violéncia de género” (I. 13),
“tipificacdo do feminicidio” (. 24). O articulador “Historicamente” (I. 01), iniciando o
texto, confere uma “estratégia muito eficiente na argumentacao” porque orienta o leitor
para um determinado dominio do conhecimento (KOCH e ELIAS, 2016, p. 146).
Observamos que a redacéo apresenta apenas dois desvios da modalidade padrdo da
lingua: uso de preposicdo inadequada em “ao” (I. 20) / no; e tonicidade indevida em
“praticas” (l. 26) / praticas. Apesar disso, € um texto estrategicamente bem construido,
conforme a analise a seguir.

Uma leitura atenta mostrou que a coeséo é trabalhada em toda a superficie do
texto, sem nenhuma inadequacdo, pois 0S recursos coesivos usados sao
diversificados, fazendo com que a referenciacdo e a sequenciagcao sejam satisfatorias

para um texto escrito. Isso pode ser visto a cada nova introducdo de informacao
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quando faz uma retomada para manter o texto estrategicamente coeso, como nas
formas remissivas do tema: “essa situagao” (I. 06); “Nesse contexto” (I. 10), que
também engloba toda a argumentacao ja apresentada no texto, reiterando a “logica
sexista” (I. 10); “a violéncia de género” (I. 13); “Ela” (I. 14); “Essa” (I. 16); “a violéncia
contra a mulher” (I. 21); “praticas machistas e a execravel pratica do feminicidio” (I.
26).

Esses termos sao escolhas precisas que pontuam a intencionalidade do redator
em se posicionar contra e apresentar solu¢des ao problema em foco. Com 0 uso
dessas anaforas para retomar e dar continuidade ao tema, o texto é adequadamente
costurado desde a introducdo até a conclusdo. Tal procedimento mantém em
evidéncia o tema abordado, impossibilitando qualquer desvio, pois a cada remisséo é
acrescentada a informacdo de que o ato de violéncia contra a mulher tem sido
persistente. Essas constatac6es sdo verificadas na categoria (2) da anélise dessa
dissertacdo. Os articuladores de relacdo légico-semantica unem o0s enunciados
internos na frase, de modo a introduzir informacfes novas, fatos que justificam a

violéncia contra a mulher:

articulador — fato

uma vez que — ela se d& - na maioria das vezes - no ambiente doméstico (I. 05 e 06)

visto que — ha um vinculo institucional e afetivo que ela teme romper (I. 12)

por — ter promulgado a Lei Maria da Penha (I. 21)

Os articuladores “para” (I. 23) e “no intuito de” (I. 24), de carater logico-
semantico, indicam a finalidade das propostas de intervencdes sugeridas: delegacias
abertas em tempo integral para registrar as queixas e o feminicidio ser identificado
como crime de édio e hediondo para enrijecer a pena. O articulador textual “assim” (I.
25) introduz o efeito da proposta de intervengéo: “coibir mais violagdes” (l. 25).

Ainda sobre a articulagdo da argumentacdo nesse texto, verificamos a
ocorréncia dos operadores argumentativos “conquanto” (I. 04), “contudo” (I. 09),
“entretanto” (I. 21) e “Por outro lado” (I. 23), que introduzem contra-argumentos. O
operador argumentativo “e” (I. 03) também assume a ideia de contrariedade, pois
contrap6s o0 argumento orientado para conclusdo contraria, da mesma forma como os

demais operadores argumentativos que exprimem contraste entre a informacéo
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anterior e o argumento introduzido. As demais ocorréncias do conector “e” (I. 09, 15 e
26) unem e acrescentam palavras que detalham os argumentos.

Convém salientar que o operador argumentativo “pois” (I. 07) introduz a
justificativa da tese, fator determinante para desenvolver argumentos em defesa da
mesma. Ja os operadores argumentativos “ainda” (I. 09) e “ndo apenas... mas
também” (I. 14, 15), somam argumentos em favor de uma mesma conclusdo. Os
argumentos acrescentados nessas duas ocorréncias também sao inseridos no sentido
de reforcar a informacdo nova, valorizando-a como argumento mais forte do que o
primeiro ao qual se refere. Apresenta uma gradacdo de forca persuasiva, como
estudado por Koch e Elias (2016). Além dessa gradacgédo, ha na sequéncia, o marcador
de dominio “sobretudo” (I. 18) trazendo uma informacéo detalhada e especifica em
relacdo a anterior.

O segundo paragrafo € ligado ao primeiro através da expressao “Com efeito”
(I. 08), que se relaciona a tese expressa na introducédo do texto. Os dois paragrafos
seguintes sdo marcados com operadores argumentativos que, além de introduzirem
argumentos também exercem a funcdo de fazer a coesdo sequencial entre os
paragrafos: “Outrossim” (1.13) e “Destarte” (I. 20). O conjunto dessas estratégias de
coesao contribui para que o texto tenha continuidade e progresséo coerentes, com
textualidade, de modo que a argumentacédo se mostre organizada e construida com
bom grau de imprevisibilidade.

Em relacéo a categoria (2), a redacéo (C) apresenta uma estrutura textual bem
elaborada, respeitando sua construgcdo em acordo com a tipologia solicitada pelo
Enem. Para entender o modo como o redator projetou seu texto dissertativo-
argumentativo, identificamos a tese e os argumentos empregados, conforme a tabela

que segue:



Tabela 3 — Categoria (2) do texto C
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meados do século XX (I. 02, 03)

- avango no que se refere aos
direitos civis (l. 04, 05)

Exemplo:
- Simone Beauvaoir (I. 04)

Declaracéo:
- A violéncia contra a mulher é

uma problemética persistente no
pais (l. 05)

Causa/fato:

- ela se d4 —na maioria das vezes
no ambiente doméstico (I. 05,
06)

Explicacéo/fato:
- muitas mulheres temem expor

guestdes que acreditam ser de
ordem particular (1. 07)

- l6gica sexista (1. 10)

- condicdo de parentesco essa
que desencoraja a vitima (l. 11)

-vinculo institucional e afetivo (I.
12)

- violéncia de género esta
presente em todas as camadas
sociais (. 13, 14)

- brutalidade dos assassinatos
(I. 14, 15)

- misoginia e ridiculariza¢éo da
figura feminina (I. 15)

Argumento de autoridade:
- Pierre Bourdieu (I. 16)

Introducao Desenvolvimento Conclusao
Fatos: Fatos: Dado:
- O papel feminino nas | - a participacdo feminina ganhou | - Brasil encontra-se a frente
sociedades ocidentais foi | destaque nas representacdes | de outros paises ao
subjugado aos interesses | politicas no mercado de trabalho | combate a violéncia contra
masculinos, contestado em | (I. 08, 09) a mulher (1. 20, 21)

Explicacéo:
- por ter promulgado a lei
Maria da Penha (l. 21)

Proposta de Intervencao:

- governo reforce o
atendimento as vitimas
(I. 22)

- delegacias
especializadas (I. 22)

- tipificac@o do feminicidio
em crime de 4dio e
hediondo (1. 24)

- denuncias (l. 26)

A analise do texto mostra que o redator define a tese, apresenta argumentos

para defendé-la e conclui sua proposta com sugestdes de acdes para solucionar o

problema da violéncia contra a mulher. O candidato apresenta excelente dominio da

tipologia textual demandada. A tese é definida ja na introducéo, pois o redator inicia

seu dizer com o fato histoérico de que “O papel feminino nas sociedades ocidentais foi

subjugado aos interesses masculinos” (. 02, 03). Com essa informacéo, revela seu

posicionamento sobre o tema abordado: opressédo da mulher, ou seja, violéncia contra

ela, seja fisica ou psicoldgica. Na sequéncia, explica que essa situacdo comecou a

ser contestada no século passado e procura comprovar sua afirmac¢do com o exemplo

da feminista “Simone Beauvoir” (I. 04). Além disso, introduz o fato do avanco dos

direitos da mulher para contrapor com a violéncia e, na sequéncia, formula a tese:

Conquanto tenham sido obtidos avancos no que se refere aos direitos civis, a violéncia contra a mulher
€ uma problematica persistente no Brasil, uma vez que ela se da - na maioria das vezes - no ambiente
doméstico. Essa situacdo dificulta as dendncias contra os agressores, pois muitas mulheres temem
expor questdes que acreditam ser de ordem particular.
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No trecho acima, o redator posiciona-se perante o tema e elabora sua tese, ao
declarar que: “a violéncia contra a mulher € uma problemética persistente no pais” (l.
05). Na sequéncia, apresenta a causa dessa questdo: “ela se da - na maioria das
vezes no ambiente doméstico “(l. 05, 06) porque “muitas mulheres temem expor
guestdes que acreditam ser de ordem particular” (I. 07). Os conectores em destaque
no excerto dao textualidade para que a tese seja construida de forma coesa e
coerente.

No segundo paragrafo, o redator traz argumentos para defender a tese. Para
comprovar o avanco dos direitos, menciona o fato do destaque da participacao
feminina na politica e no mercado de trabalho, contrapondo com um argumento mais
forte de que muitas relagdes “ainda obedecem a uma légica sexista” (1. 09, 10). Fala
gue essa logica € vista no ambiente familiar, fator ja apontado na introducéo, atraves
do fato de o agressor ser 0 “pai, irmao, marido ou filho” (I. 10, 11). Essa relacéo de
intimidade com o agressor “desencoraja a vitima de prestar queixas” (I. 11). Para
comprovar isso, traz o argumento, relatando o fato que a mulher teme romper o
“vinculo institucional e afetivo” (I. 12) com o agressor.

Acrescenta a essa informacédo, no terceiro paragrafo: “a violéncia de género
esta presente em todas as camadas sociais” (I. 13, 14). Para provar esse argumento
menciona fatos da “brutalidade dos assassinatos” (I. 14, 15) e da “misoginia e
ridicularizacdo da figura feminina em ditos populares, piadas e musicas” (I. 15, 16).
Tais comportamentos caracterizam-se como “opressao simbolica” (I. 16), expressao
justificada com a insercdo do argumento de autoridade do socidlogo Pierre Bourdieu,
com a paréafrase: “a violagdo aos Direitos Humanos ndo consiste somente no embate
fisico, o desrespeito esta — sobretudo - na perpetuacédo de preconceitos que atentam
contra a dignidade da pessoa humana ou de um grupo social” (I. 17, 18, 19). Esse é o
altimo argumento estrategicamente exposto no texto para inferir maior peso
argumentativo, pois depois de todos 0s argumentos expostos, o redator recorre a um
especialista da area da Sociologia para credibilizar seu ponto de vista, sua tese de
gue a violéncia contra a mulher persiste, muitas vezes de forma velada, ou seja, trata-
se de uma forma de “opresséo simbdlica” (I. 16).

A partir do quarto paragrafo, para concluir, o redator informa o dado de que o
Brasil se destacar de outros paises em relacdo aos direitos da mulher € pelo motivo
de ter promulgado a Lei Maria da Penha. Esse dado déa possibilidade para que o autor

do texto lance sua proposta de intervencdo para resolver o problema abordado.
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Delega a solugéo a quatro esferas da sociedade. Primeiro, defende que o Governo
deve criar delegacias especializadas nesse tipo de violéncia em turno integral,
reforcando o atendimento as vitimas. Depois, aponta como agente interventor o
Congresso Nacional, que deve tomar a iniciativa de tipificar o feminicidio como crime
de &dio e hediondo, com a finalidade de “endurecer as penas para os condenados e
assim coibir mais violagdes” (I. 24, 25). Por fim, convoca o Poder Publico e a propria
sociedade para combater a violéncia por meio de denuncias. Essa gradacao
detalhada de propostas de intervencgao, especificando como a medida deve funcionar,
como 0s agentes devem agir, contribui para o sucesso do seu dizer persuasivo.

Em sintese, a redacéo (C) apresenta tese bem elaborada, desenvolvida com
argumentos convincentes e comprobatorios e, na conclusao, culmina sua persuaséo
através de uma proposta de intervencdo detalhada, suprindo as expectativas do
Exame. A redacdo é bem construida, com boa textualidade e com conhecimentos
variados, revelando 6timo nivel de informatividade e, em vista disso, recebe nota
maxima dos avaliadores.

Com analise de trés reda¢cfes nota mil, passamos a investigar outra redacao

com tese definida, mas que nao alcan¢ou nota maxima no Exame.

Texto D

Desde o inicio da civilizagdo humana, na ldade Média, j4 eram realizadas distingdes por
género. Porém, muitas vezes, essa atitude baseada em argumentos biolégicos inexistentes de
inferioridade gera violéncia contra a mulher, e essa violéncia permeia a sociedade desde |a.

Primeiramente é preciso compreender como, em um pais plural como o Brasil, ainda exista
esse crime. Um dos motivos que pode ser destacado € o fato de o agressor ndo se reconhecer como
tal. Para muitos, essa atitude é considerada normal, pois a mulher em razdo de sua “fragilidade”, deve
ser submissa aos desejos do marido. Isso é comprovado pelos dados levantados pela Secretaria de
Politicas para as Mulheres que revelam que em 70% dos casos de violéncia contra o sexo feminino o
agressor é o proprio parceiro.

Porém, é importante ressaltar que, mesmo com os dados alarmantes do pais é possivel
enxergar uma gradual melhora. E vélido citar o direito ao voto conquistado na Constituicdo de 1932
durante o governo do presidente Vargas que elevou a mulher a outro patamar na sociedade brasileira.
Apds isso, aumentou-se o nimero de campanhas de conscientizacao, implementou-se a Lei Maria da
Penha e com ela surgiram as patrulhas e um canal de denuncias exclusivamente com o objetivo de
garantir a seguranga da mulher.

Entretanto, mesmo apds essas melhorias é preciso mais. E necessario, portanto, a
implantacdo de politicas emancipatérias nas escolas, universidades e empresas, criadas pelo poder
publico. Além disso, a Policia Civil deve disponibilizar mais efetivo para agir no combate a essa
violéncia para que as brasileiras, amparadas pela lei, consigam romper com esse ciclo vicioso e
passem de vitimas a protagonistas da sua prépria histéria.

Redacéo do Enem 2015 — Nota 880

Com 880 pontos, a redacdo (D) excedeu as notas medianas do processo
seletivo do Enem, no ano de 2015. Apenas 2,3% dos participantes do Enem obtiveram
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notas semelhantes a essa. Tal porcentagem corresponde a reda¢des com pontuacao
entre 801 e 900. Portanto, a caracterizamos como uma redagdo adequada aos
critérios do Exame, bastante proxima aos textos de nota 1000.

Quanto a categoria (1), o texto D esta bem escrito, demonstrando dominio na
modalidade padrdo da lingua com escolhas lexicais adequadas, na maioria da vezes,
como veremos nesta andlise. Percebemos dificuldade quanto ao uso do sinal
indicativo de crase porque € grafado de forma inadequada em: “a outro” (I. 12), “a
essa” (I. 18) e “a protagonistas” (l. 20).

A inexisténcia da virgula na linha (6) impede a pausa, que deveria ter
acontecido no dizer: “a mulher (,) em relagéo a sua ‘fragilidade’, deve ser submissa”
(I. 06, 07). Porém, o uso adequado que o autor do texto faz dos elementos de coesao
permite progressao textual, além de “facilitar a interpretacdo do texto e a construgao
da coeréncia” (KOCH, 1996, p. 69).

O redator ao escrever o vocabulo “fragilidade” (I. 06) entre aspas, revela um
distanciamento da opinido dele, trazendo a voz do outro. Nessa construcdo, o autor
deixa subentendida a ideia do senso comum: a mulher esta vulneravel a submissao
devido a dificuldade de reverter a situacéo de violéncia. Logo, caracteriza-se com uma
personalidade fragil, ou seja, incapaz de mudar o quadro de agressividade ao qual se
submete.

A coesdo referencial interna as frases é usada adequadamente. A anafora “tal”
(. 06) retoma “agressor” (. 05), as duas ocorréncias da forma remissiva “que” (l. 08,
12) retomam os termos antecedentes, e “ela” (I. 14) refere-se a “Lei Maria da Penha”
(I. 13, 14). Quanto ao uso de coeséo referencial entre frases, observamos formas
remissivas adequadas que retomam elementos na frase anterior. Por exemplo, a
mesma forma remissiva “essa atitude” (I. 02 e 06), ditas duas vezes no texto, retoma
o fato ja expresso anteriormente. O mesmo também acontece em: “isso” (I. 07 e 13),
“‘essas melhorias” (I. 16), “essa violéncia” (I. 18, 19) e “Além disso” (1.18). O articulador
de ordenacdao situacional “1a” (I. 03) que deveria se remeter a um lugar, refere-se ao
termo antecedente indicativo de tempo: a “ldade Média” (I. 01), ao passado, ou seja,
a escolha remissiva la foi mal empregada pelo autor do texto.

Ja a forma remissiva “esse ciclo vicioso” (. 19) retoma toda a situacéo
dissertada ao longo do texto. Ela sintetiza o tema da redagéo. O adjetivo “vicioso” (l.

19) da a forma referencial nominal énfase para a persisténcia dos atos cometidos.
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Cabe ressaltar a observacgéao feita por Koch e Elias (2016) a respeito da importancia

das escolhas lexicais indicativas de referenciagéo:

[...] o emprego de uma forma nominal implica sempre uma escolha entre a
multiplicidade de maneiras de caracterizar o referente, escolha esta que sera
feita, em cada contexto, em funcdo da proposta de sentido do produtor do
texto. Por essa razdo, essas formas referenciais encerram, na absoluta
maioria das vezes, valor persuasivo, isto €, tém o poder de orientar o
interlocutor no sentido de determinadas conclusdes. (KOCH e ELIAS, 2016,
p. 100, grifo Nosso)

Nesse sentido, a coeséo referencial feita através de escolhas de formas
nominais persuasivas € um dos mais importantes recursos argumentativos oferecidos
pela lingua. Soma-se a esse uso efetivo a coesdo sequencial, que possibilita a
progressédo do tema. O bom encadeamento facilita a compreensdo do texto e a
construcéo da coeréncia pelo redator.

Seguindo a investigacdo, vimos que o autor do texto usa um operador
argumentativo (“ja”, na linha 01), introduzindo um pressuposto. Com isso, mostra seu
posicionamento j& na introducéo, pois declara que a distincado de género sexual ndo é
um comportamento da atualidade. Com essa informacéao, prepara o leitor para ler um
texto que tende a trazer justificativas no contexto historico para o tema abordado.

Outro operador argumentativo que indica um pressuposto € “ainda” (I. 04). Tal
operador refor¢ca 0 argumento anterior expresso na introducéo, ou seja, a manutencgao
de um comportamento preconceituoso ao longo do tempo. Nessa mesma sequéncia,
linha 04, h& duas ocorréncias do vocabulo “como”. A primeira estabelece uma relacao
de modo, conduzindo o leitor a légica dos fatos para compreender por que motivo a
violéncia contra mulher persiste no pais. A segunda ocorréncia de como introduz
“Brasil” (I. 04), particularizando o termo antecedente: “um pais plural” (. 04), mais
abrangente. Dessa vez, observamos um operador argumentativo de exemplificacédo
porque estabelece uma “relagcdo em que o segundo enunciado particulariza e/ou
exemplifica uma declaragdo mais geral apresentada no primeiro” (KOCH e ELIAS,
2016, p. 138).

Quanto ao uso do conector “que” (I. 08 e 10), percebemos que o termo interliga
o fato subsequente ao argumento, completando a agao verbal de “revelam” (I. 08) e
“ressaltar” (I. 10), nessa ordem. O conector “e”, em duas outras ocorréncias (I. 14 e I.
17), soma termos ao argumento apresentado. Esse elemento coesivo também

introduz argumentos, somando-os em favor de uma mesma conclusdo. Desse modo,
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assume a funcédo de operador argumentativo nos exemplos (a) e (b) do texto em
estudo, destacados abaixo:

Sequéncia argumentativa (exemplo a):

Argumento (1)
essa atitude baseada em argumentos biol6gicos inexistentes de inferioridade gera
violéncia contra a mulher (l. 02, 03)

Argumento (2)
e essa violéncia permeia a sociedade desde la (I. 03)

Sequéncia argumentativa (exemplo b):

Argumento (1)
aumentou-se o nimero de campanhas de conscientizacao (I. 13)

Argumento (2)
implementou-se a Lei Maria da Penha (l. 13, 14)

Argumento (3)
v e com ela surgiram as patrulhas e um canal de denudncias (l. 14)

De modo gradual, o redator faz uso do operador argumentativo “e” para
acrescentar argumento mais forte em relacao ao(s) anterior(es). Além desse, outros
operadores argumentativos foram usados para introduzir argumentos no texto, sendo
eles: “Porém” (I. 02 e 10), “mesmo” (I. 10) e “entretanto” (I. 16), alertando sobre o fato
anterior; “como” (I. 04) que introduz o exemplo “o Brasil” (I. 04); “ainda” (I. 04), que
introduz um pressuposto e “pois” (I. 06) introduz uma explicagdo. O operador
“‘portanto” (I. 16) fecha o texto, concluindo os argumentos expostos e preparando o
leitor a proposta de intervencdo. Depois dessa solucdo, mais uma proposta de
intervengao € introduzida na conclusao, através do operador argumentativo “Além
disso” (I. 18).

Os paragrafos sdo marcados com diferentes articuladores textuais. O
articulador “primeiramente” (1. 04) marca o inicio da defesa da tese, “muitas vezes” (|.
02) e “Para muitos” (I. 06) delimitam o dominio da informag&o. No terceiro e quarto
paragrafos, ha operadores argumentativos de contrajungao: “Porém” (I. 10) e
“Entretanto” (I. 16). Esses, além de contrapor argumentos orientados para concluséo

contraria, estabelecem articulagéo entre os paragrafos.
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Na concluséo, o redator faz uso dos marcadores textuais: “para” (I. 18) e “para
que” (I. 19), estabelecendo relacdes l6gico-semanticas de finalidade para articular a
proposta de intervencado. Essas relacdes servem para detalhar a aplicacdo da medida
apresentada como solucdo ao problema em questdo. Ainda quanto a construcéao de
sentido, o modalizador “mesmo” (I. 16) evidencia certeza em relacdo ao fato
subsequente. Todos esses recursos coesivos tiveram papel fundamental para garantir

a organizacao e a progressao do texto, conforme mostra a tabela 4 da categoria (2).



Tabela 4 — Categoria (2) do texto D
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Introducéo

Desenvolvimento

Conclusao

Declaracéo/ fato:

- Desde o inicio da civilizagédo
humana, na Idade Média, ja
eram realizadas distingcdes por
género (1. 01 e 02)

Adverténcia/ fato:

- essa atitude baseada em
argumentos bioldgicos
inexistentes de inferioridade (I.
02 e 03)

Consequéncia/ fato:

- gera violéncia contra a
mulher, e essa violéncia
permeia a sociedade desde la
(1. 03)

Exemplo:
- Brasil (1. 04)

Fato:

- ainda exista esse crime (l. 04
e 05)

Causa/ fato:

- 0 agressor nao se
reconhecer como tal (1. 05 e
06)

Fato:

- essa atitude é considerada
normal (. 06)

Explicacéo/ fato:

- a mulher em razado de sua
“fragilidade”, deve ser
submissa aos desejos do
marido (I. 06 e 07)

Dados/ fatos:

- 70% dos casos de violéncia
contra o sexo feminino o
agressor é o préprio parceiro
(. 08 e 09)

Adverténcia/ fato:

- mesmo com os dados
alarmantes do pais é possivel
enxergar uma gradual melhora
(.10 e 112)

Fatos:

- 0 direito ao voto conquistado
na Constituicdo de 1932
durante o governo do
presidente Vargas (I. 11 e 12)
- elevou a mulher a outro
patamar na sociedade
brasileira (I. 12)

- aumentou-se o numero de
campanhas de
conscientizacao (I. 13)

- implementou-se a Lei Maria
da Penha (. 13 e 14)

Consequéncia/ fato:
- surgiram as patrulhas e um
canal de dendncias (I. 14)

Finalidade/ fato:

- objetivo de garantir a
seguranca da mulher (I. 14 e
15)

Adverténcia/ fato:

- mesmo apos essas
melhorias é preciso mais (I.
16)

Proposta de intervencéo (1):
- implantacdo de politicas
emancipatorias nas escolas,
universidades e empresas,
criadas pelo poder publico (I.
17 e 18)

Proposta de intervencédo (2)
- Policia Civil deve
disponibilizar mais efetivo (l.
18)

Finalidade:

- agir no combate a essa
violéncia para que as
brasileiras, amparadas pela
lei, consigam romper com
esse ciclo vicioso (I. 18 e 19)

Consequéncia:
- passem de vitimas a

protagonistas da sua prépria
historia (1. 20)
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O texto (D) estd bem organizado e o0 uso de elementos de coesdo na sua
superficie tem papel essencial na sua organiza¢do. Na introducao, o redator apresenta
a tese declarando que a desigualdade entre homens e mulheres € um fato arraigado
na civilizacdo desde a Idade Média. Assim, comeca sua tese e aponta causas e

consequéncias dessa realidade:

Desde o inicio da civilizacdo humana, na Idade Média, jA eram realizadas distingdes por
género. Porém, muitas vezes, essa atitude baseada em argumentos biolégicos inexistentes de
inferioridade gera violéncia contra a mulher, e essa violéncia permeia a sociedade desde |a.

O produtor do texto define a tese em duas frases. Apés a declaracao inicial,
segue expressando a causa das diferengas entre os géneros: “essa atitude baseada
em argumentos biolégicos inexistentes de inferioridade” (I. 02 e 03), apontando
consequéncia desse fato no dizer: “gera violéncia contra a mulher, e essa violéncia
permeia a sociedade desde 14" (I. 03). Os conectores destacados no excerto dao
unidade a tese.

Para desenvolver o tema, o redator usa seus argumentos levando o leitor a
refletir sobre a situacao, trazendo o proprio espaco da desigualdade, o Brasil, como
exemplo a ser analisado: “Primeiramente & preciso compreender como, em um pais
plural como o Brasil, ainda exista esse crime” (. 04 e 05). Para explicar que a violéncia
persiste no pais, o redator destaca que “o agressor nao se reconhecer como tal” (I. 05
e 06). Depois, traz a explicacdo que “Para muitos, essa atitude é considerada normal”
(. 06), com o fato de “a mulher em razao de sua ‘fragilidade’, deve ser submissa aos
desejos do marido” (I. 06 e 07). O termo “fragilidade” (. 06), como j& analisado na
categoria 1, vai ao encontro da ideia inicial apontada na introducao, trata-se de um
argumento bioldgico inexistente, gerador da violéncia.

O texto segue com dados comprobatoérios de que a violéncia é um crime de
grande influéncia passional porque em “70% dos casos de violéncia contra o sexo
feminino o agressor é o proprio parceiro” (I. 08 e 09). Essa informacao tem por base o
texto motivador numero IV da proposta de redacgéo (INEP, 2015b, p. 02, grifo do autor):
“Sete de cada dez vitimas que telefonaram para o Ligue 180 afirmaram ter sido
agredidas pelos companheiros”.

Na sequéncia, ha um contra-argumento em relacdo a informacéao anterior:
“‘mesmo com os dados alarmantes do pais € possivel enxergar uma gradual melhora”

(I. 10 e 11). Esse argumento ndo esta completo, pois ndo especifica qual é a
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graduacdo nessa melhora (gradual melhora em qué?). Essa informacéo nédo é dada,
deixando a mensagem incompleta. Apesar de ser uma ideia aceitavel, ndo €
desenvolvida.

O redator cita fatos sem estabelecer relagdo com a informacgao anterior: “o
direito ao voto conquistado na Constituicdo de 1932 durante o governo do presidente
Vargas” (. 11 e 12). A partir desse argumento, traz as mudangas sociais e
comportamentais conquistadas com esse direito: “elevou a mulher a outro patamar na
sociedade brasileira” (I. 12), “aumentou-se 0 numero de campanhas de
conscientizacao” (I. 13) e “implementou-se a Lei Maria da Penha” (I. 13 e 14). Cita
ainda como consequéncia dessa lei o fato de terem surgido “patrulhas e um canal de
denuncias” (I. 14), com a finalidade de “garantir a seguranga da mulher” (I. 15). Enfim,
o redator usa dados, fatos e exemplos, mas nao recorre ao argumento de autoridade
como uso de citacdes para credibilizar sua tese.

No ultimo paragrafo, na conclusdo, o autor reafirma e retoma o contra-
argumento inserido no terceiro paragrafo: “mesmo apés essas melhorias € preciso
mais” (I. 16) e, novamente, traz uma ideia incompleta: € preciso mais 0 qué? Apos
essa colocacao, duas propostas de intervengéo séo sugeridas. A primeira designa ao
agente “poder publico” (I. 17 e 18) a agdo necessaria de implementar “politicas
emancipatérias nas escolas, universidades e empresas” (I. 17). A segunda delega a
“Policia Civil” (1. 18) o dever de “disponibilizar mais efetivo” (I. 18) com a finalidade de
“agir no combate a essa violéncia para que as brasileiras, amparadas pela lei,
consigam romper com esse ciclo vicioso” (I. 18 e 19). Além de o redator fazer essa
proposta detalhada, também aponta a consequéncia da acao interventiva sugerida,
ou seja, o efeito de as mulheres passarem de “vitimas a protagonistas da sua prépria
histéria” (1. 20).

Finaliza seu texto na defesa de que as mulheres oprimidas precisam libertar-
se da violéncia que as vitimiza. Apesar de o texto ter informatividade e textualidade,
em funcéo de alguns usos linguisticos inadequados, essa redacdo ndo recebeu nota

maxima no exame, ficando na escala de 880, conforme informa sua Vista Pedagdgica:

Vocé atingiu 80% da pontuacéo prevista para a Competéncia 1, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra bom dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de registro, com
poucos desvios gramaticais e de convengdes da escrita, ou seja, apresenta
um texto com boa estrutura sintatica com poucos desvios de pontuacédo, de
grafia e de emprego de registro exigido (...) Vocé atingiu 90% da pontuacao
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prevista para a Competéncia 2, atendendo parcialmente aos critérios
definidos a seguir. O participante desenvolve o tema por meio de
argumentacédo consistente a partir de um repertério sociocultural produtivo e
apresenta excelente dominio do texto dissertativo-argumentativo, ou seja, em
seu texto o tema é desenvolvido de modo consistente e autoral, por meio do
acesso a outras areas do conhecimento com progressao fluente e articulada
ao projeto do texto. (...) Vocé atingiu 80% da pontuacdo prevista para a
Competéncia 3, atendendo aos critérios definidos a seguir. Em defesa de um
ponto de vista, o texto apresenta informag0des, fatos e opinides relacionados
ao tema, de forma organizada com indicios de autoria, ou seja, 0S
argumentos, embora ainda possam ser previsiveis estdo organizados e
relacionados de forma consistente ao ponto de vista defendido e ao tema
proposto, e ha indicios de autoria. (...) Vocé atingiu 90% da pontuacdo
prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios definidos a seguir. O
participante articula bem as ideias, os argumentos, as partes do texto e
apresenta repertério diversificado de recursos coesivos, sem inadequacdes.
(...) Vocé atingiu 100% da pontuacdo prevista para a Competéncia 5,
atendendo aos critérios definidos a seguir. O participante elabora excelente
proposta de intervengéo, detalhada, relacionada ao tema e articulada a
discussdo desenvolvida no texto. Trata-se de redacdo cuja a proposta de
intervencdo seja muito bem elaborada, relacionada ao tema, decorrente da
discusséo desenvolvida no texto, abrangente e bem detalhada. (...) Sua nota
final foi: 880 (INEP, 2016a).

Nesse contexto, consideramos a mensagem dessa redacdo como um dizer
consistente, com organiza¢ao dentro das expectativas do exame, ainda que ndo tenha
alcancado nota maxima.

Finalizamos o estudo do grupo 1 com os dados observados na quinta redacéo,
cuja nota foi um pouco inferior ao texto (D), pois ela apresenta mais problemas na

construcdo do sentido.

TEXTO E

A mulher na sociedade brasileira sofre muito com a violéncia, seja essa de todos os tipos,
fisica, psicologica, sexual, entre outros. Embora exista a lei Maria da Penha, a qual tem como objetivo
reduzir ao maximo os crimes contra as mulheres, os nimeros de vitimas do sexo feminino, e indices
de mortes continuam crescendo de forma incontrolavél no pais.

Como pode ser identificado através das estatisticas, com base no servi¢o de Politica para as
mulheres, 70% das vitimas relatam agressfes fisicas do seu companheiro. Essa violéncia nao
resume-se somente a essa maneira de crime, muitas mulheres sofrem com ambientes hostis nas
ruas, como assédio e também, por vezes hostilizadas por homens machistas com palavras pejorativas,
utilizadas desde a Idade Média, para inferiorizar as mulheres.

Soma-se a isso, o fato de que todo esse processo contra as cidadas, pode acarretar, em
doencas neuroldgicas e psiquicas, como depressao. A qual pode ter por origem, um extremo desgaste
emocional, que provém (borrdo) desse preconceito, sofrido no dia-a-dia.

Contudo, a lei Maria da Penha busca controlar esse caos, identificando agressores,
efetuando prisdes e julgando os envolvidos. Porém esse trabalho ainda nao é suficiente para diminuir
a ocorréncia dos delitos, visto que os crimes continuam ainda a crescer.

Portanto, o governo deve combater esse problema social. De forma que, seja criado um
programa, que atinja a todo o pais. O qual tenha por objetivo, educar a populacéo, explicitando o
tratamento ideal para com as mulheres. Isso acarretaria em um impacto social, que mudaria a histéria
do Brasil e ampliaria a qualidade de vida das mulheres brasileira.

Redacédo do Enem — nota 660
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Essa redacao recebeu 660 pontos no processo avaliativo. Cabe destacar que
pontuagdes como essa, entre 601 e 700, correspondem a 13, 6% do montante de
todas os textos avaliados no ano de 2015 no Enem. Por apresentar uma tese, também
a identificamos no grupo (1), desta analise, mesmo que seu redator tenha cometido
inadequacdes (algumas mais graves) em diferentes competéncias do Exame.

Referente a categoria (1), a redacéo (E) apresenta algumas inadequacdes no
uso da lingua padrao escrita, comprometendo também as escolhas lexicais feitas pelo
redator e, consequentemente, a construcdo de sentido. Observamos desvios
ortograficos em “lei” (. 02 e 13), falta da letra mailscula L; tonicidade inadequada:
“‘incontrolavél” (. 04) / incontrolavel, “héstis” (I. 07) / hostis, “psiquicas” (I. 11) /
psiquicas; acento diferencial inadequado “provém” (I. 12) / provém; colocacao
pronominal indevida: “ndo resume-se” (1. 06 e 07) / ndo se resume. Ha regéncia verbal
indevida em “acarretar(ia) em” (I. 10 e 18) e uso de crase diante de verbo: “a crescer”
(I. 15).

Observamos, o uso inadequado ou mesmo falta de pontuacdo que causa
disjuncdo na estrutura sintatica de algumas sequéncias sublinhadas, conforme

mostram os trechos que seguem:

> “...0S numeros de vitimas do sexo feminino, e indices de mortes continuam...”
(. 03 e 04)

> “... e também, por vezes @ hostilizadas...” (I. 08)

> ‘... todo esse processo contra as cidadds, pode acarretar, em doencas

neuroldgicas, como depressdo. A qual pode...” (I. 10 e 11)

> “Portanto, o governo deve combater esse problema social. De forma que, seja

criado um programa, que atinja a todo o pais. O gual tenha por objetivo, educar a

populacao, explicitando o tratamento ideal para com as mulheres.” (. 16 a 19)

Ainda no que se refere a superficie do texto, ao uso de elementos de coesao,
verificamos que o autor do texto faz bom uso desse recurso, apesar de apresentar
inadequacdes na construcao das frases. Percebemos que o primeiro paragrafo, onde
define a tese, faz pouco uso de elementos de coesdo. Nessa parte do texto, ha
somente duas formas remissivas internas as frases: “essa” (I. 01) retomando “a
violéncia” (I. 01) e “a qual” (I. 02) referindo-se a “Lei Maria da Penha” (I. 02). Na

sequéncia, vemos mais elementos anaféricos internos nas frases, usados de forma
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adequada, tais como: “essa maneira de crime” (. 07), “desse preconceito” (I. 12), “esse
trabalho” (I. 14).

Ja nas formas remissivas “A qual’ (I. 11), “O qual” (I. 17) e “que” (I. 17 e 18),
antecedidas por pontuacdo indevida, como ja comentado, 0 uso anafdrico esta
inadequado, ainda que o leitor possa compreender a mensagem. Entretanto, a ruptura
na estrutura sintatica demonstra que o autor do texto (E) ndo possui bom dominio na
lingua portuguesa escrita, pois a dificuldade na construcao das frases acontece trés
vezes.

Faz também uso de coesdo referencial para interligar as frases, porque
elementos remissivos retomam adequadamente informagdes das frases anteriores:
“Essa violéncia” (I. 06), “esse trabalho” (I. 14), “Isso” (. 18). Entre paragrafos também
ha retomadas do paragrafo anterior: “isso” (I. 10), “esse caos” (I. 13), “esse problema
social” (I. 16). Além de retomarem o paragrafo anterior, as duas Ultimas remetem ao
tema da redacéo: esse caos e esse problema social indicam o quadro da persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira, assim como “todo esse processo
contra as cidadas” (I. 10). Salientamos que “processo” (I. 10) é a escolha lexical usada
para referir-se ao tema proposto. No entanto, essa forma referencial nominal nao

significa um sindnimo do tema e a expressao “contra as cidadas” (I. 10) ndo completa
0 sentido de processo.

No paragrafo seguinte, iniciado pela expressao “Soma-se a isso”, € retomada
a forma remissiva do tema (linha 10) e acrescentada nova informacdo. Essa
expressao exerce dupla funcéo: retomar e introduzir um fato. Por ser responsavel pelo
acréscimo argumentativo € que a identificamos como um operador argumentativo
porque soma argumento em favor de uma mesma conclusdo (KOCH e ELIAS, 2016).

O recurso de coesao sequencial é empregado ao longo do texto, por meio de
operadores argumentativos que introduzem fatos para justificar o tema abordado.
Cada operador utilizado traz uma informacéo, permitindo acrescentar ideias novas no
texto, nem sempre inéditas, jA que algumas delas foram retiradas dos textos
motivadores, apesar de serem articuladas de forma pertinente.

Identificamos dois operadores argumentativos na introducgéo: “seja” (I. 01),
com sentido incompleto, pois ndo evidencia a sequéncia que deveria estabelecer
alternancia; e o operador “Embora” (I. 02), que contrapde duas ideias. Na sequéncia,
o redator constréi uma frase com estrutura inadequada. H4 uma ruptura na sintaxe

quando usa indevidamente uma virgula na linha 4, como ja citado. O elemento
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seguinte € introduzido pelo conector e, cuja funcdo € unir os sujeitos. Entretanto,
nessa construcdo, ndo poderia fazer pausa, como fez o redator: “os numeros de
vitimas do sexo feminino [, e] indices de mortes continuam crescendo de forma
incontrolavél no pais” (. 03 e 04). Assim, entendemos que dificuldades linguisticas
interferem na escrita e dificultam a leitura, ndo s6 nesse trecho, mas também na
definicdo da tese como em todo texto, questdo que retomamos na analise da categoria
(2). Todos os paragrafos seguintes foram articulados com recursos coesivos de forma
adequada: “Como” (I. 05), “Soma-se a isso” (I. 10), “Contudo” (. 13) e “Portanto” (I.
16).

O conector e aparece em mais duas ocorréncias. Na linha 8, vem
acompanhado de “também”, desempenhando a funcdo de operador argumentativo,
pois introduz um enunciado de modo a somar argumento em favor de uma mesma
conclusdo. Ja na linha 12, apenas une termos e acrescenta informagéo ao argumento
apresentado.

No desenvolvimento do texto, dois exemplos foram introduzidos através do
operador argumentativo “como” (I. 08 e 11): “assédio” (I. 08) e “depresséao” (I. 11). Tal
procedimento é usado para comprovar o fato argumentado anteriormente. Os
operadores argumentativos “Contudo” (I. 13) e “Porém?” (I. 14) contrap6em argumentos
orientados para conclusdes contrarias. Depois, mais dois argumentos sao
acrescentados através de duas ocorréncias do operador argumentativo “ainda” (I. 14
e 15). Esse operador introduz argumentos mais fortes do que os anteriores a favor da
mesma conclusao, pois a intengdo, nesse texto, é comprovar a persisténcia do ato de

violéncia, mostrada na escala:

Argumento (1)
esse trabalho ainda néo é suficiente (I. 14)

Argumento (2)

¥ 0s crimes continuam ainda a crescer (l. 15)

A escala mostra os argumentos introduzidos gradativamente para construir
sentido no texto dissertativo argumentativo. Esse procedimento confirma e enfatiza o
tema tratado sobre a continuidade da violéncia contra a mulher na sociedade

brasileira. Assim, podemos compreender como Ducrot (1977, p. 274) j& percebia “a
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gradacdo [...] propria de um grupo particular de locutores, ou de um uso particular da
lingua”, uma estratégia para defender um ponto de vista, para argumentar.

Para finalizar, o redator faz uso do operador argumentativo “Portanto” (I. 16),
indicando a conclusdo em relacdo aos demais argumentos supracitados. O texto &
articulado com diversidade de operadores argumentativos e isso possibilita o
encadeamento do tema, pois, conforme Koch e Elias (2016, p. 132), “os encadeadores
determinam a orientagdo argumentativa do enunciado que introduzem?”.

Os articuladores de relacfes logico-semanticas também contribuem para o
encadeamento textual. A seguir, dispomos esses articuladores e os fatos por eles
introduzidos no texto E:

Articulador — fato

como — pode ser identificado através das estatisticas, com base no servico (I. 05)

para — inferiorizar as mulheres (l. 09)

visto que — 0s crimes continuam a crescer (l. 15)

De forma que — seja criado um programa, que atinja a todo o pais (l. 16)

Os articuladores “como” (I. 05), “para” (I. 09) e “visto que” (I. 15) estabelecem,
respectivamente, relacdes adequadas de conformidade, finalidade e de causalidade,
porque “esses articuladores sédo responsaveis pela relacdo entre o contetdo das duas
oragdes” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 124). No entanto, o articulador “De forma que” (I.
16), por se apresentar ap0s a ruptura frasal, ndo mantém a relagdo do modo como
deveria estabelecer com a informacédo anterior. O redator apresenta dificuldade na
construcdo de frases, mas também procura delimitar informacfes através dos
articuladores textuais “somente” (I. 07) e “por vezes” (I. 08).

Essas constatagBes mostram 0 uso de varios recursos coesivos, porém nem
todos trabalhados de forma adequada. Em suma, ainda que haja desvios gramaticais
na modalidade escrita da lingua, o redator articula suas ideias, fazendo uso do recurso
de coesao tanto referencial quanto sequencial. As inadequag¢des comprometem
parcialmente a coeréncia do texto, mas, de modo global, ha continuidade e progressao
no tema abordado, ao longo da redagéo.

Na analise da Categoria (2), podemos visualizar melhor o modo como o redator

organizou seu texto:




Tabela 5 — Categoria (2) do texto E
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Introducéo

Desenvolvimento

Conclusao

Fato:

- A mulher na sociedade
brasileira sofre muito com a
violéncia (l. 01)

Adverténcia/ fato:
- Embora exista a lei Maria da
Penha (I. 02)

Explicacdo/ fato:
- reduzir ao maximo os crimes

contra as mulheres (I. 03)
- 0S humeros de vitimas do
sexo feminino (l. 03)

Dados/fatos:
- indices de mortes continuam
crescendo (I. 03 e 04)

Dado/ fatos:

- 70% das vitimas relatam
agresso0es fisicas do seu
companheiro (I. 06)

- muitas mulheres sofrem com
ambientes hostis nas ruas (l.
07 e 08)

Exemplo/ fato:
- assédio e também, por vezes

hostilizadas por homens
machistas com palavras
pejorativas, utilizadas desde a
Idade Média (I. 08 e 09)

Finalidade/ fato:
- inferiorizar as mulheres (I.
09)

Consequéncias/ fatos:
- doencas neurol6gicas e
psiquicas (l. 11)

Exemplo/ fato:

- depresséo (I. 11)

Causa/ fato:

- um extremo desgaste
emocional, que provém desse
preconceito, sofrido no dia-a-
dia(l. 11e 12)

Adverténcia/ fato:

- a lei Maria da Penha busca
controlar esse caos,
identificando agressores,
efetuando prisdes e julgando
os envolvidos (I. 13 e 14)

Adverténcia/ declaracao:

- Porém esse trabalho ainda
nao é suficiente (I. 14)
Finalidade/ fato:

- para diminuir a ocorréncia
dos delitos (I. 14 e 15)
Explicacdo/ fatos:

- 0S crimes continuam ainda a
crescer (l. 15)

Proposta de intervencéo:
- 0 governo deve combater
esse problema social (. 16)

Detalhamento:

- De forma que, seja criado um
programa, que atinja a todo o
pais (I. 16 e 17)

Finalidade:

- educar a populacao,
explicitando o tratamento ideal
para com as mulheres (. 17 e
18)

Consequéncia:
- Isso acarretaria em um

impacto social, que mudaria a
histéria do Brasil e ampliaria a
qualidade de vida das

mulheres brasileira (1. 18 e 19)

O texto comecga com o fato expresso de que “A mulher na sociedade brasileira
sofre muito com a violéncia” (I. 01) introduzindo o tema abordado. Em seguida, através
da adverténcia de que existe a “lei Maria da Penha” (I. 02), declara que o numero de

agressoes tem aumentado:
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Embora exista a lei Maria da Penha, a qual tem como objetivo reduzir ao maximo os crimes
contra as mulheres, os nimeros de vitimas do sexo feminino, e indices de mortes continuam crescendo
de forma incontrolavél no pais.

Nesse excerto, temos 0 posicionamento do autor, pois ele insere sua primeira
colocacdo como forma de indicar que existe um problema, j& que o crime contra as
mulheres é crescente. Além disso, ha uma informacdo previsivel ao explicar a
finalidade da Lei Maria da Penha: “tem como objetivo reduzir ao maximo os crimes
contra as mulheres” (. 02 e 03). Conforme visto na categoria (1), a coesao, ainda que
com falhas, é de suma importancia para a textualidade, apesar da ruptura na estrutura
sintatica constatada na introducdo, quando o redator busca formular sua tese. Para
poder compreender melhor o sentido da tese, invertemos a posicédo das informacdes

e visualizamos assim:

Os numeros de vitimas do sexo feminino e indices de mortes continuam crescendo de forma
incontrolavel no pais, embora exista a Lei Maria da Penha, a qual tem como objetivo reduzir ao maximo
0s crimes contra as mulheres.

Nessa construcao, a relagcéo existente entre os argumentos se justifica através
de dados (numero de vitimas e indices de mortes), pois a Lei Maria da Penha nao
impede que os crimes acontecam. A partir dessa constatacao, o texto € organizado
em torno de um problema-solucdo (KOCH e ELIAS, 2016).

O desenvolvimento € marcado por argumentos que justificam a constatacao
inicial de que a violéncia persiste, mesmo com a aplica¢do da Lei Maria da Penha. Os
dados de que “70% das vitimas relatam agressoes fisicas do seu companheiro” (. 06),
dado baseado no texto motivador IV, e “muitas mulheres sofrem com ambientes hdstis
nas ruas” (I. 07 e 08) confirmam a tese. Para atestar a veracidade desses dados, 0
autor recorre ao exemplo do “assédio” (I. 08), pontuando que esse comportamento
acontece “desde a Idade Média” (I. 09). Entretanto, como essa afirmacdo nao foi
escrita de modo claro, gerou ambiguidade de que homens machistas hostilizam as
mulheres com a finalidade de inferioriza-las “com palavras pejorativas, utilizadas
desde a ldade Média” (I. 08 e 09).

Essa informacao néo é plausivel, visto que as palavras usadas na ldade Média
nao sao as mesmas utilizadas hoje, tampouco os ambientes hostis sejam os mesmos
espacos do passado. Quanto a isso, o célebre linguista Ferdinand Saussure (2006)

atestava que a lingua evolui com o tempo. Também salientam Weinreich, Labov e
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Herzog (2006, p. 126, grifo nosso) que a lingua € um sistema diferenciado porque
“a generalizagdo da mudanca linguistica ndo € uniforme nem instanténea; ela envolve
covariacdo de mudancas associadas durante (...) periodos de tempo, e (...) areas
do espaco geografico”.

No paragrafo seguinte do texto, o redator aponta as consequéncias dos atos
de violéncia contra a mulher expressos no paragrafo anterior: “doencas neuroldgicas
e psiquicas” (I. 11), argumentando com o exemplo da “depresséo” (I. 11). Depois,
apesar da quebra sintatica, tenta dar continuidade ao tema, trazendo a causa dessa
patologia: “um extremo desgaste emocional, que provém desse preconceito, sofrido
no dia-a-dia” (I. 11 e 12). Apés, o redator refere-se a essa informacao, trazendo um
contra-argumento apontado na introducdo, ja que “a lei Maria da Penha busca
controlar esse caos” (I. 13), na medida em que identifica os agressores, efetua prisdes
e julga os envolvidos. Nesse sentido, o autor defende que “esse trabalho ainda nao é
suficiente para diminuir a ocorréncia dos delitos” (I. 14 e 15), porque “os crimes
continuam ainda a crescer” (I. 15). Ele evidencia seu ponto de vista, reiterando sua
tese, exple fatos, dados e exemplos para defende-la, mas ndo a credibiliza com
argumento de autoridade.

Por fim, conclui seu texto lancando a proposta de intervengdo de que “o
governo deve combater esse problema social” (I. 16), através da criagdo de “um
programa, que atinja a todo o pais” (I. 16 e 17), com a finalidade de “educar a
populacao, explicitando o tratamento ideal para com as mulheres” (I. 17 e 18). No
entanto, essa proposta nao foi formulada de modo adequado, apresentando
problemas de coesédo e na estrutura sintatica, comprometendo a progressao tematica,
conforme analisado na categoria (1). Apesar disso, o redator expde a consequéncia
de sua medida sugerida supondo que essa acarretaria “impacto social” (I. 18):
mudanca na histéria do Brasil e melhora na qualidade de vida das mulheres
brasileiras. O emprego do tempo verbal no futuro do pretérito do indicativo
(acarretaria, mudaria, ampliaria) contribui para que a proposta de intervengao seja
apenas uma hipotese para solucionar o problema. Desse modo, causa descrédito para
eficiéncia dessa medida social.

Apesar de a redacéo ter apresentado organizacdo textual razoavel, houve
varios inadequacdes que comprometeram a qualidade da escrita, a coesédo e a

coeréncia desse texto. Sendo assim, concordamos com sua a vista pedagogica:
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Vocé atingiu 60% da pontuacéo prevista para a Competéncia 1, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano
da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de registro,
com alguns desvios gramaticais e de convencdes da escrita, ou seja,
apresenta um texto com estrutura sintatica mediana para o grau de
escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintaticos, de
pontuacéo, de grafia ou de emprego do registro adequado ao tipo textual. (...)
Vocé atingiu 70% da pontuacéo prevista para a Competéncia 2, atendendo
parcialmente aos critérios definidos a seguir. O participante desenvolve o
tema por meio de argumentagdo consistente e apresenta bom dominio do
texto dissertativo-argumentativo, com proposi¢cdo, argumentacdo e
conclusdo. Embora ainda possa apresentar alguns problemas no
desenvolvimento das ideias, o tema, em seu texto, € bem desenvolvido, com
indicios de autoria e certa distancia do senso comum demonstrando bom
dominio do tipo textual exigido. (...) Vocé atingiu 60% da pontuacédo prevista
para a Competéncia 3, atendendo aos critérios definidos a seguir. Em defesa
de um ponto de vista, o texto apresenta informacdes, fatos e opinibes
relacionados ao tema, mas limitados aos argumentos dos textos motivadores
€ pouco organizados, ou seja, 0s argumentos estdo pouco articulados, além
de relacionados de forma pouco consistente ao ponto de vista defendido. (...)
Vocé atingiu 80% da pontuacgéo prevista para a Competéncia 4, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante articula as partes do texto com
poucas inadequacbes e apresenta repertério diversificado de recursos
coesivos. (...) Vocé atingiu 60% da pontuacdo prevista para a Competéncia
5, atendendo aos critérios definidos a seguir. O participante elabora, de forma
mediana, pouco consistente, proposta de intervencao relacionada ao tema e
articulada a discusséo desenvolvida no texto. (...) Sua nota final f0i:660 (Inep,
2016a).

Com essa avaliagdo, inferimos que o texto (E) apresenta consisténcia acima

das redacdes do grupo (2), as quais serao analisadas na sequéncia.

Grupo (2): Redagcbes sem tese definida

As redacgdes sem tese definida constituem 76, 1%?2? do total de participantes da

prova do Enem. Selecionamos cinco desses textos, como amostra.

22 Com base no gréfico das Vistas Pedagdgicas do Enem 2015. Disponivel em:
<http://enem.inep.gov.br/participante/#/acompanhamento/vistaPedagogica>
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Texto F

o Um basta na violéncia _ _
As mulheres do pais inteiro sofrem diariamente varios tipos de violéncia sendo elas geradas

por seus maridos namorados ou desconhecidos, levando muitas vezes até a morte. O indice de
espancamento e abuso sexuais sobe cada vez mais, gerando grande medo e trauma nas mulheres
brasileira.

O péanico se torna tdo grande que boa parte das mulheres da nossa sociedade nao tem a
coragem de denunciar os abusos sofridos. E mesmo existindo leis muitos desses casos passam
desapercebidos, por haver tdo poucas denuncias, acarretando a muitos bandidos soltos.

Em S&o Paulo e Rio de Janeiros, cidades maiores, houveram muitos casos recentes de
violéncia moral e sexual. A maioria dentro dos metros, saindo na midia varias mocgas contando seus
relatos o que levou a muitas manifestacdes contra o estrupo e pedindo mais respeito.

Contudo devemos sempre denunciar qualquer tipo de maus-tratos contra o sexo feminino
para que assim esse problema tenha um fim. Afinal temos muitas leis, principalmente a “Maria da
Penha” s6 cabe a nds buscarmos mais em pratica para termos um pais menos violento, mais justo e
livre.

Redac¢&o do Enem 2015 — nota 540

A redacéo (F) obteve 540 pontos no exame de 2015. Notas préximas a essa,
entre 501 e 600, correspondem a 27, 9% dos textos avaliados nesse ano. A redacéo
apresenta dominio mediano na producdo escrita de um texto de natureza
argumentativa.

Quanto aos critérios da categoria (1), notamos dificuldades em relacéo ao uso
dos elementos linguisticos, gramaticais e semanticos na constru¢cdo do sentido.
Verificamos conhecimento gramatical limitado pois o texto apresenta varios desvios
no padrdo culto da lingua portuguesa, no uso de elementos coesivos e na coeréncia,
além de escolhas lexicais inadequadas.

De inicio, desvios ortograficos podem ser vistos em varias expressoes.
Quanto a tonicidade, percebemos desvios em: “indice” (I. 03) / indice; “trauma” (I. 04)
/ trauma; “metros” (I. 10) / metrés; “pratica” (I. 14) / pratica. H& também flexdo nominal
indevida em “Rio de Janeiros” (I. 09) / Rio de Janeiro; o verbo acarretar (assim como
no texto E) estd com regéncia indevida: “acarretando a muitos bandidos” (I. 08) /
acarretando muitos bandidos; concordancia nominal e verbal inadequadas em
“‘mulheres brasileira” (I. 04 e 05) / mulheres brasileiras e “houveram” (I. 09) / houve,
respectivamente. Além disso, 0 uso lexical nem sempre € preciso, como por exemplo,
“estrupo” (I. 11) em vez de estupro.

Os dados que justificam a persisténcia da violéncia contra a mulher séo
intensificados com escolhas lexicais que reforcam o ponto de vista do redator, grifados
em negrito nestes trechos: “varios tipos de violéncia” (I. 02); “muitas vezes até a

morte” (1. 03); “sobe cada vez mais” (I. 04); “grande medo e trauma” (I. 04); “O panico
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se torna tao grande” (I. 06); “boa parte das mulheres” (I. 06); “muitos desses casos”
(. 07); “tdo poucas denuncias” (. 08); “muitos bandidos soltos” (I. 08); “muitos casos
recentes” (1. 09); “A maioria dentro dos metros” (I. 10); “varias mogas” (. 10); “muitas
manifestagdes” (. 11); “pedindo mais respeito” (. 11); “muitas leis” (. 13); “buscarmos
mais em pratica” (I. 14); “um pais menos violento, mais justo” (I. 14). Através dessas
palavras, o autor procura dar énfase a situagéo da persisténcia da violéncia contra a
mulher. Porém, informacfes repetitivas e previsiveis podem se tornar um tanto

viciosas, conforme reconhecido por Koch e Elias (2010):

A repeticdo ou recorréncia de termos é uma das formas de progressao
textual de que pode se valer o produtor. Esse tipo de recorréncia tem sido
frequentemente considerado vicioso e, por isso, condenado. O que ocorre,
na verdade, é que a repeticdo é também um poderoso recurso retorico.
Portanto ha repeticbes “viciosas” e repeti¢cbes enfaticas, retéricas (KOCH e
ELIAS, 20... p. 161, grifo das autoras).

Por outro lado, as omissdes de palavras ou pontuacdo tendem a minimizar a
argumentatividade. Essa constatacdo pode ser vista nas omissdes deste trecho: “...
principalmente a @ ‘Maria da Penha’ @ s6 cabe a n0s buscarmos @ mais em pratica...”
(. 13 e 14). A primeira exclui o termo “Lei”, motivo pelo qual o autor destaca entre
aspas o termo Maria da Penha; a segunda omissao impede o uso do ponto final; e a
terceira refere-se a auséncia da acdo complementar em buscarmos (buscar fazer o
que?). Essas informagdes vagas prejudicam a proposta de intervencéo sugerida pelo
autor do texto.

Em termos de coeséo, o articulador que antecede “Maria da Penha” (I. 13) da
énfase para a lei: “principalmente” (I. 13). Esse modalizador assim como “diariamente”
(I. 01), “mesmo” (I. 07) e “sempre” (I. 12) evidenciam o posicionamento do autor do
texto ao inserirem comentarios sobre um fato, visto que esses articuladores tém por
objetivo “avaliar o que foi dito como verdadeiro, obrigatério ou duvidoso” (KOCH e
ELIAS, 2016, p. 143). Esses articuladores contribuem para reforcar o tema da
redacao.

Sobre 0 uso de coeséo textual, o redator recorre de forma limitada aos recursos
coesivos, fazendo pouco uso. Mesmo que de modo elementar, a coeséo referencial
interna as frases pode ser vista nas formas remissivas “elas” (I. 02) e “seus” (I. 03),
gue remetem ao mesmo referente: “mulheres” (I. 01). A anafora “desses casos” (l. 07)

retoma o termo na frase anterior: “abusos sofridos” (I. 07), “seus” (I. 10) refere-se a
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“‘mogas” (I. 10) e “o que” retoma a informacado. A Unica forma remissiva ao tema foi
introduzida no final do texto: “esse problema” (I. 13). Tal anafora faz referéncia a toda
a situacdo de persisténcia de violéncia contra a mulher, apresentada pelo redator
atraves de fatos. A exodfora “nossa” (l. 06) refere-se ao autor (eu) e leitor (tu), visto que
“a escrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacao
a outro (o seu interlocutor/leitor)” (KOCH e ELIAS, 2010, p. 36). Ha uma forma
remissiva que nao estabelece referenciacdo adequada, trata-se do termo “qualquer”
(I. 12), indeterminando “tipo de maus-tratos” (. 12), especificados na sequéncia:
“contra o sexo feminino” (l. 12).

Entre os paragrafos ndo hé articuladores, exceto no ultimo, quando introduz o
operador argumentativo de contraste “contudo”, ainda que usado de modo
inadequado, pois introduz uma concluséo. O conector e foi usado com mais frequéncia
no texto. Por vezes, uniu palavras, mas também introduziu argumento. Nesse uso,
Koch e Elias (2016) consideram o conector como operador argumentativo, pois a
relacdo de soma expressada nele aponta para uma mesma conclusdo, que também

infere uma gradacéo argumentativa:

Argumento (1)
O panico se torna tdo grande que boa parte das mulheres da nossa sociedade ndo tem a
coragem de denunciar os abusos sofridos. (I. 06 e 07)

Argumento (2)

Y E mesmo existindo leis muitos desses casos passam desapercebidos. (I. 07 e 08)

A outra ocorréncia do operador argumentativo “e” (I. 11) nado foi usada
adequadamente: “A maioria dentro dos metros, saindo na midia varias mocas
contando seus relatos [0 que levou a muitas manifestacbes contra o estrupo] e
pedindo mais respeito” (I. 10 e 11). Nessa constru¢cao, o sentido néo fica claro,
devido a varias inadequacdes: (a) o dado “A maioria dentro dos metros” (I. 10) explica
a informagdo anterior, que esta separada por um ponto final, conferindo ideia
desarticulada a informacao anterior; (b) flexdo verbal inadequada: “saindo” (I. 10); (c)
a informacédo explicativa o que levou a muitas manifestagbes contra o estupro néo

esta entre virgulas, prejudicando a estrutura sintatica e a construcao de sentido.
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O termo “Afinal” (I. 13) confere uma expresséo utilizada na oralidade®® e assim
como os demais operadores argumentativos, ele introduz um argumento: o fato de
existir a Lei Maria da Penha. Na modalidade da lingua padréo, o termo infere ideia de
conclusdo, mas nessa ocorréncia, acrescenta um argumento.

Verificamos que o redator do texto (F) ndo sabe fazer uso dos recursos de
coesdo e isso prejudica a qualidade da redacdo porque a mensagem esta
desarticulada e com inadequacgfes. Desse modo, a continuidade e a progressao nao
sédo devidamente exploradas e isso compromete a clareza da informacéao.

Para analisar a categoria (2), observamos a estrutura das redac¢des do grupo
(2) assim como foi feito com o primeiro grupo de redacoes.

23 Para um estudo mais detalhado de “afinal” ver a tese Mudanca gramatical da palavra afinal e sua
gramaticalizagcdo num contraste entre variedades linguisticas: portugués do Brasil e de Portugal
(VICENTE, 2009).
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Introducéo

Desenvolvimento

Conclusao

Dado/ fato:

- As mulheres do pais inteiro
sofrem diariamente varios tipos
de violéncia (I. 02)

Causal/ fato:

- geradas por seus maridos,
namorados ou desconhecidos
(. 01, 02)

Fato:
- levando muitas vezes até a
morte (I. 03)

Dado/ fato:

- O indice de espancamento e
abuso sexuais sobe cada vez
mais (l. 03, 04)

Consequéncia/ fato:
- medo e trAuma nas mulheres
brasileira (I. 04)

Fato:
- O pénico se torna tdo grande
(1. 06)

Dado/ fato:

- boa parte das mulheres da
nossa sociedade ndo tem a
coragem de denunciar o0s
abusos sofridos (I. 06, 07)

- existindo leis (I. 07)

Dado/fato:
- muitos desses casos passam
desapercebidos (l. 07, 08)

Explicacéo/ fato:
- haver tdo poucas denuncias

(. 08)

Consequéncia/ fato:
- acarretando a
bandidos soltos (I. 08)

muitos

Dados/ fatos:

- muitos casos recentes de
violéncia moral e sexual. A
maioria dentro dos metros (.
09, 10)

- varias mogas contando seus
relatos o que levou a muitas
manifestagdes contra o estrupo
e pedindo mais respeito (I. 11)

Proposta de intervencéo:

- devemos sempre denunciar
qualquer tipo de maus-tratos
contra o sexo feminino (l. 12)

Finalidade:
- para que assim esse
problema tenha um fim (l. 13)

Fato:
- muitas leis, principalmente a
“Maria da Penha” (I. 13, 14)

Proposta de intervencéao:
- s6 cabe a nés buscarmos
mais em pratica (I. 14)

Finalidade:

- para termos um pais menos
violento, mais justo e livre (I.
14, 15)

O redator do texto F mostra dificuldade em formular sua tese e encontrar
argumentos para defendé-la, provavelmente, pela falta de informacéo acerca do tema.
Na introducdo, tenta formular uma tese, mas sem sucesso. H4 fatos, causas e
consequéncias justapostos, mas ndo ha uma tomada de posicdo do autor.
Primeiramente, apresenta o fato de “As mulheres do pais inteiro sofrem diariamente
véarios tipos de violéncia” (I. 02), causados “por seus maridos, namorados ou
desconhecidos” (I. 01, 02). Na sequéncia, apresenta o dado de que muitas vezes a
consequéncia desses atos € a morte: “levando muitas vezes até a morte” (I. 03). Traz

outra informacao na introdugéo: “O indice de espancamento e abuso sexuais sobe
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cada vez mais” (I. 03, 04) dizendo que a consequéncia é: “medo e trauma nas
mulheres brasileira” (I. 04).

O desenvolvimento do tema segue com a exposicao de fatos, no entanto, por
nao ter uma tese bem definida, as informacdes ndo apresentam continuidade ou
progressdo, nem consisténcia. O fato de “O péanico se torna tdo grande” (I. 06) junta-
se a informacdo de que “boa parte das mulheres da nossa sociedade ndo tem a
coragem de denunciar os abusos sofridos” (I. 06, 07). Depois é acrescentado o dado
de que “mesmo existindo leis muitos desses casos passam desapercebidos” (I. 07,
08). Entéo, o redator explica a causa e a consequéncia dessa desatencao: “haver tao
poucas denuncias acarretando a muitos bandidos soltos” (I. 08).

No paragrafo seguinte, apresenta outro dado: “Em Sao Paulo e Rio de Janeiros,
cidades maiores, houveram muitos casos recentes de violéncia moral e sexual. A
maioria dentro dos metros” (I. 09, 10). O autor do texto tenta fundamentar esse dado
apontando a midia como fonte de informacdo: “saindo na midia varias mocas
contando seus relatos o que levou a muitas manifestacfes contra o estrupo e pedindo
mais respeito” (I. 10, 11). Porém essas informacdes néo sao ditas de modo claro, pois
ndo consegue articula-las de modo adequado, como analisado na categoria (1).
Tampouco h& uso de argumento de autoridade com citacfes, até porque ndo ha tese
definida para ser credibilizada.

No ultimo paragrafo, iniciado de forma contraditéria, com o uso inadequado do
operador argumentativo contudo, o redator tenta apresentar uma proposta de
intervencao com a finalidade que: “devemos sempre denunciar qualquer tipo de maus-
tratos contra o sexo feminino para que assim esse problema tenha um fim” (I. 12, 13).
Finaliza o texto, expondo outra proposta de intervencdo, mas que nao é clara o
suficiente para conferir forca argumentativa, mesmo que informando o fato de existir
a Lei Maria da Penha em defesa das mulheres: “Afinal temos muitas leis,
principalmente a ‘Maria da Penha’ s6 cabe a nés buscarmos mais em pratica para
termos um pais menos violento, mais justo e livre” (. 13, 15). Desse modo, tenta
apresentar outra solugéo ao problema, mas ela ndo tem forgca argumentativa. Essa

redagéo recebeu nota de 540, conforme sua Vista Pedagogica:

Vocé atingiu 60% da pontuacéo prevista para a Competéncia 1, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano
da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de registro
com alguns desvios gramaticais e de convencdo de escrita, ou seja,
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apresenta um texto com estrutura sintatica mediana para o grau de
escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintaticos, de
pontuacdo, de grafia ou de emprego de registro adequado ao tipo textual. [...]
Vocé atingiu 60% da pontuacéo prevista para a Competéncia 2, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O texto desenvolve o tema por meio de
argumentacao previsivel e apresenta dominio mediano do texto dissertativo-
argumentativo, com proposi¢cdo, argumentacdo e conclusdo. Com essa
pontuacéo, ou o tema da redacao é desenvolvido adequadamente, porém de
forma previsivel, com pouco avango em relagdo ao senso comum ou, embora
o texto demonstre dominio adequado do tipo textual exigido, a progresséo
textual apresenta algum problema. [...] Vocé atingiu 60% da pontuagéo
prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios definidos a seguir.
Em defesa de um ponto de vista, o texto apresenta informacdes, fatos e
opiniGes relacionados ao tema, mas limitados aos argumentos dos textos
motivadores e pouco organizados, ou seja, 0S argumentos estdo pouco
articulados, além de relacionados de forma pouco consistente ao ponto de
vista defendido. Vocé atingiu 60% da pontuacéo prevista para a Competéncia
4, atendendo aos critérios definidos a seguir. O participante articula de forma
mediana as partes do texto com inadequac¢des ou alguns desvios e apresenta
repertério pouco diversificado de recursos coesivos. [...] Vocé atingiu 30% da
pontuacédo prevista para a Competéncia 5, atendendo parcialmente aos
critérios definidos a seguir. O participante elabora, de forma insuficiente,
proposta de intervengéo relacionada ao tema, sem clareza, ou n&o articulada
com a discussdo desenvolvida no texto. [...] Sua nota final foi 540 (Inep,
2016a).

Os resultados obtidos com esse texto confirmam que 0 seu redator ndo tem
bom dominio na organizacdo do texto dissertativo-argumentativo, na modalidade

escrita. A seguir, a proxima redacdo com uma nota menor que o texto (F).

Texto G

Nos ultimos anos a violéncia contra a mulher tem sido bastante abordada na televiséo, no radio
e na internet, mas pelo que se percebe esté dificil diminuir esta situagao.

A violéncia contra a mulher tem aumentado com o decorrer dos anos, com tudo ndao podemos
perder as esperangas e sempre que vermos um ato de violéncia, devemos cumprir o nosso papel de
ser humano e cidadéo, pegar o celular e ligar para a central de atendimento da mulher e denunciar
todo e quaisquer ato de tal covardia contra as mulheres.

Essa persisténcia de violéncia contra a mulher na sociedade brasileira tem sido mantida
e ndo esta acabando por falta de contingente das forcas policias nas ruas.

Acho que para esse problema ser resolvido deveria existir mais penitenciarias para que todo
ato de violéncia tenha como pena a cadeia. Além disso acho que a Midia deveria se consientizar e
comecar a enfatizar ainda mais esse problema, para que assim o nosso Brasil comece a ficar livre
dessa violéncia contra a mulher

Redac&o do Enem 2015 — nota 520

Tanto essa redagédo (com nota 520) quanto o texto anterior s&o amostras do
maior indice de redac¢des avaliadas em 2015. Ao analisar a categoria (1), verificamos
que a redacdo nao apresenta escrita de acordo com a modalidade padrao, pois as
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escolhas lexicais, nem o0s elementos de coesdo e coeréncia forma usados
adequadamente.

Ha varios desvios gramaticais e ortograficos no uso da lingua e esse conjunto
de desvios desqualificou a clareza e objetividade da mensagem. Observando o dizer
sob o aspecto do uso da lingua padréo, vimos que o redator ndo tem dominio dessa
modalidade. As expressbes que observamos comprovam as inadequacoes.
Encontramos desvios ortograficos: “Com tudo” (I. 03) / contudo; “policias” (I. 08) /
policiais; “Midia” (I. 10) / midia; “consientizar” (I. 10) / conscientizar; “comege” (I. 11) /
comece. Ha conjugacdo verbal inapropriada em “vermos” (I. 04) / virmos;
concordancia nominal inadequada em “quaisquer ato” (I. 06) / qualquer ato; e falta de
pontuacao no trecho “Além disso (,) acho que” (I. 10). O verbo usado para expressar
seu ponto de vista foi achar, tipico da oralidade e sem valor persuasivo.

Além disso, o texto é estruturado em quatro paragrafos, em um total de cinco
frases. Desses quatro paragrafos, trés sdo compostos de uma Unica frase. A extensao
reduzida do texto limita o desenvolvimento do tema e, consequentemente, a
possibilidade de apresentar argumentos consistentes para sustentar a tese. Somente
0 quarto paragrafo € construido por duas frases. Entretanto, devido a problemas de
progressdo tematica e textual, especialmente no uso inadequado ou na falta de
elementos de coeséo, o dizer é afetado como um todo.

Ademais, o autor usa alguns elementos de coesdo textual, apesar desse
emprego ficar comprometido em funcdo do modo como o texto é organizado. Recorre
poucas vezes a esse recurso e quando o emprega, € de forma inadequada,
comprometendo bastante o encadeamento das ideias abordadas.

Na linha 04, por exemplo, em: “um ato de violéncia”, o artigo indefinido um
indetermina a qual ato de violéncia faz referéncia. Nesse sentido, a forma nominal fica
desarticulada, pois nédo estabelece coesao referencial com nenhum outro termo,
somente remete ao contexto situacional, expandindo a remissao a todas as formas de
violéncia existentes, mas nao especificamente a violéncia contra a mulher, assunto
em foco.

O pronome indefinido “todo” (I. 06, 09) indetermina “ato” (I. 06, 10) e generaliza
todos os atos de violéncia contra a mulher. O mesmo ocorre com o uso do elemento
exoférico “quaisquer” (I. 06). Porém, com a retomada em “ato de tal covardia” (I. 06)
ndo € possivel saber a qual das acgbes € feita a referéncia, pois ndo ha elemento

anterior que determine esse ato de covardia. O pronome obliquo “se” (I. 10) também



107

nao € usado de forma clara, pois retoma “Midia” (I. 10), que, a0 mesmo tempo € agente
e paciente da acdo de conscientizar, cujos efeitos a midia sofre e recebe. Porém,
somente essa atitude ndo € capaz de reverter o problema.

A ideia do tema proposto é inserido na primeira linha na introdugao: “a violéncia
contra a mulher” (1.01). Na sequéncia, a expresséao “esta situagao” (. 02) retoma o fato
da violéncia contra a mulher. Porém, o tema da redacgéo é a persisténcia desse tipo
de violéncia na sociedade brasileira. Notamos, desse modo, que o0 assunto €&
trabalhado de forma ampla e ndo aborda especificamente sobre a persisténcia desse
ato.

O paragrafo seguinte comeca com a repeticao da primeira forma remissiva do
tema, “A violéncia contra a mulher” (I. 03). No entanto, somente na retomada do tema,
no terceiro paragrafo, o autor acrescenta a informacao de onde acontece a violéncia
apresentada no inicio: “essa persisténcia de violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira” (I. 07). Essa anéafora teve, através do pronome demonstrativo essa, a
funcdo de retomar o termo anterior ao qual se refere, mas ndo confere termo
apropriado, pois junto a esse sintagma ha uma informagdo nova de lugar: “na
sociedade brasileira” (I. 07).

A forma remissiva “dessa violéncia contra a mulher” (I. 12) retoma o termo “esse
problema” (I. 11). Entretanto, ndo faz referéncia a um ato especifico de violéncia contra
a mulher, conforme contido no pronome demonstrativo, do mesmo modo como a
incidéncia indevida em “essa” (I. 07), analisada acima. Ha referéncias ao tema da
redacao, todavia com inadequacoes.

De acordo com os critérios do Exame, observamos que as formas remissivas
do tema nessa redacdo ndo estdo bem articuladas, comprovando que coesao e

coeréncia estdo diretamente inter-relacionadas:

[...] a relacdo da coesdo com a coeréncia existe porque a coeréncia &
estabelecida a partir da sequéncia linguistica que constitui o texto, isto é, os
elementos da superficie linguistica é que servem de pistas, de ponto de
partida para o estabelecimento da coeréncia. A coesao ajuda a estabelecer a
coeréncia na interpretacdo dos textos, porque surge como uma manifestacao
superficial da coeréncia no processo de producdo desses mesmos textos.
(KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 49)

Assim, é de suma importancia que a superficie linguistica de um texto, aqui, no
caso, dissertativo-argumentativo, esteja coesa e adequada para que o sentido fique

coerente. E, na redacdo (G), ha pouco uso de recursos coesivos. Somente uma
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retomada de enunciado € averiguada no operador argumentativo “além disso” (I. 10)
(além de + iss0) que se refere a “Acho que para esse problema ser resolvido deveria
existir mais penitenciarias para que todo ato de violéncia tenha como pena a cadeia.”
(I. 09, 10). Os demais paragrafos e frases nédo se encontram articulados entre si, pois
a coesao € pouco explorada para unir e introduzir informagdes, comprometendo a
continuidade e a progressao textual. Isso provavelmente acontece devido a falta de
informacéo, de argumentos via dados, fatos ou argumentos de autoridade, por parte
do redator.

Apesar disso, € possivel perceber que o texto gira em torno de um problema-
solucdo. Cabe dizer que o autor faz uma contradicdo quando afirma que nao é facil
reverter a questao: “mas pelo que se percebe esta dificil diminuir esta situagao” (l. 02).
Contraditoriamente, mesmo com o pessimismo instaurado, o texto segue para uma
possivel solucéo.

Ao continuar seu texto, o redator tenta desenvolver as suas ideias. Entretanto,
ja no segundo paragrafo, apresenta intervencdes para o problema em uma frase
extensa, unindo propostas através do operador argumentativo e (em negrito no

excerto abaixo) e adicionando solugdes para o problema:

...e sempre que vermos um ato de violéncia, devemos cumprir 0 nosso papel de ser humano e cidadéo,
pegar o celular e ligar para a central de atendimento da mulher e denunciar todo e quaisquer ato de tal
covardia contra as mulheres. (. 04, 05, 06)

Os conectores “e” sublinhados no excerto somam palavras e nao
desempenham a funcéo de introduzir argumentos, somente unem elementos internos
na frase. Nao o identificamos como operadores argumentativos, pois, segundo
estudos de Koch e Elias (2016, p. 132, grifo nosso), o conector e estabelece relacao
discursivo-argumentativa de soma: “relacdo expressa por meio de operadores que
ligam enunciados cujos argumentos apontam para uma mesma conclusao”.

Ja o articular “Além disso” (I. 10) introduz um argumento que ndo tem grande
valor persuasivo, “acho que a Midia deveria se consientizar” (1. 10), porque configura
sentido de duvida na expressao “acho que” (. 10), expressa também na linha 09,
reforca as suposicoes do redator e ndo apresenta propostas plausiveis para
solucionar o problema. Além da duvida expressa em acho, o verbo deveria atribui
carater de imprecisdo ao argumento, denotando hipétese e incerteza. O uso de “se”

(I. 10) evidencia que a midia deve conscientizar a si mesma, ja que a particula se
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retoma midia e completa o sentido do verbo (reflexivo): “a Midia deveria se
consientizar” (I. 10). Nesse dizer, o redator apresenta uma proposta de intervencéo
insatisfatoria e sem poder persuasivo, ou seja, a intencionalidade nao fica explicita,
nem o tema € desenvolvido consistentemente, mostrando dificuldades em organizar
suas ideias e desenvolver o texto.

Para a analise da categoria (2), seguindo com o mesmo roteiro de analise,
colocamos os fragmentos do texto em uma tabela para melhor identificar como o
redator organiza seu dizer, tanto no que tange ao desenvolvimento da tematica quanto

a estrutura textual.

Tabela 7 - Categoria (2) do texto G

Introducéo Desenvolvimento Concluséo

Fatos/dados:

- A violéncia contra a mulher
tem aumentado com o decorrer
dos anos (I. 03);

Fato:

Nos ultimos anos a violéncia
contra a mulher tem sido
bastante abordada na
televisdo, radio e internet (l. 01,
02)

Declaracéo:
- esta dificil
situagéo (I. 02)

diminuir esta

-Essa persisténcia de violéncia
contra a mulher na sociedade
brasileira tem sido mantida e
nao esta acabando por falta de
contingente das for¢as policias
nas ruas (. 08)

Declaracéo:
- ndo podemos perder as

esperancas (I. 03, 04)

Proposta de intervencao:

- sempre que vermos um ato de
violéncia, devemos cumprir o
nosso papel de ser humano e
cidadéo, pegar o celular e ligar
para a central de atendimento
da mulher e denunciar todo e
qualquer tipo de violéncia
contra as mulheres (I. 04, 05,
06)

Proposta de intervencéo:

- mais penitenciarias (l. 09);

- a Midia deveria se
consientizar (. 10)

Na introdugdo, com uma unica frase, ha a tentativa de definir a tese. O redator
comega o texto com um articulador situacional, “Nos ultimos anos” (I. 01). Ao trazer
um dado histdrico, insere o fato de que a violéncia contra a mulher é recorrente e

adjetiva a situacdo como “bastante abordada” (I. 01). Também enumera os meios de
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comunicacdo pelos quais o fato é informado: televisdo, radio e internet. O redator
ainda indica fontes do senso comum e tenta dar foco a questado, evidenciando que é
abordada com frequéncia. Apds essa primeira informacdo, acrescenta seu
posicionamento, declarando ser a situacao irreversivel e insere outra carateristica a

seu ponto de vista: “dificil” (I. 02):

Nos ultimos anos a violéncia contra a mulher tem sido bastante abordada na televisao, no
radio e na internet, mas pelo que se percebe esta dificil diminuir esta situacao.

O méximo que o redator consegue expor em seu julgamento na superficie do
texto € explicitar que a situacéo esta dificil. Por ndo definir precisamente uma tese,
encontra dificuldade em trazer argumentos que possam defendé-la, desenvolvendo a
tematica. Notamos tentativas, sem rumo preciso, em defender um ponto de vista, cuja
tese ndo é delimitada. A partir de um inicio impreciso sobre o tema, no
desenvolvimento do texto, o autor procura justificar a informacéao dada na introducéo.

O segundo paragrafo é construido novamente com uma Unica frase, dessa vez,
bem mais extensa do que a da introdu¢édo, comprometendo a clareza da mensagem.
A primeira parte da frase é uma parafrase do que ele ja tinha dito na introducao: “A
violéncia contra a mulher tem aumentado com o decorrer dos anos” (I. 03). Segue o
texto com uma redundancia, pois traz a mesma informac&o sem nada de novo sobre
o tema.

Assim, o redator reafirma o paragrafo anterior, baseado no senso comum, sem
se valer de argumentos que possam comprovar, justificar seu ponto de vista. A frase
gue segue esta com sentido incompleto: “ndo podemos perder as esperancgas” (I. 03
e 04) (esperancas de qué?). Essa informacéo fica vaga, percebemos tratar-se da
reversibilidade da situacdo: esperanca de acabar com a violéncia contra a mulher.
Entretanto, ha contradicdo com o dizer anterior: “esta dificil diminuir esta situagao” (I.
02), comprometendo a coeréncia do texto. Em seguida, acrescenta uma proposta de
intervencdo para solucionar o problema: “ligar para a central de atendimento e
denunciar atos de violéncia contra a mulher”, informacdo dada no texto motivador
(Texto IV).

Como orientam Koch e Elias (2016), e também Fiorin (2015), essa solucao
traria mais efeito se colocada na parte final do texto, na concluséo, ja que o dizer deve

ser organizado em torno de um problema para que as partes que constituem o texto
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estabelecam uma progressao logica do tema. Na introducdo, espera-se a exposicao
do problema e a delimitagdo da tese; no desenvolvimento, os argumentos, ou seja, as
explicacdes, as causas possiveis da questao para, na conclusao, estabelecer “uma
divisa que sintetiza essa mudanca (ultimo paragrafo)” (FIORIN, 2015, p. 243). Temos,
assim, a parte textual em que contém a mudanca da situacéo, pois, segundo Fiorin
2015), “E preciso que haja uma relacdo de necessidade entre o restante do texto e a
conclusao” (p. 256).

No terceiro paragrafo, que tem novamente, uma Unica frase, mas néo tao
extensa quanto a anterior, o autor, pela terceira vez, aborda sobre o quadro de
violéncia: “Essa persisténcia de violéncia contra a mulher na sociedade brasileira tem
sido mantida” (I. 07), trazendo repeticdes do dizer inicial, sem argumentos novos,
principalmente por ndo adotar um ponto de vista, o que dificulta o desenvolvimento da
tematica. Voltando a parafrasear sobre a causa do problema, acrescenta o dado que:
“nao esta acabando por falta de contingente das forgas policias (sic.) nas ruas” (l. 08).
Nessa informacéo, o redator apresenta o motivo pelo qual persiste a violéncia: a falta
de policiamento nas ruas. Porém, isso ndo invalida os atos dos agressores, uma vez
que ndo é somente nas ruas que a maioria desses crimes acontecem.

Por fim, conclui seu texto sem um fechamento, manifestando, na primeira
pessoa do singular, seu ponto de vista sobre o tema, com o uso do verbo achar, em
duas ocorréncias, no mesmo paragrafo, fazendo uso da modalidade oral: “acho que
para esse problema ser resolvido deveria existir mais penitenciarias” (I. 09) e “acho
que a Midia deveria se consientizar” (. 10). A carga semantica de imprecisao e duvida
desse verbo contribui para enfraquecer a tentativa de defender uma tese, que, como
ja foi dito, é apresentada de modo incompleto.

Além dessas observacdes, o verbo dever, por estar conjugado no futuro do
pretérito do modo indicativo, mostra hip6tese. Essa, por sua vez, nao € convincente,
ja que, para resolver a questdo social, segundo o autor da redacao, bastaria “existir
mais penitenciarias” (. 09). Mesmo usando o modalizador “mais” para intensificar a
intervencao, n&o conferiu persuasao.

Outra tentativa para solucionar o problema € a midia conscientizar a si propria,
em vez de fazer um trabalho de conscientizacao junto a populag¢édo. O uso da particula
reflexiva “se” (I. 10) refor¢a a incoeréncia na solugédo sugerida: “a Midia deveria se
conscientizar” (I. 10, 11). Soma-se a essa intervencdo da midia, a atitude de

“enfatizar ainda mais esse problema” (I. 11).
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Apesar das dificuldades em abordar o tema, o redator tenta apontar a “Midia”
(. 10) como fonte formadora de opinido, visto que retoma sua primeira proposicao, na
tentativa de definir a tese. Assim, acaba repetindo mais uma vez a mesma colocacao,
intensificando-a, mas sem apresentar progressado no tema. Do modo como o sentido
do texto é construido, podemos dizer que o autor ndo consegue defender sua opinido
inicial sobre o assunto tratado. Além disso, o ponto de vista a ser argumentado fica no
nivel superficial das informacdes, no senso comum. Ha uma vaga elaboracéo da tese,
que ndo é definida e, consequentemente, ndo € desenvolvida com argumentos
consistentes sobre o tema, sejam eles fatos, dados, exemplos ou argumentos de
autoridade em conformidade com a opinido apresentada no primeiro paragrafo.

Por fim, os dados observados mostram que a coeréncia da mensagem esta
comprometida. Como ja foi apontado, o texto ndo apresenta significativa progressao
no tema, justamente pelo fato de nao ter uma tese bem elaborada, por usar ideias
vagas e concluir com uma proposta de intervencdo insuficiente, além de todos os
desvios gramaticais e ortograficos no uso da lingua padrdo, na modalidade escrita.
Essa redacdo é classificada pelos avaliadores do Enem como mediana, somando 520

pontos, como mostra a Vista Pedagoégica do candidato:

Vocé atingiu 60% da pontuacgéo prevista para a Competéncia 1, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra dominio mediano
da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de registro
com alguns desvios gramaticais e de convencdo de escrita, ou seja,
apresenta um texto com estrutura sintatica mediana para o grau de
escolaridade exigido, porém com alguns desvios morfossintaticos, de
pontuacéo, de grafia ou de emprego de registro adequado ao tipo textual. [...]
Vocé atingiu 60% da pontuacgéo prevista para a Competéncia 2, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O texto desenvolve o tema por meio de
argumentacao previsivel e apresenta dominio mediano do texto dissertativo-
argumentativo, com proposi¢cdo, argumentacdo e conclusdo. Com essa
pontuacéo, ou o tema da redacao € desenvolvido adequadamente, porém de
forma previsivel, com pouco avango em relagdo ao senso comum ou, embora
o texto demonstre dominio adequado do tipo textual exigido, a progressao
textual apresenta algum problema. [...] Vocé atingiu 40% da pontuagéo
prevista para a Competéncia 3, atendendo aos critérios definidos a seguir.
Em defesa de um ponto de vista, o texto apresenta informacdes, fatos e
opinides relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditrios e
limitados aos argumentos dos textos motivadores da proposta de redagéo.
Vocé atingiu 60% da pontuacéo prevista para a Competéncia 4, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante articula de forma mediana as
partes do texto com inadequag®es ou alguns desvios e apresenta repertorio
pouco diversificado de recursos coesivos. [...] Vocé atingiu 40% da pontuacao
prevista para a Competéncia 5, atendendo aos critérios definidos a seguir. O
participante elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencao
relacionada ao tema, sem clareza, ou ndo articulada com a discusséo
desenvolvida no texto. [...] Sua nota final foi 520. (Inep, 2016a)
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Esse resultado corrobora com os dados: uma tese vaga, ndo delimitada;
contradicBes no ponto de vista; e pouco uso, as vezes inadequado, dos elementos de
coesdo, comprometendo a progressao argumentativa do tema. Com essa construgao
textual e com baixo desempenho linguistico, a textualidade ndo € efetivamente
elaborada e tampouco a intencionalidade pode ser expressa, gerando um baixo grau
de informatividade: “Um texto sera tanto menos informativo, quanto mais previsivel e
esperada for a informacéo por ele trazida” (KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 86). Desse
modo, entendemos que as cinco competéncias da redacdo se complementam para
avaliar a escrita do candidato.

Passamos ao préximo texto, o qual pertence a um candidato com dificuldades

de desempenho linguistico mais acentuadas que o texto analisado acima.

Texto H

Nos sabemos que ndo € de Hoje que a mulher vem sofrendo; com violéncias tanto fisicas
como psicologicas por parte; de seus companheiros e apesar da lei Maria da penha esses
companheiros ainda continuam ameagando; suas compan(-)heiras através de palavras intimidadoras
contra elas; para que elas figuem com medo e ndo os denuncie e a lei Maria da Penha. Mas todos
nos sabemos que se formos vizinhos de mulheres que seja do nosso conhecimento que sofram abusos
fisicos e psicologicos por parte de seus companheiros a lei nos permite denunciarmos o companheiro
agressor da vizinha s6 que sabemos que esse companheiro violento a intimida.

Mas precisos diminuir essas casos de violéncia; como exemplo quando os tais companheiros
agressores estiverem presos que eles nos dias de visitas tenham senpre um aconpanhamento de
psicologos pois ndo é normal um companheiro; ter o prazer de agredir sua companheira.

Redac&o do Enem 2015 — nota 400

O texto (H), com nota 400, trata-se de uma producdo pouco extensa e com
grande dificuldade em desenvolver, na perspectiva argumentativa, o tema proposto
no Exame. O nivel dessa redacdo corresponde a um grupo de 16,5% dos
participantes, com notas entre 301 e 400 pontos. Tal nota € concedida mediante uma
série de desconhecimento no dominio exigido para alcancar, no minimo, 50% da nota
maxima, ou seja, valor que garantia, até 2017, o Certificado do Ensino Médio.

Em analise da categoria (1), percebemos que varias vezes o redator nao
domina a escrita. O texto mostra desconhecimento das regras gramaticais, com Varios
desvios, especialmente ortograficos: uso inadequado de mindscula e mailscula em
“Hoje” (I. 01) / hoje, “lei” (I. 02 e 04) / Lei, “penha” (I. 02) / Penha ; tonicidade
inadequada em “nos” (I. 01, 05) / nds, “fisicas” (I. 01) / fisicas, “psicologicas” (I. 02) /
psicologicas, “fisicos” (I. 06)/fisicos, “psicologicos” (I. 04) / psicoldgicos, “psicologos”
(I. 10) / psicologos; substituicdo da letra m por n antes da letra p em “senpre” (1. 09) /
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sempre e “aconpanhamento” (I. 09) / acompanhamento; separacao silabica indevida:
“‘compan(-)heiras” (I. 03) / compa(-)nheiras; imprecisao vocabular: “precisos” (I. 08) /
precisamos, “como exemplo” (I. 08) / como por exemplo; falta de concordancia nominal
em “essas casos” (. 08) / esses casos, e também verbal em “elas (...) denuncie” (I.
04) / elas denunciem, “mulheres que seja” (I. 05) / mulheres que sejam; regéncia verbal
indevida: a lei (1. 04) / a lei.

Também, as escolhas lexicais ndo foram bem empregadas, como por exemplo
o termo “contra” (. 04) que estabelece uma relagado inadequada de contrariedade
entre o elemento antecedente e procedente. Além desses usos inadequados, ha
descontinuidade de sentido devido a falta de articulacdo textual e ao uso
desnecessario do sinal de pontuacéo (;), desde o inicio até o fim do texto. Ha auséncia

de pausa no trecho: “...sofram abusos fisicos e psicologicos por parte de seus
companheiros (,) a lei nos permite denunciarmos” (I. 06). Esses usos inadequados
revelam que o redator ndo tem dominio para produzir um texto escrito de acordo com
0s critérios descritos no Exame.

O texto apresenta informacdes incompletas, formando lacunas, como em “e
apesar de a lei Maria da penha” (l. 02), prejudicando a fluidez do tema. Fora disso, em
alguns momentos internos nas frases, ha uso adequado de elementos de coeséo
referencial: “seus” (. 02, 06) refere-se a mulher; “esses companheiros” (. 02, 03)
retoma “seus companheiros” (I. 02); “suas compan(-)heiras” (I. 03) refere-se a
“‘companheiros” (I. 02), “elas” (em duas ocorréncias na linha 4) é anéafora de
“‘companheiras” (I. 03); “esse companheiro” (I. 07) é a forma remissiva de
“‘companheiro agressor” (I. 07); “seus” (. 06) refere-se a mulheres (I. 05); “a” (I. 07)
retoma “vizinha” (I. 07); “eles” (1. 09) é anafora de “companheiros agressores” (l. 08).

No segundo e ultimo paragrafo, pois o texto € formado por dois paragrafos,
verificamos que a forma remissiva “essas (esses) casos de violéncia” retoma os fatos
de agressdes expostos no paragrafo anterior; e “tais companheiros agressores”
também remete a elemento do outro paragrafo: “companheiros” (I .06). Podemos
dizer, entdo, que essas duas formas remissivas articulam-se com o paragrafo anterior
e agem no nivel intermediario do texto, ou seja, entre paragrafos. Considerando as
anaforas encontradas, percebemos que se referem a duas pessoas protagonizadas
no texto: o agressor e a vitima, os companheiros. Desse modo, a coeséao referencial
foi circular, sem dar continuidade ou trazer uma informacao nova. Trata-se de somente

repeticdes de termos.
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Quanto a coesdo sequencial, os primeiros operadores argumentativos
utilizados sao: “tanto... como” (I. 01 e 02), “e” (I. 02), “apesar d(a)” (. 02), mas esses
usos nao sao satisfatérios pois introduzem informacdes incompletas. Depois €&
inserida uma mesma informagao com o operador argumentativo “ainda” (I. 03) com a
fungcdo de acrescentar argumento, mas apenas trouxe o mesmo fato anterior,
repetindo informacgdo j& dada. Além disso, ha duas ocorréncias do operador
argumentativo “mas” (I. 05, 08). Na primeira, ele une frases e introduz um argumento
gue aponta para conclusdo contraria e; na segunda, sinaliza o segundo paragrafo e
introduz um argumento em dire¢do contraria ao exposto no paragrafo anterior. Koch
e Elias (2016, p, 134, grifo das autoras) expdem que esse operador estabelece uma
‘relacdo pela qual se contrapbéem enunciados de orientagdes argumentativas
diferentes devendo prevalecer a do enunciado introduzido por mas (o operador
argumentativo por exceléncia)”.

Ao analisar os dois usos do mas, vimos que, no trecho “... e a lei Maria da
Penha. Mas todos nos sabemos que...” (I. 04, 05), devido a pausa que ndo completa
o sentido da mensagem, a informacao introduzida através do operador esta indevida.
Na segunda ocorréncia, “(...) a lei nos permite denunciarmos o companheiro agressor
da vizinha sé que sabemos que esse companheiro violento a intimida. / Mas precisos
diminuir essas casos de violéncia” (. 06 e 07), visto que a informacé&o nova introduzida
pelo conector mas ndao é bem elaborada e apresenta inadequacdes em relacdo a
lingua escrita, compromete a organizacdo da ideia de contradicdo, prépria desse
operador argumentativo, que ndo € bem empregado.

Outro operador argumentativo que indica contraste, € o conector “s6é que” (l.
07), proprio da oralidade. Seu uso confere argumento oposto ao anterior porque, na
primeira informacéo, temos o fato de que a lei permite fazer a denuncia e, na segunda,
a informacgéo de que “sabemos que esse companheiro violento a intimida”. Porém,
esta informacg&o néo evidencia conclusfes contrarias, pois isso ndo é expresso pelo
redator. Assim, o dizer fica incompleto.

Além disso, o articulador metadiscursivo “por parte de” (I. 02 e 06), que deveria
delimitar um “determinado campo (cientifico, pessoal etc.)’ (KOCH e ELIAS, 2016, p.
146), tem seu sentido comprometido pela pontuacdo inadequada. No primeiro caso,
h& uma pausa indevida, e no segundo, a auséncia da virgula causa a desarticulacéo
das ideias. Caso fosse empregado corretamente, seria “uma estratégica muito
eficiente na argumentacéo” (KOCH e ELIAS, 2016, p. 146).
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Em suma, foram poucos 0S recursos coesivos usados e, ainda assim,
inadequados. O redator do texto (H) ndo explora o recurso coesivo para estabelecer
a tessitura no texto, ndo garantindo a referenciacdo nem a sequenciacao. A analise
da construcao do sentido no texto mostra informacdes desarticuladas e contraditérias,
limitando o teor de informatividade e o desenvolvimento do tema por meio de
argumentos.

Quanto a categoria (2), observamos dificuldades para organizar o texto. Apesar
da limitacdo no texto composto por trés frases, procuramos identificar e analisar os
elementos caracteristicos da modalidade dissertativo-argumentativa, conforme a

tabela que segue:



Tabela 8 - Categoria (2) do texto H
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Introducéo

Desenvolvimento

Conclusao

Declaracéol/fato:
- Nos sabemos que nao é de

Hoje (I. 01)

Fato:

- a mulher vem sofrendo; com
violéncias tanto fisicas como
psicologicas por parte; de seus
companheiros (I. 01 e 02)

- apesar da lei Maria da penha
(I. 02)

- esses companheiros ainda
continuam ameagando; suas
compan(-)heiras através de
palavras intimidadoras contra
elas; (1.02 a 04)

Finalidade/fato:

- para que elas figuem com
medo e nao os denuncie e a lei
Maria da Penha. (I. 04)

Adverténcia/fato:
- todos nos sabemos (I. 04 e
05)

Condicéo/ fato:
-Se formos vizinhos de

mulheres que seja do nosso
conhecimento que sofram
abusos fisicos e psicolégicos a
lei nos permite denunciarmos o
companheiro  agressor da
vizinha (. 05 a 07)

Adverténcia/fato:
- sabemos que esse
companheiro violento a
intimida (1. 07)

Proposta de intervencéo:
- diminuir casos de violéncia (l.
08)

Exemplo:
- agressores presos (...) nos

dias visitas tenham senpre um
aconpanhamento de
psicélogos (I. 09 e 10)

Explicacéo:

- pois ndo é normal um
companheiro; ter o prazer de
agredir sua companheira (l. 10)

A partir da categoria (1) e dessa tabela, observamos que as informacdes séao
dispostas no texto, sem preocupacdo em estabelecer conexao e progressao entre
uma informagédo e outra. Ha fatos iniciais e finais sem que haja uma estrutura
organizada com introducédo, desenvolvimento e conclusdo. Ainda que o redator tenha
discorrido sobre o tema proposto (sem fuga), a abordagem € precaria, dificultando a
analise de uso de argumentos e de progressdo do tema. Nao identificamos qual é a

tese defendida, nem os argumentos para sustentar um ponto de vista.
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No primeiro paragrafo, encontramos informagfes repetidas, vagas e
incompletas. Ha uma declaragéo inicial que apresenta um fato do senso comum: “Nos
sabemos que ndo é de Hoje que a mulher vem sofrendo; com violéncias tanto fisicas
como psicologicas por parte; de seus companheiros” (I. 01 e 02). Depois é
acrescentada uma tentativa de contra-argumento, que ndo esta completo e nada traz
de novo: “apesar da lei Maria da penha” (. 02). Sem articulacédo alguma, depois ha a
exposicao da mesma informacao anterior “esses companheiros ainda continuam
ameacando; suas compan(-)heiras atravées de palavras intimidadoras contra elas” (1.02
a 04). Mesmo com uma pausa, que impossibilitou a relagdo de sentido entre as
informacdes, é apresentada a finalidade das palavras pejorativas ditas as mulheres:
“para que elas figuem com medo e ndo os denuncie e a lei Maria da Penha” (I. 04).
Porém nem essa finalidade é clara, porque ha conhecimento precario da modalidade
escrita, como ja explicado na categoria (1).

Na frase seguinte, que também a reconhecemos como pertencente a
introducdo por se tratar da mesma informacdo, encontramos uma adverténcia
indevida, pois a relacédo estabelecida entre os fatos nédo é de contrariedade, mas sim
de soma, j& que continua repetindo a mesma ideia previsivel, expressa em uma
relacdo de condig¢ao: “todas nos sabemos se formos vizinhos de mulheres que seja
do nosso conhecimento que sofram abusos fisicos e psicologicos a lei nos permite
denunciarmos o companheiro agressor da vizinha (I. 05 a 07). Segue com outra
adverténcia indevida, pois continua repetindo o mesmo fato: “sabemos que esse
companheiro violento a intimida” (I. 07).

No ultimo paragrafo, o operador argumentativo “mas” (ja@ mencionado na
categoria 1), que deveria trazer uma ideia oposta a anterior, introduz uma solucéo
como tentativa de proposta de intervencao para diminuir os “casos de violéncia” (l.
08), apresentados aleatoriamente no paragrafo anterior. No mesmo paragrafo, o
redator exemplifica como poderia ser essa intervencao, através de acompanhamento
psicolégico, porém, ndo faz isso claramente devido aos problemas coesivos ja
discutidos anteriormente: “como exemplo quando os tais companheiros agressores
estiverem presos que eles nos dias de visitas tenham sempre um acompanhamento
de psicélogos” (I. 08 a 10).

Finaliza seu texto, tentando justificar sua proposta de intervencdo. No entanto,
com o0 uso equivocado do ponto e virgula, fragmenta o sentido construido e

compromete a mensagem: “pois ndo é normal um companheiro (;) ter o prazer de
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agredir sua companheira.” Cabe dizer que nessa ultima colocacado, ainda que com
inadequacdes, o redator traz um lampejo do posicionamento que queria defender, ao
caracterizar a violéncia como ato doentio, quando afirma que “ndo € normal” (. 10) um
homem ter prazer em agredir uma mulher. A redacao trata-se de fatos desconexos e
sem uso do argumento de autoridade, ja que ndo é definida uma tese para que possa
ser justificada e credibilizada pelo redator.

Concluimos que os problemas identificados ao longo do texto, nas categorias
1 e 2, acabam comprometendo a clareza e a coeréncia do dizer e o redator nao
consegue organizar seu texto na modalidade dissertativo-argumentativa. Conforme
descreve a Vista Pedagdgica fornecida ao candidato, seu texto somou 400 pontos nas

cinco competéncias do Exame:

Vocé atingiu 40% da pontuacéo prevista para a Competéncia 1, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra dominio insuficiente
da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de escolha de registro
com muitos desvios gramaticais e de convengfes de escrita. Seu texto
apresenta estrutura sintatica com certa organiza¢do, porém com muitos
desvios morfossintaticos, de pontuacéo, de grafia ou de emprego de registro
adequado ao tipo textual. [...] Vocé atingiu 40% da pontuacgéo prevista para a
Competéncia 2, atendendo aos critérios definidos a seguir. O participante
desenvolve o tema recorrendo a copias de trechos dos textos motivadores ou
apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-argumentativo, néo
atendendo a estrutura com proposi¢do, argumentacéo e conclusdo, ou seja,
com essa pontuacdo, ou o tema da redacdo € desenvolvido a partir de
consideragfes proximas ao senso comum ou muito préximas do que foi
proposto nos textos motivadores, sem progressividade, ou ainda o texto
apresenta dominio precario do tipo textual exigido, com poucas
caracteristicas de uma dissertacao, ainda que se reconheca o tema proposto.
[...] Vocé atingiu 40% da pontuagcdo prevista para a Competéncia 3,
atendendo aos critérios definidos a seguir. Em defesa de um ponto de vista,
0 texto apresenta informacg6es, fatos e opinides relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditérios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores da proposta de redacdo. [...] Vocé atingiu 40% da pontuacao
prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios definidos a seguir. O
participante articula de forma mediana as partes do texto com inadequacdes
ou alguns desvios e apresenta repertério limitado de recursos coesivos e
articula as partes do texto de forma insuficiente, com muitas inadequacdes, 0
gue compromete a organizacdo das ideias. [...] Vocé atingiu 40 % da
pontuacao prevista para a Competéncia 5, atendendo aos critérios a seguir.
O participante elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencao
relacionada ao tema, sem clareza, ou ndo articulada com a discusséo
desenvolvida no texto. [...] Sua nota final foi 400. (Inep, 2016a)

Assim, o texto (H) ndo ultrapassa 40% do que é exigido nas competéncias do
Enem, pois, conforme verificamos na analise e na Vista Pedagodgica, para que um

texto seja eficiente é necessario que elabore a tese e tenha textualidade. Quanto a
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ISS0, 0 participante ndo demonstra conhecimentos suficientes. A redagao que segue
apresenta dificuldades semelhantes as do texto (H).

Texto |

Até quando vai ficar sem fazer nada

Um dos assuntos mais falados nos dias de hoje é a violéncia contra a mulher. Muitas mulheres
nao tomam providéncia adequada, algumas contam a amigas, mas nao a policia.

Umas das violéncias mais relatada é a fisica, 0 homem tem um instinto selvagem, ja ndo basta
violentar de tudo que é forma, ainda tem que agredir fisicamente, entre outros fatos, gerando a morte.

ApOs um tempo passando por esses fatos, algumas mulheres tem esperanga que seus
companheiros ndo ira mais agredi-la, mas esse acontecimento fica s6 na esperanga e mais uma vez
ela segue sendo violentada.

Antigamente nao tinha lei Maria da Penha, mas hoje em dia existe. Mulher que [borrdes]
apanha ndo revela a policia e ndo se separa, e que realmente ela gosta de apanha.

Redacg&o do Enem 2015 — nota 340

O texto | encontra-se ha mesma meédia do anterior, mas com um percentual
mais abaixo, apesar de ter comeco, meio e fim. Percebemos que o texto ndo expde
uma tese e seu desempenho linguistico esté limitado.

Na categoria (1), notamos que a producédo apresenta inadequacdes para um
texto escrito e as escolhas lexicais, por vezes, manifestam contrariedade e
manutencdo da violéncia contra a mulher. A variedade padrdo ndo € usada com
dominio da gramatica da lingua portuguesa. Os exemplos que seguem confirmam
essas constatagoes.

Héa desvios ortogréaficos nas expressdes “agredi-la” (I. 08) / agredi-la; “policia”
(. 04, 11) / policia; “e” (I. 11) / é; “apanha” (I. 11)/apanhar; “mulheres tem” (I. 07) /
mulheres tém); falta de concordéancia nominal em “Umas das violéncias mais relatada
¢é a fisica” (I. 05) / Uma das violéncias mais relatadas € a fisica; e verbal em “seus
companheiros ndo ira” (I. 07 e 08) / seus companheiros nao irdo; regéncia verbal
indevida em “a policia” (I. 04, 11) / a policia; e nominal em “esperanga que” (l. 07) /
esperanca de que.

Esses desvios gramaticais revelam que o redator ndo tem dominio suficiente
no uso da lingua portuguesa, na modalidade escrita. Além disso, o texto apresenta
coesao textual limitada, por vezes, inadequada. Observamos coesao interna nas
frases como recurso para fazer a referenciacdo, como por exemplo em “algumas” (|.
04 e 07) que se refere a “mulheres” (I. 03 e 07). A forma remissiva “esses fatos” (I. 07)
faz referéncia a “outros fatos” (I. 06), porém, tais fatos ndo foram abordados, ficando

indefinidos através da expressao “outros” (I. 06), e “Seus” (I. 07) faz referéncia as
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“‘mulheres” (I. 07). A forma remissiva “1a” (I. 08) é uma tentativa de se referir a mulher,
porém, o Unico termo ao qual poderia fazer referéncia no texto seria “mulheres” (1.07),
termo que estd no plural e ndo concorda com a forma nominal (la), no singular. A
anafora “esse acontecimento” (I. 08) retoma o sentimento de esperanca de a mulher
nao mais ser agredida e, a anafora “ela” (I. 11) retoma “Mulher” (I. 10).

Entre as quatro frases, uma em cada paragrafo, e entre os paragrafos, ndo ha
articulacao coesiva. Isso prejudica a fluidez das ideias, que ficam sem continuidade e
progressao. Podemos observar que ha expressdes marcando os paragrafos por se
tratarem de uma outra frase que trata do mesmo assunto anterior. No segundo
paragrafo, temos “Umas das violéncia mais relatada” (I. 05), que, além da falta de
concordancia nominal, apresenta 0 mesmo assunto ja dito. No terceiro paragrafo, ha
“ApoOs passando um tempo por esses fatos” (I. 07), que poderia marcar passagem
entre paragrafos, mas a inadequacdo com as formas remissivas (esses fatos, ja
explicado) impediu a articulagdo nessas partes. Por fim, o articulador “Antigamente”
(I. 10) marca o quarto e ultimo paragrafo, porém néo traz uma informacao nova, nem
relacionada a informacé&o anterior. Esse modalizador, assim como os articuladores de
situacao no tempo “nos dias de hoje” (I. 01) e “hoje em dia” (I. 10), apenas expressam
circunstancias do senso comum.

Para intensificar a acdo, sao usados modalizadores que contribuem na
repeticdo das informacdes: agredir “mais” a mulher (I. 08) e “mais uma vez” ela ser
violentada (I. 08). A repeticao pode até servir como recurso retérico quando cada vez
gue se apresenta traz um complemento diferente (KOCH e ELIAS, 2016). No entanto,
o redator do texto (I) ndo faz uso da repeticdo com fim persuasivo.

Ao longo do texto, o redator apenas escreve fatos 6bvios e repeticoes. Nesse
sentido, o texto ndo apresenta continuidade e progressdo porque, para que isso
ocorra, conforme a explicacdo de Koch (1996, p. 30 e 31), é necessaria a
referenciagao: “o referente representado por um nome ou sintagma nominal (SN) vai
incorporando tracos que lhe vdo sendo agregados a medida que o texto se
desenvolve”.

A coesado sequencial é evidenciada somente na parte interna das frases. O
operador argumentativo mas foi utilizado trés vezes no texto. Na primeira insercao, foi
usado para indicar oposi¢éo ao fato anterior de que a mulher relata agressdes sofridas
para as amigas, mas nao denuncia o agressor as autoridades: “Muitas mulheres nao

tomam providéncia adequada, algumas contam a amigas, mas nao a policia” (. 01,
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02). As outras duas ocorréncias do mas nao configuram efeito persuasivo porque, em
ambas as colocacgdes, 0 uso ndo indica adversidade, mas introduz redundancia. No
fragmento: “algumas mulheres tem esperanca que seus companheiros nao ird mais
agredi-la, mas esse acontecimento fica s6 na esperanca” (I. 07, 08) a informacéo
introduzida néo traz ideia nova, inclusive o termo esperanca € repetido. Na sequéncia,
“‘Antigamente n&o tinha lei Maria da Penha, mas hoje em dia existe.” (I. 10), apesar
de conter uma adversidade, ndo evidencia argumentatividade, por ser simplesmente
uma constatacao de que a lei € vigente e que no passado ndo existia. S&o informacdes
previsiveis, com baixo grau de informatividade, quase nulo.

O redator usa dois operadores argumentativos que poderiam ter grande valor
persuasivo: ja e ainda. Todavia, as informac@es introduzidas ndo exercem funcao
argumentativa, apenas redundancia: “ja ndo basta violentar de tudo que é forma,
ainda tem que agredir fisicamente” (I. 05 e 06). Se o redator identifica a agressao de
tudo que é forma, por légica a agressao fisica faz parte desse “tudo” (I. 06) e néo
poderia ser uma ideia oposta.

Na linha 9, verificamos outro operador argumentativo, “sd”, que teria por fungéo
estabelecer a negacgéo da totalidade dita anteriormente. Entretanto, esse articulador
nao € usado corretamente porque introduz a mesma informacao ja dita e, novamente,
a circularidade se mantém em evidéncia.

Conforme o exposto, a coesdo, tanto referencial quanto sequencial, em nivel
microestrutural, foi usada, mas com inadequacdes. Se a superficie do texto apresenta
falhas, também a clareza do sentido é afetada, ja que “para haver coeréncia € preciso
qgue haja possibilidade de estabelecer no texto alguma forma de unidade de sentido
ou relagao entre seus elementos” (KOCH e TRAVAGLIA, 2013, p. 21 e 22).

No que diz respeito a categoria (2), nas condicdes em que se apresenta a
textualidade, com muitas inadequacdes e falhas, comprometendo a organizagéao do
texto, ndo é possivel evidenciar as partes de um texto dissertativo-argumentativo. O
redator distribui seu dizer em quatro paragrafos, com uma frase em cada um deles,
independentes entre si, sem nenhuma articulacdo. Considerando que uma
mensagem, principalmente na modalidade escrita e argumentativa, tem introducao,

desenvolvimento e conclusdo, mostramos a tabela abaixo:
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mas nao a policia (I. 04)

agredi-la (1. 07 e 08)

Introducao Desenvolvimento Conclusao
Fatos: Dados: Fato:
- um dos assuntos mais | - uma das violéncias mais | - Antigamente n&o tinha lei
falados nos dias de hoje é a | relatada é a fisica (l. 05) Maria da Penha (I. 10)
violéncia contra a mulher (l.
03) Consequéncia: Adverténcia/fato:
- gerando a morte (l. 06) - hoje em dia existe (I. 10)
- Muitas mulheres ndo tomam
providéncia adequada (I. 03 e | Fatos: Declaracédo:
04) - algumas mulheres tem |- Mulher que apanha nao
esperanca que seus | revela a policia e ndo se
- algumas contam a amigas, | companheiros ndo ira mais | separa, e que realmente ela

gosta de apanha (I. 10 e 11)

- ela segue sendo violentada (I.
09)

As informacdes da tabela mostram que o redator expds fatos relacionados a
violéncia contra a mulher, mas nao define a tese para defender em seu texto. Desde
o inicio ao fim do texto, as informacgdes sdo do senso comum: “um dos assuntos mais
falados nos dias de hoje € a violéncia contra a mulher” (. 03); “Muitas mulheres néo
tomam providéncia adequada” (I. 03 e 04); “algumas contam a amigas, mas néo a
policia” (1. 04); “algumas mulheres tem esperanca que seus companheiros ndo ira mais
agredi-la” (I. 07 e 08) e “ela segue sendo violentada” (I. 09). Constatamos que séo
fatos diarios que ndo sao expostos para defender nenhum ponto de vista.

Além disso, as demais informacdes estdo limitadas aos textos motivadores,
prova de que sem grau de informatividade suficiente, o candidato se fixa na
informacdo dada. H4& um dado informado no Texto Il: “uma das violéncias mais
relatada € a fisica” (1.05). Para tentar desenvolver a tematica € exposto uma
consequéncia dos atos de violéncia fisica: a morte, dado informado em texto
motivador (Texto ). Também ha a constatacado obvia de que “Antigamente nao tinha
lei Maria da Penha, mas hoje em dia existe.” (I. 10), outra informacéo dada no Texto
V.

O autor finaliza seu texto, ainda que de forma vaga, tentando justificar os fatos
expostos. Trata-se da explicacdo da persisténcia da violéncia contra a mulher, ja que
a vitima pode ser amparada pela Lei Maria da Penha: “Mulher que apanha néo revela

a policia e ndo se separa e que realmente ela gosta de apanha” (I. 10 e 11).
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Na declaracéo do articulador metadiscursivo realmente, € perceptivel o ponto
de vista machista do redator, pois ele afirma e enfatiza com esse modalizador o
comportamento das mulheres que sofrem violéncia: submissdo ao agressor, prazer
pelos atos sofridos e a falta de denuncia da violéncia a policia. Como nessa ultima
frase € visto um posicionamento, podemos dizer que aqui esta a tese. O redator
apenas reproduz o senso comum, mas nao justifica sua tese porque é dificil de ser
comprovada. Nao ha argumentos ou até mesmo argumento de autoridade com
citacOes de especialistas que justifiqguem tal julgamento de valor, ainda mais que o
dizer esté na ultima linha do texto.

Segundo Fiorin (2015), ndo é na parte final do texto que uma tese deve estar,
mas no inicio para que se possa expo6-la, defendé-la com argumentos convincentes e
concluir o texto de forma persuasiva e consistente. O redator ndo consegue articular
de modo organizado seu dizer e as constantes inadequacdes no uso de coeséo, de
coeréncia e da gramatica, explicitadas acima, ndo constroem sentido no texto e, em

vista disso, a redacao recebe nota 340, conforme descreve sua Vista Pedagogica:

Vocé atingiu 50% da pontuacgéo prevista para a Competéncia 1, atendendo
parcialmente aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra
dominio mediano da modalidade escrita formal da lingua portuguesa e de
escolha de registro com alguns desvios gramaticais e de convengédo de
escrita, ou seja, apresenta um texto com estrutura sintatica mediana para o
grau de escolaridade exigido, porém com alguns morfossintaticos, de
pontuacdo, de grafia ou de emprego de registro adequado ao tipo textual. [...]
Vocé atingiu 40% da pontuacgéo prevista para a Competéncia 2, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante desenvolve o tema recorrendo
a copias de trechos dos textos motivadores ou apresenta dominio insuficiente
do texto dissertativo-argumentativo, ndo atendendo a estrutura com
proposicao, argumenta¢do e conclusdo, ou seja, com essa pontuacéo, ou 0
tema da redacéo é desenvolvido a partir de consideragdes proximas ao senso
comum ou muito préximas do que foi proposto nos textos motivadores, sem
progressividade, ou ainda o texto apresenta dominio precario do tipo textual
exigido, com poucas caracteristicas de uma dissertagdo, ainda que se
reconheca o tema proposto. [...] Vocé atingiu 40% da pontuagéo prevista para
a Competéncia 3, atendendo aos critérios definidos a seguir. Em defesa de
um ponto de vista, o texto apresenta informacdes, fatos e opinibes
relacionados ao tema, mas desorganizados ou contraditérios e limitados aos
argumentos dos textos motivadores da proposta de redacao. [...] Vocé atingiu
40% da pontuacao prevista para a Competéncia 4, atendendo aos critérios
definidos a seguir. O participante articula de forma mediana as partes do texto
com inadequacdes ou alguns desvios e apresenta repertorio limitado de
recursos coesivos e articula as partes do texto de forma insuficiente, com
muitas inadequacdes, 0 que compromete a organizagéo das ideias. [...] Vocé
ndo atingiu os critérios definidos na Competéncia 5. O participante néo
apresenta proposta de intervencdo ou ndo apresenta proposta relacionada
ao tema ou ao assunto. [...] Sua nota final foi 340. (Inep, 2016a)
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A Ultima das dez reda¢gBes em estudo apresenta um indice muito elevado de

desvios ortograficos e gramaticais, inclusive com borrées que, por vezes, tornaram a

escrita ilegivel. Para analisa-la, tentamos transcrevé-la o mais préoximo possivel da

producao escrita pelo participante.

Texto J

A persisténcia da violéncia contra
a mulher na sociedade brasileira
mulheres apanho porque

0 marido vem da rua bébado e
agressivo chega em casa pertuba
[borrGes] do trabalho e comeca a -
quebrar tudo dentro de casa.

os filhos ficam com medo dele

e apanha de soco e paredes (?)
ate chega botar fogo chama

todo sacrificio de familia -

tem mulher as vezes chegar
separar levar os filhos pra -
nunca mais ver o marido.

esta tdo (?) louco (?) que ficar -
satinho (?) esolado de tudo

Redac¢&o do Enem 2015 — nota 120

Inserimos o sinal de interrogacdo entre parénteses, apdés algumas palavras,

para indicar que a escrita do candidato esta ilegivel. Além disso, ndo ha alinhamento

no texto e borrées prejudicam varias letras e palavras. Sob essas condicdes, julgamos

pertinente inserir o espelho da redacao do arquivo do site do Inep, para que o leitor

possa visualizar o modo como o candidato redigiu seu texto.
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A mensagem da redacéo (J) apresenta-se de forma quase ilegivel, mas fizemos

um esfor¢co na tentativa de analisar o sentido ai expresso, com base nas duas

categorias pré-estabelecidas. A nota dessa redacdo foi 120, ficando no indice de

redacdes abaixo de 300 pontos no Exame, um percentual de 6, 9%.

De acordo com a categoria (1), o redator desse texto demonstra

desconhecimento dos saberes necessarios para produzir um texto escrito em lingua

portuguesa. As escolhas lexicais sdo inseridas a partir de ideias soltas e justapostas,

praticamente desconectadas. H4 muitos desvios ortogréaficos, pouca pontuacao,

ilegibilidade em muitas expressdes e uso aleatério de mailsculas e minusculas.
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Optamos por transcrever os trechos para a anélise em letras mindsculas porque ndo
hé distin¢do ortogréfica nas palavras que possam diferenciar as letras mindsculas das
maiusculas, exceto a primeira letra “A” (1. 01).

A falta de dominio no uso da modalidade escrita do redator faz com que ele
copie o tema do Exame, em duas linhas, e traga mal tracadas linhas, relatando uma
realidade comum em muitos lares brasileiros: homem que chega bébado do trabalho,
bate na esposa e nos filhos, quebrando o que tem em casa e a esposa vai visita-lo na
cadeia. A auséncia de progressdo tematica ndo demanda o0 uso de elementos de
coesao e de coeréncia, recursos, provavelmente, desconhecidos pelo autor do texto,
ja que demostra ndo ter pratica com a modalidade escrita, quica, com as
caracteristicas estruturais de um texto dissertativo-argumentativo. A informatividade é
praticamente nula.

Apesar de todos esses problemas, dentro dos critérios do exame, a redacao é
reconhecida como um texto com tracos tipoldégicos argumentativos, pois existem
tentativas de informar fatos e breve conexao entre as ideias expostas. A Unica coesao
referencial foi encontrada na forma anaforica “dele” (. 08), que retoma “marido” (I. 04).
Na analise da coesdo sequencial, identificamos o articulador de relacdo légico-
semantica “porque” (I. 03) que estabelece conexao, mas nao contribui para o texto
argumentativo, tendo em vista a precariedade da mensagem e a inadequacgao do texto
para o Enem. Um operador argumentativo € encontrado, “ate” (I. 10), porém néo tem
uso adequado ja que ndo ha coeréncia na sequéncia que introduz.

Em sintese, as palavras estdo justapostas, mostrando que o autor do texto
desconhece a habilidade de se expressar por escrito e 0s recursos apropriados para
delimitar e defender um tema polémico. Nessas condicdes, o desempenho linguistico
€ praticamente nulo.

Para verificar a categoria (2) a fim de conferir a organizacao estrutural desse
texto, formatamos a tabela 10, mas ela ndo esta preenchida porque ndo ha sentido

estabelecido nessa construgéo.
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Tabela 10 — Categoria (2) do texto J

Introducéo Desenvolvimento Conclusao

N&o inserimos as informacdes desta redacao na tabela da categoria (2), como
foi feito nas analises das demais redacdes, porque o texto (J) ndo apresenta essa
estrutura. Do modo como o redator delineou algumas linhas, fica dificil identificar o fim
de cada frase, pois ndo héa paragrafos, menos ainda as partes de um texto: introducéo,
desenvolvimento, conclusdo. N&o foi possivel identificar uma tese, somente
informacBes aleatdrias, o redator tampouco usa de argumentos ou citagcdes com
argumentos de autoridade porgue néo evidencia o que deseja defender.

Em um dizer desarticulado, ndo ha opinido formada, ou seja, ndo ha tese
definida. Logo, também ndo s&o apresentados argumentos, mesmo que
compreendamos, assim como Citelli (1994, p. 17), que “apenas a presenca de tais
requisitos ndo garante a existéncia de textos argumentativos proficientes, mas sua
auséncia seguramente comprometera os pretendidos objetivos de convencimento e
persuasao”.

Esses objetivos e uma tese néo estdo presentes no texto (J). Como ja dito, no
inicio do dizer, encontramos a coépia do tema: “A persisténcia da violéncia contra a
mulher na sociedade brasileira” (I. 01, 02), duas linhas desconsideradas para a
contagem minima de linhas escritas exigidas para que o texto seja avaliado. Mesmo
gue seja uma ideia solta, sem conexdo com a ideia seguinte, refere-se ao assunto e,
por isso, o texto ndo configura como fuga de tema. Nas linhas seguintes da redacéao,
podemos perceber, apesar da falha de estrutura e de organizacao textual, fatos

isolados que se relacionam com o tema:
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“‘mulheres apanho porque o marido vem da rua bébado e agressivo chega em casa

pertuba [borrdes] do trabalho e comeca a quebrar tudo dentro de casa.” (I. 03 a 07)

“os filhos ficam com medo dele e apanha de soco e paredes(?) ate chega botar fogo
chama todo sacrificio de familia (?) tem mulher as vezes chegar separar levar os filhos

pra nunca mais ver o marido.” (1. 08 a 11)

“esta tdo (?) louco (?) que ficar satinho (?) esolado de tudo” (I. 15 e 16)

Esses excertos apresentam tentativas de relacionar o tema a fatos, todavia,
nao apresentam argumentos sobre o tema, j& que ndo h4 uma tese elaborada para
gue possa ser defendida, problematizada e solucionada. Essa redacdo ndo obteve
nota zero porque nao se enquadra nessas situacdes especificas: texto em branco,
texto com até sete linhas, fuga do tema, ndo atendimento a tipologia textual,
desrespeito aos direitos humanos?* ou parte desconectada do tema proposto (INEP,
2015a). No final, a redacéao foi corrigida e avaliada com a nota 120, conforme Vista

Pedagogica:

Vocé atingiu 20% da pontuacao prevista para a Competéncia 1, atendendo
aos critérios definidos a seguir. O participante demonstra dominio precério da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa, de forma sistematica, com
diversificados e frequentes desvios gramaticais, de escolha de registro e de
convencdes da escrita. A redacéo, neste nivel, é elaborada com estruturas
linguisticas rudimentares, que, embora se configure minimamente como um
texto, apresenta graves problemas de pontuacédo, de grafia e de emprego do
registro adequado ao tipo textual. [...] Vocé atingiu 20% da pontuacéo prevista
para a Competéncia 2, atendendo aos critérios definidos a seguir. O
participante apresenta 0 assunto tangenciando o tema, ou demonstra dominio
precério do texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de outros
tipos textuais. Com essa pontuacao, ou o texto tangencia a tematica proposta,
isto é, 0 assunto € mencionado por meio de palavras ou expressfées, mas nao
€ desenvolvido, ou se identificam muitas inadequacdes, com fragmentos de
outros tipos textuais que ndo se configuram como argumentos, sinalizando
desconhecimento da estrutura do texto dissertativo-argumentativo. [...]Vocé
atingiu 20% da pontuacgdo prevista para a Competéncia 3, atendendo aos
critérios definidos a seguir. O texto ndo defende ponto de vista a respeito do
tema proposto e/ou apresenta informacgbes, fatos e opinides pouco
relacionados ao tema, superficiais ou incoerentes. [...] Vocé nao atingiu os
critérios definidos na Competéncia 4. O participante apresenta informacdes
desconexas, que nao se configuram como texto. Nao ha a presenca de
conectores ou estes estao sendo usados de forma equivocada, confundindo
0 estabelecimento de sentido. [...]Vocé n&o atingiu os critérios definidos na
Competéncia 5. O participante ndo apresenta proposta de intervencdo ou
apresenta proposta néo relacionada ao tema ou ao assunto. [...] Sua nota
final foi 120 (INEP, 2016a).

24 Critério desconsiderado a partir de 2017. Para maiores esclarecimentos, acesse:
https://gl.globo.com/educacao/enem/2017/noticia/redacao-do-enem-que-ferir-direitos-humanos-nao-pode-
tirar-nem-nota-zero-nem-nota-mil-entenda.ghtml
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Por alguns detalhes que condizem com os critérios do exame, esta redacao
nao foi desconsiderada pelos avaliadores e esta distante de ser atribuida uma nota
gue Ihe garanta uma construcdo adequada a tipologia textual demandada. O texto (J)
teve a menor nota dos textos que analisamos. Com as andlises dos dez textos de

nossa pesquisa, tracamos um paralelo entre os dois grupos analisados.

3.4 Paralelo entre os dois grupos de redac¢des analisadas

Para tracar um paralelo entre as redacdes pesquisadas, fizemos uma tabela
comparativa com os elementos encontrados nos dois grupos analisados para verificar

como os redatores organizaram seu texto dissertativo-argumentativo.



Tabela 11 — Paralelo entre os dois grupos de redacéo

Paralelo

Grupo (1)

Grupo (2)

Conhecimento da variedade
padrao da lingua portuguesa

Conhecimento da escrita e
da estrutura sintatica, ainda
que com alguns desvios sem
reincidéncia.

Conhecimento mediano até
desconhecimento da escrita
com desvios gramaticais,
escolhas lexicais indevidas e
estrutura sintatica falha.

Uso de elementos coesivos
na tessitura do texto:

- internos a frase;

- entre frases;

- entre os paragrafos.

Presenca de elementos
coesivos em toda a extensdo
do texto: internos e entre
frases e paragrafos, poucas
e raras inadequagoes.

Alguns elementos coesivos
no texto, com varias
inadequacdes e falhas.

Coesao referencial

Uso de formas remissivas
adequadas para a
continuidade do tema no
texto.

Algumas formas remissivas,
inadequacgdes ou auséncia
de referenciagdo no texto,
impedindo a continuidade
textual.

Coesdao sequencial

Variabilidade de articuladores
adequados para progressao
textual.

Alguns articuladores textuais,
encadeamento insuficiente
ou inexistente.

Operadores argumentativos

Diversidade de operadores
argumentativos adequados a
argumentacao.

Auséncia, inadequacdes ou
uso de alguns operadores
argumentativos adequados a
argumentacao.

Textualidade

Texto coeso e coerente.
Continuidade e progressao
favoraveis.

Texto com falhas no uso de
coesdo e, por vezes,
incoerente.

Continuidade e progressao
insatisfatorias.

Construcéo da tese

Tese elaborada a partir de
fatos, dados, exemplos,
argumento de autoridade,
explicacdo, relagbes de
causa e/ou consequéncia.

Dificuldade em elaborar uma
tese, chegando mesmo a
auséncia de definicao.

Argumentos em defesa da
tese

Diversidade de argumentos:

fatos, dados, causas,
consequéncias, exemplos,
citacbes (argumentos de

autoridade).

Inadequacdo argumentativa,
fatos desarticulados,
auséncia de citacdes
(argumentos de autoridade).

Fechamento

Reafirmagcdo da tese, da
existéncia do problema,
necessidade de solucéo.

Pouca relacdo com as
colocacdes anteriores ou sem
fechamento.

Proposta de Intervencéo

Solugdo detalhada para o
problema com as
caracteristicas: agente, acao
interventiva, finalidade e
consequéncia da
intervencao.

Tentativa de solucionar o
problema ou inexisténcia de
proposta de intervencao.
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Os dois grupos de redac¢des distinguem-se pelo contelido e pela construcao da
estrutura do texto. Quanto mais o redator domina esses saberes a partir de seu
desempenho linguistico, maior seu potencial argumentativo. As redacdes com essa
proficiéncia argumentativa sdo possiveis porque o texto estrategicamente construido
com uma intencdo a fim de persuadir o leitor precisa ter primeiramente uma tese ja
definida no inicio e argumentos que a sustentem tanto no desenvolvimento quanto na
conclusao (FIORIN, 2015; GARCIA 1995; KOCH e ELIAS, 2016). Para garantir essa
organizacdo argumentativa, faz-se necessaria a coeréncia, evidenciada nas
informacg0des selecionadas, comprovadas e expostas em fatos e dados. Construgdes
com essas caracteristicas sdo encontradas nas redac¢des do primeiro grupo analisado.
Ja no segundo grupo, o texto é organizado com inadequacdes, segundo a tipologia
exigida pelo exame.

Quanto ao conhecimento da modalidade escrita da lingua portuguesa, o grupo
(1) chega a apresentar alguns desvios, mas eles ndo comprometem a argumentacao,
exceto no caso do texto (E), que tem desvios mais sérios e mais recorrentes do que
0S outros quatro desse grupo, tal como a dificuldade em acentuar as palavras (por
exemplo: hostil, incontrolavél, psiquicas, provém). O maior numero de desvios foi
encontrado nos textos do segundo grupo: “estrupo” (texto F); “consientizar” (texto G);
“psicologicos” (texto H); “agredi-la” (texto I); “pertuba” (texto J). Além dessas amostras,
outras inadequacdes na escrita sdo vistas com reincidéncia, juntamente com uma
estrutura sintatica que, por vezes, apresenta maior ou menor rupturas.

As escolhas lexicais precisas também sado contribuicbes importantes para
caracterizar o texto persuasivo como, por exemplo, as formas remissivas ao tema:
“problematica” (textos A e B); “essa situagao” (texto C); “essa atitude” e “esse ciclo
vicioso” (texto D); “esse problema social” (texto E); “esse problema” (textos F e G). Os
textos (H), (1) e (J), com nota igual ou inferior a 400, ndo apresentam especificamente
0 tema e tampouco formas remissivas a ele. Nesse sentido, os redatores grupo (2)
abordam o tema de forma superficial, com fatos relacionados a violéncia contra a
mulher e dados dos textos motivadores.

Além disso, os textos do segundo grupo apresentam varias inadequacoes,
principalmente no uso dos recursos coesivos que, na maioria das vezes, nao fazem
referenciagdo e sequenciacdo adequadas. Quanto ao uso de operadores
argumentativos, estdo bem empregados nos textos do grupo (1), mas, no grupo (2),

h& pouco uso e, por vezes, eles ndo funcionam de modo claro. A relacdo abaixo
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mostra a ocorréncia dos operadores utilizados nos 10 textos analisados. Sao
articuladores que tém o papel de introduzir os argumentos no texto, conforme
estudado por Koch e Elias (2016).

Grupo (2):

a. Somar argumentos em favor de uma mesma conclusao: e, além de, além disso,
soma-se a isso, também, tanto... quanto, ademais, outrossim, ndo apenas... mas
também.

b. Indicar o argumento mais forte de uma escala a favor de uma determinada
concluséo: inclusive.

c. Contrapor argumentos orientados para conclusdes contrarias: mesmo que, no
entanto, conquanto, contudo, entretanto, por outro lado, porém.

d. Introduzir uma conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em
enunciados anteriores: portanto, por conseguinte, destarte, assim.

e. Introduzir uma justificativa ou explicacdo relativa ao enunciado anterior: por
(acompanhado de verbo nao flexionado/infinitivo), porque, pois, visto que.

f. Introduzir conteldos pressupostos: ainda, ja.

g. Introduzir exemplos: como.

Grupo (2):

a. Somar argumentos em favor de uma mesma concluséo: e, ainda, além disso.
Indicar o argumento mais forte de uma escala a favor de uma determinada
concluséao: até.

d. Contrapor argumentos orientados para conclusdes contrarias: contudo, mas, s6
que.

f. Introduzir uma justificativa ou explicacao relativa ao enunciado anterior: por
(acompanhado de verbo néo flexionado/infinitivo), pois, que.

i.  Introduzir conteidos pressupostos: ainda, ja.

Reforcamos que a partir do uso adequado dos operadores argumentativos, um

texto dissertativo-argumentativo tende a ser persuasivo, porque sua funcdo é
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introduzir os argumentos no texto e colaborar para a construcao de sentido. No grupo
(1), h4 maior recorréncia desses articuladores e o0s textos apresentam maior
desempenho persuasivo. Cabe destacar que o segundo grupo ndo usa operador
argumentativo indicativo de concluséo, ou seja, isso € uma articulacéo especifica vista
no grupo (1). Portanto, entendemos que quanto maior for o uso dos operadores, maior
sera o desempenho persuasivo do redator, desde que empregados devidamente.
Caso contrario, ndo serdo considerados excelentes, como foi o caso do uso
inadequado do “mas” no texto H, por exemplo.

Introduzir os argumentos em escala argumentativa também contribui para
persuadir o leitor, desde que o autor tenha uma tese definida, como visto no grupo (1).
Alids, sem té-la, torna-se impossivel ter argumentos ou credibiliza-la com argumentos
de autoridade. A presenca da tese é fundamental para que argumentos sejam
introduzidos através dos operadores argumentativos, quesito indispensavel para a
construcdo de sentido. Por isso que o segundo grupo n&do possui essa diversidade
coesiva, tanto quanto o primeiro grupo.

O grupo (1) também apresenta formas remissivas que indicam ideias
conclusivas em relacdo a informacéo anterior: nesse sentido, nesse interim, desse
modo, nesse ambito, dessa forma, dessa maneira, nesse viés. Portanto, sédo formas
que também “introduzem um enunciado de valor conclusivo” (KOCH e ELIAS, 2016,
p. 137).

As relacdes logico-semanticas sdo constantes no primeiro grupo, introduzindo
argumentos. Podem ser vistas no texto (A) e (B) relacdes de conformidade através
dos articuladores de acordo com, segundo e conforme, que introduzem informacdes
(fatos) utilizadas para argumentar em defesa do ponto de vista apresentado. Outras
relacdes também sado estabelecidas nos textos desse grupo como causalidade: uma
vez que. Além dessa relacdo, encontramos os articuladores de relacdo logico-
semantica indicando a finalidade da proposta de intervenc¢éo: no intuito de, para que
e para. Vale dizer que esse uso néo é recorrente no grupo (2), pois somente o texto
(F) e (G) apresentam os articuladores para que e para, mesmo sem fazerem uma
proposta de intervencéo bem elaborada.

A recorréncia de desvios na modalidade escrita e problemas na construcao
sintatica das frases, bem como no uso de elementos de coesao, interferem na clareza,
elaboracdo da tese e na organizacdo temética e estrutural do texto. Essas

inadequacdes sdo mais frequentes nas competéncias 1 e 4 no grupo (2).
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No que se refere & organizagao estrutural do texto dissertativo-argumentativo,
as cinco redagdes do grupo (1) estdo organizadas em torno de um problema-solucéo
e dois textos dos cinco do segundo grupo (textos F e G) também seguem essa ldgica.
Ja os trés textos restantes (H, I, J) ndo evidenciam estrategicamente uma questao a
ser analisada e solucionada.

Para essa intencionalidade, € necessaria a constru¢do da tese. O grupo (1)
usou varias estratégias para formular suas respectivas teses. Foram teses elaboradas
a partir de fatos, dados, exemplos, explicacdes, causas e/ou consequéncias. Em
contrapartida, as redacdes do grupo (2) apresentam dificuldades em elaborar a tese
e, nas redacdes (H), (1), (J), ela ndo esta exposta.

Os redatores do grupo (1) definem a tese de forma objetiva, usando
argumentos validos na sua defesa. Introduzem diversificados fatos, através de dados,
causas, consequéncias, exemplos e citagdes. Ja os do grupo (2), os quais definem
precariamente ou ndo definem a tese, também apresentam inadequacao
argumentativa, com fatos desarticulados e auséncia de citacdes.

Somente dois textos do grupo (1) fazem uso do argumento de autoridade para
credibilizar o ponto de vista através de citagBes: feminista Simone de Beavouir (texto
B) e sociélogo Pierre Bourdieu (texto C). Isso contribuiu para legitimar as referidas
teses, como apontam Koch e Elias (2016) e Garcia (1995), servindo de grande valor
persuasivo, mas o texto (A), qgue também obteve nota maxima no exame, nao recorreu
a citacGes para validar o seu ponto de vista. Para atingir esse objetivo, o autor desse
texto usou argumentos fundamentados em dados da “Historia” e da “Constituicéo
Brasileira”. Tais procedimentos sdo provas de um “repertério sociocultural produtivo”,
critério que contribui para uma redacéo elevar sua nota, desde que coerente, segundo
a Matriz de Referéncia para a Redacdo do Enem (INEP, 2015a, p. 74).

No fechamento dos textos do grupo (1), na “concluséo, o epilogo, um lugar no
texto que se revela extremamente importante por ser a uUltima oportunidade para se
convencer o leitor/ouvinte acerca de uma tese” (CITELLI, 1994, p. 27), encontramos
a reafirmacao da tese, a existéncia do problema e a necessidade de solug¢ao: “Pode-
se perceber, portanto, que as raizes historicas e ideoldgicas brasileiras dificultam a
erradicacao da violéncia contra a mulher no pais” (texto B); “Desse modo, medidas
fazem-se necessérias para solucionar a problematica” (texto A); “mesmo apds essas
melhorias é preciso mais” (texto D). Ja os autores do grupo (2) estabelecem pouca

relacdo com as colocacgfes anteriores ou ndo evidenciaram um fechamento.
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Quanto a proposta de intervencgédo, exigida no Exame, os quatro textos do grupo
(1) apresentam solucdo detalhada para o problema, evidenciando: agente, acao
interventiva, finalidade e consequéncia da intervencéo; somente o texto (E) apresenta
uma proposta pouco consistente e ndo tdo bem detalhada quanto os demais desse
grupo. Esse texto fica com 60% da pontuacéo prevista na Competéncia 5, na qual se
avalia a proposta de intervengao feita pelo redator.

Ja quatro dos cinco autores dos textos do grupo (2) tentam solucionar o
problema com uma breve proposta de intervencéo. O texto (F), por exemplo, propde
fazer denuncias; o texto (G) propbe a mesma medida do texto (F), mas no
desenvolvimento, e na conclusédo faz a sugestdo de criar mais penitenciarias e de
haver maior conscientizacdo da midia. Ja o autor do texto (H), com muitas
inadequacdes na escrita, tenta propor acompanhamento psicoldgico para os detentos
gue cumprem pena por terem cometido violéncia contra a mulher. Essas propostas
nao sao convincentes para realmente intervir na situagéo-problema.

O redator do texto (1) revela-se machista ao afirmar que “mulher que apanha
nao revela a policia e ndo se separa, é que realmente ela gosta de apanha” (I. 10 e
11). Nesse sentido, entendemos que a violéncia persistird porque, segundo a
explicacdo do redator, mulheres séo atraidas pela violéncia e tém prazer em serem
agredidas. Entdo, ndo h& acéo interventiva. Por fim, o texto (J) ndo elabora solucao,
alias, suas ideias estéo totalmente desarticuladas e, em vista disso, era esperado que
nenhuma intervencéo fosse construida em tais condi¢cdes de producéo.

Sendo assim, a partir desta comparacéo, verificamos diferenca linguistica e
argumentativa entre os grupos de textos analisados. Conforme exposto, sé&o
inadequacdes que comprometem a construcao do texto dissertativo-argumentativo do
grupo (2), de acordo com os critérios estabelecidos no Exame.

Na sequéncia, na Figura (2), apresentamos uma escala das redacodes
analisadas, dispostas em ordem decrescente, partindo da redacéo nota zero a nota
maxima para que, além do paralelo tracado, também possamos perceber o
conhecimento e o dominio dos candidatos em relacdo a construcdo do texto
dissertativo-argumentativo. Ressaltamos que o desrespeito aos direitos humanos

deixa de ser um critério de anulacédo da redacéo a partir do ano de 20172°. Como

% Decisdo do TRF-1. Disponivel em: < https://gl.globo.com/educacao/enem/2017/ noticia/redacao-do-
enem- que-ferir-direitos-humanos-nao-pode-tirar-nem-nota-zero-nem-nota-mil-entenda.ghtm|>
Acesso em 06 nov. 2017.
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nossa pesquisa corresponde ao processo do Enem de 2015, tal especificidade ainda

era valida.

Grupo (1): Redacdes notaveis

»1000: Conhecimento preciso da variedade padrdo escrita da lingua; coesdo e
coeréncia textuais adequadas; diversidade e uso adequado dos operadores
argumentativo; textualidade precisa; tese muito bem elaborada com fatos e justificativas;
desenvolvimento com argumentos com informacdes novas, relacdes de causa e
consequéncia; repertério sociocultural produtivo com exemplos e citacdes; solucao
detalhada para o problema abordado de acordo com a tese defendida.

»880: Conhecimento satisfatério da variedade padrdo escrita da lingua; coesdo e
coeréncia textual adequadas; uso satisfatério dos operadores argumentativos;
textualidade adequada; tese elaborada com fatos e justificativas; desenvolvimento com
argumentos de acordo com as informacdes dadas; relacfes de causa e consequéncia;
exemplos; auséncia de cita¢gbes; solucdo detalhada para o problema de acordo com a
tese defendida.

»660: Conhecimento moderado da variedade padrdo escrita da lingua; coesdo e
coeréncia com algumas inadequacgdes; uso mediano de operadores argumentativos;
textualidade regular; tese elaborada com fatos e sem justificativas; desenvolvimento com
argumentos de acordo com as informacgdes dadas; relacdes de causa e consequéncia;
exemplos; dados; auséncia de cita¢des, solucao para o problema de acordo com a tese
defendida.

Grupo (2): Redagbes medianas

»540: Conhecimento moderado da variedade padrdo da lingua portuguesa; poucos
recursos de coesdo e coeréncia com algumas inadequacdes, textualidade regular;
tentativa de elaboracdo de tese através de fatos; desenvolvimento com fatos
desarticulados a partir de informacdes dadas; tentativas de relagbes de causa e
consequéncia; auséncia de citacbes; breve proposta de intervengéo.

»520: Conhecimento moderado da variedade padrdo da lingua portuguesa; poucos
recursos de coeséo, por vezes indevidos, e coeréncia com inadequacfes; textualidade
limitada; tentativa de elaboracé@o de tese a partir de fatos; desenvolvimento com fatos
desarticulados a partir das informagfes dadas e solucdo; proposta de intervencdo mal
elaborada.

» 400: Conhecimento insatisfatério da variedade padrdo da lingua portuguesa; recursos
insuficientes de coesdo e coeréncia inadequada; textualidade fragmentada; sem
elaboracao de tese; fatos desarticulados do inicio ao fim do texto; proposta de intervengéo
mal elaborada.

» 340: Conhecimento moderado da variedade padrdo da lingua portuguesa; recursos
insuficientes de coeséao e coeréncia inadequada; textualidade limitada; tentativa de tese
a partir de fatos apresentada no final do texto; fatos desarticulados com base no senso
comum; auséncia de proposta de intervencéo.

»120: Desconhecimento da variedade padrédo da lingua portuguesa; precariedade de
recursos coesivos e sem coeréncia; textualidade fragmentada; auséncia de tese; fatos
desconexos e fragmentados; auséncia de proposta de intervencao.

»0: Redacbes desconsideradas do processo avaliativo: folha em branco; néo
atendimento a tipologia textual, fuga do tema, texto com até sete linhas escritas; formas
propositais de anulacao; desrespeito aos direitos humanos e parte desconectada do tema
proposto.

Figura 2 — Escala das redacdes analisadas
Fonte: Producédo da pesquisadora
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3.5 Resultados

Os autores dos textos do grupo (1) demonstram conhecimento na construcao
do texto dissertativo-argumentativo, conforme a analise de dados averiguada neste
estudo. As notas maximas garantem o ingresso do candidato no ensino superior,
porém, textos com nota mil, no ano de 2015, foram encontrados em somente 104
redacdes de um total de 8, 4 milhdes de inscritos no Exame?®.

Ja os redatores dos textos do grupo (2) apresentam dificuldades em elaborar
uma tese e defendé-la. Os textos analisados mostram inadequa¢fes no uso de
elementos de coeséo e isso acaba afetando a coeréncia do dizer. Encontramos muitos
desvios gramaticais e ortograficos no uso da modalidade escrita da lingua. Isso
impossibilitou que recebessem boas notas, ficando a maioria dos participantes na
média ou abaixo dela. O grafico?” abaixo ilustra as notas das redacdes realizadas no
Enem 2015.

Notas da Reda¢ao ENEM 2015

30,00% 27,90%
24,90%

25,00%
20,00%
15,00% 13,60%

10,00%

5,00% 2,30%

0,90%

0,00%

NOTA FINAL
H Até 300 m301a400 m401a500 m501a600

m 601 a700 m 701 a 800 801 a 900 acima de 900

Figura 3 — Grafico das notas da redacéo do Enem 2015.
Fonte: http://enem.inep.gov.br/participante/#/acompanhamento/vistaPedagogica

26 Disponivel em: http://gl.globo.com/educacao/enem/2015/noticia/2015/06/enem-2015-teve-84-
milhoes-de-inscricoes-10-menos-que-em-2014.html

27 Producdo prépria com base de dados na Vista Pedagégica dos participantes do Enem 2015.
Disponivel em: http://enem.inep.gov.br/participante/#/acompanhamento/vistaPedagogica
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A figura (3) mostra o indice das notas das reda¢fes do Enem do ano de 2015
de candidatos de todo o pais ao ensino superior e também de interessados em
conquistar a certificacdo no ensino médio. Pelo grafico, podemos observar que a
porcentagem de redacfes medianas, que vado até a nota 600 (66, 20%), é bem
superior a das redagfes que tém notas mais elevadas, acima de 600 (23, 90%). Com
base nesses dados, produzimos o grafico abaixo para ilustrar o paralelo dos dois

grupos analisados em nossa pesquisa:

Redacdes do Enem 2015

® Acima de 600 = Abaixo de 600 Nota zero

Figura 4 — Redac6es do Enem 2015
Fonte: Producgédo prépria da pesquisadora

Nosso estudo consiste em uma pequena amostra do montante de redac¢des do
Enem 2015, mas, a partir dela, identificamos que a maioria dos textos néo ultrapassa
600 pontos, apenas uma pequena parte, destacada em azul no grafico, pode ser
considerada elevada. As notas acima de 900 pontos correspondem a 0,90% de todas
as redacbes e, dentro dessa porcentagem, encontra-se uma infima parcela com
redagcbes nota mil.

Além disso, o numero de redacdes abaixo de 300 pontos (6, 90%) é superior
ao numero de redacdes acima de 900 e supera o indice das redacdes nota mil. Com
essas informacdes, observamos uma diferenca de 766,66 % em relacdo a esses dois

extremos de perfil de textos. Também com o grafico abaixo (figura 5) podemos
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perceber que o indice de redacdes nota mil esteve em declinio nos ultimos quatro

anos:

Notas mil na redacao do Enem

Total absolute de candidatos com nota maxima na prova
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Figura 5 - Gréfico de redac¢6es nota mil no Enem
Fonte: Inep28

O numero de redagdes nota mil esta diminuindo a cada ano, conforme o gréafico
do G1. A partir de nossa andlise, é possivel confirmar a hipétese de que a dificuldade
em produzir textos de qualidade para o Enem reside no dominio do redator em
formular uma tese e encontrar argumentos plausiveis para defendé-la, construindo um
texto dissertativo-argumentativo. Também constatamos que quanto maior for o
desempenho linguistico, maior sera o desempenho persuasivo. Além disso, o nimero
reduzido de redacées com nota maxima no Exame reforca a ideia de que ter um ponto
de vista claro e bem definido nédo é tarefa facil para a maioria dos candidatos que se

submetem ao Enem.

28 Dado informado pelo site do G1 (2018). Convém ainda salientar estas informacdes referentes ao
Enem 2017: “Notas zero na redacgdo: Das 4,72 milhdes de redagdes corrigidas, 309.157 tiveram notas
zero. A fuga ao tema da prova foi o motivo para zerar a redagdo. Em 2016, apenas 0,78% dos alunos
cometeram este erro. Em 2017, o numero subiu para 5,01%". Disponivel em:
<https://g1.globo.com/educacao/enem/2017/noticia/enem-2017-tem-queda-no-total-de-alunos-com-
nota-mil-na-redacao.ghtml>
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Para analisar as reda¢gdes do Enem, tomamos como base o posicionamento de
Koch e Elias (2016), quando as autoras dizem que essa tipologia textual € uma prética
gue exige conhecimentos e estratégias argumentativas por parte de quem a produz,

para que possa redigir coerentemente e ser compreendido pelo leitor:

O texto tem seus segredos e, para desvenda-los, é preciso seguir pistas que
sugerem ativacdo de conhecimentos necessarios ao preenchimento das
lacunas. Isso é vélido para um texto composto por uma palavra, por 140
caracteres, por uma pagina ou por muitas paginas. Se estamos diante de um
nanoconto ou de um romance, de um resumo de artigo cientifico ou de um
artigo na integra, ndo importa: o sentido € uma constru¢do que depende do
autor e do leitor e da atencao que esses dedicam ao texto. (KOCH e ELIAS,
2016, p. 221)

Sendo assim, a base da construcéo do texto dissertativo-argumentativo reside
no sentido atribuido. Em suma, a organizagéo textual precisa ser compreensivel ao
leitor, quica conquistar a adeséo dele ao ponto de vista apresentado pelo autor. Entéo,

uma proposta de redacdo com foco no leitor tendera a construcéo de sentido.

3.6 Propostade redacao com foco no leitor

O leitor tem papel fundamental para dar sentido ao texto, pois a construcao
textual além de implicar o ponto de vista do autor, implica o sentido atribuido pelo
ponto de vista do leitor. Em relacéo a essa interacéo entre leitor e autor, Vigner (1997)

confere que

A disposi¢éo dos argumentos num desenvolvimento escrito pode variar em
funcdo da posicdo de um dos locutores (no caso o emissor) diante do
problema colocado e do publico ao qual se dirige. Um mesmo conteldo
pode ser organizado de diversas maneiras. Se, por exemplo, 0 emissor esta
seguro de si ou, pelo contrdrio, estd na defensiva, a exploracdo dos
argumentos e os elementos de mobilizacdo néo serdo idénticos. (VIGNER,
1997, p. 127, grifo nosso)

Logo, o destino do texto é que promove seu sentido. Vigner (1997, p.130) ainda
acrescenta que “A organizagao do discurso é também fung¢do da pessoa a quem é
destinado. Por exemplo, uma decisdo ndo é justificada para a pessoa que sera
prejudicada por ela do mesmo modo que para aquela que tirara vantagens”. Portanto,
o leitor € peca fundamental para o autor produzir um texto.

Podemos entender que se trata de dois “agentes” (aspas nossas) para atribuir

0 sentido na construgao do texto, neste estudo, o texto dissertativo-argumentativo.
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Sob essa perspectiva, uma proposta de redacao que exponha uma tese com foco no
leitor podera promover a construgao de textos coerentes.

Além disso, Koch e Elias (2016) orientam que € necessario planejar o projeto
de dizer para escrever e argumentar. Por isso, as autoras instigam 0s escritores com
essas perguntas, a fim de que eles reflitam sobre o sentido que deverao construir em

um texto:

1. Eu vou escrever sobre o qué? Qual o tema ou assunto?

2. O que eu pretendo? Qual é o objetivo da minha escrita?

3. A quem dirijo a escrita? Quem é o meu leitor?

4, Em que situacdo nos encontramos meu leitor e eu? Qual é a situacéo
gue envolve a mim (escritor) e a meu leitor?

5. O que eu sei que o meu leitor j4 sabe e, portanto, ndo preciso
explicitar?
6. O que eu sei que 0 meu leitor ndo sabe, e por isso, preciso explicitar?

(KOCH e ELIAS, 2016, p. 160)

Diante desses questionamentos, entendemos que o participante do Enem nao
visualiza o leitor de sua redacao e tampouco o identifica. Para ele, o sentido de seu
texto reside em ser lido por um professor com fins avaliativos, para que lhe seja
atribuida uma nota consideravel no Exame. Esse € o objetivo do produtor de texto das
redacdes do Enem.

Mediante essa realidade e a partir de nossa pesquisa, a qual mostra a
importancia da definicdo de uma tese para construir sentido no texto — a qual tende a
ser mais objetiva quanto maior for o desempenho linguistico do redator - é que
apresentamos uma sugestdo de atividade de escrita com uma proposta de redacao
com foco no leitor. Em virtude disso, o autor construira sentido em seu texto
dissertativo-argumentativo, pois tera condicfes de argumentar a partir de seu ponto
de vista em relacdo ao outro, a pessoa com quem interage. Desse modo, com a
mesma proposta de redagdo do Enem 20152%, formulamos uma atividade de escrita
acrescentando foco em diferentes leitores. Trata-se de uma sugestdo para
compreender a escrita como atividade de interagdo, ou seja, para além dos limites

avaliativos.

2 Ver proposta de redacdo do Enem 2015, em anexo, nesta dissertagcdo, na pagina 154.
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PROPOSTA DE REDACAO (1)

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” direcionado aos agressores,
apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa

de seu ponto de vista.

PROPOSTA DE REDACAO (2)

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” direcionado as mulheres vitimas
de violéncia, apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e

fatos para a defesa de seu ponto de vista.

PROPOSTA DE REDACAO (3)

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacéo, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” direcionado aos filhos das
mulheres vitimas de violéncia, apresentando proposta de intervencéo que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,

argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.
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PROPOSTA DE REDACAO (4)

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” direcionado a psicoélogos,
apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa

de seu ponto de vista.

PROPOSTA DE REDACAO (5)

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em
modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “A persisténcia da
violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” direcionado a autoridades,
apresentando proposta de intervencdo que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa

de seu ponto de vista.




CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a construcdo do sentido no texto dissertativo-argumentativo
em redacbes do Enem, com embasamento na Linguistica Textual, possibilitou
perceber a dificuldade dos autores dos textos selecionados em construir uma redacao
de acordo com a tipologia argumentativa na modalidade escrita. Sdo producdes que
vao desde a nota zero até a nota mil, dois extremos e diversidades que caracterizam
a escrita dos candidatos no Exame.

A partir dos dados coletados e analisados, foi possivel constatar diferencas
significativas entre os dois grupos de textos selecionados. Percebemos que as
sequéncias linguisticas, quando trabalhadas e escolhidas estrategicamente - levando
em conta a coesdo, a organizacdo estrutural, os argumentos e a coeréncia - tém
relevante papel persuasivo na construcdo do texto, desde que se tenha uma tese
definida.

Para isso, a partir dos estudos na Linguistica Textual e com base em nossa
pesquisa, é preciso necessariamente estabelecer interagdo com o leitor, mas a
redacdo do Enem € um texto que se distancia da interacao social porque caracteriza-
se como produto final de um texto, de um processo seletivo que se encerra a cada
realizacdo. Nesse sentido, a interacdo nao é evidenciada pelo redator da redacéo do
Enem. A intencionalidade do autor reside em produzir um texto que garanta uma nota
favoravel, esse é o0 seu objetivo, essa € a sua intencdo. Sob esse ponto de vista, a
interagcdo entre redator e avaliador acontece somente para fins avaliativos.

Lemos (1977), em sua pesquisa intitulada Redacdes no vestibular, atenta para
a problematica de produzir um texto sob essas condi¢cdes porgue isso restringe a
escrita a calculos, a normas. Mendonga (2012, p. 250) chama a essa restricao
avaliativa de politicas de fechamento e silenciamentos de sentido, porque “Acreditar
qgue a lingua se produz em processo dialégico ininterrupto interfere na forma de

conceber a escrita. Esta ndo pode ser tida como solitaria...” e acrescenta que tal visdo
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pode ajudar a repensar a atividade de producdo de textos na escola. Em
situacdes naturais de uso da linguagem, escreve-se sempre para alguém, um
alguém de quem se constréi uma representacdo; na escola, quando o
produtor ndo encontra um interlocutor — ou n&do consegue construi-lo
imaginariamente — a atividade de escrita torna-se artificial, porque
aparentemente monolégica. (MENDONCA, 2012, p. 250, grifos nossos)

Essa caracteristica artificial na escrita fica sem objetivo, sem focar no alvo, ou
seja, haquele com quem se deseja interagir ou intervir. Alias, Mendoncga (2012, p. 251)
assegura que o objetivo do redator € artificialmente “preencher a folha em branco” e,
nesse sentido, o professor “esta mais preocupado com a ‘higiene’ do texto (corregao
gramatical, adequagao a um padrao) do que com o ‘conteudo’ propriamente dito” visto
gue falta aos redatores “interagcdo com o outro [...] falta-lhes uma representacdo do
outro como sujeito”. Acontece, entdo, o que Mendonca (2012, p. 251) nomeia de
“forma padronizada” para um determinado tipo de texto. Do mesmo modo, rotulamos
as redacdes do Enem, tanto os textos com mais exceléncia quanto os demais, e
concordamos com a autora, pois nessas producdes também identificamos politicas de
fechamento.

Para fazer a abertura dessa politica, o processo inverso do que se verifica
desde a criacdo dos vestibulares, € promover praticas de escritas que preparem 0
redator para a recepgéao, ainda que imaginaria: “Caberia, entdo, a escola recuperar a
atividade de producédo de textos como um trabalho dialégico, de forma que resgate o
sujeito-autor que diz, resgata-lo através da construcdo imaginaria de um sujeito-leitor”
(MENDONCA, 2012, p. 251).

Em conformidade com Mendonca (2012) e Lemos (1977), também defendemos
a préatica de escrita com foco no leitor, seja ele imaginario ou real, porque essas
atividades visam a “(inter)acdo humana por meio da linguagem, a capacidade que tem
o ser humano de interagir socialmente por meio de uma lingua, [interagir] das mais
diversas formas e com os mais diversos propositos e resultados”, através de textos
(KOCH, 2007, p. 10, grifos nossos). Nessas condicbes, a intencionalidade é a
interac&o. Ao contrario desse objetivo interacional, a producédo de textos é solitaria e
monoldgica, artificialmente construida, como ja dito (MENDONGCA, 2012). Com
producdes escritas sob essa perspectiva, teremos “forma de esquemas” (GRANATIC,
1995, p. 03) ou “roteiro” para Como escrever para o Enem (SALVADOR, 2016, p. 115).

Entretanto, praticas de escrita com “estratégias argumentativas” para Escrever e



147

Argumentar “com foco no leitor” sdo fundamentais para um autor (KOCH e ELIAS,
2016, p. 223, grifo nosso).

Sob esse ponto de vista, com base na fundamentacao tedrica e nesta pesquisa
e como professora, apoio uma proposta de redacdo que leve em conta a alteridade,
um olhar para a adesao do outro, ao motivo pelo qual se argumenta. Por isso, defendo
a conscientizagado de que se escreve para um leitor, seja ele real ou virtual.

Nesse sentido, o presente estudo de mestrado certifica a necessidade de que
mais pesquisas analisem o processo de escrita e suas implicacfes, com base em
dados obtidos nas préaticas didrias, na escola. Unindo a prética a pesquisa,
professores de lingua e pesquisadores podem promover um estudo em que o
educando tenha condicbes de elaborar uma tese e defendé-la com argumentos
convincentes, lembrando do leitor como a pessoa com quem 0O autor interage.
Certamente, leremos textos com uma intencionalidade mais agugada. A construgéo
do texto dissertativo-argumentativo ndo € um saber empirico, mas um conhecimento
que precisa ser trabalhado para além dos limites avaliativos, proporcionando e
estimulando uma mudanca real e social no desenvolvimento humano, através da

interacéo pela linguagem.
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Anexo



Anexo A — Proposta de Redacao

A

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formac&o, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
Ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. J. Mapa da Violéncia 2012 Alualizagio: Homicidio de mulheres no Brasil Disponivel em: www.mapadaviclencia.org br. Acesso em: 8 jun. 2015

TEXTO Il TEXTO 11l
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA

- FEMINIGIDIO

(&) violencia fisica
3181% (&) Violencia psicolégica
[Z) Violencia moral

(B] Viokencia sexual
Violéncia patrimonial

9,68% L
2,86% F) ca ;
g 1,949 Carcere privado
E ﬂ 2 4A71m’78% 0,26% L

. &
; G) Trafico 508 3
SRCEGRCECEC R BASTA

BRASIL. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Balango 2014. Central de Alendimento & Mulher: Disponivel em; www.compromissoeatitude org.br
Disque 180. Brasilia, 2015 Disponivel em: www.spm.gov br. Acesse em: 24 jun, 2015 (adaptado). Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado)
TEXTO IV

O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332-21 6 processos que envolvemn a Lei

Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e
margo de 2011, acs 52 juizados e varas especializados
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher
existentes no Pais. O que resultou em:

O
%p%gsijégdos Sgrl1l.iii'le(e§6225??7

homens enquadrados na

9 71 5 Lei Maria da Penha estavam
@z@ & presos no Pais em dezembro
) I

237 mil

refatos  de violéncia foram feitos
ao Ligue 180, servigo telefonico da
Secretaria de Polfticas para as Mulheres

orises em flagrante de 2010, Ceard, Rio de Janeiro i
. e Rie Grande do Sul nao
. vx 57? constam desse levantamento Se’te de cada dez vitimas que
% L] feito  pelo  Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
Png prisdes preventivas decretadas Penitencidrio Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Consetho Nacional de Justica, Departamento Penitenciario Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres
Disponivel em: www.istoe com.br. Acesso em’ 24 jun. 2015 {adaptaday.

INSTRUCOES:

. O rascunho da redacao deve ser feito no espago apropriado.

. O texts definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propna, em até 30 linhas.

»  Aredagio que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes terd o nimero de linhas copiadas

desconsiderado para efeito de correcao,

Recebera nota zero, em qualquer das situages expressas a seguir, a redagdo que:

«  fiveraté 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente™.

+  fugir ao tema ou que néo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.

* apresentar proposta de intervengao que desrespeite os direitos humanos.

° apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.




