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Resumo

FARIAS, Beatriz Munhoz Pereira. Agua como Tematica no Ensino de Quimica na
Educacéo de Jovens e Adultos. 2017. 89f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

Este trabalho de pesquisa apresenta um estudo sobre a (re)construcdo do
conhecimento quimico por estudantes do 2°%no do ensino médio,na
modalidadedaEducacdo de Jovens e Adultos (EJA) de uma Escola Municipal da
Cidade de Pelotas. Na busca por uma aprendizagem significativa, utilizou-se a
tematica “AGUA”, associada a metodologia de ensino Unidade de Aprendizagem
(UA), por ter base estrutural no conhecimento prévio e no dia a dia dos estudantes.
No desenvolvimento das atividades, foi oportunizado a esses estudantes um ambiente
propicio para a interacao e socializacdo de seus conhecimentos, através de diferentes
momentos pedagogicos. Os dados foram coletados, inicialmente, através de um
qguestionario que objetivava conhecer o perfil da turma, seus anseios, suas
dificuldades, para, assim,direcionar o trabalho que seria desenvolvido a partir de
entdo. Posteriormente, foram realizados questionarios, atividades experimentais e
seminérios onde todas as percepc¢des e observacgdes ficaram registradas em umdiario
de bordo, onde este permitiu avaliar a evolucdo do conhecimento nos diferentes
momentos pedagdgicos e o questionario final, o qual permitiu avaliar a proposta
desenvolvida. Os dados foram analisados de maneira interpretativa, em uma
abordagem predominantemente qualitativa. Com base nestes dados, foi possivel
identificar a evolucdo e o amadurecimento dosconhecimentos dos estudantesem
relacdo a quimica e, principalmente, a relacao destes conceitos com o cotidiano.

Palavras-chave: Ensino de quimica; Unidade de Aprendizagem; Tematica Agua.



Abstract

FARIAS, Beatriz Munhoz Pereira. Agua como Tematica no Ensino de Quimica na
Educacédo de Jovens e Adultos. 2017. 89f. Dissertagéo (Mestrado em Ensino de
Ciéncias e Matematica) - Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2017.

This research paper presents a study on the (re) construction of chemical knowledge
by students of 2nd year of high school, in the mode of adult education (EJA) of a
Municipal school in the city of Pelotas. In the search for meaningful learning, the theme
"WATER" was used, associated with the teaching methodology Learning Unit (UA),
because it has a structural basis in the students' prior knowledge and daily life. In the
development of activities, these students were given an environment conducive to the
interaction and socialization of their knowledge, through different pedagogical
moments. The data were collected, initially, through a questionnaire that aimed to know
the profile of the class, their anxieties, their difficulties, in order to, thus, direct the work
that would be developed from then on. Subsequently, questionnaires, experimental
activities and seminars were carried out where all perceptions and observations were
recorded in a logbook, where it allowed to evaluate the evolution of knowledge in the
different pedagogical moments and the final questionnaire, which allowed to evaluate
the developed proposal. The data was analyzed through an interpretative manner, in
a predominantly qualitative approach. Based on these data, it was possible to identify
the evolution and maturation of the students' knowledge regarding chemistry and,
mainly, the relation of these concepts to the dalily life.

Keywords: Chemistry teaching; Learning Unit; Thematic Water.
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Introducao

Durante minha atuacdo como docente, que ja vem de algum tempo, percebo
que oconhecimentoquimico tém sido trabalhado, na maioria das vezes, de forma
fragmentada, e muitas vezes, nés professores ficamos apenas na esperanca que 0
educando um dia consiga juntar todo esse conhecimento e, com ele, entender o
mundo que habita. Com isso, reconhecemos a necessidade de mudanca, e o uso de
abordagens tematicas tém se mostrado uma possibilidade de construcdo de
conhecimento de modo a desfragmentar as informacodes isoladas, onde os educandos
poderdo ter a possibilidade de ver o mundo de maneira articulada ao conhecimento
estudado, relacionando-o com 0 meio em gque vive, tais como o ar, a agua, as plantas
e outros que se relacionem com o seu universo, de forma a leva-lo a sentir a
necessidade do conhecimento e sua relevancia.

Outro aspecto que trato nessa pesquisa se refere a Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA), que é caracterizada por um publico heterogéneo, envolvendo uma
pluralidade de sujeitos que, na maioria dos casos, ndo tiveram acesso a escola na
idade propria, ou seja, que passaram por algum processo de exclusado social. Embora
atualmente pesquisas como a de Anjos? (2014), revelam o processo de juvelinizagdo
da EJA, em geral, faz-se necesséria a adocao de estratégias de ensino diferenciadas
das utilizadas em outras modalidades da educacéo béasica. E, em tempos de reformas
governamentais que apresentam um “Novo Ensino Médio”, mesmo que osParametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — PCENEM (BRASIL, 2002) — ainda
estejam vigentes e, apresentem para a disciplina de Quimica, uma proposta de
renovacao do modo de ensinar Quimica, considero que ha sempre a necessidade de

problematizar, investigar e interpretar fatos que sejam significantes na vida dos

! Disponivel em: http://wp.ufpel.edu.br/ppgecm/dissertacoes-e-produtos/defesas-2014/
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educandos, de forma tal que esses conhecimentos construidos possam servir de
auxilio na compreensdo para a resolugcdo de problemas, desenvolvendo nos
alunoscompeténcias e habilidades (SILVA, 2003).

Ao considerar todos 0s aspectos anteriores, em um grupo de EJA, me propus
ir ao encontro desse grupo de estudantesque foram meus sujeitos de pesquisa, com
um tema que considero sempre atual, contemporaneo e merecedorde toda atencao
que € a AGUA. Acredito que a utilizacdo deste tema possibilita uma proposta de
ensino de Quimica contextualizada, pois pode servir como um recurso para realizar
aproximacdes entre 0s conceitos quimicos e o cotidiano do estudante.A liberdade de
escolher essa tematica esta atrelada a condicdo de que ndo faltam leis que
proponham uma adequacédo da escola ao cotidiano do aluno, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional — LDB n° 9394/96 prevé isso, assim como o Parecer
11/2000. Assim, em qualquerproposta pedagodgica para a Educacdo de Jovens e
Adultos, a mesma deve ser organizada em consonancia com o este parecere com 0
que rege a LDB, procurando enfocar a realidade local do individuo.

Com essa perspectiva, apresento esse texto reflexivo que € minha dissertacéo,
onde a problemética de pesquisa foi “O uso da tematica Agua, pode favorecer, o
processo de ensino e aprendizagem de alguns conceitos quimicos e contribuir
para a formacéao cidada dos alunos da EJA?”Assim, a partir desta consideragao, o
objetivo geral desse trabalho foi “analisar se as a¢cdes trabalhadas em sala de aula
com os alunos da EJA facilitaram o processo de ensino e aprendizagem em
Quimica, auxiliando-os na formacéo cidada”. A abordagem utilizada no processo
de ensino, buscouumaforma que levasse a compreensédo dos fendmenos quimicos
que ocorrem em nosso entorno. E importante ressaltar que o tema AGUA esta
presente no ensino de quimica, através dos livros didaticos dos programas
governamentais, ndo somente pelos seus aspectos socioambientais, mas
principalmente pelos conteldos quimicos que permite tratar tais como solucdes,
concentracéo e propriedades coligativas.

Assim, apresento minha dissertacdo de mestrado, onde o Capitulo 1 trata do
ensino de quimica, apresentando neste um breve histérico sobre o ensino e a
pesquisa em ensino de quimica no pais. Neste mesmo Capitulo, procuro descrever a
metodologia de ensino, Unidade de Aprendizagem (UA), e sua relacdo com a
aprendizagem significativa. A pesquisa desenvolvida neste trabalhoanalisa a UA como

um caminho para esta aprendizagem no contexto sécio-cultural.
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No Capitulo 2 se apresenta a Educacéo de Jovens e Adultos - EJA, de forma
a resgatar a sua histéria e, em particular, a legislacdo mais recente e 0s movimentos
em sua defesa das Ultimas décadas, caracterizando entdo o contexto dessa
modalidade de ensino e o seu publico.

No Capitulo 3 sédo apresentadosos procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
onde é descrita a abordagem de pesquisa utilizada, a caracterizacédo dos sujeitos da
pesquisa e como foram coletados os dados para posterior analise.

No Capitulo 4 é apresentadoo desenvolvimento de uma Unidade de
Aprendizagem (UA), que ja se caracteriza como o produto dessa dissertacao.

No Capitulo 5 € apresentada a andlise e discussao dos resultados obtidos pela
aplicacdo da UA, e as categorias que emergiram dessa analise.

No Capitulo 6 sdo apresentadas as consideracdes finais da pesquisa e

possiveis encaminhamentos e, na sequéncia, as referéncias, os apéndices e anexos.



Capitulo 1 - O Ensino de Quimica

As primeiras atividades de ensino de Quimicano Brasil, surgiram no século XIX,
como resultado das transformacfes no cenario politico e econdmico da Europa. Os
primeiros curriculos de Quimica foram organizados com base em trés documentos
histéricos (TONINDANDEL, 2007):

1) as normas do curso de filosofia do estatuto da Universidade de Coimbra, que
marcaram o periodo imperial brasileiro;

2) as diretrizes para a disciplina de Quimica da Bahia do Conde da Barca, as
quais reconhecem a importancia desta disciplina para o desenvolvimento de estudos
de diferentes areas tais como farméacia e medicina;

3) o texto sobre a maneira de ensinar Quimica, escrito por Lavoisier, uma vez
que este fora adotado pelas Escolas Preparatérias para o Ensino Superior e as
Escolas Militares Brasileiras.

Apés o término da primeira guerra mundial, houve no Brasil um grande
desenvolvimento industrial, gerando necessidade de profissionais na éarea de
Quimica. Devido a esse fato, em 1919, foi aprovado um projeto para a criacdo do
curso de Quimica Industrial, em nivel superior.

Ocorreu, em 1922, no Rio de Janeiro, o Primeiro Congresso Brasileiro de
Quimica, trazendo como consequéncia a criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras do Parand (TONINDANDEL, 2007).

As décadas de 50 e 60 do século passado, segundo Krasilchick (1987), foram
marcadas pelo movimento na busca de melhorias do Ensino de Ciéncias no Brasil. No
inicio dos anos 50, um grupo de professores universitarios do Instituto Brasileiro de
Educacao e Cultura (IBCC), organizou-se com o objetivo de promover a atualizagao
dos conteudos ministrados e dos materiais utilizados nas atividades experimentais,

porém muitos obstaculos foram encontrados frente aos programas oficiais do
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Ministério da Educacéo, que tinha como metas a transmisséo de informacdes sobre o
produto da Ciéncia.

Uma das caracteristicas das décadas de 50, 60 e 70 no Brasil foi o método
positivista® do ensino de Ciéncias, na qual objetivava formar cientistas. Nas décadas
de 60 e 70, foram desenvolvidas atividades muito significativas, onde os primeiros
projetos curriculares inspiraram mudancas no Ensino de Ciéncias. Foram criados
Centros de Ciéncias, os quais tinham como objetivo a verificacdo dos materiais
existentes e utilizados no ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n°. 5692, promulgada em 1971,
alterou em alguns aspectos o0 ensino no pais, ocorrendo nesse periodo uma reforma
no ensino de Ciéncias. As disciplinas do campo das Ciéncias Naturais revestiram-se
de um carater mais instrumental, dentro do contexto do entdo 2° grau
profissionalizante. Muitas criticas ocorreram a respeito do ensino de Ciéncias, pois
estas mudancas eram contrarias a formacdo do individuo critico e autdbnomo
(TONIDANDEL, 2007).

Os anos 80 caracterizaram-se por proposi¢coes educacionais desenvolvidas por
diversas correntes educativas, todas elas refletindo os anseios nacionais de
redemocratizacdo da sociedade brasileira. Nesta década, foi popularizado o método
construtivista®. Nesse contexto, surge um desafio para os professores, que é tornar o
ensino de Quimicadiretamente relacionado as necessidades e interesse dos
estudantes (PONTES et al., 2008).

A partir da década de 90, houve nova proposta para 0 processo educacional,
pois a partir desta, ha o inicio da valorizagdo de umadimenséo sécio- interacionista*
do processo de ensino-aprendizagem, onde nessa concepc¢ao o educador assume o
papel de representar a cultura cientifica, sendo que o estudante deve possuir
capacidade de reflexdo. Ha nesta décadao surgimento de trabalhos que colocavam
objecdes ao “construtivismo”, causando tanto no Brasil como no exterior, um enorme
desconforto no interior da comunidade de pesquisadores em ensino de ciéncias.

Nos tempos atuais, 0 ensino de Quimica esta fundamentado no Art. 35 da LDB

9394/96, onde o0 mesmo descreve o curriculo de Quimica do ensino médio. Na

2 Positivista nesse contexto é considerado ummeétodo de busca doconhecimento cientifico.

3 Construtivista nesse contexto é considerado um método ondeas respostas podem ser encontradas a
partirdo conhecimento que se tem e de sua interagdo com a realidade.

4 Sgcio interacionista nesse contexto significa gue o desenvolvimento ocorre exteriormente para depois
ocorrer efetivamente no interior do individuo.
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educacao tecnoldgica basica € evidenciada, de modo a levar o estudante a
compreensao dos fundamentos tecnoldgicos, bem como promover a interacdo dos
fundamentos préticos e tedricos de cada disciplina.

O conhecimento, neste contexto, estd dividido em trés grandes areas:
Linguagens, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Codigos e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas esuas Tecnologias. Nesta divisdo esta incorporada a relacao
entre os conhecimentos que compartilham como objetos de estudo.

Aarea das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias € a area do
conhecimento em que a Quimica esta inserida, tendo como objeto de estudo principal
a aprendizagem de concepcdes cientificas, fisicas e naturais atualizadas, bem como
o desenvolvimento de metodologias que utilizem estratégias para diminuir a distancia
entre a Ciéncia e o senso comum (TONIDANDEL, 2007).

1.1 O Uso de Tematicas no Ensino de Quimica: Abordagens Tematicas

O propésito da educacao basica no Brasil é garantir que os estudantes tenham
a formacéao imprescindivel para o exercicio da cidadania. Para isso, muito importante
se faz que a base curricular comum dos educandarios se utilizemde tematicas sociais,
de forma a proporcionar ao educando o desenvolvimento de atitudes, valores e a
capacidade de tomar decisdes responsaveis diante de diversas situacdes (SANTOS;
SCHNETZLER, 2000).

O ensino das Ciéncias, em geral, e em especial de Quimica, tem apresentado
uma preocupacdo com aspectos relativos a cidadania, utilizando temas de interesse
social, derivados do cotidiano, associando aspectos tecnolégicos e socioecondmicos.
A abordagem tematica pode levar o aluno a um encontro com a realidade a sua volta
de forma equilibrada, consciente e eficiente, sendo capaz de torna-lo um cidadéo
responsavel e participante (FIALHO; ROSSENAU, 2008).

De acordo com Freire (1993), quanto mais os homens assumam uma postura
ativa na investigacdo de temas de seu interesse, tanto mais aprofundardo a sua
tomada de consciéncia em torno da realidade.

O professor, na sua pratica pedagogica, quando contextualiza no ensino de
Quimicapossibilita que o estudante estabeleca a inter-relacdo entreconhecimentos
escolares e fatos/situacfes presentes no seu dia a dia, demodo a imprimir reais

significados aos conteudos escolares (OLIVEIRA, 2005).
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Segundo Freire (2002), muito importante se faz a compreensao da realidade
social, e consequentemente a sua transformacdo por meio de codificacdes e
decodificagcbes da realidade concreta do educando.

A codificacao é a representacdo de uma situacao existencial e, na medida que
o aluno passa a fazer uma analise critica desta passa para um processo de
descodificacdo. Na verdade, trata-se de um processo de ida e volta, que para Freire
vai do abstrato ao concreto e se for executada de uma maneira correta pode superar
a abstracao por meio de uma percepcéo critica do concreto.

Uma situacao existencialcodificadas pelos educandos, segundo Freire (2005),
pode acontecer por um processo de “cisdo”, pois segundo o autor, a tendéncia dos
individuos em situacdo real € a de realizar essa juncdo das situacdes que lhe sé@o
apresentadas. Durante a“cisdo” a descodificagdo corresponde a descricdo das
situacOes apresentadas. Freire relata que:

[...] A “cisdo’da situagao figurada possibilita descobrir a interagcdo entre as
parte e o todo cindido. Este todo, que é a situagéo figurada (codificada) e que
antes havia sido aprendido difusamente, passa a ganhar significacdo na

medida em que sofre a “cisdo” e em que 0 pensar volta a ele, a partir das
dimensdes resultantes da “cisdo” (FREIRE, 2005, p.113)

As idéias de Freire trouxeram uma consolidacéo para a Educacéo de Jovens e
Adultos, pois de acordo com os pressupostos de Freire, a educacdo deve apresentar
um curriculo mais flexivel e adequadoa realidade e as experiéncias de vida do seu
publico.

Uma caracteristica da Educacao de Jovens e Adultos, é a heterogeneidade de
seu publico, e essa diversidade estabelece a necessidade de um perfil de um
educador que neste caso deve despertar nos educandos a curiosidade e a vontade
de querer saber ndo so6 os conteudos trabalhados na escola, mas também entender a
sua proépria vida. E possivel ainda hoje, por meio das idéias de Freire, que o professor
apresente de forma abrangente uma metodologia eficaz no seu trabalho com o
educando da EJA, principalmente por meio de uma pratica que privilegie o dialogo
entre o educador e o educando e educando — educador. Portanto, se considera que a
contextualizacao facilita a aprendizagem de conhecimentos quimicos, passando estes
a terem mais sentido para o educando, que pode vir a reconhecer aciéncia do seu
cotidiano, passando de sujeito telespectador para sujeito ativo, participando e
contribuindo com a formacdo do préprio conhecimento cientifico (PEREIRA et al.,
2010). Dessa forma, as situacdes reais e as tematicas sociais, segundo Freire (1987),
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propiciam a praxis educativa, que associada a nova linguagem e aos novos
significados, transformam o mundo em vez de reproduzi-lo. Portanto, para
desenvolver um ensino de Quimica contextualizado € necessario que o professor
traga o dia a dia do aluno para a sala de aula, onde este passara a ser 0 protagonista
do conhecimento, um agente capaz de tomada de decisdes do mundo ao seu redor.
As metodologias necessarias e as decisdes didaticas devem enfocar a busca de uma

aprendizagem que tenha significado aos estudantes.

1.2 Unidades de Aprendizagem: uma trajetOria para uma aprendizagem

significativa

De acordo com Moreira (1997 apud SILVA, 2006), Ausubel foi um dos teéricos
cognitivistas que apresentou uma das mais interessantes e conclusas teorias a
respeito do processo da aprendizagem, no qual havia a preocupacédo com todas as
etapas da compreensao, transformacdo, armazenamento e uso da informacao
envolvida na cognicao.

A aprendizagem significativa refere-se a organizacgao e integracao do material
a ser aprendido na estrutura cognitiva que é um conjunto organizado de fatos,
conceitos e generalizagbes que o individuo j4 aprendeu. A aprendizagem
significativa processa-se quando 0S novos materiais, ideias e
transformacg@es, que apresentam uma estrutura légica, ligam-se a conceitos
relevantes, inclusivos e claros, ja disponivel na estrutura cognitiva, sendo,
portanto, por ela assimilados. Quando o aprendiz tenta reter uma informagéo
nova, relacionando-a ao que ja foi aprendido, ocorre aprendizagem
significativa. (AUSUBEL 1963 apud BRITO, 2001 apud SILVA, 2006, p.26)

Segundo Ausubel, a teoria da aprendizagem significativa esta fundamentada
no entendimento do conhecimento novo e da unido destes com 0s conhecimentos
prévios ja existentes na estrutura cognitiva do sujeito. De acordo com MOREIRA
(2006), apalavra-chave é interacao, ou seja, interagédo entre 0os conhecimentos novos
e 0S prévios ja existentes. A unidade de aprendizagem (UA) € uma metodologia de
ensino que favorece a aprendizagem significativa.

No desenvolvimento de um UA, ha uma superagdo da concepgao tradicional®

do ensino, uma vez que esta metodologia favorece o envolvimento do estudante para

5 Concepcéo tradicionalnesse contexto é considerado uma metodologia onde os conhecimentos ja séo
estabelecidos, ndo levando em conta os conhecimentos prévios dos estudantes.
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a construcdo do seu conhecimento, de maneira reflexiva e ativa (MORAES; GOMES,
2007).
De acordo com o autor:
A unidade de aprendizagem é um tipo de estruturacao curricular que permite
superar o planejamento sequencial apresentado nos livros-textos, sendo
adequadas a propostas interdisciplinares por envolver atividades
estrategicamente selecionadas sobre determinado tema, valorizando os

conhecimentos prévios dos alunos e possibilitando a evolugdo de conceitos.
(GONZALEZ et al.,1999, p.18).

Como ponto de partida, ao desenvolvermos uma unidade de aprendizagem, 0s
conhecimentos prévios dos alunos devem ser levados em conta, e servem como ponto
departida para o que se deseja reconstruir com os mesmos. O estudante, desta forma,
nao fica despreparado para o novo conhecimento, sentindo-se familiarizado com este,
de modo a facilitar o processo de assimilacdo dos conteudos.

O papel do professor, nessa situacdo, € o de mediador no processo de
construcdo do processo pedagogico, de forma diferente do que ocorre nho método
tradicional, onde a acéo do professor € de detentor do saber, trazendo um contetdo
pronto, onde o aluno se limita a receber a informacéao.

Com o desenvolvimento de uma UA, os alunos séo incentivados a participar de
todo o processo educativo, onde o professor, neste contexto, deixa de ser o detentor
do saber, passando a ser um companheiro na busca de melhores propostas de
trabalho e conhecimento, o qual se torna aberto e sempre que se julgar necessario,
em mudanca. De acordo com Moraes (1997, p.99):

A educagdo compreendida como um sistema aberto implica a existéncia de
processos transformadores que decorrem da experiéncia, algo inerente a
cada sujeito e que depende da acdo, da interacdo e da transagcdo entre
sujeitoe objeto, individuo e meio. Um sistema aberto significa que tudo esta
em movimento, € algo que ndo tem fim, em que inicio e fim ndo sao
predeterminados.

No ensino tradicional o método de ensino € igual para todos, onde o livro
didatico serve de instrumento para a transmissao dos contetdos que sédo trabalhados
de forma linear, descontextualizados, fragmentados, acriticos, dando ao saber escolar
um teor de conhecimento acabado. J& as atividades elaboradas numa UA séo
consideradas bastante atrativas, onde o estudante deixa de copiar e de responder
exercicios mecanicamente, para comparar livros, procurar dados, teorias, conceitos,

desconstruindo materiais para entdo reconstrui-los (DEMO, 2004). O estudante, com
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esta metodologia, sente liberdade de expressar seus conhecimentos, suas duvidas na
maneira que lhe parecer mais adequado. Neste contexto, o educadordeve se
posicionar como um auxiliar na busca do conhecimento.

Ao elaborar uma UA, o docente, pode se utilizar de diversas atividades, como
experimentos de laboratério, pesquisa bibliografica, apresentacdo de seminarios,
elaboracdo de projetos de pesquisa, aula expositiva dialogada, exercicios, visitas a
museus, discusséo de filmes (ROCHA FILHO et al., 2006).

De acordo com Gonzalez et al. (1999, p.18),

Uma unidade de aprendizagem é um conjunto de ideias e hipéteses de
trabalho, que inclui ndo s6 os conteddos das disciplinas e 0s recursos
necessarios para o trabalho diario, sendo também metas de aprendizagem,

estratégias que ordenem e regulem, na pratica escolar, os diversos
contelidos de aprendizagem.

O processo avaliativo, neste contexto, torna-se diario e permanente. O
professor avalia seus alunos em momentos e perspectivas diferentes, privilegiando o
dialogo, a verbalizacdo de ideias, o confronto dessas ideias e a elaboracéo pessoal e
coletiva. Nesse contexto, odocente tém a possibilidade de aprender junto com 0s
alunos, propiciando um crescimento multidirecional e uma aprendizagem que tenha
significado para seu publico. Por essas razdes € que adotei essa abordagem para

esse trabalho com os estudantes da EJA.



Capitulo 2 - A Educacao de Jovens e Adultos

A educacéao de jovens e adultos — EJA — é uma modalidade basica da educacao
que envolvedimensdes que transcendem a questio educacional. E caracterizada pela
busca de préaticas educativas adequadas a realidade cultural e a heterogeneidade
formadas por um publico de jovens e adultos. Ha alguns anos atras, essa educacéo
resumia-se a alfabetizacdo, como um processo compreendido em aprender a ler e
escrever.

A EJA tem seu histérico, como em qualquer outra modalidade da educacéo,
baseado em ideais e valores da sociedade de cada época, que irdo orientar 0s
programas destinados a populagdo. Observa-se que a relevancia dado a EJA, é
diretamente proporcional a utilidade que a mesma pode ter a servico da classe
dominante. Na historia da educacdo brasileira, a EJA sempre teve um papel
secundario, onde s6 foi dado importanciaa mesma em periodos eleitorais. Segundo
Paiva (1983), foi somente com a Revolugéo Industrial, na Europa, que a educacgéo
comecou a ser direcionada para o povo, pois houve a necessidade de um maior
conhecimento das pessoas que iriam atuar naquele setor. Outro fator importante foi o
desenvolvimento do capitalismo, pois a educacéo era vista como uma maneira de
ascensao no meio social. Ja para os socialistas a educacao € vista como instrumento
para o conhecimento e também, para a transformacéo da sociedade e do mundo. Este
€ o0 potencial e o caréater revolucionéario da educacao.

No periodo compreendido entre o final do século XIX e inicio do século XX, séo
aprovados projetos de leis que enfatizam a obrigatoriedade da educacao de adultos,
num contexto de emergente desenvolvimento urbano industrial e sob forte influéncia
da cultura européia, objetivando aumentar o contingente eleitoral, principalmente no

primeiro periodo republicano e, consequentemente, atender aos interesses das elites.
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O histérico da EJA, de acordo com Paiva (1983), esta relacionado diretamente
com a sua legislacdo, que traz os anseios sociais da populacao e o carater do trabalho
do parlamentar, pois as leis surgem em resposta aos problemas sociais vigentes da
época.

No nosso pais, todo contexto correlacionado a EJA estavinculado a prépria
histéria da educacéo, sendo que esta envolve a historia de determinado periodo em
que estamos inseridos, tal como as rela¢des politicas, econdmicas, sociais e culturais

gue vivenciamos.

2.1 Império e Republica versus Educacéo Popular até 1920

Os primeiros vestigios da educacdo de adultos no Brasil sdo perceptiveis
durante o processo de colonizacéo, apos a chegada dos padres jesuitas, em 1549. O
objetivo desses era catequizacéo e “instrugdo” de adultos e adolescentes, tanto de
nativos quanto de colonizadores, diferenciando apenas os objetivos para cada grupo
social. Segundo Paiva (1983), ndo se dava muita importancia a alfabetizacao nesse
periodo. Em Portugal o analfabetismo dominava, ndo tendo ainda um sistema escolar
formado.

Foi com a chegada da familia Real Portuguesa, que a educacdo brasileira
comecou a se modificar. Houve, nesse periodo, a necessidade de organizar um
sistema de ensino que atendesse as elites vigentes. Com o retorno da familiareal e a
proclamacdo da independéncia do Brasil, a educacdo passa a ser controlada pelo
imperador D. Pedro |I. Segundo Beisiegel (2004), o Unico acontecimento concreto
dessa época foi 0 texto apresentado pela primeira Constituicdo Brasileira, a de 1824,
onde a mesma garantia uma “instrugdo primaria e gratuita para todos os cidadaos”.
Este fato ndo ocorreu por varios motivos: primeiro, porque s6 possuia cidadania uma
pequena parcela da populacéo, aquela das elites econémicas; em segundo lugar, a
responsabilidade de oferta da educacédo basica cabia as Provincias, que, com
escassos recursos, ndao podiam cumprir a lei, portanto, o governo imperial assumia a
responsabilidade de educar as elites. Assim, € possivel perceber que a educacao se
dava de forma desigual para diferentes grupos e em diferentes tempos. Indigenas,
escravos e caboclos eram considerados grupos sociais que néo tinham necessidade

de acesso a escrita e a leitura.
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O pensamento da elite da época era de oferecer instrugcdo para todos,
influenciado por um pensamento moderno e liberal que preconizava que a educacgao
livrava ou amenizava os sujeitos das ilusbes do entusiasmo e da supersticdo que
poderiam ser origem de terriveis desordens, facilitando o desempenho do governo.

Com ainstituicdo do Ato Adicional (Lei n® 16, de 12 de agosto de 1834), ocorrido
durante a transicéo do Primeiro para o Segundo Império, houve a descentralizacédo do
ensino elementar, causando uma mudanca radical nas estruturas do ensino, pois
antes tudo ficava centralizado nas maos do Imperador. A competéncia passava, a
partir de entdo, asProvincias que foram transformadas em Assembléias Legislativas
Provinciais, passando a ter a atribuicdo de legislar sobre a instrucédo publica.Paiva
(1983), considera esse documento como um dos mais importantes para a educagao
popular que repercute até os dias de hoje.

Durante o Império e parte do periodo republicano, o desenvolvimento da
educacao foi muito aquém da necessidade brasileira, pois com a instituicdo do Ato
Adicional, houve falta de diretrizes que pudessem permear todas as propostas
advindas das Provincias, e como consequéncia estas ficaram descompromissadas
com a educacao basica. Com a reforma do Império, surgiram mudancas e uma das
mais importantes foi o Dec. 7.247 de 19/04/ 1879, apresentado por Lebdncio de
Carvalho, onde era previsto a criagdo de cursos para adultos analfabetos, todos do
sexo masculino.

O pais estava em pleno crescimento, novos centros econdémicos estavam
surgindo, e havia a necessidade de trabalhadores qualificados, situacéo essa, que
deixava aflitos politicos e intelectuais. A reforma ndo estava obtendo éxito.Com a
transicdo do Império para a Republica, ndo houve a ruptura do processo historico
brasileiro, uma vez que nao ocorreu mudanca nha estrutura socioeconémica da
sociedade. A condicdo de vida dos trabalhadores era a mesma com o agravante
provocado pela abolicdo da escravatura em 1888, que originou uma grande de mao
de obra sem nenhuma qualificagéo.

Com o estabelecimento da Lei Saraiva (3029/1881), houve uma modificacao
do processo politico. Segundo Paiva (1983), essa lei tornava a elei¢éo direta e limitava
o voto do analfabeto, condicionando assim essas pessoas como de menor valor.

Rui Barbosa, assim como alguns liberais, tinhama crenca de que, as classes
populares iriam fazer um esfor¢co para adquirirem instru¢éo, com o intuito de poderem

participar do processo politico, mas o fato era que, a Lei Saraiva, também
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condicionava o voto a condicdo financeira dos individuos, dificultando qualquer
tentativa de ascenséo social dessas classes.

A primeira constituicao republicana (1891), influenciada pela Lei Saraiva retirou
do seu texto a previsao da gratuidade do ensino, causando durante os primeiros anos
da Republica até a década de 20, varias crises relacionadas a educacao.

O processo de industrializacdo no Brasil acabava por enquadrar nossa
economia em um sistema capitalista, faciltando a ascensdo da burguesia. As
atividades industriais e a urbanizacdo fizeram surgir um operario urbano.Naquela
época com a urbanizacéo crescente e a formacdo da industria nacional a mao-de-
obra mais qualificada era uma grande necessidade. Com isso, ocorreram diversos
movimentos oficiais e civis em oposicdo ao analfabetismo no Brasil.Os operarios
tinham muitas restricbes para atuarem na sociedade, e devido a isso eles se
articularam de forma a agir politicamente, passando a ver a educagcdo como forma de
reivindicacdo de seus direitos. Nesse periodo, de acordo com Paiva houve um
aumento do prestigio dos profissionais da area da educacgéo, com relacdo a esse
campo como uma area técnica, tendo como consequéncia varias modificacdes que
ocorreriam a partir da década de 30, podendo ser citado a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude, do Conselho Nacional de Educacdo e a melhoria do ensino

primario.

2.2 A década de 30 e a Consolidacdo da Educacédo de Jovens e Adultos

A década de 30 no Brasil caracterizou-se pela emergéncia da burguesia
industrial brasileira e perda da hegemonia pelos latifundiarios cafeicultores. Uma nova
configuracdo da acumulacdo capitalista no Pais foi formada, no sentido da
implantagdo de um nudcleo basico de industrias de bens de producdo, bem como na
redefinicdo do papel do Estado em matéria econdmica, visando tornar o polo urbano-
industrial o eixo dinamico da economia (MENDONCA, 1985). A partir desse novo
cenario, houve modificacdes profundas no quadro das aspiracdes sociais, surgindo
nesse processo novas exigéncias também no que tange a educacgéo.

Ocorreramuma série de reformas, apds a Revolugéo de 1930, onde destaca-se
a realizada pelo Ministro Francisco Campos (decreto 18. 851), conhecida como
“Reforma Francisco Campos”, sendo considerada a primeira reforma educacional de

carater nacional, realizada no inicio da Era Vargas (1930-1945), caracterizada pela
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conexdo das ideias do governo autoritario de Getulio Vargas e seu projeto politico
ideologico, implantado sob a ditadura conhecida como “Estado Novo”. Esta reforma,
segundo Tobias (1986), foi uma das maiores e mais significativas do pais, pois esta
consolidou o ensino secundario e universitario no pais. Ainda em 1931, com o objetivo
de tratar das diretrizes da educacéo popular, ocorreu a IV Conferéncia Nacional de
Educacédo. O entdoMinistro da Educacao Francisco Campos participou da mesma,
solicitando aos educadores a apresentacdo de ideias para a reorganizacdo da
educacédo no pais. Com isso, os educadores realizaram um Manifesto, que tinha como
objetivo divulgar as ideias surgidas entre eles. Esse ato ficou conhecido como o
Manifesto dos Pioneiros. O documento resultante desse ato, setornou um marco
inaugural de renovacao educacional do pais, propondo ao Estado uma organizacao
de um plano nacional de educacdo, defendendo a bandeira de uma escola Unica,
publica, laica, obrigatoria e gratuita

Pode-se afirmar que foi nessa década oinicioda educacao basica de adultos no
Brasil. O texto da Constituicdo de 1934, nesse periodo, reconhece pela primeira vez
em carater nacional, a educacdo como direito de todos e ministrada pela familia e
pelos Poderes Publicos (art. 149).

O Plano Nacional de Educagédo (PNE), na qual a Constituicdo também fazia
referéncia em seu texto o ensino primario integral, gratuito e, de frequéncia,
obrigatoriae extensivo aos adultos (art. 150, paragrafo Unico). A partir da Constituicao
de 1934, foi instituida nacionalmente a obrigatoriedade e gratuidade do ensino
primario para todos, representando o inicio de uma nova fase na vida do pais. Em
meados da década de 1940, ocorreu uma politica oficial de EJA para trabalhadores
no Brasil.

Foi a partir da necessidade de qualificacéo e diversificacdo da forca de trabalho,
gue as politicas publicas educacionais se efetivaram. Desse modo, é nesse periodo
que a problematica da EJA ganha expansao. Foi inaugurado, portanto, em meados
da década de 1940, uma politica oficial de educacdo para jovens e adultos

trabalhadoresno Brasil, sendo esta inserida em um processo historico mais amplo.

2.3 A campanha da Educacéo de Jovens e Adultos

O inicio da década de 1940 foimarcado pela ditadura Vargas, e mesmo com

todas as dificuldades decorrentes dessa época, deu-se continuidade ao processo de
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ampliacdo da educacdo basica, iniciado na década anterior. Acredita-se que o
governo tinha outros interesses, além de promover a ampliacdo da educacédo basica,
pois esta poderia servir de instrumento de defesa na ordem social do Pais.

Com o Censo de 1940, verificaram-se altos indices de analfabetismo no pais,
levando o governo a tomar a deciséo de criar um fundo destinado a alfabetizacéo da
populacao adulta analfabeta. Com o final da ditadura de Vargas, em 1945, iniciou-se
um movimento de fortalecimento dos principios democraticos no pais. Foi criada a
UNESCO (Organizacédo das Nac¢des Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura), e
esta solicitou aos paises integrantes desta organizacao (entre eles, o Brasil) de se
educar os adultos analfabetos.Foi criada, portanto, a 12 Campanha de Educacéo de
Adultos, abrindo-se a discusséo sobre o analfabetismo e a educacéo de adultos no
Brasil. O analfabetismo, nessa época, era visto como causa do deficiente
desenvolvimento brasileiro. O adulto analfabeto era visto como incapaz e marginal,
psicolégica e socialmente, submetido a menoridade econémica, politica e juridica, ndo
podendo, entéo, votar ou ser votado (CUNHA, 1999).

Atendendo ao apelo da UNESCO, foi realizada a 12 Campanha Nacional de
Educacao de Adolescentes e Adultos — CEAA, que junto da ideia de redemocratizacéo
do pais, esta cumpriria varios objetivos como: preparar mao de obra, devido ao
crescente processo de industrializagdo e urbanizacao; integrar os imigrantes dos
Estados do Sul, e ainda; melhorar as estatisticas brasileiras em relacdo ao
analfabetismo. Com o inicio da campanha, os delegados de Estados e Territérios,
elaboraram no congresso teses que geraram sugestoes para a elaboragéo de uma Lei
Organica de Educacao de Adultos.

Numa 12 etapa, na campanha de Educacao de Adultos pretendia-se uma agao
extensiva em relacdo a alfabetizacdo do curso primario em dois periodos de sete
meses. Depois seguiria uma etapa de “agdo em profundidade”, voltada a capacitagéo
profissional e ao desenvolvimento comunitario. Nos primeiros anos, alcangou-
seresultados significativos e, a partir dai, foram criados num curto periodo de
tempovarios cursos supletivos, através de esforcos de profissionais e voluntarios de
diversas esferas administrativas. Antes do final da década de 50, a campanha
extinguiu-se, sobrevivendo a rede de Ensino Supletivo por meio dela implantada,
assumida pelos estados e municipios.

Todas as acbGes e empreendimentos levam a uma nova Visdo sobre o

analfabetismo e, para a consolidacdo de um novo paradigma pedagdgico, um novo
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entendimento da relacdo entre a problematica educacional e a problematica social,
cuja referéncia principal foi o pernambucano Paulo Freire.

2.4 As Contribui¢cdes de Paulo Freire na Educacgéo de Jovens e Adultos

As politicas publicas voltadas a educacao de adultos, no final da década de 50
e inicio de 60, sofreram mudancas abrindo espaco a um novo olhar acerca dos
problemas frente a alfabetizacdo. Passou-se a levar em conta o conhecimento, que
uma pessoa ndo alfabetizada possuia. Essa nova visdo, tinha como referénciao
educador Paulo Freire. Segundo Freire (1987), as pessoas analfabetas ndo deveriam
ser vistas como imaturas e ignorantes, o educador chamava a atencdo de que o
desenvolvimento educativo deveria acontecer conforme as necessidades desses
alunos
Conforme afirma Scortegagna e Oliveira (2006, p.5):
Freire, trazendo este novo espirito da época acabou por se tornar um marco
tedrico na Educacgéo de Adultos, desenvolvendo uma metodologia propria de
trabalho, que unia pela primeira vez a especificidade dessa Educacdo em
relagdo a quem educar, para que e como educar, a partir do principio de que

a educacéo era um ato politico, podendo servir tanto para a submissédo como
para a libertacéo do povo.

Houve, portanto, uma grande mobilizacao social, na década de 60 em torno da
educacdo de adultos. Essa décadafoi marcada pelos movimentos de Educacao
Popular, quecontaram com o apoio da igreja, estudantes e intelectuais. Entre alguns
movimentos destacam-se: o Movimento de Cultura Popular (MCP, 1960), o
Movimento de Educacao de Base (MEB, 1961) e o Centro Popular de Cultura da Uniéao
Nacional dos Estudantes (UNE, 1961).

O Movimento de Cultura Popular era vinculado a Prefeitura de Recife econtava
com a ajuda de Paulo Freire que era o coordenador do Projeto de Educacgao de
Adultos. O mesmo tinha como objetivo a alfabetizacdo com novos métodos de
aprendizagem. Como havia poucos recursos, as atividades ficaram limitadas a cidade

de Recife e ao Rio Grande do Norte.

2.5 O Periodo da Ditadura e a Educacéo de Adultos

Com o golpe militar, ocorrido em 1964, varios projetos foram extintos por serem

considerados de carater comunista. Muitos dos seus membros foram perseguidos e



30

exilados. Portanto, diante desse cenario, ocorreu o fim das mobilizacbes e
movimentos por motivos politicos, pois 0s mesmos reconheciam o analfabetismo nao
como uma causa da situagao de pobreza, mas como consequéncia de uma sociedade
estruturada em desigualdades. Portanto, para “a concepg¢ao critica, o analfabetismo
nem é uma “chaga”, nem uma “erva daninha” a ser erradicada, nem tampouco uma
enfermidade, mas uma das expressdes concretas de uma realidade social injusta”.
(FREIRE, 1981, p.13).

Houve, portanto, uma nova configuracdo para a EJA, priorizando o Estado em
programas assistencialistas e conservadores no trabalho de alfabetizacdo de adultos.
Foi criado dentro desse contexto, em 1967, pelo governo militar, o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), com o objetivo de acabar como o
analfabetismo. A formag&o do mesmo era objetivada no ensino da leitura, escrita e
calculos, onde a formacéao critica do aluno ficava de fora.

O trabalho pedagégico no MOBRAL, ndo tinha um carater critico e
problematizador, sua orientagdo, supervisdo e producdo de materiais, era
todo centralizado. Assim, este programa criou analfabetos funcionais, ou seja,
pessoas que muitas vezes aprenderam somente a assinar o nome, e que nao

apresentam condi¢Bes de participar de atividades de leitura e escrita no
contexto social em que vivem (MOTA, 2009, p. 15).

Foi somente apds 20 anos de regime militar, que o Mobral foi extinto, no inicio
da chamada Nova Republica. Este foi transformado em Fundacdo Educar,
representando, na verdade, uma continuidade do Mobral, com algumas mudancas
significativas, dentre as quais merece destaque a sua subordinacdo ao MEC.
Transformou-se em um 6rgdo de fomento e apoio técnico, ao invés de instituicdo de
execucao direta, onde suas atividades eram descentralizadas, com o objetivo de dar
apoio técnico e financeiro as iniciativas basicas de educacao de jovens e adultos,
conduzidas por instituices da sociedade civil e prefeituras municipais.Apesardo MEC
apresentar-se favoravelmente a esta Fundagéo, foi acontecendo um processo de
desmonte, até seu total fechamento no governo de Fernando Collor de Mello. A maior
parte das atividades da EJA, com a extingdo do 6rgdo, ficou suspensa devido a
escassez de recursos e de incentivos. A esse respeito, no inicio dos anos 1990, Di
Pierro, anunciou: “O que vem ocorrendo, porém € a progressiva indiferenga pelo
ensino de jovens e adultos na politica educacional” (DI PIERRO, 1994). O que se
manteve, na verdade, foi a concepcdo da educacdo para a classe trabalhadora,

focada em uma rapida alfabetizacdo e preparo para o trabalho.
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Em 1996 foi promulgada a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB
n. 9394/96, onde esta definiu como modalidade de ensino a EJA, orientando que fosse
direcionado um ensino a esse publico de forma a atender seus interesses e
necessidades. Essa nova Leimudou pouco o conteldo da anterior, tendo em vista,
gue esta mantinha a exigéncia de se manterem 0s cursos e exames supletivos. O
resultado mais relevante € a diminuicdo da idade antes definida em 18 e 21 anos, para
15 e 18 anos. Em 10 de maio de 2000, tendo em vista as discussodes e determinacdes
legais em torno da EJA, foram promulgadas as DCN para a EJA. Essas Diretrizes
passaram a reconhecer o valor da EJA como um direito, superando o conceito
deensino supletivo e substituindo a ideia de compensacao e caridade pelas funcdes
reparadora, equalizadora e qualificadora.

Com a LDB da Educacdo Nacional n° 9.394/96, houve a mudanca da
concepcado do ensino supletivo, para a expressdao EJA. Em consonancia com o
ParecerCNE n.11 (2000), artigos 37 e 38, € dada a EJA uma integridade prépria e
mais ampla. Em seu art. 37 assevera a EJA aqueles que nédo tiveram em idade
adequada acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio,
devendo assegurar a gratuidade a esse publico, com oportunidades educacionais
adequadas e direcionadas a realidade desses. Segundo esse parecer, ndo ha uma
estipulacdo nacional que regulamente a duracdo desses cursos, sendo esta

competéncia dos entes federativos.

2.6 A Consolidacao da EJA

Em 10 de maio de 2000 é aprovado o Parecer do CNE 11/2000 que trata das
DCN para a EJA. Esse Parecer, ao regulamentar a EJA, alerta para operfil
diferenciado do seu publico, apresentando os fundamentos e as funcdes dessa
modalidade de ensino, levando em conta a formacgdo docente. Hoje, a EJA € uma
modalidade de ensino amparada por Lei, destinada a um publico peculiar. A EJA,
passou por muitas mudancas, com importantes conquistas na legislacdo nos ultimos
25 anos. No entanto, ao analisarmos, as alarmantesestatisticas sobre o analfabetismo
no Brasil, percebemos que ela esti relegada a segundo plano na agenda dos
governantes e da propria sociedade. Muitas politicas publicas, voltadas a
implementacao e a praticas da EJA precisam ser pensadas e repensadas, ndo sé de

modo a possibilitar treinamento e certificagdo dos adultos analfabetos, mas sim
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oferecer a essas pessoas a chance de obter formacao integral. Nessa concepcao,
esta o trabalho dos féruns dos movimentos populares que surgiram com o intuito de
acompanhar e participar da elaboracéo das politicas publicas destinadas a EJA.

A EJA deve construir identidade propria, sem concessfes a qualidade de
ensino e propiciando uma terminalidade e acesso a certificados equivalentes ao
ensino regular (GADOTTI; ROMAO, 2007, p.121). Portanto, se faz necessario
entender que todos possuem o direito assegurado a uma educacao de qualidade, seja
na EJA, ou no ensino regular, e que essa modalidade de educagdo nédo pode ser
apenas lembrada como uma proposta governamental ou base de estatisticas sobre a
situacdo do analfabetismo no Brasil.

Ao lermos acimaa histéria da EJA no Brasil, percebe-se que essa modalidade
de ensino sempre foi vista como uma pratica fragmentada e como um suplemento de
programas.O enfoque dessa modalidade de educacéo € atender prioritariamente, a
classe trabalhadora. O jovem e o adulto que procuram esta modalidade de ensino ja
trazem consigo experiéncias de vida e conhecimentos informais acumulados
historicamente.

O INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) (BRASIL, 2001), observou o grande numero de evasfes em turmas da EJA,
concluindo que somente metade da turma consegue terminar o curso. Segundo
pesquisas, este fato esta relacionado com o tempo que os alunos ficaram fora do
ambiente escolar, muitas vezes por décadas. H4, portanto, a necessidade que o
trabalho docente esteja vinculado para atender a esse publico em todas as suas
especificidades e, para isso, o professor deve conhecer seus alunos e suas
necessidades.

O foco do trabalho pedagogico do professor faz toda diferenca; ele deve
preocupar-se com os alunos, para poder tira-los do lugar comum, independentemente
de politicas publicas e programas. Para tanto, o educador devera estimular a
participacdo dos alunos, trazendo assuntos do interesse deles, procurando
vincularosconteudos curriculares com aquilo que eles conhecem.

Ramos (2008) defende que para a elaboracdo de seus materiais, o professor
pode se beneficiar com a heterogeneidade do seu publico, pois através das diferentes
vivéncias dosseus alunos e suas diversasidades, 0 espaco pedagogico pode ser um
local ideal de dialogo, interacdo e troca, contribuindo dessa forma para o bom

desenvolvimento dos contetdos. De acordo com essas proposi¢cdes, o educador pode
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se utilizar de diferentes metodologias de ensino, como os Projetos de Trabalho
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998), as Situa¢bes de Estudo (MALDANER; ZANON,
2004), e as Unidades de Aprendizagem (GALIAZZI et al., 2004). Tais propostas
buscam uma aprendizagem diferenciada e o desenvolvimento da capacidade critica e

argumentativa, superando o ensino centrado no professor.



Capitulo 3 - Procedimentos Metodoldgicos da Pesquisa

O estudo desenvolvido nessa pesquisa se apresenta de cunho qualitativo, onde
me apoio nos estudos de Ludke e André (1986, p.11) que escrevem: “A pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento [...] a pesquisa qualitativa supfe o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao que esta sendo investigada”.
Dessa forma, em uma pesquisa com abordagem qualitativa, o pesquisador ndo é
neutro, mas participante ativo do processo investigativo.

Nesta perspectiva, a problematica da pesquisa €: “Como o0 uso da tematica
Agua pode favorecer no processo de ensino e aprendizagem de alguns
conceitos quimicos, e como ela contribui na formag¢éo cidada dos alunos da
EJA?”. Com essa problematica, o objetivo geral do trabalho é “analisar se as acdes
trabalhadas em sala de aula com os alunos da EJA facilitaram o processo de
ensino e aprendizagem em Quimica, auxiliando na formagdo cidada desses
estudantes”. Como objetivosespecificos apresento os seguintes: compreender a
importancia da agua, relacionar conceitos de Quimica no estudo da tematica,
reconhecer a relevancia do conhecimento trabalhado na escola para uma leitura de
mundo. Real¢co mais uma vez que essa pesquisa se realizou em uma escola publica
municipal da cidade de Pelotas, com uma turma de alunos do turno noturno e que
frequentam a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Na sequéncia
dessa dissertacéo, o leitor encontrara o detalhamento dessas condi¢cfes que estdo no

corpus da pesquisa.
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3.1 Instrumentos e Procedimentos da Coleta de Dados

No decorrer das intervencdes feitas na turma da EJA, foram utilizados varios
instrumentos de coleta de dados tais como questionarios para conhecer a turma, em
um primeiro momento; indagacoes feitas durante a realizacdo das intervencdes, que
tinham por objetivo analisar os conhecimentos construidos pelos alunos; e um
questionario final, utilizado para avaliar junto com os outros instrumentos qual era a
validade da proposta desta pesquisa. O Diario de Bordo foi também um instrumento
utilizado durante as intervencdes, onde todas as atividades foram registradas para
nao se correr o risco de esquecer alguma informacdo ou algum detalhe. Outro
instrumento utilizado foram os registros das aulas experimentais e dos exercicios
relativos a cada momento da pesquisa. Possuir diversos instrumentos de coleta de
dados, apoiados em um referencial tedrico torna possivel uma analise adequada dos
dados coletados (ZAPPE, 2011). Assim, na busca por uma resposta ao meu objetivo,
conforme j& anteriormente narrado, me levou a assun¢do de um Diario de Bordo,
onde, apdés as aulas de Quimica e as reunides de planejamento, fazia uma descricao
dessas atividades, as quais me remetiam a uma reflexdo sobre as questbes
investigativas.

O Diério de Bordo, foi constituido por uma escrita livre e informal, com o objetivo
de retratar ao maximo todo o processo da minha préatica pedagogica, materializado
pela fala dos alunos e suas reacdes em todas as atividades realizadas.

Segundo Araujo e Oliveira (2003), um Diario de Bordo deve incluir

[...] detalhes das conversacdes e das sessdes de planejamento, entrevistas
com visitantes, com dirigentes da comunidade, questbes pendentes do
estudo, desenhos, esbogos, exemplos de boa ideia para o ensino, registros
diarios de areas especifica da prética, observacdes sobre estratégias de
ensino, reflexdes sobre licbes, planos para o ensino futuro e respostas a

questdes centrais antes de comecar a escrita (ARAUJO; OLIVEIRA, 2003,
p.15).

Ao utilizar o Diario de Bordo, pude perceber o que deu certo ou errado no
processo, nos oferecendo uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, constituindo uma
investigacdo na prépria pratica. Ao fazer uma leitura dos relatos obtidos, pode-se fazer
uma ressignificacdo da pratica educativa, de forma a favorecer uma melhor acéo
docente. Estudos mostram que a acao de escrever sobre o que se passa em sala de

aula contribui para uma formac&o mais critica do ato pedagégico (ALARCAQ, 1996).



36

A escrita no Diario de Bordo, procura apreender e a sistematizar de forma
concreta os diversos aspectos e/ou elementos de uma pratica pedagdgica no seu
conjunto. Em outras palavras:

[...] uma estratégia para descobrir-se como escritor e pessoa que
compreende o processo da escrita e sua funcdo social; [...] € um meio de
obter poder, através do desenvolvimento da confianga, na utilizacdo da
palavra escrita como o guia para a acdo e para proporcionar oportunidades

de reflexdo sob essa acéo e novos planos de acdo consecutivos (ARAUJO;
OLIVEIRA, 2003, p.15).

Conforme a Figura 1, percebe-sea interacdo dos diversos elementos que
constituem a concretude da pratica pedagodgica. As setas duplas demonstram uma
relacdo dialética entre professor e alunos, escola e sociedade. Portanto, o Diario de
Bordo, € uma ferramenta fundamental para uma pesquisa que se apresenta como
dialética, pois na acado da atividade investigativa, o Diario vem na tentativa de entender

o universo das multiplas facetas do processo investigativo.

SOCIEDADE ——* ESCOLA
<—

PROFESSOR ALUNOS
4—

Figura 1 - Esquema da Interacdo dos elementos
gue constituem a pratica pedagdgica®

Com o Diario de Bordo, prética e teoria estdo em constante movimento, dando
suporte ao processo da pesquisa, através da constante reflexdo do ato educativo, de

forma a nortear os proximos passos deste ato.

3.2 Metodologia da Anélise

A andlise dos dados foi interpretativa e descritiva, de acordo com a abordagem
predominantemente qualitativa da pesquisa. Foi considerado o questionario inicial,

gque me proporcionou conhecero perfil da turma e algumas pré-concepcdes dos

6 Construido pela autora.
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estudantes a respeito da tematica “Agua”; o acompanhamento de toda a producéo
dos estudantes, que demonstrou o processo de constru¢cdo dos conhecimentos ao
longo da Unidade de Aprendizagem (LUDKE; ANDRE, 1986); o questionario final,
cujas respostas permitiram constatar o0s processos de (re)construcdo do
conhecimentos dos educandos a respeito dos conteudos de Quimica trabalhados.
Com a analise das respostas obtidas pelos guestionarios e instrumentos de
ivestigacao foi permitida a realizacdo de comparacdes e a interpretacdo da evolugao
conceitual dos contetdos de quimica pelos alunos. A interpretacéo desstas descricdes

foi realizada com base no referencial teérico da pesquisa.

3.3 0O l6cus Investigacédo

Apresento aqui o local onde atuo como professora, o Colégio Municipal
Pelotense, consideradouma das maiores escolas publicas da América Latina,
localizado na Avenida Marcilio Dias,1597, centro da cidade de Pelotas. Esta instituicéo
é vinculada a Secretaria Municipal de Educacéo e Desporto (SMED).

O Colégio Municipal Pelotense, foi criado pela Maconaria em 1902,
representando uma alternativa de ensino laico primario e secundario. Nos primeiros
anos, o entdo “Gymnasio” funcionou como uma escola destinada apenas a meninos
de classes sociais mais abastadas, pois era pago, sob regime de internato e externato.
Mas em 1913, as meninas passaram a ser aceitas para estudarem junto com o0s
meninos, embora tenham sido, por algumas décadas, minoria no colégio.

Hoje, estudam ali mais de 3300 alunos distribuidos em 126 turmas, com 276
professores e 96 funcionarios. O educandario possui diversos laboratorios por area
de ensino, dois auditorios, ginasio coberto, canchas de esporte e laboratorios de
informatica, entre outros espacos e setores didaticos. A escola oferece Educagéo
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos,
distribuidos nos turnos manhé, tarde e noite.

A EJA no Colégio Municipal Pelotense iniciou em 2007. O curso de ensino
médio da EJA é distribuido em modulos semestrais, sendo um total de trés modulos
para completar esse nivel de estudo. Portanto, o aluno conclui o ensino médio em um
ano e meio. As disciplinas ofertadas sdo as mesmas do ensino regular, com o
acréscimo das disciplinas de Producédo Textual e Educacéo para o Consumo.Sao sete

mobdulos de ensino por noite, onde todas possuem duracdo de trinta minutos, com
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excecdo da primeira aula, que possui duracdo de cinguenta minutos, mas que na
pratica ndo se realiza. Cada disciplina possui um determinado nimero de mddulos
semanais. A disciplina de quimica é ofertada com 3 mddulos semanais.As aulas séo
ofertadas de segunda a sexta-feira, no horario de 18 horas e 50minutos as 23 horas.

Uma vez por semana o0s professores se reunem para planejamento de
atividades curriculares. Importante ressaltar que essas reunides sado divididas em
duas noites, com dois grupos de professores, de forma que os alunos tenham aula
todos os dias.E reservada uma carga horéaria para aulas ndo presenciais, num total de

20 horas semestrais.

3.4 Sujeitos da Pesquisa através dos Dados Coletados

Conforme anteriormente narrado, os sujeitos desta pesquisa foram os alunos
pertencentes ao 2° ano da modalidade EJA, turno noturno da escola. A turma no inicio
do semestre era composta por 31 estudantes, sendol5 do sexo masculino e 16 do

sexo feminino, conforme mostrado no Gréfico 1.

masculino
52% 48%
feminino

Graéfico 1 - Género dos sujeitos da pesquisa em
dados percentuais.

A faixa etaria da turma € compreendida entre 19 e 61 anos, sendo 15
estudantes com idades compreendidas entrel9 e 27 anos; 5 estudantes com idade
entre 28 e 40 anos e 11 estudantes com idade superior aos 40 anos, conforme mostra

o Gréfico 2.



39

35,48 19-27 anos
48,38 28-40 anos
40 ou mais

16,12

Gréfico 2 - Idade dos alunos em valores percentuais

Quando tive meu primeiro contato com a turma, assumi prontamente a
perspectiva de conhecer o seu perfil, que passaria, a partir daquela aula, a ser minha
parceira na tentativa de mudar minha préatica pedagdgica, tracando apés aquele
momento um caminho sinuoso, por assim dizer, nesse dificil processo de mudanca e
ruptura. Primeiramentehouve uma conversa bastante informal, e, posteriormente me
utilizei de um questionario (APENDICE A)

O livro “Pedagogia da Autonomia”, Paulo Freire (1998, p.33) fala que se o
educador conhece o dia a dia dos alunos, as dificuldades que enfrentam, os saberes
gue 0s mesmos trazem consigo, esse educador conseguird aprimorar sua pratica
docente.Com base nesta ideia e, acreditando na mesma, € que resolvi fazer uma série
de questionamentos, nos quais alguns sao narrados na sequéncia do texto. Assim, foi
entregue aos alunos uma folha com diversas indagacfes, onde fiz questdo de
salientar que ndo havia necessidade de identificacdo, para que assim pudessem se
sentir totalmented vontade e sem constrangimentos (DIARIO DE BORDO,
24/08/2016). Curiosamente, varios deles fizeram questdo de se identificar, colocando
seus nomes no questionario. As primeiras questdes colocadas a eles, classifiqueiem
cinco categorias:

1. As expectativas com o término dos estudos;

2. As principais dificuldades encontradas na disciplina de Quimica;

3. O interesse pela disciplina de Quimica,;

4. A relacdo entre a Quimica e o cotidiano;

5. A realizagdo de atividades experimentais nas aulas de Quimica.

A seguir sdo apresentados alguns resultadosque obtive com o questionario e,
para preservar suas identidades, designei letras para representar cada um

deles.Assim, as respostas correspondetes a primeira pergunta do questionario foram:



40

Aluno A:: Conhecer meus direitos;

Aluno Az: Espero que minha familia, me dé mais valor;

Aluno Asz: Crescer profissionalmente;

Aluno As: Aprender tudo o que for possivel, para poder fazer um concurso
publico;

Aluno As: Aumentar meus conhecimentos para melhorar a minha renda e
condicdes de trabalho;

Aluno Ae: Aprenderpara poder fazer um curso de técnico de enfermagem;
Aluno A7: Quem sabe, conseguir entrar na Universidade;

Aluno As: Me tornar uma pessoa mais culta;

Aluno Ae: Conseguir um emprego que tenha estabilidade;

Aluno Azo: Arrumar um emprego melhor.

Ao ler essas respostas, tdo breves porem expressivas, vi 0 quao importante &
o papel do professor, pois lidamos com pessoas, seres que estdo a nossa frente, cada
um com sua realidade, seus problemas, suas expectativas e suas esperancgas. Dessa
forma, um professor pode assumir diversos papéis, um papel de educador, que pode
ser determinante na vida do aluno, seja no aspecto positivo ou no aspecto negativo,
pode agir como um ser mediador, amigo, colaborador, um agente construtivo, ou néo;
dependendo da maneira como ele se posiciona frente as mais diversas situagdes.Para
comentar sobre essas respostas dadas, percebi a responsabilidade que estava
assumindo naquele momento. Nao era mais possivel voltar atras, me senti totalmente
comprometida em “saber agir’, em saber como me transformar em um “agente de
construcao”, em realmente ser uma “boa professora” e ndo uma professora
‘boazinha”, que s&o questdes distintas. Assim, em algum tempo da vida daqueles
educandos, nos professores estaremos sendo algum tipo de agente, seja na
construcdo de sonhos ou até mesmo na derrubada dos mesmos, dependendo da
natureza da nossa pratica pedagdgica diaria. Nesse sentido, concordo com Gadotti
(1988, p.72), quando escreve que, “a educagao néo é neutra”. Podemos educar para
o siléncio, para a submisséo, ou educar com o intuito de dar a palavra, de ndo deixar
calar as angustias e a necessidade daqueles que estao sob a nossa responsabilidade,
mesmo que temporaria.

Desta forma, acho interessante citar o que diz Maria José Ferreira Ruiz, em seu
artigo: “O Papel Social do Professor: Uma Contribuigdo da Filosofia da Educagao e do
Pensamento Freiriano a Formacgao do Professor”

[...] Até que ponto pode-se dizer que esse fazer dialético, problematizador,
esta presente no cotidiano escolar? Estdo nossos professores e professoras,
problematizando as questfes, ou continuam se calando diante das injusticas?
Trabalham para quem? A favor de quem? ...Estou buscando na minha pratica

diaria uma relacao dialdégica com o saber, ou estou reproduzindo, a l6gica do
sistema interior da escola através dosprocessos de selecdo, que séo
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excludentes e, estimulam a individualidade e a competitividade? (RUIZ, 2003,
p.33).

Na sequéncia do trabalho, quando questionados sobre as dificuldades
apresentadas na disciplina de Quimica, algumas respostas foram:
Aluno B:: Todas;
Aluno Bz: Todas desde o semestre passado até agora;
Aluno B3: Saber aguele monte de simbolos;
Aluno Ba: Tabela periddica, férmulas, nome dos elementos quimicos;
Aluno Bs: Nem sei o que a Quimica estuda!;
Aluno Be: LigagBes quimicas, férmulas;

Aluno B7: Saber quando é substancia ou mistura;
Aluno Bg: N&o sei.

Tais respostas realmente mostraram muito além do que eu imaginava. Quando
um aluno diz que néo sabe, que possui dificuldades, que ndo lembra, ou ndo sabe do
gue trata e essa disciplina ele ja esta cursando ha algum tempo, passo a acreditar que
esse aluno esta pedindo socorro. E como se estivesse em um barco afundando em
alto mar, sem bote salva vidas e ndo sabendo nadar. A situagdo € muito grave, nao é
possivel enxergar o horizonte. Naquele exato momento, passei a me questionar “O
gue fazer?”. Como resposta a minha prépria indagacéo, respondi imediatamente que
deveria “Comecar do comec¢o!”. Mas “Qual come¢o?”. Como resposta me veio a
ideia “Descobrirei dialogando com os alunos”.

Ao analisar a terceira questao, relativa ao interesse que a disciplina de Quimica
trabalhada na escola despertava em cada um, a maioria respondeu que nédo tinha

interesse algum, conforme mostra o Gréfico 3.

B ndo MWsim

Gréfico 3 - Interesse pela disciplina de Quimica
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Atraveés da fala dos alunos durante a aplicacédo dessa etapa da pesquisa, pude
perceber que o pouco interesse pela disciplina de Quimica estava relacionado com as
grandes dificuldades vivenciadas durante o primeiro semestre letivo de 2016, onde os
estudantes tiveram poucas aulas de Quimica devido ao afastamento da professora
titular.

Segundo Silva, 2011, como forma de facilitar a aprendizagem, muitos
professores de Quimica realizam uma associagdo entre 0s conceitos quimicos e o
cotidiano dos estudantes, e, dessa forma, mostrar o ensino de Quimica como um
agente facilitador no entendimento do mundo. Mas para que isSso ocorra, 0S
estudantes devem ter condigbes de relacionar e interpretar o cotidiano através do
conhecimento quimico (CARDOSO; COLINVAUX, 2000). Nessa perspectiva, 0s
estudantes foram questionados sobre as relacfes possiveis entre o conhecimento de
Quimica trabalhado na escola com a vida deles, ou seja, com o cotidiano, onde
algumas respostas dadas pelos estudantes na questédo 4 foram:

Aluno Ci: Eu sei que a Quimica esta em tudo;
Aluno C2: A Quimica esta no xampu, no condicionador, na pasta de dente;

Aluno Caz: Eu sei que aquilo que tem Quimica pode fazer mal para nossa
saude.

De acordo com essas respostas, o resultado obtido pode ser verificado no
Gréfico 4.

® N3o

B Sim

Gréfico 4 - Relagdo da Quimica com o cotidiano

Analisando o Grafico 4, pode-se perceber que 40% da turma consegue

relacionar a Quimica com o seu dia a dia, enquanto que 60% nao consegue fazer essa
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relacdo, o que me leva a crer que o motivo seja as grandes dificuldades que essa
turma tem tido em relacdo a essa disciplina. Segundo Silva et al. (2009):
O ensino de quimica requer dos professores de quimica uma constante busca
por novos modelos, que possam conduzir o estudante a refletir, a se inteirar,
aprimorar e valorizar 0 ensino de quimica como suporte para que 0O

conhecimento cientifico seja assimilado de forma significativa contribuindo
para sua formacéo enquanto cidadao.

Relativamente a quinta questdo, que trata da experimentacdo no ensino de
Quimica, onde os alunos foram questionados sobre a realizacdo de aulas
experimentais e se achavamimportante essa metodologia como forma de melhor
entendimento do conteudo, foi possivel observar que os resultados foram
equivalentes, pois 50% da turma afirmou ja ter participado de atividades experimentais
e outros 50%, conforme mostra o Grafico 5. A atividade experimental se revela como
uma estratégiaeficiente que permite a contextualizacdo dos contetdos e estimula a
observacaopor parte dos estudantes (GUIMARAES, 2009).

B Nao

B Sim

Gréfico 5 - Aulas Experimentais

Analisando as respostas dos alunos, pude perceber que mesmo 0s alunos que
relataram n&do terem tido aulas experimentais, acreditam que muitas das suas
dificuldades na disciplina poderiam ter sido minimizadas, ou até mesmo sanadas, se
tivessem participado de aulas praticas. Algumas falasa seguir retratam essas
conclusdes:

Aluno Cs: Quando a gente vé alguma coisa acontecendo, conseguimos nos
interessar mais e entender a matéria;

Aluno Cs: As coisas que sdo dadas na aula sdo melhores entendidas quando
a gente verifica que é de verdade aquela série de teorias;
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Aluno C7: Eu nunca tive aula no laboratério, mas eu acho que se tivesse tido
eu ia entender mais a matéria e até gostar dela.

Quando questionei os alunos em relacao as suas expectativas para o futuro, as
respostas também foram as mais diversas, como:
Aluno Cs: Ser uma enfermeira,;
Aluno Ce: Quero aprender muito, para poder ajudar meus filhos sempre que
eles precisarem de mim. Quero ser alguém bem melhor do que sou;

AlunoDa1: Crescer profissionalmente;
Aluno D2: Fazer um concurso.

Ao analisar as respostas, novamente percebi a responsabilidade do papel do
professor, pois este deve ser um agente de conducéo de libertacdo, pois a busca é o
educando quem a faz. Desta forma, o processo educativo €intersubjetivo.Cabe nesse
momento, pensar e repensar o papel da educacao, que deve ser o de libertacdo, de
abrir horizontes de verdades, possibilidades, experiéncias. O papel da educacao deve
ser o de propiciar condicbes ao aluno buscar para poder alcancar seus sonhos. A
educacao deve ainda ser uma forma de alargar os horizontes, para que os alunos
possam assim enxerga-los.

A pessoa é um ser que procura sua identidade, que implica 0 mundo e os
outros. Essa procura € devido a consciéncia de seu inacabamento e
incompletude, e porgue é livre para auto possuir-se eauto afirmar-se. Quer

realizar seu projeto de vida, para humanizacédo do mundo e da histéria. Entre
angustia e esperanga, o seu “caminho” (GALVAOQO, 1996, p.208).

Continuando os questionamentos, pude verificar outros dados que contribuem
para caracterizacdo dos sujeitos; pude concluir, também, que a renda média familiar
da turma encontra-se na faixa entre 1e2 salarios minimos, sendo que exercem as mais
diversas atividades remuneradas tais como: vidraceiro, confeiteira, auxiliar de servi¢os
gerais, costureira, servente de escola, merendeira, mecanico, artesa e arrumadeira.
Alguns alunos no ndo possuem renda, por estarem desempregados. A maioria reside
em bairros, todos possuem rede de agua e esgoto. Quando perguntados se possuiam
e/ou utilizavam filtro de agua, a maioria disse nao utilizar, pelo fato de ndo conhecerem
sua importancia, e/ou ndo possuirem dinheiro para adquirirem. Alguns fizeram
guestao de narrar que utilizam agua fervida.

Assim, acredito ter conseguido com estes questionamentos, tracar o perfil da
turma. Trata-se de uma turma com um perfil bastante diferenciado, se comparada com
as outras turmas do ensino regularda escola, por possuirem idades que variam de 19

até 61 anos de idade. Além disso, todos tém muita vontade de aprender, mas nao
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acreditam que possuam capacidade para tal por apresentarem muitas dificuldades,
principalmente nas disciplinas de quimica, fisica e matematica.

Sob essas perspectivas, o primeiro passo estava dado, pois foi possivel
conhecer, de modo geral, a realidade do meu aluno naquela trajetéria que
foitracada.Pudetambémcompreender o que estava sendo aprendido, para assim
adequar o processo de ensino aos alunos como grupo, tendo em vista os objetivos
aos quais me propus.Com a visao que construi dos sujeitos,propus a eles um trabalho
diferenciado, ou seja, convidei-os a participar efetivamente de uma nova proposta
pedagogica, utilizando-me de um tema transversal, que € a agua, e dessa maneira
busquei a construc¢do de um conhecimento quimico (DIARIO DE BORDO,14/09/2016).
Procurei explicar que néo trabalhariamos mais os conteddos quimicos na forma de
itens fragmentados, mas sim de uma forma que houvesse reflexdo sobre o0 que nos
cercava e a “quimica” que estava presente nesses fatos, tais como: o problema da
seca em algumas regides, desequilibrios ambientais, contaminacdo dos ambientes
aquéticos, propriedades da agua, usos, etapas de tratamento com o fim de torna-la
potavel, etc.

Todos os temas trabalhados teriamo objetivo de levar o aluno a sentir a
necessidade de “entender” a quimica, perceber sua importancia e gostar desse
conhecimento, como forma de realizar uma compreensédo dos fendbmenos em que

estamos inseridos.



Capitulo 4 - Descri¢cdo da Proposta de uma Unidade Didética, tendo a Agua

como Tematica no Ensino de Quimica

Ao iniciar esse capitulo, € importante colocar que, pelo fato de estar em um
mestrado profissional, ha a exigéncia legal de que ao concluir a dissertacao exista o
produto, que aqui se caracteriza em propor uma Unidade Didatica. Dessa forma, meu
produto € essa Unidade, onde ao finalizar o trabalho pude perceber toda sua
relevancia através das aprendizagens, tanto minhas como de meus sujeitos — alunos
da EJA. Assim, passo a descrevé-las e pretendo que todo esse material se caracterize
como um produto, e que possa contribuir com outros professores ao desenvolverem
suas praticas.

Na modalidade de educacédo EJA, podemos considerar como um processo
educacional especifico, onde deve-se levar em conta as caracteristicas socioculturais
gue apontam a necessidade de uma proposta politico pedagogica diferenciada. A
partir dessa concepcéo, foi elaborado um projeto de ensino, se utilizando de um modo
de organizacao curricular voltado para superar o planejamento linear dos curriculos,
que € a Unidade de Aprendizagem — UA (FRESCHI; RAMOS, 2009), procurando
contemplar a realidade vivida pelos educandos, de forma a relacionar os

conhecimentos quimicos com a vida.

4.1 Objetivos da Unidade de Aprendizagem — UA

v' Objetivo Geral da UA
Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica através da tematica Agua,
relacionando os conhecimentos escolares com a vida, procurando dar sentido e/ou

significado aos conhecimentos quimicos.
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v' Objetivos Especificos da UA

e Conceituais

- Reconhecer a importancia da agua;

- Reconhecer os cuidados necessarios para evitar o desperdicio de agua;

- Conhecera distribuicdo da 4gua no mundo e no Brasil;

- Identificar os estados fisicos da matéria em todas as suas formas, através do
conhecimento do ciclo da agua;

- Esquematizar as mudancas de estado fisico da matéria, explicando o que
acontece em cada fase;

- Compreender os principios sob os quais esta estruturada a organizacdo da
atual tabela periédica dos elementos quimicos;

- Conceituar e classificar as ligacbes quimicas em ibnicas, covalentes e
metalicas;

- Diferenciar os compostos idnicos e moleculares;

- Diferenciar solucdes eletroliticas e ndo eletroliticas;

- Conhecer as etapas do tratamento de agua;

- Compreender os conceitos de solucdes acidas e basicas segundoArrehenius;

- Reconheceracidos, bases, sais e 6xidos a partir de suas propriedades;

- Conhecer e classificar assubstancias utilizadas no tratamento de agua;

- Comparar e diferenciar as propriedades dos acidos, bases, sais e 0xidos;

- Interpretar o carater 4cido e basico mediante altera¢des de cores de alguns
indicadores quimicos e de escalas de pH;

- Ampliar o conhecimento dos alunos, para que possam emprega-lo no dia a
dia, visando a preservacdo de mananciais, da natureza e ajudando-os a se
preocuparem com a vida coletiva.

e Procedimentais

O aluno devera ser capaz de:

- Elaborar questionamentos;

- Propor conexdes aos temas abordados;

- Realizar apresentacéao oral das conclusfes acerca do tema;

- Ler, interpretar e produzir textos;

- Realizar pesquisas sobre o tema agua;

- Relacionar conceitos em diferentes areas (Quimica e Biologia) sobre a

importanciada agua para a vida na Terra;
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e Atitudinais
O aluno devera:

- Apresentar consciéncia da necessidade de respeitar os mananciais;

- Rejeitar o consumo de agua nao potavel;

- Interessar-se pelas ideias cientificas, como maneira de entender melhor o
mundo que nos cerca,

- Valorizar a prética cotidiana de hébitos de higiene favoraveis a saude;

- Defender medidas de protecdo ambiental;

- Prestar atencdo a saude coletiva;

- Perceber e criticar as diferentes formas de desperdicio de agua.

Os conteudos apresentados na Unidade de Aprendizagemseraorelacionados
ao tema Agua, porém a relacdo entre as unidades ndo obedecem a linearidade comum
em um curriculo formal de Quimica.

O conteldo programatico da educacdo ndo é um conjunto de informacdes
gque deve ser depositado nos estudantes, contidos em programas
organizados exclusivamente por gestores ou professores de acordo com a
concepgdo bancaria de educagdo. “Numa visdo libertadora, (...) o seu
conteldo programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao

povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele, em dialogo com os
educadores, reflete seus anseios e esperangas” (FREIRE, 2001, p.102-103).

Para selecionar os conteudos e articula-los ao tema gerador, levei em
consideracdo alguns critérios tais como dificuldades encontradas na disciplina de
quimica durante o primeiro semestre, contelldos nédo vistos, interesse do aluno a
respeito de algum tema, etc. Assim, organizei o conteudotomandocomobase uma
situacao-problema investigativa, voltada para uma questédo do tema gerador. As aulas
foram implementadas com o intuito de desenvolver acgbBes pedagdgicas que
possibilitassem aos alunos o desenvolvimento do dialogo, da autonomia, da iniciativa
e da pesquisa para uma aprendizagem que va além dos conhecimentos que ja
possuem, buscando a construcao e articulacao de conceitos novos aos ja conhecidos.

A Figura 2 mostra o Mapa Conceitual usado na Tematica Agua e, em seguida,
o planejamento dos conteudos de Quimica que foram tratados na Unidade de

Aprendizagem.
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Figura 2 - Mapa Conceitualusando a tematica AGUA
Fonte: Producgéo da autora.

A partir das relagfes entre o tema aguae conhecimentos de Quimica, foram
selecionados os seguintes contetdos para serem desenvolvidos na UA:

e Estados fisicos da matéria;

e Mudancas de estado fisico;

e Substancias purasemisturas;

e Elementos quimicos;

e Tabela Periddica;

e LigacOes quimicas;

e Funcbes quimicas;

e pH.
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4.2 Procedimentos Metodoldgicos da Unidade de Aprendizagem — UA
A Unidade de Aprendizagem foi desenvolvida durante o segundo semestre letivo
de 2016, durante os meses de agosto a dezembro. Foram no total 7etapas. Cada etapa

teve uma duracéao diferente, dependendo da necessidade de execucédo da atividade.

A UA foi desenvolvida conforme descrito na Tabela 1.

Tabela 1 - Cronograma de Atividades

Atividades Atividades Desenvolvidas
18, Video-aula,;
22, Espaco de Cultura Ambiental;
32, O ciclo da Agua - Mudancas de estado fisico;
4a, Agua destilada, Agua Mineral, Agua Potavel, Agua do Mar: Propriedades
e Classificacao;
52, Tabela Periddica;
62 Aula experimental a respeito das ligacfes quimicas;
72 Poluicdo atmosférica, Impactos Ambientais, Fun¢des Quimicas;
82, Questionario Final.

12 Atividade: “Agua — O Mundo com ela...O Mundo sem ela”

Essa atividade teve por objetivo sensibilizar o aluno a respeito do tema
abordado, tendo uma duracgéo de trés periodos de aula.

No primeiro periodo, os alunos foram convidados a assistir o filme “Agua — O
Mundo com ela... o Mundo sem ela”. Ao término do mesmo, foi conversado a respeito
das ideias principais do filme e, logo apds, os alunos foram divididos em grupos,
chamados de grupos de pesquisa e/ou grupos de trabalho que, a partir de sua
criacdo, foi mantido até o final da unidade. Cabe ressaltar que a escolha dos grupos
foi feita segundo a vontade e critérios dos proprios alunos. A seguir, a tarefa inicial
foi elaborar questionamentos acerca do filme apresentado. Conforme os alunos
expunham suas indagacodes, outras surgiam ao longo do debate e as mesmas foram
afixadas em um quadro. Tais acbes tinham por objetivo estabelecer uma relacao
dialética com o mundo, o que possibilita uma reflexdo e acéo sobre a realidade e o
sujeito (FREIRE, 1987).

22 Atividade: Espaco de Cultura Ambiental
A elaboracédo desse Espaco teve a duracao de 3 periodos de aula, tendo como
objetivo a divulgacédo do projeto para toda a comunidade escolar. A estratégia foi criar

dentro do ambito da escola, um espaco de cultura ambiental que teve como metas:
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1°) a mudanca e a transformacao da qualidade de vida na escola;

2°) a aquisicdo de conhecimentos sobre o meio ambiente e a formacédo de
atitudes de protecao desse meio;

3°) desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva no educando.

Esse espaco permaneceu ativo durante todo o periodo de desenvolvimento
dessa unidade de aprendizagem, onde foi possivel perceber o orgulho que os alunos

demonstravam ao ver seus trabalhos sendo divulgados em murais na escola.

32 Atividade: O ciclo da Agua - Mudancas de estado fisico

Para o desenvolvimento dessa atividade, foram necessarios seis periodos de
aula, durante duas semanas do més de setembro. O objetivo dessa etapa foi identificar
0s conhecimentos prévios dos alunos em relacao ao tema de estudo. A partir dessa
condicéo, foram desenvolvidosos temas relevantes as etapas do ciclo da agua e as
transformacdes sofridas nesse processo.

Estratéqgias: foram selecionadas trés etapas para chegar-se ao objetivo
desejado.

12 Etapa: Aplicacdo de um gquestionario investigativo

Nessa etapa foi aplicado um instrumento investigativo, com o intuito de
identificar os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do tema proposto
(APENDICE B). Posteriormente, os grupos discutiram e apresentaram para o grande
grupo suas respostas aos questionamentos.

22 Etapa: Demonstracdo Experimental e Problematizacdo

Foi desenvolvida nessa etapa uma demonstracado experimental que consistia
em os educandos, observarem o derretimento de gelo dentro de um copo de vidro,
levantando uma série de questionamentos a respeito do fendmeno.

32 Etapa: A teoria para explicar a observacdo

Desenvolveu-se uma aula expositiva argumentativa, com todos os topicos
enfocados no questionario. Posteriormente, foram entregues aos grupos 0S mesmos
guestionamentos da aula anterior, para que nesse momento eles refizessem suas

consideragdes anteriores.

42 Atividade: Agua destilada, Agua Mineral, Agua Potavel, Agua do Mar:
Propriedades e Classificagéo.
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Para a realizacdo dessa atividade houve a necessidade de seis periodos de
aula, que teve por objetivo levar o aluno a reconhecer e diferenciar as substancias a
partir de suas formulas e propriedades.

Para se chegar ao objetivo esperado, algumas estratégias forma usadas, como

perguntas, pesquisas e elaboracédo de mapas conceituais.

52 Atividade: Tabela Periédica

O objetivo principal dessa dinamica, foi de revisar os principais tépicos da
Tabela Periddica, por meio um tema ambiental. Esse momento apresentava as
seguintes metas:

e Relacionar a agcdo humana com a saude de nossas aguas;

e Conhecer os impactos causados pelo descarte de metais pesados no
ambiente aquatico.

Para tanto, este momento foi realizado em duas etapas:

12 Etapa: Motivacao

Os alunos foram convidados a assistir o filme: “ O Sonho de Mendeleev”, com
o0 intuito de conhecer o contexto historico, nos quais alguns elementos quimicos foram
descobertos, relacionando o nome de Mendeleev a tabela periodica.

22 Etapa: A “Situagao Problema”

Os grupos de trabalho pesquisaram em um laboratério de Informética da escola
sobre o impacto ambiental ocorrido em 2015, com o rompimento da barragem da
Samarco, contaminando o Rio Doce.

Alguns dos temas pesquisados foram:

e “Cientistas acham metais pesados na agua com lama do Rio Doce”;

e “Analises detectaram niveis de arsénio, manganés e chumbo acima do

permitido no Rio Doce”;

e “Laudo daFepam aponta presencga de metais pesados no Rio Doce”

e “Mariana: As Consequéncias do maior desastre ambiental do Brasil”;

e “ONU diz que resposta de empresas a tragédia de Mariana foi insuficiente”;

e “Acidente em Mariana (MG) e seus impactos ambientais”.

A tarefa dos grupos consistiu em:

e Analisar e anotar as conclusdes acerca dos temas pesquisados;
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e |dentificar e classificar os elementos quimicos causadores da poluicao do
Rio Doce;

e Localizar os elementos pesquisados na tabela periddica, citando sua familia
e periodo;

e Apresentar suas conclusées em forma de seminario para o grande grupo;

e Elaborar cartazes para serem expostos no Espaco de Cultura Ambiental.

62 Atividade: Aula experimental a respeito das ligagdes quimicas

Essa intervencao pedagdgica teve por objetivo distinguir os diferentes tipos de
ligagcdo quimica, a partir das propriedades observadas. Foi utilizado para este fim trés
periodos de aula durante o més de novembro.

Foi proposto aos estudantes participarem de uma atividade experimental no
laboratério de Quimica da escola. A atividade consistia em verificar a condutividade
elétrica de diferentes substancias (sal, acicar comum, diversos pregos, bem como

agua destilada), conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 - Condutibilidade elétrica das substancias

Com a proposta do experimento, os alunos receberamum roteiro onde

anotavam suas observacdes acerca das atividades, conforme mostrado no Quadro 1.

Quadro 1 — Condutibilidade elétrica X Ligacdo Quimica

Substéancia Formula Condutibilidade Tipo de ligacéo

Sal de cozinha NacCl (s)

Sal de cozinha em solucao NaCl (aq)
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AcUcar (sacarose) C12H22011 (S)

Acucar (sacarose)

em solucéo Ci12H22011 (aq)
Ferro Fe
Agua destilada H20

A partir dessa abordagem macroscopica, o0s tépicos gradativamente foram para
o nivel microscépico, na tentativa de buscar modelos de ligagcbes quimicas que
explicassem os diferentes comportamentos. Primeiramente a atividade foi baseada na
observacdo, mas sempre buscando o alicerce tedrico e a reflexdo dos educandos, ou

seja, procurei problematizar as observacoes.

72 _Atividade: Poluicdo atmosférica, Impactos Ambientais, Func¢des

Quimicas

Foram utilizados seis periodos de aula para a realizacéo dessa atividade, que
teve por objetivo levar o aluno a reconhecer os diferentes tipos de poluicdo e as
Funcoes Quimicas. Os objetivos dessa etapa foram:

¢ Identificar alguns 6xidos, suas estruturas e suas reacdes especificas;

¢ Identificar alguns acidos pelo conceito de Arrhenius e suas reacoes;

e Ler e interpretar informacdes e dados apresentados em diferentes
linguagens ou forma de apresentagéo, como simbolos eférmulas;

e Compreender a chuva acida, suas consequéncias e suas evidéncias que
estdo relacionadas no cotidiano;

e Conhecer e aplicar o conceito de pH.

Foi proposto aos grupos a elaboracdo de uma oficina temética, tendo como
ponto de partida um texto a respeito das chuvas acidas. A dindmica proposta se deve
ao fato de os alunos ja terem estudado os conceitos basicos referentes as Funcdes
Inorganicas, e narrarem a grande dificuldade de entendimento desse conteudo.
Portanto, esta atividade teve o intuito de desenvolver os conceitos quimicos através

da observacéo e experimentacao, de forma a permitir que o educando compreenda e
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relacione as transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
integrada e abrangente. Para isso, a oficina teméaticafoi composta por trés momentos
de trabalho.

Momento 1: Problematizacéo

Os grupos de trabalho receberam doistextosintitulados: Chuva Acida (ANEXO
A), onde tiveram um tempo para leitura e interpretacdodo mesmo. Apds foram
lancados alguns questionamentos como:

“O que vocé entende por poluicdo?”

“Quais as substancias que contribuempara a formacao da chuva &cida?”

“A partir dos efeitos da chuva acida citados no texto, vocé consegue identificar
alguns deles no seu meio?”

Momento 2: Organiza¢ao do conhecimento

Tomando como ponto de partida as davidas e os diversos gquestionamentos
levantados na primeira etapa, foi elaborada a organizacdo do conhecimento através
de uma aula expositiva dialogada.

Momento 3: Experimentacao

A experimentacdo nessa etapa foi escolhida, visando a sistematizacdo e
apropriagdo dos conhecimentos ja anteriormente estudados pelos alunos de maneira
investigativa edesafiadora, considerando o potencial que tais atividades possuem de
despertar o interesse e a curiosidade. Além disso, oferecer aos aprendizesa
oportunidade de conhecerem os fenbmenos cientificossobre os quais muitas vezesja
ouviram falar ou aprenderam teoricamente. (HODSON, 1994, apud MARCONDES,
2008).

Os experimentos realizados caracterizaram-se por serem de facil realizacéo e
de uso de materiais caseiros. A atividade pratica consistiu em testes para identificacao
de substancias acidas e basicas presentes no cotidiano desses alunos, conforme
descrito no APENDICE C.Para cada substancia testada, os estudantes deveriam
anotar a coloracdo que a mesma adquiria ao seremadicionadas porc¢des de extrato de

repolho roxo e de fenolftaleina, conforme mostrado na Figura 4.
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Figura 4 - Indicadores &cido-base

Atividade 8: Encerramento das Atividades

A ultima intervencdo realizada na turma teve por objetivo encerrar as atividades
desenvolvidas durante o segundo semestre de 2016, em que ocorreu 0
desenvolvimento desse trabalho de pesquisa. Nesse Ultimo encontro levei um
questionario final (APENDICE C), para que os alunos respondessem e, através de um
didlogo agradeci a participacao de todos, procurando valorizar e salienta a importancia
da participacdo deles na realizacdo deste trabalho. Esse encontro teve a duracdo de

dois periodos de aula.



Capitulo 5 - Analise e Discussao dos Resultados

Este capitulo é destinado a apresentar a analise e os resultados obtidos no
transcorrer dessa pesquisa, através das intervencdes realizadas em uma turma de
segundo ano da modalidade EJA, que é adotada para essa dissertacao.

Realizei a analise e discusséo dos instrumentos aplicados durante a realizagcao
das intervencdes e, também, do questionario final aplicado com os alunos e, os
apresento aqui, relacionado-os a cada atividade desenvolvida.

Considero que essa forma de apresentacao da analise e discussao facilitara a
emergéncia das categorias que encontrei nessa pesquisa. Dessa forma, passo a

analise e discussao de cada atividade.

12 Atividade: “Agua — O Mundo com ela...O0 Mundo em ela”

A realizacdo dessa atividade entusiasmou bastante os alunos. Muitos
confessaram que nunca tinham pensado sobre o assunto, ou seja, sobre a
possibilidade de viver em um mundo praticamente sem &agua.Estaetapa foi de
fundamental importancia, pois os educandos expuseram suasduvidas e opinides
sem receio, de formaa compartilharem algumasexperiéncias relacionadas a sua
vivéncia. Apos debatermos a respeito, o tema trabalhado foi transformado em
perguntas, de forma a direcionar o caminho que comecava a ser percorrido a partir
de entdo.

A problematizacdo, na perspectiva freireana, consistiu em fazer com que os
alunos, de forma reflexiva, sentissem a necessidade de adquirir novos conhecimentos,
indo além dos saberes cotidianos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).
No Quadro 2, apresento as perguntas que surgiram no debate, sendo que as mesmas
foram utilizadas para a problematizacéo inicial, voltada para as situacdes significativas

envolvidas com a tematica.
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Quadro 2 - Questdes problematizadoras
Fonte Questdes

Como fazer para transformar uma agua poluida em agua potavel?

Os tratamentos quimicos retiram todo o tipo de poluicédo da agua?
Apresentadas pelos - -
alunos Porque a agua é tratada?

Como a agua é tratada?

N&o é possivel retirar o sal da 4gua do mar, para acabar com esse problema
da escassez de agua doce mundo?

De onde vem a agua que entra nas nossas casas?

Surgiram no debate | Para onde vai a agua que sai de nossas casas?

A agua pode causar doencas?

O que é uma agua pura?

Ao discutirem a respeito dessasperguntas, os alunos puderam interagir
comigo (pesquisadora) e entre si, cada um mostrando seu ponto de vista sobre o
assunto. Considero interessante narrar algumas respostas elaboradas pelos alunos
durante o debate:

Aluno Ei: A agua poluida pode ficar potavel através da Quimica;

Aluno E2: Nao deve ser possivel tirar o sal da 4gua do mar, pois se desse
ndo ia existir problema de escassez;

Aluno Ez: Agua pura é uma agua sem poluigéo;

Aluno E4: A dgua que sai de nossas casas vai para rios, que nem os esgotos
e é por isso que fica tudo poluido.

Essa atividade possibilitou-me fazer um levantamento das concepc¢des que 0s
alunos tinham a respeito da tematica, e se conseguiam relaciona-la com a Quimica
que eles conheciam e vinham estudando ao longo do ano letivo. Assim, pude tragar
0S proximos passos desse processo de intervencao didatica. Também acredito que
esta serviupara auxiliar os alunos na construcdo de uma consciéncia ambiental sobre
0 uso e desperdicio da agua, tornando-se assim, cidaddos mais participativos na
sociedade. Ou seja, pelo menos em parte alcancei 0s objetivos propostos para essa
dissertacéo.

22 Atividade: Espaco de Cultura Ambiental
Essa atividade ficou ativa durante todo o semestre letivo. Foi possivel perceber
o orgulho dos alunosquando a comunidade escolar se manifestava com elogios a

respeito dos trabalhos que eram divulgados neste espaco. O sentimento de
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comprometimento desses sujeitos se fez presente pela responsabilidade em manter
o mural sempre completo por todo semestre.

As Figuras 5 e 6 retratam algumas pesquisas efetuadas pelos alunosa respeito
do problema ambiental ocorrido em Mariana-MG, no ano de 2015.

Figura 6 - Desastre Ambiental

32 Atividade: O ciclo da Agua -Mudancas de estado fisico
Como escrito no capitulo anterior, esse momento foi dividido em trés etapas.

12 Etapa: Aplicacdo de um questionario investigativo

O questionario investigativo (APENDICE B) foi composto por 14 questdes que
enfocavam a importancia da agua, mudancas de estado fisico, interferéncia do
homem no ciclo da 4gua, conceitos de substancia pura e mistura, etc.

Durante o confronto desta pratica problematizadora, foi geradoinicialmente
alguns conflitos por parte dos alunos, pois durante nosso dialogo um aluno se
expressou falando: “ A senhora néo vai ficar perguntando as coisas para a gente, né?
NGs queremos que a senhora explique, ai a gente copia e faz os exercicios que tiver
que fazer, sempre foi assim” (DIARIO DE BORDO, 20/09/2016).

A fala desse aluno deixou claro gue os mesmosestavamassustadoscom aquela
forma de trabalho na sala de aula, sentindo-se avaliados constantemente. Percebi o
guanto eles estavam vinculados a experiéncias anteriores, onde os conhecimentos

prévios ndo eram explorados, ou seja, ndo estavam acostumados a pedagogia do
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erro, eles tinham medo de responder por algo que ndo sabiam. Ou medo de se
exporem.

Analisando os posicionamentos dos alunos, percebi que eles ainda tem a
convicgdo de que o detentor do saber €o professor, sendo este o responsavel por
informar aos seus alunos o conhecimento, onde estes o recebem de forma passiva,
nao se percebendo como pessoa portadoras de conhecimento, seja do senso comum
ou de suas vivéncias.

As questdes que foram apresentadas aos alunos provocaram varias
discussbes, com os mais diversos exemplos. Considero que 0s questionamentos
foram validos, no sentido de que propiciou problematiza¢cdes entre osalunos, levando-
0s perceber que a responsabilidade social de pensar sobre questéesambientaisé de
todos, ou seja, € cidadania, e ndo apenas devem serdeixadas para especialistas
(cientistas ou 6rgaos publicos). Todos somos responsaveis.

22 Etapa: Demonstracdo Experimental e Problematizacdo

Quando os alunos observavam o derretimento de alguns cubos gelo em um
copo que deixei sobre minha mesa enquanto conversava com eles, ficou bastante
evidente a preocupacdo do que ocorre e como podemos associar esse fato ao
derretimento das geleiras do nosso planeta e as consequéncias desse fato. O
aguecimento global associado ao aquecimento que estava na sala de aula foi
comparado. Sao situacbes simples que nem sempreparamos para pensar. Nesse
momento, acredito ter alcancado um objetivo maioracerca do tema estudado, pois
véarios alunos atribuiram a temperatura (energia) como fator de mudanca de estado
fisico das substancias, e do ciclo da agua.

3?2 Etapa: A teoria para explicar a observagao

Essa fase consistiu em desenvolver uma aula expositiva argumentativa com
todos os tépicos enfocados no questionario. Apos essa aula, foram entregues aos
grupos 0s mesmos questionamentos da aula anterior, para que nesse momento 0s
grupos refizessem suas consideracdes anteriores.

Houve uma mudanca bastante consideravel ao comparar suas respostas
anteriores com as atuais, demonstrando um crescimento significativo na forma de
responder aos questionamentos. Como por exemplo, posso citar, a compreenséo do
ciclo da agua na Natureza. Neste momento, a grande maioria dos grupos
respondeuda seguinte maneira:

“Os Elementos Quimicos estdo sempre se reciclando na natureza”
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“O homem polui a Natureza e isso interfere em tudo, até mesmo no ciclo da
agua.”

Além de permitirem um melhor entendimento do ciclo da dgua, esses conceitos
podem levar ao desenvolvimento de outros conhecimentos importantes para alunos e

alunas, no decorrer das outras aulas.

42 Atividade: Agua destilada, Agua Mineral, Agua Potavel, Agua do Mar:
Propriedades e Classificacéo.

Essa atividade teve como objetivo auxiliar os alunos a reconhecer e
diferenciaras substanciasa partir de suas férmulas e propriedades.

Para avaliar os conhecimentos dos estudantes a respeito das substancias, me
utilizei de uma estratégia interrogativa, com o intuito de identificar e analisar as duvidas
a respeito do tema em foco. Dessa forma, as diversas perguntas agiram como
promotoras de didlogo ede pesquisa, estimulando a aprendizagem (DIARIO DE
BORDO, 06/10/2016).

A seguir sdo apresentados alguns questionamentos que foram debatidos pelos
estudantes:

“Sera que agua da piscina ou a agua do mar sédo formados apenas por agua?”

“Como vocé classifica a agua de sua torneira?”

“O que essas aguas tém em comum?”

“Essas aguas sao substancias puras ou misturas?”

“O que é uma substancia pura? O que é uma mistura?”

Os resultados mostraram que, de uma maneira geral, os alunos tinham muita
dificuldade de compreender conceitos de substancia, mistura e elemento quimico e,
acredito que muitas dessas dificuldades estdo relacionadas a forma com que
conceitos quimicos sao abordados em sala de aula e em muitos livros didaticos. Um
pensamento interessante sobre essa condicdo € apresentado a seguir:

O professor deve levar os problemas para a sala de aula e estimular o debate
desses problemas, para que os alunos possam discutir as diferentes
solucdes, mas o professor deve levar em consideragéo essas solugdes e ndo
admitir um dnico tipo de resposta, pois cada aluno pode ver um problema de

forma diferente e, portanto, podera haver diferentes respostas (SANTOS;
SCHNETZLER, 2000).
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Com essa estratégia de ensino foi possivel perceber os conhecimentos e
percepcdes que os alunos possuiam a respeito do tema, sendo que essas foram
importantes para elaborar outras fasesdo trabalho, as quais sdo narradas a seguir:

12 Etapa: Acreditando que a pesquisa em sala de aula pode se tornar uma
grande aliada ao processo de ensino e aprendizagem, os grupos de alunos foram
orientados a fazer uma pesquisa no laboratério de informatica da escola. Segundo
Freire (2001): “N&o existe pesquisa sem ensino e nem ensino sem pesquisa’.

Os temas sugeridos foram agua destilada, agua mineral, agua potavel e agua
do mar. A pesquisa deveria envolver informac6es sobre a composicdo quimica,
caracteristicas, classificacdoe métodos de obtenc¢éo das diferentes aguas. Tambémfoi
colocado na lousa um esquema de conceitos prévios de substancias e misturas, bem
como sua classificacao.

22 Etapa: Nessa etapa buscou-se trabalhar com uma nova estratégia de ensino-
aprendizagem, atraveés da elaboracdo de mapas conceituais, com o intuito de conduzir
os alunos a construirem seus préprios conhecimentos a partir do tema integrador, sem
a preocupacdo de estarem aprendendo mecanicamente. Portanto, essa tarefa
consistia em que o0s grupos de trabalho (4-6 componentes), elaborarem mapas
conceituais. Assim, foram construidos4 mapas conceituais, que estdo apresentados

na Figura 7.

igura 7 - Mapas conceituais - Agua
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Do ponto de vista metodoldgico, pude perceber que apos realizacdo das
pesquisas houve uma evolucdo conceitual dos alunos, ou seja, posso inferirque o
aluno reconstruiu o conhecimento que tinha anteriormente. Com relagéo as perguntas
feitas na primeira etapa, estasoportunizaramaos alunos momentos de reflexao e de
desacomodacéao, fazendo com que 0s mesmos sentissem-se mentalmente envolvidos
no processo da aprendizagem. Para Moreira (2006, p.7), baseado em Ausubel, “os
conhecimentos preexistentes (subsuncores) seriam conceitos em construcdo. Da
interacdo (relacdo dialética) entre eles resultaria a aprendizagem significativa, de
maneira progressiva”. Houve, dessa forma, por parte dos alunos, uma maior
apropriacdo dos conhecimentos quimicos trabalhados, pois conforme iam estudando
os diferentes tipos de aguas, os educandos iam classificando-as segundo sua
constituicdo e anotando suas duvidas e curiosidades para trocarem com o grande
grupo. Uma observacéao que considero relevante foi que muitos grupos contemplaram
a questdo ambiental nas suas pesquisas.

Em relacdo a construgcdo dos mapas conceituais, percebi que a tarefa se
mostrou bastante complexa para os alunos, principalmente quando eram orientados
a classificar os diferentes tipos de agua, mas conforme os alunos iam elaborando seus
conceitos percebi uma nova estruturagdo no seu conhecimento.

Aquilo que o aluno j& sabe, ou seja, seu conhecimento prévio, parece ser o
fator isolado que mais influéncia na aprendizagem subsequente, tornando-se
extremamente importante para a instrucdo avaliar, da melhor maneira
possivel, esse conhecimento. E ainda: O mapa conceitual tanto para o
professor quanto para o aluno é uma maneira de exteriorizar o que o aluno ja
sabe, e ndo se trata de uma representagdo precisa e completa do
conhecimento prévio do aluno, mas sim, provavelmente, de uma boa

aproximacdo, o que evidenciasobretudo o exemplo desta ultima aluna.
Ausubel (apud MOREIRA, 2006, p.19).

Na socializagdo com a turma, 0s grupos apresentaram 0S mapas conceituais
por eles construidos, sendo essemomento de fundamental importancia, pois esta
interacd0 ocorrida no espaco escolar permitiua elaboracdo de hipdteses mais

complexas sobre o objeto de estudo.

52 Atividade: Tabela Periodica

Esse momento foi divido em duas etapas.

12 Etapa: Motivacao

Ao projetar o filme em DVD, foram realizadas algumas pausas em

determinadas cenas em queos alunos e/ouprofessor julgavam pertinentes de
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seremcomentadas. Interessante expor certos questionamentos feitos por alguns

educandos:

Aluno Gz: Os Elementos Quimicos sao feitos nas estrelas?

Aluno G4; O Fésforo vem do Xixi?

Aluno Gs: Eu gostei muito desse filme, & um filme diferente! Mas,
vocésacreditaram nisso tudo?

Com a apresentacao do filme, foi oportunizado a turma um momento atrativo e
prazeroso da historia da ciéncia. Procurei mostrar que o conhecimento ndo vem
pronto, onde o erro faz parte da histéria e, através deste, o0s cientistas
podemreelaborar seus conceitos, e dessa forma consolidarconhecimento.

Acreditei que com essa estratégia estava alcancando o estimulo necessario no
educando para seguir nossa trajetoria de estudo.

22 Etapa: “Situagéao Problema”

A realizacao dessa atividade de pesquisa entusiasmou bastante os estudantes,
uma vez que foi disponibilizado a eles um acesso facil a diversos sites de pesquisa na
internet.Muitos confessaram que nunca haviam tido oportunidade de um acesso tao
facil ao mundo virtual, embora tivessem muita vontade e curiosidade. Uma vez
acessados os sites, 0s grupos levantaram informagdes sobre a poluigdo por metais
pesados, procurando desenvolver todas as tarefas propostas de modo a enfocaras
seguintes questoes:

a) Quais sao os principais metais pesados encontrados no Rio Doce?

b) Quais sado os efeitos desses metais pesados no ambiente e nos seres vivos?

Acreditando na importancia da oralidade, foi oportunizado aos estudantesum
momento de reflexdo e socializagdo da atividade para que os educandos pudessem
elencar o que mais lhes chamou a atencdo nos temas pesquisados. A apresentacao
se deu no encontro seguinte, de maneira timida e assustada, em forma de seminario.
A cada apresentacdo surgiram questionamentos, onde foi possivel observar
potencialidades e fragilidades. Foram discutidas questdes para o entendimento do
critério adotado para classificar um elemento como metal pesado. Os alunos citaram
0s elementos contaminantes do Rio Doce e outros procuravam a localizacdo destes
na Tabela Periddica, citando seusnumeros atomicos e de massa atdbmica. A cada
exposicdo procurou-se relacionar os elementos quimicos com a problematica
ambiental, onde percebi que a motivacdo aumentava a cada passo. O que éum

aspecto valorizado nos PCNEM, como podemos ler nesse excerto do texto.
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O aprendizado deve possibilitar ao aluno a compreenséo tanto dos processos
guimicos em si quanto da constru¢éo de conhecimento cientifico em estreita
relagdo com as aplicacbes tecnoldgicas e suas implicagfes ambientais,
sociais, politicas e econdmicas (BRASIL, 2002, p. 240).

Foi possivel perceber que a contextualizacédo anterior facilitou o processo de
ensino-aprendizagem, pois eles partiram de situacdes reais, conseguindo dessa forma
dar mais sentido ao seu aprendizado. Paulo Freire defende que o aluno explore o
mundoque o cerca, para que assim possa, por meio da reflexao critica, atuar para que
ele seja transformado” (FREIRE, 2001, p.35-36).

As aulas seguintes (trés modulos) foram determinadas para confeccionarem o0s
cartazes a respeito da problematica ambiental por eles pesquisadas. Os cartazes
foram expostos no “Espag¢o de Cultura Ambiental’, criado no Momento 2. Foi
observado o interesse, a dedicac&o, o orgulho dos alunos na realizacao do trabalho.
O mesmo foi elaborado com interac&o e colaboracdo uns com outros, o0 que pode ser
um indicador de que os objetivos propostos pelo trabalho foram alcancados.

62 Atividade: Aula experimental a respeito das ligagdes quimicas

Os alunos sentiram-se muito motivados na realizacdo da atividade
experimental, principalmente quando a lampada do dispositivo acendia. Acreditoquea
curiosidade deles foi despertada de forma a aproxima-los do objeto de estudo. Na
outra etapa da aula foi entregue aos grupos algumas questdes a respeito do tema,
procurandocontextualizar e problematizar o tema em estudo.De posse de uma tabela
periodica como fonte de consulta, os grupos interagiam e trocavam informacgdes sobre
os resultados obtidos. Abaixo sdo citados alguns questionamentos lancados aos
grupos.

Se submetermos a um aguecimento as substancias NaClsay € C12H22011 (agcar)
qual delas apresentara maior temperatura de fusado (TF). Justifique sua resposta.

Por que os compostos ibnicos sdo condutores de corrente elétrica no estado
liquido e maus condutores no solido?

Ao analisar as falas dos estudantes, infiro que os alunos conseguiram
relacionar a classificacdo dos elementos quimicos da tabela periddica com suas
ligacdes quimicas. Também foi possivel perceber o interesse e a motivacdo que a
atividade experimental propiciou para a maioria dos educandos, o que pode ser
percebido pela resposta de um aluno a respeito do ponto de fusédo do acucar e do sal,
conforme é expresso o depoimento a seguir: (DIARIO DE BORDO, 16/11/2016):
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“Bah..... € por isso que da pra fazer calda de caramelo!!!! Se fosse com sal néo
acontecia nada, né?”

Ao final do trabalho, os grupos interagiram e trocaram informacgdes sobre os
resultados. Pude observar que essa atividade propiciou aos alunos varias
possibilidades de reflexdo, registros, discussdo com colegas, levantamento de
hipoéteses, etc., auxiliando a reformulacéo desuas duvidas, bem como a formacédo de
Novos conceitos a respeito das ligacdes quimicas.

Segundo Gongalves e Marques (2006, p.219-238),

A experimentacdo deve propiciar momentos de reelaboracdo dos
conhecimentos, possibilitando o contato do aluno com fenémenos quimicos,

possibilitando ao aluno criar modelos explicativos sobre as teorias, utilizando
uma linguagem.

72 Atividade: Poluicdo atmosférica, Impactos Ambientais, Fun¢des Quimicas

Analise e Discussdo da oficina tematica: “Chuva Acida”

A primeira etapa dessa metodologia teve como objetivo levantar o nivel de
compreensao dos alunos sobre a teméatica da chuva acida e identificar as principais
davidas. A andlise das respostas foi realizada oralmente para o grande grupo.

Quando questionados sobre o que eles entendiam por poluicdo, algumas
respostas obtidas foram:

Aluno Hzi: Eu acho que é tudo aquilo que faz mal a sadde de todos

Aluno Hz: S&o substancias que poluem o ar, a 4gua, entre outros locais.
Aluno Hs: Poluicdo é o que as industrias fazem sempre no ambiente.

Quando questionados sobre quais substancias contribuem para a formacgéo da
chuva &cida e a percepcéo dosefeitos desta no meio ambiente, percebi uma grande
dificuldade por parte dos alunos em relacionarem os conceitos quimicos, pois fizeram
copias do texto de forma aleatéria. Nesta abordagem, todos os comentérios e
manifestagcbes dos estudantes foram de extrema relevancia, pois facilitou a
interpretacdo dos dados qualitativos. Essa condicdo € apoiada no pensamento de
Malheiros (2011, p.188), quanto escreve que: “Aobservacdo é um método de coleta
de dados que se aplica tanto as pesquisas quantitativas quanto as qualitativas”.

Parti para a segunda etapa que teve como objetivo a organizacdo do
conhecimento, na busca de solu¢des para superar as dificuldades no aprendizado e
construir de fato o conhecimento do tema em questdo. Foi realizada uma aula

expositiva dialogada a respeito das func¢des inorgéanicas, pH e indicadores acido-base.
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Com esta abordagem, os alunos mostraram-se mais seguros e participativos,
demonstrando uma maior apropriacdo dos conceitos quimicos que estavam sendo

estudados.

A Experimentacdo

Com o desenvolvimento da terceira etapa dessa oficina temética, pude
perceber o intenso envolvimento dos alunos no laboratério da escola, pois 0s mesmos
desenvolveram o trabalho em equipe, observando de forma critica a mudanca de cor
das substancias frente aos indicadores, concluindo que a mesma poderia ser utilizada
para a determinagao da acidez e basicidade das diversas substancias.

Amaneira como o0s alunos se posicionaram no laboratério demonstrouque as
atividades experimentais sdo pouco exploradas pelos educadores, pois muito dos
alunos nunca haviam estado em um laboratorio.

Como a atividade é fundamentada na troca de cor, percebi, um grande
envolvimento dos alunos conforme pude constatar nas seguintes descri¢des: (DIARIO
DE BORDO, 07/12/2016)

Aluno l1: O que mais me chama a atengédo, € como a cor muda rapido.
Aluno Iz2: Onde tem alvejante, a cor rosa fica muito forte.

Essas manifestacdes dos alunos sdo denominadas por Freire (2005) de cultura
primeira, por integrar o senso comum. Nessa forma de se expressarem, os educandos
por ndo estarem acostumados a observar com rigor, fazer observacdes e discuti-las,
se expressao espontaneamente. Esta posicdo é contraria a producédo cientifica que
exige observagbes rigorosas e reflexdes criticas sobre estas. Mas ndo deve ser
descartada, pode ser valorizada para se chegar ao conhecimento cientifico escolar.

Segundo Francisco Jr., Ferreira e Harthig (2008), o professor tem um papel de
organizar essas observacgOes, devendo sinalizar aspectos que as vezes passam
desapercebidos pelos alunos, mas que o professor, como tem algo a ensinar, deve
debater e, valorizar essa participacdo dos estudantes.

Embasadanessa ideia e, por acreditar que o entendimentoda atividade pode
ser favorecido quando h&4 uma abordagem prévia sobre o assunto, retomei com a

turma as etapas que antecederam a pratica.
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A avaliacdo final da evolucdo dos alunos, com a realizacdo dessa oficina
tematica, possibilitou inferir que os alunos avancaram em relacdo aos conceitos
guimicos, no desenvolvimento de algumas habilidades propostas pela pesquisa, como
forma a desenvolver o senso critico e a conscientiza¢do das questées ambientais.

Seguindo a analise e discussao dos resultados, passo na sequéncia do texto,
a apresentacao das respostas escritas pelos estudantes, em resposta ao questionario
final (APENDICE D). Os alunos quando perguntados sobre a utilizacio da temética e
sua contribuicdo para a compreensado dos contetdos de Quimica, se posicionaram de
forma positiva, conforme pode ser constatado nas seguintes descricoes:

Aluno Ji: NOs aprendemos muitas coisas a respeito da agua e sua relagao
com a Quimica;

Aluno Jz2: Eu consegui compreender o que é substancia pura e o que é uma
agua pura;

Aluno J3: Aprendi sobre a importancia da agua, como ele chega as nossas
casas, qual a maneira certa de uso e muito mais;

Aluno J4: Aprendi muitas coisas que eu nao sabia;

Aluno Js: Eu adorei aprender como a agua é tratada;

Aluno Js: Mesmo a matéria ser bem complicada, eu consegui me interessar
e participar mais das aulas;

Aluno J7: Eu adorei trabalhar desse jeito, porque nos da mais conhecimento,
achei superimportante, aprendi coisas que eu ndo sabia em pouco tempo;
AlunoJ8: O tema foi muito importante para esclarecer algumas davidas que

eu tinha sobre a agua, e me ajudou a entender mais os contetdos de
Quimica.

Diante dessas respostas, posso afirmar que, conforme os relatos dos alunos
que o uso da tematica Agua auxiliou na aprendizagem de alguns conceitos
fundamentais de Quimica, além de articula-los com a tematica ambiental. Em todos
0S momentos 0s estudantesmostraram motivagcdo ao conseguirem vencer suas
davidas, diante de conteudos considerados dificeis.

Como Ultima questdo do questionario final, solicitei aos alunos que
escrevessem um pequeno texto sobre 0s aspectos mais relevantes que ocorreram
durante as aulas de Quimica com a tematica Agua, além de apontar os aspectos
positivos e negativos durante o desenvolvimento das aulas. Alguns pequenos textos
feitos pelos alunos foram:

Aluno Ki: Eu gostei muito das aulas de Quimica nesse semestre, pois foram
bem interessantes, diferentes, legais e eu gostaria que fosse sempre assim.
Aluno Kz: Eu aprendi muito mais desse jeito. Deveriam ter muito mais aulas
iguais a essa, que relacionam o contetido com nosso dia a dia. Dessa forma,
conseguiriamos aprender muito mais.

Aluno Kas: Eu gostei muito das aulas, pois aprendemos vdrias coisas sobre a
agua, sobre poluicdo e a importancia de preservar esse bem.
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Aluno Ka: Eu gostei mesmo das aulas do laborat6rio, pois conseguia enxergar
as coisas e entender melhor.

Aluno Ks: Eu adorei saber sobre 0os metais pesados e como eles podem fazer
mal para nossa saude.

Posso afirmar que, baseado nos documentos escritos pelos estudantes, que a
aprendizagem de alguns conceitos de Quimica para esta turma foi significativo, pois
segundo a proposta de Ausubel (LEMOS, 2005), a aprendizagem significativa ocorre
quando o individuo consegue relacionar, de forma ndo arbitrdria e nédo literal, o
contelido a ser aprendido com aquilo que ele ja sabe, conseguindo assim, generalizar

e expressar esse conteudo com sua propria linguagem.

5.1 A Emergéncia das categorias

Ao analisar os elementos presentes nas falas e nas observacdes, € preciso levar
em consideracdo o olhar tedrico do pesquisador e o lugar dos sujeitos que estao
produzindo os relatos, e dai entéo partir para o processo de construcao tedrica dessa
experiéncia. Entendemos que pode haver alguma relatividade nas falas, sem que isto
prejudique sua esséncia, e que a analise dos fatos, ao passar pelo filtro tedrico-pratico
do pesquisador, é também outro fator de selecéo pleno de significados.

Os dados foram organizados a partir do que havia de comum entre eles.
Conforme Moraes (1999, p.7), “a categorizagcdo € um procedimento de agrupar dados
considerando a parte comum existente entre eles”. Nesse exercicio de compreender
as falas e interpretar as observacoes, procurei ir além do manifestado, auscultando o
gue estava oculto ou latente nas conversar dos estudantes.Trabalhando com essa
perspectiva, estabeleci algumas categorias, no sentido de tentar analisar como 0s
estudantes da EJA construiram suas aprendizagens, durante e apds cada encontro
gue se realizou.

Nesta etapa do trabalho, tive uma grande dificuldade para separar 0s
depoimentos e observagles, pois muitos aspectos superpdem-se, entrelacam-se,
criando uma “quase” impossibilidade de ver-se com clareza o encontro com as
categorias. Essa separacdo tem um efeito didatico com a ideia de favorecer a
compreensao do leitor, pois, de fato, na realidade, ndo aconteceram separadamente.
Fizeram parte de um contexto e nele estavam imbricadas. As categorias, organizadas

a partir dos elementos coletados, que caracterizei como: as possibilidades de
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aprendizagem em Quimica por meio de tematicas e a formacao cidada dos
alunos.

Na primeira categoria, as possibilidades de aprendizagem em Quimica por
meio de tematicas, acredito que as intervencdes realizadas na turma procuraram
abordar o conhecimento quimico de forma contextualizada, envolvendo os alunos em
um processo ativo de constru¢cdo do seu proprio conhecimento e permitindo o
aprendizado de forma significativa nos estudantes.As apresentacfes e analise dos
dados indicaram que houve a compreensdo dos contetdos apresentados durante a
atividade. Os alunos, na sua maioria, ficaram motivados com o trabalho desenvolvido
e muitos queriam levar o kit para fazer a analise da agua de suas casas. Ficou
combinado um dia para volta dos grupos ao laboratério da escola para que os
estudantes pudessem analisar a agua de suas residéncias.

Com a realizacdo dessa atividade, busquei a possibilidade de relacionar um
conceito abordado em varios anos da educacdo e em varias disciplinas do ensino
formal com assuntos discutidos no diaadia. Isso € importante porque permite ao aluno
perceber que o que ele estuda na escola ndo € algo fora da sua realidade. Dessa
forma, é possivel formar cidaddos criticos e sensibilizar a comunidade sobre a
problematica ambiental e, especificamente, motivar o aluno a se interessar mais pelas
disciplinas (BELO; PARANHOS, 2011). Acredito, dessa forma, que a proposta didatica
elaborada atingiu o objetivo que foi de colaborar para que os alunos desenvolvessem
sua capacidade critica e participativa, no que diz respeito ao consumo e preservacao
da agua, e que também assumissem a sua cota de responsabilidade na sociedade
em que vivem.

O encontro com a segunda categoria: formacao cidada foi possivel pelo fato
dos estudantes compreenderem 0s conceitos quimicos e suas implicacbes na
sociedade. Como professora e pesquisadora e, considerando as peculiaridadesda
modalidade da EJA, considero que o encontro com essa categoria poderélevar os
estudantes ao exercicio da sua cidadania de forma a tomar decisdes de forma
consciente, ativa e responsavel. Ao perceber os aspectos relativos a polui¢do, que
somos seres que nao podemos viver sem agua e que nao cuidamos de nossos
mananciais, o educando podera aprender a lidar com essas situacdes e defender suas
ideias no sentido de preservacdo ambiental. Ao se preocupar com o derretimento do
gelo em um copo e associa-lo ao descongelamento das calotas polares em funcéo do

aguecimento global, os alunos puderam perceber que o aquecimento global esta
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posto em nossa sociedade e que muito pouco se faz no sentido de minimiza-lo.Isso
demonstra uma formacdo cidadd, porque esse estudante poderd questionar
seusmandatéarios politicos sobre algumas politicas publicas que afetam a vida do
planeta e, embora muitas vezes pensemos que o problema nao é nosso, podemos
constatar que é sim, de todos nos. Entdo se esse grupo de alunos da EJA conseguir
uma postura critica em seu espaco de atuacao, de trabalho e mesmo no ambiente
familiar, ele estard melhorando a sociedade como um todo.O simples fato de termos
um mural na escola com cartazes confeccionados pelos alunos e outros estudantes
buscarem informacdes sobre os fatos que foram expostos, foi um indicador do quanto
se pode fazer na escola, pois sempre convivemos com um vizinho, um parente, um
politico que podemos, a partir de entdo, cobrar uma a¢cdo mais cidadd, consciente
para melhorar o nosso planeta. Ou seja, termos uma visédo de cidadania planetaria.



Considerag0fes Finais

Atuar como educador da educacgao de jovens e adultos exige um novo pensar
na pratica pedagodgica. Uma estratégia de ensino muito interessante € o uso de temas
geradores, pois 0os mesmos podem relacionar os conteudos trabalhados com o
cotidiano do aluno, de forma a facilitar a constru¢do do conhecimento.

Considerando a importancia da teméatica Agua para a formacdo cidada dos
estudantes e os inumeros conteddos de Quimica que podem ser trabalhados a partir
desse tema € que esse trabalho deu inicio, de forma a investigar acdes facilitadoras
para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina de Quimica.

Com a utilizagcdo da metodologia de ensino, Unidade de Aprendizagem (UA),
aliada a tematica Agua, buscou-se investigar e analisar se O uso da tematica Agua,
podefavorecer, o processo de ensino e aprendizagem de alguns conceitos
quimicos e contribuir para a formagao cidada dos alunos da EJA.

Para tanto, varias atividadesforamrealizadas, como video-aula, aulas
experimentais, elaboracdo de mapas conceituais, pesquisas, oficina tematica,
seminarios, etc.

Como instrumentos e procedimentos de coleta de dados, considerou-se o
questionario inicial, que teve por objetivo caracterizar a turma, os instrumentos
avaliativos como exercicios, seminarios, pesquisas, etc, as atividades experimentais
que propicionaram mostrar na pratica 0os conceitos trabalhados em sala de aula, e 0
questionario final que possibilitou verificar a validade do trabalho.

Os dados obtidos através da analise do diario de bordo, facilitaram a
compreensao e o entendimento de como 0s estudantes se comportaram e
desenvolveram durante a Unidade de Aprendizagem.

Através da andlise nos dados obtidos, pude dar enfoque a duas categorias: o

aprendizado de Quimica e a formacéo cidada do aluno.
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Foi possivel observar que a percepcdo da Quimica no cotidiano dos
estudantes, por meio da utilizacdo da tematica Agua durante o desenvolvimento da
Unidade de Aprendizagemfavoreceu o processo de aprendizagem da disciplina de
Quimica, como demonstram os resultados desta pesquisa. Importante se faz ressaltar
gue houve um despertar do educando quando nas atividades relacionava-se o tema
Agua com a Quimica, de forma que o estudante pode perceber a importancia da Agua
para a vida no planeta, de forma a ter umamelhor compreensao do mundo que habita.

Acredito que o trabalho alcancou seus objetivos, pois 0 estudante ao
compreender 0s conceitos quimicos e suas implicacdes na sociedade, podera exercer
sua cidadania de forma a tomar decis6es de maneira consciente, ativa e responsavel.

Destaca-se também a aprendizagem significativa destes contelidos, pois desde
0 inicio das atividades realizadas, o conhecimento prévio dos estudantes, tanto de
guimica, como os de cunho popular, ou como Freire (2005) chama, a cultura primeira,
foram considerados. Isto vai ao encontro da teoria ausubeliana, a qual afirma que se
aprende melhor a partir da interagéo dos conhecimentos novos com os conhecimentos
prévios (MOREIRA, 2008).

Em funcéo de uma série de eventos como paralisacdes, ocupacoes, palestras,
cursos e feriados que ocorreram durante esse semestre, nao foi possivel concluir
todasasatividadesque gostaria de realizar. Portanto, para o término da dissertacéo de
mestrado fiz a analise do material que havia desenvolvido. Como considero que esse
texto de dissertacdo € uma etapa importante para a minha formacéo, mas nédo € um
trabalho final nem conclusivo de minha carreira profissional e pessoal, vou continuar
pesquisando através de outros temas com a UA.

Dessa forma, concluo temporariamente meus estudos no mestrado, mas
vislumbro um espaco futuro para continuar estudando, melhorando o aprendizado dos
estudantes e com um lugar especial na modalidade EJA, pois o0 compromisso
politicocom esses compatriotas, que pelos mais variados motivos ndo desenvolveram
sua formacao nos modelos regulares de educacéo, merecem esse espaco, que nao é
privilegiado, mas é uma questao de justica social para quem nao teve oportunidade.

Encerro agradecendo a todos que permitiram que eu chegasse até aqui,
considerando que valeu muito esse processo todo, pois sempre gostei de trabalhar
com projetos diferenciados e até ja desenvolvi alguns em parcerias com outras

instituicbes, mas o que trouxe para essa analise ocupa um espacgo especial nas
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minhas vivencias por ter sido refletido, teorizado e contribuido com minha escola, com
meus alunos.

Obrigado para todos, e freireanamente escrevo

Se a educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda.

E, ainda que

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como sujeito e somente

enguanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer.
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Apéndice A

a!
ANALISE DO PERFIL DA TURMA

a) ldade Sexo:

b) Utiliza transporte coletivo para chegar a escola?

c) Assinale a alternativa com relacdo a sua procedéncia estudantil
() Venho cursando a EJA desde o fundamental

() Estou retornando meus estudos depois de algum tempo afastado
Ha quanto tempo?

() Venho do ensino regular

Qual o motivo de afastamento dos estudos?

Qual o motivo que te levou a voltar aos estudos?

d) O que espera como o término do ensino basico?
e) Qual o motivo de cursar a EJA?

f) Quais suas expectativas para o futuro?

g) Qual (is) a(s) maior(es) dificuldades encontradas na disciplina de Quimica?
h) Qual a localidade onde mora? (Bairro)

i) Executa alguma atividade remunerada?

j) Qual o estado civil? Tem filho (s)? Quantos?

k) Qual a renda média familiar?

[) Quantas pessoas residem em sua casa?

m) Utiliza agua tratada?

n) Possuirede de esgoto?

0) Possui chuveiro em casa? Quantos?

p) Utiliza filtro de agua? Por qué?
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Apéndice B

9!

-,
—

O ciclo da Agua - Mudancas de estado fisico

Responda aos questionamentos abaixo:

a) Cite importancia e usos da agua

b) Quais as caracteristicas da agua nos seus ciclos?

c) Qual a importancia do ciclo da dgua para o meio ambiente?

d) Vocé acredita que o homem interfere no ciclo da agua? Justifique sua resposta
e) Encontramos dgua sempre da mesma forma?

f) O que acontece se colocarmos agua no freezer, por exemplo?

g) E se aquecé-la? O que acontece?

h) Por que o vidro do carro embaca quando esta frio? Explique.

i) Sera que a 4gua da chuva é pura?

j) Paravocé o que € uma substancia pura?

k) E o que é uma mistura?

[) Quais os fatores que regulam essa evaporagao?

m) A agua € a unica substancia que, nas condic¢oes fisico-quimicas da Terra, apresenta-
se nos trés estados fisicos da matéria. Quais sao esses estados?

n) Quais as mudancgas de estado fisico que vocé conhece?
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Apéndice C

o)
Indicadores Acido-Base

Objetivo Geral: Identificar experimentalmente o pH de substancias cotidianas usando

indicadores natural (repolho roxo) e artificial (fenolftaleina).

Procedimento

Experimentac&o usando repolho roxo

1. Identifique os frascosconformeas substancias que vao ser testadas:

- controle (agua)

- vinagre

- sabdo em poé

- alvejante

- bicarbonato de sddio

- Leite de Magnésia

2. Preencha cada frasco até a metade da sua capacidade com as solucdes testes,
conforme identificagcéo feita anteriormente. O sabdo em pé devera ser dissolvido em
agua.

3. Em cada um dos copos, adicione gotas do suco de repolho roxo até observar
mudanca de cor. Se necessario, agite o contetdo do copo.

4. Observe e registre a coloracéo.

Experimentacdo usando fenolftaleina
5. Repita a experimentacéo realizada com o repolho roxo, porém usando fenolftaleina
no lugar de repolho roxo.

6. Observe e registre a coloragéo.



Atividades para discussao dos resultados

1. Complete o quadro abaixo

Substancias teste

Colora

ao obtida

Repolho roxo

Fenolftaleina

pH da substéancia é
acido ou base?

Controle (dgua
destilada)

Vinagre

Sabao em pé

Bicarbonato de sédio

Leite de Magnésia

Alvejante
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2. Que nome pode ser dado ao suco de repolho roxo e a fenolftaleina, uma vez que
estes mudaram de cor ao entrar em contato por exemplo com o vinagre e com 0

alvejante ?

3. Esquematize a coloracdo obtida no experimento no espacgo abaixo, de forma a
elaborar uma a escala de pH.

Indicador de Repolho Roxo

Indicador Fenolftaleina

4. Classifique as substancias analisadas ( Acidas ou Béasicas)
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Apéndice D
QUESTIONARIO FINAL 88

INICIAIS DO NOME E SOBRENOME

Género( ) Feminino ( ) Masculino

Idade

1.  Ap0s participar das aulas de Quimica com a tematica Agua, vocé acredita
() Melhorou o meu aprendizado da disciplina
() Consegui relacionar os conhecimentos estudados com o cotidiano
() N&o auxiliou em minha aprendizagem

Para vocé, aprender os conteudos de quimica a partir da tematica agua € mais
significante para o seu dia a dia, do que aprender o seu contetdo de maneira classica?

Comente

Escreva um pequeno texto sobre o quede mais relevante vocé aprendeu durante as
aulas de Quimica com a tematica agua. Aponte também o0s aspectos positivos e 0s

negativos das aulas desenvolvidas.

Espaco reservado para sugestdes de atividades que possam favorecer a construgao

do conhecimento quimico
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Anexo A

QUIMICA DA CHUVA ACIDA

A chuva é&cida é produzida por oOxidos: Dioxido de enxofre (SO2) e de
nitrogénio (NO2), ambos derivados da queima de carvdo, combustiveis fosseis e
poluentes industriais.

SO2 e NO2 passam a ser entdo componentes de nossa atmosfera. E assim
surge o problema: esses gases, combinados com o hidrogénio presente na atmosfera
(vapor de agua), dao origem as chuvas carregadas de acido sulfarico e acido nitrico.
Como se V&, a presenca destes acidos é que torna a chuva acidificada.

As chuvas acidas ao cairem na superficie causamgrandeimpacto ambiental,
alteram a composicao quimica do solo e das aguas, atingem as cadeias alimentares,
destroem florestas e lavouras. E mais, causam prejuizos ndo s6é no campo, mas
também nas cidades: corroem estruturas metalicas, monumentos histéricos (estatuas)
e edificacoes.

Vamos saber um pouco mais sobre a acdo desses acidos:

Acido sulfarico (H2S0a)

Esse acido consegue destruir papel, tecidos de algoddo, madeira, acUcar e
outros materiais devido a sua acdo energética (desidratante). Imagine os estragos que
proporciona quando presente na chuva?

O &cido sulfurico tem acgéo corrosiva sobre os tecidos dos organismos Vivos.
As chuvas formadas em ambiente poluido com diéxido de enxofre contém H2SOa4, que
causa grande impacto destrutivo, devido a propriedade de corroer plantas, metais e
até mesmo pedras, como 0 marmore por exemplo.

Acido nitrico (HNO3)
As chuvas acidas produzidas em ambientes poluidos coméxido de nitrogénio

(NO) contém em sua composi¢do o acido HNOs. O &cido nitrico € toxico e, assim como
0 acido sulfdrico, é corrosivo e causa varios danos a natureza.

Por Liria Alves
Graduada em Quimica
Equipe Brasil Escola

http://brasilescola.uol.com.br/quimica/quimica-chuva-acida.htm
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Anexo B

QUIMICA DA CHUVA ACIDA

A chuva acida é um dos grandes problemas ambientais da atualidade. Esse
fenbmeno € muito comum nos centros urbanos e industrializados, onde ocorre
a poluicao atmosférica decorrente da liberacdo de 6xidos de nitrogénio (NOXx), didxido
de carbono (CO2) e do diéxido de enxofre (SO2), sobretudo pela queima do carvao
mineral e de outros combustiveis de origem féssil.

E importante ressaltar que a chuva contém um pequeno grau natural de acidez,
no entanto, ndo gera danos a natureza. O problema é que o lancamento de gases
poluentes na atmosfera por veiculos automotores, industrias, usinas termelétricas,
entre outros, tem aumentado a acidez das chuvas.

O diéxido de carbono, o 6xido de nitrogénio e o didxido de enxofre reagem com
as particulas de 4gua presentes nas nuvens, sendo que o resultado desse processo
€ a formacao do acido nitrico (HNO3) e do &cido sulfurico (H2S04). Ao se precipitarem
em forma de chuva, neve ou neblina, ocorre o fenébmeno conhecido como chuva écida,
que, em virtude da acdo das correntes atmosféricas, também pode ser desencadeada
em locais distantes de onde os poluentes foram emitidos.

Entre os transtornos gerados pela chuva acida estédo a destruicdo de lavouras
e de florestas, modificacdo das propriedades do solo, alteracdo dos ecossistemas
aguaticos, contaminacdo da agua potavel, danificacdo de edificios, corrosdo de
veiculos e monumentos histéricos, etc. De acordo com o Fundo Mundial para a
Natureza (WWF), cerca de 35% dos ecossistemas do continente europeu foram
destruidos pelas chuvas acidas.

A maior ocorréncia de chuvas acidas até os anos 1990 era nos Estados Unidos
da América (EUA). Contudo, esse fendmeno se intensificou nos paises asiaticos,
principalmente na China, que consome mais carvao mineral do que os EUA e os
paises europeus juntos. No Brasil, a chuva acida € mais comum nos estados do Rio
de Janeiro e S&o Paulo.

Algumas acdes sdo necessarias para reduzir esse problema, tais como a
reducdo no consumo de energia, sistema de tratamento de gases industriais,
utilizacdo de carvdo com menor teor de enxofre e a popularizacdo de fontes
energeéticas limpas: energia solar, edlica, biocombustiveis, entre outras.

Por Wagner de Cerqueira e Francisco
Graduado em Geografia


http://brasilescola.uol.com.br/biologia/poluicao-atmosferica.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/combustiveis-fosseis.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/energia-solar.htm
http://brasilescola.uol.com.br/geografia/biocombustiveis.htm

