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Resumo

Este estudo tem por objetivo analisar o papel da Consciéncia Fonoarticulatéria
(CFA) na aquisi¢cdo da linguagem escrita por falantes monolingues (portugués) e
bilingues (pomerano/portugués), bem como relacionar os niveis de CFA com o
dominio da escrita, no que tange a relacdo som/grafema. Participaram do estudo
criancas dos 2° 3° e 4° anos do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio de Arroio do Padre/RS. A metodologia foi composta por quatro etapas. A
primeira consiste na analise de dados orais e escritos de informantes monolingues e
bilingues (pomerano/portugués) que compdem a amostra de Bilharva-da-Silva
(2015). A segunda compreende a realizacdo de um teste, com tarefas
complementares ao CONFIART, que envolvem a nomeagao de gravuras a partir da
leitura labial da producéo de palavras do portugués, as quais apresentam a oposi¢cao
surdo/sonoro. Para tal, contou-se com a participacdo de 3 sujeitos surdos oralizados,
no intuito de observar o papel dos gestos articulatorios no estabelecimento de
categorias sonoras da lingua. A terceira refere-se a avaliagdo da CFA dos sujeitos, a
partir do Instrumento de Avaliagdo da CFA — CONFIART (SANTOS et al., 2014). A
ltima etapa concerne a coleta de dados orais e escritos de criancas dos 2°, 3° e 4°
anos do EF, monolingues e bilingues (pomerano/portugués), com base em uma
adaptacado da metodologia utilizada por Bilharva-da-Silva (2015). Os resultados da
primeira etapa apontaram que tanto os bilingues quanto os monolingues apresentam
alteracdes na producao oral e escrita dos sons obstruintes. Os dados indicam que as
trocas bilingues estdo associadas as transferéncias grafo-fénico-fonoldgicas e as
monolingues sao decorrentes de padrbes de natureza auditiva (ZORZI, 1998) ou
articulatéria (CRISTOFOLINI, 2008). Os participantes surdos oralizados
demonstraram mais erros do que acertos nas atividades de leitura labial dos sons
surdos e sonoros do portugués. Tal fato revela que o vozeamento indicia-se como
um movimento articulatorio pouco visivel (PASSOS e CRISTOFARO-SILVA, 2009)
em pistas labiais e/ou faciais, o que justificaria os resultados aqui encontrados. A
avaliacdo da CFA demonstrou que bilingues e monolingues apresentaram baixos
desempenhos nas tarefas propostas. Na andlise geral, as criancas do 3° ano, de
ambos 0s grupos, apresentaram escores mais elevados em relacdo aos demais
anos em estudo. A dificuldade apresentada nas tarefas de CFA pelos bilingues
resulta, possivelmente, do pouco uso de subvocalizacbes e, no que concerne aos
segmentos bilabiais, por limitacdes do instrumento para a identificacdo dos gestos
de abertura e fechamento labial. Diferentemente do esperado, as criangas que
demonstraram baixo desempenho em CFA apresentaram, contudo, poucos erros de
escrita. Nos dados de fala referentes a quarta etapa, os bilingues apresentaram
alteracdes relativas a sonoridade e ao emprego dos réticos — sendo estes 0s
segmentos mais propicios a interferéncia do dialeto (BILHARVA-DA-SILVA e
FERREIRA-GONCALVES, 2015). Por outro lado, as trocas de sonoridade realizadas
pelos monolingues foram mais pontuais, sendo observadas apenas em alguns
informantes, ndo no grupo como um todo. No caso dos bilingues, tal fenbmeno
manifestou-se de modo mais homogéneo. Na escrita, ambos 0s grupos
apresentaram trocas na grafia dos segmentos réticos e obstruintes. Os bilingues
revelaram maior quantidade de trocas entre os ‘r e menor numero de erros relativos
a oposicao surdo/sonoro, talvez, pela interferéncia da lingua de imigracdo (BLANK e
MIRANDA, 2012; FERREIRA-GONCALVES e BILHARVA-DA-SILVA, 2014).
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Abstract

This study aims to examine the role of phono-articulatory awareness in the
acquisition of written language by monolingual (Portuguese) and bilingual
(Pomeranian/Portuguese) speakers and correlate levels of articulatory awareness
with the mastery of writing, regarding the relationship between sound and grapheme.
The participants of this study were children in the 2nd, 3rd and 4th years of primary
education of a public school in Arroio do Padre, a city located in the state of Rio
Grande do Sul, Brazil. The methodology consisted of four steps. The first is the
analysis of oral and written data from monolingual (Portuguese) and bilingual
(Pomeranian/Portuguese) informants which compose Bilharva-da-Silva’s (2015)
corpus. The second step comprises the conduction of a test, with tasks
complementary to the CONFIART assessment tool, involving the naming of pictures
after the lip-reading of the production of Portuguese words presenting the
unvoiced/voiced opposition. To this end, the study counted with the participation of 3
oralized deaf subjects in order to observe the role of articulatory gestures in the
establishment of sound categories of language. The third step refers to the
evaluation of the subjects’ phono-articulatory awareness through an assessment tool
named CONFIART — Instrumento de Avaliacdo da Consciéncia Fonoarticulatoria
(SANTOS et al., 2014). The last step concerns the collection of oral and written data
from 2nd, 3rd and 4th-grade children, monolingual (Portuguese) and bilingual
(Pomeranian/Portuguese), based on an adaptation of the methodology used by
Bilharva-da-Silva (2015). The results of the first step have shown that both
monolinguals and bilinguals presented changes in the oral and written production of
obstruent sounds. The data indicate that the exchanges made by bilinguals are
associated to transfers involving the graphic, phonic and phonological domains,
whereas exchanges made by monolinguals result from patterns of auditory (ZORZI,
1998) or articulatory nature (CRISTOFOLINI, 2008). The oralized deaf participants
had a majority of errors in the lip-reading of voiceless and voiced sounds of
Portuguese. This reveals voicing appears to be a barely visible articulatory
movement (PASSOS and CRISTOFARO-SILVA, 2009) in labial and/or facial clues.
The evaluation of phono-articulatory awareness has demonstrated that bilinguals and
monolinguals have had low performance in the tasks proposed. In general analysis,
3rd graders, from both monolingual and bilingual groups, have had higher scores in
comparison to the other years in study. The difficulty presented by bilinguals in
phono-articulatory awareness tasks may result of the little use of subvocalization
and, with regard to bilabial segments, of limitations of the instrument for the
identification of gestures of lip aperture and closure. Differently than expected, the
children that had shown low performance in phono-articulatory awareness tests
presented, however, few writing errors. In the speech data of the fourth step,
bilinguals have presented changes related to voicing and the use of rhotics, these
being the segments more likely to suffer interferences of the dialect (BILHARVA-DA-
SILVA and FERREIRA-GONCALVES, 2015). On the other hand, the exchanges in
voicing made by monolinguals were more restricted, having been observed in some
informants, but not in the group as a whole. In bilinguals, these exchanges occurred
more homogeneously among the group. In writing, both groups have presented
exchanges in the spelling of rhotics and obstruents. Bilinguals have shown greater
amount of exchanges among the 'r' sounds and fewer errors concerning the
unvoiced/voiced opposition, probably due to the interference of the immigration
language (BLANK and MIRANDA, 2012; FERREIRA-GONCALVES and BILHARVA-
DA-SILVA, 2014).
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa busca analisar o papel da Consciéncia Fonoarticulatéria na
aguisicdo da linguagem escrita por falantes monolingues (portugués) e bilingues
(pomerano/portugués), bem como relacionar o0s niveis de Consciéncia
Fonoarticulatéria com o dominio da escrita, no que diz respeito a relagdo
som/grafema. Para tanto, participaram do estudo criangas bilingues e monolingues,
estudantes dos 2°, 3° e 4° anos do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio de Arroio do Padre/RS.

A Consciéncia Fonoarticulatoria (doravante CFA) — "capacidade de perceber
gue os sons sao modificados de acordo com a posicdo dos seus articuladores”
(SANTOS, 2012, p. 61) — tem sido referida na literatura como uma habilidade
importante para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, visto que a aplicacéo
de um trabalho em CFA, que envolva a estimulagdo de pistas acusticas e
articulatérias, pode contribuir, consideravelmente, para a percepcao e producao dos
gestos motores orais da lingua, assim como auxiliar na reducéo de erros de escrita
motivados pela oralidade, conforme apontado nos estudos de Vieira e Santos (2010)
e Santos et al (2011).

Pode-se dizer, assim, que as caracteristicas acusticas e articulatorias dos
sons sdo relevantes ndo apenas para a aquisicao da fonologia da lingua materna,
mas também para a aquisicdo bilingue'. Desse modo, para adquirir os sons que
constituem o inventario fonético/fonolégico do input em aprendizagem, € preciso
perceber as pistas fonoarticulatérias que os configuram como tal. No entanto, isso
nem sempre é tarefa facil para muitos aprendizes bilingues, visto que a interacédo
com sistemas linguisticos distintos pode interferir na percep¢do dos sons, 0 que
acaba por ser refletido ndo s6 na producao oral, como também na producao escrita.

O Brasil possui um grande numero de imigrantes, que se deslocaram das
mais diversas regides, incluindo europeias, em busca de melhores condi¢cdes de
vida. Em consequéncia disso, surgiram, dentro de determinadas comunidades
brasileiras, os mais variados dialetos. No Rio Grande do Sul (RS), um desses
exemplos € o pomerano, dialeto de lingua alema falado na cidade de Arroio do

Padre. Nesta comunidade, muitos descendentes alem&es possuem 0 pomerano

! Neste estudo, adota-se a perspectiva tedrica de Grosjean (1982 apud BRUM-DE-PAULA, 2009),
gue considera bilingue aquele que emprega regularmente duas linguas, mesmo que ndo as dominem
como um falante nativo.
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como lingua materna e o portugués como segunda lingua. Sendo assim, € possivel
observar que, tanto na forma oral, quanto na forma escrita desses falantes, se
observa a influéncia do pomerano sobre o portugués.

No tocante & aquisicdio da escrita® por falantes bilingues do
pomerano/portugués, ndo raro encontramos diversas trocas ortograficas — sobretudo
em direcdo as dessonorizagbes — que revelam a interferéncia de um sistema
linguistico sobre o outro. Deste modo, € comum encontrarmos alteracdes entre 0s
sons surdos e sonoros /p/, Ibl, It/, [dl, kI, Igl, Itl, I, Isl, Izl, /Z/, /Z/, assim como
alternancias quanto aos sons réticos, mais especificamente, entre o “r’ fraco [r] e o
“r’ forte [x] do portugués. ltens lexicais como torta, creme, careta, vareta, voltei,
espagonave, carroga, jarra, torrada alternam frequentemente com dorta, greme,
gareta, fareta, foltei, espaconafe, caroca, jara e torada®, dentre outros, revelando,
assim, a interferéncia da oralidade na representacdo da escrita e a interface entre
sistemas fonéticos e fonolégicos distintos.

De modo geral, ao ter que fazer uso de duas linguas, o aprendiz bilingue
pode ndo perceber as particularidades acustico-articulatérias que configuram os
sons da lingua portuguesa e, por conseguinte, a relacdo som/grafema* pode néo se
efetivar de forma eficaz.

O sujeito que produz [dorta] ao invés de [torta], certamente, ndo percebe o
gesto fonico que modela a plosiva surda [t] e a sonora [d], ou seja, a abertura e 0
fechamento da glote. Esta dificuldade interfere ndo s6 na producdo dos sons em
estudo, como também, no estabelecimento das categorias fénicas da lingua. Nesse
caso, argumenta-se que esse detalhe fonético - o gesto glotal - que define tanto os
sons surdos quanto 0S sonoros, mostra-se relevante para a construcdo das
categorias sonoras e deve ser estimulado, fonoarticulatoriamente, para que as
dificuldades na representacéo escrita desses sons possam, enfim, ser superadas.

Neste trabalho, adota-se, entdo, a perspectiva da Fonologia Articulatéria
(doravante FAR) de Browman e Goldstein (1986), a qual estabelece o gesto
articulatorio — a “unidade mediadora entre os aspectos fisicos e mentais da fala”
(FOWLER e GOLDSTEIN, 2003) — como seu primitivo de analise.

2 Neste estudo toma-se a escrita como um processo adquirido, ja& que, segundo o

sociointeracionismo, trata-se de um fendmeno que se inicia muito antes do acesso ao ensino formal.

3 Exemplos retirados de Bilharva-da-Silva (2015).

* Tendo por base a perspectiva tedrica adotada neste estudo, optou-se por utilizar a relagao
som/grafema, ao invés de fonema/grafema.
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Por este motivo, a aplicacdo de um trabalho em CFA pode contribuir,

consideravelmente, para a percepcado e producdo dos gestos motores orais da

lingua, assim como auxiliar na reducéo de erros de escrita motivados pela oralidade,

conforme apontado por Vieira e Santos (2010).

Considerando o objetivo geral e o quadro tedrico adotado, os objetivos

especificos da pesquisa concernem a:

a)

descrever e analisar os dados de fala e de escrita de criangas monolingues e
bilingues (pomerano/portugués), estudantes dos 2°, 3° e 4° anos do EF, que
constituem a amostra de Bilharva-da-Silva (2015), a fim de observar possiveis
influéncias do dialeto pomerano na aprendizagem do portugués;

investigar pistas articulatorias para o traco de vozeamento;

analisar o desempenho de aprendizes bilingues (pomerano/portugués) e
monolingues em tarefas de CFA,;

relacionar os niveis de CFA com o desempenho na escrita;

subsidiar atividades alternativas que contribuam com o processo de aquisi¢cao
da escrita de criancas bilingues, acentuando a importancia do detalhamento
visual e auditivo na percepcédo dos sons e no estabelecimento da relagéo
som/grafema.

A partir dos objetivos propostos, sdo elencadas, abaixo, as hipoteses que

fundamentam o estudo:

a)

b)

c)

a analise dos dados orais e escritos revelardo alteracdes entre 0s segmentos
obstruintes®, sobretudo na fala e escrita dos sujeitos bilingues
(pomerano/portugués), em virtude da interferéncia da lingua de imigracéo
(pomerano) na aprendizagem da segunda lingua (portugués);

a habilidade de leitura labial pode apontar pistas fénicas importantes na
distincdo entre os sons surdos e sonoros, isto €, no estabelecimento das
categorias sonoras da lingua;

aprendizes bilingues apresentam desempenho em CFA inferior aos
aprendizes monolingues, uma vez que a interferéncia de uma lingua sobre a
outra (pomerano/portugués) fragiliza a percepgcao acustica-articulatérias dos
sons (portugués) em aprendizagem, como atestado por Blank e Miranda
(2012) e Bilharva-da-Silva (2015);

° Alteracdes entre os segmentos roticos ja foram investigadas, na mesma base de dados, por
Bilharva-da-Silva (2015).
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d) a medida que a percepc¢do e a producdo da fala consolidam--se, as criancas
que se encontram nos anos finais de alfabetizacdo apresentam um
desempenho inferior em atividades de CFA em relacdo aos aprendizes das
séries iniciais, seguindo Vieira e Santos (2010) e Santos et. al (2011). Este
fator explica-se pelo fato de que “a medida que a percepcéo e a producédo da
fala aumentam em eficacia, elas se automatizam, e o falante passa a ndo
mais ter consciéncia sobre a forma como os sons sao articulados” (VIEIRA e
SANTOS, 2010, p. 109).

Da necessidade de verificar a relacao entre os erros ortograficos procedentes
da transferéncia da oralidade para a escrita e o papel da Consciéncia
Fonoarticulatéria surgiu, pois, o presente estudo. A proposta desta dissertacao
justifica-se, especialmente, pela escassez de pesquisas que versam sobre a relacao
entre a fonologia e a ortografia em contexto de aquisi¢cao bilingue, acrescentando-se
a temética um aspecto até entdo pouco explorado na érea, a CFA.

A partir dos resultados, pretende-se contribuir para um melhor entendimento
acerca da relacdo entre a escrita e 0s aspectos acustico-articulatérios dos gestos
que modelam os sons da fala. Espera-se, também, enfatizar a importancia da CFA
no processo de aquisi¢cdo da escrita.

Esta dissertacdo, dividida em seis capitulos, apresenta, primeiramente, uma
breve introducdo sobre a teméatica e as motivacdes e relevancias que nortearam o
estudo. S&o também explanados, neste primeiro momento, 0s objetivos, as
hipoteses e a justificativa da pesquisa.

O capitulo dois é composto pelo referencial tedrico. Na primeira se¢do, sédo
apresentados os postulados da Fonologia Articulatéria (FAR), perspectiva tedrica
gue embasa o estudo. Na segunda, séo tecidas consideracfes sobre Percepcao e
Producdo dos sons da Fala, tomando por base a Teoria Motora de Percepcdo da
Fala de Liberman e Mattingly (1985). Na sequéncia, discorre-se sobre a Consciéncia
Fonologica e a Consciéncia Fonoarticulatéria, explanando-se suas relagdes com a
escrita alfabética. Na quarta secdo, a relacdo existente entre a aquisicdo da escrita
e 0s sons da fala. Na quinta secéo, consideracdes sobre as transferéncias fonético-
fonoldgicas e grafo-fonico-fonoldgicas, e os estudos realizados na area. Na sexta e
dltima secdo, sdo apresentados os sistemas fonético-fonoldgicos do Portugués
Brasileiro e do Pomerano, com énfase nas consoantes obstruintes — que se

distinguem pelo padréo de sonoridade.
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O terceiro capitulo aborda a metodologia empregada, onde séo descritos o
delineamento da pesquisa, a populacdo e a amostra, bem como os procedimentos
de coleta de dados utilizados para alcancar os objetivos propostos.

O quarto capitulo, em que sdo apresentados e discutidos os resultados
encontrados, € subdividido em sec¢des. Na primeira se¢do, apresentam-se 0S
resultados referentes aos dados de fala e de escrita que compdem o Banco de
Bilharva-da-Silva (2015); na segunda, explanam-se os resultados referentes ao
desempenho dos sujeitos nas atividades complementares a CFA, enfatizando as
pistas fonicas utilizadas pelos surdos oralizados no estabelecimento das categorias
sonoras da lingua; na terceira, apresentam-se os resultados relativos aos dados
orais e escritos de informantes dos 2°, 3° e 4° anos do EF, que constituem o corpus
da presente dissertacdo; na quarta e Ultima etapa, explanam-se os resultados
concernentes a avaliacdo da CFA dos sujeitos, salientando a importancia destas
habilidades para a aquisicdo da escrita alfabética. Por fim, no ultimo capitulo, serdo
apresentadas as conclusdes desse estudo, sendo retomadas as hipoteses que

nortearam o seu desenvolvimento.
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REFERENCIAL TEORICO

Com base nos objetivos da presente pesquisa, neste capitulo, organizado
como segue, sera apresentado o referencial tedrico: a) A primeira secao versa sobre
a Fonologia Articulatoria; b) a segunda, sobre o processo de percepcao e producao
da fala; c) a terceira discorre sobre a Consciéncia Fonoldgica e a CFA; d) a quarta
tange a aquisicdo da escrita e sua interface com a oralidade; e) a quinta discute
acerca das transferéncias linguisticas — de ordem fonético/fonolégica e
grafo/fonolégica e f) a sexta disserta a respeito dos sistemas fonético/fonoldgicos do

portugués brasileiro (PB) e da lingua pomerana.

2.1 Fonologia Articulatéria (FAR)

Ao propor a dicotomia lingua versus fala, Saussure deu inicio as mais
diversas discussfes sobre o que vem a ser o estudo da lingua e o que vem a ser o
estudo da fala. Na mesma linha de pensamento, Trubetzkoy refinou tal dicotomia e
postulou o que conhecemos atualmente por Fonética (ciéncia que estuda os sons da
fala) e por Fonologia (ciéncia que estuda os sons da lingua). Logo, a Fonologia
passa a se interessar pelos fonemas e a Fonética pelos fones ou sons fisicos

emitidos na producéo da fala humana.

Fonética se caracteriza especialmente por uma total exclusdo de toda a
relacdo entre os complexos fonicos estudados e sua significagdo linguistica
[...] e pode ser definida, portanto, como a ciéncia do aspecto material (dos
sons) da linguagem, enquanto que a tarefa da fonologia é investigar quais
sdo as diferengcas fonicas que em uma lingua dada estdo ligadas as
diferencas de significacdo e como se comportam uns em relacdo a outros
elementos de diferenciacao [...] O fondélogo tem que levar em conta somente
0 som que cumpre determinada fungdo na lingua (Trubetzkoy, 1969, pp.9 -
10).

A partir dessa caracterizacdo, durante muito tempo, a Fonética e a Fonologia
foram consideradas areas distintas. Deste modo, Albano (2001) coloca que a
exclusdo dos aspectos externos da linguagem relegou a Fonética a segundo plano
nos estudos linguisticos.

Um olhar mais atento sobre a contraparte fisica e fisiolégica dos sons da
lingua fundamentou uma guinada nos estudos fonoldgicos, a partir dos anos 80,
gquando “setores ligados a ciéncia natural rapidamente passaram a produzir
evidéncia empirica de que o0 uso, implicito ou explicito, da linguagem natural esta
fortemente associado a motricidade” (ALBANO, 2009, p. 227).
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Nesse sentido, a Fonologia Articulatéria, proposta por Browman e Goldstein
(1986), buscou “promover a reflexdo acerca dos primitivos de analise e da relagao
existente entre a fonética e a fonologia” (FOUREGON, 2005). Nas palavras de
Albano (1999), a FAR possui como tematica central a “comensurabilidade” entre a

fonética e a fonologia.

Sempre houve dificuldades para a teoria fonologica fazer o elo entre as
estruturas linguisticas e fisicas da fala, devido a diferenca entre elas. Até
recentemente, as teorias tém encapsulado as estruturas linguisticamente
relevantes da fala em uma sequéncia de unidades segmentais, cada uma
das quais correspondentes a um conjunto de tracos. Sob esta estrita
hipétese segmental (formulando em termos de tracos) a sequéncia desse
conjunto de tracos que constituem os segmentos formam uma matriz de
tracos, cujas células sdo organizadas em colunas ndo sobrepostas. Para
que haja contrastes linguisticamente relevantes entre enunciados, nesta
abordagem, deve haver pelo menos um valor diferente de traco entre
segmentos contrastantes (BROWMAN e GOLDSTEIN, 1986, p. 219) °

Ao valorizar a relacdo entre os aspectos fisicos da fala e os aspectos
representacionais da lingua, a FAR propde, como objeto de andlise, os gestos
articulatorios. Esses gestos se referem ao aspecto motor da producdo do som e a
representacdo deste movimento para que a tarefa se efetue. S&o definidos como “as
acOes coordenadas de diferentes 6rgaos do trato vocal” (FOUREGON, 2005) e
apresentam uma dupla articulacdo entre a acdo articulatoria e a representacao
fonoldgica, consideradas, assim, “a unidade fonético-fonoldgica por exceléncia”
(ALBANO, 2001, p. 51). Nesta perspectiva, entdo, a unidade fonol6gica desempenha
dois papéis — de acao e de contraste (FOWLER e GOLDSTEIN, 2003).

De acordo com Heilman et. al (1996, p. 407), “os gestos fonéticos sao
representados no cérebro como comandos motores invariantes que programam 0s

articuladores”. Browman e Goldstein (1992) definem os gestos articulatorios como

CaracterizacGes de eventos discretos, fisicamente reais que se desenrolam
durante o processo de producdo do discurso [...] sdo unidades bésicas do
contraste entre itens lexicais, bem como unidades de acgéo articulatéria (p.
23) 7.

® No original: The gap between the linguistic and physical structure of speech has always been difficult
for phonological theory to bridge. Until recently, theories have encapsulated the linguistically-relevant
structure of speech in a sequence of segmental units, each of which corresponds to a feature bundle.
Under this strict segmental hypothesis (formulated in terms of features), the sequence of feature
blundes that constitute segments forms a feature matrix, whose cells are organized into non-
overlapping columns. Linguistically relevant contrast between contrasting strings.

"No original: [...] are characterizations of discrete, physically real events that unfold during the speech
production process [...] are basic units of contrast among lexical items as well as units of articulatory
action.
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Diferentemente do proposto pelos modelos fonoldgicos classicos, para a FAR,
a unidade de analise fonolégica ndo estd centrada nos fonemas ou nos tragos
distintivos, os quais, a partir de uma série de regras podem atingir o plano concreto
da lingua, mas, sim, nos gestos articulatorios, que se fazem presentes tanto no
plano fonoldgico quanto no plano fonético (FOUREGON, 2005).

Nos modelos fonologicos antecedentes, a unidade minima de analise consiste
no traco distintivo (CHOMSKY e HALLE, 1968). O conjunto de tracos, bem como a
presenca ou auséncia deles, representa os fonemas da lingua. Nesta perspectiva,
as representacfes subjacentes relacionam-se com o plano de superficie a partir de
um conjunto de regras, como o fendmeno de palatalizagédo do PB, demonstrado na
Figura 1. Neste processo, o fonema [t] da lingua portuguesa, em contexto diante de
[i], assume os tracos [+ silabico], [+ alto] e [~ posterior], transformando-se na
africada [tX]<@"

[~ soante |
- continuo
+ coronal - anterior + silabico
+anterior| —> [+alto + alto
- alto + met. Ret - posterio
- met. ret E—

Figura 1: Tracos Fonoldgicos para a representacdo da africada /t%/ nos moldes da
Fonologia Classica (Adaptado de LEITE, 2006, p.25).

Por sua vez, na FAR, ndo sdo o0s tracos nem as regras que estao
representadas na subjacéncia do aprendiz, mas sim, o gesto articulatério. Na Figura
2, observa-se que a africada [tX] configura-se a partir dos gestos de véu palatino
(que se encontra levantado durante a producdo), de ponta da lingua (na regido

alveolar) e de glote (aberta, som surdo).
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Figura 2: Gesto Articulatorio para a producgédo da africada /t2/ nos moldes da FAR (SEARA
et al, 2011, p. 54).

Segundo Fougeron (2005), os gestos articulatdrios configuram uma unidade
de acao em que estdo envoltas a “propriedade de ag¢ao da formacao e soltura de
uma constricdo em um lugar especifico do conduto vocal”. Fowler e Goldstein (2003)
complementam que estes gestos podem estabelecer contraste com outro quando
carregam, ao menos, um gesto motor distinto (FOWLER e GOLDSTEIN, 2003).
Desta forma, as palavras “porta” e “corta” contrastam, significativamente, pelo fato
de que o primeiro som da primeira palavra possui um gesto de oclusao labial,
enquanto que para o primeiro som da segunda palavra ha um gesto de corpo de

lingua, conforme visualizacdes que seguem.

¢

Bilabial

Figura 3: Configuracao articulatoria para a consoante plosiva labial surda [p] (HORA, 2009, p. 7).
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Figura 4: Configuracao articulatéria para a consoante velar surda [k] (HORA, 2009, p. 7).

Pode-se compreender que o0s gestos articulatorios estabelecem contraste
fonolégico, uma vez que para a producédo de /p/ e /k/ estdo envoltos gestos distintos
que, significativamente, nos remetem a signos linguisticos diferentes - como em
[p]orta e [K]orta, por exemplo. Assim, 0os movimentos articulatorios utilizados para a
producdo de um gesto ou outro variam, sendo, assim, contrastivos.

A vista disso, as distingdes fonoldgicas entre os itens lexicais ocorrem a partir
da presenca ou auséncia de um gesto em um determinado som, assim como a
especificacdo das variaveis do conduto vocal. As Figuras 5 e 6 ilustram este
fendmeno, em que podemos observar a presenca do gesto de abertura glotal para [f]

e auséncia do mesmo para a producao de [v].

Figura 5: Gesto articulatorio de fechamento glotal para a fricativa sonora [v] (SEARA et al, 2011, p.
53).
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Figura 6: Gesto articulatério de fechamento glotal para a fricativa sonora [v] (SEARA et al,
2011, p. 53).

Assim, como uma unidade fonético-fonoldgica por exceléncia,

O gesto articulatério € uma oscilagdo abstrata que especifica constricbes no
trato vocal e induz os movimentos dos articuladores. A afirmacdo é
deduzida de uma teoria geral da motricidade denominada Dindmica de
Tarefa [...] que define um movimento ndo em termos das trajetorias das
estruturas anatdmicas envolvidas, mas da tarefa a ser cumprida (e.g.,
andar, marchar, correr para ac¢des relacionadas a marcha) (ALBANO, 2001,
p. 52).

A FAR, é, pois, um modelo dindmico. Van Gelder e Port (1995) definem um
sistema dindmico como um conjunto de etapas numéricas que evoluem no tempo de
acordo com alguma regra. A luz dos pressupostos da fisica e da matematica, a
concepcao de sistema dindmico na fonologia emergiu a partir da necessidade de se
postular “uma teoria geral dos sistemas que passam de um estado a outro no tempo
de forma regrada, ainda que se iniciem de forma aleatoria” (ALBANO, 2012, p. 4).

Albano (op. cit) destaca que “a formagao de constricbes no trato vocal” sdo
exemplos de sistema dindmico, de modo que as trajetdrias tracadas a partir da
situacdo de repouso ao estado maximo da constricio modelam a variacdo e
mudanc¢a no sistema ao longo do percurso de producdo. Semelhante a outros
modelos dinamicos, a FAR concebe o gesto articulatério como uma oscilacdo que
configura “a trajetéria® de varios articuladores que, de modo coeso, concorrerem
para um mesmo fim” (ALBANO, 1999, p. 26).

® Conforme os postulados da fisica, um corpo ou objeto ocupam posi¢des diferentes, em momentos
distintos. Ou seja, corpo/objeto pode ocupar posi¢cbes distintas para cada ponto no tempo. Esse
conjunto de posic¢des diferentes denomina-se trajetoria(s).
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Desse modo, o0 gesto seria um conjunto de posicdes e trajetorias de
movimentos dos articuladores. Esta sequéncia de pontos e/ou trajetérias
corresponde a evolucao do sistema ao longo do tempo (VAN GELDER & PORT,
1995). Assim,

A trajetéria de movimento real do articulador pode variar em razdo de
fatores aerodinamicos e a ligacéo fisica deste articulador com os outros,
entdo os comandos neurais nos caminhos comuns finais (observavel com

técnicas eletromiograficas) seria invariavel entre diferentes contextos
(LIBERMAN e MATTINGLY, 1985, p.21)°.

As trajetorias das variaveis de trato sdo geradas por um modelo conhecido
como task dynamics™®. Este modelo serve de base para a descricdo de diversos
tipos de acbes, sobretudo aquelas envolvidas na producao da fala. Nas palavras de
Saltzman (1986, p. 129), a dinamica de tarefas leva em conta a coordenacdo de
movimentos para realizacdo de um dado objetivo, como a coordenacéo e regulacao

"1 por

dos articuladores da fala “durante tarefas linguisticamente significativas
exemplo, a abertura dos labios e a protruséo labial sdo rotuladas como variaveis do
trato local e representam versdes do efetor especifico.

A Figura 7 ilustra o fenbmeno de closura labial, pelos preceitos de Saltzman.
Visualizamos a abertura da boca compreendida entre os pontos UL (labio superior) e
LL (labio inferior) e a oclusdo labial entre UT (dentes superiores) e LT (dentes
inferiores). As linhas continuas entre a e b representam a configuracdo inicial dos
articuladores; as linhas pontilhadas, por sua vez, denotam a trajetéria dos
articuladores durante a producéo e J representa o eixo da mandibula (SALTZMAN,

1986).

° No original: [...] the actual movement trajectory of the articulator might vary, but only because of
aerodynamic factors and the physical linkage of this articulator with others, so the neural commands in
the final common paths (observable with electromyography techniques) would nevertheless by
invariant across different contexts.

1% binamica de tarefas (trad. nossa).

' No original: [...] during linguistically meaningful tasks.
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Figura 7: Simulag&o da configuracdo dos articuladores para a tarefa de closura bilabial (SALTZMAN,
1986, p.139).

A dinamica de tarefas, proposta por Saltzman e Kelso (1983), como um
modelo matematico, pode ser aplicada a atividades do cotidiano, como 0 movimento
relativamente simples dos bracos no plano sagital e horizontal (por exemplo, o
esticar do braco ao transportar uma xicara a boca). Esse modelo assim se
caracteriza pelo fato de: a) estar em conformidade com a performance dos
movimentos ou gestos corporais bem aprendidos, destinados a cumprir uma
determinada tarefa do mundo real, assim como (b) reportar-se as dinamicas que
fundamentam uma dada acéo cinematica®? (SALTZMAN, 1986).

Na dindmica de tarefas, as unidades de acdo coordenadas “subjacentes a
performance de um gesto podem ser identificadas por meio de parametros
dindmicos que permanecem constantes ao longo dos gestos” (SALTZMAN, 1986).
Entdo, a dindmica de tarefas foi acrescida a compreensédo dos gestos da fala pelo
fato de que na producado estdo envolvidas atividades especificas de coordenacéo
dos articuladores.

E neste contexto que Browman e Goldstein (1986) afirmam que os gestos n&o
podem ser apagados ou inseridos, como ocorre com 0s tracos na fonologia
generativa, de modo que a explicacdo para 0s processos linguisticos encontra-se na
sobreposicao e na reducdo da magnitude dos gestos (ALBANO, 2001, p. 64).

De acordo com a FAR, as distingbes fonologicas entre os itens lexicais
ocorrem a partir da presenca ou auséncia de um gesto durante a producdo de um
determinado som e da especificacdo das variaveis do conduto vocal. Tomando por

exemplo as plosivas vozeadas do inglés, estas podem ser representadas por meio

2 Note gue a cinemética refere-se as propriedades espago-temporais observaveis de um gesto (e.g.,
sua posigdo, velocidade, e trajetorias de aceleracéo ao longo do tempo), enquanto a dindmica refere-
se ao padrdo dos campos de forcas subjacentes que elevam essa cinematica (SALTZMAN, 1986).
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de um gesto de fechamento labial, alveolar ou velar. As plosivas desvozeadas, por
outro lado, necessitam de mais um gesto (BROWMAN E GOLDSTEIN, 1986). No
portugués, as plosivas sédo duplas que possuem 0 mesmo ponto e modo de
articulacao, diferindo apenas quanto ao estado da glote.

A presenca ou auséncia de um gesto articulatério — como discutido
anteriormente - permite introduzir um aspecto linguistico que até entdo ndo havia
sido considerado nos pressupostos da fonologia classica: a gradiéncia. Neste
sentido, na FAR, a aquisicdo da linguagem é marcada por processos gradientes, ou
seja, pela variacdo gradual dos sons a partir das informagdes do meio. A linguagem
passa, entdo, a ser entendida como um mecanismo gradual, em que ocorrem
diferentes processos até que o aprendiz ascenda a gramatica da lingua.

Um exemplo de aquisi¢do gradual dos sons concerne a alternancia entre /I/ e
Ir/, em palavras como blusa e brusa (COSTA, 2012). Na abordagem classica, esse
tipo de fenébmeno é explicado a partir da simples substituicdo do segmento lateral [I]
por um rotico [r]. Ou seja, ao invés de acessar o traco [+lateral], o falante emprega o
traco [-lateral], resultando nessa mudanca linguistica. Ja para a FAR, que considera
um sistema linguistico em construcdo, o que ocorre sao flutuacdes — padrbes que
diferem do alvo — dado que a sobreposicao entre os gestos da liquida e os gestos do
rotico podem encobrir detalhes articulatorios do som a ser representado. Tal feito
remete a uma gradiéncia sonora entre os padrées gestuais dos sons referidos, de
modo que, ao invés de categdrico, o fendbmeno é concebido como gradiente.

Da mesma maneira, no que diz respeito ao vozeamento, em alternancias
entre “torda” e “torta”, por exemplo, o0 modelo dindmico aponta que podemos estar
diante de um padréo gradiente, de modo que a ocorréncia da vibracdo das cordas
vocais pode remeter a uma gradiéncia entre os padrdes articulatérios da surda e da
sonora. Sendo assim, 0S processos que anteriormente eram considerados
categoricos, na FAR, podem ser compreendidos como gradientes, sendo 0s gestos
articulatorios agentes potenciais deste processo.

Nesta perspectiva tedrica, a aquisicdo da linguagem — que esta muito além da
presenca ou auséncia do fonema - ocorre a partir da aquisicdo do gesto articulatério
que nado pode ser apagado, mas modificado no tempo e no espaco de forma
gradiente. As entradas lexicais seriam, entdo, estocadas e produzidas sob a forma
de gestos (FOUREGON, 2005).
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Para dar conta das oposi¢cdes fonolégicas em uma lingua, a FAR leva em
conta:
a) a presenca ou a auséncia de um gesto. O gesto glotal, por exemplo, que
distingue os sons surdos dos sonoros em pato e bato, quando para o primeiro
a glote esta aberta (ndo ocorre a vibragdo das pregas vocais) e para o
segundo, a glote estd fechada (ocorrendo vibracdo das cordas vocais).
Grosso modo, é a presenca ou auséncia de vibracdo das pregas vocais que
distingue os itens lexicais. Além disso, a distincdo entre pato e ato se
fundamenta na auséncia do gesto de ocluséo labial no segundo item lexical;
b) a especificidade das variaveis do conduto vocal (ou a diferenca de
parametrizacdo dinamica dos gestos presentes).
Em sintese, a FAR relne, em um unico objeto de analise, o aspecto simbdlico
e o dinamico (ALBANO, 2001). Sendo assim, ap0s a apresentacao de aspectos que
norteiam a FAR e que a diferenciam de modelos tedricos classicos, cabe ressaltar

que a

Questdo da aquisicdo da fonologia apresenta claramente, agora, duas
faces. De um lado, os modos estaveis de coordenacéo motora garantem um
substrato universal a atividade de inferir gestos articulatérios a partir de
pistas sensoriais multimodais. De outro, as multiplas estabilidades que
constituem uma lingua ou dialeto precisam ser aprendidas por sintonia com
0 meio ambiente através dos varios modos sensoriais. A
complementaridade desses modos e seus pesos relativos, para a
comunidade ou para o individuo, sdo bons candidatos a explicar por que
gestos distintos podem ser tomados como equivalentes em casos de
alofonia assim como em processos de desenvolvimento fénico (ALBANO,
2009, p. 233).

2.2 Producdao e Percepcéao da fala

Stetson (1928, p. 11 apud KENT e READ, 1992) definiu a fala como o

“movement made audible'®”

. Este movimento, que consiste em acbes coordenadas
de orgados do trato vocal, resulta em padrbes sonoros que sao percebidos pelo
falante.

Embora a fala se desenvolva naturalmente, interpretar determinados

fenbmenos que a envolvem nem sempre ¢é tarefa facil, por exemplo, ao

considerarmos a percepcdo. Nas palavras de Kent e Read (1992, p. 25), a

¥ Movimento tornado audivel (traducéo nossa).
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percepcdo da fala esta relacionada a identificagédo “das pistas acusticas que séo
utilizadas por um falante para chegar a decisdes fonéticas”.

Os primeiros trabalhos envolvendo percepcdo da fala foram desenvolvidos
por Liberman et al. (1985) e deram origem a Teoria Motora de Percepcao da Fala
(doravante TM). Essa teoria propde que na percepc¢ao da fala estédo envolvidos tanto
aspectos fisicos quanto aspectos fisiolégicos e motrizes do discurso, visto que o0s
sinais fisicos da fala, por si s6, ndo servem para descrever o fenémeno referido
(BERTI, 2008).

Constituida de dois pontos fundamentais, a TM afirma que: a) os gestos
articulatérios configuram o alvo da percepgédo e b) a producdo e a percepg¢do sado
processos interligados, dado que compartiham de um mesmo conjunto de
invariantes (LIBERMAN e MATTINGLY, 1985). Galantucci et al. (2006) sustentam
que os ouvintes, diante de um padréo fonético, reconstroem a intencéo gestual do
falante, como o arredondamento dos labios e a posicdo da lingua, por exemplo.
Frente a isto, 0 que os ouvintes percebem sao os gestos fonéticos (e ndo os tracos
distintivos), que constituem o objeto de andlise, tanto da producdo quanto da
percepc¢éao da fala.

Desta forma, se a percepc¢édo e a producédo da fala compartiham o mesmo
objeto de estudo, estes fendmenos estao estreitamente interligados. O fato € que “o
gue as pessoas ouvem no discurso é o que elas fazem quando falam” (LIBERMAN e
MATTINGLY, 1985, p.3)*.

Somando-se a isso, Heilman et al (1996, p. 409) apontam ainda que

A percepcdo das palavras faladas estdo associadas com a producdo dos
gestos articulatérios pretendidos e a conversdo normalmente ocorre a partir
do sinal acustico para o gesto articulatério de modo automatico, em uma
ligacdo intrinsecamente especificada [...] as sensa¢bes musculares
produzidas pelos movimentos da lingua dentro da cavidade oral resulta na

imagem de som de palavras que estdo sendo substituidos por sensacdes
cinestésicas™.

Goldstein e Fowler (2003) também compartilham da concepcdo de que o
objeto da percepcéo é o gesto articulatério e que aquilo que os ouvintes percebem

sdo os movimentos de lingua, de labios, dentre outros gestos motrizes do trato

* No original: [...] of the fact that what people hear when they listen to speech is what they do when
they speak (trad. nossa).

* No original: [...] the perception of spoken words is associated with the production of intended
articulatory gestures.
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vocal, 0 que nos remete, mais uma vez, a relacao intrinseca entre a percepcao e a
producdo. Assume-se, assim, que a percepcdo da fala decorre do elo entre os
aspectos acusticos e articulatérios dos sons.

Partindo do ponto de vista biologico, para a percepcdo e producdo, o que
ocorre é uma relacdo especial entre o sinal e a forma de perceber o gesto. A relagédo
é sistematica porgue resultam das legitimas dependéncias entre gestos, movimentos
dos articuladores, formas do trato vocal e sinal acustico (LIBERMAN e MATTINGLY,
1985).

Os usuérios da linguagem, ao perceberem as informagfes fonéticas do
discurso, a reproduzem quando falam. Goldstein e Fowler (2003) postulam que para
ocorrer sucesso na comunicac¢ao linguistica sdo necessérias interfaces entre o input
fonético produzido e percebido, de modo que o aspecto visual interfere naquilo que
0s ouvintes escutam (IRWIN, et al, 2011).

Um exemplo sustentado pelos autores consiste no efeito McGurk (MCGURK
& MACDONALD, 1976 apud LIBERMAN e MATTINGLY, 1985). Constata-se esse
efeito em experimento no qual sdo apresentados ao falante determinados sons e 0s
movimentos articulatorios que lhe deram origem, a fim de se observar se as
percepc¢des visual e auditiva interferem na percepcéo da fala. O experimento aponta
gue um som como [b], quando apresentado simultaneamente a articulacéo de [g], é
percebido como [d]. Conclui-se, assim, que embora os sinais auditivos e visuais
remetam a processos cognitivos distintos, na percepcao e producdo da fala eles sdo
percebidos como um evento unitario.

Alguns estudos, como o de Kuhl e Meltzoff (1982), corroboraram a relacéo
existente entre os sinais auditivos e visuais para a articulacao fonética. Para tanto,
observaram o comportamento de bebés entre 4 e 5 meses de idade e constataram
que os infantes utilizam as pistas acusticas e épticas da articulacdo fonética, dado
que preferiram olhar para um rosto que articulava a vogal que estavam ouvindo em
vez de olhar a face que articulava uma vogal diferente.

Ao encontro dos achados referidos, de acordo com Meltzoff e Moore (1997),
desde pequeno, o ser humano é capaz de imitar o0s movimentos faciais que observa.
Os autores argumentam que ha uma "representacdo supramodal” de entrada do
estimulo que permite as criancas imitar as acdes dos outros. O desenvolvimento
inicial da linguagem ocorre neste contexto audiovisual, com aprendizes imitando as

producdes de seus cuidadores.
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A primeira vista, esses resultados implicam uma relacdo entre a percepgéo e
a producdo sobre a informacéo do gesto articulatorio.
E preciso, contudo, deixar claro aqui que a proposta da TM assume a
dicotomizacdo entre os elementos fonéticos e fonologicos da gramatica
fonica da linguagem. Ou seja, no ambito fonético, assume-se que o0s
‘comandos motores invariaveis” seriam a realidade fisica subjacente as
nogdes fonéticas tradicionais, i.e., trata-se de um olhar mais minucioso (uma
tentativa de trazer mais elementos fisicos para as representacdes) sobre o

que estaria por tras da realizagdo fonética (ou implementagao) de um som”
(NISHIDA, 2014, p. 145).

No ambito das pesquisas brasileiras, Santos (2012) afirma que, durante a
producdo do discurso, ndo s6 o sinal acustico, mas também as pistas visuais
presentes nos gestos motrizes contribuem para a percepcéo da fala. Dessa forma, a
fala, ao ser concretizada pelos gestos articulatorios, apresenta um carater bimodal,
ou seja, fundamenta-se na interface entre os inputs visual e auditivo presentes na
producao dos sons da fala.

As pistas visuais e auditivas dos movimentos articulatorios podem revelar
marcas fonoldgicas importantes para a compreensdo do sistema linguistico. Sendo
assim, a percepcéo e a producao da fala complementam-se visto que, ao perceber
os detalhes fonéticos e fonoldgicos que moldam determinado som, as possibilidades
de o falante produzir a mesma unidade sonora, aumentam consideravelmente. Em
outras palavras, a percepcao dos detalhamentos visual e auditivo do som contribui
para o desenvolvimento das representacdes fonoldgicas.

Diante isso, 0s gestos motrizes, que configuram o objeto da percepcao e da
producdo do discurso, assumem especial relevancia ndo sé para a aquisicdo da

fonologia da lingua materna, mas também, de segunda lingua.

2.3 Consciéncia Fonoldgica e Consciéncia Fonoarticulatéria

Desde o momento em que nasce a crianga esta exposta a diferentes inputs
linguisticos - sejam estes morfologicos, sintaticos, semanticos, pragmaticos ou
fonologicos - e, desenvolve, gradualmente, a capacidade de refletir sobre essas
diferentes faces da linguagem. Essa reflexdo sobre as diferentes formas da

linguagem denomina-se Consciéncia Linguistica ou Metalinguagem.
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A Consciéncia Fonolégica (doravante CF), como um componente da
Metalinguagem, € a “capacidade de refletir sobre os sons da fala, julgar e manipular
a estrutura sonora das palavras” (FREITAS, 2009, p. 146). Ainda, Cardoso-Martins
(1991, p. 42) a considera como “a consciéncia dos sons das palavras que ouvimos e
falamos”.

O desenvolvimento da CF inicia desde cedo, evoluindo progressivamente ao
longo da infancia. Parte de um grau zero de consciéncia, passando pela
sensibilidade, pelo dar-se conta e, ascendendo, enfim, a consciéncia do sujeito. A

Figura 8 ilustra esse processo.

Sensibilidade Consciéncias Consciéncia Consciéncia
as rimas de das palavras das unidades dos fonemas
palavras intrassilabicas

Figura 8: Continuum dos niveis de CF (Adaptado de ALVES, 2012, p. 33)

O desenvolvimento da CF parte de um grau menor para um grau de maior
complexidade, de modo que as habilidades em CF podem ser divididas em trés
categorias, a saber: consciéncia sildbica, consciéncia intrassilabica e consciéncia

fonémica. Sobre cada uma, discorre-se a seguir.

eConsciéncia das_silabas (ou consciéncia_silabica): corresponde a

habilidade de deteccao e manipulacdo das estruturas silabicas, o que inclui
a capacidade de segmentar a palavra em silabas. Por exemplo, a palavra
macaco pode ser segmentada em trés unidades sildbicas - ma — ca — co
(ALVES, 2012, p. 33). E uma das primeiras habilidades da CF a emergir
entre as criangas, adquirida precocemente, antes mesmo da alfabetizacao.

eConsciéncia das unidades intrassiladbicas: diz respeito a habilidade de

reconhecer que as palavras podem ser divididas em unidades maiores do
gue um som individual e menor do que uma silaba, ou seja, em onset e
rima’®. As palavras que apresentam a mesma rima nas silabas s&o

palavras que rimam, como por exemplo, sabdo, fogdo. Ja palavras que

® O onset compreende a posicdo silabica em que o segmento antecede a vogal da silaba, por
exemplo, em pato, o [p] encontra-se na posi¢cdo de onset sildbico. J& a rima concerne a todos os
elementos que ndo constituem o onset, como o nucleo e a coda sildbica. Na palavra bar, a vogal a
(nicleo) e a consoante r designam a rima da silaba.
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apresentam o mesmo onset configuram as aliteracdes, como em macaco,
menino.

eConsciéncia dos fonemas (ou consciéncia fonémica): refere-se ao nivel

do fonema'’, ou seja, & identificacdo e & manipulacdo dos fonemas. A
crianca deve ser capaz de compreender que em /f/aca e /v/aca, é apenas o
fonema inicial que distingue os itens lexicais, significativamente. Assim, /f/ e
Ivl designam pares minimos no portugués, ja que contrastam signos
linguisticos.

A CF emerge em diferentes niveis e em momentos cronolégicos mais ou
menos distintos, mas € no periodo da alfabetizacdo, quando a criangca possui em
torno de seis anos de idade, que ela parece ser mais explicita.

Com base nas consideracfes anteriores, diz-se ainda que a CF tem um papel
importante no processo de aquisi¢do da escrita. A relevancia do tema advém da
necessidade de reflexdo sobre os sons que compdem a lingua falada na
representacdo da escrita alfabética, motivo pelo qual os estudos envolvendo a
consciéncia fonoldgica e a escrita tém crescido consideravelmente nos ultimos anos.

Como parte integrante da CF, a Consciéncia Fonoarticulatoria (doravante
CFA) representa a capacidade de o falante refletir sobre os sons da fala e os
movimentos efetuados pelos articuladores para a sua producdo. E, pois, uma
habilidade responsavel pela distingao articulatéria dos sons da fala, bem como “a
capacidade de perceber que os sons sdo modificados de acordo com a posi¢cao dos
seus articuladores” (SANTOS, 2012, p. 61).

Deste modo, a CFA tem sido referida na literatura como uma habilidade
indispensavel para a aquisicdo do sistema de escrita alfabética, uma vez que para
aprender a escrever a crianca precisa refletir sobre os sons da fala e os gestos

motores necessarios para a sua producao.

Os falantes de uma lingua podem refletir sobre seus sons, levando em
conta a sua organizacdo segundo os sistemas dessa lingua, o que
representa um conhecimento fonoldgico; ou levando em conta a forma de
produzi-los, o que representa 0 conhecimento fonoarticulatério (CFA)
(SANTOS et al, 2014, p. 16).

' Unidades contrastivas de uma lingua capazes de mudar o significado de uma palavra, como em /f/
e /v/ em “vaca” e “faca” (LAMPRECHT, 2004).
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Como apontado por Santos et al (2014, p. 15), a CFA deriva de um conceito

mais amplo da metalinguagem — a CF, conforme pode ser visualizado na Figura 9.
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Figura 9: Componentes da Consciéncia Fonol6gica (SANTOS et al. 2014, p. 15).

A CFA toma como objeto de estudo o gesto articulatério e apresenta, assim,
dois niveis de consciéncia, a saber: o implicito e o explicito. O nivel implicito reporta-
se a uma sensibilidade fonoarticulatéria, a operacdo inconsciente, involuntaria e
automatica dos sons da fala (VIDOR-SOUZA, 2009). O falante, ao produzir qualquer
som da lingua, ndo reflete, conscientemente, sobre os movimentos articulatorios
coordenados para a producdo, de modo que, ao produzir um som como [f], ndo
atenta para os movimentos articulatérios (de labio inferior, de véu palatino e
fechamento de glote) envolvidos na sua producéo, por exemplo.

Santos (2012) apresenta dois exemplos sobre a CFA em nivel implicito.
Primeiramente a autora sustenta que o individuo, ao realizar uma determinada tarefa
fonoarticulatoria, ndo “opera de forma consciente” - isto €, quando exposto a um
gesto articulatério, o falante, ao ser solicitado a produzir uma palavra que inicie com
o gesto dado, ndo consegue fazé-lo, no entanto, o reproduz, fidedignamente.

O segundo exemplo trazido pela autora decorre da automatizagdo dos sons

da fala. Em outras palavras, “a medida que a percepcao e produgao” (SANTOS,
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2012, p. 61) dos gestos articulatorios se automatizam, ndo mais se faz o uso
reflexivo e consciente destes gestos e dos movimentos dos articuladores para a sua
producdo, uma vez que o falante concentra-se no conteldo e ndo na estrutura e
forma da palavra. De modo mais especifico, apés o periodo de alfabetizacdo, os
sons da fala e os gestos que os constituem se automatizam, bem como as
habilidades fonoldgicas e articulatérias precisas para o dominio da escrita.

O nivel explicito, por sua vez, remete a operacdo sobre os sons e gestos
articulatérios de maneira consciente. Ao produzir um som como [f]e= o falante reflete
sobre 0os movimentos articulatérios — de labio, de véu e de fechamento de glote -
precisos para a sua producdo, por exemplo. Este nivel de consciéncia faz-se
presente no processo de aquisicdo da escrita, visto que, para aprender a escrever, a
crianca precisa refletir sobre os sons da linguagem oral.

Sendo o gesto articulatério o elemento fundamental na percepcéo e producéo
do discurso, bem como a unidade de andlise da CFA, diferentes estudos foram
elaborados nesta direcdo, a fim de salientar o papel deste primitivo no
desenvolvimento da linguagem, bem como a relevancia das habilidades em CFA na
emergéncia do gesto fonico.

Lindamood e Lindamood (1975 apud SANTOS, VIDOR-SOUZA e VIEIRA,
2014) interessados na relacdo visual/auditivo (acustico-articulatorio) e na percepcao
e producdo dos sons, elaboram um programa para desenvolver a consciéncia
motora oral de surdos, denominado Auditory Discrimination in Depht (ADD). No
intuito de ensinar o padrao motor dos fonemas para os sujeitos de sua pesquisa, as
autoras utilizam imagens que representam a configuracao articulatéria de cada som
da lingua, partindo do pressuposto de que o treinamento da percepcéo visual e dos
aspectos proprioceptivos da fala denota papel preditivo na aquisicao da linguagem
oral.

Jardini e Souza (2006), em seu estudo Alfabetizacdo e reabilitacdo dos
distarbios de leitura/escrita por metodologia fono-visuo-articulatéria buscam avaliar o
papel da intervencéo, com base no Método das Boquinhas (técnica que utiliza pistas
fono-visuo-articulatérias), na alfabetizacdo e reabilitacdo da leitura e escrita de
criancas com dificuldades nestas habilidades. Metodologicamente, aos sujeitos
selecionados foram aplicadas atividades que envolviam habilidades fonoldgicas,

visuais e articulatorias, em um periodo de 60 minutos por semana. O resultado do
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estudo aponta que a intervencdo, com base em habilidades fono-visuo-articulatorias,
auxilia na superacao das dificuldades apresentadas.

Outro trabalho a ser reportado € de Vieira e Santos (2010). As autoras
analisam a interferéncia da CF e CFA no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita de cinco criangas, estudantes da segunda série do Ensino Fundamental, que
apresentavam dificuldades nestas habilidades. Para tanto, os informantes foram
avaliados quanto as habilidades de leitura, escrita, CF e CFA. Posteriormente, estes
aprendizes foram submetidos a estimulacdo em CF e CFA, em um periodo de treze
encontros semanais, com 40 minutos aproximadamente. Esta estimulacdo previu o
desenvolvimento de diferentes atividades, dentre elas o reconhecimento de silabas,
segmentacdo de palavras e de frases, silabas e fonemas. Estas atividades, que
envolviam a estimulacdo do movimento articulatério dos sons, foram desenvolvidas
a partir das necessidades e dificuldades dos informantes. A pesquisa concluiu que a
estimulacdo em CF e CFA auxilia, significativamente, na aquisicdo das habilidades
de leitura e escrita.

Vidor-Souza (2009) verifica as habilidades em CFA de criangas com desvio
fonolégico e com desenvolvimento fonolégico normal. As criancas envolvidas na
pesquisa foram avaliadas quanto a CFA e, apds, comparados o desempenho de
ambos o0s grupos. Os resultados da pesquisa apontou que h& diferencas
significativas entre os grupos estudados nas tarefas de CFA, dado que criancas com
desvios fonolégicos apresentam maior dificuldade nas tarefas propostas.

Contribuindo com os estudos na area, Santos et al (2011), levando em conta
as variaveis sexo, idade e escolaridade, analisam o desempenho de criangas com
desenvolvimento fonologico normal em tarefas de percepcédo e producédo dos gestos
articulatorios. Para a realizacdo do estudo, as autoras contaram com 90 informantes,
com idades entre 5 e 7 anos, 0s quais cursavam a Educacao Infantil e 12 série do
Ensino Fundamental. No que tange a CFA, os resultados apontam que as criancas
do sexo feminino apresentam desempenho superior em relacdo as criancas do sexo
masculino. No tocante a variavel escolaridade, a pesquisa concluiu que a CFA é
uma habilidade que evolui ao longo das séries, de modo que as criancas da
Educacao Infantil (El) apresentam desempenho inferior ao das criancas da primeira
série do EF. As autoras concluiram que ha relagdo entre a percepcao e producéo
dos gestos articulatorios, uma vez que, quanto maior o desempenho em tarefas de

percepcao, maior o desempenho em tarefas de producéo.
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Assim, a CFA, que representa a consciéncia dos gestos articulatérios que
configuram determinados sons da lingua, tem sido referida na literatura como uma
habilidade indispensavel ndo s6 para a aquisi¢cdo dos sons da lingua, como também
para a aprendizagem da escrita alfabética. E importante salientar que para a Teoria
Motora de Percepcdo da Fala (LIBERMAN e MATTINGLY, 1985), estes gestos
configuram elementos fundamentais para a percepc¢ao e producdo do discurso, o
que faz com que assumam especial relevancia ndo apenas para a aquisicdo da
fonologia da lingua materna, mas também para a aprendizagem de lingua
estrangeira.

Os estudos apresentados anteriormente mostram que ha relagdo entre niveis
de consciéncia fonoarticulatoria e desempenho na escrita de crian¢cas monolingues.
Entretanto, ndo h& estudos que facam essa investigacdo entre criancas bilingues.
Por este motivo destaca-se aqui a importancia da CFA, visto que atentar para 0s
movimentos articulatérios pode refinar o conhecimento dos gestos motrizes,

contribuindo para a sua percepc¢ao e representacao.

2.4 Aquisicao da linguagem escrita: uma relagdo com os sons da fala

A fala e a escrita tém sido compreendidas como processos distintos. Porém,
estudos como os de Abaurre (1988) e Cunha (2004) tém apontado uma correlacdo
entre ambas as habilidades, motivo pelo qual a aquisicdo da linguagem escrita
passa a ocupar papel importante em pesquisas na area da linguistica.

O principio fundamental que rege este processo € a relacdo entre os sons da
fala e as letras. Entdo, uma nocdo elementar para quem aprende a escrever € que
as letras representam os sons da fala e vice-versa. A vista disso, o aprendiz se

apropria de um “sistema notacional” (MORAIS, 2012, p. 49). Ainda,

Um sistema de ensino é alfabético quando seu principio basico é o de que
cada som € representado por uma letra. Assim, um conhecimento
fundamental que os alunos precisam adquirir no seu processo de
alfabetizacdo é quanto a natureza da relagcdo entre a escrita e a cadeia
sonora das palavras que eles tentam ler ou escrever (SOARES, 2010, p.
106).

O processo de alfabetizacdo é o momento de a crianca refletir e analisar os

sons da linguagem oral, posto que “a escrita, na verdade, ndo passa de um uso
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sofisticado da prépria linguagem oral, cristalizada na forma grafica” (CAGLIARI,
1999, p. 65). Nas consideracbes de Scliar-Cabral (2012), a base fundamental do
sistema alfabético é a relacéo entre os sons da fala e os sons das letras.

Nas afirmativas de Koch (1997), a crianca em processo de aprendizagem da
escrita toma por base o texto oral, vindo a escrever do modo como fala, o que
corrobora a interferéncia da fala neste processo. Assim, € comum que as criangas
escrevam frases do tipo “amenina inteligente” (LEMLE apud BLANCO-DUTRA et al,
2012, p. 86), uma vez que ao produzirem “a menina”, emitem uma sO corrente
sonora. Por esta raz&o, algumas particularidades da fala podem “migrar” (MOLLICA,
2011) para a escrita no processo de alfabetizagao.

A concretizacdo da palavra escrita resulta de dois processos: i) a escolha dos
grafemas e a letra a ser usada e ii) a selecdo dos articuladores motores, implicados
na execucdo dos movimentos articulatérios relacionados aos grafemas (MANZANO
et al. 2008).

E com base na relacéo entre os sons da fala e as letras, e na necessidade de
refletir sobre os sons da fala (e 0os gestos motores precisos para a sua producéo)
para grafar as palavras da lingua que se ressalta o papel da CFA. Esta habilidade,
gue auxilia na percepgao dos sons e dos gestos motores orais, pode contribuir para
a aprendizagem da escrita alfabética, como atestado na literatura (JARDINI e
SOUZA 2006; VIEIRA e SANTOS, 2010; SANTOS et al. 2011).

Aprender a escrever €, pois, uma atividade complexa, de modo que a
discussdo ndo se encerra com as consideracdes até entdo tecidas. Isto quer dizer
que, além de compreender a relacdo existente entre os sons da fala e as letras, o
aprendiz precisa compreender, também, determinadas convenc¢fes sociais que
orientam o uso das letras do alfabeto, como por exemplo, as regras que regem a
ortografia da lingua.

Para Callou e Leite (2009), existe um sistema ortografico que orienta a
representacdo da escrita, visto que nem sempre a escrita representa fidedignamente
0s sons da fala.

Enquanto ciéncia que investiga os sons da fala nas vérias linguas do
mundo, a fonética necessita de um sistema notacional para representa-los.
A principio, pode parecer que o sistema alfabético dé conta dessa tarefa. No
entanto, se pensarmos em exemplos do Portugués, logo notaremos que

uma letra (grafema) nédo corresponde necessariamente a um som, de modo
gue mais de um som pode ser representado pela mesma letra ou, ao



49

contrario, um mesmo som pode ser representado por diversas letras
(SILVA, 2007, pag. 39).

Lemle (1991) apresenta trés tipos de relacdes entre os sons da fala e os sons
das letras na lingua portuguesa, a saber: i) a relacdo de um para um (ou biunivoca),
que ocorre quando um determinado som corresponde a uma unica letra e vice-
versa, como nos casos de p e b, que representam apenas as letras p e b em pato e
bato, por exemplo; ii) a relacdo de um para mais de um, que ocorre quando uma
letra representa um som numa dada posicado e vice-versa, como a letra s que em
posicéo inicial de palavra pode representar o0 som de [s] e em posi¢ao intervocalica o
som de [z], como em sala e casa, iii) por fim, a relacdo de concorréncia, em que
mais de uma letra representa 0 mesmo som na mesma posi¢éo. E o que ocorre com
0 som [Z] que em inicio de silaba pode representar tanto a letra j (janela) como a
letra g (gente).

Como bem lembrado por Lemle (1991, p. 17), “0o casamento entre sons e
letras nem sempre € monogamico” e a ortografia surge para dar conta do processo.

Neste contexto, é preciso ressaltar que um dos maiores problemas no ensino
da escrita concerne a ortografia. Muitos professores/educadores priorizam a escrita
correta das palavras, desconsiderando o ensino calcado no desenvolvimento das
habilidades acusticas e articulatérias dos segmentos sonoros, 0 que €, a N0Sso Ver,
elemento fundamental para a aquisicdo desta modalidade da linguagem.

Portanto, o professor deve estar ciente de que, embora a ortografia deva ser
ensinada, aprender a escrever vai muito além das regras ortograficas. Por este
motivo, ndo é possivel, tampouco aceitavel, que nos limitemos a ensinar - e a cobrar
do aluno — que escreva casa com s e ndo com z. Certamente, saber ortografar as
diferentes formas que a letra S pode assumir esta aquém da reflexdo primordial

entre os sons da fala e os sons das letras.

2.5 Transferéncias fonético-fonolégica e grafo-fénico-fonolégica

As discussdes sobre a consciéncia dos sons na aquisicdo de uma segunda
lingua tém despertado interesse cientifico. Essa busca legitima-se pelo fato de que,
ao adquirir a fonologia de uma segunda lingua, os aprendizes apresentam
dificuldades em “superar” (ZIMMER e BITTENCOURT, 2008) a ativacao dos
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aspectos fonéticos e fonoldgicos da primeira lingua, seja na linguagem oral ou na
linguagem escrita.

Adquirir o sistema fonolégico da lingua estrangeira implica ndo sé reconhecer,
mas também internalizar, saber reproduzir e controlar os sons dessa lingua e suas
combinagdes (SANT'ANA, 2003). A partir da configuragdo fonético/fonologica
adotada pelo sistema linguistico, a lingua materna pode auxiliar, ou nao, na
aguisicado e na aprendizagem da segunda lingua. Autores como Flege et al. (2002)
afirmam que a percepcdo dos sons da segunda lingua depende do grau de
semelhanca fonético-fonoldgica com os sons da L1 e, assim, quando as pistas
fonéticas sdo muito semelhantes, mais dificil torna-se a percepc¢éo e a producédo dos
sons. Odlin (1989 apud ZIMMER e BITTENCOURT, 2008), por outro lado, atesta
gue quanto mais semelhantes os sistemas de escrita da primeira e segunda lingua,
mais facilmente o aprendiz desenvolve as habilidades necessarias para escrever na
L2.

De modo igual, Best e Tyler (2007, p. 13) afirmam que a experiéncia e o
conhecimento linguistico inibem a discriminagcdo de contrastes nado existentes
fonoldgico ou foneticamente na lingua materna.

A forma como os ouvintes percebem a informacédo fonética depende da sua
experiéncia linguistica e histdria do desenvolvimento. O contato prévio com
a linguagem de estimulo, e posicdo ao longo da trajetéria do
desenvolvimento da lingua materna ou primeira lingua (L1), convergem, de
alguma forma crucial para moldar a percepgcédo de detalhes fonéticos da
estrutura fonolégica. A percepc¢éo difere em aspectos importantes entre os
ouvintes menos experientes e agqueles mais experientes com os estimulos

contrastivos como elementos de uma segunda lingua (L2) (BEST e TYLER,
2007, p. 14)*®.

Independentemente do pressuposto assumido, o uso do conhecimento da
lingua materna na aquisicdo e aprendizagem da segunda lingua é inevitavel. Ou
seja, o aprendiz encontra na lingua materna subsidios para a aquisicdo da lingua-
alvo. E neste contexto que surgem determinados fenémenos linguisticos, como o da

transferéncia linguistica.

'® No original: [...] the way listeners perceive phonetic information depends on their linguistic
experience and developmental history. Prior contact with the stimulus language, and position along
trajectory of native or first language (L1) development, converge in some way to shape one’s
perception of phonetic details and phonological structure in speech. Perception differs in important
ways between naive listeners and those who have experience with the stimulus contrasts as elements
of a second language (L2).
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A transferéncia € um fenbmeno que ocorre quando o aprendiz, em contexto
de aprendizagem de uma lingua estrangeira, faz uso das habilidades linguisticas de
sua lingua materna. Assim, dois fenbmenos importantes merecem destaque: a
transferéncia fonético-fonoldgica e a transferéncia grafo-fonico-fonolégica.

Teoricamente, a transferéncia fonético-fonoldgica ocorre quando o aprendiz,
ao se comunicar na lingua em aprendizagem, transfere marcas da lingua nativa para
a L2. De modo mais especifico, a transferéncia fonético-fonoldgica consiste na
interferéncia entre os aspectos acustico-articulatorios dos sons da L1 e os da L2 e
procedem da dificuldade por parte do aprendiz em manipular a nova estrutura
linguistica e “trata-la como diferente da L1” (BLANK, 2008).

Além do mais, a transferéncia fonético-fonolégica caracteriza-se pela
utilizacdo, por parte do aprendiz, dos padrées ja estabelecidos em sua L1 na
producdo da L2. Entdo, os aspectos fonéticos da L1 dificultam a percepcdo e
discriminagao dos sons da L2 e, como bem apontado por Stein (2011, p.356)

Aprender uma segunda lingua (L2) implica adquirir a consciéncia e o
dominio dessas peculiaridades, como a capacidade de reproduzi-las.
Quanto mais elevada for essa capacidade do aprendiz, melhor sera o seu
desempenho, podendo mesmo vir a ser confundido com um falante nativo
do idioma.

Segundo Flege (2002), ao partir de parametros articulatérios bem
desenvolvidos na L1, cabe ao aprendiz adequar estes padrées ao sistema fonético
da segunda lingua, de modo que “a producdo da fala é fortemente limitada pela
acuidade perceptual do falante”. Por conseguinte, no processo inicial de
aprendizagem de uma segunda lingua, os aprendizes ndo distinguem o0s sistemas
fonéticos — fonolégicos de L1 e L2.

De modo geral, as transferéncias resultam das dificuldades na discriminagéo
de padrdes fonético-fonoldgicos das estruturas sonoras que compdem 0s inventarios
da L1 e da L2 e, sendo assim, “[...] o aprendizado ndo acontece se o aprendiz nao
conseguir discriminar os detalhes fonéticos distintivos presentes no input, pois
enquanto tal distincdo nao ocorrer, somente o padrdo da L1 sera reforgado”
(MCCLELLAND, 2001 apud ALVES e ZIMMER 2006, p. 132).

No tocante a transferéncia grafo-fonico-fonoldgica, diz-se que ocorre quando,
em contexto de aprendizagem do codigo alfabético, o aprendiz bilingue transfere

para a representacdo da escrita 0os aspectos da linguagem oral. Estes aprendizes
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relacionam os grafemas que configuram o inventario da lingua materna com o novo
sistema em aprendizagem.

Com base no pressuposto de que para aprender a escrever as criancas
baseiam-se no conhecimento oral, as transferéncias grafo-fénico-fonologicas podem
advir do fato de que o aprendiz “atribui aos grafemas que compdem as palavras da
L2 a mesma ativacdo fonético-fonoldgica que tais grafemas ocasionariam durante a
fala ou a leitura oral na L1" (ZIMMER; ALVES, 2006, p. 120). Esta forma de
transferéncia — da linguagem oral para a escrita — € comumente observada em
criangas bilingues — como referido anteriormente - que possuem 0 pomerano como
primeira lingua, mas acabam por ser alfabetizados em lingua portuguesa. Assim, no
processo de aquisicdo da escrita, € comum verificarmos que estes aprendizes
trocam sons surdos por sonoros (e vice-versa), bem como trocam o [r] fraco pelo [X]
forte.

Conforme estudos anteriores (BLANK e MIRANDA, 2013; SCHAEFFER e
MEIRELES, 2012), tanto no inventario fonético-fonolégico do portugués quanto no
dialeto pomerano, os sons obstruintes apresentam a mesma configuracao
articulatéria — ou seja, assemelham-se tanto a ponto quanto a modo de articulacéo.
Entretanto, estes sons diferem quanto ao padrédo de vozeamento — ou seja, quanto
ao VOT. De modo mais especifico, no inventario linguistico do PB, as oclusivas
surdas /p/, It/ e /k/ definem-se dentro da categoria VOT Zero. J& as respectivas
sonoras /b/, /d/ e /g/ na categoria VOT Negativo. Por outro lado, no dialeto
pomerano, as oclusivas /p/, It/ e Ikl apresentam VOT Positivo, ou seja, um periodo
de surdez mais longo, caracterizando, assim, a aspiracdo. As consoantes /b/ e /d/,
por sua vez, enquadram-se na categoria o VOT Negativo (assim como no PB).

Desta forma, as oclusivas surdas, que no PB classificam-se na categoria VOT
Zero, no dialeto apresentam VOT Positivo. Maiores explanacdes sobre essa
categoria serdo feitas na secdo 2.6. O que se pode afirmar, inicialmente, é que as
diferencas comportadas entre os padrées de VOT em ambas as linguas passam,
muitas vezes, despercebidas pelo aprendiz, resultando, assim, em trocas na fala e,
consequentemente, na escrita destes sons.

Dado que criangas bilingues que possuem o pomerano como primeira lingua
alternam na representacdo dos sons surdos/sonoros do portugués, indmeras
pesquisas foram realizadas na éarea, com a finalidade de compreender os

fendmenos que subjazem a este processo.



53

O primeiro estudo a ser reportado € de Beninca (2008). A autora investiga a
aprendizagem do portugués por falantes monolingues e bilingues do
pomerano/portugués, buscando analisar as interferéncias de um sistema sobre o
outro tanto na escrita quanto na oralidade. Participaram do estudo criancas bilingues
(pomerano/portugués), alunos da 52 série do EF, com idades entre 10 e 12 anos. A
autora analisou as trocas de sonoridade, tanto na fala quanto na escrita dos
informantes, a partir de um questionario fonético-fonoldégico, o qual dispunha de
respostas que envolviam a producédo de sons surdos e sonoros. Os resultados da
pesquisa apontam que os aprendizes do portugués, falantes do pomerano,
apresentam dificuldades na producéo das obstruintes sonoras (b, d, g, v, z, Z) do
portugués, substituindo-as pelas surdas correspondentes (p, t, k, f, s,%). Os
resultados apontam também alteracdes significativas na estrutura da silaba, tanto na
oralidade quanto na escrita. Na escrita, 0s erros encontrados relacionam-se as
trocas de grafemas que correspondem aos sons sonoros por grafemas que
representam sons surdos, o que confirma a transferéncia da oralidade para a escrita.

Com o mesmo intuito, Blank (2013) analisa as interferéncias fonoldgicas na
aquisicdo da escrita por criancas bilingues do pomerano/portugués. De modo mais
especifico, a autora observou a alteracdo na grafia de segmentos surdos por sonoro,
assim como alternancias entre os réticos [r] e [x] e os ditongos [aN] por [oN] .
Fizeram parte do estudo nove sujeitos bilingues do pomerano/portugués, estudantes
dos 2°, 3° e 4° anos de uma escola publica de Arroio do Padre, os quais foram
submetidos a teste de oralidade e de escrita. Os dados de escrita foram coletados
por meio de uma narrativa a partir de um livro de historia em quadrinhos, o qual
continha apenas linguagem ndo verbal. Na coleta oral, a autora utilizou o
Instrumento de Avaliagdo Fonolégica da Crianca (AFC), proposto por Yavas,
Hernandorena & Lamprecht (1991). No tocante a troca de obstruintes do par surdo-
sonoro, os resultados do estudo apontam que as influéncias observadas na fala néo
se aplicam, por completo, a escrita. Ja as alternancias entre o “r’ forte e o “r’ fraco,
diferentemente das obstruintes, se estendem para a escrita de modo mais
significativo.

Schaeffer e Meirelles (2012) buscaram descrever o sistema fonético da lingua
pomerana, a fim de explanar sua organizagdo linguistica e discorrer acerca de

possiveis influéncias do sistema linguistico pomerano no portugués de falantes
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bilingues.  Para tanto, os autores utilizaram o método fonémico, de base
estruturalista, elaborado por Pike (1947). Quatro sujeitos participaram da pesquisa,
dos quais trés eram bilingues em pomerano e portugués e um monolingue em
pomerano, moradores do municipio de Santa Leopoldina/ES. Os sujeitos foram
submetidos a uma entrevista de sondagem e solicitados a produzir uma lista de
palavras com base em 600 itens lexicais a partir da seguinte pergunta: “Como fala

em pomerano?”. Os dados coletados (sons vocalicos e consonantais) foram
transcritos e tabulados com base em oitiva e andlise acustica, a partir do software
Praat. O estudo concluiu que a lingua pomerana possui 18 fonemas consonantais e
13 vocdlicos. As oclusivas surdas apresentam aspiracdo e as sonoras apresentam
um padrdo médio de VOT aproximado das oclusivas surdas do PB.

Posteriormente, Bilharva-da-Silva (2015) analisa interferéncias do dialeto
pomerano na “percepgao e na produgao” dos segmentos roticos na fala e na escrita.
Participaram do estudo criangas monolingues e bilingues do pomerano/portugués,
as quais cursavam os 2°, 3°, 4° e 6° anos do Ensino Fundamental, de uma escola
publica do municipio de Arroio do Padre/RS. Os informantes submeteram-se a
coletas de fala, de percepcdo e de escrita. Para a coleta de dados de fala, as
criancas produziram uma narrativa oral bem como produziram palavras que
continham o segmento alvo a partir de uma frase veiculo. Para a coleta de escrita,
as criancas produziram uma narrativa, bem como grafaram uma lista de palavras
gue continha os segmentos em analise. No tocante a coleta de percepc¢do, os
sujeitos selecionados foram submetidos a testes de identificacdo e discriminacao
dos segmentos em estudo. Os resultados do estudo revelam interferéncia do
pomerano tanto na fala quanto na escrita de sujeitos monolingues e bilingues, no
entanto, com maior relevancia para o grupo bilingue. Os dados de percepc¢éao
apontam que o0s sujeitos bilingues nao apresentam evolucbes no decorrer da
escolaridade, o que demonstra o quéo dificil é perceber determinadas propriedades
acusticas que modelam os sons da L2.

Com base nos estudos relatados, constata-se que a interferéncia do
pomerano na aprendizagem do portugués é recorrente. Para tornar mais clara a
diferenca existente entre os sistemas fonolégicos das duas linguas, a seguir

apresenta-se o sistema do pomerano em comparac¢ao com o sistema do portugués.
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2.6 Sistemas fonético-fonoldgicos do Portugués Brasileiro (PB) e do Pomerano

A lingua portuguesa possui 19 sons consonantais, 0s quais se classificam a
partir do ponto e modo de articulagdo, bem como em relacdo a configuracdo das
pregas vocais. Por outro lado, o pomerano é formado por 29 sons consonantais, 0s
quais, assim como no portugués, se distribuem a partir dos mesmos parametros.

No que se refere as consoantes, o inventario linguistico do PB é formado por
plosivas, fricativas, nasais e liquidas. As obstruintes abrangem tanto as oclusivas
quanto as fricativas. Essa classe de sons diferenciam-se pelo padrdo de
vozeamento, bem como ocorre no dialeto Pomerano. Os Quadros 1 e 2 a seguir
apresentam as consoantes obstruintes, enfocadas neste estudo, em ambos os

sistemas.

Consoantes Obstruintes do PB
Bilabial | Labiodental | Alveolar | Palatoalveolar | Velar
PLOSIVA pb td k g
FRICATIVA fv Sz >Z
Quadro 1: Consoantes obstruintes do PB (adaptado de BLANK, 2012, p. 41)

Consoantes Obstruintes do Pomerano

Bilabial | Labiodental | Alveolar | Palatoalveolar | Velar
PLOSIVA pb td k g
PLOSIVAS
ASPIRADAS p' t" k'
FRICATIVA fv WA >

Quadro 2: Consoantes obstruintes do Pomerano (adaptado de SCHAEFFER e MEIRELES, 2012, p.
55)

As obstruintes que formam os sistemas supracitados desempenham funcéo
contrastiva, uma vez que distinguem significados. Entéo, /p/, /b/, It/, [d/, I/, Igl, I,
I, Isl, Izl, IZ1, /ZI] | constituem fonemas nas linguas, de acordo com a ilustracdo do
Quadro 3.
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Fonemas Obstruintes do PB

Par minimo Exemplo Par minimo Exemplo
/p/ e /b/ pato/bato /e v/ faca/vaca
/t/ e /d/ tato/dado /s/e/z/ selo/zelo
/k/ e /g/ cato/gato /X e |7/ chato/jato
Fonemas Obstruintes do Pomerano
Par minimo Exemplo Par minimo Exemplo
/p/ e /b/ pak (bolinho)/bak (paca) /e v/ fota (pai)/votal (dgua)
daNk (agradecimento)/taNk (tanque de peixes) /s/e/z/ suo(chupar)/zuo (azedo)
/t/ e /d/
/k/ e /g/ kot (curto)/got (Deus)

Quadro 3: Fonemas obstruintes do PB e do Pomerano (adaptado de SCHAFFER e MEIRELES,
2012, pp. 52-55)

O ponto de articulagdo e modo de articulacdo séo caracteristicas importantes
para a descricdo dos sons das linguas. Restringindo-nos as obstruintes (plosivas e
fricativas), pode-se observar, a partir dos Quadros 1 e 2, que as consoantes p, b, t,
d, k, g, f, v, s e z estdo presentes em ambos os sistemas.

O som /Z/ se encontra ausente no inventario linguistico do pomerano,
diferentemente do PB, que apresenta contraste entre /X/e /Z/ como nos itens
lexicais chato e jato, por exemplo.

Do mesmo modo que o ponto e modo de articulacdo, a configuragéo adotada
pelas pregas vocais na producdo dos sons é utilizada na composicdo dos sistemas
fonético e fonoldgico das diferentes linguas, uma vez que a partir dela distinguem-se
sons surdos de sonoros. Teoricamente, para a producéo de sons surdos a glote esta
aberta, facilitando a passagem do ar, sem que ocorra a vibracdo das pregas vocais.
Ja para a producdo dos sons sonoros a glote se encontra fechada, dificultando a
passagem do ar e provocando a vibracdo das pregas vocais.

No PB, os sons [p, t, k, f, s, 2] sao surdos (ou desvozeados). Os sons [b, d,
g, Vv, z, Z], por sua vez, sdo sonoros (ou vozeados). No pomerano, estes sons, com
excecdo de [Z], assemelham-se em relacédo a ponto e modo de articulagdo com os
sons da lingua portuguesa, no entanto, diferem quanto ao padrdo de sonoridade,
como apontado por Schaeffer e Meireles (2012). Esta diferenca de sonoridade

concerne, entdo, aos padrées de VOT — tempo de inicio de vozemento - (CHO &
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LAADEFOGED, 1999, p. 207)* que se refere ao intervalo de tempo entre a soltura e
0 inicio da vibrac&o das pregas vocais (LISKER e ABRANSOM; 1964 ).

Cho e Ladefoged (op. cit) apontam que “o VOT é conhecido por variar de
acordo com o ponto de articulagdo” e, assim, “para qualquer lugar de articulagao
existem diferencas de uma lingua para outra’. Estas diferencas provém dos
“ajustamentos fisiologicos dos gestos articulatérios”. Conforme Lisker e Abransom

(1964) o VOT define-se a partir de trés categorias, a saber:

e 1° VOT Zero, um pequeno periodo de surdez, que caracteriza o inicio do

vozeamento quase que simultaneo a soltura/explosdo da consoante, em torno

de +10ms;

e 2°VOT Negativo, que caracteriza o inicio do vozeamento antes da soltura da

consoante, com média de -100 ms;

e 3° VOT Positivo, que caracteriza o inicio da vocalizacdo apds a soltura da

consoante, por volta de + 75ms, quando ocorre a aspiracao.

Schaeffer e Meireles (2012) analisaram o VOT das oclusivas /p/, /b/, It/, /d/, Ik/
e /g/ do portugués e do pomerano. No tocante as oclusivas do pomerano, 0s autores

encontraram as seguintes médias:

Segmento ol | o | | | k| gl

Médiade VOT | 63ms | -3l ms | 67ms | -2l ms | 90 ms | 21 ms

Quadro 4: Média dos VOT’s das consoantes oclusivas do Pomerano (SCHAEFFER e MEIRELES,
2012)

No que concerne as consoantes oclusivas do portugués, os autores verificam

as seguintes medias:

9 voice onset time.
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Segmento Ip/ /bl It/ /d/ 1K/ gl

Médiade VOT | 16 ms | -56ms | 20ms | -50 ms | 38 ms | - 37 ms

Quadro 5: Média dos VOT’s das consoantes oclusivas do Portugués Brasileiro (SCHAEFFER e
MEIRELES, 2012).

No inventario linguistico do PB, e dentro das categorias definidas por Lisker e
Abransom (1964), as oclusivas surdas /p/, /t/ e /k/ definem-se como oclusivas
surdas, pois se enquadram dentro da categoria VOT Zero - quando a soltura do ar
ocorre concomitantemente com o inicio da vibracdo das pregas vocais,
estabelecendo-se, assim, um carater pré-vozeado ao som — com medias de 16 ms,
20 ms e 38 ms, respectivamente. J4 as sonoras /b/, /d/ e /g/ enquadram-se na
categoria VOT Negativo - quando o inicio do vozeamento ocorre antes da soltura da
consoante — apresentando médias de -56 ms, -50 ms e — 37 ms, nessa ordem.

Por outro lado, no dialeto pomerano € possivel observar dissemelhancas em
relacdo aos padrdes de sonoridade encontrados no PB. Assim, para as oclusivas /p/,
It/ e Ik/, as médias encontradas foram de 63 ms, 67 ms e 90 ms, respectivamente,
conforme visualizacdo no Quadro 4. Estes valores concernem ao VOT Positivo,
guando ocorre um periodo de surdez mais longo, caracterizando a aspiracdo. As
consoantes /b/ e /d/ apresentam médias de -31 ms e -21 ms, respectivamente,
caracterizando, pois, o VOT Negativo (assim como no PB).

Em contrapartida, a oclusiva sonora /g/, que no portugués configura o VOT
Negativo (com média de -37 ms), na lingua de imigracdo apresenta o VOT Positivo
(com média de 21 ms), ou seja, como uma consoante aspirada. Desta forma, as
oclusivas surdas /p/, /t/ e /k/, que no PB classificam-se na categoria VOT Zero, no
dialeto apresentam VOT Positivo. J& as sonoras /b/ e /d/ - tanto do PB quanto do
pomerano - classificam-se na categoria VOT Negativo, embora apresentem médias
distintas. A oclusiva sonora /g/ que no PB classifica-se na categoria VOT Negativo,
no dialeto classifica-se como VOT Positivo, conforme disposi¢éo no Quadro 6.

Lingua Ip/ /bl It/ /d/ Ikl g/
voT vOT voT voT voT voT
Portugués | Zero Negativo Zero Negativo Zero Negativo
voT voT voT voT voT voT
Pomerano | Positivo Negativo Positivo Negativo Positivo Positivo

Quadro 6: Categorias de VOT’s das consoantes oclusivas do Portugués e do Pomerano.
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Observa-se no quadro acima, que as oclusivas categorizadas com o VOT
Zero no Portugués, apresentam VOT Positivo no pomerano. Ja aquelas que
apresentam VOT Negativo no Portugués, também o fazem no pomerano, salvo a
oclusiva sonora /g/, que apresenta VOT Negativo em portugués e VOT Positivo na
lingua de imigracao.

Com base no exposto acima e na classificagdo proposta por Lisker e
Abramson (1964), é possivel afirmar que /p, t, k/ configuram sons surdos tanto no
portugués quanto no pomerano, no entanto, o que os diferencia sdo as meédias de
VOT’s, como mencionado anteriormente. Do mesmo modo, /b/ e /d/ configuram sons
sonoros nas duas linguas, ao passo que /g/ representa um som surdo aspirado na
lingua de imigracdo e um som sonoro no PB. O que vale ressaltar € que a diferenca
entre ambos os sistemas decorre das variagcdes nos padrdes dos VOT’s.

Frente a este contexto, aspectos como transferéncias entre a fonética e a
fonologia das linguas séo decorrentes da dificuldade de percepcao dos aspectos de
sonoridade (dos VOT’s) de ambas as linguas. Estas diferencas nos padrées de
VOT’S, oriundas de um mecanismo articulatério, embora aparentemente singelos,
sdo responsaveis pelas trocas entre sons surdos e sonoros, seja na oralidade ou na
escrita destes aprendizes.

O aprendiz, ao grafar “torta” como torda e “careta” como gareta, estaria
percebendo um som surdo como sonoro — alternando entre o VOT Positivo
(especifico das consoantes surdas aspiradas do pomerano) e o VOT Negativo
(especifico para as sonoras do PB) das linguas — fenbmeno este decorrente da
interface entre ambos os sistemas linguisticos.

Achados como estes apontam que 0 que soa como sonoro para o monolingue
pode soar como surdo para o bilingue, e vice-versa. E isso porque as médias das
oclusivas surdas e sonoras de ambas as linguas apresentam valores aproximados
(SCHAEFFER e MEIRELES, 2012).

Essas caracteristicas, auditivamente imperceptiveis, podem explicar as
dificuldades encontradas no processo de alfabetizacdo de criancas bilingues
(pomerano/portugués), as quais insistem em grafar “parba” ao invés de “barba”. De
modo mais especifico, as diferengas verificadas nos padrées de VOT’s entre ambos
0s sistemas linguisticos estariam influenciando as trocas na escrita, jA que estas

prevalecem, inclusive, na oralidade.
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3. METODOLOGIA

O presente capitulo discorre sobre a metodologia empregada para a
realizacdo do estudo. Serdo apresentados, primeiramente, 0S sujeitos que
constituem a populacdo e a amostra. Apoés, serdo explanados os procedimentos de
coleta e, por fim, a analise dos dados.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram consideradas quatro etapas. A
primeira concerne a analise dos dados de escrita de criancas dos 2°, 3° e 4° anos de
uma escola publica do municipio de Arroio do Padre/RS, coletados por Bilharva-da-
Silva (2015)%°; a segunda consiste na elaboracédo de atividades complementares ao
CONFIART, que envolvem a nomeacdo de gravuras a partir de leitura labial da
producdo de palavras do portugués. Para tanto, participaram desta etapa trés
sujeitos surdos oralizados, uma vez que se pretendeu observar o papel dos gestos
articulatérios no estabelecimento das categorias sonoras da lingua. A aplicacao das
atividades se deu em duas etapas, denominadas aqui por habituacao e teste.

A terceira etapa compreende avaliacdo da CFA de criangcas monolingues e
bilingues (pomerano/portugués), dos 2°, 3° e 4° anos do EF, de uma escola publica
do municipio de Arroio do Padre/RS. A quarta fundamenta-se na coleta de dados
orais e escritos, de criancas das séries/anos referidos, com base em uma adaptacdo

da metodologia utilizada por Bilharva-da-Silva (2015).

3.1 Sujeitos
Considerando-se as diferentes etapas da pesquisa, nesta se¢ao serao

descritos os informantes que compdem cada uma das amostras.
3.1.1 Caracterizagdo dos sujeitos que compdem a primeira etapa da pesquisa
Fazem parte da primeira etapa do estudo criangas bilingues

(pomerano/portugués) e monolingues (portugués), estudantes dos 2°, 3° e 4° anos

do Ensino Fundamental (EF) de uma escola publica do municipio de Arroio do

20 A pesquisa do autor referido consistiu em investigar a interferéncia do dialeto pomerano na fala e
escrita de criancas monolingues e bilingues, em etapa de alfabetizacdo, no que concerne aos
segmentos roticos. Embora o estudo verse sobre este objetivo, foi possivel verificar, entre os itens
lexicais escolhidos pelo autor, a troca entre sons surdos e sonoros (torta e dorta, por exemplo).
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Padre/RS. A base de dados foi retirada de Bilharva-da-Silva (2015), tendo em vista
coletas de escrita e de oralidade realizadas com 22 criangas, distribuidas nas

diferentes séries/anos, de acordo com Quadro 07 2.

Sujeitos 2¢ 3° 42 | Total
Monolingues 3 3 6 12
Bilingues 2 3 é 10

Total | 22

Quadro 7: Distribuicdo dos informantes conforme o ano escolar.

O objetivo foi o de realizar um levantamento das principais trocas de escrita e
oralidade realizados pelas criangcas monolingues e bilingues, especialmente aqueles
que tém por motivacdes aspectos fonoldgicos. Para a coleta dos dados escritos,
Bilharva-da-Silva (2015) utilizou o livro “Nao me pega”, de Foreman (2012),
constituido por linguagem néo verbal. Com base no livro, os informantes produziram
uma narrativa escrita e grafaram palavras a partir de um ditado de imagens. As
imagens correspondiam a determinados itens lexicais (Quadro 8) que envolviam a
producado dos sons réticos, alvo da pesquisa do autor.

Para a coleta oral, utilizou os mesmos procedimentos, em que as criangas
deveriam produzir uma narrativa oral com base no livro mencionado e pronunciar as

palavras do ditado na frase veiculo: Digo duas vezes.

2 Como podemos observar no Quadro 12, hd um numero irregular e reduzido de informantes por

turma. De acordo com Bilharva-da-Silva (2015), isso se da pelo fato de que a escola, de porte médio,
apresentava turmas com um ndmero pequeno de alunos (entre 12 e 15 criangas). Outro fato € que
muitos alunos ndo entregaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; outros, ainda,
apresentaram suspeita de desvios de fala, sendo, assim, excluidos da pesquisa.



Lista de palavras - produgio oral
barata barato barba
barco braco cantor
careta carogo carroga
carta cerca certa
CIrco claro colar
coroa corpo coruja
creme curto drogas
farda farelo farofa
forno furos grama
horta jarra larga

parque perigo pirata
prato prego preto
rabo radio raio
rato régua remo
Iico roda rolo
rosa rua terra

torrada torto torta
trave vareta

Quadro 8: Lista de palavras utilizadas na producéo oral.
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A partir da narrativa e da grafia das palavras, foi possivel verificar, além de

trocas ortograficas concernentes aos sons roéticos [x] e [r], erros ortograficos

referentes as consoantes obstruintes (p, b, t, d, k, g, f, v, s, z, X, Z), sobre as quais

falaremos mais adiante.

Na proxima secao, serao caracterizados os sujeitos que participaram da etapa

de aplicacdo das atividades complementares.

3.1.2 Caracterizagcdo dos sujeitos que compdem a segunda etapa da pesquisa —

atividades complementares

Conforme reportado, a segunda etapa da pesquisa concerne a elaboracao de

atividades complementares em CFA. Para tanto, contou-se com a participacdo de
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trés sujeitos surdos oralizados, os quais fazem uso de diferentes competéncias
comunicativas, conforme descricdo no Quadro 9.

O objetivo desta etapa consistiu em verificar o papel da percepcao dos gestos
fonoarticulatorios no estabelecimento das categorias sonoras da lingua — no que diz

respeito ao vozeamento.

Sujeito Sexo Idade | Competéncia(s) comunicativa(s) | Frequéncia de uso
J. Masculino | 29 anos Libras Constante
Leitura Labial Constante
Fala Constante
R. Feminino | 46 anos Libras Constante
Leitura Labial Pouco
Fala Pouco
L. Feminino | 36 anos Libras Constante
Leitura Labial Pouco
Fala Pouco

Quadro 9: Distribuicdo dos informantes surdos conforme idade, sexo, competéncia comunicativa e
frequéncia de uso.

O Quadro 9 expde o perfil dos participantes surdos oralizados que compdem
a amostra. E possivel observar que destes sujeitos, apenas um, designado aqui por
J., faz uso frequente das trés habilidades linguisticas (fala, leitura labial e LIBRAS).
Os demais informantes, R. e L., preferem utilizar a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), o que pode interferir diretamente nos resultados individuais. Por este
motivo, supomos que J. tende a apresentar um desempenho superior nas atividades
complementares em CFA, em relagéo aos outros participantes.

Para que participassem do estudo, os informantes deveriam assinar o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1). Os procedimentos de coleta de

dados encontram-se descrito na se¢ao 3.5.
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3.1.3 Caracterizacao dos sujeitos que compdem a terceira etapa da pesquisa —
Avaliacao da CFA

Para a analise e avaliacdo da CFA, participaram deste momento da pesquisa
17 criancas, distribuidas entre monolingues e bilingues (pomerano/portugués),
estudantes dos 2°, 3° e 4° anos do EF, de uma escola publica do municipio de Arroio

do Padre, conforme o quadro que segue.

Sujeitos
Ano Monolingues Bilingues
2¢ 02 06
3¢ 01 02
4° 04 02
Total 07 10

Quadro 10: Distribuicéo dos sujeitos conforme a escolaridade e grupo linguistico

No quadro abaixo, a distribuicdo dos informantes conforme a idade e

escolaridade.

Sujeitos
Ano Monolingues Bilingues
Idade Idade
2¢ 7 a 8 anos 7 a 8 anos
3° 8 anos 8 anos
4° 9a 10 anos 10 a 12 anos

Quadro 11: Distribuicdo dos sujeitos conforme aidade e escolaridade.

A desigualdade entre o numero de alunos - monolingues e bilingues -, nas
diferentes séries, decorre do fato de que muitos ndo apresentaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, condicdo fundamental para a participacdo na
pesquisa. Além disso, as turmas sao formadas por um pequeno numero de
estudantes, o que impediu a organizacdo de uma amostra maior.

Pretendia-se, inicialmente, trabalhar com dados de 12 sujeitos - sendo seis
alunos do 2° e seis, do 4° ano. Pretendia-se, também, que dentre os seis, trés
fossem monolingues e trés, bilingues. Como néo foi possivel manter este parametro,
foram inseridos no corpus da pesquisa dados de criangcas monolingues e bilingues

do 3° ano, com o objetivo de obter uma maior quantidade de dados.
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3.1.4 Caracterizagdo dos sujeitos que compdem a quarta etapa da pesquisa —
coleta de dados orais e escritos

Integram esta etapa da pesquisa os mesmos informantes da etapa anterior
(cf. Quadro 10). A partir dos dados, analisaremos como as criancas bilingues
operam com sons que diferem de sua lingua padrdo, mais especificamente, os
réticos e as obstruintes. Serdo apontadas, ainda, as dificuldades apresentadas pelos
monolingues, a fim de estabelecer uma relacéo entre os erros de ambos 0s grupos.

A escolha por sujeitos bilingues (pomerano/portugués) é oriunda de
pesquisas ja realizadas na érea (BILHARVA-DA-SILVA e FERREIRA-GONCALVES,
2015; BLANK e MIRANDA, 2013; GEWEHR-BORELA, 2010, BENINCA, 2008), que
apontam que criancas que possuem como lingua materna dialetos oriundos do
alemao padrdo, tendem a apresentar — na fala e/ou na escrita — interferéncias da
primeira lingua na aprendizagem da segunda lingua.

A seguir, serdo descritos os procedimentos de coleta de dados para as
segunda, terceira e quarta etapas da pesquisa, considerando-se 0s objetivos

propostos.

3.2 Procedimentos de coleta de dados — 22 etapa

Como reportado em outro momento, esta etapa do estudo propde a aplicacao
de atividades complementares aquelas propostas pelo CONFIART, com o objetivo
de verificar o papel dos gestos articulatérios na percepcdo e producdo das
categorias sonoras da lingua, no que tange ao vozeamento. Trés sujeitos
participaram da pesquisa (J., L. e R.), os quais fazem uso de diferentes habilidades
comunicativas (fala, leitura labial e LIBRAS).

As coletas ocorreram em dias e locais distintos. A primeira ocorreu no més de
Maio, nas dependéncias do Laboratorio de Emergéncia da Linguagem Oral (LELO),
localizado no Centro de Letras e Comunicacgao, da Universidade Federal de Pelotas

(UFPel). A segunda no més de Junho, na Escola Especial Professor Alfredo Dub?.

?2 Localizada na cidade de Pelotas/RS, a escola trabalha com deficientes auditivos e pessoas com
necessidades especiais outras.
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O gquadro abaixo expde os dias e os locais em que foram coletados os dados
de cada informante.

Informante | Data da coleta Local
J. 09/05/16 Laboratorio de Emergéncia da Linguagem Oral/LELO
L. 09/06/16 Escola Alfredo Dub
R. 09/06/16 Escola Alfredo Dub

Quadro 12: Data e local das coletas.

A coleta dos dados transcorreu em duas etapas, denominadas habituacéo e
teste. Antes da aplicacdo das atividades propriamente ditas, os informantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anexo 1) e responderam
ao Questionéario Pré-teste (anexo 2), que dispde de indagacfes importantes para a
compreensao e analise posterior dos resultados, bem como dos fenémenos
linguisticos que vierem a ocorrer.

Feito isso, os sujeitos foram submetidos as etapas que compdem a aplicacao
das atividades complementares — habituacéo e teste, como foi dito. Apds, solicitou-
se aos participantes que respondessem ao Questionario Pos-teste (anexo 3), o qual,
assim como as questdes referentes ao pré-teste, possui informacdes relevantes para
o entendimento acerca dos resultados e das dificuldades encontradas pelos surdos
oralizados na percepc¢éo do parametro de sonoridade.

O Quadro 13 apresenta as atividades e as habilidades envolvidas nas

atividades.
Competéncias
Procedimento 1 Tarefas envolvidas Necessarias
Habituacao Nomeacio de figuras Fala - oralizacao
Competéncias
Procedimento 2 Tarefas envolvidas Necessarias
Teste Identificacio/percepciao de sons surdos e sonoros | Leitura labial

Quadro 13: Atividades e habilidades envolvidas na etapa complementar.
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Para a atividade de leitura labial, foram utilizadas 48 palavras, que constituem
pares minimos (cf. Quadro 14). Na etapa de habituacdo, foi mostrada aos
informantes, por meio do software Power Point, a imagem das palavras
selecionadas. Apos visualiza-las, os sujeitos as nomeavam. Caso ndo soubessem,
pistas sobre as palavras eram fornecidas; caso n&do fossem suficientes, a
pesquisadora as nomeava.

Na etapa do teste, mostrava-se aos participantes a producado isolada de
cada palavra e, apos, solicitava-se que apontassem, dentre as trés opcles de
escolha, a figura correspondente a palavra produzida. Por exemplo, se na producéo
de pata os sujeitos assim compreendessem, deveriam apontar para a ilustracao
equivalente; caso percebessem o som o contrario (bata), deveriam indicar a figura
correspondente; e, no caso de duvida, poderiam, ainda, indicar o ponto de
interrogacdo, uma das trés opcdes disponiveis (cf. Figura 10).

No caso da nomeacéo leva-se em conta a habilidade de fala (oralizagéo); no

segundo, a competéncia para a leitura labial.

[, BI [, 3] [x, 7] (9, ©] [o, C] [%, Z]
pata/bata | tato/dado calo/galo faca/vaca preco/preso | chapa/japa
pia/Bia tia/dia kia/guia farinha/varinha | cinco/zinco | queixo/queljo
pula/bula | gado/gato cola/gola fila/vila suar/zoar chipe/jipe
tuna/duna | coleira/goleira foto/voto chuca/Juca
cume/gume fuca/Vuca

Quadro 14: Pares minimos selecionados para a realizacdo da atividade complementar.
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Figura 10: Op¢des disponiveis para a realizagéo da etapa Teste

Como reportado anteriormente, apés a etapa do teste, os sujeitos foram
submetidos ao questionario pds teste® , a fim de realizar-se um levantamento das
dificuldades encontradas pelos informantes no que diz respeito a percepcdo das
categorias sonoras da lingua. As respostas dos informantes foram registradas na
Planilha de Controle (anexo 4).

O sujeito J. foi o primeiro a realizar as atividades. Em um tempo de 90
minutos, o informante realizou tudo o que lhe foi proposto. Cabe ressaltar que,
embora o participante faca uso frequente da fala e da leitura labial, apresentou
dificuldades na identificacdo dos sons analisados. Segundo ele, outros aspectos
podem contribuir para o reconhecimento dos sons, como por exemplo: a) a
expressdo facial®*, b) o aumento da bochecha na producao da plosiva labial [b]?; c)
a saliéncia dos dentes nas producéo da fricativa alveolar sonora [z]?%; d) a lingua no
céu da boca (perto do dentes) na producdo da plosiva alveolar surda [t] e €) a

relevancia do toque sensitivo?’. O informante salientou, ainda, que a tela do

28 Os questionarios foram adaptados de Passos (2009).

! para o informante, a express&o facial € uma pista importante na identificacdo dos sons, ja que é
muito dificil diferenciar sons muito semelhantes em palavras isoladas, por meio de leitura labial.

*® Nas palavras de J., na produc¢édo de [b], a bochecha aumenta, o que ndo ocorre na producéo de [p].
*®0 participante reporta, ainda, que, na producéo da fricativa [z], no caso testado, os dentes ficaram
mais evidentes, no entanto, para uma maior precisdo do dado, seria necessario 0 acesso a
informacdao facial.

?" O informante afirma gue o tocar na garganta durante a producdo dos sons pode auxiliar na
percepcéo da sonoridade.
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computador, no qual foi apresentado o video que viabilizava a leitura labial, deveria
ser maior para facilitar a visualizacédo da producéo.

Como os participantes L. e R. apresentaram muita dificuldade na realizacao
das atividades — ndo executando-as por completo — tornou-se inviavel explanarem
maiores considerac¢des acerca do teste aplicado.

Salienta-se que as tarefas reportadas aqui, as quais complementam a

proposta de avaliacéo, poderéo, futuramente, ser aplicadas como tarefas de CFA.
3.3 Coleta de dados — 32 e 42 etapa

Como foi dito, a 32 e 42 etapa da pesquisa consiste na avaliacdo da CFA e na
analise de dados orais e escritos de criancas dos 2° 3° e 4° anos do EF,
monolingues e bilingues da cidade de Arroio do Padre/RS. Para tanto, alguns
procedimentos foram tomados e seréo reportados passo a passo.

No tocante a 32 e 42 etapas, a coleta de dados foi realizada em uma escola
publica do municipio de Arroio do Padre/RS — localizado a 46 km de Pelotas/RS. De
porte médio e dotada de 12 salas de aula, a escola mencionada possui ensino
regular e situa-se na zona urbana da cidade. Antes que pudessem ser coletados 0s
dados, foi preciso, primeiramente, estabelecer contato com a Secretaria de
Educacao da cidade de Arroio do Padre, a fim de obter autoriza¢édo para a aplicacéo
das atividades previstas. Uma vez obtido o consentimento, a direcdo e o0s
professores da escola foram comunicados sobre, estabelecendo-se, assim, os dias e
os horarios das coletas.

Em seguida, foram entregues aos alunos o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE) (anexo 5), para que 0s pais e/ou responsaveis 0s assinassem,
permitindo a sua participacdo. Foi solicitado, também, que respondessem a algumas
questdes (Questionario de Avaliacdo do Contato dos alunos com o Pomerano)®
(anexo 6), para um maior controle acerca do contato das criancas com a lingua de
imigracdo. Dias apos este primeiro contato, a pesquisadora dirigiu-se novamente a
escola para recolher os termos assinados. No mesmo dia, deu-se inicio as coletas,
que se dividiram em trés etapas, a saber: a avaliacdo da CFA, a fala e a escrita.

Realizadas individualmente em salas de aulas disponibilizadas pela dire¢éo, ora no

28 Adaptado de Bilharva-da-Silva (2015).
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turno da manha, ora no turno da tarde, as coletas seguiram a ordem citada e seréo

descritas, em detalhes, a sequir.

3.4 Procedimentos de coleta de dados — 32 etapa

Nesta etapa, que consiste em avaliar a CFA dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, foi utilizado o Instrumento de Avaliacdo da Consciéncia Fonoarticulatoria —
CONFIART (SANTOS et al, 2014). Participaram 17 informantes, os quais estdo
distribuidos entre monolingues e bilingues, de acordo com a escolaridade (cf.
Quadro 11).

O CONFIART € um instrumento composto por quatro atividades — duas
envolvendo a producao de gestos articulatorios e duas, a sua percepc¢ao. A primeira
atividade concerne a identificagdo da imagem fonoarticulatoria a partir do som; a
segunda refere-se a producdo do som a partir da imagem fonoarticulatéria; a
terceira, por sua vez, concerne a identificacdo da imagem fonoarticulatoria a partir
da palavra; a quarta e ultima reporta-se a producdo da palavra a partir da imagem

fonoarticulatéria. Cada uma das tarefas serdo esmiugadas a seguir.

e Tarefal - Identificacdo da imagem fonoarticulatoria a partir do som
Nessa tarefa, a crianga ouve um som e escolhe, dentre as seis imagens
fonoarticulatérias, aquela que reproduz, fidedignamente, o som-alvo. Por exemplo,
ao ouvir o som [s] ou [z], a crianga deve escolher a imagem disposta na Figura 11,

que representa o gesto correspondente a esses sons.

Figura 11: Imagem fonoarticulatéria para a produgédo das fricativas alveolares [s, z] (SANTOS et al,
2014)
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e Tarefa 2: Producao do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Nesta tarefa, a crianca € solicitada a produzir o som ou 0s sons que
apresentam a configuracdo de boca mostrada na foto. Por exemplo, ao mostrar a
Figura 12, a crianca deve realizar o som que a imagem representa, neste caso, [p],
[b] e [m].

Figura 12: Imagem fonoarticulatéria para a produgédo das plosivas labiais [p, b] e da nasal
labial [m] (SANTOS et al, 2014)

e Tarefa 3: Identificagdo da imagem fonoarticulatoria a partir da palavra
A crianca, ao ver a figura de um objeto, deve nhomea-lo e escolher, dentre as
seis imagens apresentadas, aquela que representa o desenho da boca
correspondente ao primeiro som da palavra-alvo. Por exemplo, ao articular a palavra

faca, a crianca deve a fotografia da Figura 13.

Figura 13: Imagem fonoarticulatoria para a producédo das fricativas labiodentais [f, v] (SANTOS et al,
2014)
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e Tarefa 4: Producao da palavra a partir da imagem fonoarticulatoria
A crianca deve, por meio de uma fotografia de boca, produzir uma palavra
gue comece com 0 mesmo movimento reproduzido na foto. Ao ser apresentada a
Figura 12, por exemplo, o informante deve produzir iniciando uma palavra com o0s
sons correspondentes a configuracdo da boca, nesse caso, [p], [b] e [m].
No quadro que segue, estéo dispostas as tarefas aplicadas e o escore total do

instrumento (16 pontos).

Tarefas previstas Pontuagio
Avaliacio das Tarefas de Avaliacio das tarefas de
Identificacio producio

Tarefa 1 - 1dentificacio da imagem fonoarticulatérias a partir do som 4

Tarefa 2 - produciao do som a partir da imagem fonoarticulatoria

4
Tarefa 3 - 1dentificacio da imagem fonoarticulatoria a partir da palavra 4
4

Tarefa 4 - producao da palavra a partir da imagem fonoarticulatoria

Pontuacio total do instrumento 16

Quadro 15: Pontuacéo total do instrumento por tarefas

Conforme o Quadro 15, em cada uma das tarefas, somam-se quatro pontos
(um ponto para cada resposta correta). Ao final do instrumento, somam-se 0s pontos
de cada resposta correta dada pela crianga, que podem totalizar 16 pontos.

Cada tarefa foi realizada conforme a ordem proposta pelo instrumento, sendo
controlado, inclusive, o tempo de aplicacdo. Em cada tarefa foram apresentados,
inicialmente, dois exemplos, a fim de que a crianca compreendesse a atividade
proposta. Na primeira tarefa (T1l), a pesquisadora produziu dois sons como
exemplos: [v] e [l]. A criangca, ao escutar 0 som e ver a sua articulacao, deveria
escolher, dentre as seis imagens fonoarticulatérias a mostra, aquela que se referia
ao som percebido.

Apbés a exemplificagdo, partiu-se para a testagem, propriamente dita. A
resposta dada pelo informante era assinalada em uma grade de respostas, como
mostra Quadro 16. A pesquisadora produziu os sons de [z], @¥Z&, [m] e [f], sem que
a crianca pudesse ver 0os movimentos articulatorios que os configuram. Ao ouvir
cada um, o participante deveria escolher, dentre as imagens fonoarticulatérias,

aquelas correspondentes aos sons identificados. Caso identificasse corretamente,
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era assinalado na grade de respostas o numero 1; caso contrario, 0 numero 0. Além
disso, foram observados, também, se o sujeito solicitou repeticdo (SR) e/ou realizou
acao motora (RAM).

1. IDENTIFICACAO DA IMAGEM FONOARTICULATORIA A PARTIR DO SOM
Exemplos: Dizer o som daletra V: 1 234 5 6 ¢ Dizer o somdaletral: 1 23456

Resposta
Fones (sons) (Fotos de boca) Pontuacio SR RAM
[z] 123456 0 1 Sim Nao Sim Nao
[Z] 123456 0 1 Sim Nao Sim Nao
[m] 123456 0 1 Sim Nao Sim Nao
] 123456 0 1 Sim Nao Sim Nao

Quadro 16: Controle de respostas por tarefas, CONFIART (SANTOS et al, 2014)

Na segunda tarefa (T2), foram apresentadas a criangca as imagens
fonoarticulatorias de forma isolada. Ao vé-las, o informante deveria produzir o som
correspondente. Como exemplos, mostraram-se as imagem fonoarticulatorias 1 e 2,
qgue representam os sons [p], [b], [m] e [f], [v], respectivamente. O participante, ao
visualiza-las, produzia os sons mencionados.

Para a realizacéo da tarefa 3 (T3), foi utilizado um caderno com imagens de
seis desenhos, a saber: pato, faca, sapo, mala, chave, carro. Esta tarefa consiste,
fundamentalmente, na nomeacdo da figura e na identficagdo da imagem
fonoarticulatdria do primeiro som da palavra. Ou seja, ao mostrarem-se as figuras de
pato e faca, a crianca deveria nomea-las e, em seguida, apontar, dentre as seis
imagens fonoarticulatérias, aquela referente ao primeiro som da palavra.

Na ultima tarefa (T4), fez-se o procedimento inverso. Nesta, foram mostradas
para o informante cada imagem fonoarticulatdria, de forma isolada; ao visualiza-las,
0 sujeito deveria produzir uma palavra que comecasse pelo som percebido. Foram
utilizadas como exemplo as imagens fonoarticulatérias 1 e 2, que correspondem aos
sons [p], [b], [m] e [f], [v], respectivamente.

Os desempenhos dos informantes no instrumento foram catalogados no
Protocolo de Registros do instrumento, assim como a idade, série e tempo total de

aplicacao, para posterior analise dos dados.
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3.5 Procedimentos de coleta dados de fala e escrita — 42 etapa

Para a coleta dos dados de fala foram consideradas duas etapas. A primeira
se reporta a uma entrevista informal com as criancas, e a segunda a producéo oral
de uma lista de palavras, com base em uma adaptacdo do instrumento de Bilharva-
da-Silva (2015). Como foi mencionado, a coleta foi realizada individualmente e, para
garantir a qualidade do dado, utilizou-se um gravador digital, modelo Roland - R-05.

A entrevista consistiu em uma conversa informal com os participantes da
pesquisa. Nessa conversa, foram abordadas questdes como: a) Qual o seu nome?
b) Quantos anos tu tens? c) Em que série/ano estudas? d) Falas pomerano? e)
Bastante ou pouco? f) E os teus amigos, falam? g) E na escola, quem fala? h) bem
como as indagacfes contidas no Questionario de Avaliagcdo do Contato dos alunos
com o Pomerano (anexo 6).

A segunda etapa da coleta de fala consistiu na producéo oral de uma lista de
palavras. Para isto, foi apresentada ao participante uma série de imagens, que
correspondiam a determinados itens lexicais do portugués. Ao visualiza-las, na tela
de um computador, a crianca deveria produzir seus respectivos nomes na frase
veiculo: Digo duas vezes. Foram produzidas, ao total, 53 palavras
(cf. Quadro 8).

Quando as criancas apresentavam dificuldades de identificacdo, lhes eram

fornecidas algumas pistas que as auxiliassem. A coleta de dados escritos seguiu 0
método utilizado para a fala: a eliciacdo de palavras. Deste modo, foi distribuida aos
informantes uma lista de imagens, que correspondiam aos itens lexicais utilizados na
producédo oral. A crianca deveria, pois, grafar a palavra referente a imagem (anexo
7).
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4. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Este capitulo estd subdividido em cinco secdes. Na primeira, serao
apresentados os resultados concernentes aos dados de fala e escrita dos sujeitos
qgue constituem o Banco de Bilharva-da-Silva (2015). Na segunda, os resultados
apresentados pelos surdos oralizados na aplicagéo das atividades complementares
em CFA, propostas neste estudo. Na terceira secdo, serdo apresentados o0s
resultados referentes a avaliacdo da CFA dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Na
quarta, os resultados concernentes aos dados de fala e escrita, de informantes dos
29, 3° e 4° anos, com base em uma adaptacdo da metodologia de Bilharva-da-Silva
(2015), que compreende a producdo oral e escrita de uma lista de palavras. Na

quinta e Ultima secao, os resultados referentes a relacdo CFA, fala e escrita.

4.1 Alguns resultados com base na analise do Banco de Bilharva-da-Silva
(2015)

4.1.1 Dados orais - alternancias entre sons surdos e sonoros

Nesta secdo, serdo apresentadas alteragcbes de fala encontradas nas
producdes orais das criancas participantes do estudo, coletadas a partir da
metodologia desenvolvida por Bilharva-da-Silva (2015). Para esse fim, foram
considerados dados de 22 sujeitos, sendo 12 monolingues e 10 bilingues,

distribuidos entre os 2°, 3° e 4° anos do EF, conforme visualizacdo no Quadro 17.

Sujeitos
Ano Monolingues Bilingues
2° 3 2
3° 3 5
4° 6 3
Total 12 10

Quadro 17: Distribuicéo dos informantes de acordo com o grupo e ano escolar

Para a analise dos dados, serdo descritos, primeiramente, os fendmenos
observados nas producdes dos sujeitos monolingues dos 2°, 3° e 4 anos, a fim de
averiguar como os aprendizes operam com sons que se distinguem pelo padrao de

sonoridade.
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No Quadro 18 sao mostradas as alteracdes encontradas, bem como o

processo decorrente desta troca, de acordo com a escolaridade.

Trocas de sonoridade na fala - monolingues
Ano | Informante Par Processo Forma Padrio | Forma alterada | Trocas

9

S1* [z] por [s] | dessonorizacio velz]es velsles 3

3° S2 [bl por [p] | dessonorizacio [blalao [plalao 1

[glrande [k]ade 1

[¢l por[k] | dessonorizacio pesselglo peslklo 1

[b] por [p] | dessonorizacio [blranco [plranco 1

S3 [Glpor[é] | dessonorizagio [Glaxa [é]ara 1

4° S4 [b] por [p] | dessonorizacio [blarato [plarato 1

SH [z] por [s] | dessonorizacio velzles ve[s]es 15

Total 24

Quadro 18: Trocas de sonoridade na fala - monolingues.

Com base no Quadro 18, podemos observar um total de 24 alteragbes na fala
dos sujeitos analisados. Deste numero total, 3 trocas foram produzidas por
informante do 2° ano; 5, por sujeitos do 3° e 16, por sujeitos do 4° ano.

As trés alteracdes observadas nos dados do 2° ano correspondem a um Unico
sujeito e estdo distribuidas, especialmente, no par [s] e [z]; as 5 alteracdes
verificadas no 3° ano envolvem os pares [p] e [b], [K] e [g], [Z] e [Z]; j& as
alternéncias averiguadas no 4° ano envolvem os pares [p] e [b], sobretudo, e o par
[s] e [z], que apresenta um numero significativo de erros.

Em relacdo aos sons plosivos, foram encontradas trés alteracfes entre o0s
sons labiais [p, b], conforme analise dos dados de S2, aluno do 3° ano, na producédo
de [b]aldo por [p]aldo e nos dados de S3, estudante do 3° ano, na producao de
[b]Jranco por [p]ranco. O sujeito S4, do 4° ano, também alterou o par, produzindo

[p]arato ao invés de [blarato.

» 0Os sujeitos referidos por S1, S2,S3, dentre outros, constituem a amostra de Bilharva-da-Silva
(2015). Ja aqueles que constituem o corpus da presente dissertacdo serdo mencionados pelas
iniciais dos respectivos nomes.
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Em relacdo a producdo de sons fricativos alveolares, mais especificamente,
[s] e [z], foi encontrado um total de 18 alteracbes, sendo esses 0s sons mais
frequentemente alterados. A alteracdo se deu da sonora [z# para a surda [s]
correspondente em um Unico item lexical — ve@z®&es — produzido como ve[s]es. Tal
alteracdo pode ser motivada, provavelmente, por razées de assimilacdo com a
fricativa final da palavra, constituindo, talvez, processo recorrente na comunidade de
fala dos sujeitos. Ou ainda, é provavel que seja a forma dominante de producéo da
palavra vezes. Dito de outro modo, os falantes monolingues aprendem a palavra
com o som [s].

No que tange as fricativas alveolopatais, foi observada somente uma
alteracdo, verificada nos dados de S3, estudante do 3° ano. A troca ocorre,
fundamentalmente, da sonora [Z] para a surda [X], no caso de jarra por chara.

Em relacdo as producdes dos bilingues, foram analisados dados de 10
informantes. No Quadro 19 sdo apresentadas as alterac6es encontradas, bem como

0 processo decorrente desta troca, de acordo com a escolaridade.

Trocas de sonoridade na fala - bilingues
Ano | Informante Par Processo Forma Forma N2 de trocas
Padrio Alterada

2¢ S6 [z] por [s] dessonorizacio velzles vels]es 8
S7 [d] por [t] dessonorizacio rin[tlo rin[tlo 1
3° S8 [z] por [s] dessonorizacio velzles vels|es 3
S9 [z] por [s] dessonorizacio velzles vels|es 1

4° S10 [z] por [s] dessonorizacao velzles velzles 15
[z] por [s] dessonorizacio velzles velzles 2

S11

[t] por [d] SONorizacao elefan]tle elefan]tle 1
S12 [z] por [s] dessonorizacio velzles velzles 1

Total 32

Quadro 19: Trocas de sonoridade na fala - bilingues

**  Conforme a literatura da area (GEWEHR-BORELA, 2010; BLANK e Miranda, 2012), uma
caracteristica padrdo na fala de falantes do dialeto do pomerano (e de outros dialetos referentes ao
Alemao Padrao) é a dessonorizacao. Por isso, as trocas verificadas na fala do informante S10 néo se
tratam de desvio e/ou transtorno de fala, mas sim, da possivel interferéncia do sistema fonético-
fonologico da lingua materna na aprendizagem da lingua estrangeira. Para as trocas na fala
verificadas no informante S5, afirma-se que n&o se trata de desvios e/ou transtornos de fala, mas sim,
do contato do aprendiz com a lingua de imigracéao.
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Com base no Quadro 19, é possivel observar um total de 32 alteragfes na
fala das criancas do estudo no tocante ao contraste surdo x sonoro. Deste total,
duas trocas referem-se aos sons plosivos alveolares [t] e [d]; 30, aos sons fricativos
alveolares [s] e [z]. No tocante as séries/anos, oito erros concernem aos informantes
do 2° ano; cinco, aos sujeitos do 3° e 19, aos informantes do 4° ano.

Das alteracbes entre os sons plosivos alveolares [t] e [d], foi observado um
total de duas alternancias. Estas alternancias ocorrem, uma Unica vez, da surda [t]
para a sonora [d] — no caso de elefante por elefan[d]e, nos dados de S11, estudante
do 4° ano — e, somente uma vez, no sentido contrario — nos dados de S7, aluno do
3° ano, no caso de rin[d]o por rin[t]o.

Em relacdo as fricativas alveolares [s] e [z], foram encontradas 30
alternancias. Estas alternancias ocorrem da sonora [z] para a surda [s], em um Unico
item lexical — vezes, o qual é produzido como ve[s]es.

Tal fenbmeno pode ser verificado nas producdes dos trés anos em estudo,
sobretudo, nos dado de S10, em que foi encontrado um total de 15 alternancias.

Nos dados aqui analisados, foi possivel observar trocas entre sons surdos e
sonoros, tanto na producdo de bilingues quanto na producdo de monolingues. No
Quadro 20 esta disposto o total de alteracdes verificadas na fala dos sujeitos aqui
analisados.

N2 total de processos A Monolingues | Bilingues
Sonorizagio 0 1
Dessonorizagio 24 31
Total 24 32

Quadro 20: Alteraces de fala verificadas entre os 2°, 3°, 4° e 6° anos.

Das 56 alteracdes visualizadas no quadro anterior, 24 concernem ao grupo
dos monolingues e 32 estdo relacionados ao grupo dos bilingues. Sendo que as
alteracdes dos monolingues estdo distribuidas entre 5 sujeitos e as dos bilingues
entre 7, proporcionalmente, os monolingues apresentaram o0 maior numero de
alteracdes, atingindo uma meédia de 4,8 alteragBes, ao passo que os bilingues
atingem uma média de 4,5 alternancias.

Além disso, esses resultados reforcam a ideia de que as formas dominantes
de realizacdo de palavras independem de o individuo ser monolingue ou bilingue,

pois ele aprende a forma mais recorrente da comunidade em que esta inserido. Ou
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seja, se 0 numero de descendentes de pomerano for maior na comunidade de fala,
as caracteristicas linguisticas deles serdo dominantes.

Com relacéo aos processos fonoldgicos, observa-se que as trocas na fala dos
monolingues e bilingues envolvem, fundamentalmente, o fendmeno de
dessonorizacdo (troca de som sonoro por surdo). No caso dos bilingues, este
fenbmeno pode estar relacionado ao papel da lingua de imigragdo na producéo dos
sons do portugués.

Bilharva-da-Silva (2015), ao reportar as trocas acerca dos segmentos roticos,
tanto nas producdes orais dos sujeitos bilingues quanto nas dos monolingues,
aponta, também, para o papel da lingua de imigracdo na producdo dos sons em
estudo.

No Quadro 21 estédo dispostas as alteracdes em relacao aos pares. Observa-
se, entdo, que os monolingues alteram mais frequentemente entre os sons fricativos
[s, z], seqguidos de [p, b], [k, 9], [Z, Z]. No tocante aos dados bilingues, verificamos
que, assim como os monolingues, os sons mais alterados consistem em [s, Z]

(especificamente da sonora para a surda), seguidos de [p, b] e de [t, d].

Distribuicao de trocas/alteracoes por | Distribuicio de trocas/alteracoes por
pares/monolingues pares/bilingues
Numero de Numero de
Par alteracbes Par alteracoes
p/b 3 p/b 0
t/d 0 t/d 2
k/g 2 k/g 0
v 0 fiv 0
s/z 18 S/z 30
X/Z 1
TOTAL 24 TOTAL | 32

Quadro 21: Distribuicdo de trocas/alteragdes na fala por pares alternados.

Nos Gréaficos 1 e 2 estdo ilustradas as alteragbes com base nos pares

alternados, descritos anteriormente.
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Monolingues
Ep/hb
mk/g

L

\_/ mS/Z

Gréfico 1: AlteragGes em relagdo aos pares surdos/sonoros (monolingues).

Bilingues

/

!

/ Jtd

Hs/z

Gréfico 2: Alteragbes em relacdo aos pares surdos/sonoros (bilingues).

No Quadro 22, observa-se o desempenho dos aprendizes por ano escolar.

Monolingues Bilingues
N<¢ de N<¢de | Ano N<¢de N=©
Ano | informantes | trocas mmformantes | de trocas
2¢ 3 3 2¢ 2 8
3¢ 3 5 3¢ 5 5
42 6 16 42 3 19

Quadro 22: Desempenho dos aprendizes por ano escolar

Com base nos dados, é possivel observar que a medida que avangam nas
séries/anos escolares, os aprendizes tendem a aumentar o numero de trocas.
Contudo, em virtude do pequeno namero de informantes por série, ndo é possivel
tecer maiores consideragcbes em relacdo ao fendmeno, de modo que uma amostra
mais robusta poderia auxiliar nesta tarefa. O que se pode inferir, no entanto, € que a

troca entre sons surdos e sonoros na producao oral de criangcas monolingues e
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bilingues & um fenbmeno pontual, observado apenas em alguns informantes, ndo no
grupo como um todo.

Os monolingues e bilingues apresentam, pois, maior dificuldade na
discriminacdo de sons sonoros, substituindo-os pelos seus respectivos surdos. Tal
fato corrobora achados anteriores para falantes do pomerano (GEWEHR-BORELA,
2010, BLANK e MIRANDA, 2012).

Para Zorzi (1998), as alteracBes surdo/sonoro correspondem a trocas de
natureza auditiva. Ou seja, ao produzir as palavras, as criancas ndo se dao conta
dos sons que estdo empregando, vindo a sonoriza-los ou dessonoriza-los. Em
outras palavras, para o autor, a crianga percebe o som, mas ndo é capaz de
diferencia-lo enquanto surdo ou sonoro.

Ainda, para Zorzi (1998), as imagens acusticas processadas pela crianca
durante a producédo da fala, podem ndo se mostrar claras o suficiente para que ela
possa discriminar sons semelhantes do ponto de vista acustico e articulatorio.

Vygotsky (1979, p. 132) afirma que “quando fala, a crianca tem uma
consciéncia muito imperfeita dos sons que pronuncia e ndo tem qualquer
consciéncia das operacfes mentais que executa” (p. 13). Os sons processados
seriam, de certa forma, imprecisos, fator que possivelmente explicaria as alteragdes
de sonoridade.

No tocante as alteracdes bilingues - conhecidas como transferéncia fonético-
fonoldgica - Zimmer e Bittencourt (2008) afirmam que elas decorrem do fato de que
ao adquirir a fonologia de uma lingua que ndo a materna, os aprendizes apresentam
dificuldades em “superar” (ZIMMER e BITTENCOURT, 2008) a ativagdo dos
aspectos fonéticos e fonologicos da primeira lingua, transferindo-os para a producéo
da segunda lingua. Posto isto, as dificuldades descritas podem consistir na
interferéncia entre os aspectos acustico-articulatérios dos sons da lingua materna na
aprendizagem da L2, o que resulta em dificuldades na manipulacédo da estrutura
linguistica do sistema em aquisicao.

Ademais, os sistemas fonético-fonoldgicos do PB e do pomerano sado
semelhantes no que tange aos sons obstruintes, os quais diferem apenas pelo
padrdo de VOT. Sendo assim, as transferéncias entre ambos os sistemas podem
decorrer da dificuldade de percepgdo dos aspectos fonéticos e fonologicos que

distinguem as linguas, visto que quanto mais semelhantes os padrdes fénicos dos
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sistemas, mais dificil torna-se a percepcdo e a producdo dos sons em
aprendizagem, como bem apontado por Flege et al (2002).

Se 0s gestos articulatorios sdo elementos fundamentais para a percepcao e
producdo dos sons da fala, € preciso que o aprendiz de lingua estrangeira note
aqueles gestos que distinguem a lingua materna da lingua em aprendizagem, a fim
de que possa ocorrer, de fato, o estabelecimento das representacdes fonoldgicas de

ambas as linguas.

4.1.2 Resultados de escrita: sobre as substituicdes entre sons surdos e

sonoros referentes a 12 etapa do estudo

Nesta secdo serdo apresentadas as alteracdes ortogréaficas realizadas pelos
informantes que participam da pesquisa, no tocante as consoantes obstruintes. Para
tanto, foram considerados dados de 22 informantes, 0S quais encontram-se
distribuidos entre os 2°, 3°, 4° (cf. Quadro 7, p. 62).

Para a analise dos dados, serdo descritos, primeiramente, os fendmenos
observados na escrita dos sujeitos monolingues dos 2°, 3° e 4° anos. No Quadro 23,
sdo mostradas as substituicdes verificadas, bem como o processo decorrente desta

troca, de acordo com a escolaridade.



Trocas observadas entre monolingues
Ano | Informante Par Processo Forma Padrio | Forma Alterada | N° de trocas
S13 tpord SONOIIZacio certo cerdo 1
2¢ S14 g por ¢ | dessonorizacio prego peco 1
S15 fporv SONOIIZacio elefante elevante 1
32 S16 tpord SONOTIZACA0 torta dorda 2
tentou dendou 2
dente dende 1
terra dera 1
Cporg | sonorizacio careta gareta 1
SONOTIZACA0 carroca garosa 1
$ONOriZacio creme greme 1
g por ¢ | dessonorizacio grande cande 1
vporf | dessonorizacio vareta fareta 1
dessonorizacio voltel foltel 1
fporv SONOTIZA¢a0 fugiu vugiu 1
4° S17 tpord | sonorizacio torta drota 1
S18 g por ¢ | dessonorizacio grama carma 1
vporf | dessonorizacio voador foador 1
S19 b por p | dessonorizacio barato parato 1
gpor ¢ | dessonorizacgio régua récua 1
cporg SONOTIZACao cosquinha gosquinha 1
Total 22

Quadro 23: Trocas ortogréaficas referentes aos sons obstruintes (monolingues).
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Com base no Quadro 23, observa-se um total de 22 trocas envolvendo a

grafia de sons surdos e sonoros. Deste niumero, trés trocas concernem ao 2° ano; 13

trocas ao 3° e seis, aos dados do 4° ano.

Dentre os dados do 2° ano, foram encontradas 3 trocas, sendo uma para cada

par — t/d, kig, e filvsaD Um exemplo destas trocas pode ser verificado na Figura 14,

na qual o informante S13 grafa cerdo ao invés de certo.

Figura 14: Dado de escrita do informante S13, estudante do 2° ano, para a palavra certo.

Em relagéo ao 3° ano, foi observado um total de 13 trocas, distribuidas entre

os pares t/d, k/g e f/v de acordo com o Quadro 23.
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Dentre os dados do 3° ano, podemos verificar trocas como tentou por
dendou, vareta por fareta e careta por gareta, conforme as Figuras 15, 16 e 17.
Cabe ressaltar que essas trocas se referem a apenas um informante, o que revela,
mais uma vez, que as trocas na escrita entre sons surdos e sonoros pode nao ser
um fendmeno recorrente na série em questdo, mas, para algumas criancas, pode se
apresentar de forma sistemética, dificultando o processo de aquisicdo da escrita

alfabética.

Figura 15: Dado de escrita do informante S16, estudante do 3° ano, para a palavra tentou.

AD
s

Figura 16: Dado de escrita do informante S16, estudante do 3° ano, para a palavra vareta.

&
—

Figura 17: Dado de escrita do informante S16, estudante do 3° ano, para a palavra careta.

Outro fator importante dentre os aspectos ilustrados acima se encontra em
vareta (cf. Figura 16). O aprendiz, ao grafar a palavra, além de trocar o grafema v
por f, apresenta davidas quanto a grafia de t ou d no onset da silaba final, conforme
observado na rasura do dado.

Para Capristano (2013, p. 675), as rasuras constituem “palco para a
manifestacdo de grande instabilidade [...]" que estabelecem a relacdo entre o sujeito
e a linguagem. Assim, esse aspecto instavel ao qual se refere a autora, pode estar
relacionado a um sistema linguistico em construgdo, de modo que as rasuras podem
evidenciar muito do processamento metacognitivo realizado pela criangca no ato de
escrever — fendmeno este que, provavelmente, esta muito aléem das convencdes

ortograficas e da arbitrariedade da lingua.
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Caso semelhante ao reportado anteriormente pode ser verificado na grafia da
palavra careta (cf. Figura 17). O aprendiz, ao escrever este item lexical, o faz tanto
com a letra ¢ quanto com a letra g, 0 que pode estar atrelado as duvidas comuns
apresentadas pelos aprendizes no processo de aquisicdo da escrita, jA que estdo
trabalhando com sons que, do ponto de vista fonico, se distinguem apenas pelo
padréo de sonoridade.

Ja nos dados do 4° ano foi verificado um total de seis substituicdes,

distribuidas entre os pares p/b, t/d, k/g e f/v, conforme o Quadro 24.

Ano | N2 de trocas observadas | Par alterado Forma alterada
e 6 p/b barato - parato
t/d torta - drota

cosquinha - gosquinha

grama - carma

c/g régua - récua

f/v voador - foador
Quadro 24: Namero de trocas do 4° ano por par analisado.

Com base no Quadro 24, podemos observar somente uma alteracdo em
relacdo ao par p/b, realizada pelo informante S19. Essa troca consiste no processo
de dessonorizacdo, quando o informante substitui a sonora pela surda na grafia de

“parato” por “barato”, conforme a Figura 18.

20 \q‘w;j; &

N N |

A\l
.

Figura 18: Dado de escrita de S19, estudante do 4° ano, para a palavra barato.

Acredita-se que esta substituicdo, muito pontual, pode estar atrelada ao fato
de que para aprender a escrever, dentre outros aspectos, a criangca precisa
compreender que cada letra possui um tracado e que uma simples alteracdo pode
vir a representar outro grafema. Em p e b, por exemplo, a diferenca no tracejado
consiste apenas na dire¢ao do trago, “de cima para baixo ou o inverso”, como

afirmado por Scliar-Cabral (2013, p. 120). Para a autora, este fendmeno,
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denominado por ela de espelhamento, consiste em uma das maiores dificuldades
manifestadas pelo aprendiz, no que tange ao reconhecimento das letras.

No que se refere a t/d, foi observada, também, somente uma alteracdo. A
troca consiste na substituicAo da surda pela sonora, no caso de torta por drota,

conforme visualizagdo em 19.

Figura 19: Dado de escrita do informante S16, estudante do 3° ano, para a palavra torta.

No tocante ao par c/g, foram observadas trés alteracbes. Destas, uma
consiste no fendmeno de sonorizagdo - quando o sujeito grafa cosquinha por
gosquinha - e duas compreendem a dessonoriza¢ao - na grafia de régua por récua e
grama por carma. Tal fato pode ser observado nos dados de S19 e S18,
respectivamente.

De modo geral, os sons gue apresentaram substituicbes na escrita das
criangcas monolingues foram, /p, b, t, d, k, g, f, v/, fundamentalmente.

Por outro lado, na escrita dos sujeitos bilingues, foi verificado um total de 10

alteracdes, dispostas no Quadro 25.

Trocas de sonoridade na escrita - bilingues
Forma Forma | N° de
Ano | Informante Par Processo Padrio Alterada | trocas
2¢ S$20 p por b | dessonoriza¢iao barba parba 1
sonorizacio | elefante elevante 1
f porv SONOriZacao ficou vicou 1
dessonoriza¢io vareta fareta 1
dessonorizacio vez fez 1
3¢ S21 vporf | dessonorizacio | espaconave | espaconafe 1
S22 Z POr s SONOI1Zacao raposa rapossa 1
42 S$23 j por ch | dessonorizacio jarro charo 1
vporf | dessonorizacio vareta fareta 1
S24 fporv sonorizacio farelo varelo 1
Total 10

Quadro 25: Trocas de sonoridade na escrita - bilingues
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Das 10 trocas descritas no quadro acima, uma se refere ao par p/b, nos
dados do 2° ano; sete, ao par f/v, distribuidas entre os 3° e 4° anos; uma, em relacéo
ao par s/z, entre os dados do 3° ano e uma, em relagcéo ao par ¥/Z, nos dados do 4°
ano.

A Unica alteracdo verificada no 2° ano consiste no fenbmeno de

dessonorizacdo, quando a crianca grafa barba por parba.

Par Forma
Ano | N2 de trocas observadas | alterado alterada
2° 1 p/b barba/parba

Quadro 26: Numero de trocas do 2° ano, conforme par analisado.

Em relagdo ao 3° ano, foi observado um total de seis trocas, distribuidas entre
os pares f/v e s/z. Deste numero, cinco referem-se ao par f/v e uma ao par s/z. No

Quadro 27, as alteracdes mencionadas.

Ano | N2 de trocas observadas | Par alterado Forma alterada
° 6 elefante-elevante
ficou-vicou

vareta-fareta

vez-fez
fiv espaconave-espaconafe
s/z raposa-rapossa

Quadro 27: Numero de trocas dos alunos do 3° ano, conforme par analisado.

Das trocas referentes ao par f/v, mostradas acima, duas representam o
fendmeno de sonorizacédo, na grafia de elefante por elevante (Figura 20) e ficou por
vicou. As demais concernem ao processo de dessonorizagcdo, quando a crianca
escreve fareta por vareta, vez por fez e espaconave por espaconafe (Figura 21).

Cabe ressaltar que as cinco trocas ortograficas verificadas nos pares f/v foram
produzidas por um anico informante (cf. Quadro 25). Tal fato revela, novamente, que
a dificuldade em operar com sons surdos/sonoros nNao ocorre N0 grupo como um

todo, mas sim, em casos mais especificos.
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Figura 20: Dado de escrita do informante S21., estudante do 3° ano, para a palavra elefante

Figura 21: Dado de escrita do informante S21, estudante do 3° ano, para a palavra espaconave.

No 4° ano foram observadas trés alteracfes, distribuidas entre os pares f/v e
¥/Z. Destas, duas reportam-se ao par f/v, em vareta por fareta e farelo por varelo. A

Unica troca entre ch e j concerne a grafia de jarro por charo, conforme Figura 22.

”

(ol

Figura 22: Dado de escrita do informante S23, estudante do 4° ano, para a palavra jarro.

Nos dados aqui analisados, foi possivel observar trocas entre a representacao
grafica de sons surdos e sonoros tanto na grafia de criancas bilingues quanto na
grafia de criangas monolingues.

No Quadro 28 apresenta-se o total de trocas ortograficas verificadas entre os

sujeitos monolingues e bilingues, conforme o processo decorrente.

N2 de Processos | Monolingues | Bilingues

Sonorizacao 14 3
Dessonorizacio 8 6
Total 22 9

Quadro 28: Trocas ortograficas em relacao aos processos de sonorizagdo e dessonorizacao.

No guadro acima é possivel observar um total de 31 trocas. Deste total, 22

foram produzidas pelo grupo dos monolingues e nove, pelo grupo dos bilingues.
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Proporcionalmente, das trocas realizadas entre os monolingues, 60% referem-se a
sonorizacao e cerca de 40% relacionam-se a dessonorizacdo. Das trocas bilingues,
33% concernem a sonorizacdo e 66% dizem respeito as dessonorizacoes.

Os Gréaficos 3 e 4 ilustram os resultados relatados anteriormente.

Monolingues

| [ Sonorizagao

| M Dessonorizacio

Bilingues

B Sonorizacdo

Dessonorizacio

Observa-se que os bilingues apresentam menor quantidade de trocas em
relagdo aos monolingues. Este achado vai de encontro a literatura da area
(BENINCA, 2008; GEWEHR-BORELA, 2010; SCHAEFFER, 2010), que aponta que
criancas que possuem como lingua materna dialetos oriundos do aleméo padréo
alternam frequentemente a representacdo escrita dos sons surdos e sonoros do
portugués. Todavia, as dessonorizagdes, séo, pois, os fenbmenos mais recorrentes
na producéo oral e escrita de sujeitos bilingues, o que aponta para o papel da lingua
de imigracdo (GEWEHR-BORELA, 2010; BLANK e MIRANDA, 2012).

Os monolingues, por sua vez, realizaram um maior nimero de sonorizacoes,

no entanto, este tipo de troca ndo é consenso na literatura, de modo que alguns
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estudos (ZORZI, 1998; CRISTOFOLINI, 2011) apontam para uma tendéncia a
dessonorizacao e outros para a sonorizacao.

Sobre o0s pares alterados, podemos observar que 0s monolingues
apresentam mais alteracdes entre o par t/d e c/g, seguidas de f/v e p/b. No tocante
aos bilingues, observa-se que o maior numero de alteragBes ocorre no par f/v,

seguidas de p/b, s/z e ¥/Z, de acordo com o Quadro 29.

Distribuiciao das alteracdes por pares Distribuigao das alteragdes por pares
(monolingues) (bilingues)
Par N¢® de alteracoes Par N¢ de alteracoes
p/b 1 p/b 1
t/d 8 tvd -
c/g 8 k/g -
f/v 5 f/v 7
s/z - s/z 1
ch/j - ch/j 1

Quadro 29: Distribuicdo dos erros por pares de consoantes.

No quadro acima , encontramos apenas uma alteracéo entre p e b, tanto para
os monolingues quanto para os bilingues, indo ao encontro dos estudos de Zorzi
(1998), o qual conclui que o par p/b foi aquele que apresentou menor nimero de
alteracdes, fator igualmente observado neste estudo. O mesmo autor verificou que
as consoantes ¢ e ¢ foram as mais alteradas, seguidas das consoantes t e d,
resultados semelhantes aos encontrados na pesquisa.

Cristofolini (2011) aponta a consoante plosiva velar como uma das mais
alteradas na escrita dos informantes de seu estudo, o que foi também verificado
neste estudo.

No que se refere aos pares alternados por criangas bilingues, encontramos
sete trocas envolvendo o par f/v, e uma troca envolvendo os pares p/b, s/z e chi].
Tais resultados diferem daqueles encontrados por Blank e Miranda (2012), segundo
as quais o par ch/j é o mais alterado, seguidos das fricativas labiodentais f/v; e dos
estudos de Beninca (2008) e Schaeffer (2010), que encontraram um numero maior
de trocas envolvendo o par c e g, seguidos dos pares f/v e chlj.

Em relacdo as trocas monolingues, Zorzi (1998) aponta que ndo sdo as

mais recorrentes no processo de alfabetizacdo, mas podem se apresentar de forma
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sistematica para alguns aprendizes, dificultando o processo de alfabetizacao.
Segundo ele, a crianca detecta a presenca dos fonemas surdos/sonoros, mas néo é
capaz de distingui-los. Com isso, acredita que ha duas letras para representa-los,
optando por uma delas.

Ainda para o0 mesmo autor, as trocas entre sons surdos e sonoros podem ser
consideradas “trocas de natureza auditiva” (ZORZI, 2008, p. 1), ou seja, quando a
crianca ndo percebe as pistas acusticas que distinguem o som surdo do sonoro.
Ademais, a representacdo de sons surdos e sonoros implica evocar as imagens
acusticas que a crianga possui armazenada em sua mente. Estas imagens podem
ser insuficientes para que o aprendiz possa diferenciar sons analogos, que diferem,
exclusivamente, pelo padrédo de sonoridade, causando as trocas em analise (ZORZI,
1998).

Conforme Cristofollini  (2011), essas trocas consistem em padroes
essencialmente  articulatérios. Ou seja, as criangas, ao produzirem
inconsistentemente 0os sons, nao percebem os detalhes articulatorios que
configuram os sons em estudo, transpondo-as para a escrita. Essa producdo
inconsistente, a qual a autora denominou inadequacdes acusticas, estariam, assim,
influenciando as trocas entre sons surdos e sonoros. Do mesmo modo, Valente
(1997) aponta que as trocas entre surdos e sonoros pode estar relacionada a
inconsisténcias na producdo dos sons, ou seja, a auséncia das caracteristicas
acusticas e articulatérias que os configuram como tal.

Cagliari (1990) afirma que as trocas surdo/sonoro, especialmente a
dessonorizacdo, decorrem do fato de que as criangas sao ensinadas a escrever em
siléncio, e, ao sussurrarem 0s sons que devem grafar, podem ndo perceber as
pistas acusticas que os especificam, dessonorizando-os.

Do mesmo modo, para Cristofollini e Seara (2008), a fala sussurrada conduz
o aprendiz as “inadequacgdes acusticas” (CRISTOFOLINI 2008, p. 23) e essas
imprecisbes fonéticas podem ser a causa das trocas entre os sons surdos e
sonoros, refletindo-as na escrita.

Barbosa (2007) afirma que as trocas entre sons surdos e sonoros decorrem
do processamento realizado pela crianca durante a producdo da linguagem. Este
processamento seria um “ambiente propicio para a ocorréncia de alteragdes graficas
na representacdo dos fonemas surdos/sonoros, ja que, nesse caso, ha um trago

minimo a ser distinguido: a sonoridade” (BARBOSA, 2007, p. 68). Para a autora, os
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sons apresentam caracteristicas sonoras muito préximas - motivo pelos quais 0s
aprendizes tendem a trocar um som pelo outro -, no entanto, apresentam
significados e representacdes distintas. Fatores pelos quais os aprendizes tendem a
trocar um som pelo outro. Ainda, segundo a autora, essas trocas podem estar
relacionadas a uma disfuncdo do processamento auditivo central — isto é, a
inabilidade de compreender e interpretar padrdes sonoros da lingua, ainda que esta
razao ndo esteja associada a maior parte dos casos.

Cabe ressaltar que, diferentemente do que propbe a literatura, o0s
monolingues deste estudo apresentaram mais alteracdes na escrita dos sons surdos
e sonoros do que os bhilingues e tal fato pode revelar que o contato com o dialeto
pomerano pode estar influenciando, de alguma forma, a representacdo dos sons
surdos e sonoros pelas criancas monolingues. De outro modo, as trocas
monolingues podem decorrer do fato de que estas criancas estdo expostas as
producdes com alteracao de sonoridade.

Acredita-se que a dificuldade de percepcdo das caracteristicas acusticas e
articulatoérias que configuram os sons pode ser o aspecto motivador do erro (troca
surdo/sonoro), e, sendo assim, atentar para o movimento dos articuladores na
producdo dos sons da fala € um fator crucial para a aquisicdo e o estabelecimento
das representacdes fonolégicas.

Sobre as trocas bilingues é possivel afirmar que elas ocorrem quando o
aprendiz bilingue, em contexto de aprendizagem do codigo alfabético, transfere para
a representacdo da escrita os aspectos da linguagem oral (0 que remete ao
fenbmeno de transferéncia grafo—fonico—fonoldgica). Estes aprendizes relacionam
os grafemas que configuram o inventario da lingua materna com o0 novo sistema em
aprendizagem.

Com base no pressuposto de que para aprender a escrever as criangas
baseiam-se no conhecimento oral, as trocas entre sons surdos e sonoros do PB e do
pomerano podem advir do fato de que o aprendiz relaciona os grafemas que
compdem as palavras da segunda lingua com os aspectos fonéticos e fonolégicos
que compdem o inventario de sua lingua materna (ZIMMER e ALVES, 2006),
ocasionando as trocas.

Dito de outra forma, as trocas na escrita podem ser provenientes das
transferéncias da fonética e da fonologia das linguas, dado que os sons surdos e

sonoros do portugués e da lingua de imigracdo se distinguem apenas pelos padrdes
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de VOT. Mais uma vez, as trocas entre sons surdos e sonoros seriam ocasionadas
pela dificuldade de percepcdo das pistas acusticas que distinguem 0s sons e que
contribuem para o estabelecimento das categorias vozeado/desvozeado na lingua
estrangeira.

Além disso, pode-se dizer que, assim como os monolingues, as alteracfes
entre surdos e sonoros podem ser influenciadas pelas davidas comuns
apresentadas por falantes bilingues no processo de aquisicdo da escrita, uma vez
gue estdo em contato com sistemas linguisticos distintos, ndo tendo formalizado, em
sua consciéncia fonolégica, as divergéncias entre ambos.

Sendo assim, para aprender uma segunda lingua (tanto na modalidade oral
guanto escrita) o aprendiz precisa perceber o detalhamento acustico e articulatério
gue constituem os gestos fénicos da lingua e, neste contexto, adquirir a consciéncia
dos gestos articulatérios se torna um fator essencial para a distingdo fonémica
(STEIN, 2011).

4.2 Desempenho dos participantes surdos quanto as atividades

complementares

Nesta secdo descrevem-se os resultados verificados quanto ao desempenho
dos participantes surdos nas atividades aplicadas. Cabe lembrar que foram
realizados dois experimentos — um referente a nomeacédo de 48 gravuras e outro a
leitura labial da producdo de 24 palavras, que constituem pares minimos no
portugués (cf. Quadro 14). Essas palavras foram testadas 6 vezes, 0 que totaliza a
leitura labial de 144 de palavras.

Para tanto, a andlise envolveu nos dados de trés sujeitos surdos, 0s quais
fazem uso da fala (oralizacdo) e da leitura labial, conforme exposto anteriormente.
Ressalta-se que apenas um dos informantes (J.) realizou o teste por completo,
nomeando as 144 palavras pela leitura labial. Os demais, R. e L. ndo cumpriram a
atividade na integra, totalizando a nomeacéo de 19 e 44 palavras, respectivamente.

No Quadro 30 é possivel visualizar o desempenho de cada informante.

Informante J. | R | L.
Total de pares minimos 144 | 144 | 144
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Total de nomeacoes realizadas | 144 | 19 | 48

Total de acertos 47 4 | 26
Total de erros 64 | 2 20
Total de davidas 33 | 14 3

Quadro 30: Dados de desempenho dos informantes surdos oralizados.

Considerando os dados do quadro anterior, verifica-se que o informante J.
apresentou o maior niamero bruto de acertos (sendo 47 respostas corretas de um
total de 144 possibilidades) em relacdo aos demais informantes, R. (4 acertos em
144 possibilidades) e L. (25 acertos em um total de 144 possibilidade). Cabe
lembrar que J. € surdo profundo e faz uso das trés competéncias comunicativas
(fala, leitura labial e Libras) de modo habitual. Por outro lado, os participantes R. e L.
preferem comunicar-se, tdo somente, pela Lingua Brasileira de Sinais, embora
sejam oralizados e facam uso da habilidade de leitura labial.

Considerando-se 0s percentuais, no entanto, o resultado é 52% de acertos
para L., 32% para J. e 21% para R. O baixissimo numero de tentativas de percepgéo
de L. — 48 — em comparacédo as tentativas de percepcdo de J. — 144 — n&o tornam
possivel afirmar que L. obteve um melhor desempenho. O fato de R. e L. ndo
utilizarem, frequentemente, as competéncias de fala e leitura labial pode ter
influenciado os seus baixos desempenhos nas atividades propostas. Assim, verifica-
se que os participantes demonstraram maior numero de erros, em relacdo as demais
possibilidades.

Tomando por base os dados apresentados no Quadro 31 é possivel
observar que os informantes apresentaram uma quantidade significativa de erros,
totalizando - 82,4%.

Possibilidades de N2 total de possibilidades | N°total de | N* total
percepgio/producio por de percepcio acertos de
individuo dos sons surdos e sonoros €ITos
144 432 76 356
Percentual e acertos e erros 17,5% 82,4%

Quadro 31: Percentual de acertos e erros na percepcédo e producéo da sonoridade os sons surdos e
nas atividades complementares
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No que tange as palavras testadas, o Quadro 32 mostra aquelas percebidas

corretamente pelos informantes, bem como a ocorréncia de acertos (que se

encontram entre parénteses).

Informante

Palavras percebidas corretamente

J.

pata (3), dado (1), galo (1), coleira (1), tia (1), preco (1), tuna (1), voto (1), kia (2), gume (1),

),
1) , vaca (1), suar (1), gola (3), farinha (2), jipe (1), tato (2), pia (1), calo (2),

(
preso (1), gato (2), foto (3), queijo (3), guia (2), vuca (2), zinco (2) , chapa (1), zuar (1), cola
(1), varinha (1)

fuca (2), cinco

Total de acertos: 46

pata (1), bia (1), fuca (1), bula (1)
Total de acertos: 4

pata (2), dado (1), bia (1), galo (1), coleira (1), tia (1), preco (1), tuna (1), voto (1), kia (1),
gume (1), fuca (1), suar (1), farinha (1), chuca (1), goleira (1), gato (1), foto (1), queyjo (1),
vila (1), zinco (1), chapa (1), faca (1), cola (1), chipe (1)

Total de acertos: 26

Total de acertos: 76

No

Quadro 32: Palavras percebidas corretamente pelos informantes surdos.

guadro acima verifica-se que 76 palavras contendo segmentos

surdos/sonoros foram percebidos corretamente pelos informantes. Destas, 48

concernem aos dados de J.; 4, aos dados de R. e 26 aos de L. Cabe salientar que o

baixo desempenho de R. decorre do fato de que o sujeito ndo realizou o teste na

integra, desistindo logo no inicio das atividades.

Das palavras percebidas corretamente, pata foi a que apresentou maior quantidade

de acertos, totalizando 5 dentre os dados analisados. Os vocabulos queijo, foto e

fuca apresentaram o segundo maior namero, sendo quatro acertos verificados,

conforme Quadro 33.

Palavra | N° de acertos | Palavra | N° de acertos

pata 5 bata 0
preco 2 preso 1
pia 1 bia 2
pula 0 bula 1
tato 2 dado 2
tia 2 dia 0
cume 0 gume 2
calo 2 galo 2
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gato 3 gado 0
queixo 0 queljo 4
kia 3 gula 2
cola 2 gola 3
coleira 2 goleira 1
cume 0 gume 2
faca 1 vaca 1
farinha 3 varinha 1
fila 0 vila 1
foto 4 voto 2
fuca 4 vuca 2
cinco 1 ZINco 3
suar 2 zuar 1
chapa 2 Japa 0
chipe 1 Jipe 1
chuca 1 Juca 0
Total 43 Total 33

Quadro 33: Numero de acertos por palavras percebidas corretamente.

Em relac@o a vogal seguinte ao segmento em andlise, observou-se um maior
namero de acertos (24, no total), com um percentual de 31% dos casos, quando a
vogal for central baixa [a]; 22% quando for vogal alta [i] e 20% quando for a vogal

alta [u]. Os resultados para todas as vogais pode ser visto no Quadro 34.

Segmento vocalico | Quantidade de ocorréncias | Percentual de ocorréncias
[a] 24 31%
[e] 7 9%
[i] 17 22%
[o] 14 18%
[u] 15 209%
Total 77

Quadro 34: Vogais que seguem as consoantes surdas e sonoras

Com base nas informac¢des do quadro anterior, pode-se supor, assim, que a
vogal central baixa [a], neste contexto, é o segmento que mais fornece pistas para a
identificacdo e discriminagdo dos sons surdos e sonoros. De acordo com Scliar-
Cabral (2013), as pistas acusticas que definem a consoante, bem como a vogal
adjacente e seus respectivos gestos fbnicos estabelecem uma relacéo

interdependente, em decorréncia do fendmeno da coarticulacéo.
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Pelos preceitos da FAR, a distincdo entre os sons surdos e sonoros encontra-
se na configuragdo adotada pela glote durante a producdo dos sons. Esse
movimento glotal designa, pois, o detalhe articulatério distintivo entre [p]ata e [b]ata,
por exemplo.

Tendo em vista o desempenho dos informantes nas atividades realizadas - e
o fato de apresentarem mais erros do que acertos - pode-se afirmar que o
vozeamento é um movimento articulatério pouco visivel (PASSOS e CRISTOFARO-
SILVA, 2009, p. 52) em pistas faciais ou labiais. A ndo visualizacdo desta pista
fonica pode gerar dificuldade na discriminacdo dos padrdes de vozeamento, o que
justificaria os resultados aqui reportados.

4.3. Descricao e analise dos resultados - 32 e 42 etapas

A seguir, encontram-se descritos os resultados referentes a 32 e 42 etapas da
pesquisa, envolvendo dados dos 17 informantes — 10 bilingues e 7 monolingues. A
secdo esta subdividida em quatro subsecdes, a saber: a) descricdo e analise da
avaliacdo da CFA dos sujeitos bilingues e monolingues; b) descricdo e analise dos
dados de fala — entrevista e eliciacdo de palavras e c) descricdo e analise dos dados
de escrita. Temos por objetivo analisar o desempenho dos bilingues em tarefas de
CFA, bem como investigar se o fator bilinguismo interfere na percepcao e producao
dos sons em aprendizagem.

Para a andlise dos dados, serdo descritos, primeiramente, os fendbmenos

observados no grupo dos bilingues e, posteriormente, no dos monolingues.

4.3.1 Descricdo e andlise da avaliagcdo em CFA
4.3.1.1 Os bhilingues e as tarefas de CFA

Nesta secdo encontra-se descritos o desempenho das criancas e bilingues
nas tarefas de CFA. O Quadro 35 expde o desempenho total dos sujeitos bilingues

no CONFIART. Retomando o que foi apresentado na Metodologia, o instrumento
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possui 4 tarefas que, se forem realizadas corretamente, permitem uma pontuagao

maxima por individuo de 16 pontos.

Ano | Informantes | Pontuacio total/pontos possiveis | Percentual de acertos
2¢ 6 21/96 292
3° 2 11/32 34
4° 2 7/32 22

Total 10 39/160 24

Quadro 35: Pontuacao total no Instrumento CONFIART por série/ano — bilingues

Como podemos ver no Quadro 35, de forma geral, foram baixos os
desempenhos dos participantes desse grupo. No 2° ano, de um total possivel de 96
pontos, os participantes obtiveram um total de 21 pontos; no 3° ano, atingiram 11
pontos de 32 possiveis e, no 4° ano, foram somados sete pontos, também de 32
pontos possiveis. Os individuos da 32 série foram 0s que obtiveram o maior
percentual de acertos.

O Quadro 36 mostra a pontuacdo total obtida individualmente pelos

informantes do 2° ano, no que diz respeito ao CONFIART.

22 ano
Sujeito | Idade Tarefas Pontuacio total/obtida no instrumento -
T1| T2 | T3 | T4 CONFIART
A. 7 - 1 - - 1/16
B. 7 -2 - 1 3/16
C. 8 - -1 21 3/16
F. 7 3| 3 2 8/16
H. 7 - - - 1 1/16
R. 8 1 1 1 2 5/16
Totalde acertos | 4 | 7 | 8 | 7 21/96

Quadro 36: Desempenho dos sujeitos bilingues do 2° ano no Instrumento de Avaliagcao da
Consciéncia Fonoarticulatoria - CONFIART.

Como podemos observar, o sujeito A. obteve o desempenho de um ponto,
apenas. Das dezesseis atividades propostas, a crianga produziu corretamente
somente uma, relativa a Tarefa 2, que consiste na producdo do som a partir da

imagem fonoarticulatoria, conforme visualizagdo no Quadro 37.
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T2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatériz
Fone (sons) Resposta Pontuacio RAM
[s] [z] [z] 1 SIM
Pontuacho total
da tarefa 1

Quadro 37: Sons produzidos corretamente na T2 por A., bilingue, 2° ano
RAM: Realizacdo da acdo motora.

Para realizar esta atividade, o pesquisador deve apresentar ao informante
uma das seis imagens fonoarticulatorias e solicitar que a crianga produza o som
correspondente. Das imagens mostradas, o informante produziu corretamente o
som [z], tAo somente. Vale ressaltar que o aprendiz, antes de efetuar a tarefa,
realizou a acdo motora (RAM), o que pode ter auxiliado na detec¢cdo do som.

O participante B. apresentou um total de trés acertos, sendo dois referentes a
producdo do som a partir da imagem fonoarticulatoria (T2) e um referente a tarefa de
identificacdo da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra (T3). Os Quadros 38 e

39 exibem o seu desempenho.

Tarefa 2 - producio do som a partir da imagem fonoarticulatoria
Fone (sons) Resposta Pontuacgio RAM
[s] [z [z] 1 SIM
k], [gl, [R] [S9] 1 SIM
Pontuacio total 2
da tarefa

Quadro 38: Sons produzidos corretamente na T2 por B., bilingue, 2° ano RAM: Realiza¢éo da acdo
motora.

O Quadro 38 revela que, na Tarefa 2, a crianca realizou corretamente 0s
gestos fonoarticulatérios envolvidos na producéo das fricativas alveolares [s, z]. Na
Tarefa 3, conforme o quadro 39, a crianca nomeou a figura do desenho (carro)
adequadamente e, realizando a acdo motora do som, o percebeu como a vogal
baixa central [a], produzindo-a. Conforme os critérios de aplicacdo do CONFIART,
caso a crianga apresente esta resposta, € preciso considera-la como correta, devido

a configuracdo que a boca apresenta para a sua producao.

Tarefa 3 - identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
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Objeto | Nomeagio | Resposta SR RAM
carro carro IFo6 NAO SIM
Pontuacio total da 1
tarefa

Quadro 39: Sons percebidos corretamente na T3 por B., bilingue, 2° ano
IF6 = Imagem Fonoarticulatéria 6
SR = Solicitacdo de Repeticdo
RAM = Realiza acdo motora

Na Tarefa 3, embora a crianga tenha nomeado corretamente as figuras, nao
foi capaz de responder adequadamente ao solicitado. Para o som inicial da palavra
sapo, por exemplo, a crianga apontou para configuragdo correspondente aos sons
[k, g, R].

Em relagdo ao informante C., verificamos trés acertos, sendo dois referentes
a identificacdo da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra (T3) e um, a producao
da palavra a partir da imagem fonoarticulatéria (T4). O Quadro 40 demonstra o

desempenho do informante, em relacdo a Tarefa 3.

Tarefa 3 - identificacio da imagem articulatéria a partir da palavra
Objeto | Nomeagio | Resposta SR RAM
chave chave IF 5 NAO NAO
carro carro IF 6 NAO NAO
Pontuacio total 2
da tarefa

Quadro 40: Sons percebidos corretamente na T3 por C., bilingue, 2° ano
IF5 = Imagem Fonoarticulatéria 5; IF 6 = Imagem Fonoarticulatéria 6
SR = Solicitacdo de Repeticdo
RAM = Realiza acdo motora

Como vimos, na T3, a crianca identificou corretamente a configuracéo
necessaria para a producdo do som inicial das palavras chave e carro. Nos demais
casos, C. apontou para configuracdes que correspondiam a outros sons da lingua.
Em sapo (outra palavra analisada), por exemplo, 0 estudante apontou para a
imagem fonoarticulatoria que equivale ao som da liquida [l], dois sons com modos de
articulacao distintos, porém, com pontos alveolares. Importante ressaltar que o
aprendiz pronunciou de modo preciso 0 home das letras com que iniciavam cada
palavra, entretanto, apresentou dificuldade na identificacdo de sua imagem

fonoarticulatoria. Tal fato revela que a criangca conhece as letras, mas ndo 0s sons
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que a representam. Além disto, C. ndo solicita repeticdo (SR), provavelmente por ter
compreendido a tarefa.

Tarefa 4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatéria
Fotos de boca Fones Resposta RAM
Boca 4 [s] [z] sapo SIM
Pontuacho total 1
da tarefa

Quadro 41: Som produzido corretamente na T4 por C., bilingue, 2° ano
RAM: Realizagdo da agdo motora.

Na Tarefa 4, o mesmo informante produziu corretamente uma palavra em que
o som inicial correspondesse a [s] e [z]. Por outro lado, ndo acertou a palavra em
que o primeiro fone equivalesse a uma das fricativas alveolopalatais [Z] e [Z], sons
estes que, também, foram percebidos corretamente na atividade anterior.

Ja nos dados de F., verificamos um total de oito pontos, ou seja, metade da
pontuacdo total do instrumento. Isso significa que a crianca apresentou bom
desempenho nas tarefas de CFA, alcancado um escore ndo apresentado, até entéo,
pelos demais sujeitos. Podemos visualizar o comportamento descrito nos Quadros
42,43 e 44,

Tarefa 1 - identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir do som
Fones Resposta Pontuacio SR RAM
[] IF4 1 SIM NAO
G IF5 1 SIM NAO
[1] IF1 1 NAO NAO
Pontuacio total
da tarefa 3

Quadro 42: Sons percebidos corretamente na T1 por F., bilingue, 2° ano
IF 4 = Imagem Fonoarticulatéria 4; IF5 = Imagem Fonoarticulatéria 5; IF = Imagem Fonoarticulatéria 1

SR = Solicitagc&o de Repeticdo
RAM = Realizacdo da acdo motora

Tarefa 2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
1] (1] 1 SIM
s, z] [s] 1 SIM
[k, g, R] [a] 1 SIM
Pontuacio total da
tarefa 3

Quadro 43: Sons produzidos corretamente na T2 por F., bilingue, 2° ano




RAM = Realizacdo da acdo motora
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T4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
1 lago 1 SIM
[s, 7] cedo 1 SIM
Pontuacio total
da tarefa 2

Quadro 44: Sons produzidos corretamente na T4 por F., bilingue, 2° ano
RAM = Realizacao da acdo motora

Do total de acertos, trés consistem na tarefa de identificacdo da imagem
fonoarticulatoria a partir do som (T1), trés, na producédo da imagem fonoarticulatoria
a partir do som (T2) e dois, na producdo da palavra a partir da imagem articulatoria
(T4).

Particularmente, a crianca identificou corretamente a imagem fonoarticulatéria
que representa o som [z], bem como aquelas que correspondem aos sons [Z] e [f].
Nota-se que a crianca, em todas as possibilidades da Tarefa 1, ndo subvocalizou, no
entanto, solicita a repeticdo (SR) em dois casos, fator este que pode ter auxiliado na
identificacdo da fricativa alveolar [z] e palatal [X].

Na Tarefa 2, a crianca, ao ter percebido o som a que a imagem se referia,
produziu corretamente os sons [l], [s] e [a]. Na Tarefa 4, o sujeito produziu duas
palavras em que o0 primeiro som equivalia a imagem fonoarticulatéria mostrada.
Além disso, em T2 e T4, a crianca subvocalizou, o que pode ter auxiliado na
percepcao do som.

Nos dados de H., observa-se que na T4, ao visualizar a imagem
fonoarticulatéria equivalente as fricativas alveolopalatais [Z, Z], a crian¢a produziu a
palavra xicara, na qual o primeiro som representa a fricativa alveolopalatal surda.

Tal desempenho pode ser visualizado no Quadro 45.

T4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatéria
Fones Resposta Pontuacio RAM
[z, Z] xicara 1 NAO
Pontuacio total
da tarefa 1

Quadro 45: Som produzido corretamente na T4 por H., bilingue, 2° ano

RAM = Realizacao da acdo motora
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Ainda sobre os dados de H., acentua-se que o aluno realizou o ato motor
correspondente a imagem fonoarticulatéria envolvida na tarefa.

Por fim, nos dados de R., cinco atividades foram realizadas corretamente,
resultando em um total de cinco pontos. As atividades em que o0 sujeito pontuou
concernem as Tarefa 1, Tarefa 2, Tarefa 3 e Tarefa 4. Na primeira tarefa, a crianca
identificou adequadamente a imagem fonoarticulatéria da nasal [m]. Na Tarefa 2, ao
visualizar a imagem fonoarticulatéria de [X,Z], a crianca produziu a fricativa
alveolopalatal sonora, desempenhando a atividade corretamente. Na Tarefa 3, o
aluno tanto denominou o objeto adequadamente quanto produziu o som inicial de
modo correto. Na Tarefa 4, o participante produziu corretamente uma palavra em
gue o som inicial correspondesse a [X] [Z] e a [K], [g]. Tais aspectos podem ser
verificados nos Quadros 46, 47, 48 e 49.

Cabe salientar, ainda, que todas as tarefas respondidas adequadamente
foram seguidas de subvocalizacéo, o que pode ter auxiliado na percepcéo dos sons,

dispensando, assim, a solicitacdo de repeticao.

Tarefa 1 - identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir do som
Fone (sons) | Resposta | Pontuacio SR RAM
[m] [m] 1 NAO SIM
Pontuacio total 1
da tarefa

Quadro 46: Som percebido corretamente na T1 por R., bilingue do 2° ano
SR = Solicitagdo de repeticdo
RAM = Realizacdo da acdo motora

Tarefa 2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
2. 7] (2] 1 SIN
Pontuacio total 1
da tarefa

Quadro 47: Som produzido corretamente na T2 por R., bilingue do 2° ano

RAM = Realizacdo da acdo motora




Tarefa 3 - Identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objeto | Nomeagio | Resposta SR RAM
chave chave IFS NAO SIM

Pontuacio total da
tarefa 1

Quadro 48: Som percebido corretamente na T3 por R., bilingue do 2° ano

SR = Solicitacdo de Repeticdo
RAM = Realizagéo da ag&o motora

Tarefa - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatéria
Fones Resposta Pontuacio RAM
[Z] chave 1 SIM
k] [gl gato 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 2
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Quadro 49: Sons produzidos corretamente na T4 por R., bilingue, 2° ano

Conforme os resultados aqui descritos, o desempenho das criangas bilingues
do 2° ano nado foi satisfatério, dado que, em termos percentuais, as tarefas
realizadas corretamente giram em torno de 22%; ja aquelas em que as respostas
foram reproduzidas de forma incorreta atingem um percentual de 78%. Tal resultado
dialoga com o apresentado no instrumento, que estabelece que as criancas mais
novas tendem a apresentar escores inferiores as mais velhas, de modo que o
desempenho em CFA aumenta com o avancar da escolaridade. Em outras palavras,
€ 0 que observamos para as criancas bilingues do 2° ano deste estudo, com idades
entre 6 e 7 anos.

O Grafico 5 apresenta o percentual de desempenho por acertos e por erros.

Desempenho
€m acertos
22%

Desempenho
em erros

78%
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Gréfico 5: Desempenho dos informantes bilingues do 2° ano, em CFA.

Em relacdo as tarefas propostas, verificamos que aquelas referentes a

producdo do som apresentaram o maior nimero de acertos — 13 em um total de 21

pontos.
Numero total de acertos por tarefas
Tarefas de produgio do 13
som
Tarefas de identificagio 8
do som
Total 21

Quadro 50: Numero total de acertos por tarefas, bilingues do 2° ano.

De acordo com a literatura (VIDOR-SOUZA, 2009), estes resultados desiguais
podem ser explicados em virtude da complexidade da tarefa realizada. Sendo assim,
nas tarefas de identificacdo, o falante, a partir das informacdes visuais e/ou auditivas
de que dispbe, deve refletir sobre os movimentos articulatérios do som, e, apos,
reconhecer a imagem fonoarticulatéria que reitere tal movimento. Quer dizer, a
crianga ouve o som, reflete sobre o movimento e escolhe a imagem correspondente.
A tarefa de producédo, por outro lado, é mais complexa, ja que envolve os aspectos
visuais, reflexivos e articulatérios. No entanto, os resultados aqui reportados
apresentam um maior nimero de acertos nas tarefas relativas a producéo, indo de
encontro a literatura da area. Tal fato pode estar associado a realizacdo da acéo
motora (RAM), a qual se encontra mais recorrente nas tarefas de producéo (sendo
que dos 14 casos de ocorréncias da subvocalizacdo, 11 estdo relacionadas as
tarefas de producéo).

No Quadro 51 estéo dispostos os fones identificados e produzidos, bem como

namero de acertos que correspondem a cada um.

Fone | N2 de vezes identificados/ N2 de vezes

percebidos produzidos
[m] 1 0
[f] 1 0
[s] 0 3
[z] 1 2
1] 0 2
k] 2 0
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[g] 0 1
[6] 2 9
[C] 1 1
[a] 0 2
Total 8 13

Quadro 51: Fones percebidos/produzidos corretamente em tarefas de CFA, bilingues do 2° ano.

Conforme o quadro acima, a fricativa velar [K], seguida da alveolopalatal [X],
foram os fones percebidos mais facilmente pelos aprendizes. Ja alveolar
desvozeada [s], seguida da sonora [z], foram os fones percebidos e produzidos de
forma mais recorrente. Visto que o instrumento ndo faz distincdo de sonoridade,
pode-se dizer que para os gestos articulatérios que envolvem a producéo de [s] e [z],
bem como [K], [g], [Z] e [Z], ocorreu um nUmero razoavel de acertos, entretanto, ndo
podemos afirmar que os informantes ja possuam consciéncia deste som, uma vez
gue o grupo apresentou baixo desempenho em CFA.

Dos 8 acertos encontrados nas tarefas de identificacdo, as quais permitem a
solicitacdo de repeticdo dos sons (SR), em apenas em 2 casos ocorreu tal
procedimento. Esse resultado pode estar atrelado a quantidade de acertos seguidos
das subvocalizacdes (14 ocorréncias) — isto €, no momento em que o aprendiz
realiza a agdo motriz, acaba por refletir sobre os gestos articulatorios que constituem

0s sons, reparando quaisquer dudvidas que apresentassem a respeito do som

produzido.
Acertos
Solicitagio de repeti¢io (SR)
SIM NAO
2 6

Quadro 52: Relagéo entre nimero de acertos e solicitagdo de repetigdo (SR), bilingues do 2° ano.
No tocante a realizacdo da a¢do motora, podemos observar um maior nimero

de acertos quando esta acontece (sendo 14 ocorréncias), do que quando nado
acontece, conforme descrito no Quadro 53. Por outro lado, a realizacdo da acao
motora ndo garante acertos nas tarefas ja que o niumero de erros subsequentes a
subvocalizagéo é bastante alto, como mostra o Quadro 54.

Considera-se que esses resultados podem ter relacdo com o baixo nivel de
consciéncia dos movimentos articulatérios que modelam os sons da fala, o que

reforca a importancia dos gestos fénicos na percepc¢ao e producdo destes.



Acertos
Realizagio da agio motora (RAM) Realizacio da agio motora (RAM)
SIM NAO
14 7
Firos
Realizagio da agio motora (RAM) Realizagio da agio motora (RAM)
SIM NAO
41 36

Quadro 53: Nimero de acertos e erros em tarefas com ou sem RAM, bilingues, 2° ano
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No Quadro 54 estdo explanados o desempenho dos informantes bilingues,

alunos do 3° ano, nas tarefas de CFA, bem como a pontuacéo total obtida pelos

informantes.
32 ano
Sujeito | Idade Tarefas Pontuacio total/obtida no instrumento
CONFIART
T1 | T2 | T3 | T4

L. 8 2 2 1 - 5

S. 8 1 2 1 2 6
Total de acertos | 3 4 2 2 11/32

Quadro 54: Desempenho dos sujeitos bilingues do 3° ano no Instrumento de Avaliacdo da

Consciéncia Fonoarticulatoria - CONFIART.

Composto por apenas dois informantes, L. e S., os bilingues do 3° ano

apresentaram um desempenho em CFA superior aos do 2° ano, totalizando 11

pontos no CONFIART - sendo cinco referente aos dados de L. e seis aos dados do

informante S. Para maior entendimento acerca das dificuldades manifestadas pelas

criancas, sera apresentado, a seguir, o desempenho individual de cada sujeito,

conforme as tarefas solicitadas.

Entre os cinco acertos verificados nos dados do participante L., do 3° ano,

dois reportam-se a Tarefa 1, dois a Tarefa 2 e um a Tarefa 3. Na Tarefa 1, ao ouvir a

producdo de [z] e [Z], a crian¢ca percebeu 0s sons corretamente, provavelmente

pelas pistas acusticas disponiveis, o que lhe favoreceu escolher, dentre as seis

imagens fonoarticulatérias, aguelas que, efetivamente, os representavam. O Quadro

55 exp0be esse resultado.
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Tarefa 1 - identificagio da imagem fonoarticulatéria a partir do som
Fone Resposta Pontuagio SR RAM
[] IF4 1 NAO NAO
G IF5 1 NAO NAO
Pontuagio 2
da tarefa

Quadro 55: Sons percebidos corretamente na T1 por L., bilingue do 3° ano
IF4 = Imagem Fonoarticulatéria 4; IF5= Imagem Fonoarticulatéria 5
SR = Solicitacdo de Repeticdo
RAM = Realizagéo da agdo motora

Com base no exposto, ao escutar a producao das fricativas, o informante
apontou as imagens fonoarticulatérias correspondentes, a saber: IF4 e IF5.
Podemos presumir que as pistas articulatorias visuais também auxiliaram o aprendiz
na percepcdo dos sons, uma vez que este nao subvocalizou e tampouco solicitou a
repeticdo do som. Sendo assim, as informacdes visuais presentes na imagem
contribuiram para a distincdo da fricativa alveolar [z] da alveolopalatal [Z], que
diferem quanto aos pontos de articulacdo. Tal aspecto indica que a crianca ja possui
consciéncia da configuracdo articulatéria necessaria a producdo do som, uma vez
gue néo utiliza a subvocalizacao para descobri-lo.

Na Tarefa 2, o informante produziu corretamente os sons solicitados. Ao
visualizar as imagens fonoarticulatérias de [s, z] e [k, g, R], a crian¢a reproduziu 0s

sons de modo adequado, como mostra o Quadro 56.

Tarefa 2 - Producio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
[s] [z] [s] 1 SIM
[k, g, R] [a] 1 SIM
Pontuacio 2
da tarefa

Quadro 56: Sons produzidos corretamente na T2 por L., bilingue do 3° ano
RAM = Realizacdo da acdo motora

Na Tarefa 3, a crianga identificou a imagem fonoarticulatéria referente a
oclusiva velar [K] de forma correta. Ao nomear a palavra carro, o aprendiz realiza o

ato motor referente ao som investigado e, consequentemente, aponta para a
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imagem relacionada a ele — IF6. Haja

vista a concepgéao dindmica  adotada

neste estudo, acredita-se que a

reflexdo  sobre os movimentos
e

articulatorios que | & modelam a plosiva

cooperou para a sua identificacéo,

corroborando, portanto, a importancia da CFA na percepc¢éo e producédo dos gestos
fénicos. Além disto, cabe salientar que nao foi solicitada a repeticdo, supostamente,
pela ocorréncia da subvocalizacao.

O Quadro 57 expde o resultado encontrado.

Tarefa 3 - identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objeto Nomeacio Resposta SR RAM
carro carro 1F6 NAO SIM
Pontuacio 1
da tarefa

Quadro 57: Som percebido corretamente na T3 por L., bilingue do 3° ano
IF6 = Imagem Fonoarticulatoria 6
SR = Solicitacdo de Repeticdo
RAM = Realizagéo da agdo motora

O informante S., também aluno do 3° ano, apresentou um escore total de seis
pontos, abaixo da média do instrumento. Dos acertos, um concerne a Tarefa 1, dois
referem-se a Tarefa 2, um concerne a Tarefa 3 e dois, a Tarefa 4.

Na identificacdo da imagem fonoarticulatéria a partir do som (T1), a crianca
pode ter usado como pistas os articuladores envolvidos na producéo da fricativa
labiodental [f], ou seja, a configuracdo dos labios e dos dentes, como mostra a
Figura 23. Estes aspectos visuais podem ter contribuido para o acerto, visto que o
aprendiz subvocalizou, conforme registra o Quadro 61. Na T2, produziu
corretamente as fricativas [z] e [Z]. J& na T3, nomeou e indicou adequadamente
tanto a palavra testada (carro) quanto o seu fone inicial [K]. por fim, na T4 produziu,

com acerto, os fones [X] e a vogal [a] (Quadros 58, 59, 60, 61).

Figura 23: Imagem fonoarticulatéria para a producgéo das fricativas labiodentais [f,v]
(SANTOS et al, 2014)



T1 - Identificagio da imagem fonoarticulatéria a partir do som

Fone | Resposta | Pontuagio SR RAM
[f] IF6 1 NAO SIM
Pontuacio da
tarefa 1

110

Quadro 58: Som percebido corretamente na T1 por S., bilingue do 3° ano
SR = Solicitac&o de repeticao
RAM = Realizacao da acdo motora

T2 - Produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuagio RAM
[s, 7] [z] 1 SIM
(6= (] Ve 1 SIM
Pontuacio da
tarefa 1

Quadro 59: Sons produzidos corretamente na T2 por S., bilingue do 3° ano

T3- Identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objeto Nomeacgio | Pontuacio SR RAM
carro carro 1 NAO SIM

Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 60: Som percebido corretamente na T3 por S., bilingue do 3° ano

T4 - Produgio da palavra a partir da imagemfonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
(6= G chave 1 SIM
[a] aberto 1 SIM
Pontuacgio
da tarefa 2

Quadro 61: Sons produzidos corretamente na T3 por S., bilingue do 3° ano

A partir dos quadros expostos, observa-se que a criangca subvocalizou em
todos os casos, entretanto, ndo solicitou a repeticdo em sequer uma das tarefas.
Com efeito, a execucdo das manobras articulatérias pode estar, de certo modo,
influenciando no baixo numero de repeti¢des.

Teoricamente, o desempenho insatisfatorio dos aprendizes nas atividades
propostas indica que as criangas ndo possuem consciéncia dos gestos articulatorios
gue constituem o0s sons constantes das tarefas. No entanto, ao refletirem sobre os

movimentos e gestos orais que efetuam, executando-os, encontram respostas para
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aquilo que buscam compreender. Quer dizer, a subvocalizacdo é uma das

alternativas utilizadas pelas criangas, na tentativa de acertar a atividade.

Apresentamos, no Grafico 6, o desempenho dos alunos do 3° ano no que

concerne aos acertos e erros nas atividades em CFA.

Grafico 6: Desempenho dos bilingues, alunos do 3° ano, em tarefas de CFA

OS blll'ngues ACERTOS @& ERROS
como os do 2°
um percentual de

superior (66%) aos

considerando-se a

instrumento. De

do 3° ano, assim
ano, apresentaram
erros em CFA
acertos (34%) -

pontuacdo total do

acordo com oS

resultados do CONFIART, as criangas entre 7 e 8 anos de idade apresentam

escores de desempenho mais elevados que as criancas de 6 anos (que cursam o 1°

ano do EF), por exemplo.

Com relacédo as tarefas apresentadas, observamos que as criancgas, tal como

as do 2° ano, demonstraram o maior nimero de acertos nas tarefas que condizem a

producdo do som, embora 0s nimeros sejam muito aproximados, como pode ser

visualizado no Quadro 62.

Nuamero total de acertos por tarefas

Tarefas de produgio do som 6
Tarefas de identificacio do som 5
Total 11

Quadro 62: Numero total de acertos por tarefas,

bilingues do 3° ano
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Mesmo que as diferencas de acertos entre uma e outra sejam minimas, nota-
se que a tarefa de identificacdo acarretou maior dificuldade para os aprendizes. Tal
fato pode, no entanto, estar relacionado, fundamentalmente, a predominéancia de
subvocalizag&o nas tarefas de producéo.

No que tange a repeticdo dos sons (SR), € possivel verificar 6 ocorréncias do

fendbmeno, de acordo com o Quadro 63.

Acertos
Solicitacio de repeticio (SR)
SIM NAO
6 5

Quadro 63: Numero de acertos seguidos de solicitagdo de repeticdo dos sons (SR), bilingues do 3°
ano.

Faz-se pertinente salientar ainda que, dos 11 acertos observados, em nove
houve a subvocalizagcdo. Dentre os 21 erros encontrados, em 15 ocorreram,
também, o ato motor. Tal fato s6 corrobora a importancia da CFA, bem como dos
gestos articulatorios, na aquisicdo e/ou aprendizagem dos sons da fala. Acredita-se
gue, se a crianga erra, mesmo realizando a agdo motora, provavelmente ndo possuli,
automatizada, a consciéncia dos movimentos articulatérios que compdem o som.
Além disso, se o aprendiz acerta a tarefa, apds subvocalizar, demonstra o quéo

importante é refletir sobre os sons da fala e os gestos articulatérios que os definem.

Acertos
Realizagio da a¢io motora (RAM) | Realizagio da agio motora (RAM)
SIM NAO
9 2
Erros
Realizagio da acio motora (RAM) | Realizagio da acio motora (RAM)
SIM NAO
15 6

Quadro 64: Numero de acertos e erros de tarefas com ou sem RAM, bilingues 3° ano

Quanto ao(s) fone(s) que apresentaram o maior nimero de acertos nas
tarefas de CFA, nos dados dos bilingues do 3° ano, observamos que 0s gestos

articulatérios precisos para a producdo das fricativas alveolopalatais [X] e [Z] foram
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percebidos/produzidos de modo forma mais natural pelos aprendizes, uma vez que o
instrumento ndo considera a distingdo do padréo de sonoridade.

Fone | N° de vezes identificados/
percebidos N de vezes produzidos
[f] 1 0
[s] 0 1
[z] 1 1
(k] 2 0
Qé# 0 2
QGH 1 0
[a] 0 2

Quadro 65: Fones percebidos/produzidos corretamente em tarefas de CFA, bilingues do 3° ano

No tocante aos bilingues do 4° ano, averiguamos um desempenho em CFA
inferior & média estabelecida e, inclusive, aos anos anteriores. O grupo obteve um
total de sete pontos, tdo somente, na realizagdo das tarefas. Resultados como estes
nao eram até entdo esperados para esse ano, tendo em vista a literatura da area
(SANTOS et al, 2011, 2014), a qual afirma ser a CFA uma habilidade que se
aprimora de acordo com a idade e a escolaridade. No Quadro 66 apresenta-se a

pontuacao obtida pelos informantes.

42 ano
Sujeito | Idade Tarefas Pontuacio total no instrumento
T1 | T2 | T3 | T4 CONFIART
D. 9 2 | - 1 1 4/16
V. 9 2 | - 1 - 3/16
Total de acertos | 4 | - 2 |1 7/32

Quadro 66: Desempenho dos bilingues do 4° ano, no CONFIART

Somente dois sujeitos compdem a amostra da série/ano, designados por D. e
V. O primeiro obteve um total de quatro pontos nas tarefas em CFA; ndo muito

diferente disto, V. apresentou um total de trés pontos nas tarefas do instrumento.
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Averiguando a quantidade de acertos e as atividades envolvidas, dos quatro
pontos alcangados por D., trés se referem a identificacdo e um a producdo dos sons.

O desempenho, no que concerne a Tarefa 1, esta exposto no Quadro 67.

T1- identificagio da imagem fonoarticulatéria a partir do som
Fone Resposta Pontuacio SR RAM
[s, 7] [7] 1 NAO SIM
[Z, Z] [Z] 1 NAO SIM

Pontuacio
da tarefa 2

Quadro 67: Sons percebidos corretamente na T1 por D., bilingue do 4° ano
SR = Solicitac&o de repeticao
RAM = Realizacao da acdo motora

Como foi exposto, o aluno D. identificou corretamente dois pares de sons que
constituem a T1. Ao ouvir o som, a criangca apoiando-se nas pistas acusticas que
Ihes foram fornecidas, acabou por perceber corretamente as fricativas alveolares e
alveolopalatais, muito possivelmente, por ter subvocalizado, jA& que nao solicitou
repeticéo.

Na Tarefa 3, ao nomear o objeto adequadamente, a crianca escolhe a
imagem fonoarticulatéria equivalente ao som inicial da palavra, como pode ser
visualizado a seguir. Embora ndo subvocalize e néo solicite repeticdo, o aprendiz
produz a palavra quando a nomeia; ao fazé-lo, ja esta articulando, de certo modo, o

primeiro fone da palavra, que neste caso € carro.

T3 - identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objeto Nomeacio Resposta SR RAM
carro carro IF 6 NAO NAO
Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 68: Sons percebidos corretamente na T3 por D., bilingue do 4° ano
IF 6 = Imagem Fonoarticulatoria 6
SR = Solicitacdo de repeticao
RAM = Realizag¢éo da agdo motora

Na Tarefa 4, a crianca, ao reconhecer, por meio das pistas fonoarticulatérias,
a liquida [l], produziu corretamente o som e a palavra - cujo primeiro fone

corresponda a liquida.

T4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatoria

Fones

Resposta

Pontuacio

RAM

(1]

lapis

1

SIM

Pontuacio
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| | | datarefa | 1
Quadro 69: Som produzido corretamente na T4 por D., bilingue do 4° ano
RAM = Realizagéo da ag&o motora

Por fim, os trés pontos obtidos por V. se reportam as tarefas de identificacao,

T1 e T3. Os Quadros 70 e 71 apresentam 0s acertos nessas tarefas.

T'1- Identificagio da imagem fonoarticulatéria a partir do som
Fones Resposta | Pontuacio SR RAM
[m] [m] 1 NAO SIM
[f] [f] 1 NAO SIM

Pontuacio da
tarefa 2

Quadro 70: Sons percebidos corretamente na T1 por V., bilingue do 4° ano
SR = Solicitagcdo de Repeticdo
RAM =Realiza¢do da acdo motora

T3 - Identificagio da Imagem Fonoarticulatoria a partir da palavra
Objeto Nomeagio Resposta SR RAM
carro carro 1¥6 NAO NAO
Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 71: Som percebido corretamente na T3 por V., bilingue do 4° ano
IF 6 = Imagem Fonoarticulatéria 6

SR = Solicitagdo de repeticdo
RAM = Realizacdo da acdo motora

Nos quadros acima verificamos que a crianca realizou corretamente a
identificacdo da imagem fonoarticulatéria da plosiva nasal [m] e da fricativa
labiodental [f]. Na Tarefa 3, ao nomear corretamente o objeto, aponta para a imagem
6 (IF6) equivalente ao primeiro som da palavra.

Nota-se que o desempenho das criancas bilingues do 4° ano mostrou-se
inferior ao desempenho analisado no 3° ano. Em percentuais, observa-se 22% de
acertos e 78% de erros. Considerando-se 0 pequeno numero de informantes, néo é

possivel fazer-se generalizaces.
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ACERTOS ® ERROS

| 22%

78%

Gréfico 7: Desempenho dos bilingues, alunos do 4° ano, em tarefas de CFA.

Os bilingues do 4° ano apresentaram um desempenho igual aos dos 2° ano,
no entanto, diferentemente dos demais, apresentaram um desempenho superior,

ainda que minimo, em relacéo as atividades de producéao.

Numero total de acertos por tarefas

Tarefas de produgio do som
1
Tarefas de identificacio do som 6

Quadro 72: Numero total de acertos por tarefas, bilingues do 4° ano

Quanto aos fones percebidos/produzidos corretamente pelos aprendizes,
observa-se, no Quadro 73, duas ocorréncias para a fricativa velar [k]. Os demais
casos revelam uma ocorréncia para cada segmento. Tal fato revela que a dificuldade
de percepcao/producdo ndo reside em um uanico fone, mas, provavelmente, na

complexidade das tarefas propostas.

Fone N¢ de vezes N® de vezes

1dentificados/percebidos | produzidos
[ml] 1 0
[k] 2 0
[f 1 0
[z] 1 0
LC#H 1 0
1] 0 1

Quadro 73: Fones percebidos/produzidos corretamente em tarefas de CFA, bilingues do 4° ano
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Entre os 6 acertos observados, ndo houve solicitacdo de repeticdo do som.
Além disso, dos sete acertos verificados, cinco producdes foram acompanhadas de
subvocalizacdo. Dos 25 erros, em 17 ocorreu a acdo motora; os outros 8 foram
realizados sem o ato motor. Com isso, ressaltamos, mais uma vez, a importancia
dos gestos fonoarticulatérios na aquisicdo dos sons fala e, sobretudo, no
estabelecimento das categorias sonoras da lingua, pois, se a crian¢ca ndo possui
consciéncia dos articuladores envolvidos na producao de determinado som, tende a

percebé-lo de modo erréneo.

Acertos
Realizacgio da a¢io motora (RAM) Realizacgio da acio motora (RAM)
SIM NAO
5 2
Frros
Realizacio da agio motora (RAM) Realizacio da agao motora (RAM)
SIM NAO
17 8

Quadro 74: Namero de acertos e erros em tarefas com ou sem RAM, bilingues 4° ano

A andlise geral dos dados revela que as criancas bilingues do 3° ano
apresentaram um desempenho em CFA superior aos demais. O Grafico 8 mostra o

desempenho das criangas por ano de escolaridade.

34%

22%

Gréfico 8: Desempenho dos informantes bilingues em CFA, de acordo com a escolaridade.
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Com base no Grafico 8, verificamos que os bilingues do 3° apresentaram um
desempenho superior em tarefas de CFA, atingindo um total de 34% de acertos no
instrumento. No 2° ano e 4° anos, este desempenho decai, visto que foram atingidos
22% de acertos.

De acordo (SANTOS, 2012, p. 61), “a medida que a percepg¢ao e produgao”
dos gestos articulatérios se automatizam, ndo mais se faz o uso reflexivo e
consciente dos gestos e dos movimentos dos articuladores para a sua producao,
uma vez que o falante se concentra no contetddo e ndo na estrutura e/ou forma da
palavra. Em outras palavras, ap6s o periodo de alfabetizacdo, os sons da fala e os
gestos que 0s constituem se automatizam, bem como as habilidades fonolégicas e
articulatorias precisas para o dominio da escrita.

Os resultados aqui verificados, no entanto, ndo corroboram o esperado pela
literatura, nem o previsto pelo CONFIART, tendo em vista ndo haver diferengas entre
o percentual de acertos dos sujeitos do 2° e do 4° anos. E possivel, pois, que tal fato
esteja relacionado ao fator bilinguismo, ou seja, a aquisicdo fonético-fonoldgica da
segunda lingua, o portugués, pode ndo estar ainda estabilizada. Entretanto, tais
resultados ndo podem ser generalizados, considerando-se o numero de informantes
por série.

Quanto as atividades executadas, o 2° e o 3° anos apresentaram maior
nimero de acertos nas tarefas de producdo — ainda que no 3° ano a diferenca seja
peguena entre os dois tipos de atividades —, enquanto o 4° ano apresentou melhor

desempenho nas tarefas de identificagéo.

tarefa - identificacio  m tarefa - producao
27%
22%
18,70%
16,60% 15,60%
3,10%
29 39 /LQ

Gréfico 9: Desempenho dos informantes bilingues nas tarefas de percepcao/producéo dos sons
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Como mostra o Grafico 9, verificou-se um total de 27% de acerto nas tarefas
de producdo para os bilingues do 2° ano; 22% para os do 3° e 3,1% para 0s
estudantes do 4° ano. O grafico mostra, ainda, um desempenho de 16,6% de acerto
nas tarefas de identificacdo para os bilingues do 2° ano; 15,6% para os do 3° ano e
18,7% para os aprendizes do 4oa no. Como se pode ver, a distribuicdo é
claramente desequilibrada nos dados do 4° ano, jA que a diferenca entre
identificacdo e producdo é acentuada, contrastando com os resultados do 2° ano e
3° ano.

Os segmentos percebidos/produzidos com maior frequéncia, corretamente,
foram as fricativas [s, z] (com 27% de acertos), seguidas das palatoalveolares [Z, Z]
(com 25%) — o que totaliza 52%, tendo em vista o instrumento CONFIART
estabelecer diferencas em relagdo a ponto e modo de articulagdo, ndo a
vozeamento, em suas tarefas —, as alveolares [s, z], seguidos das palatoalveolares
[, Z] - que totalizam 79% de acertos -, foram os fones que apresentaram maior

numero de acertos.

(p, bl
W [m]
m[f,v]
Mis,z

(1]
S 7Z

k, g, R]

! [a]

Gréfico 10: Fones percebidos/produzidos com maior frequéncia pelos informantes bilingues
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Considerando o ponto de articulagéo, a classe das alveolares obteve maior
namero de acertos, seguida, das palatoalveolares e das velares. O baixo numero de
acertos das bilabiais talvez esteja relacionado ao fato de o0 CONFIART utilizar fotos
como parte de seu instrumento, assim, a imagem, sem movimento, apresenta
apenas os labios cerrados — conforme Figura 24 — o que pode dificultar o
reconhecimento do gesto articulatério envolvido na producao dessa classe de sons.

Figura 24: Imagens fonoarticulatorias para a producéo das plosivas labiais [p, b] e da nasal labial [m]
e das fricativas [s, z] (SANTOS et al, 2014)

Como pode ser constatado na figura acima, considerando a auséncia de
movimento gestual, dado ao acesso apenas a imagem fonoarticulatéria, parece ser
possivel que o reconhecimento dos sons bilabiais se torne, de fato, dificil para a
crianga, principalmente se considerarmos a relacdo, claramente estabelecida em
nossos resultados, entre 0 numero de acertos e a execugdo de subvocalizagbes. Ao
executar, por exemplo, a subvocalizacdo para um [p] ou para um [b], a crianca,
diferentemente do que ocorre com a classe das fricativas — em que a execuc¢ao dos
gestos mantém uma configuracdo especifica da boca —, para as bilabiais, o
movimento de fechamento e abertura é perdido na imagem, como podemos
constatar na figura mostrada anteriormente. Este achado vai de encontro aos
resultados apontados pela literatura (SANTOS et al, 2014), os quais revelam altos

indices de acertos para os segmentos em questéao
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Assim, no caso das fricativas, por se tratar de uma classe de sons, as
informacgdes visuais e/ou articulatorias dos sons podem ter auxiliado na percepcéao,
uma vez que se distinguem quanto ao ponto articulatério. Ja a velar [K] e a vogal [a]
apresentam semelhancas na configuracdo da boca durante a producéo, este pode
ter sido o fator determinante para a percepcédo e, consequentemente, producéo
relativamente bem sucedida desses sons.

No tocante a solicitacdo de repeticdo dos sons (SR), o numero de acertos em
que ocorreu tal solicitacdo é inferior ao numero de acertos em que nao houve
solicitacdo de repeticdo. Tal resultado pode estar atrelado, de algum modo, ao
namero de acertos subsequentes a subvocalizacdo (28 ocorréncias). Em outros
termos, a crianca, ao produzir o som, acaba por refletir sobre os gestos articulatorios

gue os constituem, reparando duvidas acerca de determinado som.

Acertos
Solicitacio de repeti¢io (SR)
SIM NAO
8 18

Quadro 75: Namero de acertos seguidos de solicitagdo de repeticdo dos sons (SR), bilingues dos 2°,
3° e 4° anos

Enfim, das atividades realizadas corretamente, em 28 houve subvocalizacdo e
em 10 ndo (Quadro 76). No que tange as tarefas que apresentam erros, observa-se
gue em 67 delas houve a realizacdo do ato motor, restando 58 em que ndo ocorreu
a subvocalizacdo . Tendo em vista que a maior parte dos acertos esta baseada na
realizacdo do ato motor, ou seja, na reflexdo que a crianca faz sobre os movimentos
articulatérios, ressaltamos neste estudo a relevancia da CFA na percepcdo e
producdo dos sons, bem como na automatizacdo dos aspectos fonéticos e

fonoldgicos da lingua.

Acertos
Realizacio da acao motora (RAM) | Realizacio da a¢io motora (RAM)
SIM NAO
28 10
Firros
Realizacio da acio motora (RAM) | Realizacio da acio motora (RAM)
SIM NAO
67 58

Quadro 76: Numero total de acertos e erros em tarefas com ou sem RAM, com base nos dados de
bilingues do 2°, 3° e 4° ano.
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Passaremos, agora, para a descricdo e andlise dos dados de desempenho
em CFA dos informantes monolingues, lembramos que a discusséo dos dados sobre
ambos os grupos sera feita simultaneamente, a fim de estabelecer um comparativo

entre seus desempenhos e possiveis interferéncias do bilinguismo.

4.3.1.2 Os monolingues e as tarefas de CFA

O desempenho apresentado nas séries/anos, bem como o desenvolvimento
individual de cada informante, sera detalhado a seguir. No Quadro 77 estdo

expostos os desempenhos dos informantes nas diferentes séries/anos.

Ano | Desempenho em CFA | Percentual de acertos
2¢ 8/32 25
3° 9/16 56
4° 20/64 31

Total 37/112 33

Quadro 77: Desempenho dos informantes nas diferentes séries/anos, conforme escolaridade

Tendo por base o quadro anterior, observa-se que 0s monolingues
apresentaram um desempenho em CFA superior aos bilingues, ainda que apenas
de 9 pontos percentuais, ou seja, média de 33% de acertos para os bilingues e de
24% para 0s monolingues.

Ao compararmos cada ano, entre os dois grupos, observamos que a diferenca
é mais expressiva nos sujeitos do 3° e do 4° ano. Para os monolingues do 3° ano,
houve 56% de acertos nas tarefas, jA para os bilingues, apenas 34%; para 0S
monolingues do 4° ano, 33% de acertos, para os bilingues, 22%. Assim, apenas
para as criancas do 2° ano a diferenca entre monolingues e bilingues é pouco
expressiva, com 25% e 22% de acertos respectivamente.

Como néo foi realizado o tratamento estatisticos dos dados, detalhamos, no
Quadro 78, o desempenho nas tarefas, por informantes, dos dois grupos.
Necessario relembrar que a pontuacdo maxima na aplicacédo do instrumento é de 16

pontos.
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MONOLINGUES BILINGUES
Ano | Informante Idade Pontuagio - Ano Informante Idade Pontuacio
CONFIART CONFIART
2° P. 8 2 2° A 7 1
2° R. 7 6 2° B 7 3
2° C. 8 3
2° FL. 7 8
2° H. 7 1
2° RM. 8 5
2¢ Média: 3 2¢ Média: 3,5
3° LH. 8 9 3° LA. 8 5
3¢ Média: 9 3¢ Média: 5,5
4° F. 10 11 3¢ S. 8 6
4° L. 10 4 4° D. 10 4
42 N. 12 3 42 V. 10 3
4° PA. 10 2
4° Média: 5 4° ’ Média: 3,5

Quadro 78: Desempenho individual dos informantes monolingues e bilingues, por série

Analisando-se os resultados do Quadro 78, por série, podemos perceber que
informantes monolingues e bilingues da 22 série tiveram desempenho semelhante,
com os monolingues apresentando uma média de 3 acertos e os bilingues, de 3,5
acertos. Individualmente, no entanto, é possivel perceber diferencas entre
participantes do mesmo grupo. No grupo dos monolingues, o participante P. teve 2
acertos, enquanto R. teve 6 acertos. No grupo dos bilingues, ha discrepancias no
desempenho dos participantes, com A. e H. tendo somente um acerto; A. e C., 3
acertos; RM, 5; e FL, 8 acertos.

Em relacdo aos participantes da 32 série, encontramos um aumento na média
de acertos, de 9, para o grupo dos monolingues e de 5,5, para o dos bilingues. Essa
média, no entanto, deve ser relativizada, em funcdo do nimero de participantes,
somente um entre os monolingues e dois entre os bilingues.

J& na 42 série, a média de acertos entre os monolingues é de 5 e entre 0s
bilingues é de 3,5, igual a média dos participantes da 22 série. H4 desempenhos
discrepantes entre os monolingues, com F. apresentando 11 acertos, enquanto L.,
N, e PA apresentaram 4, 3 e 2 acertos respectivamente. Entre os bilingues da 42
série, o numero de acertos foi baixo, com D. apresentando 4 e V., 3 acertos.

Dado os desempenhos de ambos os grupos, € possivel, pois, afirmar que
tanto os monolingues quanto os bilingues apresentam dificuldade na realizacdo dos

testes propostos no CONFIART.
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O Quadro 79 expde o desempenho individual de cada informante.

2° ano
Sujeito | Idade Tarefas Pontuacio total/obtida
T1 | T2 | T3 | T4 no instrumento
P. 8 - 1 1 - 2/16
R. 7 3 - 2 1 6/16
Total de acertos | 3 1 3 1 8/32

Quadro 79: Desempenho dos sujeitos monolingues do 2° ano no Instrumento de Avaliacdo da
Consciéncia Fonoarticulatoria - CONFIART.

Conforme o exposto no Quadro 79, a informante P. apresentou dois pontos

nas tarefas de CFA. Uma delas corresponde a Tarefa 1, quando a crianca, ao

visualizar a imagem fonoarticulatoria das fricativas alveolopalatais [Z, Z], detectou as

pistas motoras que as comportam, produzindo corretamente o som.

T2 - Producio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fones Resposta Pontuacio RAM
%, Z] [2] I NAO

Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 80: Som produzido corretamente na T2 por P., monolingue do 2° ano
RAM = Realizagéo da agdo motora

A outra tarefa compreende a identificacdo da imagem fonoarticulatéria a partir
da palavra. O desempenho do informante pode ser visualizado no Quadro 81. Nota-
se que a crianca nao subvocaliza, como o fez nas atividades restantes da Tarefa 3.

Observa-se gque a crian¢a nao solicita repeticdo, tampouco realiza a acdo motora, o0

gue pode ter influenciado o seu baixo desempenho.

T3 - Identificacio da imagem articulatéria a partir da palavra
Objeto | Nomeagio | Resposta SR RAM
sapo sapo IF4 NAO NAO
Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 81: Som percebido corretamente na T3 por P., monolingue do 2° ano
IF4 = Imagem Fonoarticulatoria 4
SR = Solicitac&o de repeticdo
RAM = Realizacdo da acdo motora
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O participante R., por outro lado, apresentou um desempenho superior a P. —
seis pontos. As tarefas realizadas corretamente por R. envolvem a Tarefa 2, Tarefa

3 e Tarefa 4. O resultado encontrado esta exposto no Quadro 82.

T1 - identificagio da imagem fonoarticulatorias a partir do som
Fone | Resposta Pontuacio SR RAM
[Z] IF5 1 NAO SIM
[m] IF1 1 NAO SIM
[f] 1F2 1 NAO SIM

Pontuacio
da tarefa 3

Quadro 82: Som percebido corretamente na T1 por R., monolingue do 2° ano
IF5 = Imagem Fonoarticulatoria 5; IF1 = Imagem Fonoarticulatéria 1; IF2= Imagem Fonoarticulatéria
2.
SR = Solicitagdo de repeticdo
RAM = Realizacdo da acdo motora

Importante observar que a crianga subvocalizou em todos os casos em que
apresentou acertos, nao solicitando, pois, a repeticdo dos sons. Na Tarefa 3, a
crianga nomeou corretamente o objeto, escolhendo a imagem articulatéria referente
as plosivas velares [k, g]. Mais uma vez, subvocalizou, mas néo solicitou repeticao, o
gue nos leva a crer que a reflexdo sobre dos gestos motrizes, per se, tenha auxiliado

na percepcao do som (Quadro 83).

T3 - identificacio da imagem fonoarticulatérias a partir da palavra
Objeto Nomeagio Resposta SR RAM
carro carro IF6 NAO SIM

Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 83: Som percebido corretamente na T3 por R., monolingue do 2° ano
IF = Imagem Fonoatrticulatoria 6
SR = Solicitacdo de repeticao
RAM = Realizag¢éo da agdo motora

Em relacdo a Tarefa 4, a crianca, ao perceber as pistas articulatérias
presentes nas informacdes visuais, produz as palavras sapo e chave, com 0S sons

[s] e [£]. Os pontos articulatorios de ambos 0s sons — que sao distintos — podem ter

fornecido as pistas visuais necessarias para a sua discriminacao.



T4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatéria

Fones Resposta Pontuacio RAM
[s, z] sapo 1 SIM
[, Z] chave 1 SIM
Pontuagio
da tarefa 2

Quadro 84: Som produzido corretamente na T4 por R., monolingue do 2° ano
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No Gréfico 11 apresentamos o desempenho, em percentuais, para acertos e

erros nas tarefas de
CFA.

Grafico 11: Percentuais de acertos e erros em tarefas de CFA, monolingues 2° ano

Erros
75%

E possivel observar que o percentual de acertos é significativamente inferior

aos erros, o que indica a dificuldade das criancas no desempenho das tarefas em

CFA. Importante evidenciar que, destes 25% de acertos, a maior parte deles

corresponde a tarefas que envolvem a identificacdo dos sons, diferentemente do que

foi encontrado para os bilingues.

Nuamero total de acertos por tarefas

Tarefas de identificagio do som

5

Tarefas de produgio do som

3

Quadro 85: Numero total de acertos por tarefas, monolingues do 2° ano
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Quanto aos fones percebidos/produzidos corretamente pelos aprendizes,
observa-se, conforme o Quadro 86, um maior nimero de ocorréncias para o
segmento [s] e [Z], ainda que a diferenca seja minima, tendo em vista a pouca

quantidade de dados.

N2 de vezes identificados/ N2 de vezes

Fone percebidos produzidos
[£] 1 0
[m] 1 0
[s] 1 1
(k] 1 0
[] 0 1
VG 1 1

Quadro 86: Fones percebidos/produzidos corretamente em tarefas de CFA, monolingues do 2° ano.

Dos oito acertos verificados, 5 n&o incluiam a solicitacdo de repeticdo. Ainda
dentre o0 numero de acertos observados, seis producbes apresentaram
subvocalizacdo. Dentre os 24 erros, 16 apresentaram 0 ato motor e em oito nao

ocorrem a realizacdo da acdo motriz. Vejamos o Quadro 87:

Acertos
Realizacio da agio motora (RAM) | Realizagio da agio motora (RAM)
SIM NAO
6 2
FEirros
Realizagio da ac¢io motora (RAM) | Realizagio da agio motora (RAM)
SIM NAO
16 8

Quadro 87: Numero de acertos e erros em tarefas com ou sem RAM, monolingues 2° ano

Constatamos, assim, que, também entre 0s sujeitos monolingues, um fator
que contribuiu para o maior nimero de ocorréncias de acertos foi a realizacdo do ato
motor. Os erros aqui reportados revelam que o baixo nivel de CFA pode estar
associado a ndo percepcao dos detalhes motrizes que compdem 0s sons.

O 3° ano é composto por apenas uma crianga, denominada aqui de LH. Nas
tarefas de CFA, o participante obteve nove pontos, valor superior a média do

instrumento. Seu desempenho pode ser visualizado nos quadros que seguem.



32 ano
Sujeito | Idade Tarefas Pontuagio total/
obtida no mmstrumento
T1 | T2 | T3 | T4
LH. 8 312122 9/16
Total de acertos | 3 2 2 2 9/16

Quadro 88: Desempenho do informante LH., monolingue do 3° ano

T1 - identificagio da imagem articulatéria a partir do som
Fone | Resposta | Pontuagio SR RAM
2] 1F4 1 NAO SIM
[Z] IF5 1 NAO SIM
[f] IF2 1 SIM SIM

Pontuacio
da tarefa 3
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Quadro 89: Sons percebidos corretamente na T1 por LH., monolingue do 3° ano.
IF4 = Imagem Fonoarticulatéria 4; IF 5 = Imagem Fonoarticulatéria 5; IF 2 = Imagem Fonoarticulatéria
2.
SR = Solicitagdo de Repeticdo
RAM = Realizagéo da agdo motora

Na tarefa fonoarticulatdria, que consiste na identificacdo da imagem
fonoarticulatéria a partir do som (T1l), a crianca acertou trés das quatro
possibilidades, demostrando habilidade no processamento dos sons, uma vez que
identificou os sons testados - [z], [Z] e [f] - de forma eficiente. Além disso, em todos
0s acertos a crianca subvocalizou, sendo que em apenas um dos casos solicitou
repeticdo (SR), como mostra os Quadros 90, 91 e 92.

Acredita-se que a dificuldade de percepcao da fricativa dental [f] (segmento
em que foi SR) pode ter sido reparada com a reiteracdo da producéo do som, visto

que somente apos subvocalizar, o informante reclamou por tal.

T2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
[Z, 7] [Z] 1 SIM
[k, g, R] [a] 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 2

Quadro 90: Sons produzidos corretamente na T2 por LH., monolingue do 3° ano
RAM = Realizacdo da acdo motora

| T3 - identifica¢io da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra |




Objeto Nomeacio Resposta SR RAM
chave chave IF 5 NAO SIM
carro carro 1F6 NAO SIM

Pontuacio 2
da tarefa

Quadro 91: Sons percebidos corretamente na T3 por LH., monolingue do 3° ano
SR = Solicitacdo de repeticao
RAM = Realizacao da acdo motora

T4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatoria

Fones Resposta Pontuacio RAM
[2, 7] jaca 1 SIM
[k, g, R] rato 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 2

Quadro 92: Sons produzidos corretamente na T4 por LH., monolingue do 3° ano.

RAM = Realizacdo da acdo motora

IF 5 = Imagem Fonoatrticulatéria 5; IF 6 = Imagem Fonoarticulatéria 6
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Reiteramos que LH., estudante do 3° ano, apresenta um desempenho

satisfatorio em tarefas de CFA, pois apresenta um numero de acertos superior a

meédia do instrumento. Em termos percentuais, a média de acertos atinge 56%; 0s

erros, 44%. Mesmo que as médias obtidas ndo sejam expressivas, os dados do

informante apontam para um processo inverso daquele que vinha ocorrendo, até

entdo (ou seja, percentuais de erros superiores aos acertos).

Gréfico 12:

acertos e erros, informante LH., monolingue do 3° ano

Namero de
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Ainda nos dados de LH., observamos que, das tarefas analisadas, as de
identificacdo apresentaram desempenhou superior.

Numero total de acertos por tarefas

G

Tarefas de identificagio do som
Tarefas de produgio do som 4

Quadro 93: Numero total de acertos por tarefas, monolingue do 3° ano

O fone que apresentou maior numero de ocorréncias nos dados de LH. foi a
fricativa alveolopalatal [Z], com trés acertos. Os restantes [f], [z], [K], [Z], [a] e [R]

demonstram apenas um acerto, conforme o Quadro 94.

N¢ de vezes identificados/ | N2 de vezes produzidos

Fone percebidos
VLCH 1 2

[f] 1 0

(2] 1 0

(k] 1 0

[Z] 1 0

[a] 0 1

[R] 0 1

Quadro 94: Fones percebidos/produzidos corretamente em tarefas de CFA, monolingue do 3° ano.

Ainda sobre LH., é possivel afirmar que dentre as 5 tarefas que envolviam a
SR, se quer uma foi seguida de tal processo (Quadro 95). Além disso, em todas as

ocorréncias de acertos o informante utilizou a subvocalizacéo.

Acertos
Realizacio da agio motora (RAM) | Realizagio da agio motora (RAM)
SIM NAO
9 0
FEirros
Realizacgio da acio motora (RAM) | Realizacio da acho motora (RAM)
SIM NAO
4 3

Quadro 95: Numero de acertos e erros em tarefas com ou sem RAM, monolingue do 3° ano
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7

O 4° ano é composto por quatro informantes, cujos desempenhos sao
mostrados no Quadro 96. Como veremos, somente um dos participantes teve bom
desempenho no teste, obtendo 11 pontos de um total de 16. Os demais sujeitos

apresentaram baixo desempenho.

42 ano
Sujeito | Idade Tarefas Pontuacio total/
T1 | T2 | T8 | T4 | obtida no instrumento
F. 31212 4 11/16
L. - 2 1 2 - 4/16
N. - - 2 1 3/16
P. - 1 1 - 2/16
Total de acertos | 3 5 7 b 20/64

Quadro 96:Desempenho dos sujeitos monolingues, do 4° ano, no Instrumento de Avaliagdo
da Consciéncia Fonoatrticulatéria - CONFIART.

T1 - identificacio da imagem articulatéria a partir do som
Fone | Resposta | Pontuagio SR RAM
] IF4 1 NAO SIM
[Z] IF5 1 NAO SIM
[1] 12 1 NAO SIM

Pontuacio
da tarefa 3

SR = Solicitagdo de repeticdo
RAM = Realizagéo da agdo motora

Quadro 97: Sons percebidos corretamente na T1 por F., monolingue do 4° ano

T2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
[2.Z] [2] 1 SIM

[k, g, R] [a] 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 2

Quadro 98: Sons produzidos corretamente na T2 por F., monolingue do 4° ano
RAM = Realizagéo da agdo motora

T3 - identificagio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objetivo Nomeagio Resposta SR RAM
chave chave IF 5 NAO SIM
carro carro IF6 NAO SIM
Pontuacgio
da tarefa 2

SR = Solicitac&o de repeticdo
RAM = Realizacdo da acdo motora

Quadro 99: Sons percebidos corretamente na T3 por F., monolingue do 4° ano
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T4 - producgio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Fone Resposta Pontuacio RAM
1 lata 1 SIM
[s, 7] zebra 1 SIM
[2, Z] chinelo 1 SIM
k g, R] abacate 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 4

Quadro 100: Sons produzidos corretamente na T4 por F., monolingue do 4° ano
RAM = Realizacao da acdo motora

Nos quadros anteriores, observa-se que, assim como ocorreu com 0 sujeito
monolingue do 3° ano, em todas as tarefas, houve subvocalizacdo. Os sons
percebidos corretamente nas tarefas de percepcao (T1 e T2) equivalem as fricativas
[z], [Z] e [f] e a plosivas [K]. Nas de producdo, as fricativas [s, z], [Z, Z], a liquida [I] e
a vogal central [a]. Tal fato reitera, mais uma vez, a importancia da realizacdo da
acdo motora para o aumento do numero de acertos nas tarefas propostas pelo
CONFIART. Ainda em relagdo aos dados de F., percebe-se que a solicitacdo de
repeticdo ndo foi necessaria em nenhum dos casos testados. Infere-se, a partir disto,
gue a consciéncia dos sons da fala jA se encontre estabelecida na subjacéncia do
aprendiz, tendo em vista desempenho apresentado nas tarefas propostas.

O sujeito L., por outro lado, apresentou um escore abaixo da média do
instrumento, isto €, quatro pontos apenas. Dentre as quatro tarefas propostas,

pontuou na Tarefa 2 e na Tarefa 3, conforme descrito nos Quadros 101 e 102.

T2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
(2, 7] [Z] 1 SIM

k, g, R] [a] 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 2

Quadro 101: Sons produzidos corretamente na T2 por L., monolingue do 4° ano.
RAM = Realizag¢éo da agdo motora

Os sons produzidos corretamente, na Tarefa 2, equivalem a [Z] e [a] e, em
ambos os casos, foi realizado o ato motor. Ja na Tarefa 3, a nasal labial [m] e a
plosiva velar [k] foram os fones identificados adequadamente. Relevante frisar que,

assim como nos casos anteriores, foi realizado o ato motor.



T3 - identificagio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objeto Nomeagio Resposta SR RAM
mala mala IF 1 NAO SIM
carro carro IF6 NAO SIM

Pontuagio
da tarefa 2

Quadro 102: Sons percebidos corretamente na T3 por LH., monolingue do 4° ano
SR = Solicitac&o de repeticdo
RAM = Realizagéo da agdo motora

Ainda sobre o 4° ano, verificamos, nos dados de N., um total de trés pontos.
Destes, dois reportam-se a Tarefa 3 e um a Tarefa 4. Outro aspecto relevante é que

das trés tarefas pontuadas, em duas delas houve subvocalizagéo.

T3 - identificacio da imagem fonoarticulatéria a partir da palavra
Objeto Nomeagio Resposta SR RAM
chave chave I¥5 NAO Sim
carro carro IF6 NAO Sim

Pontuacgio
da tarefa 2

Quadro 103: Sons percebidos corretamente na T3 por N., monolingue do 4° ano
SR = Solicitag&o de repeticdo
RAM = Realizagéo da agdo motora

T4 - produgio da palavra a partir da imagem fonoarticulatoria
Fone Resposta Pontuacio RAM
[k, gl carro 1 NAO

Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 104: Sons produzidos corretamente na T4 por N., monolingue do 4° ano.
RAM = Realizacdo da acdo motora

Por fim, o informante P., ndo diferentemente dos outros, demonstrou
desempenho insatisfatorio na avaliacdo da CFA, obtendo somente dois acertos.
Estes acertos aconteceram na tarefa de identificacdo da imagem fonoarticulatéria a
partir da palavra (T3) e na tarefa de producdo da palavra a partir do som (T4).

Apresentamos, nos Quadros 105 e 106, a performance do participante em ambas as

tarefas.
T2 - produgio do som a partir da imagem fonoarticulatéria
Fone Resposta Pontuacio RAM
[k, g, R] [a] 1 SIM
Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 105: Som produzido corretamente na T2 por P., monolingue do 4° ano
RAM = Realizacdo da acdo motora
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T3 - identificacio do som a partir da palavra
Objeto | Nomeagio | Resposta SR RAM
mala mala IF 5 NAO SIM

Pontuacio
da tarefa 1

Quadro 106: Som percebido corretamente na T3 por P., monolingue do 4° ano
SR = Solicitacdo de repeticao
RAM = Realizacao da acdo motora

No que tange ao numero de acertos e erros, verificamos maior ocorréncia de

erros do que acertos entre as criangas do 4° ano, como mostra o Gréfico 13.

M acertos M erros

31%

Gréfico 13: Percentual de acertos e erros, monolingues do 4° ano

Com relacao as tarefas, as de producéo foram aquelas em que ocorreu maior

namero de acertos, como mostra o quadro abaixo.

Nuamero total de acertos por tarefas

Tarefas de producio do som 12

Tarefas de identificacio do som 8

Quadro 107: Numero total de acertos por tarefas, monolingues do 4° ano

A fricativa velar [k] (4 ocorréncias), seguidas da vogal central baixa [a], foram,
pois, os fones percebidos mais frequentemente neste grupo, conforme o Quadro
108. Faz-se relevante ressaltar que a vogal e a oclusiva apresentam pistas

articulatérias semelhantes, ao menos visualmente, como a abertura da boca. Como
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esperado, sons com articulagdo mais visivel apresentaram maior nimero de acertos.

A propasito, a realizagdo do ato motor ocorreu em 17 dos 20 acertos obtidos.

N2 de vezes identificados/
Fones percebidos N® de vezes produzidos
[m] 2 0
Ifl 1 0
[z] 1 1
[Z] 2 1
[Z] 1 2
1] 0 1
k] 3 1
[a] 0 4

Quadro 108: Fones percebidos/produzidos corretamente em tarefas de CFA, monolingues do 4° ano

A subvocalizagéo, tal como nos demais casos, foi um processo recorrente na

maioria dos acertos — sendo 17 ocorréncias dentre as possibilidades previstas

(Quadro 109). Por outro lado, a maior quantidade de erros ndo foi seguida de

subvocalizacdo, fator este que aponta para a importancia da CFA na percepcao e

producado dos sons da fala.

Acertos
Realizacgio da a¢io motora (RAM) Realizacgio da acio motora (RAM)
SIM NAO
17 3
Erros
Realizacio da acio motora (RAM) Realizacio da acdo motora (RAM)
SIM NAO
14 27

Quadro 109: Numero de acertos e erros em tarefas com ou sem RAM, monolingues do 4° ano

Levando em conta os aspectos mencionados, podemos afirmar, de modo

geral, que tanto as criancas bilingues quanto as monolingues demonstraram

dificuldades na realizacdo das tarefas em CFA, apresentando desempenhos

semelhantes.

Na andlise geral, verificamos que o resultado do 3° ano é superior ao das

demais séries/anos, como aponta o Grafico 14.
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22 ano M 32 ano 42 ano

Gréfico 14: Desempenho em tarefas de CFA dos informantes monolingues por série/ano

A exemplo dos bilingues, os participantes da 32 série foram o0s que
apresentaram melhores desempenhos nas tarefas de consciéncia fonoarticulatoria,
com um percentual de 56% de acertos, seguidos pelos participantes da 42 série, com
31% de acertos.

No que se refere as tarefas controladas, os participantes apresentaram um
namero semelhante de acertos nas tarefas de producdo e de identificacdo, assim

como constatado para os sujeitos bilingues.

Desempenho nas tarefas de percepgio e producio
Tarefas de producio do som 19
Tarefas de identificacio do som
18

Quadro 110: Numero total de acertos por tarefas, monolingues dos 2°, 3° e 4° anos

Os fones que apresentaram 0 maior nUmero de respostas corretas, na soma
dos trés anos em estudo, foram as fricativas alveolopalatais [%, Z], com 33% do
cOmputo total dos acertos, seguida velar [k, g, R] e da vogal [a], que apresentam um
total de 20%, da vogal [a] e das fricativas alveolares [s, z], com 14%, conforme o
Gréfico 15.
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Gréfico 15: Fones com maior ocorréncia de acertos, monolingues do 2°, 3° e 4° anos

Estabelecendo um comparativo entre os resultados, pode-se observar que 0s
fones com maior numero de acertos sdo semelhantes entre monolingues e
bilingues. Se, para os monolingues, as fricativas alveolopalatais [Z, Z] representam o
maior percentual de ocorréncias (33%), nos bilingues, sédo as alveolares [s, z], com
27%. A semelhanca articulatoria justificaria tal resultado, com os monolingues
percebido/produzindo mais facilmente os gestos articulatérios que configuram os
sons alveolopalatais e, os bilingues, os aspectos fonicos que constituem o0s
alveolares.

Em relacdo ao ponto de articulacdo, ha a predominancia de acertos
envolvendo os pontos palatoalveolar e velar, seguidos do alveolar e, por fim, o
bilabial e labiodental. Assim como para os bilingues, o baixo numero de dos
segmentos bilabiais pode estar relacionado a configuracdo gestual estatica — os
labios cerrados — disponibilizada pelo instrumento.

Na analise geral, verificamos também que, do ndmero total de acertos dos
aprendizes monolingues em tarefas de CFA — 37 pontos —, em 32 dos casos houve
subvocalizacgéo.

Os sujeitos monolingues, portanto, realizaram a acdo motora em 86,4% dos
acertos obtidos, percentual ainda mais elevado do que o dos bilingues, que
utilizaram em 73,6%. No que tange aos erros, observa-se que os monolingues

fizeram uso do ato motor em 34 dos casos; nos demais, 38 ndo subvocalizaram.
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FErros
Realizacao da acao motora | Realizacao da acio motora
(RAM) (RAM)
SIM NAO
34 38

Quadro 111: Numero total de erros em tarefas com ou sem RAM, monolingues do 2°, 3° e 4° anos

A predominancia do uso da subvocalizacdo s6 ocorre enquanto 0s gestos
fonicos ndo se encontram automatizados. Tal aspecto encontra-se em consonancia
com os paradigmas dinamicos, que propdem os gestos fonoarticulatérios como o0s

agentes potenciais na aquisi¢cao da linguagem.

4.3.1.3 Conclusao

Os resultados apresentados revelam baixo desempenho em tarefas de CFA,
tanto para os bilingues quanto aos monolingues, conforme o Graficol6. Salvo em
casos especiais, a maioria das criancas apresentou escores insatisfatérios, com
pontuagdes inferiores a média do instrumento: os monolingues e bilingues obtiveram
um total de 72 pontos na avaliacao das tarefas de CFA, ou seja, 27,9% de acertos.
Tais resultados revelam um comportamento linguistico analogo entre ambos os

grupos.

569%

34%

31%
25%

bilingues monolingues

E 20 ano 30 ano m4o ano

Gréfico 16: Desempenho geral em CFA, por série/ano (monolingues e bilingues)
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A analise dos dados revelou que tanto as criangcas monolingues quanto as
bilingues, do 2° ano, apresentam baixos desempenhos em CFA, fenbmeno este ja
apontado pela literatura da area (SANTOS et al, 2011, 2014), que afirma ser a CFA
uma habilidade que se aprimora a medida que a crianca avanca em idade e
escolaridade, o que explicaria o desempenho insatisfatorio das criangas do 2° ano.

No entanto, cabe ressaltar algumas particularidades relevantes, no que se
refere aos grupos analisados. Os escores em CFA dos sujeitos monolingues evolui,
em termos percentuais, do 2° (22%) para o 3° ano (56%), mas declina, novamente,
no 4° ano (31%). Estudos ja realizados na area (SANTOS et al 2011, 2014; VIEIRA
e SANTOS, 2014) mostram que criancas da educacédo infantil ttm desempenho
inferior ao das criancas da 12 a 42 série, ndo havendo diferenca estatisticamente
significativa entre as do ensino fundamental, apesar de ser possivel perceber uma
melhora no desempenho da 12 a 42 série. O desempenho inferior das criancas do 2°
ano, verificados neste estudo, pode estar atrelado ao fato de que ainda néo tenham
desenvolvido as habilidades fonoarticulatérias necesséarias para a percepgcdo e
producdo da fala, tendo em vista que a CFA é uma habilidade que se aprimora na
medida em que a crianga avanca em escolaridade (SANTOS et al, 2010). Outrossim,
os desempenhos em CFA tendem, tdo somente, a elevar-se nos anos iniciais de
alfabetizacdo, ou seja, entre os 2° 3° e 4° anos. No entanto, para 0s sujeitos
monolingues deste estudo, os resultados vdo de encontro ao que foi reportado
anteriormente, visto que os alunos do 4° ano demonstram escores inferiores ao 3°
ano.

O declinio observado no desempenho das criancas do 4° ano pode ser
decorrente do fato de que os aprendizes possam ter automatizado os sons da fala e
de seus gestos motrizes, ndo mais fazendo o uso consciente sobre a forma como os
sons sdo articulados (LABERGE e SAMUELS, 1974 apud STENBERG, 2010;
SANTOS 2012; VIEIRA e SANTOS, 2014). Uma analise mais minuciosa dos dados
demonstra que as criancas do 4° ano que apresentaram bom desempenho nas
tarefas em CFA sdo aquelas que evidenciaram poucos erros de escrita, o que
confirma a importancia da CFA na aprendizagem da escrita, uma vez que bom
desempenho em tarefas de CFA geram bom desempenhos na escrita. Por outro
lado, as criangcas deste grupo que apresentaram baixo desempenho em CFA,
revelaram, também, poucos erros de escrita. Enquanto estudo precursor na relagéo

CFA e bilinguismo, ndo é possivel fazer-se maiores generalizagbes sobre o achado,
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apenas ressaltar o quao complexo € adquirir a consciéncia dos gestos motores que
configuram os sons da lingua.

Do mesmo modo, a analise dos dados bilingues demonstrou baixos escores
em CFA para os aprendizes do 2° ano (22%), elevando-se no 3° ano (34%) e
decaindo, mais uma vez, no 4° ano (22%). Considerando-se 0S pressupostos
tedricos apresentados até aqui, podemos supor que 0S escores insatisfatorios
apontados pelos aprendizes do 2° ano decorrem do baixo nivel de escolaridade em
gue se encontram, posto que, a proporcado que a crianga avanca em escolaridade,
aumenta seu desempenho em atividades de CFA.

A diminuicdo no desempenho, apresentado pelos bilingues do 4° ano, pode
ser decorrente do mesmo fator apontado pelos monolingues, ou seja, a
automatizacdo do sistema linguistico, jA que “a medida que a percepcao e a
producdo da fala aumentam em eficcia, elas se automatizam, e o falante passa a
nao mais ter consciéncia sobre a forma como os sons sdo articulados” (VIEIRA e
SANTOS, 2010, p. 109). Haja vista os resultados observados no instrumento e na
literatura da &rea, esperava-se que 0S sujeitos do 4° ano apresentassem
desempenhos mais satisfatérios do que os reportados aqui, posto que a CFA
aprimora-se com o avancar da escolaridade, segundo Santos et al (2011).

A partir desses resultados, é possivel afirmar que a dificuldade em processar
os sons da fala ndo é especifica dos bilingues, dado o desempenho insatisfatorio
também apresentado pelos monolingues.. As dificuldades apresentadas pelas
criangas podem ser decorrentes do fato de ainda n&o terem desenvolvido as
habilidades fonéticas e fonémicas necessarias para a identificacdo e producdo dos
sons e dos aspectos articulatérios que os constituem. Criancas com desvio
fonologico e problemas auditivos também apontam baixos desempenhos em CFA,
justamente por ndo terem desenvolvidas as habilidades necessarias para tanto.

Considerando-se 0s pressupostos dinamicos, bem como os resultados
observados, pode-se supor que as criancas bilingues apresentam baixos
desempenhos em CFA em virtude da interferéncia da lingua materna (pomerano) no
processamento dos sons do portugués, aspecto este que interfere na acuidade
perceptual dos gestos motores que compdem 0s sons da lingua portuguesa. Ao que
tudo indica, a dificuldade em CFA, apontada pelos monolingues, pode estar
associada ao baixo nivel de consciéncia dos sons e, sobretudo, dos movimentos

articulatérios que os modelam. Uma vez que as habilidades necessarias para a
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percepcgao e produgéo dos sons da fala ndo estdo desenvolvidas, o aprendiz tende a
nao apresentar bons desempenhos em tarefas de CFA.

De um modo geral, no desempenho por séries, observamos que os bilingues
e monolingues do 3° ano apresentaram escores de desempenho mais altos em
relacdo ao 2° e 4° anos, na avaliacdo da CFA. No entanto, a auséncia de um
tratamento estatistico para os dados inviabiliza conclusdes nesse sentido. Embora
tenhamos numeros desiguais de informantes por série, a aplicacdo do instrumento
CONFIART permitiu verificar diferencas individuais no comportamento das criangas
de diferentes escolaridades.

Conforme Laberge e Samuels (1974 apud STENBERG, 2010), algumas
atividades, quando muito praticadas, tornam-se automaticas, passando de um nivel
altamente consciente para um nivel relativamente automatizado. Ainda, de acordo
com Santos (2012), a medida que “a percepgao e a producédo” (p. 61) dos sons da
fala se constituem, a crianga n&o faz mais o uso reflexivo e consciente destes gestos
e dos movimentos dos articuladores para a sua producéo, pois o falante concentra-
se no conteudo e ndo na estrutura e forma da palavra.

Com relacdo as tarefas do instrumento, tanto bilingues quanto monolingues
apresentaram indices similares de acertos para as tarefas de identificacdo e de
producao. Tais resultados contrariam os constatados por Vidor-Souza (2009). Para a
autora, as tarefas de identificacdo mostram indices mais elevados de acerto em
comparacdo com as tarefas de producdo em virtude da complexidade dessas
dltimas. Para a tarefa de identificacdo dos sons, a crianca precisa apreender a
informacao visual e/ou auditiva e refletir sobre os movimentos articulatérios do som.
Por outro lado, a tarefa de producédo exige néo sé a discriminacao e a reflexdo, mas
também o planejamento e a articulacdo do som, propriamente dita. Entretanto, como
bem pontuam Liberman e Mattingly (1985), a percepcao e a producéo da fala sao
fendmenos estreitamente interligados, de modo que “0 que as pessoas ouvem no
discurso é o que elas fazem quando falam” (p.3).

A explicagdo para os resultados aqui obtidos poderia ser encontrada em
fatores outros, como o baixo indice de utilizacdo da subvocalizagdo. Também ha de
ser considerada a dificuldade relativa a identificacdo do gesto articulatorio envolvido
nas consoantes bilabiais, tendo em vista a figura disponibilizada pelo instrumento — a
qual, por ser estatica, ndo viabiliza o reconhecimento dos gestos de abertura e de

fechamento labial, mas apenas de fechamento.
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Do ponto de vista dos sistemas dindmicos, ndo s6 o sinal acustico, mas
também as pistas visuais e articulatérias que modelam o0s gestos motrizes
contribuem para a percepcdo da fala e, por conseguinte, com a producdo do

discurso, como afirmado por Santos (2012).

4.3.2 Descricao e andlise dos dados de fala

4.3.2.1 A fala dos bilingues e dos monolingues — etapa entrevista

A fim de verificar se o inventario linguistico da lingua de imigracdo alema
estaria influenciando a producéo dos sons do portugués pelos aprendizes bilingues,
explanamos, nesta secdo, as alteracdes de fala observadas nos dados dos 16
informantes que compdem a amostra, estabelecendo, sempre que pertinente, um
dialogo com a literatura da area.

O objetivo consiste em apresentar os erros e as alteracdes realizadas pelos
sujeitos — no que consiste aos roticos e as obstruintes —, a fim de refletir sobre os
fendbmenos linguisticos que as motivaram. Cabe ressaltar ainda que as alteragdes
verificadas podem contribuir para o entendimento acerca da relagdo fonologia e
ortografia nos dados analisados.

Das palavras produzidas, durante as entrevistas, ocorreram 6 alteracdes envolvendo
o par surdo/sonoro das plosivas e nenhuma troca em relacdo aos réticos. As trocas
foram encontradas nos dados dos 2° e 3° anos. No Quadro 112 podemos observar

as substituicdes realizadas.

Alteragbes na etapa da Entrevista - bilingues
Ano Obstruintes Réticos
2¢ 3 0
3° 3 0
4° 0 0
Total: 6 Total: 0

Quadro 112: Alteraces verificadas na etapa da entrevista para sujeitos bilingues

As trés trocas de vozeamento verificadas no 2° ano correspondem aos dados
de B., C. e F.,, na produgdo de tam[b]ém como tam[p]ém, de[z]essete por

de[s]essete e quan[d]o por quan[t]o, respectivamente. As alteracbes do 3° ano
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concernem aos dados de um unico informante — designado aqui como S. — na
producao de con[v]ersa por conl[flersa, [Z]ente como /X /ente e [v]ezes como [flezes.

Como as alteragdes envolvendo os segmentos obstruintes e roticos séo
fenbmenos frequentes na fala de criancas bilingues (pomerano/portugués), faz-se
importante averiguar a forma como os monolingues operam com estes sons, a fim
de estabelecer uma relacéo entre a influéncia da lingua de imigracéo sobre a lingua
portuguesa da comunidade de Arroio do Padre. Assim, verificamos a ocorréncia de
alteracdes nos dados dos 7 sujeitos monolingues que constituem a amostra.

Constatamos apenas uma troca entre surdo e sonoro, nos dados do 4° ano,
relativa as plosivas [t] e [d], uma vez que o informante L. produziu quan[tjo para
quan[d]o.

A partir dos dados expostos e, ainda que poucas sejam as alteragoes,
podemos verificar que os bilingues apresentaram um maior nimero de alteracdes
nesta etapa da pesquisa. Em relacdo aos réticos, assim como os bilingues, nao foi
verificada nenhuma alteracgéo.

A sequir, apresentamos a descricao e analise dos dados producao de fala,

referentes a etapa de eliciacdo de palavras.

4.3.2.2 Afalados bilingues — etapa eliciacdo de palavras

A segunda etapa da producdo oral compreendeu a eliciagdo de palavras.
Conforme descrito na metodologia, 0s sujeitos produziram, em uma frase veiculo
(Digo __ duas vezes), o nome de uma série de 53 imagens, mostradas na tela
do computador.

As palavras produzidas referem-se as obstruintes e aos réticos. As possibilidades
de producédo oral das obstruintes estdo divididas entre os segmentos surdos e
sonoros das obstruintes do portugués, como pode ser constatado no quadro que

segue.



Producio/lista - obstruintes | Possibilidades de produgio por
segmentos

[pl surdo 7

[b] SONOro 7

[t] surdo 20

[d] SONOro 5

[k] surdo 17

[gl SONOro 6

Ifl surdo 6

vl SONOro 2

[s] surdo 7

[z] SONoro 1

[Z] surdo 0

[Z] SONOro 2
Total 80

Quadro 113: Possibilidades de producéo das obstruintes de acordo com a sonoridade
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Os roticos apresentam 53 possibilidades de producéo oral e estdo divididos

conforme o ponto e modo de articulagéo, sendo 16 para a fricativa velar desvozeada

e 37 para o tepe alveolar, conforme o Quadro 114.

Possibilidades de producgio/lista - réticos
[x] 16
[r] 37
Total 53

Quadro 114: Possibilidades de producéo de réticos

Os dados dos bilingues apontaram um total de 27 trocas de vozeamento no

qgue se refere a producdo dos sons obstruintes e 39 alteracdes de ponto e modo no

qgue se refere a producao dos réticos. Das 27 alteracdes entre surdos e sonoros, 12

referem-se ao 2° ano, 8 ao 3° e 7 ao 4°. Das 39 alteracdes entre réticos, mais

especificamente entre o [r] fraco e [x] forte, 16 reportam-se ao 2° ano, 3 ao 3° e 20

ao 4° ano, como mostra o Quadro 115.



N® de produgbes alteradas

Ano Obstruintes Roticos
2¢ 12 16
3° 8 3
4° 7 20
Total 27 39
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Quadro 115: Producéo de fala de segmentos obstruintes e réticos por sujeitos bilingues, de acordo

com a escolaridade

Considerando os numeros descritos no quadro acima, podemos verificar que

os réticos foram os segmentos que apresentaram a maior quantidade de alteracdes,

sendo 39 ocorréncias. Sobre as trocas de sonoridade, por outro lado, foram

constatadas 27 alterac6es. No que tange as alteracbes por série, o Quadro 115

mostra que, no 2° e no 4° anos, os segmentos mais alterados foram os réticos,

atingindo 18,8% de alteracbes no ultimo ano. No 3° ano, ao contrario, 0s sons

obstruintes apresentaram maior nimero de alteracdes. Com relacdo as alteractes

realizadas em cada série, no Quadro 116, estdo dispostas as produzidas pelos

informantes do 2° ano, de forma individual.
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Alteracoes de fala - bilingues do 22 ano

Informante A.

Troca de Par N2 de Troca entre roticos Par N2 de
sonoridade alterado ocorréncias alterado ocorréncias
- - - [rladio [x, 1] 1

[r]aio [x, 1] 2

[r]losa [x, r] 2

Total 0 Total 5
Informante B.

Troca de Par N de Troca entre réticos Par N2 de
sonoridade alterado OCOITENCIAS alterado OCOITENCIAS
B . - calr]oca [x, 1] 1

jalr]a [x, r] 1
Total 0 Total 2
Informante C
Troca de Par N<¢de Troca entre réticos | par alterado N<¢de
sonoridadade alterado ocorréncias OCOITéNncIas
[k]rama [k, gl 1 calrleta [x, 1] 1
velsles [s, Z] 2 calr]oca [x, 1] 1
Total 3 Total 2
Informante F.
Troca de Par N2 de Troca entre réticos Par N de
sonoridade alterado ocorréncias alterado ocorréncias
[plarata [p, bl 1 calr]oca [x, 1] 2
[plarato [p, bl 1 ca[rluagem [x, 1] 1
Jalr]a [x, 1] 2
ro[s]a [s, z] 1 to[rlada [x, 1] 2
Total 3 Total 7
Informante H.
Troca de Par N ¢ de Troca entre réticos Par alterado N2 de
sonoridade alterado OCorréncias OCOITENCIAS
[plarato [p, bl 1 - - -
[plarata [p, bl 1
Total 2 Total 0
Informante R.
Troca de Par N2 de Troca entre réticos Par N de
sonoridade alterado ocorréncias alterado OCOITENCIAS
[plarba [p, bl 1 - - -
[tligo [t, d] 3
Total 4 Total 0
Trocas de trocas geral: 12 Total de trocas geral: 16

Quadro 116: Alteracdes de fala — obstruintes e réticos - produzidas pelos informantes bilingues do 2°

ano

O informante A. apresentou 5 alteragbes na producéo dos roticos, uma vez

gue houve a substituicdo do [x] forte pelo [r] fraco. Nao foram realizadas trocas

ortograficas relacionadas a sonoridade.
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O informante B., também bilingue do 2° ano, apresentou altera¢cdes quanto ao
emprego dos sons obstruintes — na substituicdo da plosiva labial sonora [b] pela
surda correspondente, no caso de tam[b]ém por tam[p]ém —, assim como quanto ao
emprego dos roticos, como € possivel observar na alteracdo dos itens lexicais jarra e
carroga.

O informante C, por sua vez, cometeu 4 alteragbes de sonoridade e 2 na
producdo de roéticos. As trocas de sonoridade consistem na substituicdo de [g] por
[K], e de [z] por [s]. As alteragbes de sonoridade resultam, especialmente, no
processo de dessonorizacdo, fato ja relatado na literatura da area (GEWEHR-
BORELA, 2010). Quanto aos roticos, as duas alteracdes referem-se a troca do [x]
forte pelo [r] fraco.

O informante F. apresenta alteracdes tanto na producdo das obstruintes
quanto na produc¢do dos réticos. Das 3 trocas de sonoridade, duas compreendem a
substituicdo entre as plosivas [p] e [b], e uma a substituicdo de [z] por [s], ho caso de
ro[z]la por ro[s]a. No que diz respeito aos roticos, as 7 alteragbes encontradas
consistiram, assim como os demais casos, na troca do [x] forte pelo [r] fraco.

Ainda em relacdo ao 2° ano, o participante H. apresentou 2 alteracdes, as
quais fundamentam-se na troca da plosiva labial sonora [b] pela surda equivalente,
em [b]arato por [p]arato. Quanto aos réticos, o0 sujeito ndo apresentou erros em suas
producdes.

Por fim, o sujeito R. cometeu 4 trocas de sonoridade, as quais referem-se,
mais uma vez, a substituicdo da plosiva labial sonora pela surda correspondente [p]
e na alteracdo da plosiva alveolar sonora [d] pela surda equivalente [t] — [d]igo por
[tligo. Quanto aos segmentos réticos, o informante ndo apresentou alteracdes.

De um modo geral, as trocas de sonoridade reportadas entre os dados do 2°
ano compreendem, tdo somente, ao processo de dessonorizagdao. Entre os “r’,
predomina a troca da fricativa velar [x] pelo tepe [r], padrdes estes ja constatados na
literatura da area (BLANK e MIRANDA, 2012; BILHARVA-DA-SILVA e FERREIRA-
GONGCALVES, 2015).

No Quadro 117, estédo dispostas as trocas feitas pelos informantes bilingues
do 3° ano, no que tange aos sons em analise. Compdem os dados da série referida

apenas dois sujeitos, sobre os quais aludem as alteracdes ilustradas a seguir.
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Alteracoes de fala / bilingues do 32 ano

Informante L.
Troca de Par N2 de Troca entre Par N2 de
sonoridade alterado ocorréncias réticos alterado ocorréncias
[plraco [p, bl 1 - - 0
Total 1 Total 0
Informante S.
Troca de Par N¢ de Troca entre Par N¢de
sonoridade alterado ocorréncias roéticos alterado ocorréncias
valx]eta [x, 1] 3
[plarata [p, bl 1
[plraco [p, bl 1
[tligo [t, d] 1
[tlrogas [t, d] 2
|[k]Jrama [k, g 1
[flezes [, v] 1
Total 7 Total 3
Total de trocas geral 8 Total de trocas geral 3
Quadro 117: Alteracdes de fala de sonoridade e roticos produzidas pelos informantes bilingues do 3°

ano

O quadro anterior mostra as alteracdes verificadas nos dados do 3° ano, bem
como os pares alterados. O informante L. apresentou uma Unica alteracdo, que
consiste na producdo de [bJraco por [p]raco. Quanto aos roéticos, a crianga nao
apresentou trocas.

O sujeito S., por sua vez, apresentou 7 alteracdes de sonoridade, as quais
estdo distribuidas entre os pares [p] e [b], [t] e [d], [K] e [g], assim como [f] e [V].
Todas as alteracdes mencionadas compreendem ao fendmeno da dessonorizagao,
como ocorreram nos demais casos. No que tange ao emprego dos roticos, o
aprendiz apresentou 3 trocas, no entanto, na dire¢cdo contraria do que vinha
acontecendo, até entdo. As substituicbes verificadas, nesse caso, referem-se a troca
da velar [x] pelo tepe [r], na producdo de va[x]eta. Tendo por base a literatura da
area (WIESE, 1996; SOARES, 2008), pode-se afirmar que este fenbmeno seja
decorrente da influéncia da fonologia da lingua materna do aprendiz na producao

[{p= L)

dos sons do portugués, uma vez que, na lingua alema os “r’ ndo podem ser

compreendidos como distintivos.
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No Quadro 118 estédo dispostas as alteragOes realizadas pelos informantes

bilingues do 4° ano. Foram verificadas, ao total, 6 alteracdes de sonoridade,

distribuidas entre os dados de D. e V. Ja entre os roticos, foram 20 trocas

realizadas, as quais concentram-se, especialmente, nas producdes de V.

Alteracgoes de fala / bilingues do 42 ano

Informante D.
Troca de Par N¢ de Troca entre Par N de
sonoridade alterado ocorréncias roticos alterado ocorréncias
[flez [f; v] 1 - - 0
ve[s]es [s, 7] 2
Total 3 Total 0
Informante V.
Troca de Par N¢de Troca de Par Ne¢de
sonoridade alterado ocorréncias roticos alterado ocorréncias

[plarata [p, bl 1 calrloca [x, 1] 1
[tligo [t, d] 2 [rosto [x, 1] 1
[rlua [x, 1] 1

[rlabo [x, 1] 2

[rladio [x, 1] 1

[rlaio [x, 1] 1

[r]ato [x, 1] 1

[rlegua [x, 1] 1

[rlemo [x, 1] 92

[r]ico [x, 1] 1

[rloda [x, 1] 1

[rlolo [x, 1] 1

[rlosa [x, ] 1

[rlua [x, 1l 2

te[r]a [x, 1] 1

to[r]ada [x, 1] 2
Total 3 Total 20
Total geral das trocas 6 Total geral das trocas 20

Quadro 118: Alteracdes de fala de sonoridade e roticos produzidas pelos informantes bilingues do 4°

ano

De um modo geral, no 4° ano, ocorreu um aumento consideravel de trocas

entre roticos (20 alteragdes), no entanto, elas referem-se aos dados de um unico

sujeito, denominado aqui por V.
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Visto que ocorreram 27 trocas de sonoridade neste grupo, cabe ressaltar
quais foram os fones mais alterados na fala dos sujeitos. O numero total de

alteracdes por pares e série/ano esta descrito no Quadro 119.

Fone N® de alteragbes
[b] 9
(d] 8
[z 5
lel 2
vl 2
Total 26

Quadro 119: Fones sonoros desvozeados — bilingues do 4° ano

Os fones [b], [d] e [z] foram o0s mais alterados, considerando-se os dados
brutos, ou seja, ndo os percentuais. Esses ndo passiveis de calculo porque foram
computadas, para fins de analise, todas as producdes desvozeadas realizadas,
inclusive aquelas presentes na frase veiculo. Dado que os segmentos sonoros foram
alterados por seus respectivos surdos, a dessonorizacdo €, pois, O Processo
fonético-fonolégico predominante nos dados.

Na primeira etapa deste estudo, que consistiu na analise dos dados orais e
escritos de sujeitos monolingues e bilingues (pomerano/portugués) que formam a
amostra de Bilharva-da-Silva (2015), foi verificado que, para os bilingues, o0s
segmentos mais alterados consistem no par [f, v], quando o sonoro é trocado pelo
surdo correspondente.

Em relacdo aos réticos, a alteracdo da velar [x] para o tepe [r] foi a mais

recorrente, com 22,5% de ocorréncia.

Fone N2 de Possibilidades | Possibilidades
alteracbes e % | por individuo totais
[x] 36 - 22,5% 16 160
[r] 3-8,1% 37 370
Total 39 - 7,3% 53 530

Quadro 120: Réticos alterados em ponto e modo de articulagédo, conforme possibilidades de producéo
individual e por série
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O Quadro 120 apresenta as ocorréncias de trocas na fala envolvendo os
segmentos réticos. Conforme reportado, a alteragdo mais significativa consiste na
troca da fricativa velar [x] pelo tepe alveolar [r], uma vez que a variagcdo, em seu
sentido contrario, demonstrou um percentual consideravelmente inferior, com
apenas 8,1% dos casos.

Considerando-se as possibilidades totais de producédo por série (total de 530),
observa-se que as alteracbes ndo foram, por assim dizer, significativas, tendo em
vista o percentual obtido (7,3%) na analise. Tal aspecto foi constatado, também, por
Bilharva-da-Silva (2015). Segundo o autor, embora as ocorréncias do fendbmeno nao
tenham sido elevadas, elas podem estar relacionadas a interferéncia da lingua de
imigracao, visto que a troca do tepe pela fricativa velar constitui uma caracteristica
linguistica marcante na comunidade de fala destes individuos. Haja vista que os
monolingues deste estudo (sobre os quais falaremos a seguir) ndo apresentaram
producbes errbneas em relagcdo ao emprego dos réticos, afirma-se que as formas
alteradas, manifestadas na fala dos bilingues deste estudo, sdo decorrentes da
influéncia do dialeto, o que vai ao encontro dos achados de Bilharva-da-Silva (2015).

Os fenbmenos linguisticos aqui reportados encontram-se em consonancia

com os postulados tedricos acerca da aquisi¢ao bilingue (pomerano/portugués).

4.3.2.3 A fala dos monolingues — etapa eliciacédo de palavras

Na producédo das obstruintes ocorreram 22 trocas envolvendo a sonoridade
nos dados monolingues. Deste total, 3 se referem ao 2° ano, 9 ao 3° e 10, ao 4° ano.
No que diz respeito aos roéticos, todas as possibilidades foram produzidas de forma
correta, isto €, sem alteragao do “r’ forte para o fraco — diferentemente do que foi
verificado nos dados bilingues.

O Quadro 121 aponta o numero de alteracdes na producdo de fala de

segmentos obstruintes e réticos por sujeitos monolingues, conforme a escolaridade.
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N® de produgées alteradas

Ano Obstruintes Réticos
2¢ 3 0
3¢ 9 0
42 10 0
Total 22 0

Quadro 121: Producéo de fala de segmentos obstruintes e réticos por sujeitos monolingues, de
acordo com a escolaridade

Como constatado, das 22 alteracdes realizadas, todas se referem a trocas de
vozeamento. Ha de se considerar ainda que a maior parte das alteracdes foi
realizada por um Unico sujeito — L., do 3°. ano —, n&o sendo verificada se quer uma
substituicdo entre o réticos. Sendo assim, pode-se presumir que as alteracdes entre
os “r’, cometidas pelos bilingues, sao, de fato, decorrentes da influéncia da lingua de
imigracdo, como ja verificado nos estudos de Bilharva-da-Silva (2015) e Blank
(2012).

As alterages individuais, concernentes aos 22 erros verificados na fala, estao

dispostas no Quadro 122.

Alteracoes de fala / monolingues do 2° ano

Informante P.

Troca de Par N*® de ocorréncias Troca entre Par N¢ de
sonoridade alterado roticos alterado ocorréncias
[tJuas [t, d] 1 - - 0
Total 1 Total 0
Informante R.
Troca de Par N ¢de Troca entre Par N<de
sonoridade alterado ocorréncias roéticos alterado ocorréncias
segun|t]o [t, d] 1 - - 0
di[k]o [k, ¢ 1
Total 2 Total 0

Quadro 122: Producéo de fala de segmentos obstruintes e réticos por sujeitos monolingues do 2° ano

Nos dados de P., houve apenas uma troca de sonoridade, a qual consistiu na
substituicdo da plosiva alveolar sonora [d] pela respectiva surda [t] (duas por [tluas).
O sujeito R. apresentou 2 alteracdes de sonoridade, as quais estdo distribuidas

entre os segmentos [t] e [d], na producéo de segundo por segun[tlo e [K] e [g], em
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digo por dilklJo. Quanto a producdo dos roéticos, os informantes ndo cometeram
nenhum erro referente ao fenémeno.

No 3° ano, as trocas encontradas envolvendo sonoridade foram produzidas
por um mesmo individuo e estdo distribuidas entre os fones [t] e [d] e [v] e [z]. As
trocas entre as plosivas alveolares foram mais acentuadas, totalizando 7

ocorréncias. O Quadro 123 expde as palavras alteradas.

Alteracoes de fala / monolingues do 32 ano

Informante L.
Troca de Par N de Troca entre Par N de
sonoridade alterado OCOITENCIAS réticos alterado OCOITENCIAS
[tligo [t, d] 6 - - 0
vesti[tlu [t, d] 1
ve[s]es [v, z] 2
Total 9 Total 0

Quadro 123: Producéo de fala de segmentos obstruintes e réticos por sujeito - monolingue do 3° ano

O 4° ano deste corpus é composto por 4 monolingues. No entanto, apenas 2
criancas (L. e P.) apresentaram alteracdes quanto a producdo dos sons surdos e

sonoros. O quadro que segue expde as palavras alteradas.

Alteracoes de fala / monolingues do 4° ano

Informante L.

Troca de Par N¢ de Troca entre Par N¢ de
sonoridade alterado ocorréncias roéticos alterado ocorréncias
[tlez [t, d] 1 - - 0
[tluas [t, d] 1
quan[t]o [t, d] 1
Total 3 Total 0
Informante P.
Troca de Par N¢ de Troca entre Par N¢ de
sonoridade alterado ocorréncias roticos Alterado ocorréncias
[d]ez [ez | - - 0
[plrago [p, bl 1
ro[tla [t, d] 1
[tlez [t, d] 1
di[k]o [k, gl 1
[glrald]e [k]raltle 2
Total 7 Total 0

Quadro 124: Producéo de fala de segmentos obstruintes e réticos por sujeitos monolingues do 4° ano
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Conforme se verifica no Quadro 124, as trocas realizadas envolvem
principalmente o par [t/d], com 7 alteracGes, sendo constatadas também trocas nos
pares [p/b] e [k/g]. Esses resultados sdo semelhantes aos encontrados nas outras
séries. Com relagdo ao fendmeno de troca do ‘r’ forte pelo ‘r’ fraco, os informantes
nao apresentaram alteracoes.

Das 22 trocas de sonoridade neste grupo, ressaltam-se quais foram os fones

mais alterados na fala dos sujeitos, conforme disposto no Quadro 125:

Fone N2 de vezes
[b] 1
[d] 17
[l 2
[z] 2
Total 22

Quadro 125: Fones sonoros desvozeados — monolingues

Novamente, considerando-se apenas os dados brutos, o fone [d] foi 0 mais
alterado, com 14 ocorréncias. Do mesmo modo que nos dados bilingues, as
substituicdes ocorrem na direcdo sonoro->surdo, representando um processo de
dessonorizacao.

Nos dados analisados na primeira etapa de investigacdo da presente
dissertacdo, os monolingues apresentaram maior ocorréncia de alteracdes nos
segmentos [t, d] e [k, g], no entanto, na direcdo contraria surdo->sonoro. Tais
resultados estdo de acordo com os achados de Cristofolini (2011). No entanto, ndo
h&a um entendimento Unico sobre este aspecto. O que se sabe € que as distorcdes
de sonoridade podem envolver tanto troca do sonoro para surdo, quanto o processo
contrario, pois as diferencas entre 0s sons constituem-se em Uunico detalhe
articulatério — o gesto glotal.

Para Zorzi (1998), as trocas de sonoridade monolingues sdo de natureza
auditiva, denominadas “inadequacdes acusticas”. Tal fendmeno resultado do fato de
que a criang¢a, ao produzir de forma inconsistente os sons da fala, ndo percebe as
pistas acusticas que os configuram, transferindo aspectos fonéticos do som surdo

para o sonoro, ou vice-versa. Ja para Cristofolini (2008), as trocas de sonoridade na
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fala sdo motivadas por padrdes essencialmente articulatérios. Em outras palavras,
quando o aprendiz ndo percebe as manobras articulatérias que compde 0s sons
surdos/sonoros, tende a emprega-los de modo errdbneo, como nos casos de vesti[t]u
(vestido) e [K]rade (grade), detectados em nossos dados.

Importante salientar, também, que as alteragbes na fala podem ser
decorrentes da proximidade entre os sistemas fonético-fonoldégicos das duas
linguas, um fator que dificulta a percepcdo e, por conseguinte, a producdo —
conforme apontado por Flege (2002). Além disto, cabe lembrar que o ambiente
linguistico frequentado pelos monolingues desta comunidade pode estar, de certa
forma, influenciando os erros de fala, uma vez que estes aprendizes convivem, ao
menos em contexto escolar, com o portugués falado por descendentes de
Pomerano.

No que tange as trocas de sonoridade na fala de bilingues -
pomerano/portugués —, Barth (2007) aponta que elas sado decorrentes da influéncia
da lingua materna na representacdo dos sons do portugués. Do mesmo modo,
Beninca (2008) afirma serem essas trocas provenientes da dificuldade da crianca
em dominar os fonemas do portugués, muito possivelmente, pela interferéncia da
primeira.

O inventario fonoldgico do pomerano € composto pelas mesmas obstruintes
gue configuram o PB, a saber: [p], [b], [t], [d], [K], [9], [f], [V], [S], [z] e [Z]. Estes sons
apresentam o mesmo ponto e modo de articulacdo em ambas as linguas, entretanto,
apresentam VOT’s (Voice Onset Time) com valores distintos. Os sons [b], [d], [g], [V],
[z] do portugués possuem VOT negativo, que caracteriza o inicio do vozeamento
antes da soltura da consoante. Nos dialetos oriundos do Alemé&o Padréo, essas
consoantes sdo caracterizadas pelo VOT positivo, no qual o periodo de surdez é
mais longo, estabelecendo-se, assim, a aspiracdo. Grosso modo, 0S Sons sSONOros
do PB sao percebidos pelos falantes do dialeto como surdos, devido a auséncia de
pré-vozeamento nas linguas alemas. Na lingua de imigracao, as plosivas surdas [p,
t, k] apresentam um periodo de surdez longo, ao passo que as sonoras [b, d, g]
configuram as surdas néo-aspiradas. Por este motivo, ndo raro, ouvimos producgdes
como [p]raco, [p]arato, [kK]Jrama, dentre outros.

Isto posto, ressalta-se que as alteracbes entre surdos e sonoros, realizadas
pelos sujeitos bilingues da presente pesquisa sejam motivadas, provavelmente,

pelas transferéncias dos padrbes de vozeamento da lingua de imigragdo para o
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portugués. Estes pardmetros seriam, pois, 0s responsaveis pelas dificuldades de
percepcao dos sons surdos e sonoros que configuram a lingua portuguesa.

Segundo Gewehr-Borela (2010), as alteracbes de sonoridade na fala dos
bilingues podem ser decorrentes da pequena diferenca entre os sistemas fonético-
fonolégicos do PB e das linguas alemés, o que “estaria dificultando o falante na sua
percepcdo e também no estabelecimento das categorias vozeado/desvozeado dos
segmentos, ndo sabendo qualifica-los como surdo ou sonoro”. (GEWEHR-BORELA,
2010, p. 70).

Em tese, as alternancias entre os sons referidos decorrem das dificuldades do
aprendiz bilingue em perceber detalhes acusticos e articulatorios acerca do input em
aquisicao. Para Schifino e Brenner (1981 apud SCHAEFFER, 2010, p. 10),

E essencial o treinamento da precisao articulatéria e da percepgéo auditiva dos
fonemas que ainda ndo foram internalizados pelos alunos, o que poderia
diminuir as dificuldades encontradas por eles.
Tal resultado apresenta consonancia com a visdo dindmica adotada neste
estudo, uma vez que a percepcao dos gestos articulatérios pode refinar o

conhecimento fonético-fonolégico.

4.3.2.4 Conclusao

Descreveram-se, nesta secao, as trocas verificadas na fala tanto de bilingues
e monolingues, estabelecendo, assim, um comparativo entre o desempenho de
ambos 0s grupos.

Na etapa da entrevista, foi observada apenas uma troca de sonoridade entre
0s monolingues do 4° ano e 6 substituicdes nos dados bilingues, sendo 3 referentes
ao 2°ano e 3, ao 3° ano. Em relacdo aos roticos, ndo foram observadas alteracdes
em nenhuma das séries.

No que concerne aos dados obtidos por meio da producdo de palavras em
frases veiculo, a analise dos dados de fala dos bilingues revelou altera¢gdes tanto na
producdo dos sons surdo-sonoros, quanto na producdo dos roticos. Os segmentos
que mais apresentaram alteracdes foram os roticos. J& para os monolingues, néao

foram constatadas alteracdes para esta classe de sons.
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Sendo assim, os resultados verificados neste estudo encontram-se em
consonancia com o0s achados da literatura, uma vez que 0s roticos sdo 0s
segmentos mais propicios a altera¢des de producao nesta comunidade de fala.
Bilharva-da-Silva e Ferreira-Goncalves (2015), analisando a interferéncia do
pomerano na fala e escrita dos segmentos roéticos, verificaram que os bilingues
tendem a alterar, de forma mais significativa, entre o [x] forte e [r] fraco do
portugués. Deste modo, produgbes como calrloca, chalr]ete, ja[r]la, dentre outras,
sao frequentes no vocabulario destes aprendizes.

Sobre as trocas de sonoridade, constatadas nos dados bilingues e
monolingues, € preciso destacar o padrdo diferenciado de ocorréncia em cada
grupo, apesar dos numeros brutos aproximados. Para os bilingues, estédo
distribuidas de forma relativamente homogénea entre 0s sujeitos, para 0S
monolingues, concentram-se, fundamentalmente, na producdo de um Unico
informante. Ainda, para os bilingues, referem-se as palavras-alvo do instrumento de
coleta, para os monolingues, as palavras que constituem a frase veiculo. Assim, as
trocas de sonoridade nos monolingues estdo, provavelmente, relacionadas a
repeticdo da estrutura frasal ocorrida durante a coleta de dados.

Partindo do ponto de vista de que ha uma relagdo intrinseca entre a
linguagem oral e a escrita, as trocas na fala podem ser refletidas na escrita. No
caso dos bilingues, trata-se de um fenébmeno denominado transferéncias- grafo-
fénico-fonolodgicas; para os monolingues, estas trocas podem ter origem nas
dificuldades de percepcédo dos sons da fala. Na proxima sec¢ao, entdo, abordaremos
as trocas na escrita verificadas neste estudo.

4.3.3 Descricao e andlise dos dados de escrita

4.3.3.1 A escritados bilingues

Encontram-se descritos, nesta secdo, os dados de escrita dos 10 sujeitos
bilingues, do 2° 3° e 4° ano, que participaram desta pesquisa. Os dados foram
coletados por meio da aplicacdo de um instrumento que continha 53 itens lexicais
gue deveriam ser grafados.

A partir de entdo, foram identificados os erros de grafia envolvendo as
consoantes roticas e obstruintes, possibilitando o estabelecimento de relagbes com

as tarefas de CFA e com as alteracbes na pronuncia dos sons encontradas nas
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coletas orais. No Quadro 126, as possibilidades de producdo e o numero de erros de

cada uma das duas classes segmentais.

Ano/série | Troca de grafemas por | Percentual | Trocas de grafemas - | Percentual
sonoridade réticos
20 5/471 1,0 24/313 7,6
3° 0/160 0 3/106 2,8
4° 0/155 0 2/105 1,9
Total 5/786 0,6 29/524 12,3
Quadro 126: Total de erros ortograficos, no que concerne aos réticos e as obstruintes, por série —
bilingues

Os roticos foram os grafemas que apresentaram um maior namero de
alteracbes — assim como averiguado nos dados orais - ainda que em numero
reduzido, considerando-se a totalidade da amostra (12,3%).

Conforme Quadro 126, as trocas de sonoridade ocorreram apenas no 2° ano,
com 5 ocorréncias, o que representa um percentual baixissimo — 0,6%. Essas trocas
sao inferiores as identificadas nos dados orais, que totalizaram 27 distor¢des (cf.
Quadro 111).

Ja as alteragbes dos “r" ocorrem na escrita dos sujeitos dos trés anos, sendo
mais expressivas no 2° ano — 24 trocas. Nos 3° e 4° anos, ha um declinio no nimero
de erros (3 e 2 ocorréncias, respectivamente), ainda que tenhamos, nesses anos,
apenas quatro informantes. Apesar dos numeros dispares de informantes nas
diferentes séries, salienta-se a diminuicdo dos erros ao longo das séries, 0 que pode
decorrer do efeito da escolarizacdo, bem como do aprimoramento do conhecimento
fonético-fonoldgico.

No Quadro 127, detalhamentos acerca dos tipos de erros identificados.

Erros ortogrificos
Troca de grafemas Troca de rrpor Troca de rpor mr
surdo e sonoro r
5 19 10

Total geral: 34
Quadro 127: Tipos de trocas ortograficas, grupo dos bilingues.

As trocas com os roéticos — total de 29 — aproximam-se das reportadas para a
oralidade, em que foram constatadas 39 alteracdes. Diferencas podem ser

encontradas, fundamentalmente, nos dados do 4° ano, pois, na escrita, ocorreram
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apenas 2 trocas; ja na oralidade, 20, sendo que, dentre essas, 18 foram realizadas

por V. No Gréfico 17, a distribuicdo percentual dos erros nos dados dos sujeitos

bilingues.

Tipos de erros de escrita

83%

roticos

W sonoridade

Grafico 17: Tipos de erros de escrita, bilingues

No Quadro 128 estdo dispostas as trocas de grafia produzidas pelos

informantes bilingues do 2° ano, em relacdo aos fenbmenos analisados.

Sujeito

Troca N¢de
de sonoridade €IToS

Roticos:
1 forte pelo fraco

Ne¢de
€IToS

A.

parato (barato) 1

jaro (jarra)

rremo (remo)

rrolo (rolo)

rraio (raio)

rroda (roda)

—_—

rigo(rico)

Jara (jarra)

\}

varova (farofa)

torada(torada)

charete
(charrete)

3

charete
(charrete)

barrato(barato)

barrata(barata)

(

(
corruja(coruja)
carreta(careta)

(&3]

torado(torrada)

Jjara(jarra)

chareti(charrete)

barrata(barata)

crama(grama) 1

tera(terra)

torada(torrada)

Jjara(jarra)

xarete(charrete)

barrata (barata)

(%]

Jara(jarra)

xarete(charrete)
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Quadro 128: Erros produzidos pelos informantes bilingues, 2° ano

Por meio do exposto no quadro anterior, € possivel verificar as trocas
realizadas por cada informante. A distribuicdo dos erros entre os informantes é
homogénea, exceto para R., que apresentou apenas 2 trocas gréficas.

O informante A. cometeu 6 das 34 trocas computadas. Dessas, apenas uma
refere-se a troca de sonoridade, com a substituicao de “b” por “p”, parato ao invés de
barato, em um contexto de 7 possibilidades de trocas. As demais se reportam a
substituicdo dos “r’. Importante salientar que, nesse sentido, ndo se indicia o papel
da lingua de imigracdo, pois as trocas realizadas estdo relacionadas
fundamentalmente a uma dificuldade do aprendiz no dominio da regra ortografica
que, em inicio de palavra, determina o uso de um “r" na representacdo do som de
[x]. Apenas para o alvo “jarro”, a troca apresentada pode estar relacionada a
influéncia do pomerano. Além disso, o ndo dominio da regra ortografica para a
representacdo do som, assim como a forma dominante na comunidade para a
palavra “jarro” pode estar influenciando na grafia destes sons, posto que a crianga
grafa aquilo que produz e ouve.

Nas Figuras 25 e 26, os exemplos da escrita para os alvos “roda” e “jarro”.

Figura 25: Dado de escrita, informante A., bilingue do 2° ano

J
]

Figura 26: Dado de escrita, informante A., bilingue do 2° ano

Na analise dos dados de B., constatamos trés trocas de sonoridade, com a
grafia de “rigo” para “rico” e “varova” para “farofa. Durante a analise, verificou-se que
a crianga estabelece duas tentativas de escrita do grafema “f” na palavra farofa, a

partir da rasura cometida (Figura 27).
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Figura 27: Dado de escrita, informante B., bilingue do 2° ano

Em relacdo aos réticos, B. realizou 3 trocas na grafia do som [x] - “jara”,
“torada” e “charrete” - ; em uma troca na oralidade na producdo da palavra jarra
como jalr]a.

O sujeito C. apresentou trocas somente no que concerne aos roticos, nos
casos de “charete”, “barrato”, “barrata”, “corruja” e “carreta”. C., assim, como B.,
também apresenta, em um dos dados, relacdo direta entre as producdes orais e
escritas, com a producao de chafr]ete. As trocas na escrita, que ora vao nos sentido
rr -> r, ora r->rr, parecem, pois, indiciar o papel da lingua de imigracdo. Pode,
também, representar dlvida sobre a forma de grafar o som, pois ora é escrito com
um ‘r’, ora € escrito com dois.

Os dados do informante F. revelaram 4 altera¢cdes nos segmentos réticos, em
um contexto de 53 possibilidades — “torado”, “jara”, “chareti” e “barrata”, duas
correspondendo a trocas realizadas também na oralidade, ou seja, “ja[r]a” e
“to[r]lada”.

Ainda em relacdo aos dados de F., chama a atencdo a grafia correta da
palavra “rico” — Figura 28 —, pois a rasura no dado revela ddvidas quanto a

representacao grafica do som.

(o

Figura 28: Dado de escrita, informante F., bilingue do 2° ano

Analogamente aos casos ja descritos, os dados de H. apresentaram somente
uma troca envolvendo a alternancia surdo/sonoro, em “krama” por “grama”. Em
relagdo aos roticos, ocorreram 5 trocas, sendo “tera”, “torado”, “jara”, “xarete” e
“barrata”. Como observado em outros dados, em “barrata”, o informante trocou o “r’

forte pelo “r’ fraco, fenbmeno inverso ao comumente ocorrido.
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Por fim, nos dados de R. verificamos 2 altera¢des, que consistem na grafia de
‘jara” e “xarete”.

De um modo geral, as trocas entre os r foram mais significativas que as
trocas de sonoridade. Fato que no faz presumir que os réticos sdo, na escrita dos
bilingues, os sons que mais espelham a influéncia do pomerano.

No Quadro 129, estdo apresentados os erros produzidos pelos informantes

bilingues do 3° ano, em relacéo aos fendmenos analisados.

Ano Sujeito Roticos: Ne de
1 forte pelo fraco €rTos
3° L. torada(torrada) 2
jara (jarra)
3° S. jara (jarra) 1

Quadro 129: Erros produzidos pelos informantes do 3° ano, bilingues

A exemplo do que ocorre com a escrita das criangas do 2° ano, nos dados
dos bilingues do 3° ano, foram observadas trocas, exclusivamente envolvendo a
grafia dos “r". O informante L. apresentou 2 altera¢des, em “torada” e “jara”. S., por
sua vez, 1 troca na grafia de “jara”. Tais resultados sdo compativeis com o baixo
ndmero de trocas apresentadas também na oralidade pelos dois informantes.

Para o 4° ano, foram encontradas duas alteragdes, conforme mostra o
Quadro 130.

Ano Sujeito Réticos: N2 de
r forte pelo fraco €rros
4° D. charete(charete) 1
4° V. torada (torrada) 1

Quadro 130: Erros produzidos pelos informantes do 4° ano, bilingues.

Como se pode verificar no quadro acima, as alteragbes produzidas pelas
criangas do 4° ano atingem 0s mesmos itens lexicais ja observados nos outros anos
- “charrete” e “torada”. Chama a atencdo, em especial, os dados de V., pois, na
oralidade, o informante realizou 18 trocas com os roticos. Os dados de escrita
indiciam que V., apesar das trocas realizadas na oralidade, sabe diferenciar os
segmentos roticos na escrita, evidenciando, pois, distingdo dos pontos de articulacéo

alveolar e velar, os quais envolvem as producdes de [r] e [x]. Distingue, igualmente,
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as classes de plosivas e fricativas. No teste de CFA, V. apresentou apenas 3
acertos, ainda que um deles seja relativo exatamente ao gesto velar identificado na
producao da palavra “carro” e ao gesto alveolar, presente na palavra “sapo”. O baixo
indice obtido nas tarefas de CFA, no entanto, parece incompativel com o bom

desempenho na escrita.

Ano | Informante | Desempenho em
CFA FALA ESCRITA
18
42 \Y 3 (alteracoes entre os r) | 1 troca entre os “r”

Quadro 131: Relacdo entre CFA, escrita e fala, informante bilingue do 4° ano.

A partir dos dados descritos, verificamos que os roticos foram os segmentos
que apresentaram trocas mais expressivas na escrita dos bilingues. Por outro lado,
0os grafemas que representam as obstruintes demonstraram poucas alteracoes,
sendo apenas 5, nos dados do 2° ano.

As 5 distor¢cdes de sonoridade referem-se a “b” (uma troca), “g” (duas trocas)

e “f" (duas trocas), sendo 2 dessonoriza¢cdes — no caso de “b” por “p” e “g” por “c” —
e 3 sonorizagdes — no caso de “c” por “g” e “f’” por “v’. Diferentemente da fala, o
processo fonologico predominante das trocas de sonoridade na escrita é a
sonorizacdo. Tendo por base a concepcdo de que para aprender a escrever a
crianca precisa refletir sobre os sons da fala e os gestos motores orais necessarios
para a sua producdo, esperavamos, pois, que as dessonorizacdes incidissem de
forma mais expressiva na escrita destes informantes, tal como ocorreu na fala.
Assim sendo, € possivel inferir que o fendmeno observado néo seja decorrente da
influéncia da lingua de imigracdo, mas, sim, por dificuldades outras que norteiam o
processo de aquisi¢cdo da escrita.

Além dos erros ortograficos referentes aos roticos e as obstruintes, foram
identificadas trocas de grafemas relativas ao ponto de articulacdo das consoantes,
gue, embora ndo constituam o foco deste estudo, vale a pena ressalta-las, tendo em
vista a perspectiva teorica adotada nesta pesquisa. Foram encontrados, pois, 3 erros
em relacdo ao fenébmeno, sendo duas ocorréncias no 3° ano, e 1 no 4°.Das duas
trocas reportadas, uma refere-se a substituicdo da plosiva alveolar [d] pela velar [g],
na grafia de “drogas” por “grogas”. O outro erro consiste na troca das mesmas

consoantes, porém, em sentido contrario, uma vez que a velar [g] foi substituida pela
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alveolar [d], na grafia de “largo” por “lardo”. Ainda que fagam parte de uma mesma
classe segmental, [d] e [g] apresentam pontos de articulagdo distintos, com pouca
proximidade articulatoria e, neste caso, subentende-se ter ocorrido um processo de
assimilacdo entre os segmentos.

Dentre os 11 erros de escrita elencados por Zorzi (2008)*!, formas como
estas sdo motivadas pelo o que foi chamado por ele de Outros erros. Segundo o
autor, esta escrita errbnea pode ser decorrente de “problemas momentaneos de
atencdo ou por padrdes idiossincraticos ndo observados, em geral, nas demais
criancas”.

Dentre os dados do 4° ano, foi observado apenas um erro de escrita referente
ao ponto articulatorio. Este erro refere-se a troca de /j/ por /g/ na grafia de “corga”
por “coruja”, produzida por D. Os segmentos descritos apresentam modo de
articulagéo (fricativa e plosivas) e ponto de articulagdo distintos (palatoalveolar e
velar). Por este motivo, acredita-se que o erro realizado por D. ndo seja decorrente
de motivacdes articulatérias, mas sim, do processo de generalizagéo®.

Passamos agora para a descricdo dos dados de escrita dos sujeitos

monolingues.

4.3.3.2 A escrita dos monolingues

Apresentamos os resultados referentes aos erros ortograficos produzidos por
monolingues, no tocante aos fenbmenos em analise, com o objetivo de
estabelecermos um comparativo entre o desempenho deste grupo e dos bilingues,
e, com base na literatura, apresentar explicacdes para 0S processos.

Lembramos que participaram desta etapa apenas 7 alunos, sendo 2 do 2°, 1
do 3° e 4 do 4° ano. Apresentamos, no Quadro 132, o numero total de erros
ortogréficos.

% 330 11 as classificacdes propostas pelo autor, a saber: a) alteracdes ou erros decorrentes da
possibilidade de representacbes mudltiplas; b) alteracGes ortograficas decorrentes de apoio na
oralidade; c) omissao de letras; d) jungdo ou separacdo ndo convencional das palavras: erros por
segmentacdo indevida; e) erros produzidos por confusdo nas terminacdes entre ao e am; f)
generalizagdo de regras; g) substituicdo entre grafemas surdos e sonoros; h) acréscimo de letras; i)
letras parecidas; j) inversdo de letras; k) outros erros.

%2 De acordo com Zorzi (1998), o processo de generalizacdo ocorre quando a crianca aplica
determinada regra a situag¢des inapropriadas, como € o caso da grafia de “fugiu” como “fugio”. Tal fato
indica que o aprendiz compreende que em certas situaces o som /u/ pode ser grafado como “0”,
transferindo a regra para casos inadequados. O mesmo ocorre com as letras g e j.



Ano/série | Troca de grafemas por | Trocas de grafemas -

sonoridade roticos
20 2/146 5/99
3° 0/80 0/53

4° 4/150 14/178

Total 6/376 19/330

Quadro 132: Total de erros ortograficos, no que concerne aos réticos e as obstruintes, por série —
monolingues

Foram encontrados 25 erros ortograficos na escrita dos monolingues, sendo 6
relativos a sonoridade e 19 aos ‘r'. Ao contrario do ocorrido na fala, a troca entre o r
forte e fraco revelou maior incidéncia de erros na escrita dos monolingues.

No Quadro 133, detalhamentos acerca dos tipos de erros identificados.

Erros ortograficos
Troca de grafemas surdo Troca de rforte para Troca de rfraco para
€ Sonoro fraco forte
6 13 6
Total geral: 25

Quadro 133: Total de trocas ortograficas, monolingues.

Em termos percentuais, os monolingues apresentaram 25% de erros de

trocas de sonoridade e 75% de trocas nos ‘r’, conforme Grafico 18.

Tipos de erros - monolingues

roticos
N sonoridade
74%

Gréfico 18: Tipos de erros de escrita, monolingues
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As alteracdes que ocorreram nos 2° e 4° anos encontram-se descritas nos

Quadros 134 e 135.

Ano | Sujeito Troca N2 de | Troca entre Réticos | N2 de
de sonoridade | erros €ITos
2¢ R. prago (braco) 1 sara (jarra) 1
réqua (régua) 1
P. - - tera(terra) 4
torada(torrada)
Jara(jarra)
caroca(carroca)

Quadro 134: Erros ortograficos produzidos por alunos monolingues, 2° ano

rroda (roda)

rrabo (rabo)

rradio (radio)

rrosa (rosa)

clarro (claro)

cara (jarra)

corroa (coroa)

Ano | Sujeito Troca N2 de | Troca entre Réticos | N2 de
de sonoridade | erros €IToS
4° F. chara(jarra) 1 torada (torrada) 2
sigaro (cigarro)
chara (arra)
L. pargue(parque) 1 tera(terar) 4
torada(torrada)
charete(charrete)
guara (jarra)
N. prego(peco) 1 - -
P. corbo(corpo) 1 erado (errado) 8

Quadro 135: Erros ortograficos produzidos pelos informantes monolingues, 4° ano

As 2 trocas de sonoridade encontradas no 2° ano foram produzidas pelo

informante, R e representam as substituicdes de “b” por “p”. As figuras expostas a

seguir, retirados dos dados escritos do informante, mostram as trocas realizadas

pela crianga. Em relacdo as trocas entre

[{Pg ]

p’ e

“b”, Lemle (1998) aponta que elas

podem estar relacionadas a dificuldade da crianca em perceber os tracados das

letras, que difere apenas quanto a haste vertical.
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Figura 29: Dado de escrita, informante R., monolingue do 2° ano

Figura 30: Dado de escrita, informante R., monolingue do 2° ano.

O informante P, por sua vez, apresentou 4 alteracfes quanto aos roticos, nas
quais grafou o som [x] com um unico “r’.

O 4° ano é composto por 4 estudantes monolingues, mas os 18 erros
constatados se referem apenas as producbes de trés informantes, sendo que
apenas um deles, P., é responsavel por 9 alteracdes. Esse informante realizou uma
troca de sonoridade — entre “p” e “b” — e 8 trocas envolvendo os roéticos.

O informante F., na grafia de uma mesma palavra, apresentou troca
envolvendo a sonoridade e também na grafia dos réticos, com “chara” no lugar de
“‘jarra”. Houve ainda, mais duas alteracdes, em “torada” e “sigaro”.

O informante L. apresentou 1 troca entre “q” e “g” na grafia de “pargue” para
“parque”. Quanto aos roticos, foram 4 trocas do digrafo ‘rr’ para ‘r. Nos dados de N.,
somente uma troca de sonoridade, que consistiu na grafia de “c” em “prego”,
resultando “preco”.

Por fim, em P., o maior nimero de alteracdes, com 1 troca de sonoridade
entre “p” e “b”, na grafia de “corbo” para “corpo”. Ja entre os ‘r, 8 trocas foram
realizadas.

Das trocas de sonoridade observadas nos monolingues, 4 resultam em
dessonorizacdo e 2 em sonorizagdo. De um modo geral, os monolingues e bilingues
apresentaram trocas na escrita, tanto de sonoridade quanto aos ‘r'. No caso dos
bilingues, ocorreu um maior nimero de trocas em relacdo aos monolingues, para 0s
dois fendbmenos analisados. Contudo, as substituicbes apresentaram numeros

inferiores aos verificados na fala.
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As trocas de ‘r foram mais proeminentes em relacdo as de sonoridade,
decorrentes do processo de sonorizacdo. Os monolingues, por sua vez,
apresentaram apenas 6 trocas de sonoridade; as referentes aos ‘r foram mais
recorrentes. O processo fonoldgico resultante foi a sonorizacédo, fenbmeno contrario
ao verificado na fala. Quanto as trocas ortogréficas relativas ao ponto de articulacéo,
foram encontradas 4 ocorréncias, sendo duas no 2° e duas no 4° ano..

Os erros produzidos no 2° ano podem ser visualizados no Quadro 136.

Ano/série Sujeito | Forma padrio | Forma grafada
Jarra sara
9o R. coruja corusa
Total 2

Quadro 136: Nimero total trocas entre pontos de articulagdo, monolingue do 2° ano

Como pode ser visualizado no quadro acima, o informante R., monolingue do
2° ano, realizou duas trocas ortogréaficas concernentes ao ponto de articulagéo, na
grafia de “jarra” por “sara” e “coruja” por “corusa”. Ambos os casos consistem na
troca da consoante fricativa alveolopalatal /Z/ pela alveolar /s/. Como fazem parte de
uma mesma classe de sons, estas consoantes apresentam configuracdes
articulatérias semelhantes, sendo o corpo da lingua o articulador ativo para a
palatoalveolar e a ponta da lingua, para a alveolar. Este processo, denominado
anteriorizacdo, € facilmente observado em dados de aquisicao fonoldgica e pode
estar diretamente relacionado a consciéncia dos sons da fala e de seus movimentos
articulatorios.

O desempenho de R., em CFA, foi insatisfatério uma vez que a crianca
apresentou um total de apenas 6 pontos no instrumento. Sobre os segmentos [s] e
@Z#%, o informante apresentou 2 pontos, um referente a identificacdo da fricativa
alveolopalatal e um a producédo da fricativa velar [s]. De acordo com os resultados
apontados pelo CONFIART, a proximidade articulatéria entre os fones (ponta e
corpo da lingua) é um fator que pode contribuir para a sua discriminacdo. No
entanto, quando ndo ocorre a percepcao destes aspectos articulatorios, o aprendiz
tende a transferi-los em sua escrita. Visto que o aprendiz apresentou desempenho
insuficiente em CFA, supomos que o baixo nivel de CFA do aprendiz possa ter

interferido, de certa forma, na grafia errbnea destes sons.
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O quadro abaixo esboc¢a o desempenho da crianca na relacdo entre a CFA,

fala e escrita.

Ano | Informante | Desempenho em
CFA FALA ESCRITA

3 trocas de sonoridade | 2 trocas de sonoridade

4° R. 6 1 troca entre roéticos 1 troca entre roéiticos
Quadro 137: Relacdo CFA, fala e escrita, informante R., monolingue do 2° ano

Os erros verificados no 4° ano encontram-se explanados no Quadro 138.

Anof/série | Sujeito | Forma padrio | Forma grafada

remo rebo
42 N. uniforme uniporme
Total 2

Quadro 138: Numero total trocas entre pontos de articulagdo, monolingue do 3° ano

Assim como no 2° ano, foram duas as ocorréncias de trocas ortograficas
referentes a ponto articulatério nos dados do 4° ano. O informante N., ao grafar
“rebo” por “remo”, substituiu a oclusiva bilabial sonora [b] pela nasal bilabial [m]. Do
ponto de vista dindmico, para a producdo dos sons reportados estdo envoltas
manobras articulatorias afins (de oclusdo labial e abducdo das pregas vocais), no
entanto, a configuracdo adotada pelo véu palatino (levantado na producdo da nasal
e abaixado na da oclusiva) constitui um gesto distintivo entre ambos.

O outro caso de troca apresentada por N. consiste na grafia de “uniporme” por

“‘uniforme”. Neste, a substituicdo se deu entre os grafemas “f" e “p”. A diferencga
fundamental entre ambos, segundo a FAR, é o fato de que para a consoante
fricativa, os labios inferiores e o0s dentes superiores constituem o0s principais
articuladores para a sua producdo. No caso da oclusiva, os labios inferiores e
superiores constituem os articuladores essenciais no processo. Assim, a
configuracdo dos labios e dos dentes, durante a producdo destes sons, é o gesto
articulatorio essencial para a distincdo de ambos. Ter a consciéncia destes sons, €,
pois, perceber estas nuances fonéticas.

O desempenho em CFA, apresentado por N.; foi insatisfatorio (total de 3

pontos). Tendo em vista 0 seu desempenho, e a importancia da percepgédo dos sons
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da fala na constituicdo dos sons da lingua, infere-se que o baixo nivel de CFA do
aprendiz possa ter interferido na grafia incorreta dos segmentos.

4.3.3.3 Concluséao

Os monolingues e bilingues deste estudo apresentaram, por vezes,
comportamentos de escrita discrepantes aos verificados na fala. Por este motivo,
faz-se pertinente tracarmos algumas consideracoes.

Os bilingues apresentaram maior quantidade de trocas ortograficas entre 0s
r - 29 alteragbes — e menor quantidade de erros na grafia de sons surdos e
sonoros — 5 apenas. Comparando com os resultados de fala — 39 ocorréncias de
trocas entre os réticos —, é possivel inferir que os erros cometidos na grafia dos ‘r
possam estar relacionados a influéncia da lingua materna na representacao destes
sons do PB. Em outras palavras, os bilingues apresentariam dificuldades acerca da
distincdo dos sons roticos que configuram o inventario fonético e fonologico do
portugués, transferindo-a para a escrita. Tal fato corrobora padrbes ja constatados
pela literatura (BLANK e MIRANDA, 2012; FERREIRA-GONGCALVES e BILHARVA-
DA-SILVA, 2014).

As trocas entre grafemas surdos e sonoros ocorreram de forma pouco
expressiva na escrita dos bilingues —, confirmando resultados de Blank e Miranda
(2012). Importante ressaltar que as distorcbes de sonoridade foram mais
expressivas nas producdes orais, com 27 ocorréncias. Por se tratar de dados de
criancas bilingues, que interagem com sistemas fonéticos e fonolégicos distintos,
afirmar, no entanto, que ndo houve interferéncia da lingua de imigracdo na
representacao escrita dos sons, parece, no minimo, precoce.

Relevante, considerar, as trocas de sonoridade na escrita ocorreram nas
producdes das criancas do 2° ano, sendo este 0 ano que também mais apresentou o
maior numero de distorcbes de sonoridade na fala. Por outro lado, casos de
dessonorizacdo e de sonorizacdo também foram encontrados nos dados dos
monolingues, mas distribuidos no 2° e no 4° anos. Podemos presumir que as
distor¢cdes de sonoridade podem ser influenciadas tanto pelas transferéncias entre a
fonética e a fonologia de ambas as linguas — portugués/pomerano —, como em
decorréncia de aprimoramento fonético-fonologico ja reportado pela literatura da
area (CRISTOFOLINI, 2011; DAME, 2016).
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Em contrapartida, se considerarmos achados de Bart (2007) e Beninc&
(2008), que verificaram trocas significativas de sonoridade na escrita de bilingues
(pomerano/portugués), € possivel observar que as trocas cometidas pelos
informantes deste estudo foram pouco significativas, o que nos levaria a refletir se
de fato estariamos diante de padrdes de interferéncias linguisticas. Assim, em
virtude do pequeno numero de informantes e das disparidades entre as séries, seria
interessante observar os fenbmenos em um conjunto maior de dados.

De acordo Zorzi (1998), a troca de sonoridade na escrita ndo € 0 processo
mais recorrente na aprendizagem inicial da escrita, encontrando-se em sétimo lugar
em um escala de onze fenbmenos. De forma que o nimero de trocas surdo/sonoro
nao foi alto, este achado dialoga com os resultados de Zorzi (1998), quando afirma
gue esse tipo de troca ndo é a mais recorrente na escola.

Acerca dos grafemas mais alterados, os bilingues apresentaram maior

numero de erros na grafia de “g”, ja os monolingues em “c/q”. Blank e Miranda
(2012) apontaram “ch” e “” como os grafemas mais alterados no grupo dos bilingues
e “t” e “d”, para os monolingues. Cristofolini (2011) apresentou os grafemas “” e “v”,
seguidos de “c/q” e “g”, como os mais alterados na escrita monolingue. Na primeira
etapa deste estudo, observaram-se os pares “t/d” e “c,q/g” como aqueles que mais
apresentaram trocas de sonoridade, nos monolingues. Os bilingues, por outro lado,
apresentaram maior alteragao entre as fricativas labiodentais “f” e “v”. Vemos, assim,
gue ndo ha um consenso entre os pares de grafemas mais suscetiveis a trocas;
sabe-se, pois, que o aspecto fundamental da alteracao € o vozeamento.

Haja vista que o par /k,g/ foi o mais alterado nos dados bilingues, cabe
discorrer sobre alguns resultados de Gewehr-Borela (2010). A autora, em seu
estudo, verificou que o par mencionado foi 0 Unico que ndo apresentou alteracao
nos dados de escrita de um sujeito bilingue (hunserickisch/portugués) e questiona,
assim, se a forma como as criancas sao alfabetizadas teria interferido no
comportamento linguistico do aprendiz.

Com relacdo aos processos fonoldgicos, as trocas bilingues resultaram na
sonorizagao, indo de encontro a literatura da area (GEWEHR-BORELA, 2010; Blank
e Miranda, 2012), que reporta a dessonorizacdo como o fendmeno de maior
ocorréncia nos dados. De acordo com Gewehr-Borela (2010), a tendéncia a
dessonorizacdo dos sons por bilingues esta atrelada ao fato de que, na lingua

alem, n&o ocorre o pré-vozeamento, sendo 0s sons altamente aspirados. A autora
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menciona, ainda, que a transferéncia entre os sistemas linguisticos seriam o0s
motivadores para a ocorréncia do processo de dessonorizacdo, no entanto, é
possivel que o inverso também ocorra, como se verificou nesta dissertacao.

Quanto aos roticos, nos monolingues, destacam-se as 19 trocas ortogréaficas
entre os r realizadas. Nos dados de fala, estes sujeitos n&o apresentaram alteragao
alguma em relacao aos roticos, fato esse que nao justificaria as trocas na escrita.

Uma das explicacGes possiveis para as trocas envolvendo o uso dos ‘r’ esta
calcada em Araujo et al (2006). Segundo os autores, 0s roticos sdo segmentos de
aquisicdo complexa, de forma que o avango da escolaridade ndo garante a
superacao da dificuldade. Sendo assim, os achados deste estudo encontram-se em
consonancia com o gque € postulado pelos autores, uma vez que no 4° ano € que sao
encontradas o maior numero de alteracdes.

De um modo geral, os bilingues tendem a alterar os sons analisados em
maior numero que o0s monolingues, provavelmente, em virtude da lingua de
imigracao. A influéncia do dialeto pode ser observado, principalmente, na troca entre
os ‘r, o que nos leva a concluir que este segmento € mais suscetivel as
transferéncias linguisticas.

Como nossa amostra é composta por poucos informantes e numeros dispares
de alunos por série, os resultados verificados aqui devem servir como reflexdo para

analises outras, a partir de um corpus mais robusto.

4.4 Relacdo entre CFA, fala e escrita

4.4.1 Relacao entre Consciéncia Fonoarticulatéria (CFA), fala e escrita —
bilingues

Um dos objetivos especificos desta dissertacdo consiste em analisar a
relacdo entre os niveis de CFA e o desempenho na escrita de aprendizes
monolingues e bilingues — pomerano/portugués. Conforme a literatura da area
(SANTOS, 2010; SANTOS et al, 2011; VIEIRA e SANTOS, 2014), criangas que
apresentam desempenhos satisfatorios em tarefas de CFA tendem a apresentar
poucos erros de escrita, entretanto,, os resultados aqui verificados ndo condizem

com os achados reportados, dado que as criangcas que apresentaram pequena
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quantidade de erros de escrita demonstraram, também, baixos escores em CFA,
salvo em casos especiais.

Esta secdo tem por objetivo comparar o desempenho em CFA, fala e escrita
dos informantes analisados, a fim de esclarecer um comparativo entre ambas as
habilidades. Encontram-se descritos, a seguir, os dados dos 10 informantes

bilingues, a comecar pelos alunos do 2° ano.

Ano | Informante | Desempenho | Qtd. de erros Qtd. de erros Total de erros
em CFA de fala de escrita (fala e escrita)

20 A. 1 5 6 11

B. 3 3 8 11

C. 3 9 5 13

F. 8 11 4 15

H. 1 2 7 9

R. 5 4 2 6

Total 21 34 32 65

Quadro 139: Relagdo entre CFA, fala e escrita dos informantes bilingues do 2° ano

O quadro acima esboca o desempenho das criancas bilingues do 2° ano em
tarefas de CFA, fala e escrita. Como mencionado anteriormente, salvo o informante
F. (Que obteve a média prevista pelo do instrumento), os demais atingiram escores
insatisfatorios, isto €, abaixo da média esperada.

O participante A. atingiu apenas 1 ponto dentre as 16 possibilidades de
acertos fornecidas pelo instrumento CONFIART. As 5 alteracdes de fala concernem,
exclusivamente, ao emprego dos réticos, sendo a troca da fricativa velar [x] pelo
tepe [r]. Das 6 trocas ortogréaficas, 5 condizem a grafia dos réticos e 1, somente, a
sonoridade.

Conforme o Quadro 113, sdo 80 possibilidades de producao oral e escrita dos
sons obstruintes e 53, dos roticos (cf. Quadro 114). A crianca, no entanto,
apresentou 11 alteracbes, tdo somente — sendo 6 relativos a fala e 5 a escrita. A
partir do exposto, pode-se afirmar que A., ainda que tenha apresentado poucos
erros de fala e de escrita, demonstrou baixo desempenho em CFA, revelando, pois,
um comportamento linguistico inverso ao esperado.

O informante B., ndo diferentemente do caso anterior, apontou baixissimo

desempenho em CFA e um numero pequeno de erros de fala e de escrita. O mesmo
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desempenho pode ser observado em C., ou seja, poucos erros de fala e de escrita,
assim como um baixo escore em tarefas de CFA.

Por outro lado, no caso de F. & possivel verificar um desempenho mais
satisfatorio, uma vez que a crianca atingiu a média prevista pelo instrumento. Como
apresentou um pequeno numero de erros, 15 ao total (11 na fala e 4 na escrita),
pode-se pensar que 0S poucos erros de fala e escrita estejam correlacionados com
a performance do aprendiz em CFA. Do mesmo modo, H. e R. demonstraram baixos
escores em CFA — 1 e 5 pontos, respectivamente - e pouca quantidade de erros de
fala e de escrita - 9 e 6, apenas.

No Quadro 140 estdo expostos os dados de desempenho em CFA, fala e

escrita dos informantes bilingues, do 3° ano.

Ano | Informante | Desempenho em CFA | Qtd. de erros de fala | Qtd. de erros de | Total de erros
escrifa (fala e escrita)
3¢ L. 5 1 3 4
S. 6 13 1 14

Quadro 140: Relagdo entre CFA, fala e escrita dos informantes bilingues do 3° ano

A primeira vista, observam-se baixos desempenhos em CFA e pouquissimos
erros nas modalidades linguisticas analisadas. O informante L. obteve ndo mais que
5 pontos nas tarefas de CFA - 3 referentes a identificagédo e 2 a producéo dos sons.
Na fala, apresentou somente 1 alteracdo, a qual reporta-se ao padrédo de
sonoridade, no caso de[b]raco por [p]raco. Ja na escrita, foram 3 trocas relativas ao
emprego dos roticos (torada, jara e charete por jarra, torrada e charrete). Como nao
hd relacdo entre os erros de fala e de escrita, bem como aos sons
percebidos/produzidos corretamente pelo informante (as fricativas velares [s, z],
palatal [6] e a vogal [a]), pode-se afirmar que o pequeno numero de distorcbes
observadas nédo estéo relacionadas ao baixo desempenho em CFA, de certa forma.
Chama a atencdo o fato de que esta crianca, na oralidade, apresentou o0 maior
namero de trocas de sonoridade, mas, na escrita, ndo apresentou nenhum tipo de
erro.

Em relacdo as tarefas de CFA, L. Justamente foi o informante que obteve o
maior niamero de acertos, ou seja, 9, um ponto acima da média de acertos do
instrumento. Nesse sentido, ainda que com um desempenho ndo satisfatorio, de

acordo com o CONFIART — provavelmente por razGes outras ja apontadas, acerca
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da constituicdo do instrumento e da necessidade do uso de subvocalizagbes para
um melhor desempenho nos testes —, a relacdo nivel de CFA e aquisi¢cdo da escrita
parece convergir nesse caso.

O participante S., por sua vez, mostrou um maior numero de alteracbes — 14
ao total, sendo 13 na fala e tdo somente 1 na escrita. Além disso, revelou escore
insuficiente em CFA. Na fala, a alteracdo consiste, exclusivamente, nos sons
obstruintes; na escrita, a grafia dos roéticos. Mais uma vez, ndo houve
correspondéncia entre o desempenho de CFA e os erros de fala e escrita
encontrados.

O comportamento dos bilingues do 4° ano, em relacdo as competéncias

observadas, esta explanado no quadro que segue.

Ano | Informante | Desempenho em CFA | Qtd. de erros de fala | Qtd. de erros de | Total de erros
escrifa (fala e escrita)
42 D. 3 3 1 4
V. 4 23 1 24,

Quadro 141: Relagéo entre CFA, fala e escrita dos informantes bilingues do 4° ano

Percebe-se que o participante D. apresenta baixo desempenho em CFA (3
pontos), bem como baixos erros de fala e de escrita (sendo 4, ao total). Os dados
deste informante somam-se aos das criangas dos 2° e 3° anos, que apresentaram,
também, niameros de alteracdes limitadas e escores em CFA insatisfatorios. O
informante V. mostrou baixo desempenho nas tarefas propostas e um numero de
erros de fala relativamente expressivo, 0 que parece estabelecer conexdo entre
ambos os desempenhos. Entretanto, a pequena quantidade de trocas na escrita nao
justifica a baixa pontuacédo em CFA.

Em analise geral, dos 10 casos descritos, apenas um (F., do 2° ano) parece
estabelecer uma relacdo entre CFA, fala e escrita. Em outras palavras, os dados de
F. revelaram bom desempenho em CFA e, por conseguinte, poucos erros de fala e
de escrita. Nos demais casos, as criangcas que demonstraram baixos escores em
CFA mostraram, também, poucos erros de fala e escrita, resultado este néo
esperado, até entéo, tendo por base a literatura da area (VIEIRA e SANTOS, 2010;
SANTOS et al, 2014).

Descreve-se, a seguir, a relagédo entre CFA, fala e escrita manifestada nos dados

dos monolingues.
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4.4.2 Relacdo entre Consciéncia Fonoarticulatéria (CFA), fala e escrita —

monolingues

Encontram-se descritos, nesta secdo, os dados dos 7 informantes

monolingues que compdem a amostra desta pesquisa, a comecar pelos alunos do 2°

ano.
Ano | Informante Desempenho em Qtd. de erros de Qtd. de erros Total de erros (fala
CFA fala de escrita € escrita)
90 P. 2 1 4 5
R. 6 2 3 5

Quadro 142: Relagdo entre CFA, fala e escrita dos informantes monolingues do 2° ano

O quadro anterior reporta o desempenho de P. e R., monolingues do 2° ano,
em tarefas de CFA, fala e escrita. Os dados de P., assim como a maior parte dos
dados das criangas bilingues, revelam baixo desempenho em tarefas de CFA (2
pontos), tal como pouquissimos erros de fala e de escrita. Novamente, os resultados
nao mostraram uma associacao direta entre os escores em CFA e a quantidade de
erros referentes as habilidades linguisticas testadas.

Ndo diferentemente do comportamento linguistico manifestado pelo
informante anterior, os dados de R. demonstraram baixos escores nas tarefas
propostas, tal qual pequena quantidade de erros de fala e de escrita, indo de
encontro, mais uma vez, aos resultados esperados.

Ja nos dados de L., monolingue do 3° ano, foi possivel observar um
desempenho satisfatério em CFA, uma vez que o informante obteve 9 pontos no
instrumento, valor acima da média estabelecida pelo CONFIART. Além disso, o
informante apresentou poucos erros de fala (sendo 9 ao total) e nenhuma troca na
escrita. Visto que as criancas que possuem bom desempenho em CFA tendem a
apresentar poucos erros de escrita, pode-se afirmar, pois, que o nivel de consciéncia

articulatéria do informante auxiliou na realizacao eficiente das tarefas.

Ano | Informante | Desempenho em Qtd. de erros Qtd. de erros de | Total de erros (fala e
CFA de fala escrita escrita)

3° L. 9 9 0 9

Quadro 143: Relagédo entre CFA, fala e escrita dos informantes monolingue do 3° ano
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Quanto ao 4° ano, o sujeito F. demonstrou bom desempenho em CFA e,

consequentemente, apenas 3 erros ortogréficos. Decerto, verificou-se aqui que o

melhor desempenho nas tarefas propostas pode estar associado ao menor nimero

de erros ortograficos. O Quadro 144 esboca tal performance.

Ano | Informante | Desempenho em Qtd. de erros Qtd. de erros de | Total de erros (fala e
CFA de fala escrita escrita)
4° F. 11 0 3 3
L. 4 3 5 8
N. 3 0 1 1
P. 2 7 8 15

Quadro 144: Relagdo entre CFA, fala e escrita dos informantes monolingues do 4° ano

Os dados de L., tanto quanto os de N. e P., mostraram baixos escores em
CFA e um pequeno numero de erros de fala e escrita, como verificado nos casos
anteriores. Apesar de P. ter apontado a maior quantidade de alteracdes (na fala e na
escrita), elas, provavelmente, ndo estdo correlacionadas com o desempenho em
CFA.

De modo geral, dentre os dados dos 17 informantes, somente 3 (F., bilingue
do 2° ano, L., monolingue do 3° ano e F., monolingue do 4° ano) indicaram uma
possivel relacdo entre a CFA, fala e escrita. Os 14 restantes apresentaram baixo
desempenho em CFA e, de modo oposto ao esperado, poucos erros concernentes a
fala e a escrita.

As pesquisas de Vieira e Santos (2010) e Santos et al (2011) apontam que
criancas que apresentam desempenhos satisfatérios em CFA tendem a demonstrar
bons desempenhos na escrita. Oposto a isto, aprendizes com baixos niveis de CFA
revelam baixo escore em tarefas de fala e escrita (ou seja, quantidades significativas
de alteracbes na fala e na escrita). Os dados deste estudo indicaram, pois,
processos distintos aos referidos — isto é, aprendizes, monolingues e bilingues, com
baixos escores em CFA, manifestaram bons desempenhos em habilidades de fala e
escrita.

Sendo o0s gestos articulatorios 0s agentes potenciais na percepcao e
producédo do discurso, os erros aqui verificados, ainda que se mostrem em numeros
reduzidos, podem estar, de algum modo, relacionados com os baixos indices de

CFA, tendo por base o detalhe fonético que distingue o0s sons analisados nesta
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dissertacdo. Posto que em apenas 3 dos casos observados fez-se possivel
estabelecer uma relagdo explicita entre a CFA, a fala e escrita, maiores
consideracdes sobre devem ser explanadas em pesquisas futuras, em um conjunto

de dados mais solido.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A fim de contribuir para um melhor entendimento acerca da relagdo entre o
bilinguismo e os aspectos acustico-articulatorios dos gestos que modelam os sons
da fala, a presente dissertacdo versou sobre o desempenho de criancas
monolingues e bilingues (pomerano/portugués) em tarefas de CFA, relacionando os
niveis de CFA com o dominio da escrita, no que diz respeito a relacdo entre
grafemas e sons. Pretendeu-se, ainda, verificar a interferéncia do dialeto pomerano
na aprendizagem dos sons do portugués, bem como salientar as transferéncias
fonético-fonologica e grafo-fénico-fonolégica entre ambas as linguas. Para tanto,
foram estabelecidos cinco objetivos especificos, que serdao aqui retomados. Antes de
explana-los, cabe destacar que os resultados apontados advém de um pequeno
namero de informantes, logo, ndo é possivel fazer-se generalizacdes.

O primeiro objetivo especifico compreendeu a descricdo e andlise dos dados
de fala e de escrita de criancas monolingues e bilingues (pomerano/portugués),
estudantes dos 2°, 3° e 4° anos do ensino fundamental, que constituem a amostra de
Bilharva-da-Silva (2015). O intuito foi o de observar possiveis influéncias do dialeto
pomerano na aprendizagem dos sons do portugués. Para tal, levantou-se a
hipétese de que os dados orais e escritos revelariam alteracdes entre 0os segmentos
obstruintes e entre os segmentos réticos, sobretudo na fala e escrita dos sujeitos
bilingues, em virtude da interferéncia da lingua de imigracdo (pomerano).

Como esperado, a analise dos dados revelou trocas na fala e na escrita de
segmentos surdos e sonoros do PB, realizadas tanto por criangas bilingues quanto
monolingues. No que diz respeito aos dados orais, as alteragBes verificadas no
grupo dos bilingues foram mais expressivas, o que indicia a interferéncia da lingua
de imigracdo na producao dos sons do PB.

Nos dados escritos, observou-se, em compara¢do a oralidade, uma menor
quantidade de trocas, especialmente na direcdo surda->sonora. Os monolingues,
por sua vez, apresentaram um maior niumero de trocas de sonoridade na escrita do
gue os bilingues, fenbmeno este ja observado em pesquisas anteriores (BLANK;
MIRANDA, 2012; FERREIRA-GONCALVES e BILHARVA-DA-SILVA, 2014). Os
processos fonético-fonologicos resultantes das trocas monolingues compreenderam

a sonorizacao, ao passo que as distor¢cdes apresentadas pelos bilingues consistiram
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na dessonorizacdo — fendmeno este que corrobora, pois, a influéncia do pomerano
no processamento dos sons do portugués.

O segundo objetivo especifico consistiu em testar possiveis atividades
complementares em CFA que apresentam a oposi¢cdo surdo/sonoro, alternancia
constatada nos dados de Arroio do Padre e ndo contemplada nas tarefas propostas
pelo CONFIART. Nesse sentido, teceu-se a hipétese de que a habilidade de leitura
labial poderia apontar pistas fénicas importantes na distingdo entre os sons surdos e
sSonoros.

Cabe relembrar que, para a aplicagcdo das atividades, contou-se com a
participacédo de trés sujeitos surdos oralizados, os quais fazem uso do portugués —
utilizado por meio da fala e da leitura labial — e da Lingua Brasileira de Sinais. Os
resultados apontaram, pois, dificuldades na distincdo de sonoridade pelos
informantes, que ndo conseguiram discriminar 0s sons surdos e sonoros por meio de
pistas visuais, mesmo considerando a utilizagdo de gestos em movimento como
fonte de imagem. Como apenas um informante conseguiu realizar o teste por
completo e com resultados insatisfatorios, indiciando a dificuldade da realizacdo da
tarefa, este achado vai ao encontro dos postulados de Passos e Cristéfaro-Silva
(2009), que apontam que a distingdo de vozeamento nem sempre pode ser
depreendida pela informacéao visual.

Dessa forma, pode-se dizer que a hipotese aqui formulada foi refutada, ja que
0os surdos oralizados ndo apresentaram bom desempenho no teste executado.
Assim, as atividades propostas ndo foram utilizadas como ferramentas de apoio ao
instrumento CONFIART.

O terceiro objetivo refere-se a analise do desempenho de aprendizes
bilingues e monolingues em tarefas de CFA. Para tal objetivo, formulou-se a
hip6tese de que os aprendizes bilingues apresentariam desempenho em CFA
inferior aos monolingues, uma vez que a interferéncia de uma lingua sobre a poderia
fragilizar a percepcdo acustico-articulatoria dos sons em aprendizagem, como
atestado por Blank e Miranda (2012) e Bilharva-da-Silva (2015).

A avaliacdo da CFA dos sujeitos foi realizada com base no instrumento
CONFIART e os resultados mostraram que as criancas bilingues e monolingues
apresentaram baixos desempenhos nas tarefas propostas. Pela hipotese
apresentada, a dificuldade nas tarefas de CFA pelos bilingues resultaria,

possivelmente, da interferéncia entre ambas as linguas (pomerano/portugués), no
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entanto, as diferencas entre os dois grupos — bilingues e monolingues —, ndo foram
expressivas.

Assim, os resultados contrariam a hipotese inicialmente formulada, acerca de
um melhor desempenho dos monolingues nas tarefas de CFA, e estabelecem
interlocu¢do com o estudo de Lasch (2008), segundo o qual, o bilinguismo € uma
variavel que ndo interfere em atividades de tarefas de Consciéncia Fonolégica.

Embora o numero desigual de informantes por série, a aplicacdo do
instrumento CONFIART permitiu verificar diferencas no comportamento das criancas
de diferentes escolaridades, com um predominio de acertos para as crian¢as do 3°
ano. De acordo com Santos (2012), a medida que “a percepgao e a produgao” (p.
61) dos sons da fala se constituem, a crianca ndo faz mais o uso consciente dos
movimentos dos articuladores para a sua producao, pois o falante concentra-se no
conteddo e ndo na estrutura e forma da palavra. Tal afirmagéo poderia justificar o
declinio das atividades em CFA no 4° ano, no entanto, as criancas do 2° e do 3°
anos nao obtiveram um desempenho satisfatério, 0 que seria necessario para a
procedéncia de tal justificativa.

Ainda, tanto bilingues quanto monolingues apresentaram indices similares de
acertos para as tarefas de identificacdo e de producgdo. Tais resultados contrariam
os constatados por Vidor-Souza (2009), que apontou um predominio de acertos nas
tarefas de identificacdo. Conforme Libermann e Mattingly (1985, p.3), no entanto, a
percepcdo e a producdo da fala sdo fendmenos estreitamente interligados, de modo
que “o que as pessoas ouvem no discurso € o que elas fazem quando falam”. Sendo
assim, desempenhos similares, nas duas tarefas, poderiam, de fato, ser esperados.

A explicacdo para o baixo indice de acertos aqui obtido, em ambos 0s grupos,
decorre provavelmente de fatores outros, como o pouco uso da subvocalizacdo na
realizacdo das tarefas e a dificuldade relativa a identificacdo do gesto articulatério
envolvido nas consoantes bilabiais, tendo em vista a figura disponibilizada pelo
instrumento - a qual, por ser estética, ndo viabiliza o reconhecimento dos gestos de
abertura e de fechamento labial, mas apenas de fechamento. Ainda, o nimero de
acertos em que ocorreu a solicitacdo de repeticAdo do som (SR) foi inferior a
guantidade de acertos em que nao foi solicitada tal repeticdo. Este resultado pode
estar atrelado a ocorréncia de subvocalizagdes.

Do ponto de vista dos sistemas dinamicos, ndo s6 o sinal acustico, mas

também as pistas visuais e articulatorias que modelam o0s gestos motrizes
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contribuem para a percepcédo da fala e, por conseguinte, com a producdo do
discurso, como afirmado por Santos (2012). Os baixos escores encontrados aqui,
dialogam, pois, com os preceitos mencionados.

O quarto objetivo concerniu em relacionar os niveis de CFA com o
desempenho na escrita. Desenvolveu-se, assim, a hipétese de que um melhor
desempenho na avaliacdo da CFA pode estar associado ao menor niumero de erros
ortograficos.

Primeiramente, quanto as trocas de sonoridade constatadas nas producdes
orais dos informantes bilingues e monolingues, é preciso destacar o padrédo
diferenciado de ocorréncia em cada grupo, apesar dos numeros brutos aproximados.
Para os bilingues, estao distribuidas de forma relativamente homogénea entre os
sujeitos, para os monolingues, concentram-se, fundamentalmente, na producao de
um anico informante. Ainda, para os bilingues, referem-se as palavras-alvo do
instrumento de coleta, para os monolingues, as palavras que constituem a frase
veiculo. Assim, as trocas de sonoridade nos monolingues estdo, provavelmente,
relacionadas a repeticdo da estrutura frasal ocorrida durante a coleta de dados. Para
os bilingues, expressa-se a possibilidade do papel da lingua de imigracao.

Diferencas mais expressivas entre os grupos foram constatados no que
concerne aos segmentos roéticos, pois foram os segmentos que mais apresentaram
alteracdes nas producdes orais dos bilingues — corroborando os achados de
Bilharda-da-Silva (2015). Ja para os monolingues, ndo foram constatadas alteracdes
para esta classe de sons.

Partindo do ponto de vista de que ha uma relagdo intrinseca entre a
linguagem oral e a escrita, as trocas na fala podem, pois, ser refletidas na escrita.

Os monolingues e bilingues deste estudo apresentaram, por vezes,
comportamentos de escrita discrepantes aos verificados na fala. Os bilingues
apresentaram maior quantidade de trocas ortograficas entre os ‘r e menor
guantidade de erros na grafia de sons surdos e sonoros.

Comparando com os resultados de fala, é possivel inferir que os erros
cometidos na grafia dos ‘r possam estar relacionados a influéncia da lingua materna
na representacao destes sons do PB. Ja as trocas entre grafemas surdos e sonoros
ocorreram de forma pouco expressiva na escrita dos bilingues, confirmando
resultados de Blank e Miranda (2012), apesar de serem mais expressivas nas

producdes orais. Relevante considerar que as trocas de sonoridade na escrita
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ocorreram nas producdes das criangcas do 2° ano, sendo este 0 ano que também
mais apresentou o maior numero de distor¢bes de sonoridade na fala. Por outro
lado, casos de dessonorizacdo e de sonorizagcdo também foram encontrados nos
dados dos monolingues, mas distribuidos no 2° e no 4° anos. Podemos presumir
gue as distor¢des de sonoridade podem ser influenciadas tanto pelas transferéncias
entre a fonética e a fonologia de ambas as linguas — portugués/pomerano —, como
em decorréncia de aprimoramento fonético-fonoldgico ja reportado pela literatura da
area (CRISTOFOLINI, 2011; DAME, 2016).

Quanto aos roéticos, nos monolingues, destacam-se as 19 trocas ortograficas
entre os r realizadas. Nos dados de fala, estes sujeitos n&o apresentaram alteragao
alguma em relacéo aos roticos, fato esse que nao justificaria as trocas na escrita.

Uma das explicacGes possiveis para as trocas envolvendo o uso dos ‘r’ esta
calcada em Araujo et al (2006). Segundo os autores, os réticos sao segmentos de
aquisicdo complexa, de forma que o avangco da escolaridade ndo garante a
superacao da dificuldade. Sendo assim, os achados deste estudo encontram-se em
consonancia com o que € postulado pelos autores, uma vez que no 4° ano € que sao
encontradas o maior numero de alteragdes.

De um modo geral, os bilingues tendem a alterar os sons analisados em
maior numero que o0s monolingues, provavelmente, em virtude da lingua de
imigracao.

Considerando que a analise dos dados demonstrou desempenho, no geral,
insatisfatorio, nas tarefas em CFA do CONFIART, a relacdo com o numero de erros
de escrita fica, pois, restrita a observac¢des pontuais.

Em regra, esperava-se que as criangas que apresentam baixo desempenho
em CFA demonstrassem uma quantidade de erros de escrita mais expressivos.
Todavia, verificou-se o contrario, ou seja, aprendizes com baixo desempenho em
CFA revelaram pequeno numero de erros na escrita. Consideramos que este
resultado possa ser decorrente do fato de a crianca ja ter desenvolvido o dominio do
sistema ortografico e convencional da lingua, no entanto, o baixo indice de
subvocaliza¢des e as dificuldades advindas da identificacdo dos gestos bilabiais — ja
reportados — podem, pois, responder pelo baixo desempenho nas tarefas de CFA.

Quanto ao quinto objetivo, consistiu em subsidiar atividades alternativas que
contribuam com o processo de aquisi¢do da escrita inicial, acentuando a importancia

do detalhamento visual e auditivo na percepcdo dos sons e no estabelecimento da
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relacdo grafema/som. Para este, hipotese alguma foi lancada, visto que o intuito
principal é que os resultados desta pesquisa possam gerar reflexdes acerca dos
métodos pedagogicos empregados até entdo. Destaca-se a importancia da
utilizacdo de atividades que busquem a reflexdo dos sons e de seus gestos
motrizes, a fim de auxiliar na superacdo das dificuldades de escrita e no
estabelecimento da relagdo som-grafema por criancas bilingues - que, por
possuirem a sua disposicdo sistemas linguisticos distintos, acabam por nao
formalizar, em sua consciéncia, as divergéncias entre cada sistema. Se as
atividades que levam em conta a estimulacdo dos sons e dos gestos fonicos que 0s
configuram € um elemento crucial para a superacdo das dificuldades, assim como
para o estabelecimento do sistema fonolégico, devem ser, sem duavida, incorporadas
as praticas pedagadgicas.

Por fim, no que se refere ao instrumento CONFIART, primeiramente, pode-se
dizer que o instrumento é de valia para a estimulacdo de sons da fala que se
distinguem a partir de pontos e modos de articulacéo distintos — como no caso de [f],
[v], [s], [z], [£], ®Z%, [K], [g] e [X] -, que ora distinguem-se pelo ponto, ora pelo
modo articulatorio. O instrumento demonstra relevancia, também, para a percep¢ao
e producdo dos gestos articulatérios que modelam os sons reportados, a partir de
tarefas de identificacdo e producgéo. Entretanto, o CONFIART aponta deficiéncia no
tocante a discriminagdo de sons que se opdem pelo parametro de sonoridade, como
[p] e [b], [fl, [V], [K], [g], [S], [z], [Z] e [Z], por exemplo. Também ndo se mostrou
eficiente para a identificacdo dos sons bilabiais [p], [b] e [m]. Faz-se relevante refletir,
pois, sobre formas outras que possam ser acrescidas as tarefas propostas e que, de
alguma forma, contemplem as lacunas aqui apontadas.

Conforme referido na introducdo, a proposta desta dissertacdo justifica-se,
especialmente, pela escassez de pesquisas que versam sobre a relacdo entre a
fonologia e a ortografia em contexto de aquisicdo bilingue, acrescentando-se a
tematica um aspecto até entdo pouco explorado na area, a CFA. Como nossa
amostra € composta por poucos informantes e numeros dispares de alunos por
série, os resultados verificados aqui devem servir como reflexdo para analises
outras, a partir de um corpus mais robusto.

A Fonologia Articulatéria - concepgéo teorica adotada neste estudo —, ao
propor a aproximacéao entre a fonética e a fonologia, contribuiu, de modo produtivo,

para a descricdo e analise dos dados. Sob este prisma, que toma os gestos
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articulatérios como unidade de andlise, a aquisicdo da linguagem passa a ser
compreendida como um processo dinamico, auxiliando, pois, na compreensao de
fendmenos linguisticos.

Quando a crianca produz [p]raco ao invés de [b]raco, provavelmente, ndo
percebe o gesto fonético, aparentemente singelo, que modela e distingue a plosiva
sonora [b] de sua respectiva surda [p]. Sao, pois, estes detalhes fonéticos, no caso,
0 gesto glotal, que devem ser estimulados, fonoarticulatoriamente, para que as
dificuldades na aprendizagem da escrita possam, enfim, ser superadas. E, sendo os
gestos articulatorios o objeto da percep¢éo e producdo, pode-se afirmar, portanto,
que possuem pistas fonoarticulatérias essenciais para a aquisicdo dos sons e, por
este motivo, destacamos a relevancia da CFA na aprendizagem da linguagem
escrita, dado que atentar para os movimentos realizados pela boca durante a
producéo da fala pode refinar o conhecimento fonolégico dos gestos motores orais,
0 que contribui para a sua percepcao e representacao.

A perspectiva dinamica viabilizou a compreensdo dos fenémenos linguisticos
agui encontrados por um viés que vai além dos aspectos intrinsecos, mas que une,
em um Unico objeto de analise, dois elementos inerentes a linguagem — o simbdlico
e 0 motor. Indubitavelmente, os gestos articulatorios tornaram-se o sine qua non da
andlise linguistica, indo além de qualquer tentativa de investigacdo por introspeccao.

Considerando-se o0s resultados encontrados neste estudo e aqueles
apontados pela literatura da area (BENINCA, 2008; SOARES, 2008; GEWEHR-
BORELA, 2010; BLANK e MIRANDA, 2012; BILHARVA-DA-SILVA, 2015), é possivel
afirmar, antes de tudo, que a aquisicao bilingue da linguagem € um tema instigante,
gue vai muito além da simples producdo dos sons da fala e da representacdo dos
grafemas que constituem o inventario linguistico do input em aquisicdo. Ainda ha

muito, pois, que se discutir sobre a temética.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Responsaveis pela pesquisa
Paola Oliveira dos Santos (mestranda PPGL-UFPEL)
Profa. Dr. Giovana Ferreira-Gongalves (orientadora — Professora adjunta/UFPel)

Termo de consentimento

O presente termo destina-se a solicitagdo de autorizagdo, por escrito, para a
participacdo em pesquisa de mestrado vinculada a Universidade Federal de Pelotas. A
pesquisa realizada tem por objetivo investigar o papel da percepgdo dos gestos
articulatdrios no estabelecimento das categorias sonoras da lingua.

Na sequéncia, segue um conjunto de informacfes relevantes a respeito da
realizacdo da coleta de dados:

e a participagdo no estudo € voluntaria e poderd ser interrompida a qualquer
momento, sem haver prejuizo em sua relacdo com a Instituicao;

e ndo havera nenhum tipo de despesa financeira decorrente da participagdo nesta
pesquisa,;

e nao haveréa qualquer tipo de identificacdo dos informantes nos trabalhos publicados;

e a coleta de dados sera realizada no Laboratério de Emergéncia da Linguagem Oral

(LELO);

e 0 procedimento do estudo consiste ha nomeacdo de gravuras, a partir de leitura
labial da producao de palavras do portugués.

Caso vocé tenha qualquer tipo de davida, ou queira saber mais informagfes sobre a
pesquisa, sinta-se a vontade para contatar-nos pelo e-mail: paollaliveira@yahoo.com.br ou
pelos fones (53) 91058047 ou (53) 84230746. Agradecemos a sua participacao.

Eu, , portador (a) da
carteira de identidade n° , certifico que, apos a leitura

deste documento, estou de acordo com a realizacdo desta pesquisa, autorizando minha
participacao.

Assinatura do informante

Paola Oliveira dos Santos
Mestranda

Profa. Dr. Giovana Ferreira Goncgalves
Orientadora

Profa. Dr. Maria José Blaskovski Vieira

Pelotas, de maio de 2016.
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Anexo 2

Questionéario Pré - Teste

1. Dados de identificacdo:

a) Nome:
b) Idade: Data da Nascimento:
C) Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

d) Nacionalidade:

e) Naturalidade:

2. Escolaridade:
( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

( ) Ensino Superior

Curso:

3. Dados de perda auditiva:

a) Em que idade ocorreu a perda auditiva?
b) Causa da surdez?

c) Grau de deficiéncia auditiva:

( )leve

() moderada

() profunda

() severa

Tipo:

d) H& outras pessoas da familia com perda auditiva?
( )sim

( )néo



Causas: e) Fez algum tipo de tratamento com:

() otorrinolaringologista
( ) fonoaudiolégico ( ) fisioterapia
( ) terapia ocupacional

( ) outros. Quais?

f) O(s) tratamento(s) trouxeram beneficios?
() sim. Obs.

() né&o. Porqué?

g) Usas prétese auditiva?

() sim. Desde quando?

() N&o. Por qué? h) Qual o tipo de prétese auditiva?

( ) unilateral

( ) bilateral

h) Usa a Lingua brasileira de Sinais?
( ) sim

( ) néo

Desde quando? i) A familia € surda ou ouvinte?

j) Qual o tipo de comunicacao utilizada com os ouvintes?

() Libras
() fala e leitura labial (oralismo)

() fala, leitura labial e Libras (bilinguismo)

4) Outras informacdes relevantes:
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CENTRO DE LETRAS E COMUNICAGCAO SR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Questionario Pos-teste

Nome:

1. Informagdes sobre o teste realizado:

a) Sentiste alguma dificuldade na realizacao do teste?
( )néo
( )sim.

Qual?

b) Para a identificagdo das palavras nos pares “pata/bata”, “pia/Bia” e
“‘pula/bula”, utilizaste alguma estratégia para a percepcdao do som surdo e
sonoro, na atividade de leitura labial?

( )néo
( )sim.

Qual?




c)

d)
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Para a identificacdo das palavras nos pares “saga/zaga”, “cinco/zinco” e
“suar/zoar”, utilizaste alguma estratégia para a percepgao do som surdo e
sonoro, ha atividade de leitura labial?

( ) néo

() sim.

Qual?

Para a identificacdo das palavras nos pares “calo/galo”, “Kia/guia” e
‘cume/gume”, utilizaste alguma estratégia para a percepgdo do som surdo e
sonoro, na atividade de leitura labial?

( )néo

( )sim.

Qual?

Para a identificacdo das palavras nos pares “tato/dado”, “tia/dia” e
“tuna/duna”, utilizaste alguma estratégia para a percepcdo do som surdo e
sonoro, na atividade de leitura labial?

( )néo

() sim.

Qual?




f)

g)

h)
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Para a identificacdo das palavras nos pares “facal/vaca”, “fila/vila® e
“fuca/Vuca”, utilizaste alguma estratégia para a percepgdo do som surdo e
sonoro, na atividade de leitura labial?

( )néo

() sim.

Qual?

Para a identificacdo das palavras nos pares “chapaljapa”, “chipeljipe” e
“chucalduca”, utilizaste alguma estratégia para a percep¢ado do som surdo e
sonoro, na atividade de leitura labial?

( )néo

() sim.

Qual?

Em sua opinido, foi produtivo participar da pesquisa?
( )néo
() sim.

Por qué?
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i) Em sua opinido, o que poderia ser feito para aprimorar o teste aplicado?

Obrigada por participar da pesquisa!



202

Anexo 4

Planilha de controle

Nome:
Idade:
Data:

Tempo total de aplicacéo:

1. Atividade de percepcao/identificagéo dos sons por Leitura Labial

Palavra Resposta Pontuacgao Observagdes

Correta

Duavida

pata Errada

Correta

Duvida
Dado Errada

Correta

Errada

Bia Duavida

Correta

Duvida

galo Errada

Correta

Duvida

coleira Errada

Correta

Duvida

Ol P N O | N O P N O] P N O P N O] P N

bula Errada

N

Correta
Duvida 1




tia

Errada

preco

Correta

Duvida

Errada

gado

Correta

Duvida

errada

tuna

Correta

Duvida

Errada

voto

Correta

Duvida

Errada

queixo

Correta

Duvida

Errada

fila

Correta

Duvida

Errada

Kia

Correta

Duvida

Errada

gume

Correta

N| O | N O] | N| O] P N O k| N O] | N O] | N O | N O

Duvida

Errada

fuca

Correta

Duvida

Errada

cinco

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O B
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japa

Duavida

Errada

vaca

Correta

Duavida

Errada

suar

Correta

Duavida

Errada

gola

Correta

Duavida

Errada

farinha

Correta

Duavida

Errada

Jipe

Correta

Duavida

Errada

chuca

Correta

Duavida

Errada

pata

Correta

Duavida

Errada

tato

Correta

Duavida

Errada

pia

Correta

Duvida

Errada

calo

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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goleira

Duavida

Errada

pula

Correta

Duavida

Errada

dia

Correta

Duavida

Errada

preso

Correta

Duavida

Errada

gato

Correta

Duavida

Errada

duna

Correta

Duavida

Errada

foto

Correta

Duavida

Errada

queijo

Correta

Duavida

Errada

vila

Correta

Duavida

Errada

guia

Correta

Duvida

Errada

cume

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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Vuca

Duavida

Errada

zinco

Correta

Duavida

Errada

chapa

Correta

Duavida

Errada

faca

Correta

Duavida

Errada

zuar

Correta

Duavida

Errada

cola

Correta

Duavida

Errada

varinha

Correta

Duavida

Errada

chipe

Correta

Duavida

Errada

Juca

Correta

Duavida

Errada

bata

Correta

Duvida

Errada

tato

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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pia

Duavida

Errada

calo

Correta

Duavida

Errada

goleira

Correta

Duavida

Errada

pula

Correta

Duavida

Errada

Dia

Correta

Duavida

Errada

preso

Correta

Duavida

Errada

gato

Correta

Duavida

Errada

duna

Correta

Duavida

Errada

foto

Correta

Duvida

Errada

Queijo

Correta

Duvida

Errada

vila

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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guia

Duavida

Errada

cume

Correta

Duavida

Errada

Vuca

Correta

Duavida

Errada

zinco

Correta

Duavida

Errada

chapa

Correta

Duavida

Errada

faca

Correta

Duavida

Errada

zuar

Correta

Duavida

Errada

cola

Correta

Duavida

Errada

Varinha

Correta

Duavida

Errada

chipe

Correta

Duvida

Errada

Juca

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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pata

Duavida

Errada

dado

Correta

Duavida

Errada

Bia

Correta

Duavida

Errada

galo

Correta

Duavida

Errada

coleira

Correta

Duvida

Errada

bula

Correta

Duavida

Errada

tia

Correta

Duavida

Errada

Preco

Correta

Duavida

Errada

gado

Correta

Duavida

Errada

tuna

Correta

Duvida

Errada

voto

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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queixo

Duavida

Errada

fila

Correta

Duavida

Errada

Kia

Correta

Duavida

Errada

gume

Correta

Duavida

Errada

Fuca

Correta

Duavida

Errada

cinco

Correta

Duavida

Errada

Japa

Correta

Duavida

Errada

vaca

Correta

Duavida

Errada

suar

Correta

Duavida

Errada

gola

Correta

Duvida

Errada

farinha

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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jipe

Duavida

Errada

chuca

Correta

Duavida

Errada

pata

Correta

Duavida

Errada

dado

Correta

Duavida

Errada

Bia

Correta

Duavida

Errada

Galo

Correta

Duavida

Errada

coleira

Correta

Duavida

Errada

bula

Correta

Duavida

Errada

tia

Correta

Duavida

Errada

preco

Correta

Duvida

Errada

gado

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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tuna

Duavida

Errada

voto

Correta

Duavida

Errada

queixo

Correta

Duavida

Errada

fila

Correta

Duavida

Errada

Kia

Correta

Duavida

Errada

gume

Correta

Duavida

Errada

fuca

Correta

Duavida

Errada

cinco

Correta

Duavida

Errada

japa

Correta

Duavida

Errada

Vaca

Correta

Duvida

Errada

suar

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B

212



gola

Duavida

Errada

farinha

Correta

Duavida

Errada

jipe

Correta

Duavida

Errada

chuca

Correta

Duavida

Errada

pata

Correta

Duavida

Errada

tato

Correta

Duavida

Errada

pia

Correta

Duavida

Errada

calo

Correta

Duavida

Errada

Goleira

Correta

Duavida

Errada

pula

Correta

Duvida

Errada

dia

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B
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preso

Duavida

Errada

gato

Correta

Duavida

Errada

duna

Correta

Duavida

Errada

foto

Correta

Duavida

Errada

queijo

Correta

Duavida

Errada

vila

Correta

Duavida

Errada

guia

Correta

Duavida

Errada

cume

Correta

Duavida

Errada

Vuca

Correta

Duavida

Errada

zinco

Correta

Duvida

Errada

chapa

Correta

Duvida

Errada

Correta

N| O | N O] | N O P N O] P N O P N O] | N O k| N O] P N O k| N O P Nl O B

214



Duavida

faca Errada

Correta

Duavida

Zuar Errada

Correta

Duavida

cola Errada

Correta

Duavida

varinha Errada

Correta

Duavida

chipe Errada

Correta

Duavida

Juca Errada

Ol | N O] | N O P N O] | N O kI N O]

Pontuacéo total do instrumento:

Observacgdes outras:
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Anexo 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS “"

CENTRO DE LETRAS E COMUNICACAO

“

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS D Lot - Urpel
MESTRADO — ESTUDOS DA LINGUAGEM

’3'&

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Senhores pais e/ou responsaveis,

Convidamos seu filho a participar de uma pesquisa desenvolvida pela
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), a qual tem por objetivo investigar o papel
da fala na aquisicdo da escrita inicial. A participagdo na pesquisa contribui para a
compreensdao de como ocorre a aprendizagem da linguagem escrita e,
consequentemente, com o desenvolvimento de atividades pedagdgicas que auxiliem

na superacao de dificuldades.

- A participacéo no estudo é totalmente livre, sendo que o aluno podera desistir em
qualquer momento, sem haver prejuizo em sua avaliacdo e desempenho em suas
atividades na escola.

- A pesquisa sera realizada no ambiente escolar, durante o periodo de aulas, sem a
necessidade de o aluno realizar qualquer tipo de tarefa fora do periodo curricular.

- Nao havera qualquer tipo de identificacdo das criancas participantes da
pesquisa nos trabalhos publicados.

- Nao havera nenhum tipo de despesa financeira decorrente da participacdo nesta
pesquisa.

- A pesquisa envolve a coleta de dados de producéo escrita e de producéo oral, e a

avaliacdo sobre como a crianga percebe os sons da lingua.

Caso o senhor/a tenha qualquer tipo de duvida ou queira saber mais
informacgdes sobre a pesquisa, sinta-se a vontade para contatar-nos pelo e-mail
paollaliveira @ yahoo.com.br ou pelos fones (53) 91058047 ou (53) 84230746.



mailto:paollaliveira@yahoo.com.br
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Eu, )
responsavel pelo aluno/a

, certifico que estou de

acordo com a participacdo de meu filho/a nesta pesquisa.

Assinatura do Responsavel

Paola Oliveira dos Santos

Pesquisador(a) Responsavel

Profa. Dr. Giovana Ferreira Gongalves

Orientadora

Profa. Dr. Maria José BlaskowskiVieira
Co-orientadora

Pelotas, de julho de 2016.



Anexo 6
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
CENTRO DE LETRAS E COMUNICACAO gy
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS MESTRADO - o

ESTUDOS DA LINGUAGEM &‘!ﬂ’:ﬂ

QUESTIONARIO - AVALIAGAO DO CONTATO DOS ALUNOS COM O POMERANO

Senhores pais e responsdveis, a fim de avaliar o contato de seus filhos com a lingua Pomerana,
solicitamos aos senhores que preencham o questiondrio exposto abaixo, fornecendo o maior ntimero
possivel de informagGes relevantes. Suas respostas nos ajudardo a realizar uma pesquisa capaz de
compreender caracteristicas importantes da fala bilingue. Agradecemos imensamente sua colaboragao!

NOME COMPLETO:

NOME COMPLETO DO FILHO/A:

QUAIS IDIOMAS SEU FILHO /A FALA?

[] porTUGUES [ ] poMERANO

COM QUANTOS ANOS SEU FILHO/A APRENDEU:
0 PORTUGUES: ANOS.

0 POMERANO: ___ANOS.

SEU FILHO JA TEVE AULAS DE ALEMAOQ?

(] siM-oNDE? [ InAo

SEU FILHO SEMPRE MOROU EM ARROIO DO PADRE?

O sim CIndo
SEU FILHO/A COMPREENDE O POMERANO?
O sim LInAo

QUANTAS PESSOAS FALAM POMERANO EM SUA CASA?

R 2 13 L4 (] mAIS DE QUATRO

NA FAMILIA DE SEU FILHO, QUEM FALA POMERANO (PODE MARCAR MAIS DE UMA RESPOSTA)?
) par [ mae [ mmaos [ tios [ priMos [ avo,avo

COM QUAL FREQUENCIA O POMERANO E FALADO EM SUA CASA?

L] Durante todo o tempo L] Todos os dias L] Frequentemente

[] As vezes [l Raramente (] Nunca

Outro:
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Anexo 7

Nome:

Série: Data:

OBSERVE AS FIGURAS E TENTE ADIVINHAR O NOME CORRETO DE CADA UMA DELAS. BOA
SORTE!




Diga ndo as...
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