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Creio ser indispensavel deixar claro que, ao falar com tamanha
esperanca na possibilidade de mudarmos o mundo, ndo quero dar
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ficando, cada vez mais, mudar a dire¢do dos oprimidos, dos
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cinico, do discurso dominante.

(FREIRE, 2005, p.75)



Resumo

GRELLERT, Ana Paula. A Educacdo Popular na escola publica: das situa¢des-limite
ao inédito viavel. 2015.95f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Programa de Pés-
Graduacao em Educacédo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Pelotas,
Pelotas, 2015.

A dissertacao discute a viabilidade da concretizacdo da Educacdo Popular na escola
publica, partindo da reflexdo de que atualmente grande parte dos educandos que
frequentam a escola publica pertencem as classes populares. Neste sentido, como
pano de fundo para o desenvolvimento do foco principal da pesquisa, pretendeu
abordar o modelo de educacéo historicamente proposto pelo Estado, e as diferentes
concepcdes de educacdo presentes ao longo da histdria da educacgéo brasileira. Como
foco central, o estudo busca resgatar o conceito de Educacdo Popular nos anos de
1960 no Brasil, até os dias atuais, tendo como meta principal discorrer sobre a
Educacao Popular e 0 modo como foi se constituindo uma concepcdo de Educacéao, a
luz do pensamento de Paulo Freire. A pesquisa € bibliografica, tem como referéncia a
trajetoria de Paulo Freire que, como educador e militante, elaborou o que podemos
chamar de uma concepcéo de educacdo que dialoga com os interesses das classes
populares e que também conversa com outros autores. Os resultados revelam que a
Educacédo Popular pode acontecer na escola publica como concepc¢éo de educacao das
classes populares, porém, ha limites que devem ser superados pela escola e seus
sujeitos, e pela propria sociedade, na medida em que se busca coletivamente construir
outro projeto de nacdo, diferente daquele proposto pelo Estado, que é o horizonte da
Educacao Popular. Esta superacado depende necessariamente do comprometimento da
escola e dos sujeitos que a fazem existir na direcdo de situarem-se no seu tempo,
fazerem a leitura critica do mundo, para assim, junto aos movimentos sociais,
construirem o inédito viavel.

Palavras-chave: Paulo Freire; Educacéo Popular; escola publica



Abstract

GRELLERT, Ana Paula. Popular Education in public school: from limit-situations to
the untested feasibility. 2015.93f. Dissertation (Master Degree em Educacao). Programa
de PoOs-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacédo, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2015.

This study discusses feasibility of Popular Education implementation in public schools,
drawing on the reflection that currently most of the students who attend public schools
belong to working classes. As a background to developing the main research focus, the
educational model historically proposed by the State and the different educational
concepts throughout the history of Brazilian education are brought up to discussion. As
to the main focus, the study reviews the concept of Popular Education from the 1960s in
Brazil to the present day, aimed to discuss Popular Education and how an educational
concept was constituted in the light of Paulo Freire’s thought. Thus, the research is a
literature review based on the trajectory of the educator and activist, who has developed
what is called an educational concept that dialogues with the interests of working
classes, as well as one that dialogues with other authors. The results reveal that Popular
Education can happen in public school as an educational concept of the working
classes. However, there are limits to be overcome by school and by the individuals
within it, and by society itself, since it seeks to collectively build another nation project,
different from that proposed by the State which is the horizon of Popular Education. This
necessarily depends on overcoming the commitment of school and the individuals who
make it exists toward situating them with regard to time and making a critical reading of
the world, in order to build — with social movements — the untested feasible is built.

Keywords: Paulo Freire; Popular Education; public school
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1 Introducéo

A motivacdo para propor este estudo sobre a Educacdo Popular na escola
publica nasce de acdes e reflexbes realizadas na minha trajetéria profissional e
académica. Cursei Magistério! quando morava no interior da cidade de Séo Lourencgo
do Sul/RS. Filha se pequenos agricultores, busquei a formacgéo para o magistério. Nao
havia a possibilidade da escolha: ou cursava magistério, ou ndo poderia estudar.

A opcéao pelo magistério foi também influenciada por minha mae que sempre
sonhou ser professora, porém, as condicdes econdmicas de meus avios nao permitiram
gue ela pudesse realizar o seu sonho e avancar nos estudos. Terminando o curso, logo,
necessitava trabalhar ou voltar para a casa dos meus pais no interior. Comecei a
trabalhar no CAPA — Centro de Apoio ao Pequeno Agricultor, vinculada a Igreja
Evangélica de Confissédo Luterana no Brasil.Neste momento, a partir do trabalho no
CAPA, comecei a atuar no MOVA/RS?. Esta foi a minha primeira experiéncia enquanto
profissional da educacao. Foi neste projeto que comecei a ter um olhar diferente para a
educacao, diferente daquela que aprendi no Curso de Magistério.

Foi a partir da experiéncia no MOVA que tive o primeiro contato com 0s
referenciais tedricos do educador Paulo Freire e da Educacdo Popular. Ndo imaginava
gue esta seria uma experiéncia que determinou a minha escolha de cursar Pedagogia,
0 gque ocorreu alguns anos depois, na Universidade Federal do Rio Grande (FURG).

Certamente, o MOVA/RS influenciaria muito a minha formagéo docente, porém, o
distanciamento entre a teoria e a pratica na universidade, em um curso de formacao de

professores, serviu para reafirmar ainda mais a minha perspectiva de educacéao.

1 No Ensino Médio cursei Magistério em Sdo Lourenco do Sul, o qual habilitava para o magistério nas
séries iniciais do ensino fundamental e também na educacéo infantil.

2 De acordo com BRANDAO (2001, p.66), 0 MOVA/RS foi um Movimento de Alfabetizacdo de pessoas
jovens e adultas, pioneiro como acdo com carater estadual, lancado pelo governo do Estado do Rio
Grande do Sul na gestdo do governador Olivio Dutra em maio de 1999 e iniciado, efetivamente, em
setembro do mesmo ano.



11

Ainda em processo de formagdo docente, atuei no Projeto Piloto Pescando
Letras®, projeto este que buscou reduzir o analfabetismo nas comunidades de
pescadores artesanais da regido Sul do RS. Estas experiéncias foram muito
importantes para a minha constituicdo enquanto educadora, uma vez que pude
perceber os processos educativos muito além dos espagos formais de ensino, como a
escola, por exemplo.

Minha trajetéria levou-me a ingressar na escola publica, inicialmente como
professora dos anos iniciais do ensino fundamental e posteriormente como orientadora
educacional. Ao ingressar no espaco da escola publica, muitos desafios foram surgindo.
Num primeiro momento, tive a sensacao de incapacidade, impoténcia, dividas sobre
como organizar um processo educativo que desse conta da diversidade de alunos e de
diferentes visdes e concepcoes de educacdo presentes na escola e diante da estrutura
escolar. Na verdade, hoje, mais amadurecida, compreendo que a angustia surgia, pois
nao havia espacos de discussdo na escola, de maneira a organizar um processo
coletivo de construcédo de uma proposta pedagdgica na escola.

Constantemente, eu me perguntava frente aos tempos e espacos escolares, qual
era 0 sentido que eu daria a minha préatica junto aos alunos. Esta caminhada me
proporcionou uma série de reflexdes que atualmente me desafiam a construir caminhos
e encontrar possibilidades de acdo junto a escola publica no que se refere a
concretizacdo de praticas que valorizem o sujeito como sujeito historico. Neste sentido,
busco na Educacdo Popular subsidios para o enfrentamento das questdes que
envolvem as praticas sociais e a construcdo de aprendizagens na escola que
promovam a autonomia do sujeito.

As vivéncias junto a escola publica, observadas a sua estrutura, sua
organizacéo, tanto de gestdo como de organizagdo do processo educativo, indicam a
necessidade de reflexdo constante sobre os propositos educativos: afinal, para que

serve a educacao, senao para transformar? Qual € a funcéo social da escola?

3 O Projeto Piloto Pescando Letras, desenvolvido no ano de 2005, foi um projeto que teve como objetivo
reduzir o indice de analfabetismo entre os pescadores artesanais da regido Sul do RS. O projeto foi
executado pelo CAPA, com apoio financeiro da CGTEE — Companhia de Geracdo Térmica e Energia
Elétrica, com interveniéncia da entdo SEAP/PR — Secretaria Especial de Aquicultura e Pesca da
Presidéncia da Republica, hoje Ministério da Pesca e Aquicultura.
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A escola publica, como o préprio nome ja indica, deve estar voltada aos
interesses do publico a que se destina, ou seja, as classes populares®. Neste sentido,
busco com esta proposta de pesquisa 0 aprofundamento tedrico necessario visando a
construcdo de alternativas que valorizem uma praxis pedagodgica intencional, baseada
na realidade concreta vivenciada pelos sujeitos, 0 que no nosso entendimento, pode vir
a constituir-se como fundamento para a construgdo de um processo educativo na
escola publica e que de fato responda aos interesses das classes populares.

Ao elaborar a dissertacdo, busquei refletir acerca da educacdo tradicional
burguesa — educacdo bancaria — na qual o educando € visto como depdsito de
contetdos. Como contraponto a esta ideia, trago a alternativa de uma educacao
libertadora, na qual os educandos trazem o seu contexto e tém a possibilidade de
transformar a aprendizagem e o conhecimento em elementos importantes para a
transformacao de si mesmos e do mundo.

Historicamente, a Educacéo Popular tem se revestido de diferentes significados.
E possivel verificarmos alguns trabalhos cientificos que tratam sobre este tema, e,
sobretudo, com diferentes compreensfes sobre Educacdo Popular. Esta variedade de
significados e concepcdes sobre o tema compreende diferentes pressupostos de
educacdo, e necessariamente, diversos sentidos tém sido atribuidos as praticas de
Educacao Popular.

Compreendendo que a concepcao freiriana de educacdo fornecer-nos-a
subsidios importantes para ressignificar a Educacdo Popular como concepcao de
educacédo, e mais especificamente, como concepc¢do de educacdo na escola publica. A
relevancia da pesquisa justifica-se pelas contribuicbes de Paulo Freire e de seu legado
educacional, sobretudo porque sua producado teérica fez-se na praxis, ou seja, foi
construida ao longo de sua trajetéria enquanto militante junto aos movimentos sociais e
demais espacos formativos. Revisitar Paulo Freire nos dias atuais € imperativo para

todo o projeto educativo que visualiza nas praticas sociais a sua razdo de ser. Torna-se

4 Paludo (2001, p.33) contribui a respeito do termo, ao argumentar que as classes populares sdo o0s
individuos e grupos explorados economicamente, desvalorizados e discriminados culturalmente e
dominados politicamente (p.34). E possivel também remetermos o termo a Freire (2011a), em sua obra
Pedagogia do Oprimido, cuja dedicatéria do livro o autor remete “aos esfarrapados do mundo e aos que
neles se descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.
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importante salientar também, a literatura existente sobre o tema, as diferentes
pesquisas nesta area e suas contribui¢cdes para a realizagcdo de tal pesquisa.

Conforme afirma Freitas (2004), “Freire se faz importante, hoje,
fundamentalmente porque desacomoda e faz pensar, desafiando-nos a recuperar a
capacidade de sonhar e mobilizando a luta coletiva na defesa da possibilidade de novos
sonhos”. (p.32)

Tendo em vista a intencionalidade deste estudo, que € justamente investigar a
viabilidade de se concretizar a concepcado de Educacdo Popular na escola publica,
abordaremos a Educacédo Popular, sob o ponto de vista de Freire, enquanto projeto
educacional comprometido com a transformacdo do sujeito e da sociedade, que
envolve as camadas oprimidas nas atividades de elaboracéo politica e na organizacéo
de seus proprios movimentos.

Neste sentido, a concepcao de Educacédo Popular aqui abordada esté ligada a
uma pratica pedagdgica, politica e social. Nesta concepc¢do, 0s sujeitos séo
construtores de sua prépria cultura, dentro ou fora da instituicdo escolar.

Na definicdo da metodologia para a dissertacdo que se apresenta, consideramos
necessario expressar o que entendemos por pesquisa. Neste sentido, compreendemos,
com Minayo (1994), “a pesquisa como um processo nho qual o pesquisador tem uma
atitude e uma pratica tedrica de constante busca que define um processo
intrinsecamente inacabado e permanente, pois realiza uma atividade de aproximacdes

sucessivas da realidade, sendo que esta apresenta “uma carga historica e reflete
posicdes frente a realidade”. (p.23)

De acordo com os aspectos ja expostos, busco, a partir das palavras de Freire
(1996) em sua obra intitulada Pedagogia da Autonomia — saberes necessarios a pratica
educativa “pesquisar para conhecer o que ainda ndo conhe¢o e comunicar ou anunciar
a novidade” (p.29). A pesquisa, como o proprio Paulo Freire nos alerta, esta implicita no
ato de conhecer. O ato de conhecer, por sua vez, a partir da rigorosidade metodica,
transita da curiosidade ingénua a curiosidade epistemoldgica.

A postura do pesquisador, no que se refere aos encaminhamentos da forma
como sera abordado o tema de estudo que ora se apresenta, esta relacionada a uma

concepcao de homem, de sociedade. Conforme acrescenta Trivinos (1987) “...] o
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pesquisador, por coeréncia, por disciplina, deve ligar a apropriacdo de qualquer ideia a
sua concepgdo de mundo, em primeiro lugar, e, em seguida, inserir essa no¢ao no
quadro tedrico especifico que |he serve de apoio para o estudo dos fenémenos sociais.”
(1987, p.13)

A argumentacdo de Trivifios destaca a importancia do olhar do pesquisador,
sobretudo em pesquisas que envolvem as ciéncias sociais/educacionais. A disciplina
sugere que facamos uma opc¢éao clara a respeito dos caminhos que serao trilhados e
dos encaminhamentos da pesquisa, no didlogo com o referencial tedrico escolhido.
Assim, com Trivifios (1987), acrescentamos que:

[...] em relacdo a funcdo do pesquisador em educacdo esta baseado na
necessidade de uma concepcdo dindmica da realidade social. Achamos que
ndo podemos prescindir, quando pesquisamos, da idéia da historicidade e da

intima relacdo e interdependéncia dos fenémenos sociais (TRIVINOS 1987,
p.14).

A pesquisa é teodrica, de cunho bibliografico, tendo como prioridade as obras de
Paulo Freire. Optamos pelo estudo das obras individuais, abordando também a sua
trajetéria como educador e militante, trazendo aspectos biograficos e tedricos do
educador, e neste sentido, valorizando a sua historicidade e o contexto em que suas
ideias foram sendo gestadas. Verificamos, também, a necessidade de dialogo com
outros autores, como Ana Maria do Vale, Carlos Rodrigues Brandao, Moacir Gadotti,
José Eustaquio Roméo e Ana Lucia Souza de Freitas, Gaudéncio Frigotto, Conceicéo
Paludo, tendo em vista suas contribuicdes para a tematica em questao.
Segundo GIL (1994), a pesquisa bibliogréfica:
[...] € elaborada com base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais,
teses, dissertacbes e anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da
disseminacdo de novos formatos de informacgéo, estas pesquisas passaram a

incluir outros tipos de fontes, corno discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o
material disponibilizado pela Internet (GIL, 1994, p.50).

A pesquisa bibliografica apresenta-se como um conjunto ordenado de
procedimentos de busca por solugdes, atento ao objeto de estudo, e que, por isso, ndo
pode ser aleatorio. Neste sentido, a opcao pela pesquisa tedrica justifica-se como um

procedimento metodoldgico importante na producédo do conhecimento cientifico capaz
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de gerar e de fazer acontecer a criacdo de hip6teses ou interpretacdes que servirdo de
ponto de partida, inclusive, para outras pesquisas.

Este trabalho tem como objetivos evidenciar os elementos constitutivos da
Educacao Popular a partir de referenciais freirianos, apoiando-se também em outros
autores, buscando esclarecer sua viabilidade como uma concepcao de educacdo na
escola publica que se mostra como uma alternativa a proposta de educacdo das
classes populares, em detrimento de uma formacédo para o mercado na sociedade
capitalista, em que buscaremos responder a seguinte questdo: E possivel fazer
Educacdo Popular na escola publica?

No primeiro capitulo, cujo titulo € O projeto neoliberal e a educacdo: um olhar
para o tempo historico e para 0 nosso tempo faremos uma breve apresentacdo da
proposta hegeménica de educacdo que prevalece em nossa sociedade, discutindo
também as questdes do acesso e permanéncia das classes populares na escola.
Também, discorreremos sobre as concepc¢des pedagdgicas que predominaram ao
longo da historia da educacéo brasileira. Neste capitulo, trataremos, também, sobre a
origem da Educac&o Popular, primeiramente situando o seu cerne junto aos diferentes
movimentos antes mesmo da proclamacdo da Republica e, posteriormente, situando a
década de 1960 no Brasil, momento historico em que a Educagdo Popular ganha maior
destaque no cenério educacional nacional, com forte atuacdo dos Movimentos de
Cultura Popular.

No segundo capitulo, discutiremos a Educacao Popular proposta por Paulo
Freire, abordando a sua historicidade, e buscando nas suas obras os elementos que
caracterizam a concepcao de Educacao Popular do autor.

No terceiro capitulo, analisamos os limites e possibilidades de se efetivar a
Educacdo Popular na escola publica, apontamos caminhos que remetem a construgéao
do inédito viavel na escola publica, o que estaria relacionado com a criacdo de uma
pedagogia do inédito viavel, a qual poderia sustentar a concepcdo de Educacao
Popular na escola publica.

A titulo de consideracdes finais, afirmamos a partir do referencial tedrico
estudado, que a Educacdo Popular estd constantemente se transformando a luz do

movimento da sociedade. Cabe-nos, enquanto educadores populares, reafirmar o
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nosso compromisso politico com uma educagdo que tem em seu horizonte a
transformacao social, em detrimento da concepg¢édo do mercado, que busca manter a
sociedade como esta, como poderemos verificar no primeiro capitulo da dissertacdo. A
transformacdo da sociedade é a tarefa historica da Educacdo Popular, e ndo seria

diferente na escola publica.

2 O projeto neoliberal e a educacéo: um olhar para o tempo histérico

2.1 A teoria do Capital humano, o Neoliberalismo e suas influéncias para o tempo

histérico

Historicamente, a trajetoria da educacdo tem sido marcada por crises e
reestruturacdes. Os resultados sdo conhecidos e traduzem uma realidade insatisfatoria
no que diz respeito a qualidade educacional. E vasto o nimero de estudos, discussdes
gue tratam da necessidade de qualificar a educacdo em todos o0s niveis e também nos
diferentes aspectos que a constituem. Urge a necessidade de considerar que a escola
esta inserida em um contexto social, econdbmico, politico e cultural e sofre diferentes
interferéncias, as quais nao poderdo ser desprezadas quando buscamos o
entendimento a respeito dos problemas e razdes que afetam a educacdo em diferentes
momentos.

Nesse sentido, compreendemos também que para o exame dos problemas bem
como das possibilidades de superagcéo dos impasses por que passa a educacao atual,
nossos direcionamentos de agcbes remetem a um olhar para além do espaco escolar,
mas também para o tempo historico, ndo apenas o tempo presente.

Conforme Frigotto (2010), a educacédo sofre as influéncias da sociedade, pois
esta caracteriza-se por relagdes sociais que a engendram:

A educacéo também néo é reduzida a fator, mas é concebida como uma prética
social, uma atividade humana e histérica que se define no conjunto das

relacdes sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma
forma especifica de relacao social (FRIGOTTO, 2010 p. 33-34).
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Com base em Frigotto (2010), é possivel afirmar que & medida que o capitalismo
desenvolve-se, os sistemas educacionais também se estruturam e assumirdo uma
perspectiva de formacéo dualista, ou seja, uma educacéo para os filhos das classes
trabalhadoras, materializada por uma escola disciplinadora e adestradora e outra do
tipo formativa para os filhos das classes dirigentes.

De acordo com Frigotto (2010), a educacgéo da classe trabalhadora do ponto de
vista das classes dominantes seria:

na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educacédo dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a

funcéo social da educacdo de forma controlada para responder as demandas
do capital (FRIGOTTO, 2010, p.28).

Frigotto (2010), ao discutir o desenvolvimento das sociedades capitalistas e
sobretudo da educacdo neste modelo de sociedade, discorre acerca da Teoria do
Capital Humano a qual teve grande adesdo principalmente nos paises em
desenvolvimento, sendo considerada como solucdo para as desigualdades entre os
paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Assim, “o conjunto de postulados basicos da
teoria do capital humano teve profunda influéncia nos (des)caminhos da concepcao,
politicas e praticas educativas no Brasil, sobretudo, na fase mais dura do Golpe militar
de 1964, anos de 1968 a 1975” (p.46).

A sociedade vem se transformando historicamente a partir do sistema
econdmico, politico e social em que estamos inseridos, e este, por sua vez, aplica suas
préprias regras.

Os avancos tecnolégicos, bem como o desenvolvimento da ciéncia na sociedade
atual, estdo a servico do sistema capitalista, sendo utilizados como instrumentos de
dominagdo do homem. E, desta forma, o homem subordina-se ao processo de
producdo de bens de consumo. Logo, a educagao passa a ser considerada como uma
mercadoria, como forma de preparar o individuo para o mercado de trabalho.

Atualmente, a teoria do capital humano encontra-se revisitada, rejuvenescida e
revigorada pelo Neoliberalismo, o qual buscara redescobrir e valorizar a dimenséo

humana do trabalhador. Entre os representantes da teoria do capital humano, podemos



18

destacar o BID®, UNESCO® e OIT’, bem como 0s organismos nacionais e regionais a
eles vinculados. Nesse sentido, a educagéo passa a buscar a formacédo de sujeitos
polivalentes, com capacidade de abstracdo, atos flexiveis e criativos, ficando
subordinados a légica do mercado e do capital e gerando diferenciacdo, segmentacéo e
excluséo.
De acordo com Frigotto (2010):
Se a investida dos homens de negécio, em defesa da escola basica, da-se
sobretudo a partir do final da década de 1980, é preciso ter presente, todavia,
gue isto ndo significa que antes disto 0s mesmos ndo estivessem atentos em
relagdo a educacgéo que Ihes convém. A novidade reside exatamente no fato de

a critica incidir no puro e simples adestramento e na proposta da educacéo
bésica geral (FRIGOTTO, 2010, p.160-161).

A influéncia destes organismos nos ditames da educacgdo é notoria, em todos 0s
niveis.

A investida para se implantarem os critérios empresariais de eficiéncia, de
“qualidade total”, de competitividade em areas incompativeis com os mesmos,
como educacao e saude, desenvolve-se hoje dentro do setor “publico”. O que &,
sem duavida, profundamente problematico é a pressdo da perspectiva
neoconservadora para que a escola publica e a universidade em particular e a
area da salde se estruturarem e sejam avaliadas dentro dos parametros da
“produtividade e eficiéncia empresarial” (FRIGOTTO, 2010, p.163).

Se observarmos 0 nosso contexto educacional, estes pressupostos neoliberais
ditam as regras sobre a educacdo publica, por exemplo, na medida em que
condicionam o0s conteudos, a metodologia e a “gestdo de pessoas” no sentido da
formacéo docente e do trabalho do professor.

O conhecimento é tido como um bem a ser adquirido e necessariamente a
educacdo € vista como instrumento para a formacao do sujeito. Esta perspectiva de
educacao fortalece-se, ao passo que o capitalismo desenvolve-se, em detrimento da

formac&o para a emancipacio.®

5 Banco Interamericano de Desenvolvimento.

6 Organizacado das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.

7 Organizacao Internacional do Trabalho.

8 Apoiada em Marx (2003), é possivel afirmar que a emancipagdo humana sera possivel mediante um
novo ordenamento e esta devera constituir-se como um processo coletivo e social, tendo como objetivo a
superacao do sistema do capital. Nesse sentido, serd impossivel alguém alcancar essa condicdo de
forma individual. A emancipagdo humana sé podera acontecer quando a visdo do homem individual for
superada e, coletivamente determinar-se como ser genérico. Nas palavras de Marx (2003): “Somente
quando o homem individual real recupera em si o cidaddo abstrato e se converte como homem individual,
em ser genérico, em seu trabalho individual em suas rela¢des individuais; somente quando o homem
tenha reconhecido e organizado suas “forces propes” como forgas sociais e quando, portanto ja nao
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A perspectiva neoliberal de educagéo carrega em si uma teoria do conhecimento
e um método que permite a perpetuacao do sistema capitalista. De acordo com Frigotto
(2010b), a sociedade burguesa necessita manter seu carater circular para se manter,
ou seja, em vez de ser a teoria instrumento de elevacdo do senso comum a consciéncia

7

critica, serd uma forma de preservar aquilo que é mistificador deste senso comum

(p.65).
Necessariamente, a concepcédo de homem nesta visdo, segundo Frigotto (2010b)

-(D.\

[...] o produto do sistema social capitalista. Para a economia burguesa néao
interessa 0 homem enquanto homem, mas enquanto um conjunto de
faculdades a serem trabalhadas para que o sistema econdmico possa funcionar
como um mecanismo. Todas as caracteristicas humanas que dificultam o
funcionamento desse sistema (reflexdo, ética etc.) séo indesejaveis e tidas
como nao cientificas. As duas caracteristicas basicas exigidas deste homem
desprovido de si mesmo enquanto totalidade, sdo a nacionalidade do
comportamento e o egoismo (FRIGOTTO, 2010b, p.70).

A categoria totalidade permite-nos compreender o mundo como um todo
complexo, que exige o conhecimento das partes e da relagéo entre elas. Nesse sentido,
trata-se de uma categoria que possibilita a aproximacdo e apreensédo do real, o que
agui, neste estudo, expressou-se, fundamentalmente, por meio da experiéncia junto a
escola publica. Lancar mao de uma analise historica para atingir um nivel explicativo da
realidade auxilia-nos nessa compreensao de totalidade do real.

Concordamos com Gritti (2008), ao argumentar que a realidade deve ser
compreendida como um todo, articulado, e neste sentido, aponta para a importancia do
pesquisador que trabalha a partir de dados concretos da realidade, dialogando com o

gue perseguimos durante 0 NOSSO processo investigativo:

[...] a realidade é um todo que se constroi e, para apreendé-la, é preciso ter a
compreenséo de sua dinamicidade, que constitui ou que resulta de um conjunto
de elementos e sujeitos que ndo poderdo ser relegados ao esquecimento por
parte do pesquisador (GRITTI, 2008, p. 17).

O sentido que se atribui a educacdo esta vinculado aquilo que a sociedade
valoriza, e necessariamente, a formacéo critica, autbnoma, de sujeitos que estejam

envolvidos com os problemas da realidade ficam a mercé nesse modelo de sociedade.

separa de si a forga social sob forma de forca politica, somente entdo se processa a emancipagao
humana. (MARX, 2003, p.42)
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Na sociedade capitalista, também se reforca a perspectiva meritocratica, o que
esta diretamente relacionada as vivéncias na escola. Isso significa que a nocdo de
liberdade depende Unica e exclusivamente de sua ascensao social, ou seja, dependera
somente dos esforcos de cada um, da iniciativa, da administracdo racional de seus
recursos financeiros 0 seu sucesso na sua vida profissional e social. No espaco escolar,
podemos destacar também que a evasdo, a ndo aprendizagem e a repeténcia de
muitos educandos sdo problemas do individuo e decorrentes da falta de esforco. Os
alunos reprovam ou porque nao sao aptos ou por falta de vocacéo e as causas do seu
fracasso escolar resumem-se a insuficiéncia de aptiddes.

Na visdo de Frigotto (2010b), a desarticulagdo da concepcédo burguesa veiculada
pela teoria neoliberal implica sair da visdo de superficialidade e de
pseudoconcreticidade que a mesma instaura na analise dos vinculos entre educacéo e
economia, educacédo e trabalho para voltarmos ao foco de analise das rela¢des sociais
de producéo especificas a sociedade do capital. (p.70)

Esta questdo torna-se importante na medida em que buscamos dialogar sobre a
concepcao de Educacdo Popular na escola publica, num momento histérico em que
praticamente temos 97% das criangcas em idade escolar em sua grande parte oriundas
das classes populares frequentando a escola no Brasil.

Nesse sentido, Esteban e Tavares (2013) contribuem para a nossa reflexao
acerca da educacéo e escola publica e as interferéncias da visdo neoliberal nos rumos
da educacéo, especialmente no que se refere ao atendimento das classes populares:

A chegada massiva das classes populares a escola, com ampliacdo de seu
tempo de escolarizagdo, incrementa a visibilidade da diferenca em seu
cotidiano e sua relacdo com a producdo escolar e social da desigualdade, em
especial quando se espera que se ajustem ao modelo existente e ndo que

atuem coletivamente na reelaboracdo do projeto de escolarizacdo vigente
(ESTEBAN e TAVARES, 2013, p. 297).

Nesse sentido, podemos afirmar que a questdo da escolarizagdo tornou-se
obrigatéria, sendo indispensavel para o desenvolvimento da sociedade, ou seja, o
atendimento escolar de todas as criancas e jovens em idade escolar torna-se sinbnimo
de desenvolvimento.

No caso especifico do Brasil em que a escola publica estatal firmou-se mais

concretamente no século XX, a partir de 1930, quanto as elites nacionais e também os
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setores populares passaram a preocupar-se com a escolarizacdo, sobretudo pelo
crescente estagio do desenvolvimento industrial da época e também o processo de
urbanizacdo, era desejavel uma maior qualificacdo da populacdo. Assim,
compreendemos que a educacdo sempre foi pensada atrelada ao desenvolvimento do
pais e consequentemente ao modo de producdo em processo. Por isso, ndo €
“estranho” o envolvimento do empresariado com os ditames da educacao, uma vez que
ela pode ser vista como alavanca para o progresso de uma sociedade.

Porém, segundo Esteban e Tavares (2013), a questdo da oferta da escola
publica as classes populares esta também atrelada a uma dualidade histérica oferecida
aos brasileiros, a qual:

[...] uma escolarizacdo do tipo propedéutico para as classes médias da
populacdo, com vistas a uma formacdo geral, tendo a Universidade como
horizonte e outra escolarizac¢éo do tipo instrumental para as classes populares,
principalmente para aquelas concentradas nas periferias das grandes
metrépoles, tendo a preparacdo para o mundo do trabalho como horizonte,

calcada na profissionaliza¢@o e na contencdo social. (ESTEBAN E TAVARES,
2013, p.294)

Compreendemos que houve um avanco significativo nos ultimos anos no que se
refere & ampliacdo de vagas nas escolas publicas, mesmo sendo fruto de politicas de
escolarizacdo obrigatoria, em especial, nos Ensinos Fundamental e Médio, e mais
recentemente, h4 um esforco por parte do Estado no sentido de universalizar a
Educacao Infantil. Sobretudo, percebemos também um grande avanco no que se refere
a ampliacdo de vagas nas universidades federais, e consequentemente, as classes
populares com maior acesso ao ensino superior. Com relacdo a afluéncia ao ensino
superior, percebe-se que nos ultimos anos houve um grande investimento no sentido de
ampliar a oferta de vagas nas universidades federais, o que também traz desafios para
a universidade, no sentido de atender aos estudantes das classes populares. N&o
obstante, também parece ser comum o discurso na universidade de “que os alunos
estdo chegando ao nivel superior sem os conhecimentos basicos” que deveriam ter ao
ingressar num curso superior.

Diante deste contexto, cabe uma reflexdo bastante pertinente proposta por
Esteban e Tavares (2013), no que se refere a qualidade desta inclusdo das classes

populares nas escolas publicas:
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[...] o que isto vem implicando concretamente no interior das classes populares?
O que isto vem provocando no campo da formacao de professores? Quais 0s
significados reais e imaginarios dos oprimidos (Freire, 1970) entrarem na escola
e nela desejarem permanecer, obtendo da instituicdo escolar ndo apenas uma
certificacdo — passaporte para a empregabilidade — mas o direito fundamental
ao conhecimento acumulado do qual a escola € uma das instituicbes mais
fortemente signatarias? (ESTEBAN e TAVARES, 2013, p.294)

Discutir a respeito da qualidade da educacéo ofertada para as classes populares
na escola publica torna-se fundamental, uma vez que o ingresso de sujeitos das
classes populares na escola publica traz demandas especificas para o espaco escolar
e, no nosso entendimento, refletir sobre isto € extremamente necessario, pois
compreendemos que a escola ndo pode ser somente o “agente certificador” ou um
passaporte “para a empregabilidade”. Esta reflexdo torna-se importante, sobretudo
porque acreditamos que a escola publica pode ser um espaco construido no cotidiano
pelos grupos populares que a frequentam, pelos sujeitos que a fazem existir, e neste
sentido, podera ser fundamentada nos principios da Educacao Popular.

Compreendemos este debate como um desafio, tendo em vista a logica a qual a
escola publica estd submetida no modelo de sociedade capitalista.

A partir de Freire (2011a), refletimos sobre a existéncia de préticas
antidialégicas, que se caracterizam por instrumentos, 0s quais sdo empregados pelos
opressores para manter a realidade como estd em seu préprio favor. Logo, a conquista
das classes populares passa a ser objeto dos opressores, e assim, a impossibilidade
dos oprimidos de dizer a sua palavra faz-se presente.

A invasdo cultural destaca-se neste modelo de sociedade capitalista, pois € um
dos instrumentos de dominagéo, a qual se impde uma visdo de mundo, implicando,
pois,a relacdo de dependéncia, e logo o silenciamento das pessoas, e a criacdo de uma
“cultura do siléncio”. Neste sentido, Freire (2011a) esclarece sobre a invasao cultural,
enguanto uma caracteristica fundamental da pratica antidialégica ao argumentar que:

Na verdade, toda dominacdo implica uma invasao, ndo apenas fisica, visivel,
mas as vezes camuflada, em que o invasor se apresenta como se fosse o

amigo que ajuda. No fundo, invasdo é uma forma de dominar econdmica e
culturalmente o invadido (FREIRE, 2011a, p.205).

Do ponto de vista das rela¢des antidialégicas, o povo ndo tem cultura, e neste

sentido, a educacao antidialégica compreende que o aluno, que nada sabe, necessita
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ser ensinado. A partir das rela¢des antidialégicas, 0 homem n&o é compreendido como
sujeito, portanto, pensar uma pratica educativa reflexiva e dialégica, caracteriza-
se,conforme Paulo Freire (1980), num dos maiores desafios para a educacao, e
necessariamente para e escola publica na sua forma atual.
E preciso que a educacio esteja — em seu contetido, em seus programas e em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os

outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria (Freire,
1980, p.39).

Apoiado em Marx, Paulo Freire (2011a, p.73) nos diz que "ndo ha realidade
historica [...] que ndo seja humana”, assim, sdo os homens em sua humanidade e
desumanidade que fazem a histéria, e ao fazer isso, eles préprios vao tornando-se
historicamente homem-sujeitos ou homem-objetos.

No contexto de uma sociedade capitalista, compreender a educacdo numa
perspectiva emancipatoria demanda uma decisdo politica e, sobretudo por sua
concretizacdo a partir do didlogo exige enfrentamento de conflitos e opcdo pela
conscientizagao.

Compreendendo que a educacgéao tem um papel fundamental na formacéo do ser
humano, percebe-se que mais do que transmitir conhecimentos, informacées, do que a
preparacao para o mercado de trabalho — o0 que por sua vez, implica na adequacao a
realidade — ela necessita dar conta de compreender o homem como sujeito historico,
concreto, capaz de pensar, de dialogar, de buscar o que Ihe é de direito: a sua vocagao
para o ser mais®.

Esse tipo de educacdo ndo sera protagonizado pelas elites, visto que seu
interesse € manter a situacéo de alienacao e reproducdo da consciéncia ingénua. Neste
sentido, a luta por uma educacao libertadora, critica e que esteja a servi¢co das classes

populares devera ser uma bandeira de luta dos oprimidos.

° De acordo com Zitkoski (2010), a vocacdo para a humanizagdo, segundo a proposta freiriana, € uma
caracteristica que se expressa na propria busca do ser mais através da qual o ser humano esta em
permanente procura, aventurando-se curiosamente no conhecimento de si mesmo e do mundo, além de
lutar pela afirmacg&o/conquista de sua liberdade. Essa busca de ser mais, de humanizacdo do mundo,
revela que a natureza humana é programada para ser mais, mas ndo determinada por estruturas e
principios inatos. (p.369)
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A concepcéo de Educacgéo Popular podera fornecer subsidios importantes para a
construcéo de uma escola publica mais humana, consciente de seu papel, de maneira a
promover um processo educativo que reconheca a importancia de desvelar as
situacbes de opressdo a partir da analise critica da realidade, favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia critica e auxiliando os educandos a desenvolverem a
sua vocacgdo ontologica para o ser mais. No entanto, refletir sobre a concepcao de
Educacao Popular na escola publica requer conhecermos as concepc¢des de educacao
que se fizeram presentes na educacéo brasileira, pois a medida que compreendemos o
passado, poderemos achar pistas para algcar voos futuros no sentido de construcdo de
alternativas para a construcao de uma escola publica que tenha na Educacao Popular o

sentido de sua ressignificacao.

2.2 Um breve olhar sobre as concepc¢Bes pedagdgicas presentes na

Historia da Educacao Brasileira

A andlise cuidadosa do contexto brasileiro podera fornecer subsidios importantes
para a compreensdo dos interesses da burguesia ao conceber um sistema publico
como um fator democratizante da sociedade, levando-se em consideracdo que a
escolarizacdo era um fator importante para a constru¢cao de um Projeto da Modernidade
Brasileira.

A burguesia sempre pensou numa escola para si, desconsiderando por
completo o direito de todos a uma educac¢do de qualidade. O descaso com que
a questado é tratada é fruto de uma falta de vontade politica, descompromisso
histérico com os direitos fundamentais das classes populares e, sobretudo,
grande insensibilidade pedagdgica por parte dos 6rgdos competentes. Entéo,

percebe-se claramente que a histéria da educacéo brasileira € uma histéria de
fracassos programados (GADOTTI, 1990, p.11).

Percebemos que a democratizacdo do ensino néo foi garantida, primeiramente
porque as criancas das classes populares necessitam deixar a escola para buscarem a
sua subsisténcia a partir do trabalho e, em segundo lugar, porque ao ficarem na escola

- que pouco dialoga com a realidade socio-historico-cultural das classes populares



25

acabam sendo excluidas do curriculo e da escola como um todo. Nessa direcéo, Arroyo

(2001), contribui com sua critica:
Sabemos que muitas vezes em nome de que todos aprendam a qualquer custo,
as competéncias requeridas para sair da exclusdo e da pobreza, a escola e
suas estruturas ainda terminam excluindo, desumanizando os ja excluidos e
desumanizados fora da escola. O preco que a légica social e a logica escolar
impdem aos setores populares para sair da pobreza é tdo alto que ainda reitera
a desumanizacdo, refor¢ca sua autodestruicdo. Que fazemos na escola com
adolescentes e jovens multireprovados mais do que terminar de destruir sua
auto-imagem de seres humanos? Se no foco de nosso olhar ndo estiver

primeiro concomitantemente recuperar a humanidade roubada, néo
acertaremos com o ensino-aprendizagem de nada (ARROYO, 2001, p. 63).

Sob este aspecto, percebemos que a escola torna-se uma instituicdo que serve a
funcdes estratégicas na sociedade capitalista, qual seja a reproducdo da cultura e da
sociedade de classes. Tais funcdes estratégicas expressam-se no cendrio nacional por
teorias que embasaram a educacao ao longo de sua historia. Neste sentido, destacam-
se trés tendéncias pedagodgicas que foram determinantes na histéria da educacédo
brasileira, e todas elas, a seu modo, contribuiram na consolidacdo da burguesia e de
seu poder, sendo elas a pedagogia tradicional, a pedagogia nova e a pedagogia
tecnicista.

A pedagogia tradicional concebe o processo de ensino-aprendizagem de forma
hierarquica, mantendo relacfes rigidas, autoritarias, verticalizadas, impondo normas e
valores, adquirindo uma natureza propria e com isso reproduzindo a manutencdo da
sociedade.

Saviani (2008) esclarece sobre o0 modelo tradicional de escola:

E marginalizado da nova sociedade quem n#o é esclarecido. A escola surge
como um antidoto a ignorancia, logo, como instrumento para equacionar o
problema da marginalidade. Seu papel é difundir a instru¢do, transmitir
conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O
mestre-escola sera artifice dessa grande obra. A escola se organiza como
agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo sua gradacéao légica,

0 acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que |he
séo transmitidos (SAVIANI, 2008, p.5- 6).

O modelo de educacdo tradicional, além de n&o realizar o propésito da
universalizacdo do ensino, pois nem todos sdo dignos de frequentar a escola, e
levando-se em consideracdo que mesmo aqueles que ingressavam na escola, alguns,

muitas vezes, nao tinham sucesso, 0 modelo de educacao tradicional teve que se
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adaptar diante da realidade de que nem todos os bem-sucedidos ajustavam-se ao tipo
de sociedade que almejava. Em sintese, uma sociedade nova, na qual as pessoas, por
meio da escola se tornassem cidadaos, livres, por conta de seu conhecimento deveria
ser o horizonte da formacao que se caracterizava como tradicional.

Com relagcdo ao meétodo, a tendéncia tradicional sempre se utilizou de
procedimentos autoritarios, verticalistas, o que acabou por determinar uma cultura de
obediéncia, subserviéncia, apatia, que, consequentemente, ajudou a fortalecer as
relacGes desiguais na sociedade brasileira, robustecendo, assim, a classe opressora.

A Pedagogia Tradicional sofreu criticas, o que determinou a gestdo de outra
concepcao pedagdgica e consequentemente outra teoria da educacdo. Com o intento
de superacdo do fenbmeno da marginalidade com a escola, surge no Brasil um
movimento que buscava reformas da educacdo. Esse movimento surgiu no Brasil nas
décadas de 20 e 30 e ficou conhecido, principalmente como “escolanovismo”.

O “escolanovismo” nasceu com propositos de mudanga e baseava-se em
estudos cientificos sobre os processos biologicos, psicolégicos e sociais da crianca.
Conforme afirma Saviani (2008), o escolanovismo tinha por objetivo conduzir o
processo educacional de forma espontanea, de maneira que o esfor¢o fosse substituido
pelo interesse, assim como o “intelecto pelo sentimento” e o légico pelo psicoldgico; da
mesma maneira, pretendia substituir os conteldos abstratos e cognitivos pelos
procedimentos e métodos pedagogicos, de maneira a alcancar a qualidade em
contraposi¢ao a quantidade, valorizando o “aprender a aprender”. Desta forma, o aluno
seria 0 sujeito do processo.

De certa maneira, as propostas da Escola Nova poderiam tornar-se um
instrumento necessario no processo de formacdo da consciéncia de classe aos
subalternos e, no entanto, de acordo com Saviani (2008):

[...] tais consequiéncias foram mais negativas do que positivas, uma vez que,
provocando o afrouxamento da disciplina e a despreocupacdo com a
transmissao de conhecimentos, acabou por rebaixar o nivel do ensino das
camadas populares, as quais muito frequentemente tém na escola o nico meio

de acesso ao conhecimento elaborado. Em contrapartida, a escola nova
aprimorou a qualidade do ensino destinado as elites (SAVIANI, 2008, p. 9).
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Nas décadas de 20 e 30 no Brasil, houve uma mudanca social, em que a
participacdo das massas comeca a entrar em contradicdo com os interesses da prépria
burguesia.

Na segunda metade do século XX, consolidou-se no Brasil uma corrente que
radicalizou a valoriza¢@o das técnicas nos processos de ensino. A Pedagogia tecnicista
avancou num contexto de censuras impostas pela ditadura militar, encontrando um
terreno fértil para transformar o ensino em instrumento da ideologia dominante e o
conhecimento em instrumental. Esta pedagogia tem como principios a produtividade,
eficiéncia, qualidades que tornam o processo educacional objetivo e operacional.
Assim, no tecnicismo predomina o enfoque sistémico, a especializacdo de funcdes e a
fragmentacao do trabalho pedagdgico e, sobretudo, a incorporacdo de especialistas e
técnicos de diferentes areas. Ha, portanto, uma forte padronizacdo do sistema de
ensino brasileiro, o que agravou ainda mais os problemas da educacado brasileira,
principalmente no que se refere aos grupos populares.

De acordo com Saviani (2008), a pedagogia tecnicista “ao ensaiar transpor para
a escola a forma de funcionamento do sistema fabril, perdeu de vista a especificidade
da educacéo, ignorando que a articulacdo entre escola e processo produtivo da-se de
modo indireto e através de complexas mediacdes” (p.12).

De modo geral, podemos afirmar que essas trés grandes tendéncias
pedagogicas foram predominantes no Brasil, e assim, reforcando de diferentes
maneiras o0 modelo liberal conservador, contribuiram para a manutencdo da sociedade.
A pedagogia tradicional, centrada no intelecto, na figura do professor e na transmisséo
dos contetdos; a pedagogia renovada ou escolanovista baseada na emocado, na
experiéncia e na espontaneidade do aluno e a pedagogia tecnicista, centrada nos
meios técnicos de transmissdo do conhecimento e no rendimento, afirmaram e
reforcaram o status quo.

Segundo Saviani (2008), estas teorias, ao desconhecerem os determinantes
sociais sobre a educacao, compreendem a marginalidade da sociedade como um
desvio e atribuem a educacao a fungéo de corrigi-lo. Neste sentido, a marginalidade e
as classes populares séo vistas como um problema social e a educacéo, percebida

como autdbnoma em relacdo a sociedade, poderia e deveria estar apta a nela intervir.
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A partir da afirmagdo de Saviani (2008), refletindo sobre as concepgoes
presentes na histéria da educacao brasileira, € possivel constatar que historicamente as
classes populares estiveram a margem de um sistema de ensino que atendesse aos
seus interesses.

Dialogando com Esteban e Tavares (2013):

No caso do Brasil, um dos paises econémica e culturalmente mais importantes
na América do Sul, a escola publica enquanto equipamento estatal voltado a
escolarizacdo basica s6 efetivou-se concretamente no século XX,
principalmente a partir de 1930, quando tanto as elites nacionais quanto os
setores populares passaram a se preocupar, por razdes distintas, com a
questdo escolar, premidos por questdes derivadas do nascente capitalismo
industrial brasileiro, tais como o processo de urbanizacdo e de industrializacéo

em curso no pais, que demandava urgentemente uma maior qualificacdo da
populacdo (ESTEBAN E TAVARES, 2013, p. 293).

Diante do exposto, no proximo item, abordaremos a Educag¢do Popular como
concepcao de educacdo, com o propdsito de explicitar a nossa compreensao acerca do

surgimento da Educacéo Popular a luz do movimento da sociedade.

2.3 A historicidade da Educacdo Popular como concepcdo de educacdo: a
influéncia das ideias anarquistas, comunistas e socialistas para a Concepc¢éao de

Educacéo Popular

Partindo da analise das concepcdes de educacdo que historicamente fazem-se
presente na educacdo brasileira, neste item buscaremos explicitar — a luz da teoria de
alguns autores, especificamente Conceicao Paludo e Dermeval Saviani — o surgimento
da Educacdo Popular enquanto uma concepc¢éo de educacdo, bem como o contexto
histérico a partir do qual ela se firmou, especificamente no Brasil. Primeiramente, uma
guestdo se faz essencial para o nosso debate, que é justamente compreender 0 que
representa uma concepc¢ao de educacéo. Segundo Paludo (2001):

As concepgdes representam um todo razoavelmente articulado, que expressa a
visdo de homem, de sociedade, de processo histérico e funcdo social da

educacdo a partir do qual se procura imprimir um determinado rumo ao
processo educativo. (p. 81)
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Assim, no que diz respeito a Educacdo Popular enquanto concepcgao
pedagdgica, podemos afirmar que se firmou a partir dos diversos movimentos de base
gue tomaram vulto no pais ainda no final da década de 1950. E que, no inicio da
década de 1980, assume a forca de concepcéo pedagogica.

No entanto, de acordo com Paludo (2001), é importante destacar os estudos
acerca do tema. Os tedricos criticos da educacdo brasileira nem sempre consideram
que esta concepcdo de educacao teve sua origem ja no processo de constituicdo do
Projeto de Modernidade e ao inicio de industrializacdo do pais, no contexto de
organizacdo do movimento operario na década de 1930.

Ressalta-se ainda, conforme Paludo (2001) que uma leitura mais atenta do
contexto histérico brasileiro permite a compreensdo de que mesmo a maior parte da
literatura educacional brasileira fixa-se nas décadas de 1960, 1970 e 1980 na
realizacdo dos estudos e debates sobre a concepcéo de Educacédo Popular, é possivel
localizar o surgimento desta concep¢do desde antes da Proclamacdo da Republica,
juntamente com o movimento e as lutas pela libertacdo dos escravos, na pratica dos
movimentos socialista e operario do inicio dos anos de 1899 a 1909.

E possivel afirmar que no processo de transicdo do sistema escravagista para o
trabalho assalariado, ja € factivel apontar elementos que identificam o cerne desta
concepcao de educacdo, uma vez que a luta contra a escravidao, a urbanizacéo, a
presenca dos anarquistas, os indicios da organizacdo operaria, entre outros,
caracterizam movimentos fundantes para a concretizacdo do que mais tarde viria a se
consolidar como concepc¢ao pedagdgica, a Educacao Popular.

Durante a primeira republica, a educacdo das classes populares ndo era
prioridade. Neste periodo, ha a presenca dos socialistas que se preocupavam com 0
ensino técnico-profissional e tentavam efetivar suas ideias por meio do movimento
sindical. Assim, os operarios da eépoca tiveram algumas conquistas como fundacao de
bibliotecas populares e escolas de operarios para adultos e criancas. Uma das
iniciativas importantes realizadas pelos socialistas foi terem pautado em suas
discussbes pedagogicas a forma de educar, quais os conteudos a serem privilegiados,
o0 entendimento sobre a vinculagcdo entre educacdo e politica e a educagdo nos

sindicatos.
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Desta forma, de acordo com Paludo (2001):

Estes intelectuais organicos e trabalhadores, além das dificuldades com
recursos humanos e de manter as escolas que funcionavam de forma precaria,
enfrentavam perseguicéo politica. E importante e significativo o registro de que,
com os socialistas, a educacgdo obteve cunho de formacao politica embalada
pela perspectiva de construcdo da justica social, distribuicdo de riqueza e
igualdade (PALUDO, 2001, p. 83).

Por outro lado, a presenca dos anarquistas, os libertarios, principalmente
imigrantes, no inicio da Republica, adotam uma concepcéo alternativa de educacédo do
popular, ou seja, 0os anarquistas desenvolveram uma pratica pedagdgica que era contra
o Estado, contra o capital, contra a Igreja e a favor da liberdade, de acordo com o que
imaginavam que deveria ser a sociedade, livre e autogerida. Assim, 0s anarquistas nao
apoiavam o0 ensino publico, pois este representava os interesses da burguesia e do
clero. Aos poucos, 0s anarquistas afastaram-se dos trabalhadores, pois estes
comecavam a reivindicar escolas para seus filhos. Os principios que sustentavam as
praticas dos libertarios eram os da educacdo integral, o desenvolvimento do ser
humano por inteiro, fundada na razdo e ndo na fé e para ambos os sexos, assim como
solidaria, pois buscavam a formacédo de um homem livre e respeitadores da liberdade
alheia (Paludo, 2001, p. 84).

Em meados da década de 1920, devido a intensa movimentacdo grevista, ha
uma forte repressdo aos militantes libertarios, causando também o fechamento das
escolas. De acordo com Paludo (2001), o fechamento das escolas contribuiu para que a
vanguarda operaria ganhasse consciéncia sobre a funcéo social da escola.

Da mesma forma, ficou mais claro que as propostas liberais de educacéo,
levadas a frente pelo Movimento da Escola Nova — entusiasmo e otimismo pedagdgicos
— ndo possuiam o mesmo significado do movimento por educacdo do popular
desenvolvido pelas liderangas operarias (p.84).

Durante o Governo Vargas, ja na década de 1930, h4 uma mudanca significativa
no que diz respeito ao projeto de desenvolvimento do pais, ou seja, um projeto liberal
de desenvolvimento, caracterizado pela substituicdo de importacdes, pela producéo
nacional e ha, também, um grande empenho na industrializacdo do pais, ou seja,
comeca a se constituir nosso Projeto de Modernidade com consequéncias para as

classes populares e seu acesso a educacao.
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O processo de constituicdo do projeto de modernidade foi acompanhado desde
o0 inicio, de uma violéncia muito grande aos camponeses e aos trabalhadores
livres pobres. Havia a necessidade de adequacdo deste contingente de
pessoas a nova formacao politica, econdmica e cultural que ia se conformando.
A industrializacao e a urbanizacéo crescentes iam definindo um novo perfil para
a nova sociedade. Progressivamente, mas nao de forma linear, os
trabalhadores foram sendo privados de qualquer outra possibilidade de
sobrevivéncia que ndo fosse a venda de sua forca de trabalho. Igualmente, foi
sendo realizada uma verdadeira revolugdo cultural no sentido de aceitagdo da
ideologia capitalista do livre mercado e foi utilizada uma permanente politica
repressiva aos que ndo aceitavam as novas relagfes sociais (ENGUITA,1989
apud PALUDO, 2001, p.66).

Paludo (2001) descreve que este processo foi permeado pela violéncia com o0s
camponeses e por conflitos entre patrdes e trabalhadores em todos os niveis: no
campo, nas oficinas, passando pelas fabricas e industrias e atingindo setores de
producdo em escala local e global. Finalmente, foi necessario assegurar 0s
mecanismos institucionais que permitissem aos individuos aceitar as novas relacées
sociais de forma néo conflitiva (p. 66).

A proposta de educacdo realizada pelo estado burgués destacava alguns
pressupostos do pensamento escolanovista, traduzindo os anseios de intelectuais
liberais ligados a educacdo no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que
defendia uma educacao publica, laica e gratuita, sob responsabilidade do Estado. Os
representantes do Manifesto compreendiam que as desigualdades sociais tinham sua
origem na distribuicdo diferenciada de poder e também na distribuicdo desigual das
oportunidades educacionais.

Entretanto, é nesse periodo, no inicio do processo de industrializacdo do pais,
que podemos identificar a gestacdo da Educacdo Popular, correspondendo a atuacao
dos socialistas, comunistas e anarquistas (libertarios), dado o nivel a que atingiu a
organizacdo que a classe trabalhadora urbana a partir da atuagéo de tais sujeitos.
Saviani (2008b, p.181-182), esclarece que “em termos gerais, cabe observar que o
desenvolvimento do movimento operario nesse periodo se deu sob a égide das ideias
socialistas, na década de 1890, anarquistas (libertarias) nas duas primeiras décadas do
século XX, e comunistas, na década de 1920”.

Paludo (2001) e Saviani (2008b), dialogam e tém concordancia no que se refere

a acado dos socialistas e dos comunistas, ao afirmarem que estes apoiavam a proposta
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do Manifesto dos Pioneiros. Os anarquistas, por outro lado, defendiam uma educacéo
independente do Estado. Sendo que,
Os socialistas preocupavam-se com 0 ensino técnico-profissional, laico/gratuito
e com a extensao do ensino basico — reivindicacdo basica de suas plataformas
partidarias, e eram defensores dos ideais de justica, igualdade e distribuicédo de
renda. Impedidos de conseguir o poder politico, tentavam efetivar suas idéias
por meio do movimento sindical que ia se estruturando e mediante a luta, junto

as autoridades republicanas, para a criacdo e manutencao de escolas publicas
(PALUDO, 2001, p. 82).

No contexto internacional, a ascensdo da Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas — URSS, apds a Revolucao Russa de 1917, influencia o movimento operario
brasileiro que se re-organiza e cria o Partido Comunista Brasileiro — PCB. Assim, a
Educacdo Popular neste contexto, cujas ideias do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova cujas ideias se disseminavam, vai angariar outro rumo:

[...] a concepcdo de Educagdo Popular emergente vai ter um outro
direcionamento. Tratava-se, agora, de ir além da luta empreendida pelos
socialistas pela escola publica, universal, laica e gratuita e lutar pela escola
“unitaria”, ou seja, por uma mesma forma de ensino para todos. Igualmente,
ndo se tratava mais de lutar pelo ensino técnico-profissional, e sim para
entender e implementar a unido do “ensino com o trabalho produtivo”, pela

“formacédo politécnica” e pela administracdo das escolas com participagéo dos
trabalhadores (PALUDO, 2001, p. 84).

De parte dos comunistas, especificamente, que estavam organizados no PCB,
podemos destacar algumas acdes voltadas para a educacdo, que conforme Saviani
(2008b), referiam-se a quatro pontos, a saber:

[...] ajuda econdmica as criancas pobres, fornecendo-lhes os meios (material
didatico, roupa, alimentacdo e transporte) para viabilizar a freqiiéncia as
escolas; abertura de escolas profissionais em continuidade as escolas
primarias; melhoria da situacdo do magistério primério; subvencdo as

bibliotecas populares. Também se dedicou & educacao politica e formacéo de
guadros (SAVIANI, 2008b, p.183 - 184).

Com o Partido Comunista Brasileiro, a concepcao de Educacéao Popular que se
organizava terd conotacdo diferenciada. E, com relacdo a pratica educativa, 0s
comunistas apostaram na politizagdo das massas. Para eles, o trabalho educativo era o
trabalho que o partido realizava, ou seja, a organizacdo dos trabalhadores, as
atividades desportivas, as palestras e cursos de teoria marxista. Preocupavam-se com

o aprimoramento formativo de quadros e apostavam na formacdo das massas, da
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mesma forma que admitiam e consideravam importante o poder do Estado a ponto de o
disputarem.

A0S poucos, 0s comunistas comecaram a divulgar as realizacdes da Revolugéo
Russa no que se refere a educacédo, o que de um lado os afastou da reflexdo sobre a
condigéo brasileira e, por outro lado, os levou a tecer severas criticas sobre o modelo
de educacéo liberal que valorizava a educacao formal.

Nesse sentido, é possivel afirmar que é devido a sua organizacdo que a classe
trabalhadora, neste periodo, buscava refletir sobre a necessidade da educacédo de
classe, atrelada e propositiva no que se refere a construgcdo de um projeto de
desenvolvimento. Os trabalhadores pautavam a relacdo entre educacgéao e trabalho bem
como tinham presente a necessidade das classes populares de alcarem uma qualidade
de vida as quais compreendiam pilares fundamentais para a classe trabalhadora.

Assim, buscaram concentrar seus esfor¢cos com vistas a formacdo de um projeto
de nacdo, em que a educacéo teria papel fundamental. Suas acdes foram direcionadas
no sentido da formacgéo da consciéncia dos trabalhadores e nos trabalhos de base.

Percebe-se que, de alguma forma, essas praticas ja associavam a educacéo
escolar ou extra-escolar — informal, ndo-formal ou alternativa — com muitas das
discussbes sobre as quais se debrucam os estudiosos e a sociedade hoje. Por
exemplo, a educacgédo era associada aos delineamentos do projeto de sociedade
gue orientava a intervencao tedérico-pratica dos agentes de mediacéo; a esfera
do trabalho; a melhoria da qualidade de vida; a dimensdo organizativa dos
trabalhadores; a agdo social reivindicatéria e/ou transformadora das classes
subalternas; a instru¢cdo; a necessidade de mudancas na esfera da politica e da
economia, além da cultural; aos métodos de ensino; a formagdo humana e com
a possibilidade de constru¢cdo de uma sociedade onde, além da liberdade, se

tivesse justica social. Enfim, a constru¢cdo de um projeto de sociedade que se
diferenciava daquele que ia se firmando (PALUDO, 2001, p. 86).

Em 1937, com a instauracdo do Estado Novo, tem-se a intervencdo do Estado
nos movimentos sindicais e, consequentemente, os anarquistas e comunistas perdem
forca. Este periodo, sem duvidas, traz muitas consequéncias para a Educacao
Popular,pois além da intervencédo no movimento sindical, o Estado assume a educacgéo
formal, e ha também investimentos na educacdo profissional. O direcionamento do

Estado para a educacéo contemplara as proposi¢ées da Escola Nova.



34

2.4 Os movimentos de Cultura Popular dos anos 60

Como podemos constatar, as ideias do movimento operario, constituidas no
inicio do século foram importantes para a Educacao Popular, pois ela estava atrelada a
formacao dos trabalhadores, tendo um referencial proprio sobre como deveria ser esta
formacao. A partir deste periodo, ja no final da década de 40, temos um periodo em que
guestbes relacionadas a Educacao de base advindas do movimento sindical comecam
a aparecer no pais, conforme ja mencionamos no item anterior.
Neste sentido, conforme Beisiegel (1989), a educacdo de base era
compreendida como:
[...] o processo educativo destinado a proporcionar a cada individuo os
instrumentos indispenséveis ao dominio da cultura de seu tempo, em técnicas
que facilitassem o acesso a essa cultura — como a leitura, a escrita, a aritmética
elementar, no¢des de ciéncias, de vida social, de civismo, de higiene — e com

as quais, segundo suas capacidades, cada homem pudesse desenvolver-se e
procurar melhor ajustamento social (BEISIEGEL, 1989, p.14).

Ao mesmo tempo em que se buscava o progresso econdémico e social do pais,
era preciso pensar em uma politca de Educacdo de base, em que além da
alfabetizacdo, buscava-se a adaptacao dos desfavorecidos ao mundo moderno.

O olhar voltava-se para 0 homem do campo, pois era necessario que ele tivesse
acesso a leitura, a escrita, convivéncia social e até mesmo a condi¢cbes de higiene,
buscando adequar a convivéncia com o que se configurava na época como mundo
moderno. Com isso, tornava-se Util a producéo e a defesa da nacéo caso necessario.

Ao final da década de 50 até meados da década de 60, o Brasil vive um periodo
de grande agitacdo politica e social, pois 0 populismo colocava-se no cenario nacional
como projeto politico. O populismo, nas palavras de Romado (2002) € assim
compreendido, “a0 mesmo tempo em que buscava e estimulava a participacéo popular,
tinha esse povo apenas como base de sustentacdo nas relacdes eleitorais” (ROMAO,
2002, p.27). Mas este também é um periodo em que a Educacgéo Popular, a partir da
insercado de intelectuais e universitarios, da valorizacdo da cultura popular e de sua
vinculagdo com os interesses da classe trabalhadora, mostra-se como uma op¢ao que
difere da Escola Nova e Escola Tradicional, principalmente por sua vinculagdo a um

movimento maior cujo objetivo era a transformacao da sociedade.
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Saviani (2008) permite melhor compreender este momento com relacdo a
Educacao Popular, ao afirmar que:
A mobilizacdo que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960 assume
outra significacdo. Em seu centro emerge a preocupacdo com a participagado
politica das massas a partir da tomada de consciéncia da realidade brasileira. E
a educacdo passa a ser vista como instrumento de conscientizacdo. A
expressao “Educacdo Popular” assume, entdo, o sentido de uma educagao do
povo, pelo povo e para o povo, pretendendo-se superar o sentido anterior,
criticado como sendo uma educacdo das elites, dos grupos dirigentes e

dominantes, para o povo, visando controla-lo, manipula-lo, ajusta-lo a ordem
existente (SAVIANI, 2008, p.317).

Na década de 50, ha uma forte discussédo vinda dos educadores que pretendiam
iniciar a debater a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sob o questionamento de que
ela ndo podia apenas servir para transmitir conhecimentos e conteludos. Estes
educadores, entdo, comecaram a se preocupar com a forma como conduziam o seu
trabalho, e ndo queriam continuar aderindo a uma concepc¢édo de que a educacédo de
adultos tivesse um enfoque apenas na transmissdo de conteudos. Assim, comecava a
tomar corpo a ideia de que a educacgéo das camadas populares nao poderia ser apenas
aguela que domesticava, mas que considerasse a criticidade e a conscientizacao.

Segundo Favero (1983), os anos de 1960 a 1964 foram criticos e criativos, pois
guestionavam-se todos os modos de ser brasileiro, de viver um momento da histéria do
pais, de participar de sua cultura. (p.8)

A década de 60 foi um periodo de busca de novas diretrizes para a educacédo de
adultos, conforme afirma PAIVA (2015, p.235). A Convocacao do Il Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos realizado em 1958 favoreceu a manifestacdo de diversos
grupos de educadores preocupados em buscar novos métodos de alfabetizacdo e para
a educacdo de adultos, expressas por diferentes concepcdes. Dentre essas
concepcgdes, encontramos 0 pensamento de Paulo Freire, o qual atrai varios adeptos,
como: educadores, intelectuais, estudantes, lideres comunitarios de todo o pais, em
prol de uma Educacdo Popular que “...] preconizava a alfabetizagdo e a
conscientizacao de todos” (BEISIEGEL, 1989, p.15).

Foi neste Il Congresso que Paulo Freire relatou o tema “A educagao dos adultos

e as populagdes marginais: o problema dos mocambos”, no qual chamou a atengao
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para as causas sociais do analfabetismo e condicionou a sua eliminagdo ao
desenvolvimento da sociedade (Paiva, 2015 p.237).
Ainda de acordo com Paiva (2015), o Il Congresso Nacional de Educacao de
Adultos discutiu:
[...] a indispensabilidade da consciéncia do processo de desenvolvimento por
parte do povo e da emersdo desse povo na vida pulblica; sugeriram os
pernambucanos a revisdo dos transplantes que agiram sobre os processos do
nosso sistema educativo, a organizacdo de cursos que correspondessem a
realidade existencial dos alunos, o desenvolvimento de um trabalho educativo
“‘com” 0 homem e n&o “para” o homem, o desenvolvimento de uma mentalidade
nova no educador, que deveria passar a sentir-se participante no trabalho de
construgdo do pais e finalmente a renovacdo dos métodos e processos
educativos com a rejeicdo daqueles exclusivamente auditivos, substituindo o

discurso pela discussdo e utilizando as modernas técnicas de educacgdo de
grupos com a ajuda de recursos audiovisuais (PAIVA, 2015, p. 238).

Estavam ai esbocados os principios que serviriam de base para a proposta
pedagdgica de Paulo Freire nos anos 60. E importante salientar que a realizag&o do
Congresso foi 0 marco para a transformacgéo do pensamento pedagdgico brasileiro.

E possivel afirmar que esta foi uma época muito significativa para o
desenvolvimento da Educacédo Popular no Brasil, visto que Paulo Freire, a partir de sua
concepcao de educacgéo, transformou o carater apenas alfabetizador e massificante da
Educacdo Popular, incorporando a conscientizacdo as praticas pedagoégicas de
alfabetizacado e a critica como forma de conceber uma educacao libertadora. Também é
criado o Plano Nacional de Educacdo de Adultos, dirigido por Paulo Freire durante o
governo do presidente Jodo Goulart. Com a criagdo deste plano, experiéncias
importantes foram desenvolvidas, entre elas a de Angicos, no Rio Grande do Norte.
(ROMAO, 2002, p.48)

Tomando como referéncia Favero (1983), pode-se afirmar que na primeira
metade da década de 60, os movimentos voltaram-se a promoc¢éo da cultura popular,
questionando-se n&o apenas sobre a “[...] forma ingénua e folclérica” (FAVERO, 1983)
como se pensava a cultura do povo brasileiro, mas também, e principalmente, sobre os
usos politicos de dominacao e alienagdo da consciéncia das classes populares.

Segundo Paiva (2015), “os principais movimentos voltados para a promoc¢ao da
cultura popular foram os Centros Populares de Cultura - CPC e os Movimentos de
Cultura Popular - MCP, além do Movimento de Educacéo de Base — MEB” (p.259).
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Os CPC surgiram no Brasil entre os anos de 1962 e 1964, sendo os primeiros a
se constituirem o CPC da Unido Nacional dos Estudantes — UNE em 1961, e tinham
como base de atuacdo o teatro de rua, com linguagem popular, cujas apresentacdes
aconteciam nos sindicatos, universidades e pracas publicas. Além do teatro de rua, o
CPC da UNE mantinha outras atividades, como cursos, cinema, exposi¢des gréficas e
fotograficas, além da musica.

Muitos CPCs foram se constituindo no Brasil neste periodo, e embora néo
tivessem uma ligacdo, uma atuacao coletiva, eles tinham em comum, conforme Paiva
(2015), “ o objetivo principal de contribuir para o processo de transformacdo da
realidade brasileira, principalmente da arte didatica de conteudo politico” (p.261).

Paralelamente aos CPC, desenvolviam-se os Movimentos de Cultura Popular,
gue eram movimentos voltados para a promoc¢do da cultura popular dos quais Paulo
Freire participou. Juntamente com outras pessoas, fundou e participou do Movimento
de Cultura Popular de Recife. Esse movimento tinha a intencdo de levar a todas as
pessoas a cultura produzida pelo povo. O MCP pretendia trabalhar com educacao e
cultura popular. E, mais do que levar a cultura, pretendiam resgatar, nas pessoas, 0 seu
potencial criador. Reafirmavam, na pratica, que todo ser humano produz cultura na sua
relagcdo com o outro e com 0 mundo.

O MCP é assim descrito por Brand&o (2001b):

Este “movimento” reuniu professores e artistas. Ele ndo existia s6 nas escolas e
nem era um trabalho sé da educacdo [...] as pessoas que faziam o MCP
gueriam que tudo o que € bom, e esta nas palavras, nas cantigas, e nas idéias

que as pessoas criam, fosse levado para a gente pobre também (BRANDAO,
2001b, p. 35).

O que se pretendia era a construcdo de um projeto politico que possibilitasse
superar a dominacgéo do capital sobre o trabalho e, assim, reformular tudo o que dessa
dominacéo decorria.

Assim, de acordo com Paiva (2015):

Os diversos grupos langcam-se ao campo da atuacdo educativa com objetivos
politicos claros e mesmo convergentes, embora cada um deles enfocasse o
problema a sua maneira e mesmo lutassem entre si. Pretendiam todos a
transformagdo das estruturas sociais, econfmicas e politicas do pais, sua
recomposicdo fora dos supostos da ordem vigente; buscavam criar a
oportunidade de construcéo de uma sociedade mais justa e mais humana. Aléem
disso, fortemente influidos pelo nacionalismo, pretendiam o rompimento dos
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lacos de dependéncia do pais com o exterior e a valorizagdo da cultura
autenticamente nacional, a cultura do povo (PAIVA, 2015, p. 258).

Neste contexto, também organizou-se 0 MEB — Movimento de Educacdo de

Base que se configurou como um movimento de cultura popular dos anos 60. O MEB

era ligado a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil) e era financiado pela

Unido, a partir de um convénio firmado para o periodo de 1961 até 1965. De acordo
com Favero (2006):

A proposta inicial do MEB, feita em 1961, foi precedida por duas experiéncias

da prépria Igreja, consideradas seus antecedentes mais proximos, a saber: as

escolas radiofénicas do SAR, da arquidiocese de Natal; e o SIRESE, instalado
pela arquidiocese de Aracaju (FAVERO, 2006, p.37).

O MEB, como era ligado a Igreja Catodlica, buscava o desenvolvimento espiritual
do povo bem como a sua preparacdo para o desenvolvimento. Mas suas a¢des nao
pretendiam caminhar apenas neste sentido, pois também estava no horizonte deste
movimento ajudar o povo a defender-se contra as ideologias presentes na sociedade e
gue o distanciavam de uma espiritualidade crista.

Favero (2006) argumenta que no periodo posterior a criagdo do MEB, a Igreja
estava dividida em dois grupos, os quais tinham entendimentos opostos sobre a
atuacdo do movimento e do proprio trabalho a ser realizado pela Igreja. No entanto,
com a realizacado do 1° Encontro Nacional de Coordenadores realizado em Recife no
ano de 1962, a discussao entre os participantes acarretou nhuma revisao dos objetivos
do movimento, a reformulacdo do seu modo de atuacdo e a opg¢ao por uma postura
ideolégica. Nas palavras de Favero (2006), “o sindicalismo rural e a explicitagdo da
dimenséo politica da educagéo sédo pedras de toque dessa postura” (p.44). O MEB, no
seu trabalho junto as comunidades, atuou por meio de sistemas de educacdo atraves
de escolas radiofonicas?®.

Paiva (2015), afirma que a concepcao de educacdo do MEB compreendia que

“salvar homens, no Brasil, implica em que se lhes déem condi¢des de serem Homens; a

10 De acordo com Favero (2006), no inicio dos anos de 1960, as escolas radiofénicas eram relativamente
comuns no Brasil. Ao lado das escolas regulares para criangas e adolescentes, as escolas radiofénicas
noturnas para a alfabetizacdo e educacao de base de jovens e adultos constituiram-se ainda num dos
projetos iniciais do MCP em Recife.
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promoc¢do humana estava intimamente ligada a preparagéo para a participacdo na vida
econdmica, social e politica do pais através da conscientizagao” (p.269).

Quanto a sua metodologia de atuacdo nas comunidades, além do sistema
radiofénico, o MEB desenvolveu a metodologia de Animacao Popular nas comunidades,
que era essencialmente um processo politico enquanto conscientizagdo que preparava
para participacdo politica na vida da comunidade e no processo politico nacional.
Segundo Paiva (2015):

O trabalho era desenvolvido a partir do treinamento da lideranca local e
formada por elementos do préprio povo, com assessoria as comunidades e ao
movimento de sindicalizacdo rural. Buscava-se integrar a escola a vida da

comunidade, formando os alunos e monitores, e estimulando a atuacdo da
lideranca treinada, o esteio da Animacéo Popular(PAIVA, 2015, p.270).

Com esta metodologia, buscava-se conhecer e valorizar a cultura e a arte
popular, incentivando a organizagcdo de teatros populares, a producédo artesanal e os
costumes e conhecimentos folcloricos da comunidade. As atividades do MEB néo foram
extintas devido ao Golpe Militar de 64, tendo em vista que o convénio com a Unido
permaneceu até 1965, mas suas atividades, a partir da data do Golpe, foram bastante
prejudicadas e a sua concepcao sofreu alteracdes.

Com o Golpe Militar, em 1964, os programas de alfabetizacdo e Educacédo
Popular que se ampliaram nos periodos anteriores passaram a ser Vvistos como
ameacas a ordem. De acordo com Vale (2001):

Com o golpe militar de 1964, instala-se no pais uma onda de terror. Educadores
comprometidos com uma educacao voltada para as camadas populares— uma
educacéo conscientizadora — sdo fortemente perseguidos, cassados e exilados.
As liderangas comunitarias s@o desarticuladas, as universidades sofrem
intervencdes militares, os estudantes s&do reprimidos, 0 pensamento

educacional brasileiro € redimensionado pelos novos “fildsofos” de farda que
assumem a dire¢do do pais (VALE, 2001, p.32).

Com a instauragdo do Golpe Militar, foram permitidos somente programas de
alfabetizacdo de adultos de carater assistencialistas e conservadores e, em 1967, o
governo militar criou 0 MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, uma acao do
regime militar, com o0 objetivo amenizar a situacdo do analfabetismo no pais. O

MOBRAL tinha um carater funcional, conservador e reprodutor e foi criado para
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desestimular focos de resisténcia politica tdo duramente combatidos pela direita
conservadora no pais.

Na década de 80, periodo de transicdo politica, o pais viveu um processo de
redemocratizacdo. Nessa época, a Educacdo Popular alcanca seu auge como
concepcao pedagodgica, assume o método de Paulo Freire como método de trabalho,
com o qual as pastorais progressistas da Igreja, Organizagbes Nao-Governamentais —
ONGs, Sindicatos, Partidos de Esquerda e Movimentos Sociais Populares
comprometidos com a transformacdo, buscam na efetivacdo pratica, a partir da
reflexdo, contribuir para a solucdo dos problemas sociais. O momento histérico de luta
pela redemocratizagcdo também impulsionou a ampliacdo da Educacdo Popular. Foi
neste periodo que Paulo Freire retornou ao Brasil, apdés um exilio de 16 anos. No ano
de 1989, Paulo Freire assume a Secretaria de Educacdo do Municipio de Séo Paulo, no
governo da prefeita Luiza Erundina (Partido dos Trabalhadores). Nessa época, Freire
construiu o Movimento de Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos (MOVA), e organizou um
processo de redemocratizacdo da escola publica, com base no argumento de que
“‘mudar é dificil, mas €é possivel e urgente” (FREIRE, 2000, p.8).

Na década de 80, as concepc¢bes de Educacdo Popular passam a ser discutidas
com outras denominacdes e expressbOes. Gadotti (1998) esclarece-nos que estas
expressdes figuram em Escola Publica Popular, na perspectiva de diferenciar o popular
do publico, em busca de transformar a escola publica em escola publica popular através
de suas praticas politico-pedagoégicas. Também a Escola Publica Popular Autbnoma,
que teria a possibilidade e a capacidade para a autogestdo, e a Escola Cidada que
propde uma inovagao quando busca unir as duas expressdes anteriormente referidas,
buscando a participacdo popular na gestdo e nas praticas escolares, sendo o poder
publico o responsavel pelo seu financiamento.

A partir da década de 90, a América Latina passa por um momento de revisdo de
paradigmas no que se refere a Educacao Popular.

Gohn (2002) esclarece que essa década constituiu-se num momento de revisao
de paradigmas, recompondo os objetivos da Educacdo Popular. E 0 momento em que a
Educacdo Popular muda seu foco, antes centrado na politica e na estrutura da

sociedade para, agora, centrar nos sujeitos, na sua cultura e suas representacdes. A
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autora ainda destaca que a revisdo de paradigmas traduziu-se no sentido de repensar
as acOes da Educacéo Popular tendo em vista os novos desafios que se surgiam na
nova ordem global.

Diante da nova conjuntura politico-social, a educacdo agora tem uma nova
funcdo: destacar o direito e a necessidade das pessoas de acesso ao conhecimento,
buscando a sua instrumentalizagcdo para o trabalho. Esse tipo de proposta enseja
caracteristicas e compreensdo da educacdo nesta década a respeito das quais

discorremos no primeiro capitulo.



3 A Educacéao Popular na otica freiriana: a “Educacédo como Pratica da Liberdade”

Paulo Freire foi um educador e militante, o que nos permite afirmar que dedicou
sua vida a construcdo de uma educacao libertadora que pudesse instrumentalizar as
camadas populares na luta contra as relacbes opressoras impostas pelo modo de
producdo capitalista. A concepc¢éo de educacao proposta por Freire fornece subsidios
para compreender um processo educativo para que as classes populares possam
compreender o funcionamento da sociedade, sua condicdo nesta mesma sociedade, a
partir de uma postura critica.

Sua teorizacao e seu engajamento politico possibilitam compreender que sair da
condicdo de oprimido ndo é simplesmente deslocar-se para a condicdo de opressor,
mas sim, propor novas relacdes sociais, nas quais homens e mulheres tenham como
horizonte 0 bem comum. Portanto, neste capitulo, trataremos de explicitar a sua
historicidade, ou seja, a sua trajetoria nos diferentes momentos que vivenciou, bem
como buscaremos explicitar a sua producdo teérica, buscando os elementos que

caracterizam a Educacao Popular a luz de seu pensamento.

3.1 As trilhas percorridas por Paulo Freire: revisitando sua trajetoria.

Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife, capital de
Pernambuco, periodo em que o Brasil passava por muitas tensdes, conflitos que
buscavam por mudancas com relacdo a estrutura de poder. Esta década também foi
marcada por uma tentativa de redefinir as fungbes do Estado, bem como estabelecer
rumos para a industrializagdo do pais e reorganizar a educacéo.

Epoca esta em que tendéncias educacionais firmavam-se e Paulo Freire

aprendia com sua mae as primeiras letras a sombra das mangueiras do quintal de sua
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casa, cuja experiéncia, desde cedo, lhe proporcionava vivenciar os principios do dialogo
com sua familia.

Este periodo foi um momento dificil para Freire e sua familia, devido a crise de
1929, assim como para muitas familias da época. Tal crise resultou em mudancas no
padrdo de vida da familia, 0 que o levou a experimentar a fome, a dor e sofrimento,
mas, sobretudo a unido, a amizade e a solidariedade.

Aos dez anos de idade,em 1932, Paulo Freire foi morar em Jaboatdo com sua
familia, pois no Recife morava numa casa que pertencia a sua avo. Devido a falta de
recursos financeiros, perderam a casa e também a ajuda financeira advinda de seu tio
Rodovalho, que era comerciante no Rio de Janeiro, e que ajudava financeiramente a
familia de Paulo Freire. Devido a crise de 1929, a qual afetou grande parte das familias
de classe média da época, seu tio obrigou-se a suspender a ajuda financeira que
estendia a familia de Freire, pois necessitou encerrar suas atividades como
comerciante. Seu pai, Joaquim Themistocles Freire que j4 estava aposentado como
Oficial da Policia Militar de Pernambuco, na tentativa de driblar as dificuldades
financeiras, mudou-se com sua familia para Jaboatdo, cidade distante 18 quildmetros
de Recife.

Aos treze anos, em 1934, Paulo Freire sofreu a morte de seu pai. Assim,
Jaboatdo foi um lugar que deixou em sua memoria algumas recordacdes de tristeza
pelas perdas pessoais e materiais que tivera. Sobre as dificuldades na sua infancia e
adolescéncia, assim Freire se referiu em uma das passagens de seu livro Cartas a
Cristina — reflexdes sobre minha vida e minha préxis:

Na verdade, porém, ndo fui um menino desesperadamente s6 nem desamado.
Jamais me senti ameacado, sequer, pela divida em torno da afeicdo de meus
pais entre si como de seu amor por nds, por meus irmaos, por minha irméa e por
mim. E terd sido essa seguranca o que nos ajudou a enfrentar, razoavelmente,
o real problema que nos afligiu durante grande parte de minha infancia e
adolescéncia — o da fome. Fome real, concreta, sem data marcada para partir,
mesmo que néo tdo rigorosa e agressiva quanto outras fomes que conhecia [...]
foi a que chegava sem pedir licenca, a que se instala e se acomoda e vai
ficando sem tempo certo para se despedir [...] quantas vezes fui vencido por ela
sem condicbes de resistir a sua forca, a seus “ardis”, enquanto procurava
“fazer” meus deveres escolares. As vezes, me fazia dormir, debrugado sobre a

mesa em que estudava, como se estivesse narcotizado (FREIRE, 2013, p. 43-
44).
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O contexto de quem experimentara as adversidades citadas acima possibilitou

0 seu primeiro encontro com a classe trabalhadora, convivendo com meninos pobres de

Jaboatdo dos Guararapes/PE, seus companheiros de brincadeiras e que o fizeram

compreender as injusticas e as desigualdades do mundo. Era neste momento que

comecavam a surgir as ideias e reflexdes que anos mais tarde se constituiria na
pedagogia freiriana. Seu testemunho nos permite esta compreensao:

As dificuldades que vivia na infancia, sendo tragica, dificil, e a forma como

meus pais se comportavam na confrontagdo das dificuldades foram ambas — as

dificuldades e a maneira como meus pais se moveram em face delas —

importantes na minha formag¢@o como gente, o que se segue a minha formagéo
como educador sem nenhuma dicotomia entre elas (FREIRE, 2000, p.60).

Mesmo com muitas dificuldades, Freire abracou as oportunidades que foram
surgindo décadas depois. Cursou e graduou-se em Direito, e posteriormente, inicia sua
carreira docente como professor de lingua portuguesa. Casou-se, teve cinco filhos e
optou pela profisséo de professor, abandonando de vez o exercicio da advocacia. Entre
1947 e 1954, Paulo Freire trabalhou na area educacional do Servico Social da Industria
de Pernambuco — SESI/PE. Assumiu, primeiramente, como Diretor de Educacéo e
Cultura e posteriormente passou a Superintendente de Educacéo e Cultura. Durante a
experiéncia no SESI, Freire fez a opcdo por um trabalho democrético, tanto do ponto de
vista pedagogico como administrativo.

A partir da opcdo democrética, com o trabalho no SESI, Freire constituiu os
Circulos de Pais e Professores que tinham como objetivo discutir a educacao dos filhos
e dos educandos, o que também significou, em sua trajetdria, um reencontro com a
classe trabalhadora.

Tal reencontro com a classe trabalhadora viria a revelar a sua escolha por uma
Educacao Popular, uma vez que denunciar as injusticas e as estruturas de dominacéo,
pois sensibilizava o educando, tendo como horizonte a constru¢cdo de uma sociedade
melhor, a partir do compromisso que estabelecia entre ambos. Assim, desde a
experiéncia da acéo-reflexdo, a partir de sua trajetoria profissional, mas também
pessoal, que a sua concepcao de educacao foi se constituindo.

Junto ao trabalho no SESI, Freire atuou como professor na Escola de Servigco

Social de Recife. Sua pratica no SESI, juntamente com esta experiéncia académica
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enquanto professor possibilitou aliar a sua préatica junto a classe trabalhadora da
indUstria com as experiéncias docentes na academia.

No inicio dos anos 60, periodo marcado pelo crescimento da participacdo
popular, Paulo Freire foi integrante do Movimento de Cultura Popular (MCP). Junto ao
MCP, Freire coordenou o projeto de educacéo de adultos e é neste projeto que nascem
os Centros de Cultura e Circulos de Cultura. Como Centros de Cultura, compreende-se
0S espacos que abrigavam circulos de cultura, bibliotecas populares, atividades
teatrais, recreativas e esportivas. Os Circulos de Cultura aconteciam nas associacfes
beneficentes, clubes de futebol, grupos de amigos do bairro ou nas igrejas.

De acordo com Freire (2013):

Eram espacos em que dialogicamente se ensinava e se aprendia. Em que se
conhecia em lugar de se fazer transferéncia de conhecimento. Em que se
produzia conhecimento em lugar da justaposicdo ou da superposicdo de

conhecimento feito pelo educador ou sobre o educando. Em que se construiram
novas hipéteses de leitura do mundo (FREIRE, 2013, p.192).

Freire também atuou no Servico de Extensédo e Cultura— SEC na Universidade
de Pernambuco, e neste espaco trabalhou no sentido de buscar um olhar que
oportunizasse a universidade perceber seu entorno social para com isso, envolver a
academia na busca por solucdes de problemas existentes na sociedade, como as altas
taxas de analfabetismo entre as populacfes adultas. Com o trabalho no SEC, Freire
visualizou a oportunidade de estabelecer convénios com prefeituras e governos
estaduais, visando desenvolver programas de alfabetizacéo de adultos.

Foi a partir de um desses convénios firmados com estados e municipios que a
experiéncia de Angicos ficou conhecida, na qual trezentos educandos foram
alfabetizados em 40 horas. O referido convénio foi firmado com o governo do Estado do
Rio Grande do Norte. Esta foi uma das experiéncias que repercutiu de forma muito
significativa, na época, ganhando muito destaque na imprensa, ndo pelo fato de ter
proporcionado alfabetizar adultos que tiveram seu direito de estudar negado, devido as
suas condi¢des sociais, mas, pelo pouco tempo para o trabalho de aprendizagem da
leitura e escrita.

Com relagéo a isso, Freire (1987) posiciona-se:
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No processo de alfabetizacao, dois pélos devem ser levados em consideragéo:
de um lado, as condi¢Bes objetivas, sociais, histéricas; de outro, as condi¢des
individuais dos que participam do processo de alfabetizacdo. Os resultados
mais ou menos positivos ndo dependem apenas do gosto de quem quer
aprender, porque, inclusive, este estd também na dependéncia do social.
Quanto a duracéo do processo, ja na época de Angicos, eu insistia muito junto
a imprensa para que nao enfatizasse tanto a questao das 40 horas, e sim a do
direito a ler e escrever (FREIRE; GUIMARAES, 1987, p.30-31).

A partir desta experiéncia, em 1963,a convite do Ministro da Educagéo do
Governo Jodo Goulart, Freire atuou na coordenacdo do Programa Nacional de
Alfabetizacdo — PNA, que era de responsabilidade do MEC, o qual tinha como intencéo
a alfabetizacdo de milhdes de adultos no Brasil. O trabalho de Freire junto ao PNA foi
interrompido com o Golpe Militar de 1964, quando Freire foi exilado do pais,em de
setembro de 1964. O referido programa tinha como objetivo ndo apenas alfabetizar em
massa a populacdo, mas discutir os problemas do Brasil, as injusticas sociais e também
conscientizar as classes populares do pais.

No periodo de 1964 a 1980, Paulo Freire permaneceu no exilio, sendo um
periodo de muitos desafios, mas também um periodo produtivo. Além de ter sofrido com
a prisdo, Freire foi alvo de diversos inquéritos policiais, com o acréscimo de ter sido

demitido sumariamente da Universidade do Recife, por agao do governo militar.

3.2 Da consciéncia ingénua a consciéncia critica a partir do dialogo e da acéo

politica.

Num espaco de trinta anos, o pais viveu periodos de rupturas, fortemente
marcadas por governos populistas. Os governos tinham como caracteristicas a atuagao
de politicos carismaticos e, por outro lado, a atuacédo de diferentes movimentos sociais
que lutavam por melhores condi¢des de vida.

Freire viveu esta época, tornando-se adulto, momento em que o Brasil
organizava-se socialmente, mas que foi marcado por politicas que ndo conseguiram
contemplar os interesses sociais que por ora apresentavam-se na sociedade brasileira.

Foi no final deste periodo que Freire escreveu o texto Educacéo e Atualidade Brasileira
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(2002), como exigéncia para o ingresso na Escola de Belas Artes de Pernambuco, na
Cétedra de Historia e Filosofia da Educacdo. Este texto também conferiu a Freire o
titulo de Doutor. Este primeiro livro de Freire foi escrito num contexto em que o Brasil
era afetado por altos indices de analfabetismo, e revelava-se como um pais que,ha
menos de um século, tinha passado pelo regime de escraviddo. Em sua andlise, Freire
faz uma critica a sociedade brasileira do século XX, o que ndo era comum para a época
em que as ideias educacionais davam destaque ao pensamento e a pensadores
europeus e, sobretudo, aos problemas europeus.

A questdo principal desta obra, a nosso ver, no que se refere a préatica educativa,
€ gue esta necessita estar a servi¢co da libertacdo das consciéncias colonizadas, mas
esta libertacdo deve vir acompanhada de engajamento. Neste sentido, Freire aponta
alguns caminhos na busca pela democratizacdo da sociedade, ou seja, pelo dialogo,
por meio da reflex&o critica e pela acéo politica.

No processo de transformacdo social, seria necessario uma mudanca de
consciéncia, ou seja, elevar a consciéncia de transitivo ingénua para consciéncia critica
transitiva, mudanca que estaria relacionada a pratica social, sendo o didlogo uma
categoria fundamental no processo de conscientizacao.

Freire prop6e uma educagdo democrética, apontando o conhecimento concreto
como ponto de partida para a critica ao passado. A busca por alternativas de
transformacao era o caminho a ser trilhado. Assim, é na relacdo com a pratica, com a
realidade que Freire aponta a educacao a servi¢co da transformacéo, conforme segue:

E precisamente uma educacdo assim que, ultrapassando as paredes das
escolas, precisa ser incrementada entre nds. Somente uma escola centrada
democraticamente no seu educando e na comunidade local, vivendo as suas

circunstancias, integrada com seus problemas, levara os seus estudantes a
uma nova postura diante dos problemas do contexto (FREIRE, 2002, p. 85).

Nesta primeira obra de Freire, ja é possivel observarmos algumas questfes que,
posteriormente, serdo aprofundadas em outras obras, como a conscientizacdo, o
dialogo, bem como apontamentos acerca do papel da educacéo e, sobretudo, sobre a
escola, o que no nosso entendimento, dialoga com o problema de pesquisa, na medida

em que buscamos fundamentar teoricamente a educacdo popular na visdo do autor,
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bem como discutir os limites e possibilidades desta concepg¢éo de educagédo na escola
publica.

3.3 Novas trilhas e novas tramas na busca por reinventar o mundo — 1964 a 1980.

Freire permaneceu no exilio por dezesseis anos. Este periodo marcou
profundamente o pensamento do autor, pois teve a oportunidade de vivenciar diferentes
experiéncias pelo mundo. Também foi um periodo de muita producédo e registro de
ocorréncias vivenciadas. Nos lugares por onde passou, foi um ser humano digno de
reconhecimento, pela sua pratica como educador e como pensador, filésofo da
educacdo. Neste periodo, escreveu varios livros que foram traduzidos em diferentes
idiomas.

Paulo Freire, mesmo fora de seu pais, nunca deixou de pensar no Brasil, como
podemos verificar no seu relato:

Nos quase 16 anos de exilio, estive fixado em trés sitios. Santiago do Chile,
Cambridge, Massachusetts, e Genebra. Dai como “andarilho do 6bvio”, corri o
mundo. Dei cursos, seminarios, participei de conferéncias, de congressos,
assessorei governos revolucionarios na Africa, na América Central, no Caribe,
assessorei movimentos de libertacdo, corri riscos, ganhei amizades, amei, fui
amado, aprendi, cresci. E enquanto tudo isso fiz e tudo isso “sofri”’, no sentido
de a mim incorporar o que fiz e o que vivi, jamais deixei de ter o Brasil como

pré-ocupacao. O Brasil nunca foi para mim uma saudade remota, amarga
(FREIRE, 2000, p.61).

Nesse periodo, porém, no seu pais, seus escritos, livros e ideias eram
considerados subversivos, perigosos, representando um risco para o estado de ordem
no Brasil. No Chile, pais no qual morou com sua familia no periodo de exilio, Freire
participou ativamente do Governo Allende, momento em que desenvolveu diferentes
projetos educativos no Instituto de Desenvolvimento Agropecuario (INDAP). Foi a partir
dessa vivéncia que Freire escreveu o livro “Extensdo ou Comunicag¢ao?” (1969) em que
dialoga sobre a relagéo existente entre agrobnomos e os trabalhadores rurais por meio

da extensao.
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Cheguei ao Chile de corpo inteiro. Paixdo, saudade, tristeza, esperancga,
desejos, sonhos rasgados, mas ndo desfeitos, ofensas, saberes acumulados,
nas tramas inimeras vividas, disponibilidade a vida, temores, receios, duvidas,
vontade de viver e amar. Esperanca, sobretudo (FREIRE, 2011b, p.49).

Freire aborda, em diferentes passagens do livro “Pedagogia da Esperanga”
(FREIRE, 2011b), o momento historico por que passava aquele pais, momento em que
muitos movimentos sociais expressavam-se, sendo ele diretamente influenciado pelos
movimentos de esquerda do governo chileno, dizendo que “quem quisesse ter ideia
concreta da luta de classes, expressando-se das mais diferentes formas, teria que
visitar o Chile” (FREIRE, 2011b, p.51).

No Chile, o trabalho de Freire esteve diretamente relacionado a Educacao
Popular, junto a educacdo de jovens e adultos. Num primeiro momento, esteve
vinculado ao INPAD, mas também assessorava o Ministério da Educacéo daquele pais.
Posteriormente, passou a atuar como consultor da UNESCO, no entédo ICIRA — Instituto
de Capacitacdo e Investigacdo em Reforma Agréria.

Neste contexto, Freire escreve duas obras, a saber, “Extensdo ou
Comunicacao?” e “Pedagogia do Oprimido”.

No ano de 1969, houve uma reviravolta nos movimentos de direita no Chile,
Paulo Freire foi acusado pela escrita da Pedagogia do Oprimido, o qual poderia ser
utilizado contra o povo chileno. Assim, no mesmo ano, mudou-se para Cambridge, onde
viria a trabalhar no Centro para Estudos do Desenvolvimento e Mudanca Social e para
atuar como professor visitante na Universidade de Harvard. Permaneceu nos Estados
Unidos até o ano de 1970, tendo recebido muitos convites para trabalhar em varias
universidades, porém, optou por trabalhar no CMI — Conselho Mundial de Igrejas, na
Suica.

O CMI possibilitou a Freire conviver com diferentes realidades sociais e, por
conseguinte, propiciou o contato direto com diferentes grupos populares, 0 que na
universidade ndo era plenamente possivel. Assim, na Suica, na cidade de Genebra,
Freire residiu por aproximadamente dez anos, periodo final do seu exilio. O trabalho
junto ao CMI possibilitou-lhe o conhecimento de diferentes experiéncias educativas,
sobretudo na Asia, Oceania, na Africa e na América. Ainda na Suica, Freire atuou na

Universidade de Genebra, refletindo e compartilhando suas experiéncias educativas.
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A experiéncia junto ao CMI permitiu um vinculo muito grande com a Africa. A
partir de 1975, Freire esteve pela primeira vez na Guiné-Bissau e, posteriormente,
atuou em Cabo Verde, Angola, Sdo Tomé e Principe. Estes paises estavam em
processo de reconstrucdo, pois haviam acabado de conquistar sua independéncia, e
assim necessitavam construir uma identidade nacional.

Com relagéo a Africa, Freire argumenta:

[...] deixei a Universidade de Genebra, por causa da Africa. Por causa da Africa
eu rejeitei até hoje uma série de convites que recebi, e que continuo recebendo,
de universidades ndo européias — européias umas duas somente — mas norte-

americanas e canadenses, para ficar com eles, em paz. Eu prefiro ficar com a
minha luta pela Africa (FREIRE, 2003 a, p. 49).

Durante os dezesseis anos em que Freire esteve no exilio, percebe-se o quanto
esteve envolvido em processos e praticas pedagdgicas que tinham como horizonte a
democratizacdo da sociedade. Na verdade, sua experiéncia desde o Chile até a Africa
foram fundamentais para aprofundar suas reflexbes e também para participar
efetivamente de acdes educativas que favorecessem a justica e a conscientizacao.

Sem duavida, as experiéncias vivenciadas durante o exilio também foram
importantes para a sua construcdo enquanto pessoa humana, o que influenciou
também a sua producao tedrica. Assim como afirma:

Na verdade, um dos sérios problemas do exilado ou exilada estd em como
saber lidar, de corpo inteiro, com o0s sentimentos, desejos, razdo, recordagéo,
conhecimento acumulados, visbes de mundo, com a tenséo entre o hoje vivido
na realidade de empréstimo e o ontem, no seu contexto de origem, de que
chegou carregado de marcas fundamentais. No fundo, como preservar sua
identidade na relacéo entre a ocupacdo indispensavel no novo contexto e a pré-

ocupacdo em que o de origem deve constituir-se. Como lidar com a saudade
sem permitir que ela vire nostalgia (FREIRE, 2011b, p.46)

O fim do exilio ocorre em 1980 e Paulo Freire retorna para o Brasil. Conforme ja
afirmado, o exilio foi uma grande inspiracdo para Freire na elaboracdo de uma
concepcdo de educacdo com as classes populares, sobretudo pelas experiéncias
vividas, leituras e convivéncia com diferentes pessoas e realidades. Nesse sentido, as
obras de Freire no periodo de 1964 a 1980 foram reflexos das diferentes experiéncias
vivenciadas durante o seu contexto de “empréstimo”, conforme argumentou, mas

também representaram frutos e resultados de suas experiéncias educativas no Brasil.
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E possivel perceber que suas obras ficaram mais aprofundadas, refletindo como
dissemos, sobre suas vivéncias durante o exilio. Primeiramente, Freire faz uma releitura
de sua tese de doutorado, Educacédo e Atualidade Brasileira, a qual é reeditada com o
nome de “Educagado como pratica de liberdade”, no ano de 1967. Em Educacdo como
pratica de liberdade (2014), é possivel percebermos a sua argumentacdo em torno do
dialogo e do antididlogo. O didlogo € um dos principios mais importantes para uma
educacado que se pretende libertadora, por isso esta € uma categoria importante para a
concepcao de Educacédo Popular. O antididalogo levaria a praticas autoritarias. Logo,
para Freire, a educacdo faz parte da esséncia humana, em direcdo a construcéo e
aprimoramento da existéncia:

E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacdes e ndo de
s contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar no mundo
resulta de sua abertura a realidade que o faz ser o ente de rela¢des que é. [...]

Ligagdo que, pela propria esséncia, jamais sera de dominagdo ou de
domesticacéo, mas sempre de libertagdo (FREIRE, 2014 p.55-56).

E precisamente a partir deste entendimento de ser humano que Paulo Freire
desenvolveu a compreenséo de que a educacao constitui-se como um instrumento de
mudanca da sociedade. Nessa mesma obra, deixa claro sua intencionalidade na
formacdo de sujeitos criticos, capazes de se reconhecer em sua esséncia, € aos
educadores e educadoras como interventores no sentido de um compartilhar amoroso e
solidario, no qual as pessoas vao se assumindo como individuos indagadores, num
processo de permanente busca. Assim, Freire refere-se a necessidade de construir uma
pratica que possibilite a insercdo dos homens e mulheres na histéria, como sujeitos e
nao como objetos de uma sociedade que forma consciéncias oprimidas.

Aponta ainda que a desumanizacao nao permite que as pessoas participem das
atividades de seu tempo, pela auséncia do dialogo, o que impede e nega as
possibilidades transformadoras. Nesse sentido, como uma maneira de combate a
desumanizacdo, Freire destaca a radicalizagdo critica necesséaria contra posicdes
pedagogicas autoritarias:

A radicaliza¢@o, que implica no enraizamento que o homem faz, é positiva,
porque preponderantemente critica. Porque critica é amorosa, humilde e
comunicativa. O homem radical na sua opc¢do, ndo nega o direito ao outro de

optar. Ndo pretende impor sua opcao. Dialoga sobre ela. Esta convencido de
seu acerto, mas respeita no outro o direito de também julgar-se certo. Tenta
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convencer e converter, € ndo esmagar seu oponente. Tem o dever, contudo,
por uma questdo mesma de amor, de reagir a violéncia dos que pretendem
impor o siléncio. A posicdo radical que €é amorosa, ndo pode ser
autoflageladora. Nao pode acomodar-se passivamente diante do poder
exacerbado de alguns que leva a desumanizacdo de todos, inclusive dos
poderosos (FREIRE, 2014, p.69-70).

Como podemos observar, nesta obra, Freire demarca a necessidade do dialogo
como um dos principios da educacdo libertadora, ou seja, de sua concepcao de
Educacao Popular. O didlogo é assumido como um processo de busca constante e uma
pratica educativa que,comprometida com a transformacgéo da sociedade, deve partir do
didlogo com o “universo tematico” dos educandos e educandas, enquanto sujeitos na
construcdo e tomada de consciéncia sobre a realidade que vivem.

Em 1969, é editada a obra “Extensdo ou Comunicagao?” (1983). Ali, Freire faz
uma reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas junto ao Instituto de Desenvolvimento
Agropecuario (INDAP), juntamente com Jacques Chonchol!, cujo prefacio da obra foi
de sua autoria. “Extensdo ou Comunicacao?” (1983) faz uma reflexdo acerca da relacéo
estabelecida entre os técnicos agricolas e os camponeses. Freire argumenta que esta
relacdo ndo pode acontecer de forma extensionista, mas deve ser uma relagdo de
comunicacdo. Chonchol, no prefacio da obra deixa, claro que:

Mais do que uma analise do trabalho como educador, do agrébnomo
equivocadamente chamado de “extensionista”, o presente ensaio nos parece
uma sintese muito profunda do papel que Paulo Freire assinala a educacédo
compreendida em sua perspectiva verdadeira, que ndo é outra sendo a de

humanizar o homem na ac¢&o consciente que deve fazer para transformar o
mundo (CHONCHOL in FREIRE,1983, p.7).

Nesta obra, Freire desenvolve uma argumentacédo problematizadora e dialégica
sobre o trabalho do técnico com o camponés. Logo, a expressdo “extensdo educativa”
s6 tem sentido ao tomarmos a educacdo como pratica de domesticacdo. Educar e
educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a sede do saber até a
sede da ignorancia (1983, p.15). Como podemos perceber, com esse argumento, Freire
combate a ideia de que ha uma superioridade do conhecimento do técnico em relacéo

ao conhecimento do camponés.

11 Jacques Chonchol era Diretor do Instituto de Desenvolvimento Agropecuério (INDAP) no Chile e Paulo
Freire foi seu assistente no setor de Promocdo Humana do INDAP, o qual realizava um trabalho de
Educacéo Popular.
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A antidialogicidade também apresenta-se nas reflexdes de Freire quando
argumenta que para o agronomo/técnico, seria possivel transmitir mais conhecimento
em menor tempo, ou seja, “a dialogicidade é inviavel. E o € na medida em que os
resultados sao lentos, duvidosos, demorados [...]. Nao se justifica esta perda de tempo.
Entre a dialogicidade e a antidialogicidade, fiquemos com esta ultima, j& que € mais
rapida” (FREIRE, 1983, p.29).

Assim, a antidialogicidade torna-se necessaria, pois ha medida em que estende-
se 0 conhecimento aos camponeses 0 conhecimento é compreendido como invaséo
cultural.

Toda invaséo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espaco histoérico-
cultural, que Ihe d4 sua visdo de mundo, é o espaco de onde ele parte para
penetrar outro espaco historico cultural, superpondo aos individuos deste seu

sistema de valores. O invasor reduz os homens do espaco invadido a meros
objetivos de sua acéo (FREIRE, 1983, p.26).

O conceito de conhecimento trazido por Freire é muito importante no sentido de
refletirmos sobre as praticas educativas que se identificam com a Educac¢édo Popular na
escola publica.

Ao compreender que o conhecimento dos camponeses é apenas diferente e ndo
inferior, critica-se os “distribuidores do saber erudito”, que atuam na antidialogicidade,
que resultara na “continuidade da cultura” (FREIRE, 1983, p.36).

Na perspectiva freiriana de Educacéo Popular, ndo se trata apenas de ensinar,
mas também de aprender na relacdo estabelecida, pois o trabalho do
agrénomo/educador ndo se limita ao ensino de técnicas, implica em dialogo e em
comunicacao. Assim:

a educacdo como pratica da liberdade néo é a transferéncia ou transmisséo do
saber nem da cultura; ndo é a extensé@o de conhecimentos técnicos; ndo € o ato
de depositar informes ou fatos nos educandos; néo é a perpetuagéo dos valores

de uma cultura dada; ndo é esfor¢co de adaptacdo do educando a seu meio
(FREIRE, 1983, p.53).

Na perspectiva de Educacdo Popular defendida por Paulo Freire, é necessario
estabelecer possibilidades reais de didlogo em torno de dilemas comuns,

problematizando-os. Sendo o didlogo e a problematizagdo conceitos bastante
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trabalhados por Freire em varias obras, passamos agora a discuti-los em “Pedagogia do
Oprimido” (2011a), publicada em 1974.

No inicio da Pedagogia do Oprimido, Freire nos brinda com uma
problematizacdo, a qual julgamos pertinente na medida em que pretendemos buscar
elementos que caracterizam a concepc¢ao de Educacéo Popular deste autor:

Mais uma vez, os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si
mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem de si, de seu “posto no
cosmos”, e se inquietam por saber mais. Estara, alids, no reconhecimento do
seu pouco saber de si uma das razdes desta procura. Ao se instalarem na
guase, sendo tragica descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problemas

a eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas 0s levam a novas
perguntas (FREIRE, 2011a, p. 39).

Como podemos perceber, Freire expde sua concep¢do de ser humano,
destacando-os como seres capazes de compreender o mundo a partir da
problematizacéo, tomando consciéncia deste e assim cumprindo sua vocacao historica.
Entretanto, desta afirmacdo podemos também destacar a partir das ideias do autor o
problema da desumanizacdo, que se permite evidenciar tanto por parte de quem
desumaniza, quanto de quem tem sua humanizacdo roubada, ou seja, tanto dos
opressores quanto dos oprimidos.

A vocacgdo em direcdo a humanizacao, para Freire, € historica e, nesse sentido,
destaca-se mais um dos conceitos centrais de sua obra, a esperanca. E por acreditar
na capacidade humana que a humanizacao tem sentido. Logo:

Na verdade, se admitissemos que a desumanizacéo € vocacgdo historica dos
homens, nada mais teriamos que fazer a ndo ser adotar uma atitude cinica ou
de total desespero. A luta pela humanizagcdo, pelo trabalho livre, pela
desalienagao, pela afirmacao dos homens como pessoa, como “seres para si”,
ndo teria significacdo. Esta somente é possivel porque a desumanizacéo,
mesmo que um fato concreto na histéria, ndo é, porém destino dado, mas

resultado de uma ordem injusta que gera violéncia dos opressores e esta, 0 ser
menos (FREIRE, 2011 a, p.40-41).

A desumanizacéo explicita-se pela dicotomia que se apresenta entre opressores
e oprimidos, e é resultado de relagbes sociais que desvirtuam a vocacdo humana de
“ser mais”, implicando na desumanizacgéo tanto por parte dos opressores quanto dos

oprimidos.A humanizacdo/desumanizacao destacada por Freire, a nosso ver, s&o
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guestdes centrais na sua obra e fundamentais para a compreensdo da concepcao de
Educacao Popular do autor.

Sendo assim, no processo de recuperar a humanidade perdida, compete aos
oprimidos libertarem-se, e assim, libertar também os opressores, sendo esta a vocacéao
histérica dos oprimidos, a qual é descrita por Freire (2011a):

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor do que
eles, os efeitos da opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertacdo? Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade
de lutar por ela. Luta que, pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, sera um
ato de amor, com o qual se opordo ao desamor contido na violéncia dos

opressores, até mesmo quando esta se revista da falsa generosidade (FREIRE,
2011 a, p.42-43).

A Pedagogia do Oprimido, portanto, € uma pedagogia forjada na luta de homens
e mulheres pela sua libertacdo. Esta libertacdo ndo provém da extensdo de algo a
alguém, mas do proprio conhecimento de sua situacdo de opressao. Nesse sentido,
podemos dizer que a Educacdo Popular proposta por Freire ndo pode acontecer
distante dos oprimidos, mas com eles e ndo para eles.

Assim, num primeiro momento, os oprimidos vao desvelando o mundo, buscando
compreender a sua situacdo e, sobretudo comprometendo-se na praxis, com a
transformacao da situacdo de opressao. Logo, ao se transformar a realidade opressora,
a pedagogia do oprimido passa a ser a pedagogia de todos num processo permanente
de busca por sua libertacao.

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, 0 opressor e se
engajam na luta organizada por sua libertacdo, comegcam a crer em si mesmos,
superando assim, sua “convivéncia” com o regime opressor. Se esta descoberta
ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da a¢do, o que nos
parece fundamental € que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja

associada a sério empenho de reflex@o, para que seja praxis(FREIRE, 2011a,
p.72).

Nesta obra, o autor deixa claro a relacdo entre educacao e politica. Assim, a
acao politica junto aos oprimidos torna-se uma acéo cultural para a liberdade e desta
forma esta agédo nao pode acontecer, a ndo ser com 0s oprimidos.

Logo, em oposicdo a acdo cultural para a liberdade, Paulo Freire apresenta a

concepcdo bancéria de educacdo. Nesta concepcdo de educagdo, o educador é o
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centro do processo educativo, na medida em que conduz os educandos a memorizacao
mecanica do que deve ser aprendido. Na concepcédo bancéria de educacao, o educador
faz comunicados, e os educandos tornam-se receptores do conhecimento e a eles cabe
apenas armazenar o que lhes foi passado.
A educacdo “bancaria”, em cuja pratica se da a inconciliagdo educador-
educandos, rechaca este companheirismo. E é légico que seja assim. No
momento em que o educador bancario vivesse a superacado da contradicdo ja
nao seria bancario. Ja ndo faria depdsitos. Ja nao tentaria domesticar. Ja nao
prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes soubessem com ele,

seria sua tarefa. J& ndo estaria a servico da desumanizacdo. A servico da
opresséo, mas a servico da libertacéo (FREIRE, 2011a, p.86).

Em contraponto a educacdo bancéria, Freire apresenta a concepcéo libertadora
de educacdo.Uma clara percepcdo do que é a educacdo bancaria auxilia-nos no
desenvolvimento do nosso tema nesta investigacdo, na medida em que buscamos os
fundamentos do que seria a Educacdo Popular sob a 6tica do autor. Na direcdo de
clarear suas posicoes, discorre sobre estas duas concepcoes de educacao:

A concepgdo e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a problematizadora
parte exatamente do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isto
mesmo € que os reconhece como seres que estdo sendo, como seres

inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que, sendo histérica
também, é igualmente inacabada (FREIRE, 2011a, p.101-102).

E possivel perceber que, num processo de superacdo da contradi¢do
educador/educando, é necessario que se cologue em situacao de igualdade as pessoas
que participam do processo educativo e, sobretudo, o conhecimento que cada uma
delas carrega. O educador educa-se ao educar e o educando, ao educar-se, educa.

Para Freire, “ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente autoridade, se necessita estar sendo com as liberdades e ndo contra
elas’(FREIRE, 2011a, p.96).

A relacdo de igualdade entre educador e educando s6 pode ser garantida com a
teoria de acdo dialdgica proposta por Freire, na qual algumas caracteristicas séo
imprescindiveis, a saber, a colaboracdo, a organizacdo, a unido e a sintese cultural.

Logo, “toda agéo cultural € sempre uma forma sistematizada e deliberada de agao que
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incide sobre a estrutura social, ora no sentido de manté-la como est4 ou mais ou menos
como esta, ora no de transforméa-la” (FREIRE, 2011a, p.245).

Em 1976, é publicada originalmente a obra “A¢ao Cultural para a Liberdade e
outros escritos” (1981), onde Freire apresenta uma preocupacdo com relacdo as
praticas educativas de jovens e adultos apontando que estes processos de
conhecimento ndo sdo neutros, sao politicos. A relagdo entre educacdo e politica
também sera trabalhada mais tarde em suas obras “Educacao na Cidade” e “Pedagogia
da Autonomia”, mas em “Acdo Cultural para a liberdade” e em outros escritos, Freire
compreende que o conhecimento e o proprio ato de conhecer ndo sdo neutros
enquanto elementos da pratica educativa. Assim, o conhecimento é carregado de
valores politicos:

Seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacdo que proporcionasse as camadas
dominadas perceber as injusticas sociais de maneira critica. Uma tal
constatacdo demonstra a impossibilidade de uma educagdo neutra. Para a
consciéncia ingénua, porém, uma afirmagdo como esta pode ser interpretada
como se eu estivesse dizendo que, em ndo sendo neutra, a educagéo devesse

ser (ou fosse sempre) a prética através da qual os educadores néo
respeitassem expressividade dos educandos (FREIRE, 1981, p.73).

O conhecimento relacionado com questdes politicas da sociedade permite-nos
compreender, na perspectiva da acéo cultural para a liberdade, que o pensar nunca
podera acontecer de maneira individual. Isso significa dizer que no processo de
conhecer, ha a necessidade do dialogo e, portanto, de uma situacao dialdgica.

A experiéncia nos ensina que nem todo 6bvio é tdo 6bvio quanto parece. Assim,
€ com a obviedade que comecamos este trabalho: toda pratica educativa
envolve uma postura tedrica por parte do educador. Esta postura, em si mesma,
implica — as vezes mais, as vezes menos explicitamente — numa concepgéo dos
seres humanos e do mundo. E ndo poderia deixar de ser assim. E que o
processo de orientacdo de seres humanos no mundo envolve ndo apenas a
associacdo de imagens sensoriais, como entre 0s animais, mas, sobretudo,

pensamento-linguagem; envolve desejo, trabalho-agéo transformadora sobre o
mundo, de que resulta o mundo transformado (FREIRE, 1981, p.35).

Aqui, aparece de forma mais clara a relacdo entre educacgdo e politica, na
medida em que compreendemos que enquanto educadores, necessitamos ter uma
pratica que proporcione a reflexdo e a acdo num determinado sentido que expresse
uma visdo de homem, de sociedade que se pretende formar. Cada vez chegamos mais

perto de descrevermos a concepgdao de Educacdo Popular que julgamos
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transformadora, inspirados em uma concepcdo de humanizacdo dos homens e
mulheres preconizada pela teoria freiriana.

Em “Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo” (1978),
publicado originalmente em 1977, Freire relata por meio de cartas escritas para as
pessoas que faziam parte de sua equipe e também para Amilcar Cabral'?, as vivéncias
que teve durante sua passagem em Guiné-Bissau e Cabo Verde. Necessariamente, a
relacdo entre educacéao e trabalho aparecem nesta obra, destacando-se o seguinte:

[...] o homem novo e a mulher nova a que esta sociedade aspira ndo podem ser
criados a nao ser através do trabalho produtivo para o bem-estar coletivo. Ele é
a matriz do conhecimento em torno dele e do que dele desprendendo-se a ele
se refere. Isto significa, permitam-me repetir, que uma tal educacdo ndo pode
ter um carater seletivo, o que levaria, em contradicAo com o0s objetivos
socialistas, a fortalecer a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Pelo contrario, impBe-se a superacdo desta dicotomia para que, na nova
educacdo, a escola priméria, secundaria, universitaria, ndo se distinga
essencialmente da fabrica ou da prética produtiva de um campo agricola, nem a
elas se justaponha. E mesmo quando, enquanto contexto teérico, se ache fora
da fabrica ou do campo agricola, isto ndo signifique que ela seja considerada

como uma instancia superior aqueles nem que aqueles ndo sejam em si
escolas também (FREIRE, 1978, p.116-117).

A afirmacdo que constatamos como relevante permite apreendermos que a
Educacao Popular, na medida em que abarca a vocacado ontolégica do homem como
sendo sujeito e ndo objeto, traduz-se em situacbes que levam, cada vez mais, a
reflexdo sobre as condicbes espaco-temporais e, sobretudo, participando delas de
forma critica. Isto nos remete a pensar que a Educacao Popular, na medida em que
permitir o sujeito refletir sobre a sua situagao, sobre sua posi¢cdo no espaco-tempo, dela
podera emergir de forma mais consciente e, acima de tudo, com compromisso, pois sua
condicdo € de sujeito — ndo de objeto — que pode intervir, cada vez mais, em sua
realidade.

E importante salientar que Freire, ao vivenciar diferentes experiéncias na Guiné-
Bissau, e no seu trabalho em todo o continente africano, colocou-se como alguém que
criou vinculos, nunca colocou-se na condicdo de especialista ou de formulador das
ideias de libertacdo. Muito pelo contrario, o que percebemos nas diferentes

experiéncias que relatou, foi que o convivio diario e a aprendizagem mutua tornaram

12 Lider na luta pela libertacdo dos povos Africanos. Na obra Cartas a Guiné-Bissau, Freire relata com
amorosidade sua relagdo com Amilcar Cabral.
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possivel implantar e fazer acontecer uma educacgéo verdadeiramente popular, ou seja,

construida a partir das vivéncias com as pessoas e ndo para as pessoas. Neste

sentido, nas palavras de Freire:
E interessante sublinhar que a nossa atitude, ao visitar os Circulos de Cultura,
nado era, de um lado, a de quem se inclinasse a superestimacédo do que fosse
observado nem, de outro, a de quem, fixado em modelos ideais, ndo fosse
capaz de perceber a distancia entre eles e a realidade concreta. Nem euforias
incontidas diante dos acertos, nem negativismos em face de equivocos que
fihissemos encontrar. O importante era ver o que se fazia, nas condi¢cbes
materiais limitadas que sabiamos existir para, em seguida, ver o que se poderia

fazer de melhor, nas mesmas condi¢8es, caso ndo fosse possivel, de imediato,
torna-las mais favoraveis (FREIRE, 1978, p.27).

E importante salientar que o processo que vivenciou no continente africano
estava marcado por transformacfes ocorridas na Guiné-Bissau, diante de sua
libertacdo de Portugal, contexto no qual havia altas taxas de analfabetismo e em que
vislumbrava-se um processo de reconstrucdo do pais, tendo a educacdo um papel
fundamental. A necessidade de buscar alternativas que dialogassem com a realidade
daqueles que buscavam melhores condi¢des de vida tinha o seguinte direcionamento:

Dai que jamais nos tenhamos detido no estudo dos métodos e de técnicas de
alfabetizacéo de adultos em si mesmos, mas no estudo deles e delas enquanto
a servico de e em coeréncia com uma certa teoria do conhecimento posta em

pratica, a qual, por sua vez, deve ser fiel a uma certa opg¢éo politica (FREIRE,
1978, p. 12-13).

Assim, a Educacdo Popular proposta por Freire indica que se a opcdo do
educador é revoluciondria, sua pratica necessariamente deve ser coerente com sua
opcéo politica. Ao educador cabera buscar alternativas que sirvam a esta e ndo a outra
forma de educacédo, por isso a necessidade de ser um educador pesquisador e sua
busca precisam ser constantes por caminhos que levam a problematizacdo dos objetos
a serem apreendidos pelo educando.

Ao contrario dessa perspectiva, a agcdo do educador sera aquela paternalista,
negando assim o esfor¢co de busca. Na obra “Educacédo e Mudanga” (1979), Freire traz
a reflexdo sobre seu método de alfabetizacéo e destaca a praxis (agdo-reflexdo-acao).

Em sua concepcao de Educacdo Popular, Paulo Freire argumenta que a
especificidade humana justifica-se pela capacidade do ser humano distanciar-se do
objeto a ser conhecido, observa-lo, analisando-o e, por fim, podendo transforma-lo e,
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neste processo, também se transformando. Este movimento é o que Freire denomina
de carater historico-cultural. Assim, assumindo-se como um sujeito histérico,
necessariamente, o homem havera de se comprometer com o mundo, sendo este
passivel de transformacéo. Mas a possibilidade de transformacdo da sociedade devera
partir de relagbes solidarias, e nesse sentido, ser solidario significa comprometer-se
com as pessoas, sem paternalismo, como uma solidariedade esperangosa e amorosa.
Na perspectiva da Educacdo Popular proposta por Freire, nenhuma acéo
educativa podera ocorrer fora da reflexdo do homem sobre as suas condi¢des culturais.
O autor argumenta ainda que ndo ha educacédo fora das sociedades humanas e para
que o0s homens possam responder as suas necessidades de conhecer,
necessariamente devem ser situados de forma critica no seu espacgo-tempo.
Em “Conscientizacgao: teoria e pratica da libertagdo”® (1980), Freire aponta que
a educacdo como pratica da liberdade € um ato de conhecimento, uma aproximacgao
critica com a realidade. E possivel verificar que n&o é apenas no contato com o mundo
gue o homem adquire a consciéncia, mas na aproximacao espontanea que faz com o
mundo, esclarecendo que “na aproximacgao espontanea que o homem faz do mundo, a
posicdo normal fundamental ndo é uma posicdo critica mas uma posicdo ingénua
(FREIRE, 1980, p.26). Logo, ndo é possivel também que a consciéncia possa
desenvolver-se fora da praxis. Pois a conscientizacdo nao ocorre fora do permanente
exercicio de acdo-reflexdo-acao.
Esta unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens. Por isso mesmo, a
conscientizagdo € um compromisso histérico. E também consciéncia historica: é
inser¢do critica na histéria, implica que os homens assumam o papel de sujeitos

que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com
um material que a vida Ihes oferece (FREIRE, 1980, p.26).

A conscientizagdo é fruto de uma postura critica dos homens na histéria e
necessariamente, o processo educativo enquanto processo politico, tanto pode servir
para libertar quanto para domesticar as pessoas. Logo, o0 processo de conscientizacao
esta vinculado ao processo de humanizagdo. A conscientizagdo, por ter um carater

historico, também exige uma postura utOpica que demanda conhecimento critico.

13A obra “Conscientizagao: teoria e pratica da libertagédo” foi publicada originalmente em 1979.
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Necessariamente, 0 sujeito consciente, ao conhecer, pode denunciar o que desumaniza
0s homens. Sem conhecer, ndo ha possibilidade de anunciar a novidade.

Portanto, na visdo de Freire, a Educacdo Popular tem como horizonte a
construcdo de uma nova sociedade, a qual s6 pode concretizar-se na medida em que
conhecemos o ja existente, ou seja, 0 possivel na praxis:

[...] € o tempo das transformagbes que devemos realizar; € o tempo do meu
compromisso histdrico. [...] Somente podem ser proféticos os que anunciam e
denunciam, comprometidos permanentemente num processo radical de
transformacédo do mundo, para que os homens possam ser mais. Os homens

reacionarios, os homens opressores ndo podem ser utopicos. Ndo podem ser
proféticos e, portanto, ndo podem ter esperanca (FREIRE, 1980, p.28).

Paulo Freire permite compreender que, no trabalho com a Educacao Popular, a
conscientizacdo teria um papel fundamental, a saber:

O trabalho humanizante ndo podera ser outro sendo o trabalho da

desmistificacdo. Por isso mesmo a conscientizagdo é o olhar mais critico

possivel da realidade, que a ‘des-vela’ para conhecé-la e para conhecer os

mitos que ajudam a manter a realidade da estrutura dominante (FREIRE, 1980,
p. 25-26).

Na perspectiva da Educacédo Popular de Freire, a conscientizacdo ndo esta
somente relacionada a uma mudanca interna nos sujeitos, compreendida como algo
comportamentalista, mas, sobretudo, a conscientizacdo necessita da praxis para que
seja efetiva. Ou seja, a conscientizacdo e a transformacdo sdo partes de um mesmo

processo.

3.4 O caminho se faz caminhando. Um novo caminho? N&o, um novo jeito de

caminhar.

Em 1979, Freire retorna para o Brasil por um més, momento em que retoma
contatos pessoais e profissionais, ministrando palestras na PUC/SP e, posteriormente,
firmando contrato de trabalho nesta universidade, junto ao programa de Pés-Graduacao
em Educacgao. Nessa breve passagem pelo Brasil, visita as cidades do Rio de Janeiro e
Recife, retomando contatos pessoais, e apos, retorna a Suica. Na Suica, fica mais um

ano para cumprir compromissos junto ao Conselho Mundial de Igrejas e retorna



62

definitivamente para o Brasil em 16 de junho de 1980, passando a residir em Sao Paulo
e atuando na PUC/SP até o ano de 1997, ano de seu falecimento.
O seu retorno para o Brasil foi assim descrito, em suas palavras:
Voltava velho? N&o. Voltava vivido, amadurecido, provado em diferentes
momentos. Voltava esperancoso, disposto a reaprender o Brasil, a participar
das lutas em favor da democracia, da escola publica que fosse virando popular,
por isso, menos elitista, mais critica, mais aberta. Voltava jovem, apesar da

aparéncia, apesar da escassez de cabelos e da barba branca (FREIRE, 2005,
p.97).

Freire também atuou neste mesmo ano (1980) na UNICAMP - Universidade
Estadual de Campinas, além de estabelecer contratos com outras universidades como
a Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), a Universidade de Sao Paulo (USP)
e a Universidade de Brasilia (UNB).

A partir de 1° de Janeiro de 1989, € nomeado Secretario Municipal da Educacédo
de Sao Paulo, na gestao da prefeita Luiza Erundina que havia sido eleita como prefeita
pelo Partido dos Trabalhadores (PT). Paulo Freire foi um dos fundadores do PT e ao
partido permaneceu filiado até a data do seu falecimento.

Sua gestdo enquanto Secretario Municipal de Educacéo foi muito importante,
estabelecendo regime de formacao permanente dos educadores e demais profissionais
da escola, reformando escolas, promovendo reformulacdo do curriculo escolar no
sentido de atender as especificidades das classes populares, incentivando a criacao
dos conselhos escolares e realizando a inauguracao de trinta e uma escolas.

A experiéncia enquanto Secretario de Educacéo foi bastante desafiadora, pois
estava colocada a necessidade de gerir a maior rede de ensino do pais e, nesse
sentido, Freire assumiu compromisso com o0 povo. Sua atuacdo enquanto Secretario da
Educacao foi marcada pelo comprometimento com as pessoas, com demonstracdes de
que a participacdo e responsabilizacdo de todos pode ser um caminho para a
construgdo de uma sociedade mais democratica. De acordo com Ana Maria Araujo
Freire (2006), “De primeiro de janeiro de 1989 a 27 de maio de 1991, Paulo se dedicou,
exclusivamente, a “mudar a cara da escola” para organizar uma escola publica de
qualidade, popular e democratica” (FREIRE, A. 2006, p.311).

Sua insercao em atividades politico-partidarias, porém, iniciam-se muito antes de

assumir a Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo. Em sua primeira visita ao pais em
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1979, Freire engaja-se no projeto de fundacéo do Partido dos Trabalhadores, partido
que permitiu-lhe vislumbrar a organizagao popular, um dos seus ideais.

Seu envolvimento com o PT esteve carregado de esperanca, pois, para ele, o
Partido dos Trabalhadores seria 0 Unico partido capaz de transformar os sonhos das
camadas populares em realidade. Desta forma, Freire esteve envolvido com as
campanhas eleitorais de Luiz In4cio Lula da Silva para presidente da Republica e
também foi cogitado para assumir o cargo de Ministro da Educacdo em uma possivel
vitoria.

Torna-se importante salientar que o compromisso de Freire com o partido € uma
importante passagem de sua vida, pois ele percebia, no seu engajamento junto ao PT,
uma possibilidade de transformar a sociedade. Assim, entregou-se a militancia como
fez com os projetos de alfabetizacdo ao longo de sua historia de vida, assim como em
seu engajamento na reconstrucdo da Africa e outras tantas experiéncias que vivenciou.
Freire acreditava que sua opcao pelo Partido dos Trabalhadores era coerente com
todas as suas opcdes em prol de uma transformacao social.

O pensamento politico-pedagdgico de Paulo Freire no periodo correspondente a
1980-1997 é marcado por muitas producbes que dialogavam com suas experiéncias
vivenciadas no ambito universitario, na gestdo publica enquanto Secretario da
Educac&o em S&o Paulo. E também nesse periodo que Freire escreve muitas obras em
parceria com outros autores. Em nossa pesquisa, analisamos apenas as producdes
individuais, tendo em vista que buscamos a fundamentacdo da Educacédo Popular do
autor neste periodo.

Em “A importancia do ato de ler” (1988), publicada originalmente em 1982, Freire
traz para nés uma importante contribuicdo no que se refere a leitura e a escrita,
afirmando que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra. De acordo com o autor,
a leitura de mundo pode ser compreendida como sendo a primeira leitura, aquela que
fizemos em relagcéo a sociedade. Esta, portanto, precede a leitura da palavra, que seria
aquela que envolve a leitura escrita.

Para Freire, € com a experiéncia existencial dos sujeitos que se inicia o ato de
ler. Podemos perceber que as experiéncias vivenciadas por Freire ao longo de sua

trajetoria convergem com esta afirmacao, pois as experiéncias educativas das quais
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participava levavam em consideracdo o universo vocabular ja conhecido pelos
educandos. Assim, numa perspectiva de Educacgao Popular, as palavras, os textos as
letras devem surgir do contexto mesmo dos educandos.

Em sua analise, a importancia da leitura de mundo precisa ser destacada no
processo de leitura da palavra, pois a leitura do mundo possibilitara escrever,
reescrever e transformar o mundo a partir de uma pratica consciente. A leitura de
mundo e leitura da palavra relacionam-se com a educacdo e a politica, pois € uma
relacdo que necessariamente exigira uma visdo critica, uma pratica que supera a
memorizacao e que contribui para a valorizagao da cultura popular, o saber das classes
populares e busca o caminho da libertag&o.

O processo de aprendizagem na alfabetizacdo de adultos estad envolvido na
pratica de ler, de interpretar o que Iéem, de escrever, de contar, de aumentar 0s

conhecimentos que ja tém e de conhecer o que ainda ndo conhecem, para
melhor interpretar o que acontece na nossa realidade. (FREIRE, 1988, p.48)

De acordo com a palavras do autor, é possivel afirmarmos que na perspectiva
de Educacao Popular, esta possibilidade acontece mediante a colaboracdo, a ajuda
multua e a partir de praticas que desenvolvem 0 senso critico, a partir da valorizacao
dos educandos e da unido entre teoria e pratica.

O contrario da manipulacéo, como do espontaneismo, € a participacao critica e
democratica dos educandos no ato de conhecimento de que sdo também

sujeitos. E a participacao critica e criadora do povo no processo de reinvencio
de sua sociedade (FREIRE, 1988, p.23).

Paulo Freire permite-nos compreender que na perspectiva da Educacgéo
Popular, o “conhecimento de experiéncia feito” torna-se importante no processo
educativo das classes populares, pois:

Na verdade, porém, este saber tdo desdenhado, “saber de experiéncia feito”,
tem de ser o ponto de partida em qualquer trabalho de Educacdo Popular

orientado no sentido de criacdo de um conhecimento mais rigoroso por parte
das massas populares (FREIRE,1988, p.34).

Em sua obra seguinte, “A Educacdo na Cidade” (2000), publicada em 1991,
Paulo Freire expressa por meio de entrevistas concedidas durante o periodo em que

esteve a frente da Secretaria Municipal da Educacdo do Municipio de Sdo Paulo, a sua
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compreensao acerca das agdes governamentais no que tange ao desenvolvimento de
politicas educacionais numa perspectiva democratica e popular.

Nesta obra, € possivel compreender com mais profundidade o que seria uma
escola publica popular, na medida em que Freire explicita de maneira clara as
condi¢cbes objetivas, bem como seus ideais para a constru¢cdo de uma educacao como
pratica da liberdade na rede publica de ensino.

A escola publica que desejo € a escola onde tem lugar de destaque a
apreensdo critica do conhecimento significativo através da relagdo dialégica. E
a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a

construcdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber
critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo (FREIRE, 2000, p.83).

Em uma das entrevistas concedidas a revista LEIA em 19 de fevereiro de 1989,

Freire aborda a situacéao fisica das escolas da rede de ensino de Séao Paulo:
Cerca de cinquenta escolas em estado deplordvel — tetos caindo, pisos
afundando, instalacdes elétricas provocando risco de vida; quinze mil conjuntos

de carteiras escolares arrebentadas, um sem nimero de escolas sem uma
carteira escolar, sequer (FREIRE, 2000, p.23).

Percebe-se que os desafios enfrentados pela rede de ensino eram imensos, nao
somente no que diz respeito a estrutura fisica das escolas, mas, sobretudo, a urgéncia
de melhorar as condi¢des salariais dos professores, e principalmente de encarar toda
uma estrutura politica e social herdada das gestdes anteriores e firmada nas escolas.
Certamente, estas condi¢cdes ndo eram desejadas por Paulo Freire e sua equipe, mas a
partir das condi¢cdes adversas, foram implementadas diferentes acdes no sentido de por
em préatica os pressupostos da Educacdo Popular na sua perspectiva, ou seja, a
formacdo de uma escola publica popular que tivesse como caracteristica a
conscientizacdo como instrumento de luta para a transformacéo social.

Assim, Freire formulou enquanto Secretario, um projeto politico-pedagdgico de
escola publica popular, trazendo os pressupostos de sua concepcdo de Educacéo
Popular, em que podemos verificar:

A marca que queremos imprimir coletivamente as escolas privilegiard a
associacdo da educacdo formal com a educacgao nao-formal. A escola ndo € o
Unico espaco de veiculagdo do conhecimento. Procuraremos identificar outros
espagcos que possam propiciar a interacdo de préaticas pedagdgicas

diferenciadas de modo a possibilitar a interacdo de experiéncias. Consideramos
também praticas educativas as diversas formas de articulagdo que visem



66

contribuir para a formagédo do sujeito popular enquanto individuo critico e
consciente de suas possibilidades de atuacdo no contexto social (FREIRE,
2000, p.16).

A partir deste direcionamento, foi possivel desencadear as ac6es da Secretaria
da Educacdo, tanto relacionadas as estruturas fisicas das escolas como também acdes
que tinham como objetivo garantir o principio de autonomia das escolas. Nesta obra,
Freire refere-se, também,a qualidade da educacéo, que necessariamente € politica. Na
sua concepcéo de Educacao Popular, o curriculo é uma expressao do direcionamento
politico que se da a educacao. Logo, um curriculo conservador ndo podera estar a favor
da Educacéo Popular na escola publica.

Se h& algo que o educador progressista sério se identifica com um educador
conservador, igualmente sério, é que ambos tém que ensinar. Por isso mesmo
ambos tém que saber o que ensinam. Mas, ao nos determos sobre isso que 0s
identifica, isto é, o ato de ensinar um certo conteudo, imediatamente
percebemos que, a partir do que os identifica, comegcam a distinguir-se. N&o
quero dizer que 4x4 sdo 16 para um professor progressista e 14 para um
professor conservador. O que quero dizer é que a prépria compreensédo do que
€ ensinar, do que € aprender e do que é conhecer tem conotac¢des, métodos e
fins — diferentes para um e para outro. [...] Para o educador progressista

coerente, 0 necessario ensino dos contelddos estara sempre associado a uma
“leitura critica” da realidade (FREIRE, 2000, p.29).

A experiéncia de Paulo Freire na gestédo publica torna-se muito importante para o
nosso estudo que trata da viabilidade ou ndo da Educacéo Popular na escola publica.
Tendo presente que a escola publica é gerida pelo Estado, que por sua vez tem seus
direcionamentos, faz-se necessario salientar que a “mudanga da cara da escola”
proposta por Freire em sua gestdo sO foi possivel, pois havia condi¢cdes politicas
favoraveis para tal proposicdo, com uma administracdo municipal que também
dialogava com tal projeto. Assim, para que a escola publica popular se tornasse
realidade, uma série de a¢des foram sendo construidas como a criacdo de legislacdo
especificas, como também, alguns documentos que explicitassem as contradicdes que
se faziam historicamente presentes nas relagcdes entre Estado e Sociedade Civil. Estes
documentos traziam para a comunidade escolar as diretrizes da administracao
municipal que se relacionavam com a participacdo popular, assim como o0s
fundamentos das politicas da autonomia das escolas.

Também ocorreram outros projetos com o0 objetivo de democratizar a

administragcdo, nao somente relacionados aos espagos da escola, mas sobretudo da
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Secretaria da Educacao, a saber: o Movimento de Reorientacdo Curricular, Grupo de
Formacé&o para professores e demais profissionais das escolas, o Projeto Génese, que
era um programa que buscava oportunizar a aprendizagem e uso de computadores e o
MOVA — Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Uma outra a¢do importante
no ambito das escolas foi a introdu¢do dos Conselhos de Escola, que buscava maior
participacdo da comunidade escolar nas decisfes, para assim, democratiza-las.

Em sua obra seguinte, “Pedagogia da Esperangca: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido (2011b),de 1992, Freire revé suas ideias expostas na obra
Pedagogia do Oprimido. Esta obra é assim, dita pelo autor:

[...] assim escrito com raiva, com amor, sem 0 que ndo ha esperanca. Uma
defesa da toleréncia, que ndo se confunde com conivéncia, da radicalidade;

uma critica ao sectarismo, uma compreensao da pés-modernidade progressista
€ uma recusa a conservadora, neoliberal(FREIRE, 2011b, p.17).

Nesta obra, Freire recorre a muitas passagens de sua historia, colocando-se
enquanto sujeito de seu tempo, e discorrendo sobre a sua intensa militancia junto aos
movimentos sociais, junto a histéria da Educacdo Popular e sobre a sua insercdo nas
lutas sociais pela democracia e pela liberdade. Nesse sentido, a luta politica que é um
tema central em sua obra, ganha destaque:

O gue acontece é que a luta é uma categoria histérica e social. Tem, portanto,
historicidade. Muda de tempo-espago a tempo-espago. A luta ndo nega a
possibilidade de acordos entre as partes antagbnicas. Em outras palavras, os

acertos e os acordos fazem parte da luta, como categoria histérica e nao
metafisica (FREIRE, 2011b, p.59).

Importante salientar que Freire discorre ao longo desta obra sobre aspectos
fundamentais para a Educacdo Popular enquanto concepc¢ao de educacdo como a luta
de classes e o socialismo. Na defesa da transformacéo social, Freire considera que
esta jamais seria desvinculada das relacdes democraticas, uma vez que as
transformacdes sociais s6 serdo possiveis na medida em que, de forma consciente,
tomemos para nos a necessidade da luta. Logo, a histéria ndo é algo posto, acabado,
mas sim, algo a ser construido, pois enquanto homens e mulheres, somos seres
inacabados e, neste ponto de vista, a luta constitui-se como singular na constituicdo do

ser humano.
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Assim, em sua perspectiva de Educacdo Popular, € possivel perceber que aos
educadores progressistas cabe a tarefa de ndo se omitir e conhecer 0 que é necessario
ensinar e, sobretudo, lutar por transformacfes sociais, numa relacdo de autoridade e
nao de autoritarismo. Neste sentido, Freire esclarece que:

No fundo, isso tem a ver com a passagem do conhecimento ao nivel do “saber
de experiéncia feito”, do senso comum, para o conhecimento resultante de
procedimentos mais rigorosos de aproximacao aos objetos cognosciveis. Fazer
esta superacao é direito que as classes populares tém. Dai que, em nome do
respeito a cultura dos camponeses, por exemplo, ndo Ihes possibilitar que vao
mais além de suas crencas em torno de si-no-mundo e de si-com-o-mundo,
revele uma ideologia profundamente elitista. E como se desvelar a raz&o de ser
das coisas e ter delas um conhecimento cabal fosse ou devesse ser privilégio

das elites. As classes populares lhes bastaria o “penso que &” em torno do
mundo (FREIRE 2011b, p.116).

A Educacdo Popular como concepcdo de educacdo devera aprofundar o
conhecimento, respeitar a cultura popular, ndo negando as classes populares o direito
de conhecer de forma critica o0 mundo, para assim, re-significa-lo.

Em sua obra seguinte, “Politica e Educag¢ao” (2003 b) publicada em 1993, Freire,
mais uma vez, destaca a relacdo entre educacdo e politica, abordando aspectos
relacionados a construcao critica e politizada do saber.

Nesta obra, Freire aborda a educacao vinculada ao contexto de opresséo, para
além da sala de aula, mas argumenta que a educacdo formal deve ter um contetdo
relacionado a realidade, aos problemas vividos pelas classes populares e aos seus
conhecimentos que precisam ser ampliados. Novamente, coloca-se a importancia da
clareza politica do educador que ndo podera apenas transmitir conhecimentos, mas ser
o mediador entre o aluno e o saber, saber este que autoriza a educacdo ser um
instrumento de autonomia e liberdade.

Necessariamente, os educadores que rejeitam o modelo autoritario devem
buscar construir uma pratica pedagogica democratica e que valoriza a experiéncia que
0os educandos trazem de fora da escola como um saber que devera ser o ponto de
partida para a construcdo de novos conhecimentos. Neste sentido, a pratica da
Educacdo Popular € destacada pelo autor, numa reflexdo a partir da educacdo de
adultos:

O conceito de educacgdo de adultos vai se movendo na direcdo do de Educacéo
Popular na medida em que a realidade comeca a fazer exigéncias a
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sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das educadoras.
Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica dos educadores
do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular. Nao é possivel a
educadores e educadoras pensar apenas os procedimentos didaticos e os
contelidos a serem ensinados aos grupos populares. Os préprios contetidos a
serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade. O
gue acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos —
trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus
direitos — nada pode escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos
na pratica da Educacéo Popular (FREIRE, 2003b, p.16).

Na perspectiva freiriana, a Educacdo Popular apresenta-se carregada de
politicidade. Isso quer dizer que a pratica educativa acontece num processo de reflexdo
e de escolhas. Portanto, “E assim que se impde o reexame do papel da educacéo que,
nao sendo fazedora de tudo, é um fator fundamental na reinvencdo do mundo”.
(FREIRE, 2003b, p.10)

Enquanto especificidade humana, a educacgdo esta inserida no movimento da
histdria, por isso gera controvérsias e conflitos:

Com a natureza humana constituindo-se na Histéria mesma e ndo antes ou fora
dela. E historicamente que o ser humano veio virando 0 que se vem sendo: ndo
apenas um ser finito, inconcluso, inserido num permanente movimento de
busca, mas um ser consciente de sua finitude. Um ser que vocacionado para

ser mais pode, historicamente, porém, perder seu endereco e, distorcendo sua
vocagdo, desumanizar-se (FREIRE, 2003b, p.8).

A perspectiva de Educacao Popular do autor apresenta-se como uma concepgao
politico-libertadora, que busca a tomada de consciéncia tendo como horizonte a
transformacdo das relacbes de opressdo, a luta contra relacbes autoritarias e
antidialégicas, portanto, histéricas:

Isto significa reconhecer a capacidade humana de decidir, de optar, submetida
embora a condicionamentos, que ndo permitem a sua absolutizacdo. Significa ir
mais além de uma explicacdo mecanicista da Histdria. Significa assumir uma
posicdo criticamente otimista que recusa, de um lado, os otimismos ingénuos,
de outro, os pessimismos fatalistas. Significa a inteligéncia da Histéria como
possibilidade, em que a responsabilidade individual e social dos seres

humanos, “programados para aprender”’, mas ndo determinados, os configura
como sujeitos e ndo s6 como objetos (FREIRE, 2003b, p.49).

Em 1993, Freire langa o livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa
ensinar” (2006). Nesta obra, Freire discute a importancia da docéncia, a qual néo
podera acontecer sem preparo, ou seja, sem rigor cientifico e sem a exigéncia de uma

postura de quem ensina ao aprender e de quem aprende ao ensinar. Nesta relacao,
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torna-se fundamental a abertura ao dialogo, ao reconhecimento a cultura dos
educandos e questionamento critico. Na sua perspectiva de Educacdo Popular, a
docéncia exigira do educador algumas especificidades:
Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militancia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia é viver uma relacdo de
parentesco. Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto nédo se é
tia por profissdo. Se pode ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente

distante dos sobrinhos mas néo se pode ser autenticamente professora, mesmo
num trabalho a longa distancia, longe dos alunos (FREIRE, 2006, p.9).

Neste sentido, ao educador popular cabera estabelecer uma relagdo amorosa,
mas nunca distante da critica necessaria a constru¢do do conhecimento. Uma relacéo
fraterna, ndo alienada e “colada” no contexto social é essencial. O ato de ensinar requer
ousadia, pois necessita do envolvimento emocional e também da razdo, que néo
podem ser dicotomizadas. Ao educador, numa perspectiva popular, cabe pensar a
aprendizagem: trata-se de agir e atuar com atitude de ousadia, pois,

O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve a “paixao
de conhecer” que nos insere numa busca prazerosa, ainda que nada facil. Por
isso é que uma das razdes da necessidade da ousadia de quem se que fazer
professora, educadora, é a disposicdo pela briga justa, licida, em defesa de

seus direitos como no sentido da criacdo das condi¢cBes para alegria ha escola
(FREIRE, 2006, p.77).

Para Freire, a educacdo esta no campo das lutas sociais, da transformacéo, da
radicalidade e da militancia, e assim, assumir a docéncia como um ato de amor nao
pode ser compreendido como discurso acritico:

Nada disso, porém, converte a tarefa de ensinar num quefazer de seres
pacientes, ddceis, acomodados, porque portadores de missdo tdo exemplar que
ndo pode se conciliar com atos de rebeldia, de protesto, como greves, por
exemplo. A tarefa de ensinar é uma tarefa profissional que, no entanto, exige
amorosidade, criatividade, competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza

cientificista, que exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a
prépria tarefa fenece (FREIRE, 2006, p.9)

Freire prop6e uma reflexdo importante sobre a educacéo escolar que dialoga
com o0 que viemos buscando ao longo de sua obra no que se refere a Educacao
Popular. Os educadores sédo capazes de compreender de forma critica as situagcdes-
limite que cercam a escola publica. Ao discutir sobre a evasao escolar, Freire considera

que as classes populares ndo evadem, mas que estas sdo evadidas pelas condi¢des
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objetivas da sociedade. Ao mesmo tempo, argumenta que é ingénuo acreditar que as
criancas das classes populares estdo simplesmente fora da escola, mas o que se
verifica € o contrario:
Na verdade, ndo ha criancas se evadindo das escolas como nao ha criangas
fora das escolas como se ndo estivessem dentro s6 porque ndo quisessem,

mas criangas ora proibidas pelo sistema de entrar nas escolas, ora de nelas
permanecer (FREIRE, 2006, p.10).

No ano de 1994, Freire lanca a obra “Cartas a Cristina: reflexdes sobre a minha
vida e minha praxis” (2013). Nessa obra, Freire publica as cartas que foram enviadas a
sua sobrinha que falam sobre a sua experiéncia e a forma como foi tornando-se
educador. Na verdade, Freire retoma a sua biografia desde a infancia e destaca as
suas experiéncias que foram fundamentais para a formagéo de sua visdo de mundo.
Em suas palavras, ao se referir a construcdo de conhecimentos com as classes
populares, Freire reitera que:
N&o posso, como educador progressista, em nome do dever de evitar maiores
sofrimentos as classes populares, limitar o universo de sua curiosidade
epistemolégica e conhecimentos de objetos devidamente despolitizados. Em
outras palavras, ndo posso despolitizar a compreenséo do e a intervencdo no
mundo ou porque devo ser caridoso com as classes populares, evitando que,
sabendo as verdades, sofram mais por ndo terem condi¢c6es imediatas de lutar

ou porque me deixei levar pelos “encantos” da ideologia neoliberal em alta
(FREIRE, 2013, p.138).

A partir de suas experiéncias de vida, Freire vai destacando a realidade em que
viveu, como alguém otimista, que mesmo sendo pobre, buscou de maneira
esperancosa a mudanca, mostrando-nos que ha possibilidades para a transformacéao.
Na medida em que esclarece que o0 passado se compreende, mas nunca se muda,
Freire convida-nos a assumir 0 nosso compromisso com o futuro, e a partir da
interpretacéo critica do passado, tem-se a possibilidade de um futuro de andncio, que
necessariamente precisa ser construido e que esta por vir. Neste sentido, podemos
afirmar que a Educacgéo Popular proposta por Freire € também carregada de esperanca
de dias melhores para a humanidade e que sera possivel anunciar a novidade por
maos humanas.

Em 1995, Freire lanca o livro “A sombra desta Mangueira” (2005), que se

caracteriza também como uma obra que destaca diferentes momentos de sua vida,
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expressando as ideias que foram sendo construidas e defendidas ao longo de sua
trajetéria, como a solidariedade, o neoliberalismo, a tolerdncia, o pensamento
progressista e a comunhao.

Com relacéo a tolerancia, Freire argumenta que esta € uma virtude que permite
aos sujeitos, na convivéncia com o diferente, aprender com este e também melhor lutar
contra o antagonico. Adverte, inclusive, que devemos ter coeréncia entre o que
fazemos e o que dizemos, sendo este um caminho para praticarmos a tolerancia, que
se distingue da conivéncia.

Parafraseando Freire (2005):

Posso por exemplo, convivendo com neoliberais, discutir nossas posi¢des, o
gue ndo posso € firmar nenhum acordo com eles de que decorram concessdes

gue deteriorem meu sonho estratégico. Ja ndo seria, neste caso, tolerante, mas
conivente com a “poluigdo” de meu sonho (FREIRE, 2005, p.61).

A reflexdo torna-se importante no contexto deste trabalho, na medida em que a
tolerancia expressa uma categoria que permite refletir sobre a Educacéo Popular na
escola publica, a qual é permeada por diferentes visbes de mundo e de formacao
humana. Importa destacarmos que o exercicio da tolerancia é fundamental para a
convivéncia humana, no respeito ao diferente, mas,é relevante salientar que esta € uma
virtude que necessita do testemunho, ou seja, requer a acdo para ser concreta. Implica
necessariamente a luta, engajamento em prol de nossos sonhos. Na medida em que o
sujeito engaja-se na luta por seus sonhos, este necessariamente estara aberto ao
diferente, negando as verdades absolutas, implicando o exercicio da tolerancia que nao
podera ser confundido com a simples conivéncia ou complacéncia.

Para Freire, a solidariedade humana implica estar no mundo com 0s outros,
frente a um contexto sdcio-histérico-cultural em que se fazem prementes a
comunicacdo e a intercomunicagdo como necessidade para a compreensao existencial
no mundo.Mas este estar no mundo com 0s outros € fundamental para que a postura
curiosa e critica coloque-se como imperativo para a concretizagcdo da conscientizacéo,
que implicara numa visdo mais completa da realidade objetiva.Em “A sombra desta
Mangueira” (2005) Freire argumenta que é necessario superar a visdo mecanicista da

educacédo, aquela que adapta o homem a realidade.
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A superacéo desta visdo de educacdo em que ndo existe a comunicagao e a
dialogicidade entre os diferentes devera perceber os homens e mulheres como sujeitos
dotados de capacidades intelectuais e que podem intervir na realidade para transforma-
la. A Educacédo Popular na ética freiriana seria uma das perspectivas que poderia dar
conta de tal tarefa, na medida em que compreende que a relagdo dos homens com o
mundo dé-se de forma consciente, ndo podendo, portanto, ser puro reflexo da realidade
objetiva.

O futuro pode ser percebido como necessidade histérica e, nesta perspectiva,
necessita da esperanca na libertacdo que sé podera ser conquistada com a luta, com
radicalidade e com a conscientizacdo. Assim, segundo o autor, torna-se necessario
uma critica ao programa neoliberal que proclama a pseudoliberdade na pratica
educativa e nas relacdes sociais, assim, despolitizando-as.

Nesta perspectiva, percebemos que a Educacdo Popular poderia contribuir
significativamente para a superacao da visao neoliberal de educagédo no sentido que
propde justamente uma leitura de mundo consciente. Na verdade, esta leitura de
mundo consciente estaria também atrelada a um posicionamento na direcdo da
libertacdo das classes populares, o que necessariamente dependeria da defesa da
participacdo das pessoas nos processos politicos e sociais do pais. Conforme aponta
Freire,“a deciséo politica, mobilizagado popular, organizacéo politica e lideranga lucida,
democratica, esperangosa, coerente e tolerante” precisam estar presentes. (FREIRE,
2005, p.36)

Na concepcdo de Educacdo Popular defendida por Freire, a Histéria € uma
possibilidade de mudanca para o futuro, sendo a educacéo uma aliada fundamental.
Neste sentido, a Educacdo Popular € uma concepcéo de educacdo que dara conta da
formacado de sujeitos que possam reinventar o mundo, que dé conta também de formar
sujeitos de acordo com as demandas do mundo atual, e que desenvolvam capacidades
gue permitam a contestacéo, a comparacgao, 0 agir e o optar.

Em 1996, Freire langa o livro “Pedagogia da Autonomia”, o qual dialoga com o
exercicio do magistério, dando destaque a importancia de uma pratica pedagogica
coerente e na qual o educador estabelece uma relacdo horizontal com o ser e o saber

dos educandos.
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N&o diferente de suas obras anteriores, Freire é enfatico ao tratar da formacéo
dos sujeitos sociais, observando que os educandos vdo a escola e que carregam
consigo diferentes experiéncias. Nesse sentido, a formacdo € “muito mais do que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (1996, p.14). Freire
destaca que esta é a unica postura que garante uma docéncia em dialogo com a “ética
universal do ser humano” (1996, p.15), indispensavel, portanto, para o trabalho de
educadores na perspectiva da Educacéo Popular.

Nesta obra, Freire destaca elementos fundamentais para a pratica docente na
perspectiva de Educacédo Popular, ao mesmo tempo em que permite a reflexdo sobre
as especificidades do trabalho dos educadores comprometidos com a perspectiva da
Educacao Popular.

O primeiro elemento trata de discutir a interdependéncia entre docéncia e
discéncia, ou seja, “Nao ha docéncia sem discéncia”’, (Freire, 1996, p.21). Neste
sentido,é impossivel ser professor sem a existéncia de estudantes, na medida em que
Freire destaca a relacdo de dependéncia entre ambos, uma vez que uma pratica
educativa popular é diferente de uma pratica educativa autoritaria que compreende a
educacdo como um ato de transferéncia do conhecimento, sem considerar 0s sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem.

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando cada
vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e se re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E neste
sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, contetdos nem formar é

acdo pela qual o sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado (FREIRE, 1996, p.23).

Dessa forma, na Educacao Popular proposta por Freire fica claro que o ensino
nao pode ser compreendido como uma acdo que depende exclusivamente do
professor, e que por outro lado, a aprendizagem nao se da exclusivamente com um ato

apenas do aluno.

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus objetivos apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
[...] Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar.
[...] Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender (FREIRE, 1996, p.23-24).
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Paulo Freire apresenta uma pratica docente em que o professor ndo esta numa
posicdo de superioridade com relagdo ao aluno por ter o dominio de conhecimentos
gue os educandos ainda ndo dominam, mas trata-se de dizer que € com os educandos,
integrando-se no mesmo processo de busca e construcdo da aprendizagem que
também o professor se educa. Esta posicdo ndo exime o professor de sua necessaria
rigorosidade metddica e intelectual que s@o necessarias no exercicio de sua profissao.

Outra caracteristica indispensavel a atuacdo do educador é a de ser
necessariamente pesquisador, no sentido de exercitar a curiosidade na busca pela
fundamentacdo epistemolégica do seu fazer pedagogico, no sentido de indagar-se
sempre sobre as certezas que aparecem como verdades e que muitas vezes tornam-se
obstaculos a sua curiosidade. Segundo Freire (1996), “ndo ha ensino sem pesquisa,
nem pesquisa sem ensino” (p.29). Freire também esclarece sobre o sentido do pensar
certo, que, do ponto de vista do professor, implica no respeito ao senso comum no
processo de sua necessdria superacao quanto ao respeito e o estimulo a capacidade
criadora do educando (p.29).

Do ponto de vista da Educacao Popular proposta por Freire, podemos afirmar
gue ensinar € necessariamente aceitar 0s riscos quanto a criacdo de novos
conhecimentos, da inovacéo, e, sobretudo, de ndo aceitar qualquer discriminacdo que
separa as pessoas, impedindo-as de ser em seu sentido pleno, sejam elas de raca,
género, classe, etc.

Na perspectiva de Educacdo Popular freiriana, ensinar € perceber-se
constantemente como parte de um processo inconcluso, também com seres
inconclusos, e por isso, ambos, educadores e educandos, tém capacidade de intervir na
realidade a fim de transforma-la. Neste sentido, Freire (1996), esclarece que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, 0 seu gosto estético, a
sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosddia;o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele
se ponha em seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
guanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os

principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 1996, p.59-
60).
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Ao expor os saberes necessarios a pratica docente na Pedagogia da Autonomia,
Freire permite compreender que ndo se trata apenas de uma série de comportamentos
necessarios ao professor, mas, sobretudo, uma compreensdo acerca dos saberes
docentes numa perspectiva de Educacao Popular.

Ao final deste capitulo, apdés um aprofundamento teoérico acerca da obra de
Paulo Freire em que buscamos evidenciar elementos presentes em sua vasta producao
tedrica sobre sua concepcdo de Educacdo Popular, percebemos que nela faz-se
presente a sua visdo de homem enquanto ser inconcluso, que busca permanentemente
ser mais. A Educacéo Popular proposta por Freire busca levar o sujeito a refletir sobre a
sua realidade e a desenvolver a sua consciéncia critica numa relagao dialdgica.

A Educacao Popular, nesta perspectiva, busca formar cidaddos autbnomos, que
sdo capazes de desvendar e enfrentar desafios sociais que se fazem presentes no
mundo em que vivemos. Para formar este cidaddo, a escola também precisa ser
autdbnoma, desde o setor pedagdgico até ao financeiro e administrativo. A autonomia a
gue nos referimos levara também a gestdo democratica como um processo que podera
ser vivenciado pela comunidade escolar. No entanto, a gestdo democréatica ndo se
efetivara sozinha, sendo necessario o envolvimento de diferentes atores, entre eles os
movimentos sociais que historicamente buscam uma escola que atenda seus
interesses, assim como o Estado, na definicdo de politicas publicas educacionais que
favorecem a criacdo de mecanismos de autonomia e de participacdo da comunidade
escolar.

Nesse sentido, discutir a relacdo entre Educacdo Popular e a escola publica
requer que tenhamos claro que a Educacéo Popular busca, além de outras questdes, a
democratizacdo da escola publica, e neste sentido, a gestdo democratica torna-se
fundamental para a garantia da qualidade da educacgao para as classes populares que
estdo hoje na escola publica.

Discutir a democratizacdo da escola na perspectiva da Educacao Popular requer
também refletir acerca do curriculo escolar e sua forma de organizagdo atual. O
curriculo escolar em consonancia com a Educacdo Popular deve ser construido no
sentido de fortalecimento da democracia dos saberes, 0 que permitira aos educandos

da escola publica, aléem da informacdo e do acesso ao conhecimento historicamente
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acumulado pela humanidade, a valorizagcdo do conhecimento popular e de sua cultura.
A partir destas questbes, no proximo capitulo, discutiremos os limites da Educacédo
Popular na escola publica, bem como as possibilidades que podemos vislumbrar para
que esta concepcdo de educacédo efetive-se no ambiente da escola em que estdo as
classes populares.

A Educacao Popular proposta por Freire compreende a escola como um espaco
de producdo de conhecimento e ndo de transmissdo dos mesmos. Percebe, desta
maneira, o educando e o educador como sujeitos do processo de conhecer. Da mesma
forma, compreende a importancia do saber de experiéncia-feito o qual é trazido pelo
educando para a escola, bem como acredita na superagcdo deste saber para a
construcdo de um saber mais elaborado, o que culminaria na oportunidade de
participacdo do educando na construcdo de uma sociedade mais justa, solidaria e
igualitaria.

Desta forma, a Educacdo Popular é “uma educacdo libertadora,
problematizadora, pois ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir,
ou de transmitir conhecimentos e valores aos educandos, meros pacientes [...] mas um
ato cognoscente” (FREIRE, 2003, p.68).



4 Educacéo Popular e escola publica: construindo caminhos e delineando
possibilidades

4.1 As situacBes-limite frente a Educacdo Popular na Escola Publica

Ao discutirmos a relacao entre a Educacéo Popular e a escola publica, torna-se
fundamental discorrermos sobre a funcdo do Estado neste processo, uma vez que a
educacdo publica é gerida pelo Estado. Conforme ja dialogamos no transcorrer da
pesquisa, historicamente a educacéo gerida pelo Estado possui direcionamentos que
traduzem uma certa compreenséao da funcdo social da escola e da educacéo.

Como vimos, a educacao gerida pelo Estado segue a l6gica imposta pelo modelo
de producao da sociedade, no nosso caso, o capitalismo. Neste sentido, os programas,
as acoles institucionais, os projetos educacionais propostos pelo Estado reforcam a
ideologia dominante, e de acordo com 0 nosso entendimento, ndo dialoga com as
necessidades das classes populares que estéo frequentando as escolas publicas.

N&o acreditamos, porém, que seja uma tarefa facil ou que o estado burgués
docilmente adote politicas e conceda a Educacdo Popular nas escolas publicas, mas
acreditamos que, ocupando 0s espacos, possa haver uma interferéncia maior na
caminhada para as transformacdes sociais que interessam as classes populares.

Como podemos perceber, no segundo capitulo da dissertacdo, a Educacédo
Popular foi gestada junto aos movimentos sociais, e desta forma, as préaticas do Estado
e da Educacdo Popular, a nosso ver, caminham em sentidos irremediavelmente
Opostos.

Num primeiro momento, poderiamos afirmar que o Estado trabalha no sentido de
atender aos interesses da acumulacdo capitalista e a Educacdo Popular tem como
propésito atender aos interesses da classe trabalhadora. Aqui percebemos uma
incompatibilidade e imp8&e reconhecermos que o Estado capitalista ndo aceitara entre

seus objetivos a Educacao Popular.
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Em nossa visdo ou interpretacdo, torna-se necessario que 0s educadores
comprometidos com uma pratica da Educacdo Popular na escola publica estejam
vigilantes frente as acdes que o Estado propuser com vistas a Educacéo Popular. Neste
sentido, € evidente que na concepcao do Estado que temos ndo existe a possibilidade
da Educacdo Popular ser aceita e desenvolvida nas escolas publicas e, mesmo que
atuem no Estado educadores comprometidos com a Educacdo Popular, sua atuagéo
estara diretamente ligada as “determinagées” do Estado.

Por outro lado, acreditamos que ndo podemos nos limitar a um pensamento
Unico do Estado. Compreendé-lo como algo dado, simplesmente. Torna-se necessario
perceber que desde o surgimento da Educacédo Popular, o Estado tem passado por
algumas transformacdes e em determinados momentos historicos, houve governos de
esquerda que mantiveram um dialogo mais préximo com as praticas da Educacéo
Popular.

Segundo Gadotti (2014), Paulo Freire foi o educador que mais abriu portas para
a Educacéo Popular nas escolas publicas, principalmente através de sua participacdo
enquanto Secretario Municipal de Educacdo de Sao Paulo. A partir dessa sua
experiéncia enquanto secretario, é possivel percebermos que a Educacao Popular € um
processo que pode ser construido, ao mesmo tempo, na escola quanto fora dela.

Gadotti argumenta que “O Estado, como a Sociedade, ndo é algo monolitico. Ele
estd em constante processo de transformacado. Por isso, Paulo Freire defendia a tese
de que a Educacdo Popular pode e deve inspirar as politicas publicas de educacao”
(2014, p.9).

Nas palavras de Freire (2006):

qguando fui Secretario de Educagdo da cidade de S&o Paulo, obviamente
comprometido com fazer uma administragdo que, em coeréncia com 0 noSso
sonho politico, com a nossa utopia, levasse a sério, como devia ser, a questdo
da participacdo popular nos destinos da escola, tivemos, meus companheiros
de equipe e eu, de comecgar pelo come¢o mesmo. Quer dizer, comegcamos por

fazer uma reforma administrativa para que a Secretaria de Educacao
trabalhasse de forma diferente (FREIRE, 2006, p.74).

A pesquisa acerca deste tema sobre a possibilidade ou ndo de se efetivar uma
proposta de Educacdo Popular na escola publica € uma motivagcdo pessoal que se

relaciona com a consciéncia da importancia de ver os espacos publicos sendo
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popularizados, tendo em vista que, historicamente, o atendimento as necessidades
populares por parte do Estado sdo negligenciadas, muito embora nos dias atuais,
percebemos que ha uma série de acdes que buscam dialogar com estas demandas nas
diferentes areas.

O Estado, tal como se apresenta, por ser gerido pela classe dominante, desde
sempre, ndo permite intervir em seus dominios. Por outro lado, também percebemos a
necessidade de disputar espacos publicos e lutar para que a garantia do atendimento
aos interesses das classes populares seja assegurada. Neste sentido, a ocupacéo
destes espacos pelas classes populares faz-se essencial no enfrentamento a ideologia
do Estado burgués.

Todavia, ndo podemos esperar que a luta por estes espacos publicos seja
pacifica, pois envolve interesses de classes diferentes na busca por hegemonia. Assim,
o debate acerca da concepcao de Educacao Popular na escola publica requer assumir
o confronto, sobretudo dos educadores populares, e nao simplesmente fugir
dele.Implica, entre outras questdes, fomentar o dialogo acerca da Educacdo Popular na
escola publica, assumindo-a como um desafio e significa assumir riscos no sentido de
construir uma nova sociedade. Neste sentido, compreendemos que o comprometimento
torna-se importante na medida em que as a¢des caminhem no sentido da construcéo
de trajetos possiveis para que a escola publica efetive-se como um espaco em que as
classes populares identifiquem-se e, assim, sejam reconhecidas como sujeitos
histéricos.

Compreendemos que a escola publica deve ser um espaco de rebeldia, de
sonhos, esperancas e também de utopias. Em nossa concepc¢éao, a escola publica deve
lutar contra as injusticas, contra a opressao que se faz presente em inUmeras situacfes
do nosso dia-a-dia. Acima de tudo, a escola cabe fomentar a constru¢cdo de
possibilidades que permitem a construcdo de uma nova sociedade.

Ao refletirmos sobre o publico que frequenta diariamente as escolas publicas,
sabemos que este contempla as classes populares, como ja afirmamos, mas a
educagdo que é oferecida neste espaco ndo é uma educacdo que atenda aos seus
interesses. Compreendemos que 0S espacos publicos e estatais, no nosso caso, a

escola, que muitas vezes, também sao ocupados por educadores populares, podem ser
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percebidos como espacos importantes para o atendimento as demandas das classes
populares. Neste sentido, dialogamos com Freire em uma entrevista dada a Rosa Maria
Torres (2002):
Creio que em toda sociedade ha espacos politicos e sociais para trabalhar do
ponto de vista do interesse das classes populares, através de projetos, ainda
gue minimos, de Educacdo Popular. Creio que a questdo que se levanta para
educadores enquanto politicos e para os politicos enquanto educadores é
precisamente reconhecer que existem espacos dentro da sociedade que podem

ser preenchidos politicamente num esfor¢o de Educacdo Popular (FREIRE in
TORRES, 2002, p.74).

Compreendemos que desenvolver um trabalho na perspectiva da Educacédo
Popular na escola publica é uma necessidade no sentido de que busca a transformacéao
das pessoas e da sociedade. Nao podemos esperar que a revolugcédo aconteca a fim de
gue seja possivel desenvolver acdes que dialoguem com as classes populares. No
nosso entendimento, 0s espacos publicos que estdo impregnados pela ideologia
dominante, e que se reproduzem em suas praticas, devem ser permanentemente
disputados e construidos com base nos principios da Educacéo Popular.

Historicamente, as classes dominantes exigem uma educacdo que atenda aos
seus interesses, cuja caracteristica € a reproducdo da ideologia dominante. Neste
sentido, aos educadores populares cabe a compreensdo de que o papel da escola
publica ndo é simplesmente defender estes interesses, mas, sobretudo faz-se
necessario reconhecer que a escola publica tem um papel fundamental no que se
refere a formacéao critica dos educandos, na leitura critica do mundo e das situacdes de
opressao a que estao submetidas as classes populares.

Compreendemos que a Educacdo Popular ndo sera a perspectiva de educacao
adotada pelo Estado nos espacos publicos, especificamente a escola. Mas,
compreendemos também, que devemos correr riscos, no sentido da construgdo de
espacos que atendam aos interesses das classes populares. Assumir riscos,
comprometer-se nao é tarefa facil, conforme Freire (2002):

Dai, que mesmo em sociedades que nao se fez uma revolugdo — como € o caso
da sociedade brasileira — dentro do espago escolar existe a possibilidade de
assumir o papel de desmistificar a reproducdo ideolégica. Esta tarefa,

evidentemente, tem de ser assumida com riscos pelos educadores e
educadoras que sonham com uma nova sociedade (FREIRE, 2002, p.74).
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Portanto, € necesséario assumir que a Educacdo Popular € uma perspectiva que
corresponde as expectativas populares. Esta é uma primeira questdo, seguida do
premente entendimento de que a escola publica ndo é apenas o0 espaco de reproducao
de uma ideologia dominante.

Nesta complexa analise sobre a relacdo Estado e a Educacdo Popular,
salientamos que ndo podemos esperar pela boa vontade do Estado na oferta de uma
educacdo que promova a autonomia dos sujeitos. Seria uma atitude no minimo
ingénua, assim como nos parece ingénuo esperar por uma revolucdo da sociedade
para que a Educacdo Popular efetive-se na escola publica. A Educacédo Popular sera
protagonizada pelos educadores populares e pela comunidade escolar, que ocupando

0S espacos publicos escolares, poderao ressignifica-lo.

4.2 A superacdao das situacdes-limite a partir da pedagogia do inédito viavel

De acordo com Torres (1997), os desafios de se efetivar a Educacao Popular na
escola publica e de atuar junto as classes populares na defesa de uma educacéo de
qualidade que dialogue com suas necessidades, tem-se que:

[...] a escola publica popular tenta desafiar a necessidade da privatizagdo cada
vez maior dos servicos publicos, lutando, em vez disso, por um maior
investimento no ensino publico e pela democratizacdo do acesso, relacionado
ao mesmo tempo a eficicia escolar as necessidades educacionais e sociais de
criangas e jovens das classes populares. Finalmente, ao unir o ensino publico
aos movimentos populares, esse projeto enfatiza o controle democratico — em

oposi¢ao ao controle autoritario ou tecnocrata — dos recursos educacionais, do
planejamento e da gestdo (democratizacdo da gestéo) (TORRES, 1997, p.72).

A afirmacao de Torres (1997), na medida em que coloca como premente a uniao
do ensino publico com os movimentos sociais na busca pela ressignificacdo dos
espacos escolares, e sua democratizacao, dialoga com o que expressa Paludo (2001),
ao se referir aos desafios postos aos educadores populares nas praticas formais de
educacédo das classes populares, na medida em que aponta os diferenciais das praticas
de Educacdo Popular com relacdo a outras praticas formativas orientadas por outras

concepcOes que fazem da educagcdo uma mercadoria.
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[...] na escola publica, ou nas praticas formais de educacdo das classes
subalternas, o grande desafio dos educadores comprometidos com processos
transformadores parece continuar sendo o de conseguirem abrir as escolas
para este movimento sociocultural, politico e econdmico mais amplo e, a partir
dele, repensarem a escola, bem como a sua funcéo social no novo contexto
(PALUDO, 2001, p. 201).

Na concepcao de Paludo (2001), a Educacdo Popular na escola publica, ao ser
assumida pelos educadores populares enquanto concepcdo de educacdo, podera
favorecer um processo mais amplo, o qual permitira refletir sobre os fins e sentido de
uma educagdo, inserida em um contexto maior e que atenda aos interesses das
camadas populares, conforme segue:

Repensar o sistema educacional, a escola e a educacgéo das classes populares,
informado pelo projeto de futuro que vem se constituindo desde o0 movimento no
interior da sociedade mesma e da qual estes governos participam, inserindo-se
neste processo, € o que poderd ajudar a alavancar o avanco no ja existente

movimento de ressignificacdo da concepc¢éo de Educacdo Popular nos espacos
formais de educagdo (PALUDO, 2001, p.2001).

Neste sentido, a Educagédo Popular € uma concepc¢éo de educacéo que permitira
a escola publica uma revisdo de seu devir. Compreendemos que a escola ndo pode
furtar-se do comprometimento com as criancgas, jovens e adultos que a frequentam. A
Educacdo Popular €é wuma compreensdo ético-politica de educacdo que
necessariamente nos convida a assumir nossa responsabilidade para com o outro, a
necessidade de pensarmos 0 nosso tempo, situando-nos nele para podermos planejar
o futuro e construir o inédito viavel, conforme argumenta Paulo Freire.

Em Pedagogia da Esperanca (2011b), jA em suas primeiras palavras, Freire nos
convida a refletir sobre a necessidade da esperanca e do sonho, anunciando como
imperativos existenciais do ser humano, bem como da permanente busca para fazé-lo
melhor. Porém, alerta que “enquanto necessidade ontoldgica a esperanca precisa da
pratica para tomar-se concretude histérica (Freire, 2011b, p.11). Nesse sentido,
buscando dialogar com o problema de pesquisa, acreditamos que a Educacao Popular
podera ser uma concepcao de educacéo possivel de se concretizar na escola publica, a
partir de uma pedagogia que devera ser construida pelos sujeitos que atuam e que

fazem a escola existir.
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Nas notas finais apresentadas no livro Pedagogia da Esperanca (Freire, 2011b),
escritas por Ana Maria Araujo Freire, a autora traz o conceito do inédito viavel do autor,
dizendo que homens e mulheres encontram nas suas vidas (pessoal e social)
obstaculos que precisam ser vencidos, as “situagdes-limite”.

Diante das situacdes-limite, ha vérias atitudes dos sujeitos envolvidos e uma
delas é identificar quais delas ndo podem ser transpostas, ou identifica-las como algo
gue nao se quer transpor. Outra atitude seria reconhecer que a situacao-limite existe e
precisa ser rompida e, logo, ha interesse em sua superacao.

As acbes necessarias para romper as “situacdes-limite” sdo denominadas por
Paulo Freire de “atos-limite”.

As situacBes-limite implicam, pois, a existéncia daqueles e daquelas a quem
diretamente servem, os dominantes; e daqueles e daquelas a quem se “negam”
e se “freiam” as coisas, os oprimidos. Os primeiros véem o0s temas-problemas
encobertos pelas “situagbes-limite” dai os considerar como determinantes
histéricos e que nada ha a fazer, s6 se adaptar a elas. Os segundos quando
percebem claramente que os temas desafiadores da sociedade ndo estédo
encobertos pelas situacdes-limite quando passam a ser um percebido

destacado, se sentem mobilizados a agir e a descobrirem o “inédito viavel”
(Freire, Ana Maria in Freire, 2011b, p.278).

Logo, a pedagogia do inédito viavel mobiliza o sujeito para refletir sobre a visédo
da histéria como possibilidade e ndo como algo fatalista, j& determinado e insuperavel.
Desta forma, a realidade € concebida como algo que esta sendo e pode ser
transformado. Segundo Freitas (2004), “relaciona-se ao entendimento de que a
realidade ndo €, mas esta sendo e, portanto, pode ser transformada. Tal perspectiva é
prépria da consciéncia critica que compreende a historicidade construindo-se a partir do
enfrentamento das situacfes-limite que se apresentam na vida social e pessoal” (p.94).

O “inédito viavel” é na realidade uma coisa inédita, ainda nado claramente
conhecida e vivida, mas sonhada, e quando se torna um “percebido-destacado”
pelos que pensam utopicamente, esses sabem, entdo, que o problema néo é

mais um sonho, que ele pode se tornar realidade (Freire, A. in Freire, 2011b,
p.279).

Ainda de acordo com Freitas (2004), tanto no espagco escolar quanto no néo
escolar, desenvolvem-se inUmeras ac¢des pedagodgicas em situacdes-limite, tendo seus
atos-limite. Mas essas situagOes-limite somente terdo sentido enquanto olhar e

intervencdo na perspectiva do inédito viavel e direcionamento para a construgdo dos
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processos educativos emancipatérios'4, conforme aponta Ana Maria Araljo Freire
(2011b):
Assim, quando os seres conscientes querem, refletem e agem para derrubar as
“situagdes-limite” que os e as deixaram a si e a quase todos e todas limitadas a

ser menos; o “inédito viavel’ ndo € mais ele mesmo, mas a concretizagdo dele
no que tinha antes de inviavel (p.279).

Portanto, ao desmistificar as situagOes-limite, as barreiras podem ser
transpostas, por meio de acdes no sentido de buscar alternativas que superem as
condi¢cBes que vém impedindo as pessoas de sonhar o sonho e proibindo a maioria a
realizacdo da humanizacdo e a concretizacdo do ser mais. A partir dos referenciais
freirianos, podemos evidenciar possibilidades para o direcionamento de préaticas de
Educacdo Popular na escola publica que, como j& afirmamos, estd inserida num
contexto social e sofre interferéncias deste contexto.

Vale (2001) afirma que s&o varios os limites impostos aos educadores da escola
publica como:

[...] a administrag@o escolar, as normas que nos sdo impostas para serem
executadas, burocracia, enfim, estamos limitados por toda essa engrenagem
gue constitui e caracteriza a escola publica hoje. Outros limites sdo mais
concretos, refletindo as condigBes sociais, econdmicas, politicas, enfim, limites
infra-estruturais da propria sociedade: salde, moradia, alimentagdo, transporte,
trabalho precoce das criangas, violéncia, sendo estes exemplos de fatores que

interferem forcosamente na pratica educativa, ferindo o homem no que lhe é
mais caro, na sua dignidade (VALE, 2001, p.67).

Nesse sentido, Freitas (2004) esclarece que:

A capacidade de sonhar coletivamente, quando assumida na opc¢édo pela
vivéncia da radicalidade de um sonho comum, constitui-se numa atitude de
formacdo que se orienta ndo apenas por acreditar que as situagfes-limite
podem ser modificadas, mas, fundamentalmente, por acreditar que essa
mudanca se constréi constante e coletivamente no exercicio critico de
desvelamento dos temas-problemas sociais que as condicionam (FREITAS,
2004, p.95.)

Na viséo freiriana de educacao, a esperanca exerce um papel fundamental na
busca por educacéo libertadora. Em detrimento de uma posicéo fatalista da historia,

Freire faz-nos compreender a histéria como possibilidade, na medida em que concebe

14 Concordamos com MOREIRA (2010) que o processo emancipatério freiriano decorre de uma
intencionalidade politica declarada e assumida por todos aqueles que sdo comprometidos com a
transformacéo das condicdes e de situacdes de vida e existéncia dos oprimidos (p.146).
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as relagbes consciéncia/mundo de forma dialética, abarcando os condicionantes
histéricos a que estamos submetidos (p. 95). Logo, a esperanca torna-se fundamental
para a criacdo do inédito viavel.

Percebemos a necessidade da escola publica e dos educadores que nelas
atuam, situarem-se no seu tempo, fazer a leitura critica do mundo, na direcdo de
desmistificar a situacdo de opresséo a qual estamos submetidos.

No contexto da escola publica, apontamos um caminho que, a0 NoOSso Ver,
podera contribuir para a construcdo de uma pedagogia do inédito viavel que podera
vislumbrar a concretizagdo da Educacdo Popular na escola publica, e
consequentemente, culminard num esforgo coletivo de superar as situagées-limite que
se apresentam na escola e na sociedade, as quais impedem o ser humano de ser mais.

Compreendemos que a escola publica devera aproximar-se dos movimentos
sociais, e com eles dialogar. Assim, concordamos com Paludo (2001) ao argumentar
que a escola tem muito a aprender com “os demais sujeitos politicos - os sindicatos,
associacOes de moradores, clube de maes, movimentos sociais, pais e alunos” (p.202),
para assim alimentar a “construcdo um projeto de futuro que busque alternativas de
desenvolvimento de criangas e jovens” (p.202).

Muitos movimentos sociais da atualidade diferem daqueles das décadas de 60,
70 e 80, os quais nos referimos no segundo capitulo da dissertacdo, sobretudo, porque
atualmente muitos movimentos sociais tém suas pautas referidas no sujeito individual e
nao possuem um carater de classe social. A Educacéo Popular, enquanto concepcao
de educacdo das classes populares, devera ser na escola publica uma perspectiva que
permite aos sujeitos a sua libertacdo, sendo a escola e os educadores os agentes de
mediacao.

A escola publica devera situar-se em seu contexto e buscar comprometer-se
também com as questdes que fazem muitas criancas e jovens serem excluidos da
escola. Todo este processo estara favorecendo a construcdo de relagdes mais
democréticas, impedindo desta forma que relagdes discriminatérias sejam fortalecidas
no interior dela mesma e favorecendo também que ela torne-se referéncia para muitos

jovens e criangcas na comunidade em que esta inserida.
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Todo este processo, se assumido pela escola publica, implicara também num
repensar o seu projeto politico pedagdgico, o qual estara vinculado ao fazer de sua
comunidade, com 0s movimentos préoprios da comunidade, e neste processo, podera
agir com intencionalidade pedagdgica para superar as situacdes-limite que ora se
apresentem, e construir junto aos sujeitos formas de superacédo das situacdes-limite.

Compreendemos que esta € uma postura necessaria a escola publica, no sentido
de repensar seu projeto politico-pedagogico, na medida em que percebemos que a
realidade socio-histérica e cultural de muitas criancas e jovens das camadas populares
carecem de referéncias que dialoguem com a sua situacao existencial, e que busquem
formas de superacdo destas mesmas condi¢cdes, em grande parte, desumanizantes.
Desta forma, a referéncia para muitas destas criancas e jovens € a escola pubica. No
nosso entendimento, a escola tornar-se-a referéncia real para as classes populares, na
medida em que assumir sua fungéo social. Conforme Paludo (2001):

Assumir tal funcdo social significa a escola assumir, sem medo, seu
compromisso com as classes populares, que séo, na sua grande maioria, as
gue a freqiientam e, consequentemente, inserir-se neste movimento maior de

constituir um outro modo de vida e um outro projeto para o Brasil (PALUDO,
2001, p.202).

A Educacdo Popular é possivel de ser efetivada na escola publica, porém,
sabemos que ha limites estruturais e ideoldgicos que dificultam a sua concepg¢ao como
concepcao mais ampla de educacdo no sistema publico de ensino. Em determinados
contextos politicos, em que se fazem presentes governos democraticos e populares, é
facilitada a criacdo de condicdes para a efetivacdo da Educacdo Popular na escola
publica, assim como a experiéncia de Paulo Freire na Prefeitura Municipal de Séo
Paulo, a qual buscou articular varias propostas que dialogavam com o0s principios da
Educacao Popular no sistema publico de ensino.

Muitos educadores que se fazem presentes na escola publica hoje trabalham na
perspectiva da Educacdo Popular, mesmo ndo sendo uma politica do Estado. E é
justamente a partir destas experiéncias, muitas vezes isoladas dentro das escolas, que
podemos fazer o debate mais amplo com os colegas educadores, com os alunos, com
as equipes diretivas e ir, aos poucos, contaminando o ambiente escolar no sentido de

refletir sobre o seu quefazer pedagogico.
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5 Consideracgdes finais

Reconhecemos ser esta uma proposta audaciosa de pesquisa, levadas em conta
as condicbes reais que temos hoje, sobretudo do ponto de vista social e, em
consequéncia, educacional. Sabemos igualmente que é a partir das condi¢des reais em
gue nos encontramos que poderemos trabalhar em prol de uma educacédo, de uma
escola que sonhamos. A educacédo, enquanto pratica social que €, esta limitada a toda
a ordem de empecilhos ou obstéculos sociais, politicos, econdmicos, ideoldgicos, enfim,
sdo limites historicos. Entretanto, enquanto sujeitos histéricos somos sujeitos
condicionados, mas ndo determinados.

A Educacdo Popular esta e estara sempre fundada no seu carater politico, assim
como ao lado das demandas dos oprimidos® que compdem as classes populares e que
contam com o instrumento da educacao para sua emancipacédo e sua libertagdo como
sujeitos histéricos. Promover um processo educativo a partir da 6tica da Educacéo
Popular exige do educador um compromisso auténtico e rigoroso com 0 povo, com
clareza das condicbes sociais e culturais desiguais a que estdo expostos
historicamente.

Paulo Freire baseou-se, no conjunto de suas reflexdes, em aspectos que nos
ajudam a pensar numa determinada concepcao de educacdo, a educacéo libertadora,
que, orientada para transformacédo da sociedade, sempre parte da realidade objetiva
vivenciada pelos sujeitos e, a partir dela, busca a construgcéo de novos conhecimentos,
problematizando-os, buscando o protagonismo dos sujeitos e estabelecendo o dialogo
como fundamento das relacdes entre ensinar e aprender. E nesta perspectiva e direcao
gue tivemos a compreensdo de que Paulo Freire € uma referéncia importante para
nossa proposta de pesquisa, na medida em que buscamos dialogar acerca das

situacdes-limite que dificultam a concretizacdo da Educacdo Popular na escola publica

15 Conforme Oliveira (2010), oprimido/opressor sédo polos opostos das relagGes sociais de antagonismo.
Fundamentalmente, oprimidos e opressores sdo classes sociais antagbnicas e em luta. No entanto, é
possivel que se instaurem relagGes de opressdo entre os préprios oprimidos. Enquanto seres envoltos
em relacao de dominacao, tanto oprimidos quanto opressores tém sua vocagdo ontolégica negada pela
realidade histérica de opressao que funda suas existéncias. SO a praxis libertadora do oprimido é capaz
de superar a opresséao e restaurar a humanidade de ambos (p.294).
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como concepcdo de educacdo, a0 mesmo tempo em que percebemos que a
desmistificacdo destas situa¢des-limite permitira caminharmos no sentido de construcéo
do inédito-viavel. A escola publica passou por uma série de transformacdes ao longo do
tempo, necessitando um olhar mais especifico sobre a praxis pedagogica dos sujeitos
gue a constroem no dia a dia. E, ao final deste estudo, recordo-me de alguns momentos
de discussdes e debates ocorridos nos seminarios avancados realizados durante o
mestrado na Universidade Federal de Pelotas, em que deveriamos expor nosso projeto
de pesquisa: lembro-me que, ao relatar meu objeto, um certo estranhamento por parte
de colegas e até mesmo de professores ocorria.

N&o raras vezes, ouviamos que ndo era possivel que a Educacédo Popular se
concretizasse na escola publica. O que motivava, em minha investigacdo, era o pé na
escola, o trabalho efetivo junto a escola publica como educadora. O argumento destes
(os que sustentavam a recusa desta concepcédo de educacao junto a escola publica) as
vezes, parecia um slogan, um chavao, ja comum no espaco da academia: a Educacao
Popular ndo podera ser institucionalizada, muito menos tera oportunidade de ser uma
opcao do educador também institucionalizado. Posso e devo afirmar que tal oposicéo
ou questionamentos motivaram-me mais ainda a persistir em minha busca.

Agora, ao término desta etapa, continuo convencida de que esta possibilidade é
real. O desejo e a efetivacdo de promover um processo educativo a partir da 6tica da
Educacdo Popular na escola publica necessitam que tenhamos um compromisso
auténtico e rigoroso com o0 povo, muitas vezes, vitimas de desigualdades sociais e
culturais, ou seja, os oprimidos. Temos consciéncia de que ainda ha um longo caminho
a percorrer de maneira a contemplar a tematica em questao.

A criacdo do novo, a partir das situacdes-limite com que nos deparamos na
escola publica podera ser uma referéncia fundamental para buscarmos a superagéo de
um modelo de educacdo — que privilegia o mercado, em detrimento do humano — a
partir da pedagogia do inédito viavel.

Ao final desta pesquisa, reafirmamos que a concepcao libertadora de educacgéo
proposta por Paulo Freire evidencia o papel da educagéo na construgdo de um novo
projeto histérico, por isso compreendemos que sua perspectiva de educacdo nos

fornece elementos importantes que nos permitem afirmar que a efetivacdo da Educacao
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Popular é possivel na escola publica. Paulo Freire destacou a educagdo como ato
politico, permitindo a compreensdo de que ndo é possivel ao educador adotar uma
postura neutra frente ao processo educativo com as classes populares. Nesta
perspectiva, sua concepc¢ao de educacao tem lado —o dos oprimidos —e busca desvelar
as situacoes de exploracdo e opressdo a que estdo submetidos. As situacdes de
opressao, resultantes das relagdes sociais de producdo, demandam da educagao um
papel importante na sua superacao.

Paulo Freire faz um chamamento que julgamos pertinente nos dias atuais, em
gue muito se discute os fins e sentido da educacéo e bastante debate-se a respeito do
papel da escola publica frente a educacdo das classes populares. Adverte sobre a
necessidade da educacdo voltar-se para a sua responsabilidade social e politica,
propde uma recusa ao silenciamento das pessoas e, como contraponto, enseja acdes
relativas ao investir no desenvolvimento da criticidade, o que a nosso ver, € também o
papel da escola publica no trabalho com as classes populares. Nessa direcdo,
compreendemos que a escola publica pode contribuir no desenvolvimento de uma
tomada de consciéncia dos sujeitos, para que a sua participacdo seja ativa nos
diferentes contextos em que atua e participa. Mas todo este processo necessita da
esperanca, do sonho, da utopia, conforme ja argumentamos ao longo da dissertacéo,
sendo estes elementos imprescindiveis para a construcao do inédito viavel.

Da mesma forma, a teoria freiriana permite-nos discernir entre uma pratica
docente autoritaria e uma pratica docente libertadora, defendendo também a educacéao
como um processo humanizador e histérico que deve proporcionar uma praxis
transformadora para libertar os homens e mulheres da situacdo de submissao que a
sociedade capitalista lhes impde.

Reafirmamos também que a Educacg&o Popular de inspiracao freiriana privilegia
o dialogo como principio pedagdgico, a liberdade e a autonomia, como objetivos para a
formacdo humana. Assim, € possivel afirmar que os conhecimentos a serem produzidos
na escola publica necessitam ter como ponto de partida o oprimido, seu mundo e sua
cultura. E nesta relagdo do conhecimento da vida com o conhecimento sistematizado

que a Educacdo Popular pode possibilitar o desvelamento da realidade vivida, o



91

enfrentamento das situagbes-limite, contribuindo assim para a formacdo humana
emancipadora.

Compreendemos que a Educacdo Popular de inspiracdo freiriana € uma
perspectiva que pode contribuir para a superacdo de processos e praticas educativas
“bancarias”, ndo apenas na escola publica como em outros espacos educativos, mas
sobretudo, nela. Na medida em que a escola publica tomar para si a ideia de que o
processo de ensinar € o mesmo do aprender e que este ndo € um ato unilateral de
alguém que ensina/deposita conhecimentos desligados da realidade de quem aprende,
ela pode fazer do curriculo um processo que faz parte da vida de quem aprende
alimentando-se na fonte das experiéncias, dos modos de viver e de pensar dos sujeitos
resultantes da aprendizagem que ocorre em suas experiéncias de vida, das relacfes
sociais enriquecidas atribuindo novos significados aos conhecimentos sistematizados.

Ao final da dissertagcédo, muitas questdes ainda restam e ainda ficam em aberto,
para criticas, sugestdes e pesquisas futuras. Uma das questdes, cujo estudo é
necessario aprofundar e problematizar refere-se a pedagogia do inédito viavel,
enquanto uma pedagogia capaz de sustentar as praticas de Educacdo Popular na
escola publica. Seria a pedagogia do inédito viavel aquela que forneceria os elementos
para a concretizacdo de praticas de Educacdo Popular na escola publica? Poderia a
pedagogia do inédito viavel favorecer a democratizacdo da escola publica, toma-la por
dentro, em seus processos pedagogicos do dia a dia? Que contribuicbes esta
pedagogia poderia trazer para a universidade, no que se refere a formacdo de
educadores populares? S&o questdes que nos inquietam e que motivam a prosseguir,
no sentido da construcdo de uma escola publica que encontra seus fundamentos na

Educacao Popular.
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