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Comunicac¢io no ensino introdutorio da algebra escolar:

Pistas para outras formas de comunicacio.

Fernanda de Abreu Lima'

GD7 — Formagao de Professores que Ensinam Matematica

Este trabalho constitui um projeto de pesquisa de mestrado que tem por objetivo (re)pensar as formas de
comunicagdo que marcam o ensino introdutoério da algebra escolar. Ao longo do texto breves consideracdes
sobre o ensino da algebra escolar e sobre comunicag@o em sala de aula serdo apresentadas, sendo Lins (2005)
e Ranciére (2015) alguns dos referenciais utilizados. Estas consideracdes nos ajudam a delinear pistas e
conexdes que movimentam esta pesquisa. Inspiradas em Ranciére (2015), que nos convida a questionar o
“modo e o sentido com que ensinamos” (KOHAN, 2003, p.224), as pistas que constituem esse (re)pensar sdo
compostas por questionamentos sobre o papel da explicag@o, sobre a relagdo entre vontades e sobre a relagdo
Professor — Livro — Aluno. Estas pistas, juntamente com levantamento bibliografico e entrevistas, comporao
a produgdo de informagdes. Assim, com base nesta producdo, desenvolveremos o estudo com o intuito de
apresentar algumas de nossas percepc¢des, porém de modo que essas pistas e percep¢des possam também
movimentar o pensamento do professor/leitor, oportunizando aberturas.
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Introduciao

Em 2015, ao introduzir os topicos: expressoes algébricas e equagdes de 1° grau, em uma
turma de 7° ano, senti grande dificuldade em me comunicar com os alunos sobre o assunto.
Para eles aquelas expressoes geravam um grande estranhamento, no entanto para mim era
algo natural e simples de entender. Diante da dificuldade, investia em explicagcdes mais
detalhadas e apresentava mais exemplos, o que parecia ndo adiantar muito. Talvez as
explicacdes e os exemplos contribuissem para a resolu¢do de alguns dos exercicios de
aplicacdo, mas apenas isso. Alguns professores com mais tempo em sala de aula me
diziam: “¢ assim mesmo, ndo te preocupa’, “tem que passar bastante exercicio para eles
pegarem o jeito”, entre outros comentarios similares. Mas aquilo me incomodava e ainda

faz com que eu ndo me sinta bem enquanto professora.
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Essa situacao poderia ter simplesmente passado, poderia ter aceitado que € assim mesmo.
Poderia ter passado sem que nada acontecesse. Nao foi por ter-se repetido diversas vezes,
mas por sua afeccao que essa situacao se constituiu como experiéncia, no sentido de “o que
nos passa, o que nos acontece, o que nos toca. E ndo o que se passa (...)” (BONDIA, 2002,
p. 21). Foi um momento de parar, pensar, prestar atencdo, de abrir mao de certas
“verdades” e de questionar diversas vezes o que estava acontecendo. Sem perceber, estava
permitindo que uma experiéncia acontecesse. Para Bondia (2002), ¢ preciso estar atento,
dar-se tempo, suspender automatismos e opinides para se possibilitar uma experiéncia. Nao
basta passar pela situagdo € preciso se deixar afetar por ela.

Algum tempo depois, relendo O mestre ignorante de Ranciére (2015), algumas passagens
me fizeram reviver essa experiéncia percebendo-a, no entanto, de outra maneira. Algumas
das problematizagdes apresentadas no livro me fizeram retomar e explorar os “incomodos”
daquela situagdo. A partir de entdo comecava a surgir o objetivo desta pesquisa. J4 no
mestrado, outros referenciais, tais como Lins (2005), foram surgindo, complementando e
apontando diregdes mais especificas para este projeto, que se constitui com o objetivo de
(re)pensar formas de comunicagdo para o ensino introdutério da algebra escolar, através de

pistas encontradas em Ranciére (2015).

Algumas consideracdes sobre a algebra escolar

O estudo da algebra se faz presente em boa parte do curriculo da escola basica, iniciando
"oficialmente" no 7° ano do ensino fundamental e indo até o fim do ensino médio. Também
¢ possivel perceber a presenga da algebra em outras disciplinas escolares, tais como fisica,
biologia e quimica. A introducdo a algebra constitui um momento importante no ensino da
matematica escolar, afinal, € como se uma nova "matematica" surgisse na vida dos alunos.
O conceito de generalizagdo ¢ uma nova linguagem comegam a fazer parte das aulas. De
um lado o professor, familiarizado com a algebra, do outro o aluno tendo seus primeiros
contatos com aquela nova matematica. Para o professor, a algebra introdutoria ja se

transformou em algo natural. Parafraseando Nobre (1996), podemos dizer que ao longo de
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sua formagdo, o professor teve a oportunidade de passar por todo o processo que tornou o
conceito de generalizagdo e a linguagem algébrica compreensiveis e aceitaveis, e agora, em
sala de aula, “passa a utilizar somente o resultado final” (p.30). O efeito da naturalizagao
manifesta-se na forma como o professor se comunica com seus alunos. Entdo, o professor
escolhe cuidadosamente expressdoes e equacdes “faceis” para as primeiras aulas deste
contetdo. Tudo ¢é preparado para que o aluno compreenda, a partir da “forma acabada” do
conteudo. No entanto, o aluno ndo passou por este processo de naturalizagdo, para ele
aquele conceito, apresentado ja em sua forma “final”, ¢ motivo de estranhamento.
Conforme afirma Viola dos Santos (2007, p.31) “Para muitos alunos, a algebra escolar
representa um divisor de aguas entre ter ou ndo sucesso na matematica”. ApoOs sua
introducao, a algebra se faz presente em grande parte dos conteudos e se torna mais dificil
compreender conteudos que dependem de manipulagdes algébricas sem entender o que
significa algebra. Podemos perceber um antes e um depois da algebra no ensino da
matematica escolar. “Antes eu entendia alguma coisa, agora ndo entendo mais nada”.
“Depois das letras ndo consigo mais entender”. “Antes era mais facil. Para que letras na
matematica?”. Recordo de escutar frases deste tipo em sala de aula, inclusive de alunos de
ensino médio. E, embora sejam frases de senso comum, nos remetem a algebra como um
marco na matematica escolar.

O depois da algebra parece aumentar a monstruosidade da matematica escolar. Afinal a
algebra parece gerar aproximagdes entre a matemadtica escolar e a matematica do
matematico, o monstro monstruoso, conforme caracteriza Lins (2005). Consequentemente,
parece ocorrer um distanciamento maior entre a matematica escolar e os alunos, e muitas
vezes as saidas encontradas por eles, para lidar a contento com a algebra escolar e obter
aprovacao, restringem-se a memorizagao de técnicas e a tentativa de reproduzi-las quando
identificadas certas semelhancas nos exercicios, o que limita a possibilidade de
compreensao da algebra escolar.

Uma de nossas intengdes neste projeto € seguir aquilo que Lins (2005) sugere para a

matematica escolar de um modo geral: “Que uma Educacdo Matematica faca o monstro
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monstruoso tornar-se um monstro de estimagao, este ndo seria um feito menor, mesmo que

fosse para o aluno dizer ‘sei que € isso € ndo me assusta, mas nao quero’.” (p. 118).

Algumas consideracdes sobre comunica¢io em sala de aula.

Observamos que o contexto escolar ¢ regido por uma légica explicadora e por uma nogao
de aprendizagem de causa e efeito, o que, de certo modo, induz a ideia de que uma boa
explicagdo ¢ capaz de gerar um bom efeito de aprendizagem ou, ainda, que uma boa
explicacdo ¢ condi¢do necessaria para um bom efeito de aprendizagem.

De modo geral a explicagdo do professor e o livro didatico marcam a comunicagdo em sala
de aula. Mas qual o papel da explicagao? O que ha de errado com os livros didaticos?

A explicagdo, conforme Camargo (2011), pode desempenhar os seguintes papéis:
informativa, por comunicar ao aluno determinado conhecimento; necessdria, por parecer o
unico modo de se aprender ou ensinar algo, e facilitadora, por reduzir o trabalho do aluno.
Nao propomos que a explicagdo seja banida das aulas de algebra introdutoria, no entanto,
consideramos importante revé-la quando assume os papéis de mnecessaria ou de
facilitadora.

O livro didatico, por vezes, também realiza o papel de facilitador ao comunicar conteudos
aos alunos e ao comunicar modos de abordar conteudos aos professores. Temos ai uma
situacdo que ndo apresenta poté€ncia para movimentar o pensamento, pois quando a
explicacdo desempenha o papel de facilitadora tende a reduzir o esfor¢o intelectual dos
alunos.

Outra caracteristica que marca esse tipo de comunicagdo ¢ a naturalizagdo com que a
algebra introdutéria é abordada, seja na explicagdo do professor ou no livro didatico.
Vamos pensar em um tipo de exercicio frequentemente encontrado em livros didaticos, o
calculo do perimetro de figuras geométricas, nas quais as medidas dos lados sao
representadas algebricamente. Tomemos como exemplo o calculo do perimetro de um
retangulo, cujas medidas dos lados sdo 3x e 4y — 2. Aqui letras e expressdes algébricas

surgem representando medidas, algo que por si s ja causa espanto e desconforto, e, para
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completar a estranheza deste exercicio, o resultado final ndo ¢ mais um numero, como
sempre foi, e sim uma expressao: 6x + 8y — 4. Para o professor ndo ha problema em lidar
com situacdes desse tipo, mas e para o aluno? A explicacdo, em qualquer um de seus

papéis, bastaria para reduzir a estranheza de tais situagoes?

Justificativa: Porque estamos seguindo este caminho?

Observamos que a introdugdo da linguagem algébrica, algo nada natural para os alunos,
traz consigo a desconstrucdes de verdades que o aluno vinha construindo desde o inicio de
sua vida escolar. Com a introdugdo da algebra podemos ter um retangulo com medidas nao
determinadas, uma expressdo algébrica como resultado final, um x sem valor definido nas
expressoes algébricas e com valor definido, a ser determinado, nas equagdes de primeiro
grau, etc.

Neste sentido, explorar outras formas de comunicagdo em sala de aula torna-se importante
para que alternativas possam ser pensadas. Esta fase, marcada por desconstrucdes e
novidades que causam estranhamento, parece necessitar de um olhar mais atento, de uma
comunica¢do mais aberta e menos impositiva, que trabalhe a favor dessas desconstrucdes e
que “force o aluno a usar sua propria inteligéncia” (RANCIERE, 2015, p.34). Sendo assim,
buscamos possibilidades para, através da comunicagdo, "forcar uma capacidade que se
ignora ou se denega a se reconhecer e a desenvolver todas as consequéncias desse
reconhecimento" (p. 12), a capacidade de compreender a linguagem algébrica e o conceito

de generalizacdo no contexto escolar.

Objetivos de pesquisa
Considerando formas que usualmente marcam a comunicacdo em sala de aula durante a
introdugdo a algebra escolar, pretendemos, a partir de pistas encontradas em Ranciere

(2015), explorar formas de comunicacao alternativas e suas potencialidades. A partir desta
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pesquisa, pretendemos convidar o docente a (re)pensar aspectos destas formas de
comunicagdo e seus possiveis efeitos no ensino da matematica escolar, em especial, no

contexto introdutorio da algebra.

Objetivos especificos

a) Investigar aspectos encontrados nas formas de comunicagdo que marcam o ensino
introdutoério da algebra, tendo como fontes livros didaticos, entrevistas com docentes da
area e outras pesquisas que abordem o assunto.

b) A partir das pistas encontradas em Ranciére (2015) e da produgdo de informagdes,
explorar formas alternativas de comunicacdo no ensino introdutorio de algebra e suas
potencialidades para reduzir o “efeito divisor de 4guas” que esta introdug¢do costuma

ocasionar.

Metodologia e procedimentos

A pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e visa o aprofundamento da compreensdo do objeto
de estudo através de levantamento bibliografico e de entrevistas com professores da area
de conhecimento estudada. Deste modo, com base nos objetivos, a pesquisa se caracteriza
como exploratoria.

Quanto aos procedimentos, segundo Selltiz e colegas (1967), a pesquisa exploratéria inclui
o levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado e a andlise de exemplos que "estimulem a compreensao" (apud
GIL, 2002, p. 41), podendo constituir-se, na maioria dos casos, na forma de pesquisa
bibliografica ou de um estudo de caso.

Seguindo os procedimentos que caracterizam este tipo de pesquisa, definimos algumas das
etapas para o seu desenvolvimento. A primeira etapa serd marcada pelo levantamento
bibliografico, pela realizacdo de entrevistas e produgdo de informagdes. 4 piori, podemos

citar que alguns dos materiais que pretendemos utilizar no levantamento bibliogréfico sao
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de autoria de Romulo Lins e Joaquim Gimenez (1997) e de Jodo Ricardo Viola dos Santos
(2007). Livros didaticos e paradidaticos também serdo considerados nesta etapa, no entanto
sua escolha se encontra em aberto.

Ainda compondo a producdo de informagdes, faremos entrevistas com professores. Porém,
ao considerarmos a recomendacdao de Gil (2002), em entrevistar aqueles que tenham
passado por experiéncias praticas, tomaremos por experiéncia a no¢do apresentada por
Bondia (2002), mencionada na introdugdo deste projeto. E preciso que o professor também
tenha sido afetado por algo que se passa no ensino introdutdrio da algebra para que ele
possa contribuir com a pesquisa. Com as entrevistas temos a inten¢ao de apresentar o que
dizem esses professores, pois através de suas consideracdes e observagdes buscaremos
identificar formas que marcam a comunicacao no ensino introdutorio da algebra.

Esta primeira etapa do estudo pretende constituir um levantamento dos aspectos
encontrados nas formas de comunicacdo que marcam o ensino da algebra escolar.
Conforme mencionaremos mais adiante, encontramos em Ranciére (2015) algumas pistas a
considerar, as quais compordo a producao de informagdes. Com base nestas informagdes,
produzidas pelas pistas, levantamento bibliografico e entrevistas, pretendemos (re)pensar
as formas de comunica¢do por nés identificadas, problematizando-as com o intuito de
apresentar algumas de nossas percepgdes, de modo que essas pistas e percepgdes possam
também movimentar o pensamento do professor/leitor, oportunizando aberturas para outras

percepcoes.

Algumas pistas: Como Ranciére pode contribuir para este estudo?

Um dos aspectos mais marcantes em aulas de matematica, e consequentemente no ensino
introdutério da algebra escolar, ¢ a explicagdo docente, conforme ja mencionamos. A
escola, de modo geral, ¢ regida por uma légica explicadora, que Ranciére (2015) nos leva a
questionar. Através da leitura de O mestre ignorante, somos convidados a “pOr em questao

o modo e o sentido com que ensinamos” (KOHAN, 2003, p.224). Problematizar o papel da
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explicacdo faz parte deste convite. Deste modo j& temos uma pista: Na algebra
introdutoria, basta uma boa explicagdo para que o aluno compreenda?

Outro questionamento que, de antemao, podemos fazer: “A vontade do aluno ¢
imprescindivel para o aprendizado?” Os alunos parecem nao ter muita vontade de aprender
algebra, a tdo temida matéria da matematica escolar. Parecem preferir ausentarem-se desta
dificil tarefa, justificando-se com frases como “ndo sei” ou “ndo consigo”, frases de
auséncia, segundo Ranciére (2015). Eis mais uma pista: A vontade e as frases de auséncia.
Mas como fazer despontar uma vontade? Enquanto professores, deveriamos nos esforgar
para que “surja” no aluno vontade e interesse pela matematica, pela algebra? De acordo
com a interpretacdo de Lins (2005) sobre a educagdo matematica escolar, podemos dizer
que nao. Neste momento, ¢ possivel perceber uma conexao entre Ranciere (2015) e Lins
(2005): o aluno ndo ¢ obrigado a desejar a matematica como monstro de estimacgdo. A
vontade que consideramos aqui € a que movimenta o aluno em dire¢do ao reconhecimento
de suas proprias capacidades. Nao a vontade que induz a um desejo especifico.

H4 ainda uma terceira pista: o livro. O livro didético, por exemplo, comunica contetidos
aos alunos, explicando-os e indicando um caminho a seguir, uma sequéncia e, muitas
vezes, o professor parece transformar-se em um tradutor do livro, “um tradutor da
inteligéncia do livro”, conforme Ranciere (2015) ou, ainda, um tradutor da explicagdao do
livro. Como os livros comunicam a algebra introdutéria? E suficiente apoiar-se nos livros
didaticos e comunicar ao aluno aquilo que o livro comunica por si s6? Qual a relacao
Professor — Livro — Aluno?

A partir destas pistas, identificadas de modo empirico, foi possivel estabelecer algumas
conexdes entre o ensino da matematica escolar e Ranciére (2015), encontrando espagos
para problematizar e produzir informag¢des que nos permitam (re)pensar formas de

comunicac¢ao no ensino introdutoério da algebra escolar.
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