XX| EBRAPEM

ENCONTRO BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

'b-J. p—
[ ——3

De 2 a 4 de novembro de 2017 - Pelotas - RS

Avaliacdo na Educacéao Infantil: Objetivos, Instrumentos e Concepcdes
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GDn°8 — Avaliagao em Educacao Matematica

O presente trabalho aborda ideias referente as diversas concepcBes sobre avaliagdo com um olhar especial
para a etapa da Educacédo Infantil. O principal objetivo ¢ articular as heterogéneas formas de avaliar a fim de
convergir em uma abordagem sistemética sobre os aspectos avaliativos, realizando assim uma pesquisa
bibliogréafica baseada nas ideias de Zabala (1998) e Luckesi (2006) e no que tange a esfera das concepg¢des
sobre avaliacdo na etapa da Educacdo Infantil, abordamos os pensamentos de Hoffmann (2014), Barbosa e
Horn (2008) e Bassedas, Huguet e Solé (1999), e ainda uma abordagem sobre as formas de como realizar
essa avaliagcdo. A partir disso, podemos entender que a avaliacdo é uma parte do processo e ndo uma
conclusédo da aprendizagem nela mesma e nem como uma classificacdo do que o aluno aprendeu ou ndo, mas
sim uma construcéo do préprio aluno nas proprias aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliagdo; Avaliacéo da Aprendizagem; Educagdo Infantil.

Percepcoes sobre Avaliacéo:

A avaliacdo que se trata de termo polissémico e cujo sentido estd atrelado ao
fundamento epistemoldgico de quem o interpreta, bem como um processo sistematizado
com registros e apreciacdes de resultados em relacdo a metas previamente estabelecidas em
um determinado contexto.

Para iniciar essa discussdo vamos recorrer a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a LDB (1996) em seu artigo 24, inciso V, alinea A, nos diz que: “avalia¢do
continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
sobre 0s quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas
finais”.

Quando abordamos os aspectos sobre a avaliacdo quantitativa e qualitativa,

queremos dizer que, assim que a avaliacdo quantitativa refere-se a quantidade de
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conhecimento, isto é, o quanto de informacdo se retém e a ideia de avaliacdo qualitativa
aborda a qualidade de conhecimento, ou seja, 0 que se faz com o conhecimento que se tem.

Comenta-se com frequéncia a respeito da avaliacdo ser considerada como uma
forma de medir, em grau de alcance individual, o alcance a determinados objetivos, ou
como uma forma autoritéria de medir o grau de conhecimento dos alunos em determinadas
situacbes, somente com o intuito de classificar se o aluno aprendeu, sem o
acompanhamento do seu processo de aprendizagem.

Para Zabala (1998) a avaliacdo ¢ definida como “instrumento sancionador e
qualificador em que o sujeito da avaliacdo é o aluno e somente o aluno, e o0 objeto da
avaliagdo sdo as aprendizagens realizadas segundo certos objetivos minimos para todos”.
Ja para Luckesi (2006), a avaliacdo tanto geral ou especifica, ndo tem finalidade em si, ela
é subsidio de um curso de acdo para construcdo de um resultado previamente definido.

Além de uma forma de avaliacdo da aprendizagem do aluno, podemos levar em
conta que a avaliacdo pode ser um instrumento de avaliacdo da pratica docente, ou seja, a
medida em que o professor estd atento na verificacdo da aprendizagem de seus alunos, ele
pode verificar o qudo eficiente esta sendo seu trabalho ou que desvios 0 mesmo encontra
(LUCKESI, 2006).

Através de reformas educacionais, passou-se a entender a avaliagdo de diversas
formas: individual, coletiva, ndo limitada e limitada em certos pontos. O que gerou
diversas definicdes sobre a maneira de avaliar, como por exemplo, em uma avaliacdo
tradicional, tem centrando-se a avaliagdo somente no aluno e os resultados obtidos por ele,
como forma de inclus&o ou de excluséo do aluno.

Para Luckesi (2006), a pratica avaliativa escolar esta focada no ato de classificacdo
e ndo de diagnostico, ou seja, o julgamento de valor que teria como possibilidade uma
nova tomada de decisdo, passa a ter fungdo estatica de classificagdo e, para fazer
verificacgdo do que se é aprendido, usa-se conceitos e notas a esses resultados,
simbolizando um valor ao conhecimento do aluno.

Na perspectiva de avaliagdo tradicional, Zabala (1998) nos mostra uma concepgao

de ensino centrada na sele¢do nos alunos como forma de progressédo, sendo o aluno como
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sujeito da avaliagdo e o objeto da avaliagdo sdo as aprendizagens que contemplem as
necessidades até que o aluno chegue a universidade, qualificando e sancionando desde
pequenos a classificacdo dos mais ou menos aptos para a carreira na universidade.

Porém, o entendimento da funcdo social do ensino ndo consiste apenas em
promover ou selecionar alunos, mas em realizar uma formacao integral, conforme prevé as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, contemplando a formacéo

do ser humano na sua integralidade:

As escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo constituidas na
interacéo dos processos de conhecimento com os de linguagem e os afetivos, em
consequéncia das relacdes entre as distintas identidades dos varios participantes
do contexto escolarizado; as diversas experiéncias de vida de alunos, professores
e demais participantes do ambiente escolar, expressa atraves de multiplas formas
de dialogo, devem contribuir para a constituicdo de identidades afirmativas,
persistentes e capazes de protagonizar a¢des autdnomas e solidarias em relagéo a
conhecimentos e valores indispensaveis a vida cidada (Resolugdo CEB/CNE n°
02/98, Inciso 111, Art.3°).

Para promover uma avaliacdo que contemple o desenvolvimento de todas as
capacidades do aluno, ndo somente as cognitivas que contemplem as necessidades
associadas ao ingresso nas universidades, Zabala (1998) aborda como pertinente levar em
conta consideracdes aos conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais na hora de
uma avaliacdo, dessa forma, estara se favorecendo oportunidades para o desenvolvimento
de todas as suas capacidades e, por consequéncia, ingressardo nas universidades e seréo
bons profissionais.

A avaliacdo por contetdos, conforme sua tipologia, de acordo com Zabala (1998),
podem ser:

e Avaliagdo por contetdos factuais: consiste na analise de fatos, juntamente
com conceitos, trazendo significados ao aluno a fim de transformar o

conhecimento em concepgdo e interpretacdo de situagOes. A atividade mais
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propicia para avaliar serd uma simples pergunta, ou seja, uma prova escrita
com perguntas objetivas.
e Avaliacdo por contetdos conceituais: compreende-se a avaliagdo como
forma de definicdo de conceitos, muitas vezes que coincide com o livro
didatico ou de forma decorada, mecénica. Assim, pode-se dizer que 0s
guestionamentos levantados ndo permitem averiguar se 0 conhecimento foi de
fato integrado as suas estruturas interpretativas. Definir conceitos ndo é uma
tarefa facil, entdo as atividades que implicam a avaliacdo desses contetidos séo
através de observagGes do uso de conceitos em diversas situacfes ou em
explicacOes espontaneas. Por exemplo: uma prova que o aluno possa abordar
seus conceitos empiricos e associados aos cientificos. Situam-se dentro das
capacidades cognitivas, do que o aluno sabe ou néo.
e Auvaliacdo de conteudos procedimentais: € definida ndo com conhecimento
que se tem, mas sim como no saber fazer, o seu dominio sobre essa agdo como
um processo: para que serve, quais sdo 0s passos para isso. As atividades para
avaliar esses conteudos compreendem a realizacdo de observacdes, onde 0s
alunos sdo colocados a desenvolver o conteudo procedimental e que seja
facilmente observavel.
e Avaliacdo dos conteldos atitudinais: 0s seus componentes cognitivos,
condutais e afetivos fazem com que seja consideravelmente complexo
determinar o grau de aprendizagem do aluno. E dificil avaliar contetidos
atitudinais, visto que ndo ha como atribuir uma nota ao desempenho as atitudes
dos alunos, sendo que a avaliacdo esta culturalmente emergida em uma visao
sancionada e classificatdria. Dessa maneira, podemos dizer que a atividade que
mais se encaixa nesse tipo de avaliacdo € a observacdo de comportamentos, na
observagdo sistematica de opinides.

Dessa forma, a valorizacdo de um ensino centrado na valorizagdo da formacéo

integral do aluno, consiste em repensar na avaliacdo, deixando de ser centrada nos
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resultados obtidos, mas sim no processo de ensino-aprendizagem, tanto no geral quanto no
individual.
Para Luckesi (2006, p. 93), avaliar:

[...] implica coleta, andlise e sintese dos dados que configuram um objeto de
avaliag8o, acrescido de um valor ou quantidade, que se processa a partir da
comparagdo da configuracdo do objeto avaliado com um determinado padréo de
qualidade previamente estabelecido para aquele tipo de objeto.

Nesse ponto sobre o processo de avaliacdo, Zabala (1998) compreende que a
avaliacdo inicial é o conhecimento que cada aluno sabe, um ponto de partida em relacdo
aos conteldos e objetivos previstos, ou seja, o inicio do processo avaliativo. No decorrer
desse processo, cada aluno vai adquirindo conhecimentos, realizando adaptaces e
adequacdes. Nesse sentido, temos a avaliacdo reguladora ou avaliagdo formativa. Como
objetivos atingidos, convém realizar a apuragdo dos resultados obtidos, ou seja, avaliacéo
final ou analisar o processo e a progressdo de cada aluno, sendo a avaliacdo somativa ou
integradora. Esta, por sua vez, manifesta a trajetéria seguida do aluno, medidas
especificas, resultados e principalmente do que ainda é necessario fazer.

Na perspectiva de Luckesi (2006), a avaliacdo por classificacdo diagnostica
consiste em assumir um “instrumento de compreensdo do estidgio que se encontra a
aprendizagem do aluno” (p.81), a fim de proporcionar tomadas de decisdes suficientes e
satisfatorias para o0 avango no seu processo de aprendizagem. Assim, a avaliagcdo ndo seria
somente um diagndstico, mas também uma definicdo de encaminhamentos.

Para este trabalho temos compilado essas diferentes ideias sobre o conceito de
avaliacdo, assumindo concepcdes de Zabala (1998) e Luckesi (2006). Alinhamo-nos com
os ideais de Luckesi pois, implica em tratar a avaliagdo com subsidio de uma atividade
proposta para entdo realizar a construcdo de um resultado previamente definidas. Em
segmento, 0s principios de Zabala também abordam uma avaliacdo reguladora ou

formativa, formando assim um processo de inicio, meio e fim.
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Avaliacao na Educacéo Infantil

Pensando nas mudltiplas faces da avaliacdo € importante refletir sobre a
especificidade da Educacdo Infantil. Nesse nivel de ensino, Souza, Mello e Rossetti-
Ferreira (2011), definem a avaliagdo como uma observacdo do percurso da crianga, de
como ela esta evoluindo, sem a busca de classifica-lo.

Barbosa e Horn (2008) dizem que as avaliacBes das criangas revelam nossas
concepcdes sobre aprendizagem, infancia e educagdo, expondo de alguma forma os
modelos tedricos apoiados pelos professores. Bassedas, Huguet e Solé (1999, p.173, grifos
do autor) trazem a avaliagdo como: “Nessa etapa, a finalidade basica da avaliagdo ¢ que
sirva para intervir, para tomar decisfes educativas, para observar a evolucao e o progresso
da crianca e para planejar se é preciso intervir ou modificar determinadas situacfes ou
atividades na aula”.

Ja Hoffmann define a avaliagdo como “um conjunto de procedimentos didaticos que
se estendem por um longo tempo e em varios espagos escolares” (2014, p. 13), realizando
assim um processo de acompanhamento do desenvolvimento da crianca, podendo utilizar-
se de instrumentos como: pareceres descritivos, fichas de avaliacdo, portfélio, relatorios,
dossiés ou qualquer outra forma de registros ou anotagdes.

Cabe ressaltar que, esses sdo instrumentos de avaliacdo e, segundo Hoffmann
(2014), esses instrumentos ndo podem ser denominados “avaliagdo”, pois tratam-se de
ferramentas que auxiliam no processo de avaliar e os avaliadores estdo muitas vezes
fundamentados em sentimentos e percepcdes e interpretando 0 que se observa das criancas.

De acordo com Souza, Mello e Rossetti-Ferreira (2011), ha diversos olhares ao
observar as criangas para uma avaliagéo:

e Olhar da crianca: H&4 sempre uma maneira de dar escuta as criangas, seja na
forma de observar seus brinquedos, como brinca, como estdo dispostos, quais
mais gosta... Bem como questionar-se sobre como o Projeto Politico
Pedagdgico atende as necessidades das criangas ou 0 que ela quer saber estd

sendo contemplado ou somente o que os adultos julgam necessario?
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e Olhar dos pais: Os pais podem ser ouvidos em reunifes, questionarios,
encontros informais, registros escritos, atraves dos questionamentos referentes
as suas percepg¢des quanto pais e o desenvolvimento dos seus filhos.

e Olhar da equipe: As avaliagdes feitas pela propria equipe sdo como
feedbacks referentes a suas praticas em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico
e realizada por toda a equipe, ndo somente pelos gestores. As formas de
avaliacdo podem ser feitas de diversas maneiras, assim como com 0s pais.

e Olhar de todos — respeitando a legislagéo: tende-se a perceber se a escola
esta respeitando a legislacdo vigente. Esta avaliacdo deve ser feita por 6rgdo de
incumbéncia maiores, porém que fagam parte do contexto escolar, como as
secretarias municipais e/ou estaduais de educacao.

Esses olhares ampliam a forma como avaliar as criangas, nao estando somente
atrelada ao olhar sobre o que as criangas representam, mas também como uma forma de
reflexdo sobre a propria préatica e sobre o sistema macro da escola, pois tudo de alguma
forma ira incidir sobre as criangas e as acdes que elas repercutem.

Barbosa e Horn (2008), trazem a avaliacdo como um tema controverso, pois tem
sido um grande instrumento de hierarquizacdo social, classificagdo, homogeneizacdo e
normatizar as pessoas. Na Educacédo Infantil, é possivel observar duas vertentes. Por volta
de 1960 e 1970, a avaliacdo era feita de forma mais objetiva, baseada em objetivos
comportamentais, tendo como padrdo uma crianca idealizada, e os alunos sendo
comparados, tendo que se encaixar nesse modelo, onde os professores marcavam um ‘x’
em determinadas fungdes que os alunos desempenhavam ou ndo. As avaliagOes tratavam
somente de aspectos afetivos, motores e cognitivos. As avaliacBes eram entregues as
familias, muitas vezes com conceitos fragmentados, sem trazer muito sobre o contexto da
crianca em sala de aula. A avaliagdo ndo era questionada, pois nessa epoca eram
concepcdes de verdade da ciéncia e métodos que regiam o cenario da educacao.

Em 1980, com a democratizacdo no pais, houve uma introducdo de um
embasamento qualitativo em pesquisas e ampliacdo de perspectivas no desenvolvimento, a

avaliacdo na Educacdo Infantil tornou-se mais descritiva, menos comparativa e mais
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singular, sendo propostas por pareceres descritivos ou relatorios avaliativos. Essa forma de
avaliacdo por pareceres ou relatorios, saiu dos padrdes de marcar ‘x’ para tornarem um
texto que apontava observacfes esporadicas e fragmentadas, abordando caracteristicas
identitarias que poderiam ser flexiveis.

Somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), que a
avaliacdo na Educacéo Infantil foi apreciada como o intuito de acompanhamento e registro
do desenvolvimento da crianca, sem o objetivo de promogéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (2010, p. 29)
abordam o processo de avaliagdo em suas instituicbes como uma forma de
“acompanhamento do trabalho pedagodgico e para avaliagdo do desenvolvimento das

criangas, sem objetivo de sele¢do, promogao ou classificacdo”, assegurando assim:

e A observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criangas no cotidiano;

e Utilizacdo de maltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios,
fotografias, desenhos, albuns etc.);

e A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianca
(transicdo casalinstituicdo de Educacdo Infantil, transicdes no interior da
instituicdo, transicdo  creche/pré-escola e transicdo  pré-escola/Ensino
Fundamental);

e Documentacéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na Educagéo Infantil;

e A ndo retencdo das criangas na Educacéo Infantil.

A importancia da educacao das criangas esta sendo cada vez mais evidenciada, uma
referéncia disso é a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013 que altera o Artigo 4, alinea | da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira, que torna a pré-escola parte obrigatéria
na Educacdo Basica, que vai dos 4 aos 17 anos de idade, com oferta é gratuita.

Ja quando falamos na avaliacdo nesta etapa de ensino, também sustentados pela
LDB 9394/96, em seu Artigo 31 aborda a forma que deve ser organizada a Educacgéo

il, i inci rda: “avaliacio mediante
Infantil, seguindo regras em comum e no inciso | aborda: “avaliag diant
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acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o0 objetivo de promocéo,
mesmo para o acesso ao ensino fundamental”.

Como ndo se tem o objetivo de promogéo, das criancas, Hoffmann (2014) traz um
conceito de avaliacdo mediadora que consiste em dois principios que a norteiam: (a) o
principio da individualizagdo por observar as criangas que estiverem precisando de maior
apoio ou preservar sua liberdade e espontaneidade, (b) o principio da mediacdo que
consiste na intervencdo de estratégias pedagdgicas que faca as criancas mais seguras e

evoluirem em todas as areas do conhecimento.

Formas de Registro

Se ndo ha promocdo, entdo por que é importante avaliar na Educacdo Infantil?
Questionamento esse muito corriqueiro quando o assunto tem por nomenclatura o termo
avaliacdo, que muitas vezes é visto como um instrumento que sanciona e qualifica o aluno
(ZABALA, 1998). Uma boa definicdo em resposta, seria Hoffmann que aborda a avaliacéo
como uma forma de “acompanhar e compreender o desenvolvimento infantil para
replanejar a acdo educativa” (2014, p. 25),

Assim, a relevancia do acompanhamento sob a variedade de ideias e manifestacdes
das criangas nessas ac¢Oes educativas possui um olhar especial sobre as diversas maneira de
realizar esses registros para, posteriormente tornarem-se uma avaliacdo que contemplem
ndo somente as habilidades das criancas, mas também a reflexdo sobre a prépria préatica
pedagogica.

Em relacéo aos instrumentos de utilizagdo para o planejamento e acompanhamento
do aluno para construir uma consistente e qualificada documentacdo pedagogia ao avaliar,
podemos destacar:

O Diario de Campo, através da perspectiva de Barbosa e Horn (2008) pode ser
realizado como um caderno de registro do professor, no qual ele podera registrar seus
objetivos, mas principalmente as duas vivéncias, como o que ele vé, ouve, interpreta do
cotidiano sala de aula. Para Zabalza (1994, p. 91), os registros realizados pelo professor na

forma de diarios, aos quais atribui o sentido de expressar o pensamento do professor, estes



XX| EBRAPEM

|

|

;|
‘ \ ENCONTRO BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

De 2 a 4 de novembro de 2017 - Pelotas - RS

diarios sdo a possibilidade de dar a conhecer o que o professor “expde-explica-interpreta”
sobre sua acdo cotidiana.

Os Anedotarios, descritos por Barbosa e Horn (2008), sdo fichas individuais das
criancas, onde sdo registrados aspectos de cunho mais afetivo, emocional e social,
desenvolvido em episddios familiares, decorrentes de desentendimentos no grupo.
Também podem conter frases, pensamentos, brincadeiras, manifestacoes.

Villas Boas (2004, p. 169), descreve o conceito de Portfélio como “(...) destinam-se
a reunir amostras dos trabalhos dos alunos durante um certo periodo de tempo, mostrando
seu progresso por meio de produgdes variadas”. J&, Hernandez (1998) argumenta a ideia de
utilizacdo de portfolio para a avaliagdo como com um recurso de natureza evolutiva do
processo de aprendizagem. Para Barbosa e Horn (2008, p.111), “os portfolios sdo caixas ou
pastas que recolhem os trabalhos produzidos pelas criancas através de variadas
modalidades de expressdo durante um periodo de tempo™.

A utilizacdo de portfélios permite que o acompanhamento de procedimentos de
aprendizagem seja feito pelo professor e pelos alunos, permitindo ao professor uma
aproximacdo maior ao trabalho dos alunos e do aluno a sentir como uma producdo da sua
propria aprendizagem.

Os Relatorios Avaliativos Individuais, de acordo com Hoffmann, (2014, p. 66),
ser um “instrumento socializador de conquistas historicas, favorecendo 0 surgimento de
outros olhares reflexivos sobre a sua histéria, tornando-a singular para muitas outras
pessoas, e, a0 mesmo tempo, contextualizando o seu processo evolutivo e natural de

desenvolvimento”.

Contemplagdes

Através dos pontos abordados, podemos entender que apesar do termo avaliacéo
possuir um significado polissémico e abordado por muitas vezes de modo pejorativo
quando associado a uma repreensdo, ha ideias de que a avaliagdo é uma parte do processo

de aprendizagem, ndo sendo uma conclusdo da aprendizagem nela mesma e nem como
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uma classificacdo do que o aluno aprendeu ou ndo, mas sim uma construgdo do préprio
aluno nas proprias aprendizagem.

Na Educacdo Infantil, como ndo ha retencdo nessa etapa, a avaliacdo consiste como
um acompanhamento no desenvolvimento da crianca e ndo pode ser dissociada do trabalho
pedagogico do professor. Muitas vezes, a avaliagdo nessa etapa € realizada através de
observac@es das vivéncias das criangas e nas tuas proprias atividades.

A partir disso, entendemos a dimensdo do trabalho do professor, pois é dele que
provém as atividades que vdo servir como suporte para os futuros pareceres que vao
descrever sobre as habilidades desenvolvidas pelo aluno daquela etapa do ensino, bem
como seu olhar atento as observacbes sobre a forma com que a crianga relaciona seu

conhecimento as suas experiéncias.
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