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Acgoes de ensino contextualizado nos anos iniciais: Perspectivas para uma pratica
docente situada e dialégica de professores polivalentes que ensinam matematica em

escolas ribeirinhas

Batista Moraes dos Santos'

GD n° 07 — Formagao de Professores que Ensinam Matematica

Resumo

O presente texto traz uma investigacado de mestrado que se propde a realizar uma reflexao
sobre o papel/formagdo e a pratica do professor dos anos iniciais que ensina Matematica e
atua em contextos ribeirinhos, assim como pensar/propor praticas formativas que possam
viabilizar um ensino que considere, além da formag¢do matematica escolar do aluno, o
contexto histdrico social, a experiéncia da formag¢do em contexto, o conhecimento produzido
e as formas vigentes de ensinar e aprender em comunidades ribeirinhas como elementos
intrinsecos a formagdo de sujeitos localizados. Os colaboradores da pesquisa sdo alunos e
professores que ensinam matematica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e atuam em
uma escola ribeirinha na Ilha de Cotijuba de Belém no Estado do Pard. A fundamentagao
teorica se constitui ao longo do texto e se apresenta a partir de aportes da Educagdo
Matematica dialogando com autores como D’Ambrosio (2004, 2005), Nacaratto (2014),
Lucena (2004, 2012). Os resultados serem obtidos da pesquisa serdo fundamentados no
dialogo entre de olhar do pesquisador, dos colabores nos momentos das interacdes e dos
registros das atividades com os alunos.

Palavras-chave: Ribeirinhos - Formagao — Professor Polivalente

Introducio

E comum o pensamento de que “a matematica estd em tudo que fazemos”, que faz
parte do nosso dia a dia e hda como nos desvencilharmos dela. De outro ponto de analise,
percebemos que a matematica que usamos costumeiramente nas praticas de vida difere
bastante da matematica do contexto de sala de aula, nas muitas praticas “reais” do contexto
escolar. Conhecimentos que poderiam se justapor ou integrar-se tornam-se antagonicos

quando vistos por professores e por alunos. E uma “matematica que nao fecha”.

lUniversidade Federal do Pard, e-mail: edubatista987@gmail.com, orientador: Dr2. Elizabeth Cardoso Gerhardt
Manfredo.
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Um dos fatores que implicam nessa a¢do de repelir conhecimentos e praticas de uso
das matematicas depende da analise cultural daquele que aprende, o aluno, e daquele que
ensina, o professor. Este, frequentemente, compreende que tem que ensinar algo novo para
aquele, a matematica escolar, pois sO6 a partir do dominio de tais conhecimentos o aluno
podera “desenvolver-se como cidaddo”, e que os conhecimentos culturalmente adquiridos
pelo aluno, anteriores a sua chegada a escola, ¢ algo que deve permanecer dentro do circulo
cultura, ndo considerando o que o conhecimento humano se processa de forma diferente,
dependendo da cultura, do tempo e do espago (D’Ambrosio 2005).

Diante disso, nos debrucamos a realizar a presente investigagdo, com a qual
objetivamos compreender a estreita relagdo entre a aprendizagem significativa ¢ o
papel/formacdo do professor dos anos iniciais que ensina matematica e atua em contextos
ribeirinhos, na perspectiva de pensar/propor praticas formativas que possam viabilizar um
ensino que articule a formacao matematica escolar do aluno, o contexto historico social, a
experiéncia da formacdo em contexto. Norteou a investigacdo o seguinte questionamento:
Que elementos podem ser pensados € ou propostos nas praticas de ensino de matematica a
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais em escola ribeirinha estabelecendo
relacdo entre a formagdo urbanocéntrica por eles recebida nas academias e a pratica
pedagbgica em contexto de aprendizagem?

Para se debater a relagdo existente entre o professor que ensina matematica ¢ a
formagdo recebida por este, no intuito maior de promover a aprendizagem dos alunos, ¢
preciso perceber que ha diferentes agentes internos e externos que influenciam
expressivamente em todo o processo, sdo agentes politicos, sociais e econdmicos que
engessam o curriculo das escolas proporcionando um debate com qualidade duvidosa. Para
Nacarato (2014) o professor ¢ o personagem que ocupa papel central na aprendizagem dos
alunos, fazendo do ambiente de sala de aula um ambiente de formagdo e de multiplas

aprendizagens.

Procedimentos metodologicos

Este estudo se constitui de uma pesquisa-acao “um tipo de pesquisa social com base

empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo com uma a¢do ou com a
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resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (Thiollent, 2002, p.14) desenvolvida em uma escola da Ilha de Cotijuba - PA
denominada Escola Estadual “Professora Marta da Concei¢ao”, com professores polivalentes
que ensinam Matemadtica em turmas regulares dos anos iniciais.

O corpus da pesquisa se compde de alunos de duas turmas regulares da escola, e seus
professores em uma proposta dialogada de formacdo em que o formador é também ser que se
forma no entrelagar das experiéncias e vivéncias do cotidiano da escola/espago de formagao
(ESTEBAN E ZACUR, 2002). BERTAUX (APUD MINAYO, 2010) considera que um bom
trabalho de campo ndo é um exercicio de contemplagdo, pois tanto na observagdo como na
interlocugdo com os atores o investigador ¢ um ator ativo, que indaga, que interpreta, e que
desenvolve um olhar critico.

Na obtencdo de informagdes para a constru¢do dos dados, propomos entrevistas
semiestruturadas® com professores com o intuito de conhecer as dificuldades enfrentadas por
eles e propor processos de aprendizagens dos alunos nas atividades propostas, assim como
suas expectativas e desejos em relagdo ao ensino de Matematica em escolas ribeirinhas. Opta-
se por esse tipo de entrevista porque partimos de um questionamento previamente elaborado e
de acordo com as respostas obtidas podemos redirecionar e reelaborar as outras perguntas
(SELLTIZ, 1987).

Além das entrevistas com os professores, hé a proposi¢do de entrevistas com alunos na
observacdo da dinamica de ensino efetivada nas turmas selecionadas que sera conduzida por
meio de atividades propostas de ensino de matematica com base no planejamento dos
professores e pesquisador. Essas atividades serdo analisadas com os professores mediante as
producdes dos alunos, também serdo utilizadas analise de fotos e filmagens das atividades

desenvolvidas em sala de aula pelo pesquisador e apoio do professor.

O professor polivalente ribeirinho: desafios e formacio em contexto

2 As entrevistas semiestruturadas combinam perguntas abertas e fechadas, onde o informante tem a possibilidade
de discorrer sobre o tema proposto.
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Pensar o ensino de matematica nos anos inicias requer, simultaneamente, pensar a
formacao de quem ensina matematica em seus diferentes contextos e dialogar com as praticas
matematicas do espaco de vivéncia de quem aprende, o “Elo entre a tradi¢cdo e a
modernidade” (D’ Ambrosio, 2005), um ensino em que a Ciéncia Matemadtica se entrecruze
com as matematicas do cotidiano, pois “em todas as culturas e em todos os tempos, o
conhecimento, que é gerado pela necessidade de respostas e situagoes distintas, esta
subordinado a um contexto natural, social e cultural” (D’ Ambrosio, 2004).

Esta reflexdo d’ambrosiana vai de encontro as vivéncias de estudantes e professores
polivalentes (Nacarato, 2014) ribeirinhos que ressignificam saberes nas praticas de cultura
cotidiana e nas institui¢cdes de ensino académico, porém, ambos sentem que os conhecimentos
e experiéncias vivenciados ndo se constituem em praticas educativas trabalhadas no espago de
sala de aula. Nesse sentido, faz-se necessario repensar os cursos de formagao para professores
polivalentes no que se refere a formacao para ensinar Matematica aos alunos dos anos iniciais
do ensino fundamental, pois as especificidades proprias do ensino/aprendizagem de
Matematica pelas criangas e as caracteristicas dos professores polivalentes devem ser
consideradas nos projetos de formagao.

O atendimento a essas especificidades demanda formar professores que percebam que
os diferentes saberes dos alunos cabem dentro da proposta educativa da escola e que partindo
daquilo que ja nos ¢ conhecido ha mais possibilidades de se alcancar outros conhecimentos,

um recordar do pensamento freiriano na sua Pedagogia da Esperanca:

O que tenho dito sem cansar, ¢ redito, é que ndo podemos deixar de lado, desprezado
como algo imprestavel, o que educandos, sejam criangas chegando a escola ou
jovens e adultos a centros de educacgdo popular, trazem consigo de compreensao do
mundo, nas mais variadas dimensdes de sua pratica na pratica social de que fazem
parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do chamado
outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da satde, do corpo, da
sexualidade, da vida, da morte, da for¢a dos santos, dos conjuros. (FREIRE, 1997, p.
44).

Esse didlogo entre os conhecimentos culturais adquiridos pelos alunos e os
conhecimentos académicos propde que se repense o curriculo escolar, principalmente na area

dos conhecimentos matematicos, ja que a Matematica da sala de aula ¢ o grande gargalo na
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promog¢do dos alunos (SILVEIRA, 2002). Convida-se as instituigdes escolares e os
professores que repensem formas de construcdo de conceitos matematicos partindo do
contexto educacional em que estdo inseridos como mediadores de aprendizagens, pois assim
como ¢ dificil para o aluno do contexto urbano dialogar com praticas do contexto ribeirinho, o
inverso ndo ¢ diferente, mesmo que tal acdo seja possivel. Pensando dessa forma, ¢

interessante a reflexado realizada por Bandeira & Lucena (2004, p.58):

Contagiar as salas de aula por uma formacao cientifica que compreenda a Ciéncia
como uma construgdo coletiva e ndo por mentes iluminadas que isolam os
fendmenos em busca de uma pureza é mais que necessario. Ndo se pode mais negar
a existéncia de uma interdependéncia simultdnea em varios eventos que ocorrem
cotidianamente nos mais diversos lugares do planeta. Nao ¢ mais possivel aceitar a
Matematica como uma construgdo cientifica isolada de todo um contexto escolar, do

homem, da sociedade, da vida.

Tal proposicao vai de encontro aos anseios educacionais de uma sociedade que produz
conhecimentos tao significativos quantos os produzidos nos meios académicos. O que se deve
buscar € o equilibrio entre as praticas educativas da escola e o conhecimento empirico, que se
constroi a partir de experiéncias praticas, no corpo das agdes de trabalho.

Construir elos entre tradigdes culturais de conhecimentos e a ciéncia ¢ um passo
construtivo que fomenta a abordagem construtiva da etnomatematica em diferentes espagos de
sala de aula, sejam elas no contexto urbano ou na educacdo do campo em escolas de contexto
ribeirinho, o que ndo pode acontecer ¢ privilegiar um Unico conhecimento, geralmente o
cientifico-urbano.

Ha de se considerar significativa a singularidade da formagdo e participacdo do
professor polivalente que ensina matematica nos anos iniciais em contexto ribeirinho para que
o processo de aprendizagem seja expressivo, para tanto, tal formagdo necessita ser, para o
professor, um rememorar de si mesmo e aconteca no contexto de sala de aula, partido de
problemas/situagdes reais do contexto de vida daquele que aprende matematica escolar como
extensdo de formagdo para a cidadania.

Nao se pretende julgar a formacao recebida pelos professores ao longo de sua historia
de vida, nem suas praticas pedagdgicas, mas pensar em uma formacdo em contexto de

atuacao, com os alunos, em um processo de construcdo de conhecimentoe e aprendizagens
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reais, o que Tardif (1991) define como “epistemologia da pratica”. Uma educacao cidada que
privilegie o debate publico e a busca de solugdes que favorecem a coletividade e nao
interesses particulares, mas para isso o aluno precisa desenvolver o senso critico e a
capacidade de julgar para estar apto a participar dos debates.

Canivez (1991) refere sobre os julgamentos criticos e politicos, que dizem respeito
sobre a capacidade de tomar decisdes frente a uma situagdo particular, o que se percebe ser
raro entre os alunos, que precisam urgentemente desenvolver conhecimentos e habilidades
cientificas para estarem inseridos e atuarem ativamente como cidaddos criticos na chamada
sociedade tecnologica. PORTO profere que estes conhecimentos “sdo elaborados a partir das
necessidades concretas do ser humano implicando um processo de constru¢do em que cada
novo conhecimento gera conflitos e exige escolhas. > (2013, p. 28). Essas reflexdes, levam-
nos a ajuizar sobre os diversos pontos que fazem, ou deveriam fazer, da escola um espago
sociocultural, participativo e fomentador de processos de socializacdo e sociabilidade,
valorizando as interrelacdes existentes entre as experi€ncias escolares e aquelas que
construimos em outros espagos sociais, tais como a vida familiar, o trabalho, os movimentos
sociais e as manifestagoes culturais.

Por tudo isto, as escolas devem preparar as futuras geragdes para atuarem como
cidadaos criticos, letrados cientificamente, capazes de usar os conhecimentos cientificos para
compreenderem, tomarem decisdes e atuarem em seu contexto, € o professor ocupa singular
papel nesse movimento. Refletir sobre o que se ensina, para quem se ensina e como se ensina
em contexto ribeirinho ¢ expor o professor a uma realidade de confronto entre diferentes tipos
de saberes (Bello, 2004) e essa realidade requer uma formagdo que se insira no contexto do

aluno, uma formagdo em servigo (Costa e Paixao, 2004).

O professor polivalente e as matematicas ribeirinhas: entrelacamento

Iniciamos nosso didlogo questionando sobrea estreita relagdo existente entre a escola
como espago de aprendizagens e o aluno que aprende matematica nos anos iniciais. Ressalta-
se assim que a escola, e principalmente as escolas ribeirinhas, necessitam voltar-se para uma
matematica que contemple o aluno em seu ambiente sociocultural. Nacarato (2014, p. 42)

menciona que “a primeira caracteristica desse ambiente de aprendizagem é a relagdo
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dialogica que se estabelece em sala de aula entre os alunos e entre estes e o professor”. A

partir desse olhar multiplo, Silva ( 2007, p. 14) nos faz saber que:

Todo conhecimento tem a sua importancia, nasce e se mantém em determinadas
condicdes e contextos. Convivendo lado a lado com a ciéncia, outras sabedorias
como a filosofia, a arte e os saberes da tradicdo ddo sentido ao mundo e a vida. Ha
varias formas, portanto, de compreender porque as coisas sd0 como sao.

Grande parte da populagdo do planeta orienta suas praticas de vida por explicagdes
que t&m por base o contato intimo com a natureza. Compreender a importancia dos
conhecimentos tradicionais no mundo contempordneo ¢ celebrar o respeito a

diversidade de saberes. E se posicionar contra a pilhagem de sabedorias centenarias.

Tais aspectos mostram-se relevantes a medida que percebemos e acreditamos que os

alunos das regides ribeirinhas t€ém direito ao acesso a todos os “tipos” de matematica, ou seja,

¢ preciso que a escola transcenda a “matemdtica escolar” e vd ao encontro de outras

matematicas na qual o aluno estd embebido culturalmente. Nessa perspectiva Mendes &

Lucena afirmam que:

No presente, o ensino de Matematica precisa navegar a partir de propostas que
sinalizam para uma escola que assuma sua fung¢do de socializar os rituais, valores e a

cultura. E preciso trazer a Matematica ao contexto social das ilhas para interagir com

a realidade dos alunos ribeirinhos. Isso tem sido possivel. (2012, p. 98).

A partir do momento que esse elo entre saberes e praticas escolares for estabelecido,

confirmar-se-4 o que Mendes & Lucena (2012, p. 99) dizem que:

Um dos grandes méritos da etnomatematica tem sido oferecer outra interpretagdo
para propiciar consideragdo da Matematica no sentido da Educacdo Matematica,
atentando para a visdo antropologica, social, cultural e politica, que passaram
encaradas como atividades do ser humano, determinadas socioculturalmente pelo

contexto, bem como pelos focos em que estdo sendo desenvolvidas.

Isso nos leva a propor que para que aconteca o fortalecimento das identidades

coletivas e dos diversos saberes dos povos do campo € preciso que o ensino € a pratica

educativa no ensino da Matematica se deem de forma estreitamente articulada as

comunidades existentes, valorizando-as. A medida que relacionamos ideias matematicas em

contexto dialogado, os alunos tendem a reconhecer em suas praticas de cultura reflexos das
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acoes da escola como principios gerais de igualdade, proporcionalidade, composi¢ao,
decomposicao, inclusdo etc., nos trabalhos que envolvem praticas como espago, forma,
medidas e nimeros e operacdes.

Mendes & Lucena especificam que “trabalhar conteudos desvinculados da realidade
de nossas escolas e de nossos alunos propicia um tipo de ensino classificatorio e excludente,
pois, ndo se considera o conhecimento de vida dos alunos e impoe um curriculo generalizado
que trata a matematica per se’.(negritos dos autores) (2012, p. 134). Neste sentido surgiram
as seguintes indagacdes como: Qual a importancia dos conhecimentos matematicos para a
vida dos alunos ribeirinhos das ilhas? Que conhecimentos matematicos sdo pertinentes ao
ensino das criangas nos anos iniciais do Ensino Fundamental? Como é que os conhecimentos
sobre matematica sdo abordados nas escolas ribeirinhas das ilhas? Como favorecer o
letramento matematica aos alunos nestas escolas na perspectiva da aprendizagem
significativa? Quem ¢ o professor que ensina matematica nas escolas ribeirinhas e qual sua
formacao?

Para tanto, a formagao do professor polivalente que ensina matematica em contexto
ribeirinho deve centrar nos anseios dos alunos e da escola, fazendo-o atuar como mediador
que reconhece a realidade multicultural. Isso ndo implica dizer que o conhecimento cientifico
produzido ao longo da histéria humana tenha que ser deixado de lado, mas aplicados de
acordo com a situagdo, tecendo possibilidades de surgimento de novos conceitos. Formar
professores polivalentes que ensinam matematica com essa qualidade requer formagao
académica que pense o processo de ensino aprendizagem além do curriculo escolar de

matematica e ir de encontro as necessidades sociais.

Consideracoes finais
Esse exercicio de reflexdo sobre o ensino de matematica em contexto ribeirinho e a
formacdo dos professores polivalentes que ensinam matematica nos faz inferir que os

ambientes educativos sdo pontos expressivos para a construcdo de conhecimentos

3 Em si mesmo; intrinsecamente.
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significativos, visto que a perspectiva da educacdo em escolas ribeirinhas difere bastante da
perspectiva do ensino dos centros urbanos.

Ha também que se pensar o processo de ensino de matematica nos anos inicias em
uma linha de pensamento ampla, que perpasse pela formagao académica descontextualizada
para o professor que atua nas regides ribeirinhas; o processo de formagdo continuada
generalista oferecido pelas instituicdes de ensino presentes nas localidades; e a formagao em
servico desse profissional, pois ¢ ele quem, reflexivamente, a partir das suas inferéncias
qualitativas, articula o ensino e a aprendizagem dos alunos. Retomo Nacarato (2014, p. 38)
que diz ser “necessdrio que as praticas das professoras sejam objeto de discussdo”.

Compreender que conhecimentos matematicos sdo pertinentes ao ensino dos alunos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e refletir sobre o que se ensina, para que/quem se
ensina e como se ensina em contexto ribeirinho, ¢ refletir a formagao do professor ‘urbano’
que ensina matematica em contexto ribeirinho no sentido de ‘apropriar-se’ de uma realidade
que muitas vezes ‘conhece’ apenas a partir da oralidade ‘despretensiosa’ dos alunos e de um

olhar superficial do recorte de vida destes.
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