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Resumo

A Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino constituida como tal a partir da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n° 9.394/96, e destina-se a um publico que ndo teve acesso ou
continuidade aos estudos na idade propria. Os alunos da EJA sdo, em sua maioria, trabalhadores que trazem
para a escola diversos conhecimentos adquiridos na sua pratica profissional. Apesar disso, estudos mostram
que a pratica do professor que atua com esses alunos nem sempre contempla essa realidade. A razido disso
pode estar associada, entre outros fatores, a formagdo inicial desse professor (licenciaturas), centrada nos
contetidos especificos de uma determinada area do conhecimento (Matematica, Historia, Lingua Portuguesa,
Biologia, etc.). Esta pesquisa tem como objetivo investigar como tem ocorrido o processo de formagao inicial
do professor e a preparagdo para atuar na EJA nos cursos de licenciatura em Matematica da Regido
Amazonica. Os dados serdo obtidos por meio de questiondrios e realizacdo de entrevistas com os
coordenadores pedagdgicos, coordenadores de curso e professores dessas instituigoes. Além disso, serdo
analisados os projetos pedagdgicos dos cursos e planos de ensino das disciplinas que focam tematicas sobre a
EJA.
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Introducao e Justificativa

De acordo com a Se¢do V (artigos 37° e 38°) da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB) n° 9.394/96, a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma das
modalidades de ensino da educagdo basica, nas etapas fundamental e média. Esse
reconhecimento representa uma conquista significativa no direito @ educacdo formal

aqueles que ndo tiveram acesso aos estudos ou os interromperam por razoes diversas.
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Sendo a EJA uma modalidade da educagdo basica, aplica-se a ela os mesmos
principios definidos na LDB n°® 9.394/96, ou seja, valem para a EJA as mesmas diretrizes
dos ensinos fundamental e médio. Contudo, isso ndo significa uma reproducdo
descontextualizada tendo em vista as caracteristicas especificas da EJA (BRASIL, 2000).

Nessa perspectiva, €, em se tratando da atuacdo docente nessa modalidade de
ensino, ¢ imprescindivel que o professor da EJA tenha uma formagdo que propicie
condig¢des de atender ao que dispoe o artigo 22° da LDB n°® 9.394/96 quanto as finalidades
da educacdo basica, “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formag¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (BRASIL, 2010, p. 20).

Discussdes relacionadas com a formagdo do professor que atua com o publico
jovem e adulto ndo ¢ algo recente (SOARES; PEDROSO, 2016). Contudo, a importancia
da oferta de uma formagdo especifica para aqueles que vao atuar na EJA tem sido
recomendada a partir de dois movimentos importantes nessa direcao: o advento da LDB n°
9.394/96 ¢ a criagdo, no mesmo ano, dos Foruns de EJA (MACHADO, 2008).

Com a implantacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA a formacao
docente assumiu contornos mais significativos, destacamos, a titulo de exemplo, o fato de
este documento recomendar algumas das especificidades exigidas do professor a ser
formado para atuar nessa modalidade de ensino.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor,
aqueles relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim
esse profissional do magistério deve estar preparado para interagir
empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do
dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou
por um voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também

das especificidades que a habilitagdio como formacdo sistematica requer
(BRASIL, 2000, p. 56).

Nessa perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de
professores da Educacdo Bésica (Resolugdo n® 1/2002) regulamentaram a necessidade de

os cursos de licenciatura fomentarem a tematica da EJA, considerando as necessidades
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formativas desse publico no processo pedagdgico, na perspectiva que ocorra a superacao
da concepcdo de que se pode empregar com os jovens e os adultos as mesmas
metodologias usadas com as criangas e os adolescentes.

Apesar das recomendagdes dos documentos oficiais e das reivindicagdes de
organizacdes da sociedade civil sobre a necessidade de uma formagdo de professores
adequada para atuacdo na EJA, Machado (2008) afirma que essa tematica ¢ praticamente
ausente nos cursos de licenciatura das instituigdes de ensino superior brasileiras.

Partindo dessa perspectiva, esta pesquisa tem como foco a formagdo inicial do
professor de Matematica, e lanca um olhar para os cursos de licenciatura da Regido
Amazonica, indagando em que medida estdo sendo contempladas certas necessidades do
mundo contemporaneo, mais especificamente, se estdo atentos as especificidades da EJA.

Para contextualizar a questdo, sera apresentado, inicialmente, um breve percurso
historico da EJA no Brasil e, em seguida, alguns aspectos relacionados a formagdao do

professor de Matematica para atuar nessa modalidade de ensino.

Breve historico da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil

A historia da educagdo de adultos no Brasil foi marcada por iniciativas de carater
emergencial e de curta duragdo que ndo atenderam as necessidades formativas da
populagdo adulta analfabeta.

A educagdo como um direito de todos foi declarada pela primeira vez, na
Constituigdo Federal de 1934, que atribuia a familia e aos poderes publicos a
responsabilidade em ministra-la. Essa constituicdo estabeleceu a criacdo de um Plano
Nacional de Educagdo que atribuia ao estado a responsabilidade pelo ensino primario
gratuito e obrigatorio extensivo aos adultos analfabetos ou com pouca escolaridade.
Entretanto, por pressdo das elites, o ensino ndo ¢ desenvolvido de forma extensiva para os
jovens e adultos, mas de forma supletiva (RODRIGUES, 2008).

Na década de 1940 se concretizaram as primeiras agdes de escolarizacdo as

camadas da populagdo até entdo excluidas da escola. Instituiu-se o Fundo Nacional do
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Ensino Primario, o Servico de Educagdo de Adultos e a Campanha de Educagdao de
Adolescentes e Adultos. Tais iniciativas tiveram como foco a alfabetizacdo dos adultos
com vistas a ampliagdo das bases eleitorais pos ditadura Vargas (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

No final da década de 1950, muitas eram as criticas relacionadas ao contexto
pedagbgico das propostas de educacdo de adultos. Tais criticas fomentaram intensos
debates e reflexdes acerca do ensino de adultos fundamentadas principalmente nas
contribui¢des de Paulo Freire (GADOTTI, 2001).

No inicio da década de 1960 os programas de alfabetizagao e de educagao popular
passaram a se orientar pelas concepgdes educacionais desse educador que concebia o
analfabetismo com resultado das desigualdades sociais geradas pela conjuntura da época.
Esses programas foram oficialmente desativados pelo golpe militar que, na tentativa de
superar os elevados indices de analfabetismo no pais, langou, por intermédio da Lei n°
5.379/1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Ainda no regime
militar ocorreu a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1967 que, pela primeira vez,
atribuia a educagao como dever do Estado (PAIVA, 2009).

Na década de 1970 ocorreu a reestruturacdo do curso supletivo mediante Lei n°
5.692/1971. Este documento foi o primeiro instrumento legal a destinar um capitulo
especifico (Capitulo IV, sobre o ensino supletivo) para a educagdo de adultos (PAIVA,
2009).

Na década de 1980 o MOBRAL foi extinto, sendo substituido pela Fundagao
Educar. Nessa década ocorreu a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988 que
garantiu o acesso e a permanéncia ao ensino fundamental a todos os brasileiros.

Em 1990 a Fundagdao Educar ¢ extinta e a politica da educagdo de adultos ¢
descentralizada, cabendo aos municipios a responsabilidade pela execugdo dos programas
destinados a esse publico. E nessa década que a LDB n° 9.394/96 estabelece as diretrizes e
bases da educacgdo nacional. Tal documento rompe com a concepg¢do de ensino supletivo e

confere a educacao de adultos a denominacao de Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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Para regulamentar os artigos da LDB n°® 9.394/96 referentes a EJA, ¢ aprovado o
Parecer n° 11/2000 segundo o qual a EJA representa mais do que uma compensagio
aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino na idade escolar, passando a ter trés finalidades:
reparadora (acesso a um direito negado), equalizadora (igualdade de oportunidades) e
qualificadora (atualizacao e aprendizagens continuas). A partir da efetivacao desse Parecer
foi aprovada na Camara de Educacdo Basica (CEB) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) a Resolugao n°® 01/2000 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
EJA (BRASIL, 2000).

No ano seguinte a Lei n® 10.172/2001 cria o Plano Nacional de Educagdo que
“incorpora 26 metas discutidas e defendidas por todos que militavam na EJA, prevendo a
ampliacao dos recursos publicos e a progressiva ampliagdo de politicas de financiamento
para a EJA” (ARAUJO; JARDILINO, 2011, p. 63).

A primeira década do século XXI assiste a criagdo de diversos programas
governamentais, na perspectiva de ofertar maiores oportunidades aos alunos jovens e
adultos: Brasil Alfabetizado, o Programa Nacional de Integracao da Educacgao Profissional
com a Educa¢do Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), o
Programa Nacional de Inclusdao de Jovens (ProJovem) Rural e Urbano, € o Programa
Nacional do Livro Didatico para Educa¢do de Jovens e Adultos (PNLD/EJA). O
PNLD/EJA garante a distribui¢ao de livros didaticos especificamente desenhados para a
Educacao de Jovens e Adultos para o Ensino Fundamental e ndo para o Ensino Médio (este
utiliza os livros didaticos do PNLD/Ensino Médio regular). O PROEJA e o ProJovem sao

voltados a Educagao profissional.

A formacio do professor de Matematica e a preparacao para atuar na Educacio de
Jovens e Adultos (EJA)

As instituicdes de ensino superior brasileiras, pelo que as pesquisas indicam,
ainda tém dificuldades de construir um curriculo para os cursos de formagao de professores

que contemple as especificidades da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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No que diz respeito a formacao do professor de Matematica, a pesquisa de Gatti e
Barreto (2009) revela que, apds analise da matriz curricular de trinta e um cursos de
licenciatura em Matemadtica, apenas uma disciplina tinha como foco a EJA.

Em decorréncia da auséncia dessa formacgao, o que conta na pratica da sala de aula
¢ a sensibilidade do professor em se adaptar as situagdes proprias da EJA, buscando e
trazendo as experiéncias aprendidas em outros contextos € que nem sempre atendem as
expectativas dos alunos.

Na maioria dos casos, o professor vai para a pratica de sala de aula carregando o
conhecimento matematico académico. Fonseca (2007) reconhece que esse conhecimento ¢
fundamental (mas ndo suficiente) para que o proprio educador amplie e/ou transforme os
significados que ele mesmo construiu para os contetidos e procedimentos metodologicos,
mas principalmente para que esse educador tenha deles uma visdo mais flexivel que o
habilite a reconhecer, respeitar e trabalhar as contribui¢des e demandas que seus alunos
apresentem em relacdo a Matematica escolar. Na mesma vertente, Freire (2006, p. 30)
ressalta que € importante o professor saber “discutir com os alunos a razio de ser de alguns
desses saberes em relagao com o ensino dos conteudos”.

Para Fonseca (2007) ha um discurso comumente utilizado por professores de
Matematica que atuam na EJA quanto a utilizagdo do conhecimento informal dos alunos
(adquiridos por meio das experiéncias cotidianas) nas praticas pedagogicas, na intengdo de
valorizar e (re)significar aquilo que o aluno ja sabe, estabelecendo pontes com os
conhecimentos escolares. Mas, para que isso ocorra, exige-se do professor uma intimidade
com o conhecimento matematico que vai além “do que mera associagdo de termos a
conceitos ou do que a destreza na execu¢do de algoritmos” (FONSECA, 2007, p. 57). Isto
¢, exige-se aquilo que Shulman (2005) designa como conhecimento da matéria que pode
afetar tanto nos contetidos quanto no processo de ensino, ou seja, ¢ capaz de influenciar
aquilo que os professores ensinam e também a forma como ensinam.

O conhecimento disciplinar, pedagogico, o da experiéncia, o conhecimento da
matéria, entre outros, constituem o repertério de saberes necessario a formacao de qualquer

professor. Além destes, Barcelos (2009) aponta a atencdo, a busca, o cuidado, a dedicagao,



& XXI EBRAPEM

‘ \ ENCONTRO BRASILEIRO DE ESTUDANTES DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA

De 2 a 4 de novembro de 2017 - Pelotas - RS

a escuta, a humildade, o incentivo, a participagdo e o zelo, como sendo alguns dos pontos
necessarios a formacdo exigida para o trabalho docente na EJA. Para Fonseca (2007, p. 54-
55), formar professores de Matematica com essas caracteristicas ¢ um desafio, pois faz-se
necessario
formar professores, Educadores Matematicos de Jovens e Adultos, com uma
certa intimidade com a propria Matematica, com uma generosa e sensivel
disponibilidade para compartilhar com seus alunos as demandas, as
preocupagdes, os anseios ¢ os sonhos da vida adulta, e com uma consciéncia
atenta e critica da dimensdo politica do seu fazer pedagogico, que os habilite a
participar da Educagdo Matematica de seus alunos e de suas alunas, pessoas

jovens e adultas, com a honestidade, o compromisso e o entusiasmo que essa
tarefa exige.

Além disso, € necessario que o docente compreenda a EJA como um direito
adquirido pelo cidaddo, bem como uma possibilidade de realizagdo pessoal enquanto

sujeito de conhecimento.

A proposta da pesquisa

Diante do quadro apresentado anteriormente e visando compreender melhor a
formacdo docente para a EJA, definimos pela realizagdo de uma pesquisa buscando
responder principalmente as seguintes questdes: (1) como tem ocorrido a formagdo do
professor de modo a prepara-lo para atuar também na EJA nos cursos de Matematica? (2)
quais conhecimentos sao fundamentais a formacao docente em Matemadtica para a EJA?

Assim definida, a presente pesquisa tem o objetivo geral descrever e analisar o
processo de formagao inicial do professor e a preparagdo para atuar na EJA nos cursos de
licenciatura em Matemadtica da Regido Amazodnica.

Para atingir este propoésito, foram eleitos os seguintes objetivos especificos:
a) Analisar em que medida os cursos de licenciatura em Matematica t€ém contemplado em
seus curriculos disciplinas direcionadas ao atendimento da EJA;
b) Identificar quais saberes e conhecimentos da docéncia tém sido fomentados na formacao

inicial para atuar na EJA;
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c¢) Tracar o perfil dos formadores de professores que atuam nos cursos de licenciatura em
Matematica com disciplina(s) especificas para a EJA;

d) Identificar quais saberes e conhecimentos os formadores de professores consideram
importantes ensinar aos futuros docentes de Matematica sobre a EJA;

e) Analisar em que medida as propostas de formacdao dos cursos de licenciatura em

Matematica se articulam com as propostas dos documentos oficiais.

Metodologia

A pesquisa sera conduzida como uma investigacao de abordagem qualitativa e se
caracterizara como um estudo descritivo e explicativo.

A abordagem qualitativa possibilita um conhecimento mais aprofundado da
realidade que se deseja investigar. Essa realidade, segundo Minayo (2007), ndo esta visivel
num primeiro momento, necessitando ser exposta e interpretada. O foco principal da
pesquisa qualitativa “¢ a compreensdo, explanacdo e especificagdo do fendmeno”
(SANTOS FILHO, 1997, p. 43). Para Alves-Mazzotti (2002), a principal caracteristica das
pesquisas qualitativas refere-se ao fato de que seguem a tradicdo compreensiva ou
interpretativa, caracterizando-se pela preocupacdo do pesquisador com a profundidade
atingida na compreensdo de um determinado fendmeno e ndo com a representatividade
numérica dos individuos investigados.

Hé vérios tipos de pesquisa qualitativa, e sua classificagdo varia conforme o
critério adotado. Fiorentini e Lorenzato (2012) classificam-na, de acordo com os objetivos
da investigagdo, nas categorias exploratoria, descritiva e explicativa.

Tendo como referéncia essa classificagdo, consideramos que a pesquisa a ser
realizada terd um carater descritivo e explicativo. De acordo com Fiorentini ¢ Lorenzato
(2012), o estudo descritivo busca caracterizar ou descrever, detalhadamente, um certo
fendmeno, problema ou situagdo. Os principais objetivos desses estudos relacionam-se ao
levantamento das caracteristicas, opinides, atitudes e crencas de um determinado grupo de

pessoas ou ainda identificar a existéncia de associagdes entre variaveis. J4 o estudo
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explicativo apresenta como objetivo principal a identificacdo dos fatores que deram origem
ou contribuiram para a ocorréncia de um fenomeno.

Os sujeitos da pesquisa serdo coordenadores pedagogicos, coordenadores de
cursos e professores que lecionam nos cursos de licenciatura em Matematica da Regido
Amazonica.

Para a coleta de dados serdo utilizados os procedimentos abaixo mencionados:

a- Questionarios. Serdo distribuidos (1) aos coordenadores pedagdgicos e
coordenadores de cursos, com o objetivo de verificar se a instituicdo oferece ou ndo
disciplinas que focam temadticas sobre a EJA; (2) aos professores dos cursos onde as
disciplinas com essas caracteristicas sdo ministradas, com a finalidade de tragar o perfil
desses docentes.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2012), os questionarios podem ser
utilizados como fonte complementar de informagdes, principalmente nas fases inicial e
exploratoria da investigagdo. Além disso, podem fornecer relevantes informagdes
relacionadas aos sujeitos do estudo (idade, escolaridade, carga horaria de trabalho e/ou
estudo, etc.). Os autores recomendam que o pesquisador tome alguns cuidados em relacao
ao uso desse recurso, quais sejam: testar o instrumento para verificar sua eficacia, avaliar o
tamanho mais adequado do questionario e avaliar o melhor momento e/ou ambiente para
seu preenchimento. Nessa mesma vertente, Marconi e Lakatos (2010) afirmam ser a
disposi¢do que as perguntas ocupam no questionario um fator com potencial para
influenciar o entrevistado, por isso merece a atengao do pesquisador.

b- Entrevista semiestruturada individual com os professores dos cursos de
licenciatura em Matematica que ministram disciplinas que focam tematicas sobre a EJA,
com a finalidade de identificar e analisar: visdo da EJA, praticas docentes nessa
modalidade de ensino, por que aceita e de que forma trabalha essa disciplina, saberes que
considera importante ensinar aos futuros docentes da EJA.

De acordo com Liidke e André (1986), a entrevista semiestruturada desenvolve-se
mediante um esquema basico, porém flexivel, permitindo ao pesquisador fazer as

adaptagdes que julgar pertinente.
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A entrevista permite que os dados sejam obtidos de forma mais direta e imediata.
Além disso, serve para aprofundar a investigagdo, complementando outras técnicas de
alcance mais superficial como, por exemplo, os questiondrios (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012).

O pesquisador que optar por esta ferramenta precisa de um tempo consideravel
para a preparagdo da mesma. Fiorentini e Lorenzato (2012) recomendam que, nesse
momento, ¢ importante a adogao dos seguintes critérios:

e Antes de iniciar a entrevista ¢ fundamental que o pesquisador leve ao conhecimento
do entrevistado informagdes relacionadas a pesquisa: finalidade, objeto, relevancia
e a necessidade e/ou importancia da sua participagao;

e Qarantir ao entrevistado que as informagdes fornecidas serdo mantidas em absoluto
sigilo;

e Solicitar autorizacdo para gravar a entrevista, assegurando que a transcri¢do sera
lida, revisada e autorizada pelo entrevistado;

e Realizar a entrevista num local apropriado, que favorega o didlogo com o
entrevistado;

e Demonstrar interesse nas falas do entrevistado, sem manifestar suas opinides ou
pontos de vista, tampouco mostrar surpresa ou desaprovacao em relacao ao que esta
sendo dito;

e Nao apressar ou interromper o curso do pensamento do entrevistado.

Para procedermos as andlises dos dados coletados utilizaremos o método da
analise de conteudo que, segundo Bardin (1985, p. 42), refere-se a utilizacdo de diversas
“técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimentos, sistematicos e
objetivos de descricao do contedo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo destas mensagens”.

c- Analise de documentos: das instituicdes de ensino superior (Projeto Pedagogico
dos Cursos de Licenciatura em Matematica); do professor (plano de ensino da disciplina

que foca tematicas sobre a EJA); dos 6rgaos oficiais (resolucdes, pareceres e legislagoes
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sobre formagdo docente para a educagao basica), a fim de complementar dados obtidos por
outros meios sobre a formagao do professor de Matematica para atuar na EJA.

Segundo Liidke e André (1986, p. 38), embora pouco explorada ndo s6 na area de
educacdo como em outras areas do conhecimento, a andlise documental possibilita
construir uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou

problema.
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