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Resumo

SILVA, Gabriel Gomes da. O Professor de Educacao Fisica e o processo de
construcao da identidade docente: uma analise na perspectiva da inclusao.
Orientador: Gabriel Gustavo Bergmann. 2024. 131 f. Tese (Doutorado em Educagao
Fisica) — Programa de Pds-Graduagao em Educacgéo Fisica, Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, 2024.

Esta pesquisa teve como intuito analisar o processo de construgao da identidade
docente na perspectiva da inclusdo de professores de Educacdo Fisica da Rede
Municipal de Rio Grande (RS). Caracterizado como um estudo descritivo de carater
qualitativo. Fizeram parte da amostra do estudo 18 professores de Educacéao Fisica.
Foi aplicado um questionario sobre os dados de identificacdo e formagao académica
na perspectiva da inclusdo. Posteriormente, foi utilizada a técnica dos Grupos Focais
com as tematicas: processo de constru¢cao da identidade docente na perspectiva da
inclusédo e a percepgao dos professores sobre o seu papel no processo inclusivo. A
Analise Textual Discursiva foi utilizada para a analise dos dados. As categorias de
analise construidas foram: o professor de Educacéo Fisica e a identidade docente na
perspectiva da inclusido e o professor de Educacéo Fisica e a percepcao sobre o seu
papel no processo inclusivo. Os resultados sinalizam que os elementos como
experiéncias pessoais e profissionais, formacdo em todos os niveis e aspectos sociais
sao importantes no sentir e ser professor. Esses aspectos estéo ligados a tematica da
inclusdo pela exposi¢cédo a grande demanda de alunos inclusos nas escolas. Também
podemos destacar nos achados do estudo que o professor tem papel de protagonista
na construcio da educacéo inclusiva. Somado a isso, € frisado que o educador precisa
ser reflexivo quanto a sua pratica pedagogica, adaptando suas praticas e gerando
espacos agregadores e igualitarios nas aulas. Por fim, acreditamos que o
desenvolvimento do estudo fez com os professores repensassem as suas praticas
educacionais, 0s espagos que estdo ocupando e suas atribuicbes inerentes ao
trabalho docente no ambito da inclusao.

Palavras-chave: Inclusio; ldentidade docente; Educacgéao Fisica.



Abstract

SILVA, Gabriel Gomes da. The Physical Education teacher and the process of
building a teaching identity: an analysis from the perspective of inclusion.
Advisor: Gabriel Gustavo Bergmann. 2024. 131 f. Thesis (Doctorate in Physical
Education) — Postgraduate Program in Physical Education, Federal University of
Pelotas, Pelotas, 2023.

The aim of this study was to analyze the process of building a teaching identity from
the perspective of inclusion for Physical Education teachers in the Rio Grande
Municipal Network (RS). It was characterized as a descriptive, qualitative study. The
study sample included 18 Physical Education teachers. A questionnaire was
administered on identification data and academic training from the perspective of
inclusion. Subsequently, the Focus Group technique was used with the following
themes: the process of building a teacher's identity from the perspective of inclusion
and the teachers' perception of their role in the inclusive process. Textual Discourse
Analysis was used to analyze the data. The categories of analysis constructed were:
the Physical Education teacher and the teaching identity from the perspective of
inclusion and the Physical Education teacher and the perception of their role in the
inclusive process. The results show that elements such as personal and professional
experiences, training at all levels and social aspects are important in feeling and being
a teacher. These aspects are linked to the issue of inclusion by exposure to the high
demand for inclusive students in schools. The study's findings also show that teachers
play a leading role in building inclusive education. In addition, it is emphasized that
teachers need to be reflective about their pedagogical practice, adapting their practices
and creating aggregating and egalitarian spaces in the classroom. Finally, we believe
that the development of the study has made teachers rethink their educational
practices, the spaces they are occupying and their attributions inherent to teaching in
the context of inclusion.

Keywords: Inclusion; Teacher Identity; Education Physical.
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APRESENTAGAO GERAL

O presente documento foi estruturado de modo a reapresentar o projeto de
pesquisa, agora com as devidas adequagdes seguindo as consideragdes e sugestdes
postas pela banca na qualificacdo ocorrida no dia 25 de novembro de 2021.
Posteriormente, encontra-se o relatorio de trabalho de campo, no qual o pesquisador
descreve passo a passo 0s caminhos percorridos para realizar a pesquisa.

Na sequéncia encontram-se trés artigos que compdem a tese, sdo essenciais
para responder a questio de pesquisa que direcionou a constru¢ao da tese.

O primeiro artigo denominado “Inclusao, identidade docente e Educacao
Fisica: uma analise na perspectiva dos professores”, no instante da defesa nao
havia sido submetido a nenhum periédico, esta detalhado no corpo do texto. Sera
submetido apds consideragdes da banca examinadora.

O segundo artigo intitulado “O professor de Educacgao Fisica e a percepg¢ao
sobre o seu papel no processo inclusivo”, no momento esta em fase de submissao
na revista Humanidades & Inovagao. O mesmo esta no corpo do texto.

O terceiro artigo denominado de “ldentidade docente e inclusao: revisao
sistematica qualitativa sobre a produg¢ao do conhecimento no brasil na ultima
década’, publicado na revista Cuardenos de Educacién y Desarrollo. O artigo em
parte esta presente na revisao de literatura e sua versao na integra em anexo.

Em seguida encontram-se as consideragoes finais, os apéndices, os anexos e

materiais elaborados e usados para o desenvolvimento do estudo.
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1. INTRODUGAO

O propdsito de trazer o tema processo da construgao da identidade docente do
professor de Educacgéao Fisica na perspectiva da inclusdo, vem ao encontro a ter um
olhar zeloso a caminhada docente. Por conseguinte, de como o individuo se identifica
como professor nos diversos momentos da sua carreira de docéncia, nos processos
formativos, nas novas exigéncias e nos aspectos que permeiam a sua pratica
pedagogica.

Filho e Ghedin (2018) indicam que o processo da constru¢do da identidade do
professor € muito complexa na medida que exige saberes diversificados, possui
relagdes estreitas com o ambiente de formacao e atuagéo, esses ambientes possuem
varios desafios para este profissional na sua trajetéria docente.

Desse modo, é interessante se atentar a sua identidade docente, como ele se
identifica e considera no meio do cenario do ensino e aprendizagem. Observando o
professor e considerando os elementos que integram a sua caminhada como os
saberes, a formagao e as experiéncias. Logo, um tema que converge com o que foi
mencionado é a inclusdo escolar, a qual é algo que esta presente e posto na educacgao
dos tempos modernos.

Nesse cenario, Neto et al. (2018) assinalam que a demanda de aprendizagem
dos alunos alterou pelas particularidades distintas dos mesmos. Os autores citam que
essas mudancas necessarias demandaram das escolas uma restruturacdo e novas
acdes em todo o seu sistema, com metodologias de ensino que propiciaram acolher
a todos os discentes. Corroborando, Mantoan (2003) acredita que a inclusao escolar
€ um processo de recebimento continuo das pessoas sem considerar seu nivel
cognitivo ou motor.

No contexto inclusivo, o professor tem um papel relevante, pois ficara de
mediador e, conforme foi sua formacao profissional, pessoal e suas convicgdes sobre
a inclusao, ele direciona o seu ensino e seu trabalho docente.

Lima-Rodrigues e Rodrigues (2020) concebem a inclusdo escolar como um
processo, tendo em vista que ndo é uma mudancga radical entre a n&o-inclusao e a
inclusdo. Mas, um trajeto que se anda para transformar a escola numa estrutura
inclusiva. Os autores destacam também que o sistema educativo inclusivo presume
uma aceitacao transversal dos preceitos e das acdes da inclusao.

Dessa maneira, ao analisar a identidade docente, Allain e Coutinho (2018)
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frisam ser necessario considerar as contradicbes e tensbes presentes nas
experiéncias subjetivas e nas praticas sociais, ambas dimensdes constitutivas da
docéncia. Tornar-se professor exige um complexo dialogo entre estas tensdes: teoria
e pratica, biografia e estrutura social, conhecimento e experiéncia.

Nesta perspectiva, Amaral, Pinto e Nébrega-therrien (2020), indicam que os
saberes adquiridos ao longo da trajetéria de vida servem de base para a construgao
do ser professor. Logo, implicando ainda em aquisicdo de novos saberes e/ou
ressignificagdo de saberes ja estabelecidos, que necessitam ser reformulados e/ou
modificados na constituicdo da prépria identidade docente.

A constituicdo dessa identidade como professor se desenvolve junto e por meio
a sua formacgao, saberes e experiéncias pessoais e profissionais e esta sempre em
transformacgado. Assim, os elementos citados anteriormente, podem ter impacto na
construcdo da identidade docente. Eles podem ser mais latentes e variar de
importancia durante a caminhada profissional do professor.

Conforme Filho e Ghedin (2018), a identidade do professor estd em constante
processo de transformacéo, ela faz parte da vida do mesmo desde o momento da
escolha da profissdo, passando pela formagao inicial e pelos espacgos institucionais
onde se desenvolve a profissdo. Como profissional da educagdo, sua formagao
identitaria é epistemoldgica, reconhecendo a docéncia num campo especifico de
saberes do conhecimento.

Nesse mesmo ambito, Roncarelli, Stecanela e Pauletti (2022) dissertam que no
decorrer da carreira profissional, no dia a dia da atuagdo docente, nas vivéncias
formativas e nas mudancgas sociais e politicas dardo conta de ressignificar saberes e
produzir reflexdes que favorecerao permanentes analises da identidade docente.

Com a ideia de aproximar a identidade docente e os processos inclusivos,
principalmente pelos diferentes alunos e situagdes que encontrados na escola, é
preciso haver reflexdes e um movimento de autoconhecimento. Refletindo a cada dia
a sua pratica pedagogica para melhorar o desenvolvimento do seu ensino e a
aprendizagem de todos os educandos.

Essa conexado entre a identidade docente e a inclusao escolar € complexa e
abrangente. A identidade dos professores se refere a maneira como eles se
enxergam, suas crengas, valores e compreensao de seus papéis e responsabilidades
como educadores. Por outro prisma, a inclusdo escolar € o processo que assegura

que todos os alunos, independentemente de suas capacidades, origens ou
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qualidades, participem de forma significativa e eficiente na aprendizagem no espaco
regular da sala de aula.

Os elementos que constituem a identidade docente do educador quando
levados para o campo da inclusdo também realgam sua importancia. Devido aos
mesmos estarem muito presentes nos processos que perfazem a inclusao escolar.

Segundo Amaral, Pinto e Nobrega-therrien (2020), na formagéo de professores
de EF, os saberes que constituem a base do ensino que orienta a pratica docente,
entre os quais destacamos os conhecimentos especificos, os conhecimentos didatico-
pedagogicos e os conhecimentos da pratica. Assim, presumem que o professor de EF
aperfeicoa seus saberes por intermédio da interagcdo pratica com o seu ambiente de
trabalho.

Neste contexto da inclusdo, Cunha e Ribeiro (2015) dissertam sobre a
formacao inicial, que a mesma pode contribuir, promovendo subsidios para os futuros
professores promoverem uma intervencao pedagogica que demonstre uma conduta
profissional. Assim, apoiado nas reflexdes das ag¢des cotidianas e avangando para
além da adaptacdo de materiais e instrumentos, criando situagées que exijam o
desenvolvimento de outros sentidos e praticas relacionadas a EF e aos desafios da
inclusdo de alunos com deficiéncias.

Sa et al. (2017) consentem que os processos formativos necessitam ser mais
amplos, particularmente quando pensamos em processo de formacao da EF (inicial e
continuada) de educadores na perspectiva inclusiva, dado a complexidade que
decorre o dia a dia escolar, neste instante, merecedores de um olhar multidimensional
a respeito dos docentes.

Para Frank et al. (2013), a formagao continuada dos profissionais da EF na
perspectiva da inclusio precisa estar estruturada em conteudos reais e confiaveis que
unem a experiéncia pratica ao conhecimento cientifico metodologicamente
mensurado, pois estas coordenadas poderéo favorecer a compreensao das praticas
educacionais inclusivas e a superag¢ao dos tradicionais empirismos.

Entdo, no ponto de vista dos processos inclusivos, Chaves, Silva e Ribeiro
(2023) salientam que a EF tem fungao primordial no desenvolvimento de todos os
alunos, em virtude de oportunizar uma combinacdo de tarefas relacionadas ao
processo de participagdo e integragdo na acgédo formativa do aprendizado. Devido
contribuir com a socializagao de experiéncias que direcionam o individuo a identificar

as chances, 0s cenarios e as expectativas de estudar e aprender simultaneamente.
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Pensamos que estudar a identidade docente vinculada a incluséo é relevante,
primeiramente pelo fato que a inclusdo € um principio elementar da educacao dos dias
de hoje. Sendo assim, entender como os professores de EF agregam a inclusdo no
processo da constru¢cdo da sua identidade docente € essencial para proporcionar
acdes inclusivas. Isso tudo, pode impactar positivamente em melhores praticas
educacionais e nas experiéncias dos ambientes mais inclusivos.

Portanto, compreendemos que a identidade docente do professor, assim como
a sua formacgao, estd sempre em desenvolvimento e transformagdo. Desse jeito,
algumas inquietagbes sugiram, enquanto professor pesquisador, de como se da o
processo de construcdo da identidade docente na perspectiva da inclusdo de

professores de EF da Rede Municipal de Rio Grande - RS.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
e Analisar o processo de construgao da identidade docente na perspectiva da

inclusdo de professores de EF da Rede Municipal de Rio Grande - RS.

2.2 Objetivos especificos
e Compreender o processo e os aspectos que constituem a construgao da
identidade docente na perspectiva da inclusao;
e Identificar a influéncia dos saberes e formacao docente em relacdo a
construcao da identidade docente;
o Verificar o impacto das experiéncias pessoais e profissionais na construcéo da
identidade docente;
e Averiguar e analisar a percepcao do professor em relagdo ao seu papel no
processo de inclusao escolar;
e Analisar as atribuicdes reconhecidas pelos professores sobre o seu papel no
processo de inclusao escolar.
O Quadro 1, a seguir, foi estruturado visando demarcar as unidades
investigativas que surgiram por meio da construgédo da questédo de pesquisa, seguidas
dos objetivos aspirados e as questdes norteadoras que fundamentaram os

instrumentos de coleta dos dados.
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Quadro 1 - Quadro analitico das questdes norteadores de estudo e unidades

investigativas
Unidade investigativa Objetivos Questdes norteadoras
Processo de construgdo da | Analisar o processo de construgao | - Como vocé acredita que iniciou
identidade docente na | da identidade docente na | e é construida a sua identidade
perspectiva da incluséao perspectiva da inclusdo de | docente?

professores de Educacao Fisica
da Rede Municipal de Rio Grande
(RS).

Compreender o processo e 0s
aspectos que constituem a
construcao da identidade docente
na perspectiva da incluséo;
Identificar a influéncia dos saberes
e formagao docente em relagdo a
construgao da identidade docente;
Verificar 0 impacto das
experiéncias pessoais e
profissionais na construgdo da
identidade docente.

- Como vocé percebe a sua
identidade docente?

- Quais elementos podemos
destacar do processo de
construgao da identidade
docente numa perspectiva da
inclusao?

sobre o0 seu
processo inclusivo

papel

A percepcao dos professores

no

Averiguar a percepgdo do
professor em relagao ao seu papel
no processo de inclusao escolar;
Analisar as atribui¢coes
reconhecidas pelos professores
sobre o seu papel no processo de
inclusdo escolar.

- Como vocé percebe o papel do
professor no processo inclusivo
nas escolas?

- Quais sdo os principais
desafios que os professores
enfrentam ao desempenhar seu
papel no processo inclusivo, e
como eles podem melhor
atender as necessidades dos
alunos com diferentes
caracteristicas, habilidades e
necessidades, garantindo uma
educacao inclusiva de
qualidade?

3. RELEVANCIA E JUSTIFICATIVAS

A ligagao do pesquisador com a inclusao esta alicer¢ada desde a sua formagao

inicial em que participou de projetos de pesquisa e extensdao com individuos com

deficiéncia. Apds a conclusdo da graduagdo comegou a trabalhar na rede publica.

Nesse meio continuou a proximidade com a inclusdo, devido ter alunos com

deficiéncia nas suas turmas. Nos seus trabalhos de conclusao de curso da graduagao

e especializagao abordou os seguintes temas: basquete em cadeiras de rodas e aulas

de EF para alunos com autismo e deficiéncia visual. Na sua dissertagdo de mestrado

estudou a formacéao do professor de EF na perspectiva da inclusao na Rede Municipal

de Rio Grande - RS.

O interesse em continuar nesse campo da EF inclusiva vai além do contato com

os alunos com deficiéncia nas escolas, adentra as concepcgdes vistas pelos outros
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professores no magistério. Sendo essas convicgdes positivas ou negativas em relagao
ao processo inclusivo.

A vista disso, a pretensdo de desenvolver esse projeto justifica-se por buscar
entender como € constituida a construcdo da identidade docente inclusiva do
professor de EF permeando os caminhos da formacao pessoal e profissional e da
pratica pedagdgica. O pesquisador como professor da educagéao basica, fez o chegar
neste tema e por meio da pesquisa, procurar fazer uma releitura e refletir sobre a
docéncia e a identidade como educador.

Isto posto, o estudo tem sua relevancia na medida que pode auxiliar no dialogo
sobre a formacéo e pratica pedagogica do educador para EF inclusiva, visto que, a
inclusdo escolar € complexa e sao necessarias reflexdes acerca de como o professor
se identifica e se coloca perante a esse quadro. E importante também refletir como
argumento para realizagdo deste estudo, a reduzida producdo de literatura que

articule as tematicas da identidade docente, EF e inclusao.

4. REVISAO DE LITERATURA

4. 1 Identidade docente

Neste primeiro capitulo da revisao de literatura iremos conceituar o termo
identidade e depois relacionar a docéncia e a inclusdo.

Para definir inicialmente a identidade iremos citar as abordagens de Dubar
(2005) e Novoa (1992).

A identidade, fundamentada por Dubar (2005), é resultado do processo de
socializagao, que compreende o cruzamento dos processos relacionais (ou seja, o
sujeito € analisado pelo outro nos sistemas de agado nos quais os sujeitos estao
inseridos) e biograficos (que tratam da histéria, habilidades e projetos da pessoa).
O autor sinaliza também que o processo de constituicdo da identidade, pode ser
entendido como formacodes identitarias, visto entender serem varias as identidades
que assumimos, se constitui em um movimento de tensdo permanente entre os atos
de atribuigdo (que correspondem ao que os outros dizem ao sujeito que ele é e que o
autor denomina identidades virtuais) e os atos de pertenca (onde o sujeito se identifica
com as atribuicbes recebidas e adere as identidades atribuidas).

Segundo Névoa (1992), a constituicdo da identidade passa sempre por um

processo complexo gragas ao qual cada um se apropria do sentido da sua historia
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pessoal e profissional. E um processo que necessita de tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagdes e para assimilar mudangas.

A identidade, assim construida, nao é fixa, muito menos definitiva, pois sera o
resultado de um processo continuo de transformacgdes. Sera relativa a uma época
histérica e a um contexto social. Os individuos a constroem e a reconstroem ao longo
de suas trajetérias de vida (Cavaliere, 2012).

Em vista disso, para Dubar (2005) a identidade é formada por meio de um
processo de socializagdo, que inclui interagbes sociais e elementos biograficos.
Enfatiza que a identidade ndo é estatica, mas resulta do movimento constante da
tensdo entre as atribuicbes dos outros (identidade virtual) e o processo de adeséo
pessoal a essas atribuicdes (atos de pertencimento).

Névoa (1992) complementa essa visdo ao enfatizar que a construgado da
identidade € um processo complexo e continuo no qual os individuos se apropriam do
significado de suas histérias pessoais e profissionais. Este processo leva tempo e é
sensivel a inovagdo e a mudanga. Assim, a identidade é dinamica e relativa a um
determinado contexto histérico e social, e as pessoas a constroem e reconstroem ao
longo de suas trajetérias de vida. Em suma, a identidade € uma construcdo em
constante evolugdo, moldada por interagdes sociais e experiéncias pessoais,
refletindo a complexidade da individualidade e a sua relagdo com o ambiente
envolvente.

Trazendo o foco do texto para identidade docente, Novoa (1992) pontua que a
construcao da identidade docente esta baseada em trés pontos: o desenvolvimento
pessoal (producao da vida do professor), o desenvolvimento profissional (aspectos da
producao da profissao docente) e o desenvolvimento organizacional (produgédo da
escola ou os investimentos da instituicdo para obtencdo de seus objetivos
educacionais). O autor ao conceituar identidade docente afirma que a mesma significa
ser e sentir-se professor e ndo € um dado e nem é um produto. A identidade docente
€ um lugar de lutas e conflitos, € um espago de constru¢do de maneiras de ser e de
estar na profissao.

Dubar (2005) destaca que a identidade docente é formada em paralelo a
constituicdo da identidade social, segundo 0 mesmo processo de socializacéo. E,
dentre os pontos que contribuem para a constituicdo da identidade docente, constam
0s saberes docentes, os quais modificam as concepgodes e atitudes dos professores

e professoras com relagéo a pratica pedagdgica.
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Bodnar et al. (2020) citam que a estruturacdo da identidade docente
responsabiliza o professor perante sua fungao social e que esta construgao ocorre em
um processo permanente de formacgdes e experiéncias diversas, incluindo aspectos
culturais e influéncias sociais.

O processo identitario também influencia na capacidade de agirmos
autonomamente, dado que interfere a sensacdo de que, de fato, estruturamos e
dominamos nosso trabalho. Dessa maneira, como cada um ensina esta intimamente
conectada e dependente do que somos como individuo ao exercermos nossa fungao
de professor (Novoa, 1992).

Filho e Ghedin (2018) indicam a constru¢éo da identidade do professor € muito
complexa na medida que exige saberes diversificados, possui relagcoes estreitas com
o0 ambiente de formacdo e esses ambientes possuem varios desafios para este
profissional na sua trajetoria académica.

Para Rossi e Hunger (2020), a constituicdo da identidade docente no cenario
contemporaneo € um processo dinamico e em constante movimento, em que os(as)
professores(as) se defrontam com as mudangas sociais, as incertezas, a pluralidade
de valores e a busca por assegurar ou construir novas formas de identificacdo na
atualidade.

Pimenta e Anastasiou (2002) salientam que a construgao da identidade docente
se baseia nos valores de cada individuo, no modo como cada um constréi as suas
histérias, no modo como cada um se situa no mundo enquanto professor, nas suas
representagdes, nos seus saberes, nas suas angustias e anseios.

O processo de constituicao da identidade do professor inicia, de certa forma,
antes do ingresso no nivel superior, isso mobiliza uma integracdo de saberes e
posturas por parte dos professores formadores que trabalham na formacao inicial e
continua. Acontece desde a fase inicial de sua formagao, pelo convivio com os
professores formadores através de suas praticas formativas, vai se expandindo com
as oportunidades que surgem no decorrer do exercicio da profissdo, bem como pela
continuidade da sua formacéo profissional (Filho; Ghedin, 2018).

As concepcgdes dos autores acima apresentam uma analise abrangente da
identidade docente e destacam as diversas dimensdes e influéncias envolvidas na sua
construcdo. Novoa (1992) enfatiza que a identidade do professor se forma a partir do
desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional do professor. Destaca que a

identidade do educador ndo é algo fixo, mas sim um processo continuo de ser e sentir-
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se professor, moldado pelas lutas, conflitos e modos de ser e estar na profissao.

Dubar (2005) salienta a relagao entre identidade docente e identidade social,
ressaltando que a formacéo da identidade docente ocorre paralelamente ao processo
de socializagdo. O conhecimento docente desempenha um papel fundamental na
formacéo da identidade do professor, moldando as concepcodes e atitudes docentes
perante a pratica pedagdgica. Além disso, os trechos frisam que o processo de
construcdo da identidade de um professor é influenciado por aspectos culturais,
sociais e educacionais e que a identidade de um professor esta intimamente ligada a
sua capacidade de agir de forma autdbnoma e controlar seu trabalho.

Pimenta e Anastasiou (2002) e Filho e Ghedin (2018) apontam a complexidade
da construcao da identidade docente, que inclui valores individuais, historias pessoais,
representagdes, conhecimentos, ansiedades e desejos. Essa construgdo comecga
antes do ensino superior, € influenciada pela interagédo com os professores e continua
ao longo da carreira profissional. Em ultima analise, a aprendizagem da identidade é
um processo dindmico que esta sujeito a constantes mudangas e adaptacgdes,
refletindo as complexas interagcdes entre o individuo, o ambiente de formacéo e as

exigéncias da sociedade contemporanea.

4. 1. 1 Identidade docente na perspectiva da inclusao

Estudar a construgdo da identidade docente na perspectiva da inclusdo se
coloca como um ponto consideravel, ainda mais se refletirmos sobre as novas
demandas especificas no contexto da incluséo escolar. Visto que a escola tem sofrido
modificagdes instantaneas em relagédo ao ensino-aprendizagem e pratica pedagdgica.

Para estruturar novos estudos sobre os temas, identidade docente e inclusao,
concebe-se como preciso ter um olhar sobre as pesquisas que procuraram tecer de
alguma maneira as tematicas. Isso tudo, com o intuito de mostrar superficialmente o
que ja foi feito e os produtos das pesquisas ja executadas.

Visando conhecer a producdo cientifica existe sobre identidade docente e
inclusdo, desenvolveu-se uma revisao sistematica. Foram consultadas as seguintes
bases de dados: Portal de Peridédicos e Banco de Teses e Dissertacoes CAPES/MEC,
o periodo focado foi de 2012 a 2022. Descritores usados: “identidade docente e
inclusdo” ou “identidade docente e educacédo inclusiva” ou “identidade docente e
educacao especial”’. Os termos foram citados exatos nos itens de titulo ou de assunto.

Os descritores utilizados foram embasados no Descritores em Ciéncias da Saude
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A figura 1 mostra um fluxograma alusivo aos estagios da revisao sistematica.

Figura 1 - Fluxograma das fases da revis&o sistematica

Trabalhos identificados.
(n = 110) (Portal de Periddicos:
66; Banco de Teses e
Dissertacdes CAPES: 44)

l

Trabalhos selecionados pelos
titulos (n = 19)

l

Trabalhos ap6s eliminagao dos
duplicados (n = 15)

l

Trabalhos incluidos na revisdo
sistematica (n = 14)

Trabalhos excluidos pelos titulos

e resumos (n = 91)
Trabalhos duplicados excluidos
—> _
(n=4)
Trabalhos excluidos que nao
—>

estavam disponiveis na integra
online (n=1)

A tabela 1 apresenta os autores, 0 ano, o tipo de trabalho e os participantes, os

procedimentos de coleta de dados e os principais achados dos estudos mapeados.

Tabela 1 — Descrigao dos estudos selecionados

Autores (ano)

Participantes

Procedimentos de

Principais resultados

Observagédo da
organizagao

Tipo de coleta de dados
trabalho
Cinco professores Analise Os professores tiveram uma visao
SOUSA (2012) | de sociologia do documental; clara de que, por meio do trabalho
ensino médio da Questionario; dos conteudos tedricos da
Tese de rede estadual em Entrevista disciplina com o cotidiano dos
doutorado Pico/Piaui. semiestruturada alunos, ao utilizarem estratégias de
individual e ensino que valorizam a relagéo dos
coletiva; conhecimentos que estéo

dispostos na sociedade em geral, a
Sociologia proporciona uma

PRADO (2015)

escolar. analise critica da realidade na qual
estdo inseridos.
Trés professoras Entrevista Os resultados permitiram identificar

especialistas em

semiestruturada

que as realizagoes, as frustragoes,
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atendimento individual. 0s erros e acertos, estéo
Dissertagdo de | educacional intimamente ligadas a maneira
mestrado especializado na como os professores, individual e
rede municipal de coletivamente, compreendem e
ensino regular de reconhecem a sua profissao.
Aracaju/Sergipe.
Oito professoras de | Questionario O estudo conclui que as praticas
FONSECA pedagogia e duas exploratério, pedagoégicas com alunos com
(2015) estagiarias de uma | Observacao e deficiéncia podem transformar

escola privada da

registro diario de

concepgodes dos pedagogos sobre

Dissertagcao de | cidade de Natal/Rio | campo; ensino e aprendizagem,
mestrado Grande do Norte. Entrevista interferindo na reflexdo constante
semiestruturada. sobre as praticas e na construcao
das identidades profissionais.
Uma professora de | Entrevista Os resultados indicam que a
MIRANDA pedagogia de uma semiestruturada professora vivencia uma tarefa
(2015) escola privada da recorrente. complexa, ao lidar com as
cidade de atribuicoes e pertengas e com as
Dissertagcao de | Aruja/Sao Paulo. crises identitarias.
mestrado
Vinte duas Questionarios; Destacam-se as capacidades
ANJOS, professoras de sala | Grupo focal. referentes a alfabetizacdo e as
BRANDAO e de recursos condutas emocionais, tendo a
SOUSA (2015) | multifuncionais de maternidade e as experiéncias
escolas regulares pessoais como as referéncias
Artigo da cidade de identitarias que marcaram sua
Belém/Para. insergao docente no campo da
Educacao Especial.
Analise O texto conclui que, diante do atual
SANTOS e documental. modelo de politica de educacéao
SILVA (2015) especial/educagédo inclusiva, na
qual a
Artigo educacgao ¢ interpretada em termos
de equalizagao social, cabe a
politica inclusiva mobilizar um
conjunto de competéncias e
habilidades aos profissionais que
atuam neste segmento.
Onze professoras Questionario, Foi possivel identificar as primeiras
FRANCISQUINI | das salas de Entrevista origens do desejo de ser professor,
(2016) atendimento semiestruturada. que as dificuldades na

Dissertacao de

especializado
educacional do

aprendizagem de conteudos
especificos influenciam na escolha

mestrado ensino fundamental da area de atuagéo na docéncia e
das escolas da o contato afetivo com o professor é
cidade de importante na motivagao da
Itajuba/Minas aprendizagem do aluno com
gerais. necessidades educacionais

especiais.
Trés professoras de | Entrevista A compreenséo, nas narrativas
MERCADO educacao especial narrativa. orais, do movimento de
(2016) da cidade de constituicdo das identidades
Maceid/Alagoas. docentes permitiu entender como

Tese de docentes se autonomeiam

doutorado “professores” e “professores de

Educagao Especial”’, considerando
0s momentos que se identificam,
se questionam, se autodefinem e
os enfrentamentos resultantes de
um contexto conturbado de
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implantacéo de sistemas
educacionais inclusivos.

RENGEL (2016)

Dissertagao de

Cinco professoras
das salas de
atendimento
especializado

Entrevista narrativa
de histdria de vida.

O modo como as professoras
aproximaram-se do AEE
evidenciou a existéncia de uma
ideia de perfil para trabalhar com

Dissertagao de
mestrado

especializado
educacional das
escolas da rede
estadual em
Belém/Para.

mestrado educacional da alunos, publico-alvo da Educacéao
rede municipal de Especial que circula nas escolas e
Joinville/Santa age como um dos determinantes
Catarina. no processo de constituicdo das
identidades.
Quatro professoras | Entrevista Foi observado que algo pode ser
LINHARES das salas de semiestruturada. feito mediante planejamentos mais
(2016) atendimento efetivos que considerem a

Identidade Docente no processo de
organizagao e implementagdo do
servigo especializado nas escolas.

HUSKEN (2017)

Dissertagao de

Quatro professoras
de pedagogia dos
anos iniciais do
ensino fundamental

Entrevista
semiestruturada.

Os professores demonstram que
suas identidades docentes estéo
em constante processo de
reconstrucao.

STANO (2018)

especializado
educacional do

mestrado da rede municipal
de Pelotas/Rio
Grande do Sul.
Onze professoras Questionario, Foi possivel identificar as primeiras
FRANCISQUINI, | das salas de Entrevista origens do desejo de ser professor,
SILVA, SILVA E | atendimento semiestruturada. que as dificuldades na

aprendizagem de conteudos
especificos influenciam na escolha

Dissertacao de
mestrado

especializado
educacional de
escolas da rede
municipal de
Uberlandia/Minas
Gerais.

semiestruturada.

Artigo ensino fundamental da area de atuacao na docéncia.

das escolas da
cidade de
Itajuba/Minas
gerais.
Seis professoras Analise A partir da interlocugdo com as

SOUZA (2020) | das salas de documental; professoras, depreendemos que a
atendimento Entrevista formacgao docente, inicial e

permanente, é essencial ao
processo de “tornar-se” professor;
o AEE, enquanto lugar
compreendido como
pertencimento, é fundante da
constituicdo identitaria.

XAVIER (2021)

Dissertagao de
mestrado

Cinco professores
da Universidade
Federal do Espirito
Santo.

Entrevista
semiestruturada.

Os resultados indicam que néo se
trata, apenas, da “compreenséo e
boa vontade” do professor com os
percursos educativos. Mas de um
compromisso ético-educativo com
a pratica e com os pares.

Fonte: elaborado pelo autor, com base nos dados do Portal de Periédicos e Banco de Teses e
Dissertagdes CAPES/MEC (2022).

Os estudos elencados ao total foram quatorze, desses, duas teses de

doutorado, nove dissertacbes de mestrado e trés artigos. Em relagao ao espacgo de
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investigacao, oito estudos utilizaram o ensino especial e seis 0 ensino regular.
Podemos destacar que apenas uma produgao averiguou o campo do ensino superior.
Os principais temas explorados foram: identidade docente, docéncia, género, historias
de vida e politicas publicas educacionais inclusivas.

Segundo Noévoa (1992) a identidade docente esta baseada em trés pontos: o
desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento
organizacional.

Tragando uma relagdo com a inclusao, de acordo com Rengel, Cordeiro e
Steiner (2015), a identidade docente é compreendida como constituida a partir de
relagdes sociais em um meio histérico e cultural que pode ser favoravel ou
desfavoravel a um processo de inclusdo. Assim, considera-se a atitude do professor
colabora sobremaneira para aos processos de aprendizagem, escolarizagdo e
inclusdo dos alunos.

A figura 2 ilustra os elementos imergiram nos estudos analisados e se
revelaram valorosos para entendermos o desenvolvimento do ser docente no contexto
da inclusdo. Apresenta os mesmos com um elo entre eles e representando-os em
circulo, de forma igualitaria, pois, entendemos n&o haver uma hierarquizagdo em

relagdo a importancia desses aspectos na construgao da identidade docente.

Figura 2 - Elementos que compde a identidade docente na perspectiva da inclusdo

Aspectos
sociais

N

Experiéncias Formagso

profissionais

Historia de

vida e Saberes

experiéncias docentes

pessoais

Fonte: elaborado pelo autor (2022).

A produgéo de conhecimento que relaciona a identidade docente e a inclusao
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pode ser pautada nos elementos que as formam. Destacando o aspecto social,
formacao, saberes docentes, experiéncia profissional, histéria de vida e experiéncias
pessoas. Isto tudo, embasara as primeiras leituras que fundamentardo o estudo.
Conjuntamente com os principais resultados dos estudos elencados, trouxemos
outros autores que conversam com 0s pontos expostos que relacionam a identidade
docente e a inclusdo, contemplando o problema de pesquisa.

No tocante do aspecto social no desenvolvimento da construgcédo da identidade
docente, vistos nos estudos, podemos trazer as seguintes insergbes dos mesmos:

Na pesquisa de Santos e Silva (2015) foi aferido que na area da educagéao
especial, existe uma énfase na valorizagdo do conhecimento pessoal, no nao
verbalizado, nas relagdes sociais, na autonomia e no ser professor. Rengel (2016) cita
que a constituicido da identidade dos educadores esta imbricada a processos
historicos, sociais, culturais e outros aspectos macroestruturais, que gestam
identidades simultaneamente. Segundo Souza (2020), a identidade docente se
alicergca por meio da significacdo social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo e da revisao das tradi¢oes.

Além disso, Husken (2017), entende que a identidade docente como algo
oriundo do construto social particular que provém do trabalho no conjunto social, do
modo de viver do sujeito e do local das profissdes. Nesse sentindo, Fonseca (2015),
indica que o ser professor esta delimitado por papéis sociais advindos das relagdes
de género, familia, posicdo profissional, instituicbes escolares, da relagdo com os
alunos e suas familias. Para Sousa (2012), as dimensdes e as interagdo pessoal,
historica, politica e sociocultural, para estabelecer as inter-relacdes que circundam a
construcao da identidade docente.

Nesse caminho, Prado (2015), aponta como um progresso constante, subjetivo,
que obedece as trajetorias individuais e sociais, que tem como possibilidade a
reconstrugao, atribuindo sentido ao trabalho e centrado na imagem e autoimagem
social que se tem da profissédo, neste caso o magistério.

Retomando alguns pontos citados pelos autores anteriores, € relevante o fator
social no processo da construgcédo da identidade docente. Podendo ser destacado o
significado social de ser professor e sua fungao na sociedade. Nesta perspectiva, Iza
et al. (2014), salienta que a da identidade docente se estrutura com base na
significagao social da profisséo, de suas tradi¢gdes e também no fluxo historico de suas

contradi¢gées. Além disso, Bolzan, Powaczuk e Isaia (2018) tomam como ponto de
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partida os significados socialmente elaborados e construidos, os quais sao
reconfigurados do plano interpessoal, para o intrapessoal, produzindo novos sentidos
que sao sempre singulares e intransponiveis.

Para Névoa (1992), o processo identitario também influéncia na capacidade de
agirmos autonomamente, dado que interfere a sensagéo de que, de fato, estruturamos
e dominamos nosso trabalho. Acreditamos que a importancia social do professor no
ambito da inclusao pode de alguma forma instigar uma docéncia com um olhar a
diversidade.

Outro angulo a ser levanto para tocar sao as relagdes sociais construidas que
estdo presentes na caminhada do ser e tornar-se professor. Nesse cenario, Cota
(2020) pontua que a identidade € desenvolvida como um processo social e politico de
maneira individual por cada sujeito. A autora também enfatiza que pensar a identidade
docente como fruto de uma constru¢ao social e constante, demonstra a importancia
das relagdes de socializagao estabelecidas durante o processo profissional.

No que se refere aos elementos como a formagao, os saberes e a experiéncia
profissional tentando estabelecer uma interface com o caminho que se da para
estruturar uma identidade docente, foi possivel apontar achados de alguns trabalhos
catalogados.

Santos e Silva (2015) salientam que a formagao do professor, considerando o
carater histérico do homem, deve estar alicercada pelas concepgdes e caracteristicas
que venham ao encontro de um processo emancipatorio de construgcao da identidade
docente, devendo correlacionar o conhecimento teorico e cientifico. Segundo Mercado
(2016), a identidade docente esta afeita aos saberes decorrentes da prépria
experiéncia na docéncia e dos adquiridos na sua trajetoria de vida e nas instituigdes
formadoras.

Seguindo na exposicao das mesmas tematicas, Souza (2020) cita que os
cursos de formacdo que atendem uma proposta dialdgica, reflexiva, necessaria a
constituicdo da autonomia docente, visando alcangar a praxis, com lugar para a
reflexao critica de sua pratica, no contexto da escola, com os seus pares, contribuem
com o desenvolvimento pessoal e profissional que pode ressignificar a identidade
profissional dos(as) professores(as) que antes trabalhavam em uma perspectiva de
saberes prontos e acabados. Nessa perspectiva, Fonseca (2015) pontua que as
praticas pedagodgicas com os alunos com deficiéncia somam-se as diversas

experiéncias e podem transformar concepcdes dos professores sobre ensino e
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aprendizagem, interferindo na reflexdo constante sobre a rotina e na sua construgao
das identidades de ser educador.

Nesse mesmo ambito, Prado (2015) explana nos seus achados que o processo
identitario é formado por uma multiplicidade de determinantes, e no caso da identidade
do professor, a sua trajetoria profissional; os motivos que os levaram a especializagao
na area de educacgdo especial e a regéncia na formagdo docente especifica. De
acordo com Francisquini (2016), a identidade docente € um processo dindmico em
constante transformagdo. Também é plausivel observar que todo o conhecimento
tedrico adquirido na formacgao inicial dos discentes é aplicado no estagio e no primeiro
contato com a vida pratica com empenho e determinacao, reafirmando a identidade
docente dos mesmos.

Agora apresentaremos desfechos de outros autores para relacionar com a
perspectiva da inclusdo com os resultados dos conteudos dos estudos escolhidos
para formar a revisdo sistematica. Inicialmente, é possivel associar que a identidade
docente e formagdo andam juntas e estdo sempre em metamorfose, uma
influenciando a outra.

Conforme Filho e Ghedin (2018), a identidade do professor estd em constante
processo de transformacéo, ela faz parte a vida do mesmo desde o momento da
escolha da profissdo, passando pela formacgao inicial e pelos espacos institucionais
onde se desenvolve a profissdo. Segundo Iza et al. (2014), o ser professor € uma
constru¢cao angariada no decorrer de um longo processo, por ser preciso tempo para
assimilar a formacgéo.

Entendemos que os elementos mencionados antes quando aproximados aos
processos inclusivos precisam continuar sendo explorados de forma mais ampla e que
tangem os componentes que perfazem os processos formativos e a concepgao do ser
professor.

No ambito dos processos inclusivos, Silva, Silveira e Marques (2022) indicam
que cada nivel de ensino (educagédo basica, formacgao inicial e continuada) tem sua
contribuicdo na atuagao dos professores nas aulas com participacdo dos alunos com
deficiéncia. Frente a esse contexto, € possivel perceber que a formagao continuada
contribui para instrumentalizar a pratica do professor e reavaliarem sua pratica
docente (Chicon; Peterle; Santana, 2016).

Os saberes docentes estdo presente no processo de constru¢cao da identidade

docente e podem ser originados de varios campos, principalmente se tratando da
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inclusdo. Tardif (2002), ressalta que os saberes sao um conjunto de conhecimentos
advindos das Ciéncias da Educacao e das ldeologias Pedagdgicas, transmitidos pelas
instituicdes de formacgao de professores, assumindo a forma de saberes disciplinares,
curriculares, profissionais e experienciais. De acordo Konig e Bridi (2021), pode-se
compreender que os saberes dos professores, vinculado a uma perspectiva da
educacao inclusiva, também constitui um processo inacabado, podendo ter seu inicio
nas experiéncias anteriores ao ingresso na universidade, perpassando 0s processos
formativos iniciais e se estendendo ao longo da atuacao profissional e da formacgéao
continuada.

No que diz a respeito a histéria de vida e as experiéncias pessoais no que
concerne ao desenvolvimento da identidade docente foi possivel selecionar nos
produtos das producdes listadas para analise algumas afirmagdes. Na pesquisa de
Anjos, Brandao e Sousa (2015), € indicado que as experiéncias pessoais vinculadas
ao pertencimento de género ajudam a moldar a identidade docente; isso ganha maior
relevancia ao tratarmos de professoras da Educacido Especial, onde os vinculos
tendem a se estabelecer de maneira mais intensa diante da situagédo de deficiéncia
do aluno e da prevaléncia de técnicas de ensino individualizadas.

Conforme Francisquini et al. (2018), os elementos da identidade docente
inclusiva possuem relagdo com a histéria de vida dos professores, as suas
repercussdes, na pratica, e com alunos com deficiéncias.

Nesta linha, Linhares (2016), aponta indicios de que a identificacdo se da pelas
experiéncias vividas. Independentemente do contato ou aproximacao de pessoas com
algum tipo de deficiéncia, através de suas histérias fica claro que a maneira como a
vida é vivida e as experiéncias sdo experimentadas proporcionam esta identificagao.
De acordo com Xavier (2021), a identidade docente se forma por processos
inacabados, somados por diversas e diferentes experiéncias, consideramos que parte
da identidade docente se constitui nos métodos estabelecidos no decorrer de sua agao
cotidiana, historica e social, com enfoque na sua trajetoria até a chegada no ensino
superior.

Nesse viés, Sousa (2012) salienta que foi por meio dos sentidos que atribuem
as experiéncias, historia de vida e as agdes desenvolvidas no cotidiano da sala de
aula, que estabelecem as inter-relagcbdes entre o saber-fazer e a construgdo da
identidade profissional. Sendo o professor um ser que compartilha conhecimentos,

valores e crencgas. Entrecruzando com a histéria de vida, que se da em um contexto
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psicossocial compartilhado, em que foram constituidos a sua identidade docente. Para
Prado (2015), existem diferentes aspectos que somam para a construgdo da
identidade docente, as experiéncias com outros professores, os amigos, professores
e pais, as experiéncias passadas.

Buscando conversar com as constatagdes dos autores das pesquisas
elencadas nesse estudo sobre a histdria de vida e as experiéncias pessoais no campo
da identidade docente, trouxemos outras consideracdes para a discussao. O aspecto
pessoal dos educadores pode moldar a sua formacéao, saberes e consequentemente
a sua identidade docente. Nessa direcao, lza et al. (2014), cita que a identidade que
cada professor constroi baseia-se em um equilibrio Unico entre as caracteristicas
pessoais e 0s percursos profissionais construidos ao longo da histéria de vida. Para
Amaral, Pinto e Nobrega-therrien (2020), os saberes adquiridos ao longo da trajetéria
de vida servem de base para a construgao do ser professor, implicando ainda em
aquisicao de novos saberes e/ou ressignificacdo de praticas ja estabelecidos, que
necessitam ser reformulados e/ou modificados na constituicdo da prépria identidade
docente.

E plausivel indicar que o docente revisite sua caminhada pessoal e
experiéncias praticas para refletir sobre suas atitudes, concepcbes e pratica
pedagogica. Assim, podendo avaliar e analisar a todo o0 momento seus passos no
processo identitario e do exercer da docéncia. Ciriaco e Morelatti (2022), percebem
que, na construgao da identidade docente, a trajetéria de opgao pela profissao pode
ser considerada uma escolha subjetiva. Fazer um resgate da historia pessoal
representa um passo importante, porque permite que o professor tenha uma visdo de
si e do mundo.

Entendemos que nas experiéncias que a docéncia pode proporcionar esta
inserida o contado com a diversidade de alunos e suas aprendizagens. Em cima disso,
o professor tem a oportunidade de aproveitar os pontos positivos que essas situagdes
propiciam. Para Macenhan, Tozetto e Brandt (2017), consideram que o educador tem
um grau satisfatério de conhecimentos, podera viabilizar maiores situagées de
aprendizagem aos alunos. A aprendizagem que se desenrola pela e da partilha entre
os individuos que convivem na escola é subjetiva e qualitativa. Corroborando, Bodnar
et al. (2020) aponta que o trabalho com o estudante com deficiéncia agrega saberes
docentes, métodos de abordagem e praticas distintos dos demais docentes que nao

atuam com alunos com necessidades especificas.
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No mesmo ambito dissertado acima, Cunha e Gomes (2017) concordam que a
obtencao do conhecimento pelo docente para a execugado de uma pratica pedagogica
inclusiva ndo acontece de maneira passiva, mas ativamente. Nessa conjuntura, o
educador pleiteia-se em procurar conhecimentos porque atentou, na pratica, que era
preciso.

Portanto, alicercados pelos autores Dubar e Névoa abordaremos a identidade
docente na pesquisa como um fendmeno desenvolvido de forma conjunta com a
identidade social, sendo estruturada pelos saberes e formagao docente, os quais
modificam as concepcdes e atitudes dos professores com relagdo a pratica
pedagogica. E a construgdo da identidade docente é um espago de maneiras de ser
e de estar na profissdo. Por fim, a identidade docente € composta pelos aspectos da
producao da vida do professor, da producdo da profissdo docente e da escola ou os

investimentos da instituicdo para obtengado de seus objetivos educacionais.

4. 2 Saberes e formagao docente na perspectiva da inclusao

Para falar sobre identidade docente e inclusdo é fundamental se apropriar
sobre os saberes e a formagao docente que sdo elementos que compdem de alguma
forma a construcdo da identidade docente no geral. Neste capitulo expomos
concepcbes que aproximam as tematicas saberes e formacdao docente com a
conjuntura da inclusdo. Assim, é interessante salientar que o educador possui
saberes e experiéncias oriundas de momentos que perpassam situagdes profissionais
e de vida.

Neste contexto, € importante definir saber docente, de acordo com Tardif
(2002), que o conceitua como algo multiplo, que se desenvolve por saberes da
formacéao profissional, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Para o
autor, os saberes da formacado profissional sdo os saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacdo de professores; os saberes disciplinares sdo os que
correspondem aos campos de conhecimento; os saberes curriculares sao
relacionados aos discursos, objetivos, conteudos e métodos da instituicdo escolar; os
saberes experienciais sao frutos da experiéncia pessoal ou coletiva dos professores.

Segundo Mangabeira, Bezerra e Argolo (2019), a formagdo docente é
primordial para se compreender a atitude e as ag¢des na sala de aula. Mas tao
importante quanto os saberes que o professor adquire durante sua formagao

profissional na graduacao sao os saberes que ele compreende enquanto sua trajetoria
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em sala, nas experiéncias junto a seus alunos e seus companheiros na escola.

O exercicio da docéncia nunca é permanente; € processo, € movimento e sao
novas caras e novas experiéncias. Além disso, podemos tratar os saberes da propria
vivéncia diaria da tarefa de ensinar como saberes experienciais conceituando-os
assim: sdo os saberes resultantes do préprio exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo desenvolvidos pelos docentes por meio da vivéncia
de situagdes especificas relacionadas ao ambiente escolar e as relagcbes com alunos
e colegas de profissao (Tardif, 2002).

Segundo Amaral, Pinto e Nébrega-therrien (2020), nos cursos de formagéo de
professores de EF, os saberes disciplinares constituem a base do ensino que orienta
a pratica docente, entre os quais destacamos os conhecimentos especificos, os
conhecimentos didatico-pedagdgicos e os conhecimentos da pratica. E presumo que
o professor de EF aperfeigoa seus saberes por intermédio da interagao pratica com o
seu ambiente de trabalho.

Para Konig e Bridi (2021), pode-se compreender que os saberes dos
professores, vinculados a uma perspectiva da educacao inclusiva, também constitui
um processo inacabado. Ainda, podendo ter seu inicio nas experiéncias anteriores ao
ingresso na universidade, perpassando os processos formativos iniciais e se
estendendo ao longo da atuagéao profissional e da formagéao continuada.

Tardif (2002) destaca que os docentes se utilizam inimeros saberes produzidos
e originados de diversas fontes anteriores a carreira, os quais provém da familia, da
escola, de sua cultura pessoal e historia de vida. Isso tudo, além dos saberes docentes
intitulados como profissionais especificos, experienciais e de formacao.

Na pesquisa de Bodnar et al. (2020) cujo objetivo foi desvelar a percepg¢ao dos
professores que trabalham com estudantes com deficiéncia na escola regular em
relagao a identidade e saberes docentes. Por meio dos seus resultados foi apontado
que os docentes demonstraram compreender que todas as praticas englobam seus
saberes docentes. Entretanto, apesar da negacgéao de alguns participantes, é visivel
através das justificativas que o trabalho com o estudante com deficiéncia agrega
saberes docentes, métodos de abordagem e praticas distintos dos demais docentes
que nao trabalham com estudantes com necessidades especificas.

Na pesquisa de Oliveira (2018) nomeada: “saberes e praticas educacionais
inclusivas”, enfatizou que as praticas e saberes relatados pelo grupo de professoras

participantes refletem o respeito a diferenga, a singularidade, a subjetividade e o
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reconhecimento as necessidades dos alunos e, sobretudo, nos convida a percepgao
do homem como ser social. E por meio da pratica, cada professora pode mediar o
desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos.

A construcao de saberes sobre o campo da educacgao inclusiva nos cursos de
licenciatura compreende um vasto sistema de relacbes que dependem da estrutura
do individuo e das possibilidades ofertadas pelo seu contexto formativo. Assim, o
movimento de conhecer as possibilidades de construgdo de conhecimentos sobre a
educacao inclusiva nos cursos esta alicergada ao oferecimento de disciplinas ligadas
a tematica. Por consequéncia, pode-se pensar em quatro eixos: oferta da situacéo
formativa; perfil dos estudantes; concepcao sobre a educacéo inclusiva; concepgao
sobre a organizagao das praticas pedagogicas em cenarios educacionais inclusivos;
e natureza das experiéncias propulsoras dos conhecimentos construidos (Konig; Bridi,
2021).

Em suma, os saberes docentes desempenham um papel fundamental na
orientacdo da pratica docente, incluindo conhecimentos especificos, didatico-
pedagogicos e conhecimentos da pratica. A formacéo de professores nesta area € um
processo continuo que comega antes da universidade e continua ao longo da carreira
profissional. Além disso, podemos indicar ainda que trabalhar com alunos com
deficiéncia nas escolas regulares requer incorporar diferentes saberes pedagogicos,
incluindo diferentes métodos e procedimentos.

Por fim, a educacgao inclusiva também é discutida como um campo de
conhecimento que se constrdi por meio da oferta de disciplinas relacionadas ao tema.
Bem como, esta vinculado a diversos fatores como a formacao oferecida, o perfil dos
alunos e o conceito de organizagao das praticas pedagogicas no ensino em espagos
escolares inclusivos.

Direcionado a produgao textual, neste instante ao que diz respeito aos
processos formativos na perspectiva da inclusdo. E cabivel citar Tardif (2002), que
fala que a formacao docente pode ser estruturada mediante experiéncias e saberes
adquiridos ao longo da vida, com as vivéncias na formacao inicial, bem como no
desenvolvimento profissional do professor.

De acordo com Amaral, Pinto e Nébrega-therrien (2020), a formagao docente é
um processo continuo ao longo da carreira profissional de um professor, permeado
por constantes mudangas em resposta a realidade e as condigdes de ensino para

melhor atender as necessidades politicas e educacionais dos alunos, do
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gerenciamento educacional e da sociedade. No processo de formacado docente,
entende-se que a formacgao inicial assume particular importancia por possibilitar ao
professor desenvolver conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que, mesmo
acontecendo de forma continua ao longo da trajetoria pessoal e profissional. Isso tudo,
servira de base para construcdo do saber-fazer consoante as necessidades e os
desafios de ensino encontrados no trabalho.

Para se ter uma formacgao solida é preciso considerar os saberes adquiridos
pelo profissional ao longo de sua trajetéria académica, como a pratica reflexiva, sua
formacéo profissional, as experiéncias vivenciadas com os estudantes, a troca de
experiéncias entre seus pares e na sala de aula como professor (Filho; Ghedin, 2018).

Sa et al. (2017) salientam para que se desenvolva uma formagao mais
direcionada a conteudos sobre inclusdo é preciso que os cursos de formacgao de
professores constituam curriculos promovedores de uma praxis pedagodgica. E que
nao perca de vista a compreensao sobre a diversidade e a diferenga presentes nos
cotidianos escolares, para fomentar um olhar multidimensional das relagdes humanas
e seus atravessamentos aos processos de ensino-aprendizagem em contextos
inclusivos.

Alcancar uma formacgédo de professores na perspectiva inclusiva implica no
cultivo do ensino colaborativo, que nao categoriza pessoas e sim reune individuos em
um mesmo ambiente, em que todos podem contribuir com seus saberes (Gomes,
2017).

Neste contexto da inclusdo, Cunha e Ribeiro (2015) dissertam sobre a
formacéo inicial, que a mesma pode contribuir, promovendo subsidios para os futuros
professores promoverem uma intervengcao pedagogica. Para demonstrar uma conduta
profissional, apoiado nas reflexdes das ag¢des cotidianas e avangando para além da
adaptagdo de materiais e instrumentos, criando situagbes que exijam o
desenvolvimento de outros sentidos e praticas relacionadas a EF e aos desafios da
inclusdo de alunos com deficiéncias.

Conforme Carvalho et al. (2017), € importante que as disciplinas que
contemplam o conhecimento relacionado as pessoas com deficiéncia na formacgao
inicial em EF, principalmente quando aliando o conhecimento tedrico com as
experiéncias praticas. Sabendo disso, algumas outras agdes também podem ser
sugeridas para o ensino superior para apoiar esse amadurecimento da percepc¢ao

discente sobre a inclusdo, como inser¢do de estagio obrigatério com educagao
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inclusiva; vivencias de praticas de atuacao diretamente com individuos com diferentes
condi¢cbes de deficiéncia, e incorporagao dessa tematica em todas as disciplinas do
curriculo de graduacado em EF de forma que o assunto seja vivenciado durante todo o
curso.

Sa et al. (2017) ressaltam a importancia de que os alunos em formagao se
responsabilizem pela condugcdo desse processo, ou seja, que nao se limitem a
vivenciar apenas os componentes curriculares obrigatorios de seu curriculo. Ainda,
busquem aproveitar as diversas possibilidades que a universidade oportuniza no
ambito do ensino, da pesquisa e da extensao.

Para Castro et al. (2020), é fundamental a insergdo de disciplinas voltadas a
pessoa com deficiéncia no ensino superior, dado que podera auxiliar os futuros
docentes a ultrapassarem desafios da sala de aula e contribuir com os seus métodos
de ensino. Também, a formagao docente e a participagdo em cursos especificos em
EF adaptada podem ser diferenciais para a atuagao de professores de EF junto a
alunos com deficiéncia na escola. Os autores acrescentam que acredita que os
professores de EF que busquem sempre o aprimoramento de sua formacao
académica estarao preparados para a atuagao junto aos alunos com deficiéncia,
promovendo, assim, ndo somente beneficios psicoldgicos e motores, mas também a
inclusado desses alunos com deficiéncia na sociedade a qual pertencem.

A busca e a conquista por uma formagéo inicial transformadora também é uma
construcdo a ser feita pelo proprio professor licenciando. Enquanto ele tiver a
oportunidade de conviver em sala de aula com alunos com deficiéncia, compreendera
que cada um se relaciona de um modo diferente com o conhecimento. Desse modo,
os alunos com deficiéncia poderao necessitar de apoios ou de recursos, e o professor
deve se engajar com eles em uma atividade conjunta e colaborativa, sem subestimar
suas capacidades de aprender. Quando é reconhecido as competéncias e habilidades
dos alunos, € possivel auxilia-los em seu percurso de aprendizagem, e identificar as
estratégias que potencializam suas capacidades (Gomes, 2017).

Konig e Bridi (2021) pontuam ser viavel entender a pluralidade constituinte dos
processos formativos docentes sobre inclusdo, pelo modo que a construgdo de
conhecimentos sobre a educacgado inclusiva é desencadeada por elementos de
diversas dimensdes. Dentre as mesmas, podem ser destacadas as disciplinas e os
conteudos ofertados pelas licenciaturas, as opgdes metodoldgicas dos professores

que conduzem essas disciplinas, as experiéncias praticas dos graduandos ao longo
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de sua formagdao. Bem como, experiéncias pessoais dos estudantes no contexto
familiar, na sua comunidade ou na interlocugao com profissionais da area.

Em sintese, quando relacionamos processos formativos no contexto da
inclusdo, é relevante enfatizar que a formagao docente acontece ao longo da carreira
docente e é necessaria adequacado dessa formacdo as mudancas na realidade
educacional e as necessidades dos discentes. A formacéo inicial € vista como base
essencial para o desenvolvimento de conhecimentos, competéncias, atitudes e
valores que servirdo de base a pratica docente. Alias, a inclusdo de disciplinas
relacionadas as pessoas com deficiéncia no ensino superior € destacada como crucial
para preparar os futuros professores para enfrentar os desafios em sala de aula,
promovendo ndao apenas beneficios psicolégicos e motores, mas também a incluséao
desses alunos na sociedade.

Por ultimo, no entendimento dos autores, a formagao docente dos educadores
deve incluir praticas reflexivas, experiéncias com os alunos, interagdes com colegas
e uma visao multidimensional da diversidade presente meio escolar. Os alunos em
formagdo sdo orientados a ndo se limitarem ao curriculo obrigatério, mas a
aproveitarem as diversas oportunidades oferecidas pela universidade no ensino, na
pesquisa e na extensao. Também a formagao dos docentes é vista como um processo
colaborativo no qual os professores trabalham em conjunto, reconhecem as
competéncias e capacidades dos alunos e adaptam estratégias de ensino para

desenvolver as suas capacidades.

4. 3 O papel do professor e a educagao inclusiva

Nesta parte a intengao é tecer inicialmente algumas consideragdes pertinentes
a educacéo inclusiva. Em seguida, trazer como centro do texto o professor e os seus
possiveis papéis perante aos processos inclusivos.

A educacgao inclusiva, sustentada por Mantoan (2003), fomenta o acesso a
educacao para todos, incluindo sem deixar ninguém de fora da escola comum, ou
seja, ensinar a todos os jovens indistintamente. A autora complementa ainda sobre o
significado e o desenvolvimento da educacgao inclusiva mencionando que a mesma se
caracteriza na diferenca peculiar as pessoas, procurando olhar e atender as
necessidades educativas especiais de todos, em salas de aulas comuns. Em um
sistema regular de ensino, de maneira a propiciar a aprendizagem e o crescimento

pessoal de todos.
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Lima et al. (2021) sinalizam que para se projetar uma educacao inclusiva é
necessario ser estimulada uma educagao para todos. Bem como, sem discriminacgao,
segregagao, sem rotulos, a escola de educacéo regular precisa da aplicagdo de
meétodos e metodologias que se enquadre nas especificidades educacionais que cada
aluno necessita, para o ensino ser, assim, de qualidade.

Gemarque e Carvalho (2021) preconizam que a ideia de educacgao inclusiva é
atender a todas as pessoas com suas peculiaridades através da sua insergdo num
ambiente educacional, respeitando e cooperando com a igualdade de condi¢bes de
acesso aos saberes. Destacando ainda, que a educacéo inclusiva deve ser entendida
como promotora de igualdade e relacionamento a todos os alunos com deficiéncia e
aos discentes que nao possuem deficiéncia, enfatizando o respeito mutuo e assegurar
os direitos aos servigos comuns e do acesso a instituicdes de ensino.

Segundo as autoras Kistt e Gongalves (2021), a educagéo inclusiva se
apresenta visando garantir o acesso a todas as pessoas a educagao, permitindo
caminhar em diregdo a igualdade de oportunidades no ensino. Essa perspectiva
inclusiva valoriza a diversidade humana e visa contemplar a integragdo de todos,
independente e, em simultaneo, valorizando as caracteristicas individuais de cada
sujeito. Isto é, a perspectiva da educagao inclusiva se pauta no encontro dos
diferentes, retratando a diversidade humana. Além disso, a educacao inclusiva busca
que todos que estdo na escola tenham a oportunidade para o seu desenvolvimento,
partindo, o processo de ensino-aprendizagem-avaliagdo das potencialidades que
cada sujeito oferece.

Lima, Oliveira e Nunes (2021) apontam a partir do seu estudo que a educagao
inclusiva vem se tornando uma realidade. Assim sendo, cada dia mais desafiador para
os sistemas de ensino brasileiro, uma vez que o direito a educagéo nao se configura
apenas pelo acesso, materializado na matricula do aluno junto ao estabelecimento
escolar, mas também pela sua participagao e aprendizagem ao longo da vida.

A educacgéo inclusiva, para Carvalho (2016), ndo se restringe aos alunos com
deficiéncias, ao contrario, ela deve atender as necessidades e diferengas de todas as
pessoas indiscriminadamente. Os recursos, atendimentos, apoio, acompanhamento,
enfim, todas as condi¢des necessarias para os alunos poderem desenvolver todas as
suas potencialidades, devem ser asseguradas.

Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017) ressaltam que a educacéo inclusiva nao se

esgota apenas na presenga nem na participagado, mas atribui-se também ao sucesso
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de todos os alunos no processo educativo. Isso quer dizer que o insucesso de um
aluno é também o insucesso da escola. Os autores reforgam que a educagéao inclusiva
se destina a todos os alunos (porque todos diferem), existe em paralelo uma atengéo
particular aqueles que estdo em maior risco por ndo terem sucesso, por serem
marginalizados ou excluidos da escola. Sem um maior direcionamento de atencéo,
recursos e meios para esses alunos, ha pouca possibilidade de que continuem na
escola.

As autoras Silveira, Oliveira e Dias (2021) interpretam a educagao inclusiva
como cercada por varios atores e muitas nuances, exigindo da sociedade um maior
envolvimento, e da comunidade escolar maior aprofundamento dos fundamentos que
compdem o paradigma da inclusdo, a modo a implementa-la de fato. Entendem a
educacao inclusiva também de maneira amplia a todos os educandos e nao so pelo
viés da pessoa com deficiéncia.

El Tassa e Cruz (2016) destacam um aspecto relevante que contribui para
educacgao inclusiva que € a participagdo efetiva da comunidade escolar. Esse
envolvimento coletivo, para além da especificidade do trabalho relacionado a pessoas
com deficiéncia, por exemplo, diz respeito a formagao docente em linhas mais gerais.

Chicon e Sa (2013) concordam em afirmar o entendimento sobre a inclusao
COMO um processo em que a responsabilidade nao é somente da escola, mas também
de toda a comunidade, cuja participagao coletiva forme redes de conhecimentos
organizadas, nas quais o projeto politico-pedagdgico seja construido por meio de
parcerias entre a escola, a comunidade e as familias, formando lagos de colaboragcao
e cooperacgao constantes entre as partes, de forma que todos nos responsabilizemos
por nossas decisdes e agoes.

Sobre a educacao inclusiva, é preciso superar os desafios existentes da
inclusdo, construindo pontes de relacionamento entre comunidade, familia, entidades
governamentais e a escola e acolhé-los no espacgo educacional, assim proporcionar a
participagdo e a aprendizagem dos mesmos, considerando as diferengas de cada
aluno (Gemarque; Carvalho, 2021).

As afirmagdes destacadas acima, apontam a relevancia da educagao inclusiva,
que visa proporcionar igualdade de acesso a educagado para todos os alunos,
independentemente de suas diferencas e necessidades. A educacgao inclusiva
concentra-se em abracgar a diversidade humana e reconhecer a singularidade de cada

aluno. Além de garantir 0 acesso, a matricula e a presenca na escola, também se
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atenta com o sucesso de todos os educandos no processo educativo, segurando que
ninguém seja marginalizado ou excluido.

Os autores frisam, amplamente, a necessidade do envolvimento e cooperacao
de toda a comunidade escolar e da sociedade em geral para a educagao inclusiva
seguir sendo desenvolvida. Isto, inclui a participagao ativa da comunidade, a formacgao
de docentes e a criagdo de um ambiente de aprendizagem que acomode as diferengas
individuais de cada aluno.

Portanto, a educacao inclusiva nao se limita a atender alunos com deficiéncia,
mas se esfor¢a para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de se
envolver e aprender, reconhecendo a riqueza da diversidade e superando os desafios
existentes na busca por uma educagao verdadeiramente inclusiva.

A seguir trazemos algumas ideias para indicar provaveis atribuicbes do
professor em relagéo a educagao inclusiva.

Conforme El Tassa e Cruz (2016), a educacao inclusiva exige dos professores
de EF uma tarefa muito mais humilde: que sejam especialistas na arte de traduzir as
diferencas que chegam até suas aulas.

Kistt e Gongalves (2021), entendem ser de extrema relevancia que o professor
se compreenda capacitado a atender as demandas de seus alunos no que tange aos
processos de aprendizagem. Especialmente quando a inclusao traz uma diversidade
ainda maior do que aquelas que, por natureza, constituem as instituicdes de ensino,
considerando que estas sempre sao o locus de encontro entre os diferentes sujeitos
e de diferentes culturas que compdem a sociedade. As autoras enaltecem o papel do
professor, citando que um dos principais elementos no processo de ensino-
aprendizagem é o proprio professor, com a fungdo de atuar junto a todos os seus
alunos, contribuindo tanto na constru¢do do conhecimento, como na formagao de
atitudes e valores do cidadéo.

Almeida e Friedrich (2021) dissertam sobre o professor e a educagao inclusiva,
explanando que o docente é o mediador entre o aluno e o conhecimento. Tal como,
promover situagbes pedagogicas onde os alunos com deficiéncia superem o0 senso
comum e avance em seu potencial humano, afetivo, social e intelectual, quebrando as
barreiras que se impdem. Os professores precisam pensar na educagao na totalidade.

Rocha (2017) destaca a relevancia do papel do professor em todo o caminho
da educacao inclusiva, visto que € por meio dele que os discentes percebem as

diferencas existentes na sala de aula e aprendem a conviver com essa grande
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diversidade. Entendendo assim, que as diferengcas que existem deverdo ser
superadas, respeitando as especificidades de cada pessoa, de maneira que nao
exista discriminacdo, mas respeito e compreensao.

Oliveira, Araujo e Silva (2019) salientam a importancia do professor no
processo de educacao inclusiva, assim, compete-lhes construirem novas propostas
de ensino, atuar com um olhar diferente em sala de aula, sendo o agente facilitador
do processo de ensino-aprendizagem. Os autores acrescentam também que o papel
dos docentes buscar novas posturas e habilidades que permitam compreender e
intervir nos distintos cenarios que se deparam. Além de ajudarem no desenvolvimento
de uma proposta inclusiva, fazendo com que haja mudangas efetivas pautadas nas
possibilidades e com um olhar positivo das pessoas com deficiéncias.

Lima et al. (2021) consideram ser incumbéncia do professor realizar uma
analise a partir de sua percepgcao em relacdo aos seus alunos. Como também,
planejar a melhor maneira de incluir aquele que possui alguma limitagcdo motora,
sensorial, ou qualquer outra condigéo, fazendo com que este aluno seja incluido no
sistema regular educacional de ensino sem perdas por motivos de sua condigéo.

Lico (2015) reitera a imagem de que o professor € um elemento essencial na
escola, tendo uma funcao consideravel. Dado que € o responsavel pelos diversos
pontos do processo educativo, como a determinacéo de objetivos, o planejamento e
a avaliagcdo das atividades que se efetuam na sala de aula, demonstrando a sua
participacdo em todo o processo educativo. O professor deve revelar uma atitude de
reflexdo, uma vez que ele é o promotor de mudanca e do implementar de praticas
inclusivas.

Silveira, Oliveira e Dias (2021) concebem que os educadores precisam fazer o
esforco para sair da posigcao passiva e tornar-se mais proativos. Embora, se entenda
haver uma parcela responsabilidade politica por parte de estados e municipios em
oferecer capacitacdes para os professores da rede publica de ensino no que se refere
a educacéo inclusiva. Mas cabe também a cada profissional buscar aproximar-se de
seu aluno, de maneira que constate as necessidades, estude e compreenda a
deficiéncia e todas as barreiras relacionadas a sua excluséo.

Lima, Oliveira e Nunes (2021) compreendem ser necessario que os professores
se inteirem as politicas de educacdo inclusiva e entendam as implicacdes
organizacionais e pedagodgicas delas para a democratizacdo da educacido na

sociedade. Ndo ha como mudar praticas de professores sem eles tenham consciéncia
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de suas razdes e seus beneficios, tanto para os alunos quanto para a escola e para o
seu desenvolvimento profissional.

O entendimento dos autores mostrados, convergem com o significado basico
do papel do professor no apoio a educagao inclusiva. Salientam que o educador
desempenha um papel fundamental como mediador entre o aluno e o conhecimento
e € responsavel por propiciar um ambiente de aprendizagem acolhedor e inclusivo.
Englobando a capacidade do docente de compreender e acomodar as diversas
necessidades e diferencas dos alunos e garantir que todos tenham oportunidades
iguais no processo de ensino e aprendizagem.

Enfim, os apontamos mostrados anteriormente sinalizam a necessidade de os
profissionais da educagdo se envolverem ativamente na promog¢ao da incluséao,
buscarem formacgao, compreenderem as politicas de educacao inclusiva e adotarem
praticas pedagdgicas inclusivas e respeitosas com cada aluno. A educagéo inclusiva
nao € apenas responsabilidade dos professores, mas também uma mudanca cultural
e politica que exige o compromisso de todos os envolvidos na educagéo a fim de
democratizar o acesso a educacdo na sociedade. Portanto, a formacdo e o
envolvimento dos professores desempenham um papel fundamental na construgao de

um sistema educativo verdadeiramente inclusivo.

5. MATERIAIS E METODOS
5.1 Delineamento

A pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo de carater qualitativo.
Conforme Severino (2013), essa categoria de pesquisa tem a finalidade de descrever
de maneira aprofundada as caracteristicas de estabelecidas populagbes ou

acontecimentos.

5.2 Sujeitos do estudo

A populagao do estudo sera formada por professores de EF da Rede Municipal
de Ensino da cidade de Rio Grande - RS. A selegédo dos sujeitos sera realizada de
forma intencional ndo probabilistica, em que todos os professores de EF que atuam
na Rede Municipal de Ensino serdo convidados a fazer parte do estudo. Desde a
educacao infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

Numa consulta prévia a Secretaria Municipal de Educagdo de Rio Grande
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(SMEd) no inicio do segundo semestre de 2021 sobre numero de professores EF em

sala de aula, foi informado serem cerca de 70 educadores.

5.3 Instrumentos

Serao utilizados dois instrumentos: um questionario base (APENDICE A) com
perguntas abertas, fechadas e um grupo focal (GF). O objetivo do questionario sera
de caracterizar os professores que participardo do estudo. Esse instrumento tera
questdes sobre os dados de identificagdo, formagao e atuagao profissional. O
questionario sera desenvolvido no modelo Google Formulario facilitando o envio para
os participantes e o preenchimento do mesmo.

Com relagdo ao GF, o mesmo tem intuito de aprofundar em grupo os pontos
fundamentais da discusséo da pesquisa. De acordo com Oliveira et al. (2020) é uma
técnica de investigacao, que se apropriou da dinamica de grupo para desenvolver um
processo de investigacao, por meio do qual, um grupo de participantes especialmente
selecionados, respondem as questdes fundamentais da pesquisa. Posteriormente, os
dados obtidos serdo analisados, interpretados e compreendidos em toda a sua
complexidade e extenséo.

No progresso dos GF desenvolveremos um roteiro (APENDICE B) com as
seguintes unidades investigativas que guiarao as questdes norteadoras:

» Processo de constru¢do da identidade docente na perspectiva da
inclusao;

» A percepcao dos professores sobre 0 seu papel no processo inclusivo.

5. 4 Procedimentos para a coleta dos dados

Para organizar o estudo sera feito um contato com o representante da SMEd
apresentando a pesquisa em busca do aval.

Apos receber a permissao da SMEd de Rio Grande sobre o desenvolvimento
do estudo, fazemos o contato com o assessor de EF do municipio solicitando o contato
dos professores, para mostrar os objetivos da pesquisa e convida-los para fazerem
parte da pesquisa por meio do e-mail institucional e whatsapp.

Vale destacar que para compor o grupo de participantes da pesquisa sera feito
o contato outra vez com os membros que fizeram parte do estudo de mestrado do
pesquisador executado em 2018, que teve como foco a formacgao dos professores de

EF na perspectiva da inclusdo na cidade de Rio Grande (RS). No estudo citado foram
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feitos GF com os professores para discussao sobre sua formacao, inclusao e politicas
publicas educacionais inclusivas.

Os individuos que aceitarem participar da coleta de dados assinarao o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C) que constara na parte inicial do
questionario e no final do mesmo tera a pergunta indagando se o professor prefere
fazer o GF de forma presencial ou virtual.

A ideia é formar trés grupos com seis professores de EF cada para o
desenvolvimento dos GF. A maneira de estruturar os grupos vai ser de forma aleatoria
por meio de sorteio. Os GF estabelecidos terdo encontro para debater as tematicas
inerentes aos objetivos do estudo e as sessdes terdo a duragdo de duas horas em
meédia.

Se os professores optarem pelo modo virtual, as sessdes de GF serdo
realizadas pelo Google Meet, apds combinar com os professores os GF sera enviado
o link do encontro através de e-mail institucional e whatsapp. Sera usado o gravador
de audio do computador e a opgao de gravar reunido na Plataforma Google Meet para
registro das informacgoes.

No caso de escolherem pela forma presencial buscaremos novamente uma
parceria com a SMEd de Rio Grande e a Universidade Federal do Rio Grande
igualmente ao desenvolvimento do estudo do pesquisador de mestrado em 2018 para
disponibilizar um local para execugao dos GF. Para registro dos dados sera utilizado
um gravador de audio.

Independentemente de ser de forma presencial ou virtual o GF, se fara presente
um moderador e um observador nas sessdes. O moderador tem o papel de direcionar
os temas e incentivar a participagao de todos e o observador tem a fungéo de registrar
apontamentos importantes, atitudes e comportamentos expressivos durante as
discussdes dos participantes.

Antes de iniciar o GF sera exposto pelo pesquisador o conceito de identidade
docente para os participantes com o intuito embasar e direcionar a discussao no

procedimento de coleta de dados.

5.5 Analise dos dados
Os dados coletados do questionario e dos GF serdo transcritos pelo
pesquisador responsavel para posterior a analise textual discursiva (ATD). Para

Moraes e Galiazzi (2016), a ATD pode ser compreendida como um processo auto



49

organizado de constru¢do de compreensao em que novos entendimentos emergem
de uma sequéncia recursiva de trés componentes: unitarizagdo, categorizagao e
producao de metatextos.

Conforme Moraes e Galiazzi (2016), a unitarizagdo representa um movimento
para o caos, de uma desorganizagao de verdades estabelecidas. A categorizagéo é o
movimento construtivo de uma ordem diferente do original (p. 125). Caracteriza-se por
um processo de comparagao constante entre as unidades definidas no processo inicial
de analise, levando ao agrupamento de elementos semelhantes.

A produgdo dos metatextos da ATD, é o momento de entender o novo
emergente, ou seja, a construgdo de um metatexto pelo pesquisador com o intuito de
articular as observagdes e os argumentos sobre as categorias construidas. O
pesquisador se encoraja em dar suas percepgdes e novas compreensoes a partir da
sua exaustiva e precisa analise dos dados. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016),
os metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretacdo, representando o
conjunto um modo de compreensao e teorizagdo dos fendbmenos investigados. A
qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende apenas de sua validade e
confiabilidade, mas &, também, consequéncia de o pesquisador assumir-se como
autor de seus argumentos.

Os dados coletados de forma virtual (Google Meet e Formularios) e presencial
(gravador de audio) serao transferidos e armazenados em um HD externo pessoal do

pesquisador responsavel pelo tempo de cinco anos.

5.6 Aspectos Eticos
Os procedimentos deste estudo serao iniciados apds aprovagao do projeto de
pesquisa, incluindo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, pelo Comité de

Etica e Pesquisa da Escola Superior de Educacéo Fisica da UFPEL.

6. CRONOGRAMA

Atividades 2020 2021| 2021| 2022| 2022 2023| 2023| 2024
12 " 12 " 12 " 12 "
Elaboragao da introdugdo| X X

Elaboragéo e defini¢ao X X
dos objetivos
Elaboragéo e definicao X X
da metodologia
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Elaboragao da revisdo de| X X X

literatura

Elaboragédo da versdo X X
final do projeto

Qualificagéo X

Envio ao Comité

Coleta de dados X X

Andlise de dados X X

Escrita dos resultados e X X
discussao

Escrita da conclus&o X

Defesa final X
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RELATORIO DE TRABALHO DE CAMPO

No presente relatorio sera apresentado os passos e os direcionamentos que
constituiram a tese apos a qualificacdo do projeto de pesquisa. Considerando as
sugestbes da banca e as decisdes assumidas conjuntamente com o antigo e atual
orientador. Também mostrara movimentos tomados, sentimentos e pensamentos que
todo estudo propicia ao pesquisador.

Tema de pesquisa

O primeiro ponto que é importante e que desencadeio todos os outros passos
foi o de readequar o tema central da pesquisa. Apds ouvir as falas da banca e sentar
com o antigo orientador pudemos analisar e refletir o que era necessario. Saimos da
ideia de empregar o termo “identidade docente inclusiva”, que pressupde a existéncia
de uma "identidade docente excludente” e que localiza a inclusdo/exclusdo na
identidade do professor. Decidimos em focar em analisar os elementos que fazem
parte do processo de constru¢cao da identidade docente na perspectiva da inclusao.
Buscando tracar relacdes de elementos como formagao e experiencias pessoais e
profissionais com o campo da inclusdo. Isso tudo, modificou as questdes norteadores
para realizacdo dos grupos focais, saindo de uma abordagem especifica para uma
mais ampla.

Logo apés todas essas tomadas de decisbes, foi iniciada uma revisao
sistematica sobre identidade docente e inclusdo. Assim, tornando um artigo que fez
parte da revisdo de literatura e esta na integra no corpo do texto da tese. Essa
producdo textual originou o artigo trés, sendo chamado “ldentidade docente e
inclusdo: revisédo sistematica qualitativa sobre a produgdo do conhecimento no Brasil
na ultima década”, do periodo de 2012 a 2022. Esse movimento fez alicercar melhor
o entendimento sobre o que ja tinha sido pesquisado e complementou o conhecimento
acerca da identidade docente e a incluséo.

Coleta de dados

Vale destacar inicialmente que o pesquisador fazia parte do corpo de
professores de Educacado Fisica do Municipio de Rio Grande — RS e nutria uma
relagcdo com o assessor de Educagao Fisica. O primeiro passo foi enviar uma carta de
intengdes (maio de 2022) e o projeto de pesquisa através do assessor de Educagéao
Fisica para a Secretaria do Municipio de Educacao. Apds a aprovacgao (julho de 2022)

por parte desta iniciou o contato via grupo do WhatsApp oficial dos professores,
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primeiro o assessor publicou a pesquisa e depois o pesquisador foi reforcando o
convite no grupo e no privado com os professores que eu ja tinha uma relagao
construida. A ideia sempre era iniciar o convite para pesquisa € no maximo em trés
semanas executar os grupos focais, para a pesquisa ficar “fresquinha na cabega” dos
professores. E interessante ressaltar que os professores que iam confirmando a
participacdo no estudo e que respondiam o questionario eletrénico, colocavam no
grupo sua decisao, motivando os demais colegas de certa forma. Concomitantemente
a abordagem aos professores, fizemos o contato com a coordenadora do curso de
Educacao Fisica da FURG para pedir uma sala para realizagdo dos grupos focais.
Acreditavamos ser um local central e de facil acesso para todos, reeditando a parceria
que fizemos na execugao da pesquisa de mestrado que foi nos mesmos moldes.
Encaminhamos uma carta pedindo o espaco para realizagao da pesquisa, o pedido
foi analisado e aprovado pela reuniao de departamento do curso e aceito.

Entramos em contato com 40 professores. Destes, 26 responderam o primeiro
instrumento (questionario eletrénico) e 18 quiseram participar dos grupos focais.
Quanto a formagéao dos grupos focais, foi conforme a disponibilidade dos professores.
Expomos para eles trés horarios, um em cada turno diferente na mesma data. Eles
foram escolhendo e confirmando o horario. Assim, foram formados trés grupos focais
com seis participantes. Cada sessao durou em torno de duas horas.

No inicio de cada sessao de grupo focal (fim do més de julho de 2022), foi lida
a proposta da pesquisa e relembrado que todos haviam assinado o Termo Livro
Esclarecido quando preencheram o questionario inicial autorizando sua participacao
na pesquisa. Antes de iniciar com as questdes norteadoras, foi exposto a ideia de
identidade docente no qual o pesquisador se baseio. O grupo focal é considerado uma
ferramenta rica para aprofundar alguns temas, ao mesmo tempo, quem o conduz tem
que ter a sensibilidade de direcionar as indagacgdes e tirar os melhores resultados para
0s objetivos do estudo.

O desenvolvimento da primeira questao norteadora, que se referia primeiro a
identidade docente e depois com o tema da incluséo, foi o0 mais desafiador e pujante.
Os professores vinham de formacgdes e experiéncias pessoais e profissionais distintas.
Assim, o dialogo construido foi bem diversificado, mas nao fugia do que o grupo focal
exigia. Os participantes alicergaram as suas ideias acerca do processo de construgao
da sua identidade docente e no primeiro momento entraram pouco no campo da

inclusdo. Trouxemos para eles, resumidamente, as principais declaragdes deles e
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tocamos de novo nos objetivos da pesquisa. Depois desse momento, alguns tomaram
a fala e conseguiram fazer relagdes entre identidade docente e inclusdo com novos
pensamentos e resgataram trechos e indagagdes ja construidas durante o grupo focal.
Dessa forma, conseguimos aprofundar pontos importantes pré-estabelecidos no
roteiro.

O segundo aspecto a ser debatido nos grupos focais, que foi a percepg¢ao dos
professores sobre o seu papel no processo inclusivo, consideramos ser uma questao
mais direta e acessivel para todos. O direcionamento por parte de quem conduziu
esse momento foi menor. Ao mesmo tempo que os participantes enxergavam a
questdo de pesquisa menos complexa, os mesmos expuseram ideias diferentes e
surgiram novas perguntas. Os professores debateram se realmente existe incluséo e
se a nossa disciplina é importante em todo esse processo.

Portanto, o exercicio da realizagdo dos grupos focais julgamos dificil e
provocante, na medida que estimula novas ideias, perguntas e concepgodes a todos
que se aproximaram do estudo. E importante destacar que no decorrer dos grupos
focais visamos equilibrar em nao ficar apenas nos casos de inclusio relatados pelos
educadores, apesar de ser relevantes essas situacgoes, pelo fato que através delas
podem ser construidos e desenvolvidos concepgdes, saberes e experiéncias novas
para o cenario da inclusdo.

Diante disso, foi possivel observar que o desenvolvimento da primeira questao
norteadora, relacionada a identidade docente e posteriormente a inclusao,
representou um desafio significativo, mas também uma oportunidade enriquecedora.
Os docentes participantes, provenientes de formagdes e experiéncias diversas,
contribuiram com uma variedade de perspectivas, mantendo-se no escopo exigido
pelo grupo focal.

Ao apresentar um resumo das principais opinides e relembrar os objetivos da
pesquisa, foi possivel direcionar a discusséo para o campo da inclusado. A partir desse
ponto, alguns participantes conseguiram estabelecer conexdes mais profundas entre
a identidade docente e a inclusdo, ampliando suas reflexdes e retomando aspectos e
questdes anteriormente discutidas durante o grupo focal.

Quanto ao segundo aspecto discutido nos grupos focais, a condugao desse
topico foi menos direcionada, permitindo uma maior autonomia nas contribui¢des dos
participantes. Apesar de considerarem a pesquisa menos complexa nesse aspecto,

os educadores apresentaram uma gama de ideias diferentes e levantaram novas
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ponderacdes. Assim, revisitando a necessidade de aprofundar a reflexdo sobre o
papel do professor de Educagéao Fisica no contexto inclusivo.

E cabivel destacar que no meio do caminho da construgéo da tese de doutorado
ocorreu a troca de orientador, infelizmente em setembro de 2022 o Professor
Alexandre Carriconde Marques faleceu. Um tempo depois, pela escolha do
doutorando, o Professor Gabriel Gustavo Bergmann aceitou seguir orientando essa
jornada. Essa troca se deu entre a finalizacédo da coleta e antes de iniciar a analise de
dados e escrita dos artigos da tese. Em tudo podemos e devemos ver o lado bom e
tirar “coisas” boas, essa nova orientacdo trouxe novas ideias, forma de escrever e
perguntas. E elogiavel maneira que o novo orientador se portou sendo compreensivel
nessa situagao diferente e que puderam pensar e construir os proximos passos dessa
caminhada.

Analise de dados

Quanto aos questionarios, as respostas dos 18 participantes geraram dados
que pudemos conhecer e caracterizar a amostra. Mostrando um pouco da sua
formacédo académica e profissional e da relagcdo com a tematica da inclusdo. Essas
informagdes constam na abertura dos resultados e discussdes dos artigos 1 e 2 que
compdem a tese.

Em relagdo aos dados gerados pelos grupos focais, vale destacar que durante
a realizagdo dos mesmos ja foi sendo apontados topicos para serem depois
aprofundados. A anadlise textual discursiva foi elencada, desse modo, ambas
categorias criadas foram dedutivamente, originando os temas centrais dos artigos 1 e
2. A formagao das categorias foi de maneira a priori, embasadas na literatura existente
e nos objetivos estipulados para o estudo.

O primeiro artigo intitulado “Incluséo, identidade docente e Educagao Fisica:
uma analise na perspectiva dos professores” teve como finalidade analisar o processo
de construgdo da identidade docente na perspectiva da inclusdo de professores de
Educacdo Fisica da Rede Municipal de Rio Grande (RS). O segundo artigo,
denominado “O professor de educacgao fisica e a percepcido sobre o seu papel no
processo inclusivo” teve como objetivo averiguar a percepcédo dos professores de
Educacéao Fisica em relagao ao seu papel no processo de inclusdo escolar.

De posse das entrevistas transcritas, durante a audi¢cdo e a transcricdo do
material tivemos a sensibilidade de destacar os principais achados para desconstruir

ideias formadas para depois encontrar pontos convergentes.
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De modo geral, todo esse processo de investigacao e analise de dados foi cheio
de facetas, momentos de leituras e releituras, distanciamento para entender e ter
novas percepgoes sobre os achados da coleta de dados.

Assim, o pesquisador teve que tomar a frente com suas concepcdes e
entendimentos construindo um material tedrico empirico. Onde sua interpretacao, seu
poder de sintese e a criatividade em criar nexos com a literatura existente, com falas
dos participantes dos grupos focais e com o0 escopo da categoria criada para analise
mostrou-se um trabalho arduo e tentador. Desse jeito, ampliando a compreensao
sobre a tematica.

Com o grande volume de dados gerados dos grupos focais, o maior desafio foi
conseguir agrupar trechos das explanagdes dos educadores considerando a
subjetividade e viés interpretativo do pesquisador. Destacando que esse tipo de
analise € demorado, considerando o tamanho do material e tempo para sistematizar
e analisar os dados. Evidenciando a necessidade de uma abordagem meticulosa e
criteriosa ao lidar com o material extenso e diversificado.

Sendo assim, foi necessario entender o contexto das questdes norteadoras e
das respostas geradas. Sem esse entendimento pode-se interpretar equivocadamente
o significado do discurso posto. E interessante apontar que os textos podem ter
diversas camadas de significado, entao € imprescindivel aprofundar para discernir as
sutilezas e as particularidades nas declaragdes. Essencialmente, a analise textual
discursiva requer uma imersao profunda no contexto das questdes norteadoras e das
respostas fornecidas pelos participantes, consolidando assim uma analise robusta e

fundamentada.
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ARTIGO 1

INCLUSAO, IDENTIDADE DOCENTE E EDUCAGAO FiSICA: UMA ANALISE NA
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES
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INCLUSAO, IDENTIDADE DOCENTE E EDUCAGAO FiSICA: UMA ANALISE NA
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

INCLUSION, TEACHER IDENTITY AND PHYSICAL EDUCATION: AN ANALYSIS
FROM THE PERSPECTIVE OF TEACHERS

INCLUSION, IDENTIDAD DOCENTE Y EDUCACION FiSICA: UN ANALISIS
DESDE LA PERSPECTIVA DE LOS PROFESORES

Resumo: Esta pesquisa teve como finalidade analisar o processo de construgao da identidade docente
na perspectiva da inclusdo de professores de Educagéo Fisica (EF) da Rede Municipal de Rio Grande
(RS). Fizeram parte da amostra desse estudo estudo descritivo de carater qualitativo 18 professores
de EF. Foi aplicado um questionario sobre os dados de identificacdo e formagdo académica na
perspectiva da inclusdo. Posteriormente, foi utilizada a técnica dos Grupos Focais com as tematicas: a
construgdo da identidade docente; e, a identidade docente e pratica pedagogica na perspectiva da
inclusdo. A Analise Textual Discursiva foi utilizada para a analise dos dados. A categoria de analise
construida foi o professor de Educagéo Fisica e a identidade docente na perspectiva da inclusdo. Os
resultados e conclusdes sinalizam que os elementos como experiéncias pessoais e profissionais,
formagdo em todos os niveis e aspectos sociais sdo importantes no sentir e ser professor. Esses
aspectos estado ligados a tematica da incluséo pela exposigdo a grande demanda de alunos inclusos
nas escolas. Desse modo, podem emergir novos conhecimentos e modos de desenvolver sua pratica
pedagégica no ambito dos processos inclusivos.

Palavras-chave: Inclusao; Identidade docente; Educagao Fisica.

Abstract: This research aimed to analyze the process of building the teaching identity from the
perspective of the inclusion of Physical Education teachers from the Municipal Network of Rio Grande
(RS). It was characterized as a descriptive qualitative study. The study sample consisted of 18 teachers.
A questionnaire was applied about identification data and academic background from the inclusion
perspective. Afterward, the technique of Focus Groups was used with the following themes: the
construction of the teaching identity, the teaching identity, and pedagogical practice from the inclusion
perspective. Textual Discourse Analysis was used to analyze the data. The category of analysis was
the Physical Education teacher and the teaching identity from the inclusion perspective. The results and
conclusions indicate that personal and professional experiences, training at all levels, and social aspects
are meaningful in feeling and being a teacher. These aspects are linked to the theme of inclusion due
to the exposure to the great demand for included students in schools. Thus, new knowledge and ways
of developing their teaching practice in inclusive processes may emerge.

Keywords: Inclusion; Teacher Identity; Physical Education.

Resumen: Esta investigacion tuvo como objetivo analizar el proceso de construccion de la identidad
docente desde la perspectiva de la inclusion de los profesores de Educacion Fisica de la Red Municipal
de Rio Grande (RS). Se caracteriza como un estudio cualitativo descriptivo. Dieciocho profesores
formaron parte de la muestra de estudio. Se aplicé un cuestionario sobre los datos de identificacion y
antecedentes académicos desde la perspectiva de la inclusion. Posteriormente, se utilizé la técnica de
Grupos Focales con los temas: la construccion de la identidad docente, la identidad docente y la practica
pedagégica desde la perspectiva de la inclusién. Para el analisis de los datos se utilizd el Analisis
Textual del Discurso. La categoria de analisis fue el profesor de Educacién Fisica y la identidad docente
desde la perspectiva de la inclusién. Los resultados y conclusiones indican que elementos como las
experiencias personales y profesionales, la formacion a todos los niveles y los aspectos sociales son
importantes para sentirse y ser profesor. Estos aspectos estan vinculados al tema de la inclusién debido
a la exposicién de la gran demanda de alumnos incluidos en las escuelas. Asi, pueden surgir nuevos
conocimientos y formas de desarrollar su practica docente dentro de los procesos inclusivos.

Palabras-clave: Inclusién; Identidad del maestro; Educacion Fisica.
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1 INTRODUGAO

Empreendemos neste artigo o desenvolvimento de questées que conectam o
professor de Educacao Fisica (EF) e a identidade docente a tematica inclusdo. No
campo da docéncia, os educadores passam por novas demandas de ensino e
aprendizagem, o que acaba tornando relevante ter uma visdo sobre os aspectos que
compdem sua carreira profissional no magistério.

Deste jeito, pesquisar neste sentido o professor e seu processo identitario é
uma forma do mesmo se reavaliar e observar como educador. Conforme Melo e Silva
(2021) e Meyer, Losano e Fiorentini (2022), compreender como esse individuo se
enxerga e faz-se docente, por meio de suas identidades pessoal e profissional,
mostra-se um pertinente caminho para potencializar sua formacado e sua pratica.
Nesse campo, a identidade profissional do professor emerge como uma nova
perspectiva investigativa que pode contribuir para compreender como o professor se
constitui e se transforma profissionalmente em diferentes contextos sociais e culturais.

As concepgodes sobre identidade e identidade docente foram embasadas nas
percepgdes de Dubar (2005) e de Ciampa (2007), em que a identidade nao é o que
permanece necessariamente “idéntico”, mas o resultado de uma “identificagcao”
contingente. Os autores acrescentam que ao se investigar a profissdo docente é
necessario que se atente as questdes relacionadas a construgcdo da sua identidade,
vista como produto “simultaneamente estavel e provisorio, individual e coletivo,
subjetivo e objetivo, biografico e estrutural dos diferentes processos de socializagao
que simultaneamente constroem as pessoas e definem os espacgos”.

Conforme Névoa (1992), a identidade docente esta baseada em trés pontos: o
desenvolvimento pessoal (produgcdo da vida do professor), o desenvolvimento
profissional (aspectos da producdo da profissdo docente) e o desenvolvimento
organizacional (produgéo da escola ou os investimentos da instituicdo para obtengao
de seus objetivos educacionais). De acordo com Bezerra e Bezerra (2020), a
identidade docente baseia-se nas situacdes e praticas que os educadores assumem
e desenvolvem no seu cotidiano. A formagao pessoal e profissional, experiéncias e
relagdes sociais séo alguns dos elementos que compdem esse processo e estao
ligados a formagao dos cidaddos em sociedade.

A construgao da identidade docente juntamente os passos do professor na sua

caminhada profissional vai sofrendo ressignificagdes, por ser composta por diferentes
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elementos como formacao, aspectos sociais e pessoais. Assim como, 0s mesmos sao
desenvolvidos tendo resultados diferentes a todo o momento e influenciam nas
mudancas nos processos identitarios.

Conforme Lima (2017), a identidade docente vai sendo moldada
paulatinamente, em um processo ininterrupto de (des)construgdo de si, que se
aproxima com a questdo da formagéo e carreira docente. Mercado e Rego (2023)
contribuiram salientando que a identidade docente comega a ser construida nos
primeiros anos de formacéo. Essa identidade inicial, ancorada em teorias e nas
diversas praticas vividas nos espacos de formacao, tera relagao direta com a historia
pessoal do professor e com o contexto social e politico no qual este se encontra.

No entanto, no que se refere a relagdo com o tema inclusao e a EF, buscamos
nos elementos que constituem o processo de constru¢ao da identidade docente para
criar relagdes. Considerando que esses mesmos aspectos, como a formagao, as
experiéncias pessoais e profissionais sdo atributos para o desenvolvimento de
praticas inclusivas na EF.

Considerando os saberes e a formacao dos educadores que se relacionam
com a identidade docente nos contextos educacionais inclusivos, quando ocorre essa
aproximacao pode fazer com que os mesmos revisitem sua pratica pedagogica. Logo,
aperfeicoando e desenvolvendo novos e existentes conhecimentos, que podem
reverberar na qualidade de ensino para todos nas aulas de EF (Carvalho et al., 2017,
Castro et al., 2020; Chicon; Cruz, 2014; Rodrigues; Lima-Rodrigues, 2017).

Portanto, segundo Sa et al. (2017), as discussdes e as investigagdes
direcionadas aos processos de formacao e praticas docentes dos professores de EF
anuncia a necessidade de uma melhor compreensao sobre como vém se constituindo
as identidades dos profissionais de ensino nos diversos cotidianos escolares. Assim,
contribuindo para a promocgado de processos educativos que atendam as distintas
demandas que atravessam o dia a dia escolar com vistas a estimular a equidade de
oportunidades e de condicdes a todos os envolvidos.

Sendo assim, a identidade docente € um aspecto importante no campo da
docéncia, para postularmos a entender ndo s6 a formagao pessoal e profissional do
professor, mas também os seus passos do ser e tornar-se professor. Nesse ambito, é
interessante aprofundar-se nos elementos que influenciam a dimensao e atuacao
profissional.

Dessa forma, o objetivo do estudo foi analisar o processo de constru¢ao da
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identidade docente na perspectiva da inclusdo de professores de EF da Rede
Municipal de Rio Grande — Rio Grande do Sul (RS).

2 MATERIAL E METODOS

A pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo de carater qualitativo.
Conforme Severino (2013), essa categoria de pesquisa tem a finalidade de descrever
de maneira aprofundada as caracteristicas de estabelecidas populagdes ou
acontecimentos.

A populacdo do estudo foi formada por professores de EF da Rede Municipal
de Ensino da cidade de Rio Grande (RS). A selecao dos participantes foi realizada
intencionalmente de forma nao probabilistica, em que todos os professores de EF que
atuam na Rede Municipal de Ensino foram convidados a fazer parte do estudo. Nao
foram estipulados critérios de exclusado e todos os professores receberam convites,
desde a educacao infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental.

Ocorreu primeiro o contato com a Secretaria de Educacéo para apresentar a
proposta de pesquisa e solicitar permissdo para execugdo. ApOs receber a
autorizacao para iniciar o estudo, foi realizado contato com o assessor de EF do
Municipio e, posteriormente, com os professores via WhatsApp. Foi apresentado o
tema e o objetivo da pesquisa e realizado o convite oficial. Inicialmente foram
abordados 40 professores, 26 responderam o primeiro instrumento que foi um
questionario eletrénico (formato Google Formulario) e 18 participaram dos Grupo
Focal (GF). A formacéo dos GF foi conforme a disponibilidade dos professores, sendo
ofertado trés horarios em turnos distintos.

Para alcangar o objetivo do estudo, o questionario, com perguntas abertas e
fechadas, foi utilizado para caracterizar os professores que participaram do estudo.
Esse instrumento teve questdes sobre os dados de identificagao, formacao académica
e atuagéao profissional. O questionario foi desenvolvido no modelo Google Formulario,
facilitando o envio para os participantes e o preenchimento do mesmo. Foi utilizado a
ferramenta WhatsApp pelo grupo dos professores de EF da Rede Municipal para o
envio do questionario e organizagao dos GF.

O GF foi desenvolvido com o intuito de aprofundar em grupo os pontos
fundamentais da discussao da pesquisa. De acordo com Oliveira et al. (2020), o GF é

uma técnica de investigagao que se apropriou da dindmica de grupo para desenvolver



67

um processo de investigacdo, por meio do qual, um grupo de participantes
especialmente selecionados, respondem as questdes fundamentais da pesquisa.
Posteriormente, os dados obtidos sdo analisados, interpretados e compreendidos em
toda a sua complexidade e extensao.

A condugao dos GF seguiu um roteiro com as seguintes questdes norteadoras:
a construgédo da identidade docente, a identidade docente e pratica pedagdgica na
perspectiva da inclusao. Foram formados trés GF com seis participantes em cada. A
duracao dos GF foi de aproximadamente duas horas e meia.

As informagdes geradas durante a realizagdo dos GF foram transcritas e
analisadas pela analise textual discursiva (ATD). Para Moraes e Galiazzi (2016), a
ATD pode ser compreendida como um processo auto organizado de construgao de
compreensao em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de
trés componentes: unitarizagédo, categorizagéo e producao de metatextos.

Conforme os mesmos autores, a unitarizagao representa um movimento para
0 caos, de uma desorganizagdo de verdades estabelecidas. A categorizagédo é o
movimento construtivo de uma ordem diferente do original. Caracteriza-se por um
processo de comparagao constante entre as unidades definidas no processo inicial de
analise, levando ao agrupamento de elementos semelhantes.

A producdo dos metatextos da ATD é o momento de entender o novo
emergente, ou seja, a construgdo de um metatexto pelo pesquisador com o intuito de
articular as observagcdes e os argumentos sobre as categorias construidas. O
pesquisador se encoraja em dar suas percepgdes e novas compreensdes a partir da
sua exaustiva e precisa analise dos dados. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016),
0s metatextos sado constituidos de descrigdao e interpretagcado, representando o
conjunto, um modo de compreensao e teorizagdo dos fenbmenos investigados. A
qualidade dos textos resultantes das analises ndo depende apenas de sua validade e
confiabilidade, mas €&, também, consequéncia de o pesquisador assumir-se como
autor de seus argumentos.

Assim, depois das analises apreciadas em relacao as producdes dos GF, das
leituras que antecederam a execucgéo da pesquisa, e dos objetivos pensados para o
estudo, pudemos destacar a categoria: O professor de Educacéo Fisica e a identidade
docente na perspectiva da inclusdo. Essa categoria pode ser considerada a priori, a
partir do método dedutivo. Para Moraes (2003) € um movimento do geral para o

particular, implica construir categorias antes mesmo de examinar o corpus de textos.
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As categorias sao deduzidas das teorias que servem de fundamento para a pesquisa.
Segundo Medeiros € Amorim (2017), € uma forma de trabalhar com teorias que o
pesquisador elucida desde o momento inicial de sua posicéo tedrica, assentando-se
em uma teoria ou em teorias selecionadas para tangenciar sua investigacéo.

Em relacdo aos aspectos éticos do estudo, a presente pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal de Pelotas, com parecer n°
5.425.043. Todos os participantes do estudo foram esclarecidos e assinaram um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

Fizeram parte da pesquisa 18 professores de EF, tendo igualdade no numero
de participantes em relagdo ao género. A média de idade foi de 40 anos. Em relagao
ao tempo de formacado, 12 professores estdo formados entre 10 a 20 anos, 5
professores entre 1 e 9 anos e 1 professor acima de 20 anos. Sobre o tempo de
atuacgao profissional no ambiente escolar, 12 educadores referiram atuar a mais de 10
anos, 3 educadores entre 5 e 10 anos e 3 educadores até 5 anos. Referente a
instituicdo de ensino de origem, a maioria mencionou a instituicdo publica. No que
concerne a realizagdo de pds-graduacédo, 13 docentes realizaram especializagao, 6
docentes mestrado e 1 docente doutorado.

Através do questionario também conseguimos reunir informagbdes dos
participantes referentes a tematica da inclusdo. A maioria da amostra teve contato
com disciplinas que abordavam sobre as pessoas com deficiéncia na sua formagao
inicial. As mais indicadas foram: Educacéo Fisica adaptada; educagéao inclusiva; jogos
e esportes adaptados. Em relacdo a formagao continuada no campo da inclusao, 11
educadores explanaram que sim, as mais citadas foram: Formacgao da Secretaria de
Educacdo e da sala de recursos sobre inclusado e deficiéncias; especializagdo em
educacgao especial e Educacao Fisica inclusiva; palestras sobre autismo, deficiéncia
visual e auditiva. No que diz respeito ao periodo de atuagédo com alunos com
deficiéncia na escola, 10 docentes responderam o tempo acima de 6 anos, 5

professores no maximo 3 anos e 3 professores entre 3 a 6 anos.
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3.1.1 O professor de Educacao Fisica e a identidade docente na perspectiva da

inclusao

O proposito dessa secgao € trazer os achados mais pertinentes dos GF sobre
identidade docente para serem analisados na perspectiva dos processos inclusivos.

Expor o conceito de identidade docente que nos embasamos para estruturar e
realizar a pesquisa é importante para dar os primeiros passos da discussao dos
resultados. Portanto, alicergados por Dubar (2005) e Novoa (1992), abordaremos a
identidade docente como um fendmeno desenvolvido de forma conjunta com a
identidade social, sendo estruturada pelos saberes e formacado docente, os quais
modificam as concepgdes e atitudes dos professores com relagdo a pratica
pedagdgica. E a construgcdo da identidade docente € um espaco de maneiras de ser
e de estar na profissdo. Por fim, a identidade docente é composta pelos aspectos da
producao da vida do professor, da producdo da profissao docente e da escola ou os
investimentos da instituicado para obtencao de seus objetivos educacionais.

Dentro do que contempla a incluséo € possivel destacar elementos como
formacgao docente, pratica pedagdgica e experiéncias praticas. Da mesma forma que
sao pontos que permeiam a identidade docente. Assim, assinala Francisquini et al.
(2018) a necessidade que a formacédo docente de professores contemplem nao
apenas o estudo tedrico sobre a atuacdo junto aos alunos com deficiéncia, mas
experiéncias constituidoras de elementos da identidade, que poderiam resultar em
mais educadores inclinados a esta atuacao especifica. Nesse sentido que tragaremos
as relagdes sobre os temas centrais e buscar alcangar os objetivos da pesquisa.

Os resultados originados do GF mostraram o entendimento dos professores
sobre suas percepgdes acerca de como se iniciou e como esta sendo desenvolvida a
sua construcdo de identidade docente. Os educadores relacionaram com as
experiéncias pessoais e profissionais, a formacao inicial e continuada, e as relagdes
sociais. Essa ideia por parte deles se aproxima da concepgao de alguns autores sobre
identidade docente. A referéncia sao dos autores Dubar (2005) e Névoa (1992), que
entendem a identidade docente como um fenémeno desenvolvido de forma conjunta
com a identidade social, sendo estruturada pelos saberes e formagao docente, os

quais modificam as concepcgdes e atitudes dos professores com relagcdo a pratica
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pedagdgica.

Névoa (2009) entende que a identidade docente é construida a partir de um
conhecimento pessoal. Neste sentido, a reflexdo sobre as diferentes experiéncias
profissionais configura-se como uma busca no qual os professores tém a oportunidade
de compreender de forma mais abrangente a esséncia de uma profissédo que nao se
limita apenas a uma matriz técnica ou cientifica. O autor agrega também dizendo que
a constituicao da identidade passa sempre por um processo complexo gragas ao qual
cada um se apropria do sentido da histéria pessoal e profissional. E um processo que
necessita de tempo para refazer identidades, para acomodar inovacbes e para
assimilar mudanga.

Para Lima (2017), a identidade docente nao é algo que pode ser adquirido de
forma definitiva e externa. Ela é movedica e constitui-se num processo de
construgao/desconstrugao/reconstru¢cao permanente, pois cada lugar e cada tempo
demandam redefinicbes na identidade desse profissional. Trata-se, assim, de um
processo de produgéo do sujeito historicamente situado.

No que diz respeito as conversas durante os GF referente ao processo de
construcao da identidade docente, os achados alcangados pelos participantes indicam
a importancia do seu cotidiano escolar e suas experiéncias praticas para analisar a
sua pratica pedagogica e como se enxergam como docente. Podemos notar nas falas:
Professor 10. Transcricao do GF: “Acredito que, como acontece com a maioria dos docentes, sai
“cru” da universidade. Comecei a construir minha identidade docente na pratica, com a ideia de
despertar a curiosidade dos meus alunos em experimentar o maximo de esportes e vivéncias
corporais possiveis”. (Informacéo verbal)

Professor 13. Transcricdo do GF: “Percebi que somente na pratica da rotina em uma escola que o
professor consegue realmente ter a sua identidade docente, tendo o contato dia a dia com os alunos.
Assim, minha identidade docente vem sendo construida todos os dias”. (Informagéao verbal)
Professor 16. Transcrigdo do GF: “Acredito que a minha identidade docente foi construida desde a
minha graduagao, com a formagao académica, e foi evoluindo ao longo dos anos com a experiéncia
pedagdgica e institucional. Acredito também, que a minha identidade docente continua em constante
mudangas”. (Informacao verbal)

Professor 4. Transcrigdo do GF: “Entao, eu acho que essa identidade docente, ela vem se construindo

com o passar dos anos, com os aprendizados, com os temas de interesse que vao aparecendo”.
(Informacao verbal)

E possivel destacar nas explanacdes dos professores que a identidade docente
esta em sucessiva alteracdo, que a formacéo e o dia a dia escolar atuam em todo
esse movimento. Os autores Lima (2017) e Conte e Silveira (2022) corroboram com
essa concepgao. Segundo Lima (2017), o processo identitario do ser professor se

desenvolve em um determinado contexto social e cultural em constante
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transformacao, refletindo um processo complexo de apropriagao e construgcao que se
da na intersecao entre a biografia do docente e a histéria das praticas sociais e
educativas, contendo, deste modo, as marcas das mais variadas concepcgdes
pedagogicas.

Conte e Silveira (2022) apontam que a identidade docente pode ser vista como
inacabada, estando em processo de (re)construgao permanente, cujas caracteristicas
sao singulares e marcadas pela experiéncia sociocultural, por circunstancias
econdmicas e educacionais que geram o sentimento de ambivaléncia.

O processo de identidade docente é formado por diferentes pontos, podemos
citar a formacao em todos os ambitos, saberes docentes e experiéncias pessoais e
profissionais. Esses elementos que fazem o professor se reconstruir a todo momento.

Conforme Filho e Ghedin (2018), a identidade do professor estd em constante
processo de transformacao, ela faz parte da vida do mesmo desde o momento da
escolha da profissdo, passando pela formagao inicial e pelos espacgos institucionais
onde se desenvolve a profissdo. Como profissional da educacdo, sua formacéao
identitaria & epistemoldgica, reconhecendo a docéncia em um campo especifico de
saberes do conhecimento.

Direcionando para o tema inclusdo, Francisquini et al. (2018), a partir dos
achados da sua pesquisa sobre inclusdo e identidade docente dos professores,
pontuam como elementos que constroem essa relagdo: a experiéncia do professor
no inicio da atividade docente — dos processos de adaptacao e do enfrentamento as
adversidades encontradas na trajetoria docente; a experiéncia na educagao especial
— “identificagdo ou obrigacdo”; e as experiéncias com alunos com deficiéncia e a
identificacdo pessoal com toda essa conjuntura na docéncia.

A oportunidade do professor conversar com os seus colegas de magistério
tornar-se uma ocasido de trocar vivéncias e angustias, podendo contribuir para
refletirem sobre a sua pratica de sala de aula. Inclusive, propiciando que os
educadores reconhecam que a sua identidade docente esta sendo mudada conforme
sua caminhada profissional na escola e que entendam que a tematica da inclusdo esta
cada vez mais presente. Posto isso, concepgdes, conhecimentos e olhares mais
humanos perante o desenvolvimento dos alunos inclusos s&o instaurados.

O discurso dos educadores assinala a relevancia dos processos formativos,
dos saberes docentes e o impacto positivo das situagdes vividas na sala de aula na

docéncia. Retomando a tematica da inclusdo, tivemos em vista fazer interlocucoes
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dos docentes sobre alguns elementos que perfazem a construgdo da identidade

docente numa perspectiva dos processos inclusivos.

Professor 15. Transcrigao do GF: “Com relagédo especificamente a inclusdo, creio que foram alguns
momentos importantes, mas outros foram divisores de agua na minha formagao e vivéncia como
docente pensando na deficiéncia. O primeiro deles foi a participagdo no projeto de basquete em
cadeira de rodas, em que pude estudar diretamente na pratica sobre alunos com deficiéncia fisica,
e de certa forma, desmistificar o trabalho com educagédo especial, pois sempre senti receio de
subestimar os alunos que eu tivesse com algum problema”. (Informacgéo verbal)

Professor 16. Transcricao do GF: “Com a inclusdo acredito que podemos destacar a formagao
profissional, através de cursos e especializagdes e a experiéncia pessoal através da docéncia”.
(Informacao verbal)

Professor 14. Transcricdo do GF: “Particularmente as formagdes continuadas do magistério e os
relatos de experiéncias em Seminarios contribuiram para essa docéncia atrelada a inclusao.
Particularmente, destaco uma formagédo da SEDUC/RS de Educagao Fisica adaptada e os Jogos
Escolares para alunos com deficiéncia (PARAJERGS), com essas experiéncias aprendi muito e
vivenciei momentos inesqueciveis ao lado dos alunos”. (Informagéo verbal)

Professor 13. Transcricdo do GF: “Acredito que todos esses elementos tenham relagcdo com o
processo de construcdo da identidade docente, pois ndo podemos separar a formagdo das
experiéncias de vida pessoal de cada profissional. As histérias de vida e experiéncias de cada um
com certeza véo ter influéncia na formacédo e na forma como cada profissional vai lidar com a
inclusao”. (Informacgao verbal)

Professor 12. Transcrigdo do GF: “Acredito que um dos elementos principais é o olhar do professor,
pois a partir dai serdo feitas as adaptagdes necessarias para a inclusdo do estudante. Uma sala de
recursos que realmente funcione ajudaria nesse processo”. (Informagéao verbal)

Nas argumentacdes dos participantes dos GF é interessante inferir que a
formacao académica e profissional, as vivéncias e as experiéncias na sala de aula sdao
valorosas e vinculadas para o caminho efetivo da inclusdo escolar. Fundamentando-
se na ideia ja mostrada que o processo de identidade docente se desenvolve durante
a atividade profissional e de formagao, nos espacos de processos formativos que
consolidam como oportunidades relevantes para uma escola inclusiva proporcionando
momentos para adquirir novos conhecimentos e de reavaliarem sua pratica
pedagdgica.

Sobre a formacdo, que &€ um elemento que transita intimamente com a
identidade docente, é cabivel salientar ser um ponto que influéncia no trabalho
docente no ambito da inclusdo. Os saberes docentes que emergiram das percepgdes
dos professores podem ser considerados experiéncias que tem funcao importante na
pratica pedagogica relacionada a tematica da inclusdo. Tardif (2002), entende que a
formacéo docente pode ser estruturada mediante experiéncias e saberes adquiridos
ao longo da vida, com as vivéncias na formagao inicial, bem como no desenvolvimento
profissional do professor.

Konig e Bridi (2021) compreendem que os saberes dos professores vinculados

a uma perspectiva da educagao inclusiva constitui um processo inacabado, podendo
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ter seu inicio nas experiéncias anteriores ao ingresso na universidade, perpassando
os processos formativos iniciais e se estendendo ao longo da atuacgéao profissional e
da formacgao continuada. Segundo Mangabeira, Bezerra e Argolo (2019), a formagéo
docente é primordial para se compreender a atitude e as agcdes na sala de aula, mas
tdo importante quanto os saberes que o professor adquire durante sua formacéao
profissional na graduacgéo séo os saberes que ele compreende enquanto sua trajetoria
em sala, nas experiéncias junto a seus alunos e seus companheiros na escola.

No tocante dos processos formativos no cenario da inclusdo, conjuntamente a
identidade docente, a formagao é dindmica e ampla, onde os elementos que as
constroem sao trabalhos sempre, principalmente no campo da inclusdo escolar.
Nessa perspectiva, Silva, Silveira e Marques (2021) preconizam que a formagao em
um contexto geral e as experiéncias cotidianas e formativas sdo de extrema
importancia para que os educandos com deficiéncia sejam incluidos na escola. Os
autores destacam também que a formacao e as experiéncias tornam os educadores
mais seguros na sua pratica docente, fato que pode proporcionar aos alunos uma
inclusdo efetiva nas aulas de EF e experiéncias reais de ensino-aprendizagem.

De acordo com Gomes (2017), para estruturar uma formacgao de professores
na perspectiva inclusiva implica no cultivo do ensino colaborativo, que nao categoriza
as pessoas e sim reune individuos em um mesmo ambiente, em que todos podem
contribuir com seus saberes. Nesse contexto, Santana, Bezerra e Costa (2022)
acreditam que a formacao docente, pode ser um processo continuo, no qual o
conhecimento € constantemente alicercado e reconstruido, a medida que se
entrelagam a teoria e a pratica na constante procura por praticas pedagogicas que
atendam as necessidades reais dos estudantes.

Em termos praticos, os frutos das discussbes e dos posicionamentos dos
educadores toca na sua atividade docente, pelo fato de, o professor ser responsavel
de como ele se constréi e no aprendizado dos alunos. Ainda assim, o docente passar
por um espago que estimule uma reflexdo da sua pratica pedagdgica, implicara na
qualidade da educacao e do exercicio da docéncia.

Dentro das falas dos professores sobre os elementos que fazem parte do
processo identitario surgiu por parte deles o aspecto social que o educador esta ligado
sempre. Faz-se necessario trazer para a discussao as relagées humanas construidas
e do espaco de atuacao do educador e se isso influéncia de algum modo na docéncia

no ambito da incluséo.
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Dubar (2005) destaca que a identidade docente é formada em paralelo a
constituicdo da identidade social, segundo 0 mesmo processo de socializacéo. E,
dentre os pontos que contribuem para a constituicao da identidade docente, constam
0s saberes docentes, os quais modificam as concepgodes e atitudes dos professores
e professoras com relagéo a pratica pedagdgica.

Bodnar et al. (2020) citam que a estruturacdo da identidade docente
responsabiliza o professor perante sua fungao social e que esta construgao ocorre em
um processo permanente de formagdes e experiéncias diversas, incluindo aspectos
culturais e influéncias sociais.

Concebemos a ideia da relagado social que o professor alicerca com a turma e
escola em geral, nessa construgédo € possivel aparecer situagdes e pontos positivos
que moldam a carreira docente. Os professores tocam no conteudo apresentado

anteriormente da seguinte forma:

Professor 9. Transcricdo do GF: “Aula no caso é. E entdo, dentro da minha identidade, eu, eu, eu sei
que tento comando, falou. E, € uma turma de um jeito. Outra turma do outro. Ai relacdo com as com os
alunos é importante adentro da unidade de social, na identidade docente, tem um fator social, a questéao
da relagdo com as outras pessoas, com os alunos, com os colegas, com a diregao, com os pais dos
alunos, a questao da posigao social, sendo o professor, entdo. A identidade social do grupo da turma,
isso ai também pode ir a te ajudar nas aulas e te ajudar na sua constru¢do de identidade também.”
(Informacao verbal)

Professor 6. Transcrigdo do GF: “Aplica, tivemos varias dificuldades, tinha problemas com atitude com
os alunos, varias coisas assim, e nesse meio tempo eu fui amadurecendo, crescendo como professor,
como pessoa, convivendo com varios fatores que acontece”. (Informagéo verbal)

Professor 7. Transcricdo do GF: “Se construindo aos poucos, ndo é? Eu me identifiquei muito quando
tu falou a questdo de que a gente traz questdes sociais. Nas questdes culturais também acredito,
questdes da nossa formagédo, a gente vai entrando no mundo a daquela escola. Diferente da
comunidade do centro, que é diferente da comunidade da periferia querer dizer que daqui é diferente.
Os lugares assim, entdo a gente vai entrando naquilo que eu acho que a gente vai se construindo
através dessas interfaces que é de formacgao.

Professor 8. Transcrigao do GF: “Né7? Entao, dentro do nosso ambiente a gente também muda, a gente
muda pelas experiéncias, pelos locais que passamos e mudamos também naquele mesmo local por
causa de coisas que vao acontecendo a cada ano ou ai também pela influéncia das nossas
informagdes, das nossas buscas para conhecimento. As nossas conversas eu gosto muito da troca de
ideias com os colegas. Gosto muito de aprender com o que eu ougo. E como que eu vejo os colegas
fazendo?”. (Informagéo verbal)

Professor 2. Transcrigdo do GF: “E o colega também falou da questdo da formagéo identidade dele,
estd sempre em mutagdo. E todo ano, é troca de espago, tendo alunos novos, colegas, novos
professores, diretores novos, tudo vai, sempre acaba, acaba mudando, ndo é? E a histéria de vida de
professores e de alunos que podem te impactar de alguma forma, mudar algum comportamento,
alguma algo sobre isso também”. (Informagéao verbal)

Direcionando a discussao para uma pauta dos processos inclusivos, a partir
das interlocucdes dos participantes podemos destacar que o contato com o aluno com
deficiéncia pode trazer novos conhecimentos e um olhar e atitudes mais inclusivos

que tocam nos saberes, formacgao e relagdes sociais que podem influenciar na pratica
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pedagdgica e no desenvolvimento da identidade docente.

A grande demanda de alunos inclusos no ambiente escolar toca a pratica
pedagogica e no conhecimento do docente. Sendo ele o ator principal para escolher
as formas e os caminhos para inclusao.

Nessa perspectiva, Dalla Déa et al. (2022) salientam que a presenga dos
discentes com deficiéncia nas instituicdes de ensino propicia conflitos, movimenta
resisténcias, resulta em reflexdes e leva a alteracdo de paradigmas. Corroborando,
Bodnar et al. (2020) apontam que o trabalho com o estudante com deficiéncia agrega
saberes docentes, métodos de abordagem e praticas distintas dos demais docentes
que n&o atuam com alunos com necessidades especificas. Ferraz (2020)
complementa essa ideia explorada pelos outros autores, considerando que no
processo de construcdo da identidade docente, a histdria de vida pessoal/social se
relaciona as vivéncias atuais e possibilita a apropriagdo de conhecimentos, de
descobertas sobre si, envoltas em aproximagdes e distanciamentos das
representacdes sobre a profissdo e das realidades experienciadas.

Conforme demostrado no estudo de Noffs (2022), as oportunidades de
vivéncias de situacdes de desafios com alunos inclusos na busca de solugbes, de
modo a ampliar o conhecimento de si e do outro, € ligado a construgdo da sua
identidade pessoal, social e cultural. Em contrapartida, Nozzi e Vitalino (2017)
apontam que apesar dos educadores sentirem-se pouco preparados para lidar com
os estudantes com deficiéncia, quando se trata dos saberes relativos a inclusao, é
possivel afirmar que esses “ndo diferem significativamente dos saberes necessarios
para ensinar alunos sem deficiéncias, por serem saberes recomendados para
qualquer professor que queira atender as necessidades de qualquer aluno”.

Podemos deduzir entdo que o contato com alunos inclusos nas aulas de EF faz
surgir no professor concepgoes e estratégias novas devido a nova demanda e, ao
mesmo tempo, confirma formas de ensino ja utilizadas que contemplam todos.
Similarmente as essas ideias, Chicon e Cruz (2014) salientam ser isso que os instigam
e faz com que reavaliemos nossas atitudes, conceitos e procedimentos. Construir e
gerenciar atos pedagogicos inclusivos na EF requer a coragem e ousadia em rever
concepgdes de ensino.

No conteudo dos GF os participantes tocaram no aspecto social, podemos
destacar nos trechos dos mesmos a questdo do espago onde estdo inseridos o

educador e a prépria escola. E plausivel projetar que cada turma e cada escola tem
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uma identidade e uma construgao sociocultural e pode influenciar no processo de ser
e sentir-se docente.

Fazendo uma relagdo com a inclusdo, um dos pilares da educacéio inclusiva é
a comunidade escolar. Nesse ambito, El Tassa e Cruz (2016) destacam um aspecto
relevante que contribui para educacao inclusiva que é a participacdo efetiva da
comunidade escolar. Esse envolvimento coletivo, para além da especificidade do
trabalho relacionado as pessoas com deficiéncia, por exemplo, diz respeito a
formacgao docente em linhas mais gerais. Ainda nesse campo, Carvalho e Gemarque
(2021) relatam ser necessario superar os desafios existentes da inclusdo, construindo
pontes de relacionamento entre comunidade, familia, entidades governamentais e a
escola e acolhé-los no espaco educacional, assim proporcionar a participagao e a
aprendizagem dos mesmos, considerando as diferengas de cada aluno.

O espaco onde se leciona e as relagdes sociais construidas e como as mesmas
se desenvolvem numa conjuntura relacionado a um olhar mais humanizado e
propenso a uma efetiva inclusdo podem delinear o processo de identitario do
educador. Esse argumento foi citado pelos professores e alguns autores que discutem
essa tematica corroboram.

Conforme Ferreira e Ferraz (2021), a construgdo das identidades sociais
envolve a dimenséo individual, que carrega marcas de nossas historias de vida e a
dimensao coletiva, que carrega marcas de um grupo da qual fazemos parte e da
cultura da profissdo. Sabemos que toda identidade profissional € também social, ndo
diferindo com a identidade docente. Essas identidades definem o sentimento de
pertenca do grupo. A existéncia de uma identidade profissional pressupde a existéncia
de uma profissdo, que aqui é a profissao docente. Para Silveira (2019), a identidade
€ formada e transformada num processo continuo, em relacdo as maneiras pelas
quais somos representados ou interpelados nos sistemas culturais em que vivemos.

Como observado por Rengel, Cordeiro e Steiner (2015), a identidade docente
€ compreendida como constituida a partir de relagdes sociais em um meio histoérico e
cultural que pode ser favoravel ou desfavoravel a um processo de inclusdo. Assim,
considera-se que o0 processo de escolarizagdo que pode ser inclusivo ou excludente,
sendo o professor um dos envolvidos neste processo. Em consonancia, Silva e Silva
(2022) frisam que a identidade profissional dos educadores se constitui no ambiente
de trabalho, através das interagdes e relagdes de trabalho. O seu contexto de trabalho

especifico é a sala de aula, e o objeto de trabalho &€ o ser humano (aluno).
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Consequentemente, o cenario para o trabalho docente esta posto, cabendo ao
professor a tomada de acéo, isto &, as decisbes que sdao tomadas em sala de aula.

Tecendo uma relagdo com o dia a dia escolar e a concretizagcao da pesquisa, o
professor poder falar e ser ouvido pelos seus pares durante os GF faz parte do
processo de construgdo da sua identidade como educador. Estes momentos sao
necessarios e importantes para relatar ideias e concepgdes em relacdo a educacgao e
a inclusao. Assim, explanando situagdes e experiéncias positivas no que concerne a
incluséo escolar e contribuindo para o progresso desse processo.

Para resumir os principais pontos da discussao, o conteudo apresentado em
consonancia as falas dos professores e o referencial tedrico aqui utilizado, foi possivel
levantar apontamentos interessantes. Assim, conseguimos mostrar o entendimento
dos educadores de como percebem sua identidade docente e como ela esta sendo
estruturada. Igualmente, os principais elementos que fazem parte do ser professor.
Bem como, o aspecto social nessa caminhada da docéncia e da inclusdo. Tragamos
relagdes e interpretagdes primeiramente de uma forma ampla e depois no cenario da

inclusao.

4 CONCLUSAO

Reiterando o objetivo do estudo, que se empenhou em analisar o processo de
construcao da identidade docente do professor de EF na perspectiva da inclusdo das
escolas da Rede Municipal de Rio Grande — Rio Grande do Sul (RS). A discusséo e
analise foram capazes de aproximar os aspectos que compdem o processo identitario
do ser professor com a tematica da inclusao.

Constatamos que, a partir das falas dos participantes dos GF, o conceito de
identidade docente se aproxima dos autores que serviram de embasamento tedrico
para a pesquisa. Os educadores acreditam que sua identidade docente sempre esta
em movimento e mudanga. Assim como, indicaram que os elementos como
experiéncias pessoais e profissionais, formacado em todos os niveis, e aspectos sociais
sdo importantes no sentir e ser professor. Esses pontos estao ligados a tematica da
incluséo pela exposicdo a grande demanda de alunos inclusos nas escolas. Da
mesma forma, pode originar novos conhecimentos e modos de desenvolver sua
pratica pedagogica no ambito dos processos inclusivos.

Finalmente, acreditamos que seja necessario atentarmos e qualificarmos o
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processo de construcdo da identidade docente para fortalecemos praticas
pedagogicas pautadas no principio ético, politico e pedagogico de aprendizagem e
escolarizacdo de todos, num compromisso coletivo com o0s processos de

democratizagao do ensino, da aprendizagem e da educacao.
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ARTIGO 2

O PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA E A PERCEPCAO SOBRE O SEU PAPEL
NO PROCESSO INCLUSIVO
(Nas normas da revista Humanidades & Inovagao, submetido em fevereiro de 2024)
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O PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA E A PERCEPGAO SOBRE O SEU
PAPEL NO PROCESSO INCLUSIVO

PHYSICAL EDUCATION TEACHERS AND THEIR PERCEPTION OF THEIR ROLE
IN THE INCLUSIVE PROCESS

LOS PROFESORES DE EDUCACION FiSICA Y SU PERCEPCION DE SU PAPEL
EN EL PROCESO INCLUSIVO

Resumo: Este estudo teve como objetivo averiguar e analisar a percepgdo dos professores de
Educacao Fisica em relagao ao seu papel no processo de inclusao escolar. Fizeram parte da amostra
do estudo 18 professores da Rede Municipal de Rio Grande (RS). Foi aplicado um questionario sobre
os dados de identificacdo e formagdo académica na perspectiva da inclusdo. Posteriormente, foi
utilizada a técnica dos Grupos Focais com as tematicas: a constru¢ao da identidade docente na
perspectiva da inclusdo e a percepgao dos professores sobre o seu papel no processo inclusivo. Os
resultados gerados indicam que o professor tem papel protagonista na constru¢do da educacao
inclusiva. Além disso, também é apontado que o educador precisa ser reflexivo quanto a sua pratica
pedagégica, adaptando suas praticas e gerando espacgos agregadores e igualitarios nas aulas.

Palavras-chave: Inclusdo. Professor. Percepcdo. Educagéao Fisica.

Abstract: The aim of this study was to ascertain and analyze the perception of Physical Education
teachers in relation to their role in the school inclusion process. The study sample included 18 teachers
from the Rio Grande Municipal Network (RS). A questionnaire on identification data and academic
training from the perspective of inclusion. Subsequently, the Focus Group technique was used with the
following themes: the construction of teacher identity from the perspective of inclusion and teachers'
perceptions of their role in the inclusion process. The results show that teachers play a leading role in
the construction of inclusive education. It was also pointed out that teachers need to be reflective about
their pedagogical practice, adapting their practices and creating aggregating and egalitarian spaces in
the classroom.

Keywords: Inclusion. Teacher. Perception. Physical Education.

Resumen: El objetivo de este estudio fue conocer y analizar la percepcion de los profesores de
Educacién Fisica en relacion a su papel en el proceso de inclusién escolar. La muestra del estudio
incluyé 18 profesores de la red municipal de Rio Grande (RS). A cuestionario sobre datos de
identificacion y formacién académica desde la perspectiva de la inclusion. Posteriormente, se utilizé la
técnica de Focus Group con los siguientes temas: la construccion de la identidad docente desde la
perspectiva de la inclusion y la percepcion de los profesores sobre su papel en el proceso de inclusion.
Los resultados indican que los profesores desempenan un papel preponderante en la construcciéon de
la educacion inclusiva. También se senalé que los profesores necesitan ser reflexivos sobre su practica
pedagégica, adaptando sus practicas y creando espacios agregadores e igualitarios en el aula.

Palabras clave: Inclusién. Profesor. Percepcion. Educacion Fisica.

Introducgao

No espacgo diverso da educacgdo, uma tematica que podemos ter um olhar
sensivel é a percepgao do professor de Educacéao Fisica (EF) sobre o seu papel no

processo inclusivo. Colocar o educador como figura central no desenvolvimento desse
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processo € uma forma de reconhecer sua importdncia e responsabilidade,
considerando ainda, que a inclusdo € um processo que procura se tornar sélido e
estavel considerando o contexto educacional brasileiro.

Dessa forma, na visdo de Lima-Rodrigues e Rodrigues (2020), a inclusdo se
tornou ndo um objetivo opcional ou que pode ser privilegiado exclusivamente em
certos contextos sociais, mas um objetivo transversal prevalente de todos os sistemas
educativos. Nessa algada, Rozendo et al. (2023) citam que o educador tem um
importante papel para este processo de inclusdo, sendo assim, € necessario que eles
aprimorem os seus conhecimentos, adquiram novas habilidades e diversifiquem seus
meétodos de ensino para que haja mudangas significativas e a educagao inclusiva se
torne cada vez mais comum no ambito escolar.

Ao abordar neste estudo assuntos pertinentes ao professor e a inclusao, é
possivel abordar como o educador se percebe e age em relagéo a inclusédo, podendo
assim levantar questdes que ja somam para a constru¢ao de um meio educacional
inclusivo e outras que necessitam aprimoramento.

Nessa perspectiva, Moraes e Oliveira (2017) preconizam que o professor deve
se situar como propositor, como mediador e como facilitador na organizagao
pedagogica dos seus educandos, no sentido de que possa realizar da melhor forma
possivel o seu trabalho e com uma proposta pedagdgica eficiente. No tocante ao papel
do professor de EF no meio educacional, Cunha e Gomes (2017) salientam que o
docente contribui com a inclusédo escolar quando ele recebe o aluno com deficiéncia
em suas aulas, quando ele reflete sobre como incluir e de que forma incluir, quando
ele assume os receios, mas demonstra coragem para continuar tentando realizar uma
aula para todos da melhor forma possivel.

Conforme Castanho e Freitas (2017), o papel do professor no contexto do
ensino e incluséo reflete a uma postura ativa, dialética, politica e ética, tornando este
educador responsavel por um compromisso duradouro na vida dos alunos, bem como,
na autonomia destes, oportunizando espacos onde a liberdade pode ser exercida de
forma criativa e espontanea.

A inclusdo é um principio fundamental da educagao e a EF contribui para essa
relacdo prosperar. Esse componente curricular € uma ferramenta significativa por
varios motivos, como o desenvolvimento integral, o aprendizado colaborativo, a
interacdo social e a promocado da saude. O professor precisa saber escolher as

melhores estratégias e usar as potencialidades da EF para educagao de todos.
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Para Chicon e Cruz (2014), referente ao campo da educacédo e EF, as
pesquisas de natureza qualitativa conferem uma orientagao direcionada ao processo
educacional que acreditamos ser uma referéncia no sentido de contribuir para a
mudanca de atitudes, de situacdes, de praticas, de condi¢des, em relagao ao contexto
investigado.

O tema tornar-se-a relevante na medida nos aprofundarmos em um estudo
sobre as percepgdes dos professores de EF e sobre as suas possibilidades e
responsabilidades no processo inclusivo. Nesta perspectiva, algumas questdes se
enquadram na premissa da justificativa do presente estudo, como a melhor
compreensao das estratégias e abordagens de ensino, da adaptacao de tarefas, da
interacdo da turma e da colaboragcdo com outros profissionais que podem ser
percebidas de formas diferentes em diversos contextos educacionais.

Desse modo, o objetivo da pesquisa foi averiguar e analisar a percepgao dos
professores de EF em relagdo ao seu papel no processo de inclusao escolar da Rede
Municipal de Rio Grande — Rio Grande do Sul (RS).

E importante justificar a amplitude da discussdo na introducdo em relacéo a
finalidade do artigo. Por ser um recorte de uma pesquisa maior, as explanagdes
iniciais sdo mais amplas que o objetivo apresentado, assim, afunilando as

ponderacdes até aproximar a contextualizacado do intuito central do trabalho.

Material e métodos

A pesquisa caracteriza-se como um estudo descritivo de carater qualitativo.
Conforme Severino (2013), essa categoria de pesquisa tem a finalidade de descrever
de maneira aprofundada as caracteristicas de estabelecidas populagbes ou
acontecimentos.

A populacéo do estudo foi formada por professores de EF da Rede Municipal
de Ensino da cidade de Rio Grande (RS). A selecao dos participantes foi realizada
intencionalmente de forma n&o probabilistica, em que todos os professores de EF
receberam convites, desde a educacgao infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental
da Rede Municipal. A coleta de dados foi realizada no segundo semestre de 2022.

Ocorreu primeiro o contato com a Secretaria de Educacao para apresentar a
proposta de pesquisa e solicitar permissdo para execugdo. ApoOs receber a

autorizacao para iniciar o estudo, foi realizado contato com o assessor de EF do
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Municipio e, posteriormente, com os professores via WhatsApp. Foi apresentado o
tema e o objetivo da pesquisa a ser realizada. A mensagem enviada aos professores
de EF foi elaborada em formato de convite oficial contendo informacgdes sobre o tema,
0 objetivo e principais aspectos metodolégicos do estudo, incluindo a informacéo de
que aqueles que participassem do estudo responderiam inicialmente a um
questionario eletrénico (formato Google Formulario) com a finalidade de
caracterizagao e descricdo geral dos participantes e, em uma segunda etapa,
participariam dos Grupos Focais (GF).

A selecdo dos participantes foi realizada de forma intencional néo
probabilistica, sendo assim, todos os professores de EF que atuavam na Rede
Municipal de Ensino foram convidados a fazer parte do estudo. Desde a educacgéao
infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental. Foram contatados 40 professores.
Destes, 26 responderam ao primeiro instrumento e 18 participaram dos GF.

Para alcancar o objetivo do estudo, o questionario eletrénico foi composto por
perguntas abertas e fechadas referentes aos dados de identificagdo, formagéo
académica e atuacgao profissional. A escolha por desenvolver e alcangar os objetivos
da pesquisa por meio dos GF se deu por acreditarmos ser uma ferramenta que iria
oportunizar aos professores compartilhar praticas e saberes gerados. Além disso,
identificar em que fase os educadores se encontram ao internalizar as ideias sobre a
inclusédo escolar.

O GF foi desenvolvido com o intuito de aprofundar os pontos fundamentais da
discussdo da pesquisa. De acordo com Oliveira et al. (2020, p.12), “o GF € umatécnica
de investigacao que se apropriou da dindmica de grupo para desenvolver um processo
de investigagdo, por meio do qual, um grupo de participantes especialmente
selecionados, respondem as questdes fundamentais da pesquisa”. Posteriormente,
os dados obtidos sdo analisados, interpretados e compreendidos em toda a sua
complexidade e extenséo.

A condugéao dos GF seguiu um roteiro com as seguintes questdes norteadoras:
a construcido da identidade docente na perspectiva da inclusao e a percepg¢ao dos
professores sobre o seu papel no processo inclusivo.

As informagdes geradas durante a realizagcdo dos GF foram transcritas e
analisadas pela analise textual discursiva (ATD). Para Moraes e Galiazzi (2016), a
ATD pode ser compreendida como um processo auto-organizado de construgcao de

compreensao em que novos entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de
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trés componentes: unitarizagdo, categorizagédo e produgao de metatextos.

Ainda, segundo os autores, a unitarizagao representa um movimento para o
caos, de uma desorganizagdo de verdades estabelecidas. A categorizacdo é o
movimento construtivo de uma ordem diferente do original. Caracteriza-se por um
processo de comparacao constante entre as unidades definidas no processo inicial de
analise, levando ao agrupamento de elementos semelhantes.

A producdo dos metatextos da ATD € o momento de entender o novo
emergente, ou seja, a construgao de um metatexto pelo pesquisador com o intuito de
articular as observagdes e os argumentos sobre as categorias construidas. O
pesquisador se encoraja em dar suas percepgdes e novas compreensdes a partir da
sua exaustiva e precisa analise dos dados. De acordo com Moraes e Galiazzi (2016),
os metatextos sdo constituidos de descricdo e interpretacdo, representando o
conjunto, um modo de compreensao e teorizagao dos fendbmenos investigados.

Assim, depois das analises apreciadas em relagao as producgdes dos GF, das
leituras que antecederam a execug¢do da pesquisa e dos objetivos pensados para o
estudo, pudemos destacar duas categorias: O professor de Educacdo Fisica e a
identidade docente na perspectiva da inclusdo; e, a percepgao do professor de
Educacgao Fisica do seu papel no processo inclusivo. Essas categorias podem ser
consideradas a priori, a partir do método dedutivo. As categorias sdo deduzidas das
teorias que servem de fundamento para a pesquisa. Segundo Medeiros e Amorim
(2017, p. 8), “é uma forma de trabalhar com teorias que o pesquisador elucida desde
o momento inicial de sua posicao tedrica, assentando-se em uma teoria ou em teorias
selecionadas para tangenciar sua investigagao”.

A producgao textual desenvolvida neste artigo € um recorte de uma tese de
doutorado em andamento do Programa de Pdés-Graduagédo da Escola Superior de
Educacao Fisica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). O estudo trata de duas
tematicas: o professor de Educacgao Fisica e a identidade docente na perspectiva da
inclusdo e a percepcado do professor de Educacdo Fisica sobre o seu papel no
processo inclusivo. Contudo, neste artigo sera debatido e aprofundado apenas o tema:
a percepcao do professor de Educagado Fisica sobre o seu papel no processo
inclusivo. Os outros temas serao expostos em trabalhos posteriores.

Em relacdo aos aspectos éticos do estudo, a presente pesquisa foi aprovada
pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFPel, com parecer n.° 5.425.043. Todos os

participantes do estudo foram esclarecidos e assinaram um Termo de Consentimento
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Resultados e discussao

Caracterizacao e descrigao dos participantes
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A partir dos resultados gerados pelo instrumento 1, questionario eletrénico foi

composto por perguntas abertas e fechadas referentes aos dados de identificacao,

formacdo académica e atuacado profissional, foram estruturados dois quadros. O

Quadro 1 exibe as principais caracteristicas dos 18 educadores que participaram da

pesquisa e o Quadro 2 expdem as informacdes dos professores referentes a tematica

da inclusao.

QUADRO 1 - Caracteristicas dos professores de Educacéao Fisica do Municipio de Rio

Grande
Género:
v" Masculino: 9 professores
v" Feminino: 9 professoras
Idade:
A faixa etaria caracterizada entre 29 e 56 anos
Tempo de formagao:
v' 5 professores de 1 a 9 anos
v' 12 professores de 10 a 20 anos
v' 1 professor acima de 20 anos
Instituicao de ensino de origem:
v" 3 instituicdes privadas
v' 15 instituicdes publicas
Tempo de atuagao:
v' 3 professores até 5 anos
v' 3 professores entre 5 e 10 anos
v' 12 professores acima de 10 anos
Realizagdo de poés-graduagao:
v" 13 professores realizaram Especializagao
v' 6 professores Mestrado
v' 1 professor Doutorado
Fonte: elaborado pelos autores.

Nota-se, com base nos resultados apresentados no Quadro 1, que os

participantes estdo igualmente representados em relagédo ao género, que a maioria

tem tempo de formacao entre 10 e 20 anos, tempo de atuagao profissional acima de

10 anos, realizou sua formacao académica em instituicdo de ensino publica, e todos

realizaram alguma pods-graduacao.

QUADRO 2 - Informagdes dos professores referentes ao tema Inclusao

| Contato com disciplinas que abordavam sobre pessoas com deficiéncia na formagao |
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inicial:
v' 16 professores responderam sim
v' 2 professores disseram nao
As mais citadas foram:
v"  Educacao Fisica adaptada;
v" Educacéo inclusiva;
v'Jogos e esportes adaptados.
Realizagao de cursos ou capacitagao voltados ao atendimento de criangas e jovens com
deficiéncia na formagao continuada?
v' 7 professores responderam nao.
v' 11 professores responderam sim.
Os mais mencionados foram:
v" Formacado da Secretaria de Educacdo e da sala de recursos sobre inclusdo e
deficiéncias;
v' Especializagdo em educacéo especial e Educacao Fisica inclusiva;
v' Palestras sobre autismo, deficiéncia visual e auditiva.

Tempo de atuagao com alunos com deficiéncias na escola:
v' 5 professores atuaram no maximo 3 anos;
v' 3 professores atuaram entre 3 e 6 anos;
v' 10 professores acima de 6 anos.
Fonte: elaborado pelos autores.

Baseado nos resultados do Quadro 2, apenas dois participantes indicaram néao
ter tido disciplinas que trabalhavam o tema da inclusao durante a graduagao. Também
podemos sinalizar que mais da metade dos professores tiveram contato com

capacita¢des associadas acerca do eixo central do estudo.

A percepcao do professor de Educagao Fisica sobre o seu papel no processo
inclusivo

A intencao de aproximar-se desse tema consiste em fazer o professor pensar
sobre sua carreira docente, concepg¢ao de inclusdo escolar e 0 seu compromisso com
esse processo. Assim, podendo surgir afirmacgdes da sua pratica pedagdgica e
reavaliacado de acdes e de olhares acerca da educacéo inclusiva.

Nesse sentido, Sa et al. (2017) apoia-se na presuncao de que refletir sobre a
prépria pratica significa uma acéo constante e sistematica de pensar sobre aquilo que
se faz, antes, durante e, principalmente, apés a acdo, num movimento dialético no
sentido da acao-reflexdo-agao. Tais agdes propiciam aos envolvidos (os educadores),
condigbes para que se sintam participantes das decisbes tomadas ao longo de todo o
processo educativo inclusivo.

No decorrer dos GF desenvolvemos a questdo da percepcao do professor
sobre o seu papel no processo inclusivo. Um dos intuitos dessa abordagem foi de
fazer os participantes repensarem sua docéncia e em algum momento refletir sobre

sua importancia para essa tematica. Podemos ver essa reflexao nas respostas dos
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educadores:

Professor 16. Transcricdo do GF: “O professor tem um papel fundamental no processo de incluséo,
visto que ele é um dos principais responsaveis por promover um ensino igualitaria e sem
preconceitos, bem como, responsavel por promover um processo pedagdgico onde sejam
respeitadas as diversidades e particularidades”. (Informagéo verbal)

Professor 4. Transcricdo do GF: “E um papel importantissimo, porque ele é a referéncia do aluno. O
aluno se baseia no professor como o colega citou”. (Informagao verbal)

Professor 14. Transcrigdo do GF: “O Professor tem suma importancia nesse processo de inclusao,
apesar de muitas vezes nos sentirmos incapazes ou desqualificados para atender diversas
demandas do cotidiano da Escola, nessa caminhada da inclusdo o professor € uma engrenagem
fundamental, pois ele vai poder acompanhar e procurar a melhor metodologia para aplicar para seus
alunos e assim dando a ele o direito da igualdade pela Educacgao”. (Informagéo verbal)

Professor 10. Transcricdo do GF: “Fundamental, norteador, incentivador”. (Informacgéo verbal)
Professor 6. Transcricdo do GF: “Fundamental. Precisamos estar seguros e preparados para
realmente incluir o aluno com deficiéncia. Nossas praticas pedagodgicas devem envolver a todos,
explorando ao maximo o potencial de cada um sem evidenciar suas limitagdes e sim exaltar as
qualidades”. (Informacgao verbal)

Nos fragmentos acima, os professores de alguma forma reconhecem sua
relevancia e atribuicdes pertinentes a inclusdo escolar. Esse processo € complexo e
o professor por estar na linha frente na sala de aula, toma o comando de inUmeras
funcdes e tomadas de decisdes que impactam na aprendizagem dos discentes.

Esses trechos enfatizam a importancia do papel do professor na promog¢ao da
inclusdo e destacam sua importancia como referéncia, incentivador e agente
fundamental para garantir uma educacgao igualitaria e respeitosa com a diversidade
dos alunos. Alias, abordam a necessidade de preparagao e disposi¢cao para incluir
alunos com deficiéncia e valorizar seu potencial.

Referente ao encargo que os professores tém em relagdo a educagao inclusiva,
0s mesmos precisam discernir desde as metodologias escolhidas a um olhar para
potencialidades e necessidades dos alunos.

Nesse contexto, para Cabeleira e Jardim (2022) o docente se faz indispensavel
neste processo, ao ser ele o responsavel pela organizagao, elaboracdo dos servigcos
e recursos de acessibilidade, assegurando a estes alunos a possibilidade e a plena
participagdo destes nas classes comuns do ensino regular, considerando suas
necessidades.

Segundo Rozendo et al. (2023) a educacao inclusiva € um desafio para os
professores, pois cabe a eles a responsabilidade de desenvolverem novas técnicas
de ensino, se tornando assim o intermediario e facilitador do método de ensino e
aprendizagem. Os autores também indicam que é responsabilidade do educador

encontrar novas posturas e habilidades, compreender e intervir nas diferentes
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situagdes que enfrentam.

Corroborando as ideias mencionadas, Bonomo e Mendes (2022) acreditam que
o docente exerce um papel de suma importancia no processo educativo ao reconhecer
um ser em constante necessidade de formacédo e transformacao, haja vista que, por
meio de um planejamento bem elaborado e reflexivo, pode contribuir para a
aprendizagem dos seus estudantes e a inclusdo de todos nos espagos que a escola
possibilita.

A partir dessas interpretacdes, fica nitido que o professor € o protagonista na
constru¢cado de uma educacao inclusiva e de qualidade. Sua atuagao empenhada pode
garantir igualdade de acesso a plena participacéo de todos os alunos com deficiéncias
nas instituicdes de ensino. E um desafio que exige uma abordagem receptiva,
adaptativa e estimulante para atender as necessidades individuais de cada aluno,
promovendo uma educacédo realmente inclusiva e respeitando a diversidade. Isso tudo
se soma com uma escola que comungue dessas ideias, considerando outros
professores, da equipe pedagogica e demais colaboradores para promover uma
educacao inclusiva.

Direcionando o foco das respostas dos professores para outra perspectiva,
trataremos do ponto no qual o papel do educador consiste em atuar como mediador

no campo escolar. E possivel identificar em alguns excertos textuais:

Professor 14. Transcrigao do GF: “O docente € uma das pessoas que vai auxiliar na mediagéo do
processo inclusivo dentro do espaco escolar, sendo que o mesmo deve adequar as atividades para
que os sujeitos estejam inclusos durante o tempo destinado/apropriado ao seu desenvolvimento.
Além disso, este profissional também deve manter didlogo com os responsaveis dos sujeitos e com
equipe pedagogica da escola, para poder estar melhorando sua atuagao neste quesito”. (Informagao
verbal)

Professor 11. Transcricdo do GF: “O professor € o principal percursor da inclusdo, ou seja, se o
professor ndo sabe, ou tem dificuldades de promover a inclusdo em sua aula provavelmente o
processo como um todo sera fracassado. Entendo que como mediador direto e principal das
atividades do aluno, o professor tenha um papel de destaque no processo inclusivo o que nao
minimiza a importancia dos outros profissionais da comunidade escolar nesse processo”.
(Informacao verbal)

Professor 17. Transcricdo do GF: “Necessidade de ser ativo, mediador e, geralmente, consultivo
quando em contato com especialistas, gestores escolares com mais experiéncia e profissionais de
sala de recursos. O professor iniciante ndo pode se eximir de pedir ajuda quando surgirem duvidas
e conflitos e nem ser omisso”. (Informagao verbal)

Analisando as interlocugdes mencionadas antes, a visdo dos professores
supde que o ato de mediar configura-se como conexdao entre o aluno e a
aprendizagem e tudo que precisa ser gerido no ambiente escolar. Tomando assim, a

atuacao do professor com o cunho de uma educagao para todos.
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Essas falas também destacam a relevancia do educador como mediador e
promotor da inclusdo no meio escolar, a necessidade de adequar as tarefas para
garantir a participagdo dos alunos e a importédncia do dialogo com os demais
profissionais e responsaveis pelos alunos para a melhoria continua do desempenho
escolar.

Nessa conjuntura, Moraes e Oliveira (2017) indicam que o docente como
mediador devera promover um ensino igualitario, uma vez que, quando o assunto € a
inclusdo escolar nao diz respeito apenas aos deficientes e sim também a escola, onde
se deve promover a diversidade devido a sua singularidade. Assim, pode-se tratar de
uma proposta, de uma politica de ensino, em que diferentes agentes da comunidade
escolar precisam colaborar e ndo apenas o professor.

Nesse ambito, Santana, Bezerra e Costa (2022) caracterizam o educador como
elo fundamental entre o ensino e a aprendizagem, que tem em suas maos o desafio
de atender as demandas individuais e coletivas do processo educativo, sem distingéo,
sem exclusado e sem discriminagao.

Para Chicon, Peterle e Santana (2014) os professores de EF devem atuar como
mediadores das agbes pedagdgicas, construindo e problematizando com os alunos
questdes pertinentes a inclusdo nas instituicbes de ensino. Assim, possibilitarao ao
aluno construir atitudes que vao ao encontro de valores sociais como: respeito as
diferencgas, solidariedade, aceitagao, trabalho em equipe.

Portanto, depois dessas compreensdes, podemos pensar que os docentes tém
um papel elementar, assim como a escola e como um todo na construgédo de uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria, valorizando a diversidade, promovendo o
respeito e a aceitagao das diferengas e garantindo que todos os alunos tenham acesso
a uma educacao de qualidade, sem nenhuma forma de discriminagao ou exclusdo. A
inclusao escolar é um desafio que exige o envolvimento de toda a comunidade
educativa, cabendo aos professores o poder de transformar a educagdo num espaco
acolhedor e enriquecedor para todos.

Entretanto, o docente deve ter ciéncia da magnitude dessa mediagdo no
universo da inclusdo. Suas decisdes e direcionamentos vao influenciar a sua pratica
pedagogica e a aprendizagem da turma. Nessa circunstancia, Caldeira e Paraiso
(2022) sinalizam que o processo de mediagdo nao se refere a repassar os saberes
disponibilizados no curriculo. Mediar se relaciona, particularmente, a constru¢cao de

um significado aquilo que esta sendo feito.



92

De acordo com Costa et al. (2022) é de suma relevancia analisar a importancia
da mediacao de um profissional comprometido e atuante na perspectiva da educagao
inclusiva, para a avaliagao das necessidades do aluno, pois a acéo desse profissional
interfere e contribui para o desenvolvimento integral do mesmo.

Em sintese, apods essas explanacgoes, é plausivel crer no mérito da mediacao
como abordagem basica na educacéao inclusiva. A mediagdo ndo apenas facilita o
processo de aprendizagem, mas também proporciona um ambiente mais acolhedor e
personalizado, onde os alunos inclusos podem e devem se desenvolver
integralmente.

A seguir, a ideia é discorrer associa¢gées com a EF em si. Acreditamos que um
dos papéis do professor € saber usar as potencialidades da EF para promover a
inclusdo e lidar com as barreiras que podem surgir de especificidades desse
componente curricular. Nesse ambito, Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017)
preconizam que os docentes de EF tém que aproveitar o potencial da area,
diversificando as suas maneiras de intervengdo e achando estratégias que Ihes
permitam interagir assertivamente com as classes heterogéneas.

Em seguida, a partir das afirmagdes de alguns participantes do GF temos uma
nogao sobre a relagao entre o papel que o professor € incumbido a desenvolver e a
EF:

Professor 1. Transcricdo do GF: “Essa necessidade assim, das pessoas compreenderem o que é
educagao fisica, as possibilidades de acao tém, é extrapolada a nos professores e alunos e pais,
entendeu? E, é, direcéo a acdo pedagdgica, para a gente tentar achar, encaixar”. (Informagéo verbal)
Professor 4. Transcrigdo do GF: “Entéo, Claro, a gente tem o nosso contetdo programado, mas eu
acho também a gente resgatar assim, é a gente tentar entender a realidade do aluno ou ele se identificar
com o contelido também é bastante importante para ele conseguir se envolver”. (Informagéo verbal)
Professor 12. Transcrigdo do GF: “Essencial para oportunizar as pessoas com deficiéncia se
sentirem parte do todo. Diferentes todos sdo. A inclusdo nos permite olhar com mais atencgéo para
as potencialidades de cada pessoa”. (Informacao verbal)

Professor 7. Transcri¢do do GF: “E a gente nesse movimento que vai, que vai fazer com que esse aluno
amplia o as suas vivéncias, amplia os seus horizontes, né. Numa vivéncia em comunidade, eu digo
comunidade, porque a turma. Ela € uma comunidade, ela € um social, ela proporciona uma vivéncia
social. Mas de apresentar coisas, novas diferentes assim, para eles”. (Informacao verbal)

Professor 9. Transcricao do GF: “O professor tem o objetivo de conseguir fazer a interacéo entre os
alunos, e apresentar o mundo para eles. Ha coisas novas. Ha também fazem com que eles acreditem
que eles consigam fazer coisas que eles acham que ndo conseguem”. (Informagé&o verbal)

No texto acima que é construido das impressdes dos participantes da pesquisa,
em linhas gerais, frisam a dimensao de entender a EF para além das competéncias e
habilidades ordenadas. Atentando, a realidade dos discentes, estimulando a

interagéo, proporcionando e aumentando novas experiéncias. Os mesmos também
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citam a influéncia valorosa do docente na motivacao e autoestima dos educandos.

Considerando que a EF possui especificidades que podem contribuir para um
processo inclusivo, Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017) apontam que, sendo
essencialmente um componente curricular expressivo, a EF parece inicialmente ter
uma forte premissa para ser um meio importante para o progresso da inclusao.

Os autores ancoraram sua compreensdo sobre o assunto, com as seguintes
argumentacdes: pelo fato de ter um programa mais flexivel que outras areas
curriculares, por incluir um forte componente de ludicidade e de interagcéo social. A EF
pode auxiliar para a criacdo e o desenvolvimento de lagos de pertencimento,
solidariedade e cooperacao, essenciais para a criagdo de um ambiente inclusivo.
Também afirmam, por proporcionar tarefas, com uma abrangéncia e uma mobilizagao
de areas mais globais do comportamento.

Corroborando, Morais, Rodrigues e Filgueiras (2019) acreditam que a maneira
como o docente de EF direciona o processo de ensino e aprendizagem, levando em
conta o discente como um ser global (motor, afetivo, social e cognitivo) e valorizando
as diferencas biopsicossociais existentes nas instituicbes de ensino.

Ainda, nesse entendimento, Chicon, Peterle e Santana (2014) indicam que o
educador precisa protagonizar o papel de agente de mudancga social e permanecer
em constante reflexdo acerca da sua pratica pedagdgica, pois, no ambito escolar, a
diversidade/diferenca € um desafio a ser enfrentado dia a dia na atividade docente.

E interessante enaltecer a EF no campo da inclusdo, entretanto, a mesma tem
alguns desafios. A partir de duas falas podemos criar um olhar critico em torno do

assunto. Abaixo podemos notar nas falas:

Professor 7. Transcricdo do GF: “Buscar alternativas para desse modo tecnicista da educacéo fisica,
que tive na minha formacado. Eu sempre busquei alternativas. Foi quando eu entrei na educacgao
ambiental, quando eu comecei a fazer os cursos, comecei a ver uma outra perspectiva da educacgao,
fiz. Uma maneira menos tecnicista e mais no sentido de cooperacgéao, de ser utilizar os nossos contetidos
de uma maneira mais colaborativa, né? Trazendo e desenvolvendo os contelidos de uma forma mais
humana”. (Informacao verbal)

Professor 15. Transcrigdo do GF: “De forma geral, acredito que o trabalho do professor no processo
inclusivo nas escolas fica muito no campo do aceitar o aluno, pouco no campo de repensar as
praticas e de fato incluir, e pouco se discute as agdes necessarias para tal”’. (Informagao verbal)

Com base nas transcrigées dos professores 7 € 15, pode-se compreender que
os dois pensam a necessidade de ressignificar as abordagens tradicionais na
educacgao. O participante 7 preconiza encontrar formas para a abordagem técnica na

EF e partilhou suas experiéncias com a educagao ambiental como caminho para uma
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perspectiva mais cooperativa € humana. Sob outro enfoque, o participante 15 realgou
a relevancia de nao apenas aceitar os alunos em processos inclusivos, como também
repensar as praticas educativas e tomar medidas efetivas para incluir de fato todos os
alunos.

Ambos os participantes destacam a necessidade de abordagens mais
colaborativas, humanas e inclusivas para a educagdo e propuseram
desenvolvimentos na forma como os educadores percebem e praticam o ensino. Isso
reflete uma consciéncia crescente da importancia de considerar aspectos individuais
e promover uma abordagem mais holistica e envolvente para a educacéo.

Seguindo a intengdo de abordar os desafios da EF, Lima-Rodrigues e
Rodrigues (2020) entendem n&o ser facil encarar algumas barreiras da EF em relagao
a inclusdo escolar. Os mesmos frisam que frequentemente os alunos vém de culturas
extremamente competitivas, agressivas e de menosprezo pelos outros e pelas suas
dificuldades. Mas reforgcam, os quais sdo da algcada do educador de EF ter uma
intervencao pedagdgica consciente e decidida, ndo deixando passar desapercebidos
quaisquer comportamentos que diminuam os alunos.

Os outros desafios possiveis de aparecer sao os relacionados as metodologias
de intervencao e estimulagado de um espaco inclusivo nas aulas. De acordo com Lima-
Rodrigues e Rodrigues (2020), a EF tem uma larga experiéncia de acomodacéao de
ambientes e de adaptacéo de atividades motoras as possibilidades de desempenho
dos executantes. As atividades motoras, talvez por terem um resultado visivel, séo
suscetiveis de alteragbes do movimento, do tempo, do espago, das regras e até dos
objetivos inicialmente propostos.

Os mesmos autores pensam no meio inclusivo, como aquele em que todos os
alunos se sentem pertencentes ao espacgo de aprendizagem. Um espaco onde
nenhum aluno se sinta menosprezado em qualquer situagcédo, onde haja respeito pela
humanidade de cada um, como confiar que o ponto de partida do aluno € o melhor
que ele pode fazer naquela situacao.

Apoiando a mesma compreensao, segundo Chaves e Ribeiro (2023), ascender
as adversidades da EF no campo da inclusdo escolar requer dos educadores a
adequacao de elementos instrucionais como conteudo, método, avaliagao, recursos
pedagogicos e tecnologicos de ensino. Além de atualizar conhecimentos e aprimorar
as praticas educativas.

Enfim, no decorrer da secido dos resultados e discussao visamos abordar a
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compreensao do professor sobre o seu papel no processo inclusivo considerando
algumas particularidades da EF. Levando os participantes a refletirem sobre a propria
pratica docente e as suas concepg¢des quanto a incluséao.

Assim, surgindo aspectos como: a mediagdo como fungdo do professor e a
busca pela melhor estratégia e abordagem para desenvolver o ensino e a
aprendizagem. No contexto da EF, a utilizagdo das possibilidades e das qualidades
da area para criar um clima de interagao positivo que desenvolva as potencialidades
de todos os alunos.

Diante de todo o exposto, reconhecemos a importancia do papel do professor
de EF para a inclusdo escolar e, analisamos e interpretamos falas que identificam
essa ideia. Entretanto, reiteramos que a responsabilidade do sucesso da inclusao
escolar nado é apenas do professor e de suas acdes. Se distanciando de uma
exagerada responsabilizagdo do docente em relagdo a inclusdo no ambito
educacional. E complexo e, até certo ponto, ingénuo conceber que o professor, no seu
trabalho diario e isolado, possa resolver todas as questdes que envolvem a inclusao,

sem considerar outros docentes, equipe pedagogica e demais colaboradores.

Consideragoes Finais

Resgatando a finalidade da pesquisa, que se direcionou em averiguar e
analisar a percepc¢ao dos professores de EF em relagdo ao seu papel no processo de
inclusdo escolar da Rede Municipal de Rio Grande — RS. No decorrer do estudo
pudemos oportunizar ao professor refletir sobre a sua pratica docente, as suas
atribui¢des e seu parecer sobre a inclusao escolar.

Concluimos, a importancia do papel do professor como protagonista na
construgcédo da educagao inclusiva, de tal maneira no ambito global, como no campo
da EF, especificamente, indicando ser preciso uma reflexdo frequente da pratica
pedagdgica, adaptacéo das praticas e geragao de espacos agregadores e igualitarios.
Logo, a percepgéao desse professor sobre a sua fungao esta ligada a mediagao dentro
da sala de aula, de situagdes gerais e especificas da EF. Assim como, desenvolver
todas as potencialidades dos alunos.

Sendo assim, o estudo contribuiu na medida que oportunizou aos participantes
a reflexdo e o sentimento de pertencimento em referéncia ao processo de inclusao

escolar. Também de reavaliar, compartilhar e legitimar as suas praticas de sala de
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aula alusiva a tematica central.

Consideramos pertinente registrar e evidenciar este tipo de pesquisa para
demostrar que sado verdadeiramente estudados e que existem argumentos que
ratificam o processo inclusivo e o mérito de seus atores, os educadores.

Por ultimo, acreditamos que esta pesquisa pode auxiliar na execucgao de futuras
analises no campo da docéncia e inclusao, abordando assuntos e reflexdes apontados

pelos educadores e refletindo sobre o seu papel como educador.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Como se da o processo construcido da identidade docente na perspectiva da
inclusdo de professores de Educacgéo Fisica da Rede Municipal de Rio Grande (RS)?
Esse foi o tema central da tese. Sendo guiado pelos seguintes objetivos: analisar o
processo de construcdo da identidade docente na perspectiva da inclusdo de
professores de Educacgao Fisica da Rede Municipal de Rio Grande (RS); compreender
0 processo e 0s aspectos que constituem a construgdo da identidade docente na
perspectiva da inclusao; identificar a influéncia dos saberes e formagao docente em
relacdo a construgao da identidade docente; verificar o impacto das experiéncias
pessoais e profissionais na construgdo da identidade docente e averiguar a percepgao
do professor em relagao ao seu papel no processo de inclusado escolar.

A progressao da referida tese foi constituida por trés artigos, cada producao
textual contribuiu de certa maneira para atingir os objetivos propostos.

O primeiro artigo nomeado “Inclusdo, identidade docente e Educacao Fisica:
uma analise na perspectiva dos professores” teve como finalidade analisar o processo
de construcao da identidade docente na perspectiva da inclusdo de professores de
Educacao Fisica da Rede Municipal de Rio Grande (RS).

Esse artigo apresentou o entendimento dos professores de Educacéao Fisica no
que diz a respeito ao processo de construcdo da sua identidade docente,
primeiramente em um a&mbito geral e depois conectando com o tema da incluséo.
Podemos destacar que no discurso dos educadores elementos como formacéo,
experiéncias pessoais e profissionais e relagdes sociais foram bastante salientados.
Sendo assim, esses pontos mencionados afloram quando a identidade docente e
inclusdo sao investigados, tanto estudadas de forma separadas quanto integradas ao
mesmo contexto.

O pesquisador, como também professor de escola, notou nas falas dos
participantes e nos achados encontrados semelhangas de como que ele entende os
aspectos que moldam o seu processo de constru¢cao da identidade docente no cenario
da inclusao, considerando a concepg¢ao da inclusdo e o que pode influenciar no ser

professor. Relembrando que é interessante se atentar que a identidade docente do
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educador ndo é uma conceituagcao imovel, ela modifica com o decorrer da jornada de
trabalho através do desenvolvimento profissional, experiéncias e reflexdo continua.

O segundo artigo, chamado “O professor de educacao fisica e a percepg¢ao
sobre o seu papel no processo inclusivo” teve como objetivo averiguar a percepgéo
dos professores de Educacgao Fisica em relagao ao seu papel no processo de inclusédo
escolar.

Essa producao textual mostra a percepc¢ao dos professores de Educacéo Fisica
no que concerne o seu papel no processo inclusivo, como produto dessa intengao os
educadores inclinaram suas ideias em relagéo ao protagonismo dentro desse cenario
e saber escolher e utilizar as melhores ferramentas para uma efetiva educacéao
inclusiva.

O debate gerado, se aproximou da realidade do pesquisador nas aulas, que
passa a todo momento pela reflexdo da sua figura na mediagao desse processo.
Fazendo com que 0 mesmo repense sua atuacao e suas atribuicées, considerando as
particularidades e as virtudes da disciplina de Educacgao Fisica na escola.

O terceiro artigo alcunhado “ldentidade docente e inclusdo: revisédo sistematica
qualitativa sobre a produg¢ao do conhecimento no Brasil na ultima década” teve por
foco analisar a producao brasileira do conhecimento sobre identidade docente e
inclusdo no periodo de 2012 a 2022.

A finalidade desse artigo também foi de propiciar um panorama sobre a
identidade docente e inclusao, além de exibir quais métodos empregos e publicos
foram investigados. Se conectando com o primeiro artigo, os frutos das analises
direcionaram-se aos aspectos sociais, a formacéo, os saberes, as histérias de vida,
as experiéncias profissionais e pessoais como importantes no processo da
constituicdo da identidade docente na perspectiva inclusio.

Essa busca em descobrir e entender o que ja tinha sido estudado sobre esses
temas fez com que se formasse a ideia que os elementos citados influenciam de
formas diferentes e momentos distintos na caminhada do trabalho docente no geral e
no campo da inclusdo.

Entdo, durante a realizacdo dos grupos focais, os participantes puderam
partilhar suas ideias, concepgdes e situagdes vividas. Sendo criado um espacgo de
troca, reflexdo e aprofundamento de assuntos que creditamos ser importantes e que
estao presentes no cotidiano de trabalho.

A pesquisa sobre a inclusdo estd crescendo, assim, o presente estudo
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contribuiu no tocante que interage com mais uma tematica que pensamos ser
relevante em ser debatida conjuntamente que € a identidade docente. Isto posto,
colaborou também para a sensibilidade do professor, ele tendo um entendimento
maior sobre sua identidade, pode auxiliar na sua pratica pedagogica para esta escola
que apresenta diversidades de ensino e aprendizagem. Ainda por cima, empondera o
educador, primeiro fazendo reconhecer o seu papel nesse processo e depois sabendo
podem ser agentes da mudanga para o caminho da educagao inclusiva.

Portanto, destacamos a importancia de estudos como este, que no seu
desenrolar separou um momento para ouvir os professores de Educacao Fisica da
escola publica. Desse jeito, criando uma ligagédo entre a escola e a universidade, no
caso pesquisando sobre tematicas significativas, visando promover a incluséo e o

desenvolvimento da identidade docente.
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APENDICES



APENDICE A - Questionario para os professores

QUESTIONARIO BASE PARA OS PROFESSORES
DADOS DE IDENTIFICAGAO, ATUAGAO E FORMAGAO PROFISSIONAL.

1. Nome completo:
2. Género:

() Masculino
() Feminino

() Outro:

3. Idade: anos.

4. Tempo de formacgao:

5. Qual sua instituicao de origem de formagao?
() Privada. Qual?
() Pdblica. Qual?

6. Ha quanto tempo exerce a docéncia?

7. Vocé atua em uma Rede de Ensino além da Municipal? Qual?

8. Na sua formacao teve alguma disciplina que abordava sobre pessoas com
deficiéncia?

() Nao

() Sim - Quais?

9. Na sua formagao continuada vocé realizou algum curso ou capacitagao

voltada ao atendimento de criangas e jovens com deficiéncia?
() Nao
() Sim - Quais?

10. Qual o tempo que trabalha com aluno com deficiéncia na escola?

() Menos de um ano

( )Entre 1 a3 anos

( ) Entre 3 a6 anos

() Mais de 6 anos

11. Vocé prefere que o grupo focal seja:
() Presencial

() Virtual

103
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APENDICE B - Roteiro para o grupo focal

Conceito de identidade docente

Portanto, alicercados pelos autores Dubar (2005) e Noévoa (1992)
abordaremos a identidade docente como um fendmeno que é desenvolvido de forma
conjunta com a identidade social sendo estruturada pelos saberes e formagao
docente, os quais modificam as concepgdes e atitudes dos professores com relagao
a pratica pedagogica. E a construgdo da identidade docente é um espago de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por fim, a identidade docente € composta pelos
aspectos da producao da vida do professor, da producao da profissao docente e da
escola ou os investimentos da instituicdo para obtencdo de seus objetivos
educacionais. Lembrando que juntamente com a formacgao docente, estdo sempre em

movimento e transformacao.

Questoes norteadoras
Antes de iniciar o grupo focal sera exposto pelo pesquisador o conceito de
identidade docente para os participantes com o intuito embasar e direcionar a

discussao no procedimento de coleta de dados.

Processo da construcao da identidade docente na perspectiva da inclusao

o Como vocé acredita que iniciou e é construida a sua identidade docente?

o Como vocé percebe a sua identidade docente?

o Quais elementos podemos destacar do processo de construgao da identidade

docente numa perspectiva da inclusao?

A percepcgao dos professores sobre o seu papel no processo inclusivo

o Qual o papel do professor no processo inclusivo?

o Quais sao os principais desafios que os professores enfrentam ao desempenhar
seu papel no processo inclusivo, e como eles podem melhor atender as
necessidades dos alunos com diferentes caracteristicas, habilidades e

necessidades, garantindo uma educacao inclusiva de qualidade?
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador responsavel: Alexandre Carriconde Marques

Instituicdo: Escola Superior de Educacgao Fisica da Universidade Federal de Pelotas
Endereco: Rua Luis de Camdes, 625.

Telefone: (53) 3284-4332

Concordo em participar do estudo “O Professor de Educacao Fisica e o processo
de construgao da identidade docente na perspectiva da inclusao”. Estou ciente
de que estou sendo convidado a participar voluntariamente do mesmo.
PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo da pesquisa € analisar o
processo de construcdo da identidade docente na perspectiva da inclusdo de
professores de Educacgao Fisica da Rede Municipal de Rio Grande (RS). Fui informado
também que os resultadosserao mantidos em sigilo e somente serdo usados para fins
de pesquisa. Estou cientede que a minha participacao envolvera o preenchimento de
um questionario com informacdes pessoais e sobre formagao edsgo profissional. E
depois, um grupo focal via Google Meet ou presencial sobre o processo da construgao
da identidade docente na perspectiva da inclusdo. Na realizagdo dos grupos focais de
forma presencial serdo tomadas estratégias indicadas de prevengao para o COVID-
19: manter o distanciamento fisico, higienizacdo do ambiente periodicamente,
ambiente arejado, evitar a troca e manuseio de objetos comuns, manter janelas e
portas abertas para melhorar a circulagao de ar, disponibilizacéo e utilizacao de alcool
gel e mascara.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Fui informado que os riscos em participar do
estudosdo minimos. Tais riscos envolvem a possibilidade de constrangimentos para
responder alguma questdo. Fui informado que caso me sinta desconfortavel com
alguma pergunta poderei nado responder esta questdo, parar de responder o
questionario e, caso deseje,abandonar o estudo a qualquer momento.

BENEFICIOS: Fui informado que a partir dos dados obtidos sobre os professores e sua
carreira docente, sera possivel identificar elementos que fazem parte da construgao da
identidade docente na perspectiva da inclusdo. Com isso, sera possivel fazer um
releitura da sua carreira docente e pratica pedagdgica na admbito da inclusdo. Os
resultados podem tanto auxiliar no desenvolvimento de estratégias que sirvam de
suporte aos docentes para sua pratica pedagogica com os alunos com deficiéncia
como o professor se identifica no processo de inclusdo. Além disto, fui informado que
a escola, os demais participantes, e eu receberemos um relatorio sobre os principais
resultados encontrados.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacdo neste
estudosera voluntaria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu néo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei
compensagdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera
confidencialdurante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi claras explicacbes sobre o estudo, todas registradas
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neste formulario de consentimento. Os investigadores do estudo responderam e
responderdo, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, até a minha
completa satisfagdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Fuiinformado
que poderei entrar em contato com o pesquisador responsavel (Alexandre Carriconde
Marques — 53 981280044 ) por ligagao telefnica, inclusive a cobrar, ou por mensagem
eletrbnica (whatsapp). Fui informado também que todas as informagdes por mim
disponibilizadas serao arquivadas pelos pesquisadores por um periodo de cinco anos.
Portanto, estou de acordo em participar do estudo.

Nome do participante:

Identidade:

ASSINATURA: DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a
natureza, objetivos, riscos e beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposigao para
perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicac&o e aceitou,sem imposi¢des este consentimento. Tenho como compromisso
utilizar os dados e o material coletado para a publicagcdo de relatérios e artigos
cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma consideragcao ou
duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camdes, 625 — CEP: 96055-630 -
Pelotas/RS; Telefone:(53) 3284-4332.

Prof. Alexandre Carriconde Marques
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APENDICE D - Termo de cooperagio a pesquisa de doutorado
MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCAGAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO FiSICA

Rua Luiz de Camoes, 625 ¢ Bairro Tablada « CEP: 96055-630 * Pelotas/RS Telefones:
(53) 32732752/3283 7485 * Fone Fax: (53) 3273 3851

TERMO DE COOPERAGAO A PESQUISA DE DOUTORADO

Ao Secretario Municipal de Educacao de Rio Grande/RS,
Henrique da Costa Bernardelli,
Prezado Vosso Senhorio,

Considerando a realizagédo da pesquisa “O Professor de Educagao Fisica e
o processo de construgao da identidade docente na perspectiva inclusao”, a
qual visa compreender a construg¢ao da identidade docente do Professor de Educagao
Fisica na perspectiva da inclusao das escolas da Rede Municipal de Rio Grande — Rio
Grande do Sul (RS). Assim, estamos solicitando o comprometimento desta Secretaria
para realizagado da coleta de dados, junto aos professores da disciplina de Educagéao
Fisica vinculados a esta prefeitura

Para a realizacao deste trabalho necessita-se do apoio e consentimento para a
aplicacdo de um questionario sobre dados de identificagdo, formacgao e atuacao
profissional. E depois, um grupo focal sobre o processo da constru¢cao da identidade
docente e inclusdo. A pesquisa sera sob a orientacdo do Prof.° Dr.° Alexandre
Carriconde Marques da Universidade Federal de Pelotas, da Escola Superior de
Educacao Fisica.

Este apoio € no sentido do consentimento e liberagao dos professores para a
participacdo neste estudo. Estamos encaminhando em anexo uma breve exposi¢cao
do estudo a ser desenvolvido.Informamos ainda que a realizagdo desta pesquisa
passara pelo Comité de Etica em Pesquisa da ESEF/ UFPEL.

Agradecemos a atencdo dispensada e colocamo-nos a disposicdo para
quaisquer esclarecimentos.

ALEXANDRE CARRICONDE MARQUES
amcarriconde@amail.com
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar a producao brasileira de conhecimento,
identidade docente, e inclus&o, no periodo de 2012 a 2022. Através da metodologia
de revisao sistematica de carater qualitativo, foi consultado as bases de dados do
Portal de Periédicos e do Banco de Dados de Teses e Dissertagcoes (BDTD) da
Capes/MEC. Sendo encontrados 110 estudos, elegiveis e analisados nesta revisdo
14 (duas teses de doutorado, nove dissertacoes de
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mestrado e trés artigos cientificos). Os resultados e conclusdes do presente estudo,
indicam que os elementos que perfazem o processo da construgao da identidade
docente na perspectiva inclusdo sdo os aspectos sociais, a formagao, os saberes, as
historias de vida, as experiéncias profissionais e pessoais.

Palavras-chave: inclusdo, identidade docente, formacao de professores.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the Brazilian production of knowledge, teacher identity,
and inclusion from 2012 to 2022. Through a qualitative systematic review
methodology, databases from the Periodicals Portal and the Theses and
Dissertations Database (BDTD) of Capes/MEC were consulted. A total of 110 studies
were found, eligible and analyzed in this review (including two doctoral theses, nine
master's dissertations, and three scientific articles). The results and conclusions of
this study indicate that the elements comprising the construction process of teacher
identity from an inclusive perspective encompass social aspects, education,
knowledge, life stories, professional and personal experiences.

Keywords: inclusion, teacher identity, teacher training.

RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo analizar la produccion brasilefia de conocimiento, la
identidad docente y la inclusion en el periodo 2012-2022. A través de la metodologia
de revision sistematica de caracter cualitativo, se consultaron las bases de datos del
Portal de Periddicos y la Base de Datos de Tesis y Tesis (BDTD) de Capes/MEC.
Con 110 estudios encontrados, elegibles y analizados en esta revision 14 (dos tesis
doctorales, nueve tesis de maestria y tres articulos cientificos). Los resultados y
conclusiones de este estudio indican que los elementos que completan el proceso
de construccion de la identidad docente en perspectiva de inclusién son los aspectos
sociales, la formacién, el conocimiento, las historias de vida, las experiencias
profesionales y personales.

Palabras clave: inclusion, identidad docente, formacién docente.

1 INTRODUGAO

A escola tem passado por novas demandas sociais, de ensino e
aprendizagem. O professor tem papel relevante no processo de desenvolvimento
educacional e, por consequéncia, € importante termos um olhar para tudo que o
cerca, principalmente sua identidade docente. Dessa maneira, Hobold (2017)
compreende o ponto elementar no individuo do educador, dando importancia a sua

profissionalidade e sua construgao identitaria, ou seja, as
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pesquisas e as analises que direcionam o olhar para os seus saberes, as suas
competéncias, as suas habilidades e a constituicao da identidade como professor.

Para entender o educador, contribuir para sua formag¢do e atuacdo, é
imprescindivel considerar sua identidade docente, como ele se identifica e considera
no meio do cenario do ensino e aprendizagem. Assim, estudar o professor e os
elementos que integram a sua caminhada como educador, como 0s saberes, a
formacgao, e as experiéncias, sdo fundamentais para a compreensao deste processo
e para que estratégias que contribuam com a formacao inicial e continuada sejam
elaboradas. Neste sentido, Bezerra e Bezerra (2020) salientam que pesquisadores
e educadores comegaram a notar a relevancia da reflexdo de suas praticas, da
importancia de repensarem seus saberes, e procurarem sempre aprender por meio
da formacao que faz parte da construcao da identidade docente de cada professor.

A identidade docente neste estudo sera considerada a partir das
definicdes de Dubar (2005) e Noévoa (1992). Para estes autores a identidade
docente é entendida com um fenbémeno desenvolvido conjuntamente com a
identidade social, estruturada pelos saberes e formacdo docente, os quais
modificam as concepgdes e atitudes dos professores com relacdo a pratica
pedagogica. A constru¢ao da identidade € um espag¢o de maneiras de ser e de estar
na profissdo. Assim, a identidade docente € composta pelos aspectos da produgcao
da vida do professor, da produgdo da profissdo docente e da escola ou os
investimentos da instituicado para obtengéo de seus objetivos educacionais.

Noévoa (1992) acrescenta que a constituicdo da identidade passa sempre por
um processo complexo gragas ao qual cada um se apropria do sentido da historia
pessoal e profissional. E um processo que necessita de tempo para refazer
identidades, para acomodar inovacdes e para assimilar mudanca.

Relacionando a identidade docente com a inclusao, é possivel destacar que
os elementos que constituem o processo identitario como formagdo e saberes
docentes sdo muito valiosos e potentes no campo dos processos inclusivos. A

inclusdo vem se tornando efetiva e o nimero de matriculas de
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alunos com deficiéncia tem aumentado significativamente, intensificando de certa
forma as relagdes entre o professor e sua pratica pedagogica na 6tica da inclusao.
Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(MEC, 2020), o numero de matriculas de alunos com deficiéncia chegou a 1,3
milhdes em 2019, um crescimento de 34,4% em comparacgao a 2015.

Rodrigues e Lima-Rodrigues (2017), salientam que a formacédo de
professores para a inclusdo prepare os docentes nao s6 para participarem no
movimento inclusivo, mas também para poderem ser, eles proprios, os reformadores
do ambiente escolar em que trabalham, instigando, provocando a transformacgéao
rumo a valores e praticas inclusivas. Nessa conjuntura, Mangabeira, Bezerra e
Argolo (2019), destacam que a formagao docente € primordial para se compreender
a atitude e as acdes na sala de aula, mas tado importante quanto os saberes que o
professor adquire durante sua formagao profissional na graduacéo sdo os saberes
que ele compreende enquanto sua trajetoria em sala, nas experiéncias junto aos
alunos e os companheiros na escola.

Portanto, entendemos que a identidade docente do professor, assim como a
sua formacgao, esta sempre em construgéo e transformacgéao. A partir disto, algumas
inquietacdes surgiram, enquanto professores pesquisadores, de como se da a
construcdo da identidade docente do professor num ambito dos processos
inclusivos.

Assim sendo, o objetivo da pesquisa foi de analisar a producdo do
conhecimento sobre identidade docente e inclusdo no Brasil no periodo de 2012 a
2022. Além de trazer os estudos selecionados, tracamos relacbes com obras de
outros autores que se relacionam com a tematica central investigada.

A presente pesquisa, € uma revisdo sistematica que pertence a um estudo mais
extenso, ligada a um programa de pds-graduagcao em Educacgao Fisica, que tem como
os temas: aidentidade docente, a Educacéo Fisica e ainclusdo. Trata- se de uma tese
de doutorado em andamento, que visa analisar o processo de construgdo da

identidade docente do professor de Educagao Fisica na
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perspectiva da inclusdo. Na analise dos resultados dessa revisao sistematica

serao expostos autores e argumentos vinculados também a Educacéo Fisica.

2 MATERIAL E METODOS

Esta pesquisa se caracteriza por uma revisdo sistematica de carater
qualitativo, segundo Gaya (2016), este tipo de estudo secundario que agrega de
maneira ordenada um numero significante de resultados de pesquisas. Assim,
auxiliando na interpretacao e elucidagao de dicotomias identificadas entre estudos
primarios que estudam assuntos parecidos.

A revisédo sistematica foi estruturada com fundamento nos critérios indicados
pelo PRISMA — Preferred Reporting Items For Systematic Reviews and Meta-
analyses (Moher et al., 2009), que preconiza pontos que precisam ser considerados
em estudos de revisao sistematica e meta-analise com a intuito de ampliar a
confiabilidade dos dados coletados.

Para a presente investigagao foram apreciados os critérios de incluséo a
sequir:

a) Tipo: teses, dissertagdes e artigos cientificos publicados na integra em
periddicos revisados por pares;

b) Tema: identidade docente e incluséo;

c) Periodo: de 2012 a 2022,

d) Idioma: portugués;

e) Base de dados: Portal de Peridédicos e Banco de Dados de Teses e
Dissertacbes (BDTD) da Capes/MEC;

f) Descritores usados: “identidade docente e inclus&do” ou “identidade
docente e educacdo inclusiva” ou “identidade docente e educagao
especial”. Os termos foram citados exatos nos itens de titulo ou de
assunto. Os descritores utilizados foram embasados no DeCS
(Descritores em Ciéncias da Saude).

g) Dominio metodoldgico: descreve e apresenta as estratégias de buscas,
de selecao de estudos e de fontes de informacgdes, indica métodos de

extracao e analise de dados.
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O levantamento foi executado de abril a maio de 2022. A etapa de sele¢ao dos
estudos foi feita por duas pessoas, de forma independente para, posteriormente,
analisarem a concordancia dos estudos incluidos e excluidos. Os trabalhos
encontrados na busca nas bases de dados foram eleitos por meio da leitura de seus
titulos e resumos, sendo excluidos:

a) trabalhos que nao se enquadravam com a finalidade da pesquisa
(identidade docente e inclusdo).

b) produgdes duplicadas;

c) trabalhos que n&o estavam disponiveis na integra online;

Em seguida, foi realizada a leitura completa de todas as produgdes
selecionadas para compor a revisao e a quantidade final de estudos para a analise
ponderada foi definida. A figura 1 mostra um fluxograma alusivo aos estagios da

revisao sistematica.

Figura 1 Fluxograma das fases da revisao sistematica

Trabalhos identificados. ) .
(n = 110) (Portal de Periodicos: Trabalhos excluidos pelos titulos

66; Banco de Dados de Teses e ! e resumos (n = 91)
Dissertagdes da Capes/MEC:

l

Trabalhos selecionados pelos Trabalhos duplicados excluidos
titulos (n = 19) —_— (n=4)
Trabalhos apés eliminacéo dos Trabalhos excluidos que nao
duplicados (n = 15) estavam disponiveis na integra
online (n=1)

l

Trabalhos incluidos na reviséao
sistematica (n = 14)

Fonte: elaborado pelos autores.
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Para a analise de dados, foi utilizada a analise textual discursiva (ATD), que
de acordo com Moraes e Galiazzi (2016), pode ser compreendida como um processo
auto-organizado de construgcdo de compreensao em que novos entendimentos
emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes: unitarizagao,
categorizagao e produgado de metatextos.

Conforme os mesmos autores, a unitarizagao representa um movimento para
0 caos, de uma desorganizagao de verdades estabelecidas. A categorizagéo € o
movimento construtivo de uma ordem diferente do original. A produgdo dos
metatextos da ATD, é o momento de entender o novo emergente, ou seja, a
construcdo de um metatexto pelo pesquisador com o intuito de articular as
observagdes e os argumentos sobre as categorias construidas.

Assim, depois das anadlises apreciadas em relacdo as produgdes,
debrucaremos sobre um eixo central acerca dos elementos que fazem parte do
processo da construgdo da identidade docente na perspectiva da inclusdo. Essa
categoria é estruturada a partir de trés subcategorias: aspectos sociais; formacao,
saberes docentes e experiéncia profissional; historia de vida e experiéncias
pessoais. A formacgao dessa categoria se deu de maneira emergente e surgiu a partir
das leituras dos trabalhos elencados. Para Moraes (2003), as categorias emergentes
sao estruturadas teoricamente quando o pesquisador elabora por meio dos dados
do material do corpus. Sua formacgéao esta relacionada aos processos indutivos e

intuitivos.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Esta secao sera apresentada em dois momentos, no primeiro descreveremos
a tabela dos estudos mapeados e no segundo desenvolveremos uma categoria de
analise considerando os achados obtidos nas leituras e na execucao da analise de

dados.
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Tabela 1 — Descri¢cao dos estudos selecionados

Autores (ano)

Participantes

Procedimentos de

Principais resultados

Tipo de coleta de dados
trabalho
Cinco professores | Analise Os professores tiveram uma visao
SOUSA (2012) | de sociologia do | documental; clara de que, por meio do trabalho
ensino médio da | Questionario; dos conteudos tedricos da disciplina
Tese de rede estadual em | Entrevista com o cotidiano dos alunos, ao
doutorado Pico/Piaui. semiestruturada utilizarem estratégias de ensino que
individual e | valorizam a relacao dos
coletiva; conhecimentos que estéo dispostos
Observagao da | na sociedade em geral, a Sociologia
organizagao proporciona uma analise critica da
escolar. realidade na qual estao inseridos.
Trés professoras | Entrevista Os resultados permitiram identificar
PRADO (2015) | especialistas em | semiestruturada que as realizagoes, as frustracoes,
atendimento individual. os erros e acertos, estdo
Dissertacao de | educacional intimamente ligadas a maneira
mestrado especializado na como os professores, individual e
rede municipal de coletivamente, compreendem e
ensino regular de reconhecem a sua profissao.
Aracaju/Sergipe.
Oito professoras de | Questionario O estudo conclui que as praticas
FONSECA pedagogia e duas | exploratorio, pedagdgicas com alunos com
(2015) estagiarias de uma | Observagao e | deficiéncia podem transformar
escola privada da | registro diario de | concepg¢des dos pedagogos sobre
Dissertacdo de | cidade de Natal/Rio | campo; ensino e aprendizagem, interferindo
mestrado Grande do Norte. Entrevista na reflexdo constante sobre as
semiestruturada. praticas e na construgdo das
identidades profissionais.
Uma professora de | Entrevista Os resultados indicam que a
MIRANDA pedagogia de uma | semiestruturada professora vivencia uma tarefa
(2015) escola privada da | recorrente. complexa, ao lidar com as
cidade de Aruja/Sao atribuicbes e pertengas e com as
Dissertacdode | Paulo. crises identitarias.
mestrado
Vinte duas | Questionarios; Destacam-se as  capacidades
ANJOS, professoras de sala | Grupo focal. referentes a alfabetizacdo e as
BRANDAO e de recursos condutas emocionais, tendo a
SOUSA (2015) | multifuncionais de maternidade e as experiéncias
escolas  regulares pessoais como as referéncias
Artigo da cidade de identitarias que marcaram sua
Belém/Para. insercdo docente no campo da
Educacgao Especial.
Analise O texto conclui que, diante do atual
SANTOS e documental. modelo de politica de educacgéao

SILVA (2015)

Artigo

especial/leducagao inclusiva, na
qual a

educacao é interpretada em termos
de equalizacdo social, cabe a
politica inclusiva mobilizar um
conjunto de competéncias e
habilidades aos profissionais que
atuam neste segmento.
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FRANCISQUINI
(2016)

Dissertagao de

Onze professoras
das salas de
atendimento
especializado
educacional do

Questionario,
Entrevista
semiestruturada.

Foi possivel identificar as primeiras
origens do desejo de ser professor,
que as dificuldades na
aprendizagem de conteudos
especificos influenciam na escolha

Dissertagao de

atendimento
especializado

mestrado ensino fundamental da area de atuagdo na docéncia e o
das escolas da contato afetivo com o professor é
cidade de importante na motivagdo da
Itajuba/Minas aprendizagem do aluno com
gerais. necessidades educacionais

especiais.
Trés professoras de | Entrevista A compreensdo, nas narrativas

MERCADO educagao especial | narrativa. orais, do movimento de constituicao

(2016) da cidade de das identidades docentes permitiu
Maceid/Alagoas. entender como docentes se
Tese de autonomeiam  “professores” e
doutorado “professores de Educacao
Especial”, considerando 0s
momentos que se identificam, se
questionam, se autodefinem e os
enfrentamentos resultantes de um
contexto conturbado de
implantagao de sistemas
educacionais inclusivos.
Cinco professoras | Entrevista narrativa | O modo como as professoras
RENGEL (2016) | das salas de | de histdria de vida. | aproximaram-se do AEE evidenciou

a existéncia de uma ideia de peffil
para trabalhar com alunos, publico-

especializado

mestrado educacional darede alvo da Educagido Especial que
municipal de circula nas escolas e age como um
Joinville/Santa dos determinantes no processo de

Catarina. constituicdo das identidades.
Quatro professoras | Entrevista Foi observado que algo pode ser
LINHARES das salas de | semiestruturada. feito mediante planejamentos mais
(2016) atendimento efetivos que considerem a

Identidade Docente no processo de

Dissertacao de

anos iniciais do
ensino fundamental

Dissertagao de | educacional das organizagéo e implementagdo do
mestrado escolas da rede servigo especializado nas escolas.
estadual em
Belém/Para.
Quatro professoras | Entrevista Os professores demonstram que
HUSKEN (2017) | de pedagogia dos | semiestruturada. suas identidades docentes estédo

em  constante
reconstrugao.

processo de

STANO (2018)

Artigo

especializado

educacional do
ensino fundamental
das escolas da
cidade de

mestrado da rede municipal
de Pelotas/Rio
Grande do Sul.
Onze professoras | Questionario, Foi possivel identificar as primeiras
FRANCISQUINI, | das salas de | Entrevista origens do desejo de ser professor,
SILVA, SILVA E | atendimento semiestruturada. que as dificuldades na

aprendizagem de conteudos
especificos influenciam na escolha
da area de atuagao na docéncia.
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Itajuba/Minas
gerais.
Seis professoras | Analise A partir da interlocucdo com as
SOUZA (2020) | das salas de | documental; professoras, depreendemos que a
atendimento Entrevista formagcdo docente, inicial e
Dissertacdo de | especializado semiestruturada. permanente, €& essencial ao
mestrado educacional de processo de “tornar-se” professor; o
escolas da rede AEE, enquanto lugar compreendido
municipal de como pertencimento, é fundante da
Uberlandia/Minas constituicao identitaria.
Gerais.
Cinco professores | Entrevista Os resultados indicam que néo se
XAVIER (2021) | da Universidade | semiestruturada. trata, apenas, da “compreensao e
Federal do Espirito boa vontade” do professor com os
Dissertacaode | Santo. percursos educativos. Mas de um
mestrado compromisso ético-educativo com a
pratica e com os pares.

Fonte: elaborado pelos autores, com base nos dados do Portal de Periédicos e Banco de
Dados de Teses e Dissertacdes (BDTD) da Capes/MEC (2022).

Os estudos elencados ao total foram quatorze, desses, duas teses de
doutorado, nove dissertacdes de mestrado e trés artigos. Em relacéo ao espaco de
investigacao, oito estudos utilizaram o ensino especial e seis 0 ensino regular.
Podemos destacar que apenas uma produgdo averiguou o0 campo do ensino
superior. Os principais temas explorados foram: identidade docente, docéncia,
género, historias de vida e politicas publicas educacionais inclusivas.

E relevante justificar a inclusdo de estudos sobre a educagdo especial no
corpus de analise sobre a identidade docente e inclusao escolar, o argumento esta
ancorado nos seguintes pontos: o contexto interdisciplinar, visto que a educagao
especial esta profundamente conectada ao processo inclusivo, em particular quando
se valoriza a identidade do professor; a amplitude da inclusdo escolar, devido a
inclusdo escolar ndo se restringir apenas a atender os alunos com deficiéncia na
escolar regular, mas também quando se reporta a refletir sobre as praticas
pedagogicas inclusivas para dar conta da série de diversidades e aprendizagens. Por
fim, a identidade docente e pratica docente, entender os processos identitarios dos
professores que atuam na educacao especial requer compreender suas praticas,

nuances e concepgoes.
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3.1 ELEMENTOS DO PROCESSO DE CONSTITUICAO DA IDENTIDADE
DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

Esse eixo principal de analise tem o intuito de pontuar e analisar elementos e
aspectos que caracterizam o desenvolvimento da constituicdo da identidade docente
no ambito dos processos inclusivos. Segundo Novoa (1992) a identidade docente
esta baseada em trés pontos: o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento
profissional e o desenvolvimento organizacional.

Tragando uma relagdo com a inclusdo, de acordo com Rengel, Cordeiro e
Steiner (2015), a identidade docente € compreendida como constituida a partir de
relagdes sociais em um meio historico e cultural que pode ser favoravel ou
desfavoravel a um processo de inclusdo. Assim, considera-se a atitude do professor
colabora sobremaneira para os processos de aprendizagem, escolarizagédo e
inclusdo dos alunos.

A figura 2 ilustra os elementos imergiram nos estudos analisados e se
revelaram valorosos para entendermos o desenvolvimento do ser docente no
contexto da inclusédo. Apresenta os mesmos com um elo entre eles e representando-
os em circulo, de forma igualitaria, pois, entendemos nao haver uma hierarquizagao

em relagdo a importancia desses aspectos na construgao da identidade docente.
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Figura 2 Elementos que compde a identidade docente na perspectiva da inclusdo

Aspectos

sociais

N

Formacgao

/

Experiéncias
profissionais

Historia de
vida e
experiéncias
pessoais

Saberes

docentes

Fonte: elaborado pelos autores (2022).

Nas proximas subsegdes apresentaremos o0s resultados das analises
realizadas nas produgdes textuais que fazem parte desta revisdo sistematica,

pautadas nos elementos apresentados acima.

3.1.1 Aspectos sociais

No tocante do aspecto social no desenvolvimento da construgdo da
identidade docente, vistos nos estudos, podemos trazer as seguintes insergdes dos
mesmos:

Na pesquisa de Santos e Silva (2015) foi aferido que na area da educagéao
especial, existe uma énfase na valorizagdo do conhecimento pessoal, no nao
verbalizado, nas relagbes sociais, ha autonomia e no ser professor. Rengel (2016)
cita que a constituicao da identidade dos educadores esta imbricada a processos
historicos, sociais, culturais e outros aspectos macroestruturais, que gestam
identidades simultaneamente. Segundo Souza (2020), a identidade docente se
alicerga por meio da significagdo social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo e da revisao das tradigdes.

Além disso, Husken (2017), entende que a identidade docente como algo
oriundo do construto social particular que provém do trabalho no conjunto social, do

modo de viver do sujeito e do local das profissdes. Nesse sentindo, Fonseca
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(2015), indica que o ser professor esta delimitado por papéis sociais advindos das
relacbes de género, familia, posi¢ao profissional, instituigdes escolares, da relagéo
com os alunos e suas familias. Para Sousa (2012), as dimensdes e as interagao
pessoal, histdrica, politica e sociocultural, para estabelecer as inter- relacbes que
circundam a construgao da identidade docente.

Nesse caminho, Prado (2015), aponta como um progresso constante,
subjetivo, que obedece as trajetdérias individuais e sociais, que tem como
possibilidade a reconstrugéo, atribuindo sentido ao trabalho e centrado naimagem
e autoimagem social que se tem da profissdo, neste caso o magistério.

Retomando alguns pontos citados pelos autores anteriores, é relevante o fator
social no processo da construgcao da identidade docente. Podendo ser destacado o
significado social de ser professor e sua fungdo na sociedade. Nesta perspectiva, Iza
et al. (2014), salienta que a da identidade docente se estrutura com base na
significagcdo social da profissdo, de suas tradicdes e no fluxo historico de suas
contradigbes. Além disso, Bolzan, Powaczuk e Isaia (2018) tomam como ponto de
partida os significados socialmente elaborados e construidos, os quais sao
reconfigurados do plano interpessoal, para o intrapessoal, produzindo novos
sentidos que sdo sempre singulares e intransponiveis.

Para Novoa (1992), o processo identitario também influencia na capacidade
de agirmos autonomamente, dado que interfere a sensagdo de que, de fato,
estruturamos e dominamos nosso trabalho. Acreditamos que a importancia social do
professor no ambito da inclusdo pode de alguma forma instigar uma docéncia com
um olhar a diversidade.

Outro angulo que se pode ressaltar, sdo as relagdes sociais construidas que
estado presentes na caminhada do ser e tornar-se professor. Nesse cenario, Cota
(2020) pontua que a identidade é desenvolvida como um processo social e politico
de maneira individual por cada sujeito. A autora também enfatiza que pensar a
identidade docente como fruto de uma construgao social e constante, demonstra a
importancia das relagbes de socializagao estabelecidas durante o processo

profissional.
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7

Por fim, a identidade, fundamentada por Dubar (2005), é resultado do
processo de socializagao, que compreende o cruzamento dos processos relacionais
(ou seja, o sujeito é analisado pelo outro nos sistemas de agado nos quais os
sujeitos estao inseridos) e biograficos (que tratam da histéria, habilidades e projetos
da pessoa). Assim, o processo de construgcao da identidade docente esta ligado ao

de socializacdo permanentemente.

3.1.2 Formacgao, saberes docentes e experiéncia profissional

No que se refere aos elementos como a formagao, os saberes e a experiéncia
profissional tentando estabelecer uma interface com o caminho que se da para
estruturar uma identidade docente, foi possivel apontar achados de alguns trabalhos
catalogados.

Santos e Silva (2015) salientam que a formagao do professor, considerando
o carater histérico do homem, deve estar alicergada pelas concepgbes e
caracteristicas que venham ao encontro de um processo emancipatério de
construcéo da identidade docente, devendo correlacionar o conhecimento tedrico e
cientifico. Segundo Mercado (2016), a identidade docente esta afeita aos saberes
decorrentes da prépria experiéncia na docéncia e dos adquiridos na sua trajetdria de
vida e nas instituicbes formadoras.

Seguindo na exposigdo das mesmas tematicas, Souza (2020) cita que os
cursos de formacado que atendem uma proposta dialdgica, reflexiva, necessaria a
constituicdo da autonomia docente, visando alcangar a praxis, com lugar para a
reflexao critica de sua pratica, no contexto da escola, com os seus pares, contribuem
com o desenvolvimento pessoal e profissional que pode ressignificar a identidade
profissional dos(as) professores(as) que antes trabalhavam em uma perspectiva de
saberes prontos e acabados. Nessa perspectiva, Fonseca (2015) pontua que as
praticas pedagdgicas com os alunos com deficiéncia somam-se as diversas
experiéncias e podem transformar concepg¢des dos professores sobre ensino e
aprendizagem, interferindo na reflexdao constante sobre a rotina e na sua construgao

das identidades de ser educador.

CUADERNOS DE EDUCACION Y DESARROLLO, Portugal, v.16,n.2, p. 01-23, 2024




CUADERNOS DE

EDUCACION

Y DESARROLLO

Europub European Publications ISSN: 1989-4155

Nesse mesmo ambito, Prado (2015) explana nos seus achados que o
processo identitario € formado por uma multiplicidade de determinantes, e no caso
da identidade do professor, a sua trajetoria profissional; os motivos que os levaram
a especializacao na area de educacao especial e a regéncia na formagao docente
especifica. De acordo com Francisquini (2016), a identidade docente € um processo
dindmico em constante transformacdo. Também é plausivel observar que todo o
conhecimento tedrico adquirido na formacao inicial dos discentes € aplicado no
estagio e no primeiro contato com a vida pratica com empenho e determinagao,
reafirmando a identidade docente dos mesmos.

Agora apresentaremos desfechos de outros autores para relacionar com a
perspectiva da inclusdo com os resultados dos conteudos dos estudos escolhidos
para formar a revisao sistematica. Inicialmente, é possivel associar que a identidade
docente e formacdo andam juntas e estdo sempre em metamorfose, uma
influenciando a outra.

Conforme Filho e Ghedin (2018), a identidade do professor esta em constante
processo de transformacéo, ela faz parte a vida do mesmo desde o momento da
escolha da profissdo, passando pela formacgao inicial e pelos espacos institucionais
onde se desenvolve a profissdo. Segundo Iza et al. (2014), o ser professor € uma
constru¢cao angariada no decorrer de um longo processo, por ser preciso tempo para
assimilar a formacao.

Os autores da revisao sistematica entendem que os elementos mencionados
antes quando aproximados aos processos inclusivos precisam continuar sendo
explorados de forma mais ampla e que tangem os componentes que perfazem os
processos formativos e a concepgéao do ser professor.

No ambito dos processos inclusivos, Silva, Silveira e Marques (2022) indicam
qgue cada nivel de ensino (educagao basica, formacao inicial e continuada) tem sua
contribuicdo na atuacao dos professores nas aulas com participagado dos alunos com
deficiéncia. Frente a esse contexto, € possivel perceber que a formagao continuada
contribui para instrumentalizar a pratica do professor e reavaliarem sua pratica

docente (Chicon; Peterle; Santana, 2016).
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Os saberes docentes estdo presente no processo de construcdo da
identidade docente e podem ser originados de varios campos, principalmente se
tratando da incluséo. Tardif (2002), ressalta que os saberes sdo um conjunto de
conhecimentos advindos das Ciéncias da Educacgao e das Ideologias Pedagdgicas,
transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores, assumindo a forma de
saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais. De acordo Konig e
Bridi (2021), pode-se compreender que os saberes dos professores, vinculado a uma
perspectiva da educacgao inclusiva, também constitui um processo inacabado,
podendo ter seu inicio nas experiéncias anteriores ao ingresso na universidade,
perpassando os processos formativos iniciais e se estendendo ao longo da atuagao
profissional e da formagéao continuada.

Portanto, entendemos que o processo de constituicdo do ser professor esta
correlacionado com o trato com os seus proprios alunos. Assim, Santos e Silva
(2015) dissertam que novas competéncias que estédo ligadas aos professores do
Ensino Especial e Educagao Inclusiva, permeiam novos papéis a exercer, novos €

mais amplos espacos onde que devem atuar.

3.1.3 Histoéria de vida e experiéncias pessoais

No que diz a respeito a histéria de vida e as experiéncias pessoais no que
concerne ao desenvolvimento da identidade docente foi possivel selecionar nos
produtos das produgdes listadas para analise algumas afirmagdes. Na pesquisa de
Anjos, Brandao e Sousa (2015), é indicado que as experiéncias pessoais vinculadas
ao pertencimento de género ajudam a moldar a identidade docente; isso ganha maior
relevancia ao tratarmos de professoras da Educacao Especial, onde os vinculos
tendem a se estabelecer de maneira mais intensa diante da situacao de deficiéncia
do aluno e da prevaléncia de técnicas de ensino individualizadas.

Conforme Francisquini et al. (2018), os elementos da identidade docente
inclusiva possuem relacdo com a histéria de vida dos professores, as suas

repercussdes, na pratica, e com alunos com deficiéncias.
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Nesta linha, Linhares (2016), aponta indicios de que a identificagdo se da
pelas experiéncias vividas. Independentemente do contato ou aproximacido de
pessoas com algum tipo de deficiéncia, através de suas histérias fica claro que a
maneira como a vida é vivida e as experiéncias sdo experimentadas proporcionam
esta identificacdo. De acordo com Xavier (2021), a identidade docente se forma por
processos inacabados, somados por diversas e diferentes experiéncias,
consideramos que parte da identidade docente se constitui nos métodos
estabelecidos no decorrer de sua agao cotidiana, histérica e social, com enfoque na
sua trajetoria até a chegada no ensino superior.

Nesse viés, Sousa (2012) salienta que foi por meio dos sentidos que atribuem
as experiéncias, histéria de vida e as agdes desenvolvidas no cotidiano da sala de
aula, que estabelecem as inter-relacbes entre o saber-fazer e a construcédo da
identidade profissional. Sendo o professor um ser que compartilha conhecimentos,
valores e crengas. Entrecruzando com a historia de vida, que se da em um contexto
psicossocial compartilhado, em que foram constituidos a sua identidade docente.
Para Prado (2015), existem diferentes aspectos que somam para a construgao da
identidade docente, as experiéncias com outros professores, os amigos, professores
€ pais, as experiéncias passadas.

Buscando conversar com as constatacbes dos autores das pesquisas
elencadas nesse estudo sobre a histéria de vida e as experiéncias pessoais no
campo da identidade docente, trouxemos outras consideragdes para a discussao. O
aspecto pessoal dos educadores pode moldar a sua formacgao, saberes e
consequentemente a sua identidade docente. Nessa diregao, Iza et al. (2014), cita
que a identidade que cada professor constréi baseia-se em um equilibrio unico entre
as caracteristicas pessoais e 0s percursos profissionais construidos ao longo da
histéria de vida. Para Amaral, Pinto e Nobrega-therrien (2020), os saberes adquiridos
ao longo da trajetéria de vida servem de base para a construgdo do ser professor,
implicando ainda em aquisi¢do de novos saberes e/ou ressignificagcao de praticas ja
estabelecidos, que necessitam ser reformulados e/ou modificados na constituicao da

préopria identidade docente.
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E plausivel indicar que o docente revisite sua caminhada pessoal e
experiéncias praticas para refletir sobre suas atitudes, concepcbes e pratica
pedagdgica. Assim, podendo avaliar e analisar a todo o0 momento seus passos no
processo identitario e do exercer da docéncia. Ciriaco e Morelatti (2022), percebem
que, na construcao da identidade docente, a trajetéria de opgao pela profissdo pode
ser considerada uma escolha subjetiva. Fazer um resgate da histéria pessoal
representa um passo importante, porque permite que o professor tenha uma viséo
de si e do mundo.

Entendemos que nas experiéncias que a docéncia pode proporcionar esta
inserida o contado com a diversidade de alunos e suas aprendizagens. Em cima
disso, o professor tem a oportunidade de aproveitar os pontos positivos que essas
situagdes propiciam. Para Macenhan, Tozetto e Brandt (2017), consideram que o
educador tem um grau satisfatério de conhecimentos, podera viabilizar maiores
situagdes de aprendizagem aos alunos. A aprendizagem que se desenrola pela e da
partiiha entre os individuos que convivem na escola € subjetiva e qualitativa.
Corroborando, Bodnar et al. (2020) aponta que o trabalho com o estudante com
deficiéncia agrega saberes docentes, métodos de abordagem e praticas distintos dos
demais docentes que ndo atuam com alunos com necessidades especificas.

No mesmo ambito dissertado acima, Cunha e Gomes (2017) concordam que
a obtencdo do conhecimento pelo docente para a execucdo de uma pratica
pedagogica inclusiva ndo acontece de maneira passiva, mas ativamente. Nessa
conjuntura, o educador pleiteia-se em procurar conhecimentos porque atentou, na
pratica, que era preciso.

Assim sendo, quando falamos do fator social analisamos de uma forma mais
ampla, porém, nos quesitos formagdo, saberes docentes, histéria de vida,
experiéncia pessoal e profissional conseguimos aproximar a tematica da incluséo.
Julgamos que a categoria central de andlise estabelecida e o seu conteudo
desenvolvido responde de certa forma o objetivo da revisédo sistematica, levantando
alguns pontos que apreciem a produgao de conhecimento acerca de identidade

docente e incluséo.
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4 CONCLUSAO

Abordando novamente o intuito do estudo, que foi de investigar a produgao
do conhecimento sobre identidade docente e inclusdo no Brasil na ultima década, a
partir da analise de dados elencada, foi possivel descrever o que foi mais destacado
e explorado pelos autores, culminando na observagdo dos elementos que
constituem o processo da identidade docente no horizonte da inclusdo. O artigo
apresenta uma tematica transversal relevante ao campo cientifico da educacéo, mas
o texto também aborda a tematica "identidade docente e incluséao" de uma
perspectiva geral da Educacéo Fisica.

Concluimos que a constituicdo dessa identidade como professor se
desenvolve junto e por meio a sua formagao, saberes e experiéncias pessoais e
profissionais e esta sempre em transformagao. Assim, esses elementos tém impacto
na construcdo da identidade docente e podem ser mais latentes e variarem de
importancia durante a caminhada profissional do educador, principalmente no
cenario da inclusao escolar.

O estudo contribuiu para melhor compreensao da tematica, indicando pontos
no processo de construcao da identidade docente na 6tica da inclusdo que podemos
refletir e atentarmos para consolidacdo do ser professor no espago escolar.
Acreditamos que o tema de pesquisa ainda precisa ser aprofundado, visto que
investigar o campo que relaciona o professor, a sua identidade, a sua formagéo e a

inclusdo, sao relevantes para escola e 0s processos inclusivos.
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