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Resumo

MENEZES DE LIMA, Luiz Henrique. LETRAMENTO MATEMATICO:
COMPREENSAO DE PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.
Orientadora: Profa. Dra. Daiane Scopel Boff. 2024. 71f. Dissertagdo (Mestrado em
Educagao Matematica) - Programa de Pos-Graduagao em Educacao Matematica. Instituto
de Fisica e Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2024.

Esta dissertacdo tem como objetivo descrever e analisar a compreensao de professores de
Matematica que exercem a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental sobre
Letramento Matematico, dando visibilidade a algumas enunciacdes que sdo ditas por eles
quando entram em contato com esta tematica. A questao de pesquisa foi expressa por: De
que modo professores de Matematica manifestam sua compreensdo sobre Letramento
Matematico nos anos finais do Ensino Fundamental? A pesquisa, de natureza qualitativa,
envolveu a realizacdo de questionarios on-line, construidos por meio do Google Forms,
sendo a analise da materialidade inspirada na Analise de Conteudo (Bardin, 1977).
Participaram da pesquisa 7 professores que exercem a docéncia em Matematica nos anos
finais do Ensino Fundamental, de duas escolas do municipio de Alagoinhas, na Bahia. A
investigacdo teve como suporte teorizagdes do campo da Educacdo Matemadtica e estudos
sobre Letramento Matematico (Soares, 2009; Kleiman, 1995; 2006). Ainda, a pesquisa
interrogou a docéncia em Matematica, considerando a sua historicidade, a partir do
conceito de Letramento Matematico, descrito em documentos nacionais € internacionais,
tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Programa Internacional de
Avaliacdo dos Estudantes (PISA). As andlises mostram que a compreensdo dos
professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre Letramento Matematico tém
proximidade com o entendimento expresso na BNCC (2017), que toma Letramento
Matematico como o uso das competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacao e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. Adjacente a essa
significacdo, os professores reconhecem lacunas em sua propria formagao, assumindo
uma postura investigativa e interessada sobre Letramento Matematico e indicando a
importancia de que o ensino de Matematica assuma, também, esse direcionamento, por
meio de atividades que envolvam a leitura e a escrita.

Palavras-chave: Letramento Matematico. Docéncia em Matematica. Anos Finais.

Ensino Fundamental.



Abstract

MENEZES DE LIMA, Luiz Henrique. MATHEMATICAL LITERACY:
UNDERSTANDING OF TEACHERS IN THE FINAL YEARS OF ELEMENTARY
SCHOOL. Advisor: Prof. Dr. Daiane Scopel Boff. 2024. 71f. Dissertation (Master's in
Mathematics Education) - Graduate Program in Mathematics Education. Institute of
Physics and Mathematics, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2024.

This dissertation aims to describe and analyze the understanding of Mathematical
Literacy among Math teachers working in the final years of Elementary School,
highlighting some statements made by them when they come into contact with this theme.
The research question was expressed as: In what ways do Mathematics teachers
demonstrate their understanding of Mathematical Literacy in the final years of
Elementary School? The research, of a qualitative nature, involved the application of
online questionnaires built using Google Forms, with the analysis of the materiality
inspired by Content Analysis (Bardin, 1977). Seven Math teachers from two schools in
the municipality of Alagoinhas, Bahia, Brazil, participated in the study. The research was
supported by theories from the field of Mathematics Education and studies on
Mathematical Literacy (Soares, 2009; Kleiman, 1995; 2006). Furthermore, the research
examined Mathematics teaching, considering its historicity, based on the concept of
Mathematical Literacy described in national and international documents, such as the
National Common Curricular Base (BNCC) and the Programme for International Student
Assessment (PISA). The analyses show that the understanding of Mathematical Literacy
among teachers of the final years of Elementary School is close to the understanding
expressed in the BNCC (2017), which defines Mathematical Literacy as the use of
competencies and skills to reason, represent, communicate, and argue mathematically, in
order to promote the establishment of conjectures, formulation, and problem-solving in a
variety of contexts, using mathematical concepts, procedures, facts, and tools. In addition
to this meaning, the teachers recognize gaps in their own training, assuming an
investigative and interested stance on Mathematical Literacy. They also indicate how
important it is for Math teaching to also adopt this approach, through activities that
involve reading and writing.

Keywords: Mathematical Literacy. Math Teaching. Final Years. Elementary School.
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1. Notas Introdutorias

Os acontecimentos historicos registrados na educagao brasileira mostram-nos um
processo demarcado por diferentes direcionamentos. Do predominio jesuitico as reformas
educacionais adjacentes, os modos de ensino no Brasil tiveram por base diferentes
idearios pedagdgicos (Ghiraldelli, 2015).

Em uma historicizag¢do, ¢ possivel ver que, no Brasil, os cursos que formam
professores para a Educagdo Basica foram estabelecidos a partir do ano de 1930,
constituindo-se como “apéndice” dos cursos de bacharelado (Bergamo, 1990; Gatti,
2009). Nessa construgao formativa, as disciplinas pedagdgicas tinham a duragdao de um
ano e eram desenvolvidas apos os trés anos das disciplinas de formacgdo especifica, ja
previstas no curso de bacharelado correspondente.

Desse modo, a formacdo do professor ndo tinha uma origem em um curso
especifico, mas em um complemento pedagogico junto ao curso de bacharelado na area
da educagao escolhida. Somente ap6s muitas disputas de ordem politica e ideologica, as
universidades foram criando departamentos especificos de cada area do conhecimento,
espacos pedagodgicos; licenciaturas curtas e licenciaturas plenas destinadas a formagao de
professores. Ainda que esse processo construtivo de formagao dos professores no Brasil
tenha gerado avangos organizacionais € pedagdgicos, Gatti et. al (2009; 2019) sinaliza
que os curriculos dos cursos de licenciaturas vém sendo postos em questdo desde muito
tempo, devido ao alcance dos propositos formativos a eles atribuidos, e, também, em
funcdo dos grandes problemas acerca das aprendizagens escolares.

Nas discussdes que envolvem a Matematica e a formagdo de professores de
Matematica, esse cendrio nao ¢ diferente (Junqueira; Manrique, 2015). Registros da
histéria mostram que as primeiras manifestacdes matematicas no Brasil acontecem
quando o pais, em guerra, decide ensinar técnicas matematicas aos militares para impedir
a invasdo dos portugueses ao territorio nacional (Ziccardi, 2009). Com isso, o ensino de
Matematica, nos primeiros cursos de Licenciatura, foi desenvolvido, em geral, por
engenheiros da Academia Militar, que tinham vasto dominio do conhecimento
matematico, mas sem formacao pedagogica especifica para a docéncia. Somente apds a
reforma universitaria de 1968, com a divisdo dos departamentos nas universidades, foi
criado o curso de Matematica (bacharelado), sendo considerado o primeiro curso

brasileiro da area do conhecimento, desvinculado das escolas de engenharia.



17

Os modos como a area da Matematica foi constituindo seus cursos de bacharelado

e, posteriormente, de Licenciatura, demarcam alguns contornos de como o ensino ¢ a

aprendizagem de Matematica sdo compreendidos e exercidos. Em relagdo ao ensino da

Matematica Escolar!, Fiorentini (1995) mostra que existem diferentes modos de
compreender a sua qualidade.

Alguns podem relaciona-la ao nivel de rigor e formalizagdo dos contetudos

matematicos trabalhados na escola. Outros, ao emprego de técnicas de ensino

e ao controle do processo ensino/aprendizagem com o proposito de reduzir as

reprovacdes. Ha ainda aqueles que a relacionam ao uso de uma matematica

ligada ao cotidiano ou & realidade do aluno. Ou aqueles que colocam a

Educagdo Matematica a servico da formagdo da cidadania (Fiorentini, 1995, p.
2)

Essa questdo abre possibilidade para questionarmos: Que impactos nos processos
de ensino e de aprendizagem da Matemadtica os direcionamentos atuais, derivados das
discursividades que circulam na formagao de professores e dos documentos normativos
nacionais tém causado? Como os professores de Matematica tém construido suas praticas
docentes, considerando as prescricdoes que sao ditas, as recorréncias desses ditos e as
novas inser¢oes propostas pelos documentos normativos para a formagao de professores
de Matematica no Brasil?

Minha experiéncia docente na Educacao Basica (EB) e no Ensino Superior (ES)
tem me mostrado que, para acompanhar, minimamente, o desenvolvimento acelerado de
alguns setores da sociedade, é necessario considerar na escola, nos processos de ensino,
praticas docentes que extrapolam o ato de ler, escrever e contar. Isso porque o mundo
contemporaneo tem exigido o conhecimento de habilidades e atitudes que favorecam
outras leituras do mundo.

Historicamente, a docéncia em Matematica, especialmente, nos anos finais do EF,
tem sido um desafio. E no inicio dessa etapa escolar que se d4 uma mudanca significativa
em relacdo a estrutura e no funcionamento dos componentes curriculares. Além disso,
muitas vezes, o modo como a Matematica Escolar ¢ apresentada e formalizada nesta etapa
ndo contribui para capturar e engajar os estudantes para o aprendizado. Também, parece
ser este 0 momento em que se potencializam praticas de ensino estanques e isoladas, as
vezes, equivocadas, diante da complexidade e das possibilidades que o conhecimento

matematico pode permitir.

'Estou usando a expressdo Matematica Escolar para designar o conjunto de contetidos de Matematica
previstos no curriculo da Educacgdo Basica.
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Dario Fiorentini, pesquisador do campo da Educagdo Matematica, diagnostica que
“[...] apesar da mudanga de discurso, o que percebemos, nos processos de formacao de
professores, € a continuidade de uma pratica predominantemente retrograda e centrada no
modelo da racionalidade técnica que cinde? teoria e pratica” (Fiorentini, 2003, p. 9). Isso
também implica dizer que, muitas vezes, na formagdo de professores, o conhecimento ¢
visto de forma isolada e tecnicista ou, entdo, a pratica ndo ¢ compreendida como
significada em alguma teoria que dé, a ela, certo sentido.

Considerando essas questdes, o Letramento Matematico tem sido apontado como
uma perspectiva metodolégica que pressupde mais significado ao conhecimento
aprendido na escola, dando visibilidade a outras formas de ensinar e de aprender a
Matematica Escolar. Nessa perspectiva, entendo que a formagao de professores de
Matematica poderia ampliar seu direcionamento, abrangendo saberes, competéncias,
habilidades, valores e atitudes que permitam ao licenciando ler o mundo e a sua propria
area do conhecimento, de diferentes maneiras.

A linguagem matematica estd presente em diferentes contextos do cotidiano,
geralmente expressa por meio de uma linguagem propria. Na perspectiva do Letramento
Matemadtico temos a possibilidade de construir e compreender (através de reflexdes,
interpretagdes e comunicacdes) diferentes dados matematicos, que podem estar presentes
em diversos contextos (Fiorentini, 2003). Isso tende a permitir aos estudantes o acesso ao
conhecimento matematico de uma forma que os possibilite fazer relagdes entre esse
conhecimento e as vivéncias do cotidiano. De forma gradativa, os estudantes podem
passar a desenvolver e compreender informagdes matematicas que estdo presentes nas
vivéncias, fazendo relagdes e levantando hipdteses de questdes que se relacionam com a
sua realidade, de forma critica e reflexiva.

Nessa direcdo, e com o objetivo de conhecer mais amplamente o significado que
professores de Matematica atribuem a praticas docentes que possibilitam um olhar mais
abrangente sobre a Matematica, nas suas relagdes com o mundo, pareceu-me interessante
pesquisar e analisar um direcionamento que tem se potencializado nos documentos que
orientam a formagao de professores e o ensino de Matematica (BNCC, BNC - Formagao,
PISA): o Letramento Matematico.

Vianna et al. (2016, p. 32) afirma que:

2Conceito que expressa a ideia de separacio, dicotomia entre teoria e pratica docente.
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[...] anogdo de praticas de letramento deve ser entendida como um conceito
mais amplo, que se langa em um nivel de abstracdo e se refere tanto as
acOes dos sujeitos quanto a conceituagdes por eles elaboradas, ambas
relacionadas ao uso de escrita e/ou da leitura (Street, 1993). Dessa forma,
investigar as praticas de letramento envolve o conceito de evento de
habilidades e praticas, ou seja, as situagdes de uso da escrita, as quais se
acrescentariam os valores, as crengas, os discursos sobre a escrita, as
atitudes e as construgdes sociais dos participantes dessas situagdes de
escrita.

No decorrer do processo de formagdo de professores no Brasil, em geral, os
licenciandos sdo convidados a refletirem sobre diferentes tematicas que se relacionam
com a futura docéncia. Parece-me ser interessante saber se os estudos proporcionados
pelo conjunto de componentes curriculares dos cursos de formacao e as experiéncias com
o ambiente escolar ao longo do curso, tém permitido aos professores o contato com
conceitos do Letramento Matematico. Anteriormente, o conceito de letramento era mais
conhecido na alfabetizagdo; no entanto, a partir de alguns documentos, tais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997, e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), de 2017, e de estudos realizados por Soares (2009) ¢ Kleiman (1995), o
Letramento Matematico ¢ compreendido como uma forma de preparar os professores para
uma realidade mais cotidiana e interdisciplinar.

Sobre isso, trago minha experiéncia como coordenador da Feira de Letramento
Matematico, no municipio de Alagoinhas, na Bahia, desde 2015. A organizagdo ¢ a
realizagdo desses eventos t€ém mostrado que os professores, muitas vezes, t€ém duvidas
sobre essa tematica, seja pela falta de conhecimento ou pela auséncia de materiais
adequados para o seu uso em sala de aula (ou o desconhecimento deles). Tais questdes
tendem a levar os professores, conforme ja sinalizado, a ensinar matematica de forma
isolada, diante da complexidade e das possibilidades que o conhecimento pode
oportunizar, principalmente, no que se refere ao Letramento Matemadtico nos anos finais
do Ensino Fundamental.

Perrenoud (2002) afirma que os professores, em seu trabalho pedagodgico,
precisam criar situacdes que favoregcam o raciocinio de seus alunos. Isso, no meu
entendimento, € possivel por meio de alternativas metodologicas que facilitem a aquisi¢ao
do conhecimento e o desenvolvimento de diferentes habilidades. No cenario educacional,
tem sido mais usual, na Matematica Escolar, desenvolver praticas de ensino que
valorizem a automatizagdo dos conhecimentos e das regras operatdrias, sem a
preocupagdo com 0s porqués matematicos, embora seja desejo dos professores diminuir

a distancia entre essa area do conhecimento e a concretude da vida (Boff, 2020).
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Considerando isso, esta pesquisa buscou compreender, a partir da visao de
professores de Matematica da Educagdo Basica, com experiéncia docente nos anos finais
do EF, se conceitos relacionados ao Letramento Matematico fazem parte da escola e do
universo dos professores. Para isso, esta investigacao se desenvolveu a partir da seguinte
questdo: De que modo professores de Matematica manifestam sua compreensdo sobre
Letramento Matemdtico e como veem seu significado nos anos finais do Ensino
Fundamental?

As perguntas auxiliares, que me ajudaram a tensionar o problema de pesquisa,
foram descritas por:

i.  Que concepgdes de Letramento Matematico fundamentam pesquisas sobre
essa tematica no Brasil?
ii.  De que modo os professores de Matematica acessam conhecimentos acerca do
Letramento Matematico?
iii.  Como professores de Matematica compreendem o Letramento Matematico?
iv. A quais fatores os professores de Matematica atribuem o uso ou o nao uso do

Letramento Matematico nas aulas de Matematica?

Para dar visibilidade aos achados desta pesquisa, este texto foi construido em seis
capitulos, sendo este, as Notas Introdutorias, o primeiro. No segundo capitulo apresento
os caminhos percorridos para construir a investigagdo, desde as motivagdes que me
impeliram ao estudo até os principais movimentos realizados para mapear o que tem sido
dito sobre Letramento Matematico no ambito nacional. No terceiro capitulo mostro as
principais teorizagdes que fundamentaram este trabalho, problematizando o Ensino de
Matematica no Brasil, em especial, considerando a leitura e a escrita nas aulas de
Matematica. O quarto capitulo apresenta, de modo geral, as escolhas metodologicas
realizadas, considerando a escolha da superficie de analise e dos sujeitos envolvidos, os
instrumentos usados para produzir o material da pesquisa e a forma de descrevé-los e
analisa-los. O quinto capitulo apresenta os direcionamentos tomados pelos professores as
perguntas de pesquisa, evidenciando os modos de compreensdo do Letramento
Matematico. Nas consideracdes finais, fago um resgate dos principais movimentos
realizados na pesquisa e trago possiveis tematicas de continuidade, que foram suscitadas

na andlise do material produzido pelos professores.
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2. Dos caminhos percorridos até a construcao da pesquisa

Neste capitulo, apresento as motivagdes que me fizeram chegar até aqui e os
caminhos que percorri para construir a problematizacao da pesquisa. Também, mostro os
principais movimentos que fiz para compor a revisdo bibliografica deste trabalho,
considerando a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), algumas
importantes revistas que dialogam com o campo da Educa¢do Matematica e anais de

principais eventos de Educagcdo Matematica no Brasil.

2.1 Das motivacdes para a pesquisa

A minha formagao, como licenciado em matematica, e, posteriormente, como
pedagogo, permitiu-me percorrer varias etapas profissionais que, juntas, tém resultado
no professor de Matematica que me constituo. Embora isso, minha historia com a
docéncia € bastante antiga. Ainda no Ensino Fundamental, lembro-me que minhas tias
(duas formadas em Letras e uma formada em Pedagogia) me levavam para as suas
respectivas salas de aulas. L4 eu as observava e, também, as ajudava e pensava em como
seria quando eu mesmo fosse o professor. Por isso, quando eu ingressei no Ensino
M¢édio, ja sabia que queria ser professor, ¢ professor de Matematica, pois via as
dificuldades dos meus colegas com esta area e os ajudava sempre que conseguia.

A minha entrada em um curso superior foi bem dificil. Comecei na Universidade
do Estado da Bahia (UNEB), no turno da manha, onde cursei até o 7° semestre do curso
de Licenciatura em Matematica. L4, tive uma grande bagagem educacional, contudo,
precisei ingressar no mercado de trabalho antes de finalizar o curso e, como na cidade em
que eu residia, a maioria das vagas de estagio para professor de Matematica era no turno
da manha, precisei transferir minha matricula para o Centro Universitario Leonardo da
Vinci — UNIASSELVI, onde conclui minha graduagdo em Matematica no turno da noite
e, anos depois, conclui Pedagogia.

Durante a Licenciatura em Matematica, estagiei em uma turma de anos finais do
EF, em uma escola do municipio de Alagoinhas, na Bahia. Barbosa e Noronha (2008),
falam que o periodo de estadgio proporciona uma reflexdo sobre o que ¢ ser educador,
fomentando o constante pensar e repensar sobre o fazer docente. Ao encontro disso,
penso que foi nessa etapa do curso que despertei minha curiosidade e meu desejo de
buscar crescimento profissional para além da graduagdo. Nao foi uma experiéncia facil

(a docéncia nos anos finais do EF ¢ mesmo complexa) e, talvez, minhas preocupagdes
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com o ensino de matematica nos anos finais do EF tenha tido seu inicio, justamente,
neste momento de estagio.

Dentre alguns aspectos que caracterizaram a minha experiéncia de estagio e que
marcaram a minha atuag¢ao docente, destaco algumas praticas pedagogicas que envolvem
Letramento Matematico que, desde aquela época, ja capturavam a minha atengdo. Ao
concluir o curso de Licenciatura em Matematica, de forma a contribuir com a minha
futura docéncia, escrevi a monografia intitulada Contextualizacdo da Matematica nas
Séries Finais e no Ensino Médio, orientada pela Profa. Dra. Jaciara Melo. A escrita desse
trabalho monografico despertou em mim o desejo de tornar-me pesquisador, em especial,
discutindo tematicas que envolvessem Letramento Matematico na formagao docente. Isso
porque, ja na época, estudei os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), que
falam sobre letramento em cada area do conhecimento. Entendo, também, que esse
trabalho de conclusdo de curso fomentou meu interesse para o campo de formacao de
professores, por evidenciar que nas falas docentes existiam lacunas no que dizia respeito
as praticas de Letramento Matematico em sala de aula.

Desde que comecei a trabalhar como professor de Matematica, no ano de 2012,
percebi as dificuldades que os alunos tém em interpretar ¢ compreender questdes
contextualizadas de matematica devido, também, a falta de compreensao nas suas
leituras. Isso me fez querer inserir nas minhas aulas de Matematica um efetivo trabalho
com a leitura e a escrita. Entdo, em 2015, comecei a explorar mais a tematica do meu
TCC, criando o Projeto: Feira do Letramento Matematico (FLM): letramento mtematico
em sala de aula, onde, ao longo desses nove anos, inseri diversos subtemas. Desenvolver
esse projeto tem me permitido olhar de forma mais cuidadosa para a minha propria
pratica pedagogica, além de me oportunizar um trabalho mais efetivo com a
interdisciplinaridade. Comecei, portanto, a adotar livros paradidaticos nas aulas de
Matematica; livros que se abordassem os contetidos que estava trabalhando nos anos
finais do EF e procurei incentivar e desenvolver com os estudantes a criagdo de
atividades e de jogos de matematica, a partir desses livros.

Nas atividades que envolvem a FLM, em geral, por meio de obras literarias,
como romances matematicos, apresento o processo historico de construcdo dos
conteudos de Matematica e, com isso, consigo perceber (e, talvez, fazer com que alguns
estudantes percebam) que o trabalho com a leitura e a escrita ndo deve se resumir a

disciplina de Lingua Portuguesa, uma vez que compreendo que € necessario reforgar e
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ampliar o tempo de estudo de todos os que desejam ler e se posicionar no mundo com
um pouco mais de qualidade social.

O caminho que percorri, como professor de Matematica e pesquisador, foi
largamente estimulado com o desenvolvimento das atividades realizadas nestas Feiras
de Letramento Matematico. Com elas, fui construindo um referencial tedrico mais sélido
sobre essa tematica, que foi possivel ndo apenas com estudos individuais de pesquisas
sobre Letramento Matematico, mas, principalmente, com as discussdes coletivas, com
as trocas de ideias com os estudantes e com os professores, no convivio do ambiente
escolar e, também, académico.

Penso que todas essas experiéncias que tive como professor de Matematica,
despertaram em mim uma vontade de me aproximar, ainda mais, da docéncia e da
academia, o que me fez querer ampliar a profundar o meu conhecimento sobre
Letramento Matematico. Por isso, busquei aproximagdo com o Programa de Pos-
Graduagao em Educagdo Matematica (PPGEMAT) da UFPel, e cursei, ainda em 2021,
duas disciplinas como aluno especial. Nesse momento, o pais vivia uma crise sanitaria
e o PPGEMAT pode proporcionar aulas no modelo on-line, possibilitando a troca de
conhecimentos entre varios estudantes do Brasil. A experiéncia de cursar essas duas
disciplina como aluno especial, me fez querer ingressar como aluno regular do
Programa. Entao, participei do processo seletivo no final de 2021 e ingressei como aluno
regular do PPGEMAT em 2022, na Linha de Pesquisa Processos de Ensino e
Aprendizagem em Educacdo Matemadtica, em que pude desenvolver esta pesquisa e
aprofundar meus conhecimentos sobre Letramento Matematico, a partir do olhar de
professores de Matematica de anos finais do EF.

Fazer essa memoria da minha trajetdria académica e profissional me faz ver que
na docéncia sempre ha espago para (trans)formacao. Por isso, continuo me constituindo
professor, um professor de Matematica que tem um interesse especial sobre Letramento
Matematico.

Com esta investigagdo, ao me inscrever no campo da Educagdo Matematica,
busco discutir e problematizar, junto a outros pesquisadores, algumas das questdes que
sdo (im)postas no cenario educacional brasileiro. O Letramento Matematico tem sido
indicado, com bastante énfase, na formacao dos professores de Matemadtica, a partir da
BNCC (2017). Como os professores compreendem o que esta previsto neste documento?

O Letramento Matematico € uma perspectiva de ensino presente na escola publica? Se
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sim, de que modo?
Para comecar a discutir essas questdes, na sequéncia desta secdo, apresento
algumas das pesquisas ja realizadas sobre essa tematica e os movimentos de busca que

fiz para encontra-las, mostrando algumas interlocu¢des com o trabalho aqui apresentado.

2.2 Da revisio bibliografica

Para me aproximar da temética proposta nesta investigacdo, comecei a olhar para
as pesquisas sobre Letramento Matematico. Com essa dire¢ao, iniciei a elaboragdo de um
estado do conhecimento, que, no entendimento de Morosini (2014), ¢ a identificagdo, o
registro e uma categorizacao que leve a reflexdo e a sintese sobre a produgdo cientifica
de uma determinada area, em um determinado espago de tempo, congregando periddicos,
teses, dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica.

Como um movimento de apropriacdo do que tem sido dito sobre Letramento
Matematico, e com o objetivo de estruturar algumas das producdes sobre o Letramento
Matematico e, dessa forma, mapear as suas formas de execugdo na escola, iniciei a busca
pela Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), considerando os ultimos sete
anos. Utilizei este recorte temporal por entender que este tempo era suficiente para
mapear producdes recentes acerca da tematica de pesquisa, em especial, dado que a
BNCC ¢ de 2017.

Na primeira busca na BDTD, usando como descritor o termo ‘“Letramento
Matematico”, e como janela de tempo os ultimos sete anos, de 2017 a 2023, obtive 309
resultados. Com o acréscimo do descritor “Anos Finais”, a quantidade de trabalho
reduziu-se para 30. Na sequéncia, a fim de ver outra perspectiva para o uso do Letramento
Matematico nas aulas, acrescentei na busca o descritor “Alfabetiza¢ao”, ainda usando o
mesmo recorte temporal. Nesse movimento, encontrei 76 resultados. Por fim, no lugar
do descritor “Alfabetizagdo”, acrescentei o descritor “Formacao de Professores”, o que
evidenciou 20 resultados.

Fiz a leitura dos resumos e, quando necessario, de outras partes das pesquisas
encontradas na BDTD e, nesse movimento, selecionei 5 trabalhos para compor minha
problematizagdo. A Tabela 1 apresenta as buscas realizadas usando os critérios

explicitados e a quantidade de trabalhos selecionados.
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Descritores Dissertacoes | Dissertagdes Teses Teses Total
buscadas selecionadas | buscadas | selecionadas
Letramento Matematico 214 0 95 0 309
Letramento Matematico 22 0 8 0 30
+Anos Finais
Letramento Matematico + 58 2 18 0 76
Anos Finais +
Alfabetizacio
Letramento Matematico + 19 2 1 1 20
Anos Finais + Formacao
de Professores

Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)

No Quadro 1, apresento os dados das cinco pesquisas que selecionei nesse

primeiro repositério e que me ajudaram a discutir a pesquisa aqui apresentada.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas na BDTD

Pesquisa Autor(es) Programa IES Ano
Era uma vez... Pontificia
Alfabetizacdo matematica e | Patricia Maria | Programa de Pos- Universidade
contos de fadas: uma Barbosa Jorge Graduagdo em Catolica de 2015
perspectiva para o Sparvoli Costa Educagdo Campinas (PUC —
letramento na infancia Campinas)
Investigando a propria o
acdo: a leitura de géneros . . Programa de Ppnt1ﬂ01a
textuais em uma E}lS&} da Silva Estudos Pos- Unlyer51dade 2017
perspectiva interdisciplinar Ribeiro Santos Graduados em Catolica de Sao
Lingua Portuguesa | Paulo (PUC — SP)
Pro-letramento em
matematica: repercussao do Programa de Pos- Universidade
processo de formacao Silvia Cristina Graduagdo em Federal Rural de
) L . o . 2012
continuada na pratica Carolino Ciéncias: Quimica Pernambuco
pedagogica do professor da Vida e Satude (UFRPE)
Saberes docentes na/da Programa de Pos-
formacdo continuada de Graduagao em Universidade
professores que ensinam Fabio Colins Educacao em Federal do Para 2015
matematica no ciclo de da Silva Ciéncias ¢ (UFP)
alfabetizacdo Matematica
Préaticas de Letramento Programa de Pos-
docente de professoras/es Neomar Graduacdo em Universidade
que ensinam Matemética: Lacerda da Educagdo da Federal da Bahia | 2021
participagdo e Silva Universidade (UFBA)
aprendizagens Federal da Bahia

Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)
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O proximo movimento de busca foi realizado a partir de trés periodicos: Zetetike,
Bolema e Educagdo Matematica Pesquisa, todos destinados a professores de Matematica.
Durante a busca, e considerando o acesso livre desses periodicos, procurei por chamadas
que continham o descritor “Letramento Matematico”, restringindo a busca as edi¢des dos
ultimos 7 anos. Apds a leitura dos titulos dos artigos, publicados no site do periodico,
encontrei 6 artigos que dialogaram com a minha pesquisa. Na Tabela 2, apresento esses

resultados.

Tabela 2 - Resultados das buscas em periddicos

Bolema Zetetiké Educaciao Mziltematlca
D " Pesquisa
escritor . : :
Artigos Artl-gos Artigos Art%gos Artigos Artigos
buscado | selecionad selecionad .
buscados buscados | selecionados
s oS 0S
Letramen
to 02 01 02 01 2 0
Matemati
co

Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)

O Quadro 2 apresenta algumas informagdes dos artigos selecionados para compor

a pesquisa aqui apresentada.

Quadro 2 - Pesquisas selecionadas nos periodicos

Titulo Autor(es) Periddico | Edigdo/Volume/Ano
Marcilia Chagas
Barreto
Compreensao Estatistica de Mariangela da Costa -
Professores em Formacio Mendonga Bolema Edigdo 74, volume
. . ¢ Gleiciane Ferreira 36, 2022.
Inicial .
Farias
Rayssa Melo de
Oliveira
O Letramento Matematico na Anl{c/y?;?;gzrg?;ﬂa Zotetike Edigao 00, volume
BNCC & 30, 2022.
Cardoso

Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)

Para finalizar o movimento de busca, procurei por pesquisas publicadas em anais
de eventos que considero importantes no campo da Educacdo Matematica: o Encontro
Nacional de Educagdao Matematica (ENEM); o Semindrio Internacional de Pesquisa em
Educacdo Matematica (SIPEM) e o Encontro Brasileiro de Estudantes de Pos-graduacao
em Educacao Matematica (EBRAPEM). Durante a busca e considerando o acesso livre

desses anais nos sites das Instituicdes promotoras, procurei, a partir da leitura dos titulos
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dos trabalhos, por chamadas com o descritor “Letramento Matematico”, restringindo a
busca a eventos realizados nos ultimos 8 anos, considerando, também, o intervalo de

realizacdo destes eventos. A Tabela 3 apresenta os resultados obtidos.

Tabela 3 - Resultados das buscas em anais de eventos do campo da Educa¢do Matematica

ENEM SIPEM EBRAPEM
Descritor - - - - : ;
Artigos Artigos Artigos Artigos Artigos Artigos
buscados | selecionados | buscados | selecionados | buscados | selecionados
Letramento 06 01 02 0 05 01
Matematico

Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)

O Quadro 3 apresenta alguns dados das pesquisas selecionadas para compor a

problematizagao.

Quadro 3 - Pesquisas selecionadas nos anais de eventos da Educacdo Matematica

Titulo Autor(es) Evento Ano

Janio Elpidio de Medeiros
Claudianny Amorim Noronha
Ana Claudia Gouveia de

Projeto de Letramento nas Aulas
de Matematica de uma Escola
Publica Paraibana

XIIENEM | 2016

Sousa
his:)Pe,I?al‘.O Letrament(t) Carla Mariana Rocha Brittes XXVI 2022
atematico: uma proposta da Silva EBRAPEM

colaborativa com professores
Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)

Com os movimentos de busca realizados para compor esta investiga¢ao, percebi
que ha uma caréncia de pesquisas sobre Letramento Matematico e, mais ainda, quando
vinculado ao Ensino Fundamental, anos finais. Embora tal constata¢ao, os trabalhos
selecionados nos movimentos de revisdo bibliografica, trouxeram achados importantes
sobre o tema de pesquisa, 0 que me permitiu tracar um panorama geral com os ditos
sobre Letramento Matematico. Na sequéncia, entdo, apresento os aspectos que
considerei mais importantes em cada um dos textos selecionados.

A pesquisa de Patricia Maria Barbosa Jorge Sparvoli Costa (2015), intitulada Era
uma vez... Alfabetizagdo Matematica e Contos de Fadas: uma perspectiva para o
letramento na infdncia, investiga a utilizacdo de historias infantis como integrante da
pratica docente em aulas de matematica, analisando o desenvolvimento dessa pratica na

perspectiva do letramento e apontando suas conexdes com os contos € as aulas de
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matematica. Segundo a autora, a vivéncia na sala de aula com a matematica, atrelada aos
contos de fadas, potencializa o ensino e a aprendizagem matematica. Na pesquisa, a
autora apresenta uma frase de Aristoteles que diz: “O que temos a aprender, o
aprendemos fazendo”, com o entendimento de que o que aprendemos na vida,
aprendemos melhor exercendo. Podemos observar, ainda, na fala da autora, que o fazer
se faz necessario para um melhor desenvolvimento da aprendizagem.

Ao encontro disso, a pesquisa de Elisa Santos da Silva Ribeiro (2017), intitulada
Investigando a propria agdo: a leitura de géneros textuais em uma perspectiva
interdisciplinar, apresenta a leitura como meio principal de inser¢do social nas mais
variadas praticas letradas. O estudo foi desenvolvido a partir de um projeto de leitura e
letramento, com o objetivo de mostrar em que medida os professores de Lingua
Portuguesa podem contribuir para melhorar a compreensao leitora de enunciados de
matematica.

Sobre isso, Tfouni (1988) afirma que avaliar a capacidade cognitiva do sujeito
sem considerar a situacdo social, resulta na falsa e insustentavel tese de diferenca
cognitiva. Ainda, considera que, no lugar do raciocinio e logica formal, é fundamental,
para o estudo dos efeitos da escrita, considerar a pragmatica do discurso como pardmetro
relevante, dado que os modos com os quais nos relacionamos com as praticas letradas sao
diferenciados. Isso porque o professor, também como um agente social, precisa atuar,
estrategicamente, de forma a mobilizar conhecimentos pertinentes a realidade dos
estudantes, por meio de recursos da comunidade, das suas redes comunicativas familiares,
religiosas, entre outras, em fun¢do de ajuda-los a atribuir sentido a palavra escrita
(Kleiman, 2006). Segundo Kleiman, o professor necessita ter acesso a uma consistente
formacao sobre concepcdes e estratégias de leitura, a fim de formar leitores proficientes.

Na pesquisa de Silvia Cristina Carolino (2012) intitulada Pro-letramento em
matematica: repercussdo do processo de formagdo continuada na pratica pedagogica do
professor”, ¢ abordada a formagao continuada do professor, mostrando que apesar da
formagao ser um dos pilares fundamentais do trabalho docente, ainda se apresenta
como um campo desafiador, repleto de divergéncias e, em muitas situagdes, tem
deixado de oferecer a devida contribuigdo a pratica pedagogica. Nessa pesquisa, €
realizada uma andlise dos reflexos de um programa de Formacdo Continuada,
conhecido como Proé-letramento em Matematica, na pratica pedagdgica dos

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Os achados da pesquisa mostram que, ao tratar de uma area especifica do
conhecimento, no caso, a Matematica, as contribui¢des tém sido pouco eficazes em
face as inumeras pesquisas e sistemas de avaliagdes que demonstram que os
estudantes ainda apresentam resultados insatisfatorios em relagao a utilizagao dos
conceitos matematicos (Carolino, 2012).

O trabalho de Fabio Colins da Silva (2015), intitulado Saberes docentes na/da
formagdo continuada de professores que ensinam matematica no ciclo de alfabetizagdo,
teve como objetivo analisar os saberes docentes de professoras alfabetizadoras que sao
mobilizados na pratica de organizagdo didatico-pedagogica das aulas de alfabetizacao
matematica. A fundamentacao utilizada evidenciou os estudos de Shulman (1986; 2005);
Gauthier (2013) e Tardif (2014), no que tange aos saberes na pratica docente.

Para Carolino (2012), a pratica docente exige saberes necessarios para que o
professor produza conhecimentos juntamente com seus alunos. Isso vai ao encontro do
entendimento de que “o saber dos professores pode ser compreendido em intima relagao
com o trabalho deles na escola e na sala de aula” (Tardif, 2014, p. 17). Assim, a pratica
da sala de aula pode proporcionar a mobilizagdo de saberes que vao além dos saberes
pedagbgicos ou dos saberes especificos.

Shulman (2005; 1986), Gauthier (2013) e Tardif (2014), mostram que o saber
docente se mune de varios saberes, oriundos de fontes diferentes e produzidos em
contextos institucionais e profissionais variados. Minha compreensdo ¢ de que essa
mobilizagao ocorre mais facilmente quando, nos processos formativos, diferentes praticas
de ensino estiverem no centro da formacao, seja inicial ou continuada. Isso daria maior
mobilidade ao professor para desenvolver, por exemplo, praticas de letramento
matematico nas aulas de EB.

A pesquisa de Neomar Lacerda da Silva, de 2021, intitulada Praticas de
Letramento Docente de Professoras/es que ensinam Matemdtica: participa¢do e
aprendizagens, teve a participacdo de professoras/es que ensinam matematica, reunidos
em prol de praticas de letramento docente em contexto de formagao continuada. O estudo
foi realizado em uma comunidade de professoras/es que se reuniam para estudar e
planejar aulas para os anos finais do EF, de uma escola publica. Os resultados da pesquisa
mostram que a participagdo dos professores/as e as aprendizagens estabelecidas se

constituiram a partir da propria pratica docente que envolveu a leitura e escrita. Para o
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autor, quando os professores assumiram modos especificos de usar a leitura e a escrita,
negociados na comunidade, houve a repercussao em suas praticas docentes (Silva, 2021).

Como implicagdo, a pesquisa sugere que a participagdo dos professores/as e as
aprendizagens (decorrentes dessa participacdo) em torno das praticas de leitura e de
escrita seguiram a perspectiva do letramento docente, em que os membros buscaram
socializar para assumir a condi¢ao de professoras/es que ensinam matematica. Ao indicar
que a participagdo em praticas de leitura e de escrita promoveram aprendizagens das/os
professoras/es, o autor vislumbra “a possibilidade desses resultados gerarem reflexdes
para futuras pesquisas, contextos formativos e politicas publicas que organizem espagos
que reconhecam e possibilitem o protagonismo de professoras/es no empreendimento de
suas formagoes” (Silva, 2021, p. 07).

Na investigacao desenvolvida por Marcilia Chagas Barreto, Mariangela da Costa
Mendonga, Gleiciane Ferreira Farias e Rayssa Melo de Oliveira, de 2022, intitulada
Compreensdo Estatistica de Professores em Formacdo Inicial, evidencia-se a pertinéncia
do ensino de Estatistica envolver, junto aos estudantes, atividades de leitura de mundo e
de escrita, que possibilitem aos estudantes analisar e interpretar dados para tomada de
decisdes. A pesquisa, inserida na perspectiva do Letramento Estatistico, analisou futuros
professores de Matematica a partir de quatro componentes cognitivos: letramento,
conhecimento de contexto, conhecimento matematico e conhecimento estatistico.

Segundo as autoras a pesquisa mostrou que o grupo de professores participantes
detém lacunas de formagdo que necessitam ser superadas, quer para a propria formagao
do sujeito, quer para prepara-lo para a docéncia. Considerando-se que os estudantes
participantes da pesquisa se encontravam nos ultimos semestres do curso de formagao
inicial, as autoras inferiram que o curso ndo possibilitou um desenvolvimento adequado
em relagao ao Letramento Estatistico. Além disso, segundo as autoras, ao considerar o
conhecimento estatistico, isto é, o dominio dos conceitos estatisticos, percebeu-se certa
fragilidade no desempenho dos professores. Embora a falta de dominio do conhecimento
estatistico possa ter influenciado nas articulagdes que envolviam o letramento, uma
qualificada leitura do mundo, considerando informagdes estatisticas, ndo foi
desenvolvido pela maioria dos licenciandos.

O artigo de Anie Masquete Paruta e Virginia Cardia Cardoso, de 2022, intitulado
O Letramento Matematico na BNCC, analisou como o Letramento Matematico ¢

abordado na BNCC, considerando os anos iniciais do Ensino Fundamental. Para as
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autoras, o Letramento Matematico envolve mais do que a utilizagao de praticas sociais
no ensino, uma vez que preconiza, também, um olhar critico frente as diferentes questdes
sociais. Sendo perspectiva, o Letramento busca considerar, no ensino da matematica, o
contexto social dos estudantes e a formagao de cidadaos autdbnomos que compreendam e
que atuem na realidade.

Utilizando analise textual discursiva, as autoras mostram que o documento
nacional se alinha, em alguns momentos, ao conceito de Letramento Matematico
defendido por elas, especialmente, no texto de apresentacdo da area da Matematica;
porém, nas habilidades propostas, essa perspectiva aparece muito pouco. Além disso,
segundo as autoras, hd pouca indicacdo de conhecimentos e saberes que os alunos trazem
de seus contextos sociais, como se o conhecimento matematico fosse exclusivamente do
contexto escolar. Por fim, as autoras sugerem um olhar atento no trabalho com a
Matematica, de modo que a BNCC nao seja um sinal de retrocesso.

A pesquisa de Janio Elpidio de Medeiros, Claudianny Amorim Noronha e Ana
Claudia Gouveia de Sousa (2016) intitulada Projeto de Letramento Matematico nas aulas
de Matematica de uma escola publica na Paraiba, teve por objetivo relatar os resultados
de uma pratica de escrita ocorrida em aulas de Matematica, no ambito de um projeto de
letramento, desenvolvido em uma turma do nono ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica paraibana.

Os achados da pesquisa mostram que a escrita dos estudantes, embora ndo tenha
sido, inicialmente, bem articulada com o género escolhido, precisa ser valorizada e
trabalhada para que, a partir dela, o estudante sinta-se estimulado a desenvolvé-la. Além
disso, os autores apontam como necessario possibilitar na escola um ambiente de
aprendizagem que seja capaz de interagir com o conhecimento de mundo trazido pelo
estudante. Para isso, os autores indicam a importancia de os professores terem na sua
formacao, reflexdes permanentes sobre a realidade que os cerca, de modo a reconhecerem
pontos de partidas e metas a alcangar.

O artigo intitulado (Re)Pensar o Letramento Matemadtico: uma proposta
colaborativa com professores, de Carla Mariana Rocha Brittes da Silva (2022), investiga
os conhecimentos relacionados ao Letramento Matematico que sdo mobilizados e
ressignificados por professores de um grupo colaborativo, na tentativa de compreender
as contribui¢des desses conhecimentos no processo de desenvolvimento profissional dos

professores. Ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), Silva (2022)
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observa que o Letramento Matematico ¢ um assunto que o professor necessita ter
conhecimento. Apesar de se tratar de um documento nacional, que serve de base para a
(re)elabora¢do dos curriculos dos estados brasileiros, a autora observa que ele nao
apresenta orientagdes explicitas que possam subsidiar, com consisténcia, a pratica do
professor.

As pesquisas selecionadas e apresentadas nesta revisao mostram que o Letramento
Matematico ¢ mais discutido nos anos iniciais do que nos anos finais do EF. Contudo,
todas as investigagdes contribuiram para problematizar conceitos e formas de
compreender essa tematica na EB, como um todo. Por isso, considerando os
tensionamentos produzidos pelas pesquisas selecionadas, apresento, no proximo capitulo,
as teorizagdes que também movimentaram o meu pensar € que me permitiram produzir e

problematizar as falas dos professores de Matematica sobre Letramento Matematico.
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3. Referencial teorico

Neste capitulo, discute-se alguns referenciais que fundamentaram este trabalho,
desde as concepgodes e significados do Letramento Matematico até alguns modos de ver
e de compreender o ensino de Matematica no Brasil, com destaque para a leitura e escrita

na Educagdo Matematica.

3.1 Das formas de ensinar a Matematica Escolar no EF a partir da BNCC

A pandemia evidenciou muitas dificuldades no cenario educacional brasileiro. Na
perspectiva de professores de Matematica na Educagdo Bésica, a falta de interesse por
parte dos alunos e as dificuldades para aprender conceitos matematicos se potencializou
durante o periodo de ensino remoto (Boff; Pozzobon; Oliveira, 2022). De acordo com os
ultimos dados do relatério da Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), os estudantes brasileiros apresentam fraco desempenho em
Matematica. Isso parece mostrar que a qualidade das aprendizagens matemadticas tem
decrescido nos ultimos anos. Os resultados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), do ano de 2018, mostram que 68,2% dos estudantes tém proficiéncia
em Matematica minima ou abaixo do minimo estabelecido pelo PISA. Além disso, ha
quase um consenso entre alunos e professores que, de fato, a Matematica Escolar ¢ dificil
e, portanto, aprendé-la pode parecer, para alguns, quase impossivel. Ainda, ha outros
grupos mais radicais que chegam a questionar sobre a necessidade real do ensino da
Matematica Escolar na Educacao Basica (Brasil, 2017).

Fiorentini (1995, 2003) e Miguel (2005), ha muito tempo, ja sinalizavam em suas
pesquisas que o professor precisa trabalhar mais os conceitos matematicos em sala de
aula do que mera repeticdo de algoritmos de célculo. Segundo os autores, ¢ importante
contextualizar o conteudo de matematica e mostrar, sempre que possivel, a evolugdo
historica deles, além do seu carater de permanente construgao.

Ao encontro disso, junto a Fiorentini, parece-me importante a nossa:

[...] concepcdo de Matematica; a crenga de como se dd o processo de
obtengdo/producdo/descoberta do  conhecimento matematico; as
finalidades e os valores atribuidos ao ensino da Matematica; a concepcao
de aprendizagem; cosmovisdo subjacente; a relagdo professor-aluno e,

sobretudo, a perspectiva de estudo/pesquisa com vistas a melhoria do
ensino da Matematica. (Fiorentini, 1995, p. 5)
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Com um olhar nas mais diversas Ciéncias, vé-se que a Matematica tem sido
bastante requisitada para descrever, modelar e resolver situagdes em diversas atividades
humanas, desde as menos complexas as mais complexas. Entretanto, mesmo com todas
as possibilidades de significagdo da Matematica Escolar no cotidiano, nota-se, nos
estudantes, uma certa hostilidade em relacdo a esse conhecimento, o que demonstra, por
vezes, a sua nio valoragdo e/ou a sua ndo compreensao, considerando a forma como os
conteudos matematicos sdo apresentados na escola. Parece ser ingénuo pensarmos, como
professores de Matematica, que com um trabalho pautado apenas em algoritmos
matematicos possa-se desenvolver diferentes habilidades para a compreensdo de
fendmenos dos mais variados tipos, sendo eles da ordem da propria Matematica, enquanto
Ciéncia, ou de outra ordem.

Nao obstante a isso, desde 2017, a educagao brasileira conta com um documento
normativo, a BNCC (Brasil, 2017), que busca mapear as aprendizagens essenciais que 0s
estudantes devem desenvolver ao longo da Educagdo Basica. Esse documento tem gerado
grande discussao no campo educacional brasileiro e tem sido frequentemente questionado
quanto as suas intencionalidades (Hypolito, 2019).

A BNCC, apontada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB n° 9394/96), cujo artigo 26 impunha que os curriculos da
Educacdo Basica deveriam possuir uma base comum, a ser complementada com uma
parte diversificada, foi construida apenas em 22 de dezembro de 2017, por intermédio da

Resolugao CNE/CP n° 2, como um

[...] documento de carater normativo que indica o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criancas, jovens
e adultos no ambito da Educagao escolar, e conduzem sua implementacao
pelos sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, assim como
pelas institui¢des ou redes escolares (Brasil, 2017 p. 1).

A BNCC foi composta por um conjunto de competéncias e habilidades que
prospecta o desenvolvimento do estudante ao longo da Educagdo Basica. Tal documento
implicou, em varias areas do conhecimento, em uma reestruturagdo em relacdo aos
curriculos prescritos em cada ano escolar. Embora isso, sabe-se que uma reestruturagao
que promova, com mais eficiéncia, diferentes aprendizagens, pressupde, também,
mudangas na forma como os conhecimentos sao ensinados e em como as habilidades sdo
mobilizadas, o que inclui, em geral, mudancas nas praticas docente. Assim, instaurada a

BNCC em 2017, os professores também foram convidados a rever seus modos de ensino,
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considerando, para isso, a reflexdo sobre as competéncias e as habilidades essenciais em
cada area do conhecimento.

Nessa conjuntura, parece-me ser importante que os professores também busquem
outras formas para ensinar a Matematica Escolar, formas essas que dialoguem mais com
os recursos disponiveis neste tempo € que mostrem que o conhecimento matematico ¢
acessivel e importante para todos, seja por sua utilizagdo na sociedade, seja pelas suas
potencialidades no desenvolvimento de competéncias e habilidades ou pela influéncia na
formagao de cidadaos criticos e cientes de suas responsabilidades sociais.

Embora eu compreenda a Matematica como uma “produgao cultural” (Knijnik;
Duarte, 2010), entendo que ela é formada, também, por sistemas abstratos que organizam
e sistematizam um corpo de conhecimentos e, ainda, simulam fendmenos do espago, do
movimento, das formas e dos niumeros, associados ou nao ao mundo fisico. Tais sistemas
podem possibilitar uma melhor compreensao dos fendomenos, o que permite construir
representacdes significativas e argumentacdes consistentes nos mais variados contextos.

Na perspectiva do Letramento Matematico, a aprendizagem da Matematica
Escolar, pode desenvolver/potencializar, nos estudantes, a capacidade de resolver
diferentes situagodes, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para obter solugdes
para essas situagdes, interpretando-as em distintos contextos. Ainda, a deducdo de
propriedades e a verificacdo de conjecturas, entre outras coisas, pode ser estimulada,
sobretudo, nos anos finais do EF e no Ensino Médio (EM).

A BNCC, ja na sua primeira versdo, aponta que nos anos finais do EF os
professores devem ter o compromisso de olhar para o desenvolvimento do Letramento
Matematico, entendido, neste documento, como um conceito que abarca o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a
formulagdo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (Brasil, 2017).

Conforme a BNCC, ¢ a perspectiva do Letramento Matematico que pode
assegurar aos estudantes o entendimento de que os conhecimentos matematicos sao
fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo, estimulando o cardter da
matematica de jogo intelectual, entendido como um elemento que favorece o

desenvolvimento do raciocinio légico e critico, e que desenvolve a investigagdo € a
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curiosidade, seja na analise de situagdes da vida corriqueira, de outras areas do
conhecimento e da propria Matematica.

Ainda, segundo a BNCC, os processos matematicos de resolu¢dao de problemas,
de investigacdo, de desenvolvimento de projetos ¢ de modelagem podem ser
compreendidos como formas privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual
sdo, a0 mesmo tempo, objeto e estratégia para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino
Fundamental. Esses processos de aprendizagem sdo potencialmente ricos para o
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o Letramento Matematico, como as
que envolvem o raciocinio logico e dedutivo, a representagdo, a comunicacdo ¢ a
argumentacao) e para o desenvolvimento do pensamento computacional (Brasil, 2017).

Pela BNCC, os diferentes campos que compdem a Mateméatica retnem um
conjunto de ideias fundamentais que produzem articulacdes com os conceitos de
equivaléncia, ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variacdo e
aproximacao, entre outros. Isso ¢ fundamental para o desenvolvimento do pensamento
matematico e deve se converter, na escola, em objeto de conhecimento (Brasil, 2017).

Em relac¢do ao EF, na defini¢do das habilidades que estido previstas na BNCC, a
progressdo ano a ano baseou-se na complexidade do conhecimento e nas previsdes de
situagdes-problema, cuja resolucao exige a execugao de etapas ou de nogdes de unidades
tematicas distintas. Além disso, para o desenvolvimento das habilidades previstas para os
anos finais do EF, ¢ necessario/importante levar em conta as vivéncias e o0s
conhecimentos matematicos ja aprendidos pelos estudantes, criando situagdes nas quais
eles possam fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da
realidade, estabelecendo interrelagdes entre esses aspectos e desenvolvendo ideias mais
complexas (Brasil, 2017). Essas situacdes tendem a articular multiplos aspectos dos
diferentes conteudos, visando ao desenvolvimento de ideias fundamentais da Matematica.

Ao discorrer sobre o Letramento Matematico, a BNCC, ainda, reforca a
importancia de usar a linguagem matematica nas suas diferentes formas de representacao:
grafica, numérica, geométrica, algébrica, entre outras, uma vez que o exercicio do
professor em fazer conexdes entre essas diferentes formas de representacdo pode
possibilitar que os estudantes também as facam quando vivenciarem situagdes do
cotidiano semelhantes, seja na Matematica ou em outras areas do conhecimento.

Entretanto, penso que devemos considerar que, para ocorrer a apreensao de

determinado conceito ou procedimento matematico, ¢ importante haver um contexto
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significativo para os estudantes, nao necessariamente do cotidiano, podendo ser em outras
areas do conhecimento ou na propria Histéria da Matematica. No entanto, entendo
igualmente necessario que os estudantes possam desenvolver, também, a capacidade de
abstrair o contexto utilizado, apreendendo relagdes e significados, a fim de utiliza-los em
outros € novos contextos.

Para favorecer essa abstracdo, os estudantes podem reelaborar os problemas
propostos apos os terem resolvido. Por esse motivo, nas diversas habilidades relativas a
resolucdo de problemas, a BNCC traz, também, a elaboracdo de situacdes
contextualizadas. Com o uso delas, pretende-se que os estudantes formulem novos
problemas, baseando-se na reflexdo e no questionamento sobre o que ocorreria se alguma
condicao fosse modificada ou se algum dado fosse acrescentado ou retirado da situacao
proposta.

O que penso ser importante marcar ¢ que embora a BNCC (2017) ndo apresente
uma formula magica para ensinar e para aprender (o que nem seria possivel, considerando
as multiplas possibilidades), ela permite compreender que o trabalho investigativo em
sala de aula é um caminho interessante para efetivar propostas pedagogicas que
privilegiem um desenvolvimento mais integral do aluno.

Considerando as produgdes internacionais, o Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA), proposto pela Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), considerado na constru¢do da BNCC, apresenta
o Letramento Matematico como um direcionamento interessante para o ensino de
matematica. Na edigdo de 2012, a concepgao que subsidiou a avaliagdo imputava ao
Letramento em Matematica

[...] a capacidade do individuo de formular, aplicar e interpretar a
matematica em diferentes contextos, o que inclui o raciocinio matematico
e a aplicagdo de conceitos, procedimentos, ferramentas e fatos matematicos
para descrever, explicar e prever fendmenos. Além disso, o letramento em
matematica ajuda os individuos a reconhecer a importancia da matematica
no mundo, e agir de maneira consciente ao ponderar e tomar decisdes

necessarias a todos os cidaddos construtivos, engajados e reflexivos.
(Brasil, 2013, p. 18)

O Brasil participou da primeira aplicagdo do PISA em 2000. Nesta edigdo, o PISA
teve como principal dominio a leitura, trazendo para a reflexdo os conhecimentos e as
habilidades desenvolvidos pelos estudantes nessa competéncia leitora. No ano de 2003, o
principal dominio medido foi em relagdo a Matematica e, pela primeira vez, a capacidade

de resolver problemas foi avaliada. O PISA, em 2006, avaliou Ciéncias como area
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principal e as demais foram areas secundarias. Em 2009, além de avaliar as competéncias
dos estudantes, coletaram-se informagdes para a elaboragao de indicadores contextuais,
que possibilitaram relacionar o desempenho dos estudantes a varidveis demograficas,
socioeconomicas e educacionais. Em 2012, a énfase foi, novamente, em Matematica.

As avaliagdes de 2012 abrangeram os dominios de Leitura, Matematica, Ciéncias,
Leitura FEletronica e Resolugdo de Problemas, em uma apreciagdo ampla de
conhecimentos, habilidades e competéncias, inseridos em diversos contextos sociais. O
PISA, em 2015, incluiu ndo apenas a avaliacdo de Leitura, Matematica e Ciéncias, mas,
também, a resolu¢do colaborativa de problemas, Letramento Financeiro, bem como
apresentou um questiondrio para o aluno, um questionario de familiaridade com
computacdo e informatica, um questionario para o professor ¢ um questionario para a
escola (BRASIL, 2017). Em 2017, houve a aplicagdo de um pré-teste, viabilizando a
participacdo do Brasil no PISA em 2018, o que deu inicio ao terceiro ciclo de avaliagao,
com foco na Leitura.

Esse simples relato mostra ao longo das edicdoes do PISA, a concepgdo de
letramento sofreu alteragdes que buscaram ampliar o papel que a Matematica desempenha
no mundo. Em relacdo ao ensino e a aprendizagem da Matemadtica, as inserg¢des
relacionadas ao Letramento Matematico foram, também, acontecendo de forma gradativa,
0 que indica a importancia de irmos, como professores, possibilitando a ampliagao
progressiva das competéncias leitoras nos estudantes.

Na proxima se¢ao, abordo, com mais énfase, o que tem sido entendido por
Letramento Matematico, a partir de outras perspectivas e de outros pesquisadores, a fim

de ampliar o leque de significados desse termo na Educacao.

3.2 Letramento Matematico: um direcionamento para o ensino da Matematica

Escolar

O termo letramento foi usado pela primeira vez no Brasil no ano de 1986, por
Mary Kato, no livro intitulado No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica
(Soares, 2009). Nesse livro, Kato trata do letramento como a chamada norma padrdo, ou
como a lingua falada culta, sendo consequéncia do letramento e indicando que,
indiretamente, ¢ fung¢do da escola desenvolver no estudante o dominio da linguagem
falada e institucionalmente aceita. Para a autora, o letramento tem inicio quando a crianca

comega a conviver com as diferentes manifestagdes da escrita na sociedade e se amplia,
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cotidianamente, por toda vida, com a participag¢ao dela nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita.
Para Soares (2009), a palavra letramento
[...] € a versdo para o portugués da palavra da lingua inglesa litteracy. [...],
que corresponde ao estado ou condi¢do que assume aquele que aprende a
ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas,

linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la [...] (Soares, 2009, p. 17).

Em seus estudos, Soares (2009) apresenta um cendrio globalizante para o
letramento, o considerando como “o estado ou a condicdo de quem responde
adequadamente as intensas demandas sociais pelo uso amplo e diferenciado da leitura e
da escrita” (Soares, 2009, p. 92). A autora explica que para o uso efetivo e competente da
escrita, algumas habilidades devem ser essenciais:

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos — para
informar-se, para interagir com outros, para imergir no imagindrio, no
estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir para divertir-
se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catar-se [...]; habilidades
de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos, habilidades
de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar
mao desses protocolos, ao escrever, atitudes de inser¢do efetiva no mundo
da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a
escrita para encontrar para ou fornecer informagdes ¢ conhecimentos,

escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os
objetivos, o interlocutor [...] (Soares, 2009, p. 92).

Nessa compreensao, podemos entender que “ser letrado’ pressupde saber usar
socialmente as regras da escrita, considerando o dominio de habilidades que permitam ao
individuo fazer bom uso da estética textual, interpretar e produzir diferentes géneros
textuais e utilizar a escrita para coletar, organizar, compreender e fornecer informagdes e
conhecimentos. E nessa perspectiva de letramento, que considera as praticas sociais que
envolvem o pensamento matematico, € que inscrevo esta pesquisa, compreendendo que,
dessa forma, ¢ possivel ao estudante desenvolver, com mais profundidade, a capacidade
de reconhecer, formular e resolver problemas matematicos em variadas situagdes da vida.
Entretanto, para que um individuo seja considerado letrado em matematica, ¢ importante
que ele saiba, também, identificar e entender as potencialidades da matematica no mundo,
de forma que esta possa ser usada, também, para atender a algumas das suas necessidades.

A compreensao de Letramento Matematico que fundamenta a BNCC (2017)

provém da definicao expressa pela OECD (2012), em que:
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Letramento matematico € a capacidade individual de formular, empregar,
e interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui
raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendmenos.
Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no
mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias
(OECD, 2012, p. 18).

Nessa definicao do PISA de 2012, apresenta-se o raciocinio, a representacao, a
comunicagdo e a argumentagdo como processos mentais de aprendizagem potencialmente
ricos para o desenvolvimento de competéncias fundamentais para o desenvolvimento do
Letramento Matematico.

Na minha compreensdo, Letramento Matematico envolve um processo que
pressupde uma agao-reflexdo que se atenta para as diferentes praticas socioculturais de
leitura, escrita, interpretagdao, argumentagdo, visualizacdo e raciocinio, em que 0s
estudantes se envolvem e sdo envolvidos, considerando o contexto escolar e fora dele.
Nesse processo, o que cabe ao professor de Matematica? Como o ensino de matematica
pode ser o propulsor de diferentes interagdes entre o conhecimento escolar e as praticas
sociais, nas mais variadas situacoes?

Embora isso va ao encontro da questdao formulada por Soares (2003, p. 23): como
alfabetizar letrando?, nas aulas de matematica, em que a linguagem majoritaria ndo ¢ a
da lingua natural, penso ser muito importante o desenvolvimento de atividades que
conectem praticas de escrita e leitura com o conhecimento matematico, que explorem,
nas agdes cotidianas da vida ou nas possibilidades que o pensamento pode alcangar, as
relagdes que essa area do conhecimento estabelece com diferentes praticas sociais. Tais
questdes também me fazem pensar na importancia de garantir um espago/tempo durante
a jornada escolar para que os alunos tenham acesso facilitado a leitura e a escrita de
diferentes géneros textuais.

Alguns autores, ao utilizar a expressao Letramento Matematico para se referir as
praticas rotineiras, que utilizam conhecimentos matematicos em contextos de demandas
sociais, usam a expressao numeramento (Fonseca, 2009), considerando-o como o evento
ou a pratica docente em que o uso especifico de conhecimentos matematicos se associa
em determinadas situagdes da vida cotidiana, consolidando/produzindo outros saberes
matematicos.

De qualquer modo, o Letramento Matematico parece ter fun¢ao ativa nas praticas

sociais, de forma que o conhecimento matematico nao esteja apenas ligado ao contexto
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escolar, mas, também, relacionado aos usos especificos da matematica em determinados
grupos sociais. Nessa compreensao, caberia a expressao matemdticas, no plural, uma vez
que héa diferentes matematicas no mundo, construida com sistemas proprios e
relacionados aos modos de vida de determinada populagao.

Magda Soares (2009, p. 21) defende o letramento e a alfabetizacdo desde a
Educacao Infantil (EI), pois para ela “ndo basta aprender ler e a escrever. As pessoas se
alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas ndo necessariamente incorporam a pratica da
leitura e da escrita”. Para a autora, a crianga sem letramento chega ao processo de
alfabetizagdo, mas ndo atinge, por exemplo, competéncias para usar esse conhecimento
construido. Kleiman (1995, p. 19) define “letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos para objetivos especificos” (Kleiman,1995, p. 19).

Considerando estes autores, compreendo que ha diferenga de amplitude entre
letramento e alfabetizagdo, sendo que a alfabetizagdo ¢ um processo em que o individuo
consegue ler e escrever e o letramento se refere, também, ao uso das habilidades de
leitura, escrita e compreensdo, nas diferentes praticas sociais em que o individuo em se
insere e ¢ inserido.

Dito isso, minha experiéncia profissional me permite inferir que no EF praticas de
letramento nas aulas de Matematica sdo pouco vivenciadas pelos estudantes e nao
oportunizam uma maior contribui¢do para o desenvolvimento de habilidades que se
referem ao ler, ao escrever e ao compreender com matematica. Por isso, entendo ser muito
importante que essa questao seja discutida e problematizada junto aos professores que
desenvolvem a docéncia na EB, pois, quem sabe, inserindo com mais intencionalidade
atividades que desenvolvam competéncias/habilidades que se incluem no Letramento
Matematico, os estudantes possam ter uma possibilidade mais efetiva de inser¢ao/atuacao
qualificada na sociedade. Isso também parece ir ao encontro do que os Pardmetros
Curriculares Nacionais (1998, p. 23), ainda em 1998, afirmavam: “o dominio da lingua
tem estreita relacao com a possibilidade de plena participacao social, pois € por meio dela
que o0 homem se comunica”.

No préximo capitulo, apresento as escolhas metodologicas que me possibilitaram
uma maior aproximag¢ao com a tematica do Letramento Matematico e com os objetivos

que foram tragados para esta pesquisa.
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4. Escolhas metodologicas

Neste capitulo descrevo as escolhas metodoldgicas que foram realizadas nesta
pesquisa, apresentando a superficie tomada como analitica, os sujeitos participantes € o
ambiente social em que estdo inseridos. Além disso, discorro sobre o instrumento
utilizado para produzir os dados da pesquisa, bem como mostro os modos escolhidos para

analisar as informacoes.

4.1 Da abordagem metodoldgica

Esta pesquisa insere-se em um paradigma descritivo, com abordagem qualitativa.
Para Nasser (2008), a qualidade de uma pesquisa parte das precaucdes de ordem critica
tomadas pelos pesquisadores. Desse modo, a qualidade da informagao depende das fontes
de pesquisa utilizadas, do tratamento das informacdes, da diversidade de fontes estudadas
e, por fim, das intersecgdes que dao profundidade, riqueza e refinamento as analises.
Nesse paradigma descritivo, segundo Bogdan e Biklen (1999), a fonte direta dos dados ¢
o ambiente natural, constituindo o pesquisador o instrumento principal, que se interessa
mais pelo processo do que simplesmente pelos resultados, sendo o significado daquilo
que ¢ pesquisado de vital importancia.

A abordagem qualitativa, entdo, requer do pesquisador escolhas metodoldgicas
que sejam capazes de compor ideias e de estabelecer relagdes persistentes, de maneira
que o processo de investigagcdo seja coerente. Considerando isso, esta pesquisa buscou
identificar a compreensdo de professores de Matematica sobre Letramento Matematico,
evidenciando como entendem essa temdtica ¢ mapeando o espaco que essa perspectiva
tem em aulas de Matematica que sd3o ministradas nos anos finais do EF, em escolas

publicas de Alagoinhas, municipio da Bahia.

4.2 Da superficie analitica da pesquisa

A superficie de analise escolhida para desenvolver a pesquisa situa-se na Bahia,
precisamente, no municipio de Alagoinhas, local de residéncia deste autor. Fica a

aproximadamente 123,4 km de Salvador, capital da Bahia, conforme mostra a Figura 1.
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Figura 1 - Municipio de Alagoinhas/Bahia
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Fonte: Google Maps (2023)

Alagoinhas localiza-se no agreste do estado, ao leste da Bahia, e tem uma érea
de 734 quildmetros quadrados, estando situado nasunidades geomorficas dos
Tabuleiros do Reconcavo e dos Tabuleiros Interioranos’. Com uma populacio de
151.065 habitantes, conforme o censo* de 2022, Alagoinhas tem 152 escolas de EB,
sendo 87 municipais, 29 estaduais, 1 federal e 35 privadas, além de 12 Instituicdes de
Ensino Superior (IES).

Na rede municipal, o Colégio de Alagoinhas destaca-se por ser a instituigdo mais
central e por abarcar o maior numero de estudantes da cidade. Na rede estadual, as escolas
que tém o maior numero de estudantes sdo: o Colégio Estadual Deputado Luis Eduardo
Magalhaes, o Centro Territorial de Educacao Profissional (CETEP), o Colégio da Policia
Militar Professor Carlos Rosa e o Colégio Estadual Sdo Francisco. Essas escolas sdo
equipadas com laboratorios, bibliotecas, sala de informatica e multimidia, além de manter
parcerias com empresas da cidade. Além das escolas publicas, Alagoinhas tem 57 escolas
privadas, sendo algumas centrais e outras nos bairros da cidade.

Em 2012, ap6s a divulgacio do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB)° de 2011, Alagoinhas ganhou destaque no noticiario nacional por ndo conseguir
atingir a meta nas avaliacao de Lingua Portuguesa e de Matematica, em turmas de 8° e 9°
ano do Ensino Fundamental, proposta pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2011.
Entretanto, o municipio de Alagoinhas conseguiu melhor seu IDEB nos anos seguintes,

conforme mostra a evolucgao grafica na Figura 2.

3Formato de relevo que a crosta terrestre adquiriu durante milhdes de anos, advinda de fatores internos e
externos. Dentre esses formatos, os mais usuais sdo conhecidos como montanhas, depressdes, planaltos e
planicies.

“Estudo estatistico referente a uma populagio que possibilita o recolhimento de vérias informacdes.
Realizado, geralmente, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

SIndicador criado pelo governo federal para medir a qualidade do ensino nas escolas publicas.
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Figura 2 - IDEB de Alagoinhas e suas proje¢des
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Alagoinhas mantém, apenas 5 ofertam os anos finais do EF, contando com somente 18
professores licenciados em Matematica, sendo os demais professores com formagdo em
outras licenciaturas. As outras 82 escolas ofertam a Educacao Infantil e/ou os anos iniciais
do EF, estando 27 situadas na zona rural e 55 na zona urbana.

As escolas municipais participantes desta pesquisa foram escolhidas por serem as
de maior porte, considerando que as duas tém o maior nimero de estudantes matriculados.
A primeira escola tem 949 estudantes matriculados e ¢ a maior escola municipal da
cidade, possuindo quadra poliesportiva, sala de multimidia, biblioteca, refeitério, 30 salas
de aulas, além de estar localizada no centro da cidade. Oferta anos finais do EF no diurno
e, no noturno, a modalidade EJA, mantendo 49 professores em seu quadro docente. A
segunda escola envolvida na pesquisa tem 580 estudantes matriculados ¢ a segunda maior
escola do municipio, possuindo biblioteca, uma grande area onde os estudantes podem
interagir entre si e onde acontecem os eventos da escola. Fica localizada na entrada da
cidade e mantém 21 professores em seu quadro docente.

Nas duas escolas, a disciplina de Matematica tem uma carga horaria de 4 horas-
aulas semanais, considerando cada aula com 50 minutos. Em relacdo aos professores, na
carga horaria semanal esta previsto, também, um periodo de uma hora-aula para reuniao
com a coordenagao de area, onde revisa-se o planejamento pedagdgico das aulas que estao

sendo ministradas.



45

4.3 Dos modos de produzir e de analisar o material da pesquisa

No desenvolvimento de pesquisas qualitativas, varios instrumentos de producao
de dados podem ser utilizados. Dentre eles, optamos pelo questiondrio, construido e
desenvolvido no modo on-line. Usamos esse instrumento com o propdsito de obter
informacgdes acerca do objeto pesquisado: o Letramento Matematico. Embora nao haja
um modelo padrdo, o questiondrio foi construido de forma a atender aos objetivos
propostos para a pesquisa (Parasuraman, 1991).

O questionario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica de
investigagdo composta por um niimero mais ou menos elevado de questdes [...], tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacoes vivenciadas etc.”.

Desse modo, para cercar o problema de pesquisa, descrito por: De que modo
professores de Matematica manifestam sua compreensdo sobre Letramento Matematico
e como veem seu significado nos anos finais do Ensino Fundamental?, construi, entdo,
um questionario on-line, por meio do Google Forms, com questdes abertas e fechadas
(Apéndice A), para ser respondido por um grupo de professores de Matematica atuantes
nos anos finais do EF, das duas maiores (em nimero de estudantes) escolas municipais
cidade de Alagoinhas, no Estado da Bahia. Na ocasido, mapeei 18 professores de
Matematica atuando nessas escolas. Esses professores foram convidados a participar da
pesquisa firmando, como um dos procedimentos éticos, o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (Apéndice B). Saliento que a pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa da ESEF/UFPel é aprovada sobre o parecer n° 6.064.073.

O contato inicial foi realizado com a mantenedora, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SEDUC) do municipio e, posteriormente, com as equipes diretivas das duas
escolas. Na SEDUC, conversei com a vice-secretaria, onde apresentei a pesquisa e obtive
a autorizagdo necessaria para entrar em contato com as duas escolas. Na sequéncia,
apresentei a pesquisa para a coordenagdo de cada uma das escolas e, ap6s, formalizei o
convite aos professores de Matematica dos anos finais do EF, durante o horario de
intervalo das aulas de Matemadtica durante 2 dias. Ao conversar com os professores,
expliquei os objetivos previstos para a investigacdo e a forma de participagao deles na
pesquisa, considerando a proposi¢do do questionario on-line, a ser enviado de modo

individual, em copia oculta, via e-mail institucional.
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Considerando esse caminho teorico-metodologico, organizei o roteiro do
questionario (Apéndice A) a partir de dois blocos de questdes: o primeiro, com o0ito
questdes, buscou identificar a trajetéria académica e profissional dos professores, tais
como: formacao inicial e ano de conclusao do curso, turmas que atua como docente,
tempo de docéncia na Educag¢do Bésica, se cursou ou ndo pos-graduagdo; o segundo
bloco, formado por onze questdes, buscou mapear o conhecimento dos professores sobre
Letramento Matemadtico, evidenciando compreensdes acerca dessa tematica e possiveis
relagdes entre a Matematica Escolar e praticas sociais.

Para dar visibilidade aos modos de compreensdo dos professores de Matematica
acerca do Letramento Matematico, considerei, como aporte tedrico-metodologico, as
pesquisas de Soares (2009) e Kleiman (1995, 2006). Como forma de tratamento,
organizacdo ¢ analise dos dados produzidos pelo questionario on-line, fiz diferentes
operacdes de leitura, escrita e agrupamento, que tiveram por inspiragdo a Analise de
Conteudo que, para Bardin (1977), pode ser visto como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistemdaticos e objetivos de descrigdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia

de conhecimentos relativos as condigoes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 1977, p. 42).

Com esse direcionamento, realizei trés movimentos principais: a pré-andlise, a
exploragdo do material e o tratamento dos resultados. Esses movimentos de analise me
deram possibilidade de evidenciar as compreensoes dos professores de Matematica,
participantes da pesquisa, sobre Letramento Matematico.

Para Bardin (1997), a pré-andlise ¢ o momento da organiza¢do dos dados e tem
como objetivo constituir o corpus da pesquisa. “O corpus € o conjunto dos documentos
tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 1977, p.
96). Na exploragdo do material, o corpus estabelecido é estudado mais profundamente,
com o objetivo de estabelecer algumas unidades. No tratamento dos resultados, realiza-
se a interpretacdo e a inferéncia, que ¢ um tipo de interpretacdo controlada. Para Bardin
(1977, p. 133), a inferéncia podera “apoiar-se nos elementos constitutivos do mecanismo
classico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significacdo e cddigo) e o seu
suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor’. Analisar os dados produzidos pelos
questionarios, tendo por fio condutor a Analise de Conteudo, me permitiu, por meio
desses procedimentos sistematicos, obter certa descricdo do conteido das mensagens

emitidas, o que me possibilitou aprofundar os conhecimentos concernentes as condi¢des
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do fenomeno investigado, ou seja, as interlocugdes entre Letramento Matematico e o
professor de Matematica que atua nos anos finais do EF.

Para preservar a identidade dos professores participantes utilizei, neste texto, um
codigo formado pela letra maitscula P, de professor, seguido de um indice sequencial,
conforme apresentado no Quadro 4, que também mostra a data de envio do e-mail e do

retorno dos professores que aderiram a pesquisa.

Quadro 4 - Codificacdo usada na apresentagdo dos dados da pesquisa e datas de envio do
questionario e do retorno dos professores

Professor Data do envio do e-mail Data do retorno dos professores
Py 30 de junho de 2023 02 de julho de 2023
P 30 de junho de 2023 02 de julho de 2023
P3 30 de junho de 2023 05 de julho de 2023
Py 30 de junho de 2023 05 de julho de 2023
Ps 30 de junho de 2023 08 de julho de 2023
Ps 30 de junho de 2023 27 de julho de 2023
Py 30 de junho de 2023 05 de agosto de 2023

Fonte: Material organizado pelo pesquisador (2023)

As informagdes produzidas a partir da devolutiva do questionario on-line foram
organizadas e catalogadas de questdo em questdo, para posterior andlise. Na sequéncia,
apresento o perfil dos professores entrevistados, que nos permite ter um olhar mais

abrangente sobre os participantes da pesquisa.

4.4 Dos professores participantes

Dos 18 professores de Matematica que desenvolvem a docéncia em Matematica
nos anos finais do EF na rede municipal de ensino de Alagoinhas, 7 responderam ao
questionario. O Quadro 5 mostra a maior formag¢do académica concluida de cada

professor e apresenta uma possivel fonte do conhecimento obtido sobre Letramento

Matematico.
Quadro 5 - Perfil dos professores participantes
No(s) curso(s) superior(es)
que vocé fez (formacio
Professor Maior nivel de formacao concluido inicial ou continuada),

chegou a estudar algo
sobre Letramento
Matematico?
P, Especializagdo Nao
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P> Especializacao Sim
P; Graduagdo Muito superficialmente
P, Graduacao Nao
Ps Graduagdo Muito superficialmente
Ps Especializacao Muito superficialmente
P; Graduacgao Sim

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023)

Na sequéncia, descrevo algumas informagdes a respeito do perfil de cada
professor participante da pesquisa, obtidas por meio do questionario on-line, € que me
permitiram estabelecer alguns contornos para os achados desta investigagao.

P; tem idade entre 36 e 45 anos, concluiu a Licenciatura em Matematica entre
2011 e 2022, pela Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) e, desde entdo,
trabalha com a disciplina de Matematica em turmas do 6° e 8° ano dos anos finais do EF,
na rede municipal de Alagoinhas. Apds um ano de conclusdo de sua formacao inicial,
buscou aprimorar seus conhecimentos matematicos e ingressou em um curso de
Especializagao em Educacao Matematica, tendo-o concluido em 2014.

P> tem idade entre 36 anos e 45 anos, concluiu a Licenciatura em Matematica entre
2011 e 2022, pela Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e, desde entdo, desenvolve a
docéncia em Matematica em turmas de 6° ao 9° ano dos anos finais do EF, na rede
municipal de Alagoinhas. Apds finalizar sua formacao inicial em 2016, ingressou em uma
Especializagdo em Educacdo Matematica.

P3 tem idade entre 26 anos e 35 anos, concluiu a Licenciatura em Matematica pela
UNEB, em 2015. Trabalha com Matematica em turmas do 6° ao 9° ano dos anos finais do
EF, na rede municipal de Alagoinhas.

P4 tem idade entre 36 anos ¢ 45 anos, concluiu a Licenciatura em Matematica entre
2011 e 2022, pela UNEB e, desde entao, atua como professor de Matematica em turmas
de 6° a 9° ano dos anos finais do EF, na rede municipal de Alagoinhas.

Ps tem idade entre 26 anos e 35 anos e concluiu a Licenciatura em Matematica
pela Universidade Norte do Parana (UNOPAR), em 2010. Desde este ano, trabalha com
Matematica em turmas de 7° e 9° ano dos anos finais do EF, na rede municipal de
Alagoinhas.

Pstem idade entre 46 anos e 55 anos, concluiu a Licenciatura em Matematica entre
1990 e 2000 pela UNEB e, desde entdo, desenvolve a docéncia em Matematica em turmas
do 6° ao 9° ano dos anos finais do EF, na rede municipal de Alagoinhas. Apos finalizar

sua formagao inicial, buscou aprimorar seus conhecimentos matematicos ingressando no
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curso de Especializacdo em Matematica com énfase em Informatica aplicada a Erupcao,
na UNEB.

Pstem idade entre 26 anos e 35 anos, concluiu a Licenciatura em Matematica entre
1990 e 2000, pela UNEB e, desde entdo, trabalha em salas de aula de Matematica com
turmas do 6° ao 9° ano dos anos finais do EF, na rede municipal de Alagoinhas.

Para finalizar esta se¢do, escolho apresentar a Figura 3, imagem construida desde
o inicio desta investigacdo, que ilustra como esta pesquisa a respeito do Letramento
Matematico foi sendo vista, considerando os ditos destes professores que desenvolvem

a docéncia em Matematica anos finais do EF e que participaram da investigagao.

Figura 3 - Imagem representativa da pesquisa

Fonte: Construida pelo pesquisador (2023)

A Figura 3 mostra um quebra-cabeca com pecas que vao sendo encaixadas por
diferentes personagens. Cada peca, escolhida e acrescentada, completa, mesmo que
parcialmente, o cenario vislumbrado pelas escolhas que foram sendo realizadas na
pesquisa. Um quebra-cabeca que foi composto de determinado modo e, também, com as
ferramentas que cada professor de Matematica trouxe em sua bagagem.

No capitulo seguinte mostro as compreensdes dos professores sobre Letramento
Matematico, procurando evidenciar as unidades de andlise que criei, a fim de responder

ao problema de pesquisa.
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5. Letramento Matematico: uma perspectiva para o ensino de Matematica nos

anos finais do Ensino Fundamental

Neste capitulo, apresento a compreensdo de professores de Matematica sobre
Letramento Matematico, possibilitada pelas questdes do segundo bloco do questionario

on-line, e as analises que foram realizadas considerando as escolhas realizadas.

5.1 Dos significados de Letramento Matematico

De modo amplo, “o letramento esta relacionado ao conjunto de praticas sociais
orais e escritas de uma sociedade” (Goulart, 2001, p. 7) e se relaciona com as demandas
que essas praticas propdem aos sujeitos (Barton et al., 2000; Gee, 2000). Isso inclui a
compreensdo de que as praticas sociais dependem das historias de vida dos sujeitos e se
engendram nas atividades que as compdem. Nessa perspectiva, ¢ importante considerar
que:

Os conhecimentos sdo sempre produzidos ¢ que essa produgdo ¢ também
determinada pelas diferentes visdes de mundo dos sujeitos, condicionadas pela
cultura das classes sociais e pelas singularidades destes sujeitos, o espago
social letrado constitui-se em arena para que, de modo critico, dialoguem e

lutem as multiplas perspectivas de saber e de participagdo criadora de todos
(Goulart, 2001, p. 19).

Essa ideia também aponta para uma flexibilidade do pensamento € uma ampliagao
do processo formativo, que busca “letrar-se” e usar as diferentes linguagens de forma
cada vez mais fluida e qualificada.

Quando pensado em termos de aprendizagem, o letramento pode ser visto com
multiplas facetas, mas, sobretudo, como um processo pedagogico de desenvolvimento
individual e social, que envolve as capacidades de ler, descrever, analisar, compreender
e usar a leitura e escrita de modo a contribuir em diferentes praticas sociais, que se
estabelecem nos mais diversos contextos.

Considerando estas questdes, meu interesse versou, inicialmente, sobre a
compreensdo de professores de Matematica sobre Letramento Matematico e nos modos
pelos quais esse conceito estava presente no pensamento deles. Dos 7 professores
participantes da pesquisa, apenas um nunca tinha ouvido falar na expressao Letramento

Matematico, conforme mostra o Grafico 1.



51

Grafico 1 - Familiaridade com a expressdo Letramento Matematico

@® Sim
@ Nio

Fonte: Construido pelo pesquisador (2023)

Embora quase todos os professores tenham respondido que a expressao
Letramento Matemdatico era familiar em seu pensamento, quando perguntado se havia
estudado sobre isso no curso de formagao inicial ou em cursos de formagao continuada
que fizeram, dos 7 pesquisados, apenas 2 professores apontaram com mais firmeza o

estudo de tal tematica nestes cursos, conforme mostra o Grafico 2.

Grafico 2 - Letramento Matematico na formacao inicial e/ou continuada

@ Sim
@ Nio
@ Wuito superficialmente

Fonte: Construido pelo pesquisador (2023)
Esses dados, mesmo que nao tenham um viés representativo em relagido ao que €
estudado em cursos de formacdo de professores no Brasil, considerando a amostra
constituida, ¢ um dado importante, uma vez que sinaliza que o Letramento Matematico

ndo ¢ uma tematica corriqueira nos cursos de formacao envolvidos na pesquisa, ainda
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mais quando se analisa, de forma conjunta, a auséncia de experiéncias sobre isso narradas
pelos professores em outras perguntas do questionario.

Ao serem questionados sobre a relagdo entre os conteudos matematicos e a vida,
por meio da questdo: Considerando o ensino de matemdtica que vocé ministra
atualmente, como vocé vé a relagcdo dos conteudos matemdaticos com o cotidiano dos
estudantes para aléem da escola?, os professores marcaram a importancia dessa relacao,

embora tenham apontado que nem sempre conseguem estabelecé-la.

Quadro 6 - Contetildos matematicos e o cotidiano dos estudantes
Vejo essa relacdo de extrema importancia, visto que ha a necessidade de evidencia-la para
os alunos como uma atividade social presente, constantemente, em seus cotidianos. Isso esta
cada vez mais urgente. (P2, 2023)
Alguns conteidos matematicos sdo possiveis de fazer uma relagdo para além da escola.
Como leciono em uma escola de area de risco, € muitos alunos tém dificuldades basicas,
tento inserir aspectos e problematicas do dia a dia, para que eles tenham mais interesse na
aula. (Ps3, 2023)
De extrema importancia. (P4, 2023)
Vejo isso como uma forma deles levarem a matematica para além do abstrato. (Ps, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

Essa questdo, que ndo ¢ nova (Duarte, 2009; Boft, 2020), mostra a preocupagao
dos professores em significar a Matematica que ensinam na escola no cotidiano dos
estudantes. Isso ressoa, também, nos modos que os professores compreendem Letramento
Matematico, uma vez que usar a Matematica Escolar nas praticas sociais pressupoe fazer
algumas conexdes dela com o cotidiano.

Considerando essa relagdo entre Matemdatica e Realidade, que Boff (2020)
chamou de “realismo matematico”, quando questionados sobre o significado de
Letramento Matematico (questdo 7), os professores, majoritariamente, apontaram para a
resolucdo de problemas do cotidiano e marcaram a utilizagdo competente do

conhecimento matemdatico no mundo, conforme mostram os exemplos do Quadro 7.

Quadro 7 - Significados de Letramento Matematico
E a utilizagio do conhecimento matematico para resolver situagdes reais do cotidiano. (P,
2023)
Apreensdo do conhecimento matematico ¢ o dominio sobre sua utiliza¢do, para a resolugdo de
problemas diversos. (P2, 2023)
O letramento matematico visa capacitar os estudantes a se tornarem usuarios competentes da
linguagem matematica, para compreender e aplicar em varios contextos do dia a dia. (P3, 2023)
Creio que € como se fosse uma alfabetizacdo, especificamente, em matematica. (P4, 2023)
[...] € capacidade de compreender e entender a matematica no cotidiano moderno. (Ps, 2023)
Ler, interpretar e resolver problemas, atrelando os conceitos matematicos com a leitura de
mundo. (P, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)
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No enunciado da questdo 8, foi apresentado aos professores o conceito de
Letramento Matematico previsto na BNCC (2017): uso das competéncias e habilidades
de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolug¢do de problemas
em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matemdaticas, sendo solicitado a eles que pensassem se essa perspectiva estava presente
nas aulas de Matematica que ministravam. Embora de forma ndo tdo direta, no meu
entendimento, as respostas dos professores, exemplificadas no Quadro 8, se aproximaram
dessa perspectiva expressa na BNCC, o que me permite inferir que esse documento

¢/pode ser, para alguns professores, a forma de acesso mais comum a essa tematica.

Quadro 8 - Contribui¢ao do Letramento Matematico para o estudante
Sim, porque fago com que eles busquem um significado para a disciplina. (P, 2023)
Acredito que sim, porque busco trabalhar para além do paradigma do exercicio visando
tornar meu estudante um cidaddo emancipado, como preconiza Skovsmose, para que eles
consigam visualizar os contetdos matematicos dentro das situagdes cotidianas. Sabemos
que existem contetidos mais complicados para fazer essa contextualizagdo e associacdo, mas
o que eu puder fazer, farei! (P7, 2023)
Depende. Muitas vezes, por mais preparados que estejamos, temos que sempre
inovar e mudar nosso plano na propria sala de aula. (Ps, 2023)
Um pouco. [...]a utilizagdo de meios tecnoldgicos e a compreensdo de textos pelos alunos
¢, muitas vezes, dificil. (P3, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

Nas falas dos professores, presente nos quadros 7 e 8, ¢ possivel ver a importancia
da utilizagdo da Matematica Escolar para desenvolver habilidades que permitam aos
estudantes resolver problemas do cotidiano. Essa questdo parece se constituir em um
imperativo para o ensino de Matematica, também pela recorréncia disso nos documentos
nacionais para a area da Matemadtica, desde nos Pardmetros Curriculares Nacionais
Matematica (1997) até a BNCC (2017). Por conta dessas prescrigdes, os professores de
Matematica, quando questionados, buscam sinalizar a importancia de conseguir dar mais
significado ao conhecimento que ensinam. Isso mostra que “a realidade tem se constituido
em um principio fundamental quando professores desejam dar as praticas pedagogicas
um sentido de maior significado, de maior vinculagdo com o contexto dos sujeitos”
(Fabris, 2015, p. 131- 132).

Nessa mesma direc¢do, ao serem questionados sobre o que € necessario para que o
estudante seja considerado letrado matematicamente, os professores apontaram para a

compreensao do conhecimento matematico, o seu dominio e a sua posterior aplicagdo em
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situagdes problema. Na fala dos professores, no Quadro 9, fica perceptivel a importancia
dada ao aprendizado do conhecimento matematico que é ensinado na escola, que deve ser

o primeiro a ser compreendido.

Quadro 9 - Ser letrado matematicamente

Assimilar o conhecimento matematico e ter dominio sobre sua aplicagdo. (P2, 2023)
Utilizar de forma satisfatoria o conhecimento matematico adquirido ao longo da sua vida. (P,
2023)
Compreender os conceitos, aplicar em situacdes reais do cotidiano, resolver problemas,
estabelecer conexao entre a linguagem escrita e a simbdlica. (P3, 2023)
Ter uma boa base para assim desenvolver habilidades em matematica. (P4, 2023)
Estudar e compreender que tudo a sua volta ¢ matematica. (Ps, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

Outro conceito de Letramento Matematico disponibilizado aos professores na
questdo 9, foi o da pesquisadora Magda Soares (2009): letrar-se pressupoe inserir-se, de
forma progressiva, tanto em contextos escolares, bem como fora dele, em diferentes
praticas socioculturais de leitura, de escrita, de interpretagcdo, de argumenta¢do, de
visualiza¢do e de raciocinio. Nessa questdo, ao ser introduzida a compreensdo de
Letramento Matematico de Soares (2009), os professores foram convidados a pensar
sobre as atividades de Matematica que os estudantes vivenciam na escola e que, de
alguma forma, poderiam estar contribuindo para que eles se tornassem letrados
matematicamente. A maior parte dos professores escolheu ndo responder essa questdo e
os que responderam apresentaram diferentes compreensdes e posicionamentos. Isso
parece indicar que o conceito de Letramento Matematico, a partir dessa autora, ndo ¢ o
entendimento mais presente entre os professores. Embora isso, alguns direcionamentos

importantes foram extraidos dessa questao, conforme vemos no Quadro 10.

Quadro 10 - Letramento Matemadtico a partir de Soares (2009)
[Minha pratica de ensino] baseia-se em levar a constru¢do do conteido matemadtico em um
problema. Exemplo: os alunos em equipe montam uma miniempresa, elaboram produtos de
venda, pensam em quantidade de socios, lucros e perdas durante o processo. (Ps, 2023)
Pouco [se relaciona com essa compreensao de Letramento Matematico]. A escola oferece
algum recurso tecnoldgico, como o uso do tablet para jogos matematicos. (P3, 2023)
Vejo que [as escolas] estdo em progresso quando existe um trabalho interdisciplinar entre as
disciplinas, por meio de projetos e outras agcdes. Um exemplo ¢ a parceria entre os componentes
de Lingua Portuguesa e Matematica ao trabalharem com a leitura de paradidaticos
matematicos. (P, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

Considerando as falas dos professores, vemos que alguns pensaram no conceito

de Letramento Matematico, a partir de Soares (2009), diretamente em sua sala de aula,
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no ensino de Matematica que ministram e, outros, na escola como um todo. Os que
pensaram em sua propria sala de aula, indicaram novamente a resolug@o de problemas e,
também, projetos e trabalhos interdisciplinares como atividades possiveis de serem
executadas. Os que pensaram na escola, indicaram a falta de recursos tecnoldgicos para
que se desenvolva um trabalho mais gradativo com os estudantes, como jogos
matematicos, o que também ja havia aparecido no Quadro 8.

Os significados de Letramento visibilizados pelos professores participantes desta
pesquisa, apontam para uma maior aproximag¢ao com o desenvolvimento de habilidades
e competéncias, alinhamento com a BNCC. Virios professores fizeram referéncia a essa
questdo, bem como ao uso do conhecimento matematico no cotidiano. Além disso, grande
parte dos professores participantes da pesquisa, estabelecem conjecturas ao perceber que
para que os estudantes sejam letrados matematicamente, eles precisam buscar outras
estratégias de ensino, mesmo com as dificuldades presentes no cotidiano escolar.

Na proxima se¢ao, exploro as ideias vinculadas ao Letramento Matematico

apresentada na BNCC, direcionamento que mais apareceu nas falas dos professores.

5.2 A BNCC na escola: uma forma de acesso ao Letramento Matematico

A BNCC, como um documento que define as aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas nas escolas brasileiras, da Educacdo Infantil até¢ o Ensino Médio, tem por
objetivo garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de todos os
estudantes (Brasil,2017). Esse documento tem sido usado nas escolas de EB como
referéncia para a organizagao dos curriculos e tem apresentado, para muitos professores
pela primeira vez, o conceito de Letramento Matematico, materializado nas:

[...] competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e
argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagéo ¢ a resolug@o de problemas em uma variedade de

contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas. (Brasil, 2017, p. 222)

Ao serem convidados a pensar sobre as aulas de matematica que ministravam no
EF, considerando um ensino na perspectiva do Letramento Matematico, os professores
deixam claro nas suas falas, pelas escolhas que descreveram, que o significado e a
aplicabilidade do conhecimento matematico sdo fatores importantes, como mostra o

Quadro 11.
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Quadro 11 - Letramento Matemadtico a partir da BNCC (2017)
Tento fazer com que eles entendam que o conhecimento matemaético foi desenvolvido e
aperfeicoado ao longo do tempo, e tento mostrar a aplicabilidade dele no nosso cotidiano. (P,
2023)
Sim. Procuro subsidiar minhas aulas com problemas que contribuam para o pensar dentro da
realidade, priorizando o raciocinio como se o aluno fosse o ator principal naquele problema.
Utilizo o banco de questdes da OBMEP e as avaliagdes nacionais e estaduais, entre outras. (P,
2023)
Algumas vezes faco uso de problemas e textos interdisciplinares e o uso de tecnologias, como,
por exemplo, softwares de jogos que envolvem raciocinio logico. (P3, 2023)
Sim, quando levo os alunos a analisar, compreender e resolver situagdes matematicas do seu
dia a dia. (Ps, 2023)
Sim. Durante as aulas proponho atividades e acdes que buscam desenvolver nos meus
estudantes um olhar critico, a partir da leitura e da interpretagdo, para que possam socializar e
comunicar as suas estratégias, em paralelo com as situagcdes do seu dia a dia. Ao trabalhar
unidades de medidas, por exemplo, trabalhei com situagdes-problema que pudessem fazer um
paralelo com a realidade, como uma feira, ao se utilizar medidas de massa. (P7, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

Quando questionados sobre aspectos que consideravam importantes de serem
desenvolvidos com os estudantes dos anos finais do EF (Quadro 12), para que eles possam
se tornar letrados matematicamente, os professores, mais uma vez, fazem referéncia a
BNCC ¢ a sua perspectiva de competéncias e habilidades, marcando a importancia de os
estudantes terem espaco para pensar, raciocinar com autonomia, refletir e atrelar o

conhecimento matematico a sua realidade.

Quadro 12 - Conceitos e Habilidades na perspectiva do Letramento
Raciocinio légico, solucionar problemas, desenvolver a técnica da argumentagdo e
comunicacdo, entre outros. (P, 2023)
Reconhecer, diferenciar e operar numeros inteiros, racionais € irracionais;
compreender o conceito de poténcia; resolver problemas de razdo, proporcdo e
porcentagem; reconhecer e diferenciar as formas geométricas e, também, calcular areas
de figuras planas elementares; reconhecer e manipular unidades de medidas; ler e
interpretar graficos e tabelas estatisticas e compreender o conceito de probabilidade.
(P2, 2023)
Resolver problemas, utilizar a tecnologia (gamificacdo). (Ps;, 2023)
Habilidades de reconhecer e analisar uma situacao para tentar encontrar uma solugao.
(Ps, 2023)
Raciocinar, conjecturar, ler, interpretar, contextualizar, argumentar, comunicar,
socializar e desenvolver a criticidade ¢ autonomia. (P7, 2023)

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

As respostas dos professores as questdes especificas que envolviam o conceito de
Letramento Matematico, mostram que ha um alinhamento entre o dito por eles € o que
esta presente na BNCC. Alguns professores deixam claro que buscam compreender

perspectivas de ensino para o conhecimento matematico através desse documento
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normativo, tendo-o como subsidio para as aulas de Matematica. Entendo que isso também
esta mais forte pelo fato de que outras perspectivas tedricas tém acesso mais restrito junto
aos professores.

Para os professores pesquisados, considerando as interlocugdes que eles fizeram
com os conhecimentos que as proprias questdes oportunizaram, o Letramento
Matematico € visto como uma proposta que envolve o desenvolvimento de habilidades
como raciocinar, comunicar € argumentar matematicamente e com criticidade, de modo
que a formagdo desses estudantes os ajude a serem criticos, donos de suas
responsabilidades sociais e de sua vida futura. Além disso, marcam a importancia de
significar o conhecimento matematico na realidade dos estudantes, de modo que eles
também possam usar esse conhecimento em suas vidas.

Na proxima se¢do, apresento uma questdo singular que apareceu nas falas dos

professores e que, na minha compreensao, merece destaque.

5.3 A leitura e a escrita nas aulas de Matematica: um ponto importante

Ler ¢ uma atividade poderosa ao desenvolvimento humano. O habito de ler tem
sido compreendido como bastante importante para que se desenvolvam habilidades
comunicativas importantes. Freire (2009) afirma que um leitor competente ¢ aquele
que, por estimulo proprio, faz a selecdo de partes do texto e usa de estratégias para
assim facilitar a absor¢do do contetido, tendo o melhor aproveitamento.

A Matematica Escolar, construida ao longo dos anos, tem sido difundida
mediante a leitura e a escrita. Considerando como processos precisos, a socializagdo e
a difusdo do conhecimento, a leitura e a escrita podem ser concebidas como um
transmissor potente do conhecimento humano.

Para Kleiman (1999),

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela
utilizagdo de conhecimento prévio. O leitor utiliza na leitura o que
ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante
a interagdo de diversos niveis que o conhecimento como: o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo que o leitor consegue
construir o sentido do texto (Kleiman, 1999, p.13).

Para a mesma autora, as historias, contadas e lidas, podem ser importantes para a
compreensdo do significado de um texto (que pode abordar um determinado
conhecimento matematico, por exemplo) e do sentido dado pelo leitor. Para isso, esse

leitor deve conhecer, ao menos, a forma de estruturacao basica da lingua, de modo que
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ele consiga assimilar, adequadamente, os conhecimentos presentes no texto. Ao
compreender o texto, o leitor pode interagir com ele, fazer ligagcdes com o seu cotidiano,
trazer elementos proprios que componham a sua pratica de leitura, de modo a ampliar a
sua compreensao. Esse exercicio de leitura pode ser prazeroso aos estudantes e incentiva-
lo, também, a desenvolver seu potencial de escritor.

Além disso, as histdrias que o estudante traz consigo também sdo ferramentas para
a compreensao de conhecimentos, pois essas histdrias mostram, muitas vezes, sua leitura
de mundo e suas compreensdes prévias sobre determinada temdtica. Com elas, o
estudante pode partir de uma premissa verdadeira que € a da sua vida.

Na Matematica, o processo de leitura e, também, de escrita, exige, para além
das codificacdes da lingua materna, a compreensdo da simbologia matematica, do
contexto em que se usa as regras as quais aquele conhecimento matematico estad
vinculado. Essa questio parece ser uma dificuldade a mais para usar a leitura de textos
nas aulas de Matematica. Isso fica explicito na fala de um dos professores participantes
da pesquisa: “[...] como havia dito ¢ dificil a utilizagdo de meios tecnologicos e a
compreensao de textos pelos alunos é, muitas vezes, dificil” (P3, 2023).

Machado (1990) fala que ha uma correlagdo entre a Lingua Portuguesa e a
Matematica, definida pelas atribuig¢des paralelas que elas mantém enquanto disciplinas
fundamentais da EB. Ressalta, ainda, “[...] a necessidade do conhecimento dessa
ligagdo bem como té-la como fundamento para a superacdo das dificuldades como [no]
ensino da matematica” (Machado, 1990, p. 126). Para o autor, ambas as disciplinas
auxiliam mais na constru¢do qualitativa do conhecimento como um todo, quando ha
um trabalho coletivo que utilize a leitura e escrita. Quando isso acontece, ha beneficios
tanto para o estudante que tem dificuldades de se expressar, de modo oral ou escrito, na
sala de aula, como para aquele que ndo consegue fazer uma correlagdo entre essas
linguagens e o seu mundo.

Minha experiéncia como professor de Matematica e, também, no convivio com
outros professores, percebo que parece haver um consenso que os estudantes, em sua
maioria, apresentam uma dificuldade maior para resolver um problema de matematica
quando ele envolve texto. Como podemos, como professores, minimizar essa
dificuldade? Uma sugestdo que faco ¢ que todas as disciplinas se envolvam com

atividades de leitura e escrita. Pensar em metodologias de ensino e estratégias



59

pedagodgicas mais interativas, interdisciplinares e divertidas que envolvam leitura e escrita
podem ajudar o estudante a melhorar a sua compreensao leitora.

Nesta pesquisa, para a maioria dos professores participantes, a leitura e a escrita
parecem ser importantes para a construgao do conhecimento matematico. Isso fica
perceptivel na fala, por exemplo, de P7: “Desenvolver a habilidade de leitura,
interpretagdo, resolugdo e contextualizacdo dos problemas de maneira a identificar os
conteudos matematicos a serem trabalhados em paralelo com a sua visdo de mundo” e na
de P3: “estabelecer conexdo entre a linguagem escrita e a simbolica”.

Fonseca e Cardoso (2005) explicitam que a matematica, como qualquer outro
conteudo, necessita do ato da leitura. Para esses autores, trabalhar, recorrentemente,
com atividades mais textuais em sala de aula, pode facilitara constru¢ao do
conhecimento matematico do estudante. Além disso, ao observar e ouvir o estudante, o
professor tem a oportunidade de identificar e valorizar os conhecimentos matematicos
prévios trazidos por ele, fazendo uma correlagcao desse conhecimento com o cotidiano
estudantil. Essa simples acdo, que tende a melhorar a comunicagdo entre professor e
estudante, desempenha uma fungdo importante na aprendizagem da matematica, pois
possibilita a constru¢cdo de conhecimentos informais que podem ser base para outros
conhecimentos proprios da Matematica.

Embora haja varias prescricdes no campo da Educacdo Matematica que
apontem essas questdes, 0 que se percebe, em muitas aulas de Matemadtica, ¢ um ensino
totalmente desvinculado das vivéncias dos estudantes ou de contextos possiveis, onde
sdo, basicamente, transcritas as regras e os calculos matematicos, sem muita
preocupagdo com conceitos importantes € com insergdes possiveis em diferentes
contextos aos quais os estudantes possam estar vinculados. Isso, no meu entendimento,
tornaria o aprendizado do estudante mais encorpado € com maior significado.

Também por isso, aposto na difusdo do Letramento Matematico como uma
forma de inserir a leitura e a escrita com consisténcia nas aulas de Matematica e na
escola como um todo, de modo que tudo se reverbere positivamente nas mais diversas
praticas vividas pelos estudantes. Como afirma Machado (1991, p. 96), “[...] a
capacidade de interpretar, analisar, sintetizar, significar, conceber, transcender,

extrapolar, projetar” se desenvolve com matematica!
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6. Para continuar pensando...

A pesquisa sobre Letramento Matematico, realizada com professores de
Matematica dos anos finais do EF, de duas escolas municipais da cidade de Alagoinhas,
Bahia, foi relevante para a minha formagao profissional, tanto pelas contribui¢des vindas
das diferentes experi€éncias docentes, que me auxiliaram em uma compreensao mais
ampliada acerca do problema de pesquisa, como na possibilidade de estabelecer varias
reflexdes sobre a minha propria trajetéria académica e profissional.

Na pesquisa, as falas dos professores apresentaram diferentes compreensdes
acerca do que ¢ letramento, embora tenha ficado marcado um alinhamento mais
expressivo com o significado de Letramento Matematico proposto pela BNCC (2017).
As analises que fiz mostram que os professores dos anos finais do Ensino Fundamental
tomam Letramento Matematico como o uso das competéncias e habilidades de raciocinar,
representar, comunicar € argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de problemas em uma
variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas.

Além disso, os professores apontam a necessidade de conhecer mais sobre
Letramento Matematico, de modo que possam explora-lo com mais propriedade nas aulas
de matematica. Reconhecem, portanto, lacunas em sua propria formag¢ado, assumindo uma
postura investigativa e interessada sobre Letramento Matematico e indicando a
importancia de que o ensino de Matematica assuma, também, esse direcionamento, por
meio de atividades que envolvam a leitura e a escrita.

Desse modo, penso na necessidade de uma mudanca na pratica pedagogica dos
professores de Matematica dos anos finais do EF, que passa, também, por uma
reformulagdo nos curriculos dos cursos de formacdo de professores, o que pode
contribuir, futuramente, para a melhoria do ensino e da aprendizagem dos estudantes.

Além disso, cursos de formagdo continuada podem ser configurados de outras
formas, oportunizando estudos e reflexdo frente aos desafios e as novas estratégias de
ensino, disponiveis no cendrio educacional. Marco a importancia de o professor utilizar
atividades diversificadas, bem como organizar projetos na perspectiva do Letramento
Matematico, que usem diferentes géneros textuais, como, por exemplo, os romances

matematicos infanto-juvenil, que contemplam, em geral a ludicidade e a
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interdisciplinaridade. Essas atividades tendem a promover um olhar mais critico nos
estudantes, quando envolvem leitura, escrita € matematica.

Marcamos, ainda, que os professores destacam que o Letramento Matematico
pode possibilitar que os estudantes dos anos finais deem maior sentido e se aproximem
com mais propriedade dos conhecimentos matematicos. Porém, muitas das respostas
dadas as questdes do instrumento de pesquisa apontam para um processo de ensino da
Matematica Escolar dos anos finais do EF descontextualizado da vida do estudante.
Mesmo quando os professores entrevistados expressam claramente a importancia de
realizar praticas de ensino de Matematica com menos exercicios e repeti¢ao de formulas,
logo em seguida, algumas palavras os contradizem.

Embora isso, as falas dos professores mostram que o processo de leitura e de
escrita na perspectiva do Letramento Matematico pode ser uma aposta interessante a
quem deseja auxiliar os estudantes nas suas leituras de mundo e no desenvolvimento da
criticidade e da autonomia, o que pode deixar de resumir as aulas de Matematica a uma
simples obrigacdo, mas, sim, a fazer dela um espaco de construcao de conhecimentos em
que ao mesmo tempo que se propague o patrimonio conceitual j& existente se construam
outros, que auxiliem a todos a viver e a se relacionar melhor.

Diante do exposto, faco a defesa de que o ensino de Matematica nos anos finais
do EF tenha um olhar mais atento dos professores, das equipes diretivas, dos
pesquisadores em Educacdo e, em especial, das politicas publicas nacionais. Com isso,
externo a necessidade de continuarmos pensando em investimentos na formagao inicial e
continuada de professores de Matematica e, em especial, de professores que desenvolvem
a docéncia nos anos finais da EF, pois acredito que a construcao de espacos para a partilha
de conhecimento e para a explanacgao de certas inquietagdes pode auxiliar em um ensino

mais qualificado da Matematica Escolar prevista nesta fase.
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Apéndice A

ROTEIRO DO QUESTIONARIO ON-LINE

BLOCO 01: INFORMACOES ACADEMICAS E PROFISSIONAIS

1
2
3

. Qual a sua idade?
. Qual a sua formacgao inicial?

. Em que ano finalizou seu curso de formacao inicial?

4. Voce ja realizou algum curso de Pds-graduagao? Qual?

5

. Se vocé ja fez alguma Pds-graduagao, conte qual(is) foi(ram) e em que Instituicao?

7. Ha quantos anos atua na docéncia em Matematica?

8

. Qual a sua experiéncia como professor de Matematica (em quais anos/séries ja trabalhou)?

9. Atualmente, vocé leciona matematica para quais anos do Ensino Fundamental?

BLOCO 02: INTERLOCUCOES ENTRE LETRAMENTO MATEMATICO E O
PROFESSOR DE MATEMATICA DO EF

Considerando o ensino de matematica que voc€ ministra atualmente, como vocé vé a relagao
dos conteudos matematicos com o cotidiano dos estudantes para além da escola?

Vocé ja ouviu falar sobre Letramento Matematico?

No(s) curso(s) superior(es) que vocé fez (formacgao inicial ou continuada), chegou a estudar
algo sobre Letramento Matematico?

No(s) curso(s) superior(es) que vocé fez (formacgdo inicial ou continuada), chegou a estudar
algo sobre Letramento Matematico?

Se a sua resposta nas questdes anteriores foi “sim”, descreva, brevemente, o que voceé ja estudou
sobre Letramento Matematico.

Até o momento, o que vocé entende por Letramento Matematico?

Na sua compreensdo, o que o estudante teria que fazer/desenvolver para ser considerado letrado
matematicamente?

De acordo com a BNCC (2018), um ensino na perspectiva do Letramento Matematico
pressupde o desenvolvimento de habilidades e competéncias para representar, raciocinar,
comunicar e argumentar criticamente em diferentes situacdes da vida, com base nos
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10.

11.

12.

conhecimentos de matematica. Considerando isso, vocé poderia dizer que o Letramento
Matematico € uma perspectiva presente em suas aulas de Matematica? De que forma? Cite
exemplos.

Na perspectiva da pesquisadora Magda Soares (2009), letrar-se pressupde inserir-se, de forma
progressiva, tanto em contextos escolares, como fora dele, em diferentes praticas socioculturais
de leitura, de escrita, de interpretagdo, de argumentacdo, de visualizagdo e de raciocinio.
Considerando essa perspectiva, como vocé avalia a participacao das atividades escolares de
Matematica de sua(s) escola(a) no desenvolvimento dos estudantes? Se for possivel, apresente
exemplos.

Vocé considera que suas aulas de matematica contribuem para que os estudantes sejam letrados
matematicamente? Por qué?

Que aspectos, na perspectiva do Letramento Matematico, vocé considera importante
desenvolver com os estudantes dos anos finais do EF?

Vocé deseja receber os resultados deste estudo por e-mail?
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Apéndice B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Pesquisador responsavel: Luiz Henrique Menezes de Lima
Instituicao: UFPel - Universidade Federal de Pelotas

PPGEMAT - Programa de P6s-Graduagdo em Educa¢do Matematica
Endereco: Campus Anglo. Rua Gomes Carneiro, 01 — Centro. Pelotas — RS
Telefone (aceito ligacdo a cobrar e contato via WhatsApp): (75) 99207-3682

Concordo em participar do estudo “Letramento Matematico: O que dizem professores
dos Anos Finais do Ensino Fundamental.” Estou ciente de que estou sendo convidado a

participar voluntariamente desta pesquisa.

PROCEDIMENTOS: Fui informado de que o objetivo geral da pesquisa ¢ investigar
como os professores de Matematica manifestam sua compreensdo sobre Letramento
Matematico nos anos finais do Ensino Fundamental. E, ainda, que os resultados serdo
mantidos em sigilo e somente serdo usadas para fins de pesquisa. Estou ciente de que a
minha participagdo sera voluntaria e envolvera questionario, realizada de modo on-line,
usando o Google Forms. Ainda, fui informado de que o questionario tera duragdo média

de cinco minutos e serdo transcritos posteriormente.

RISCOS E POSSIVEIS REACOES: Baseado na regulamentacio 466/12, os riscos sdo
minimos, ou seja, ha possibilidade minima de gerar algum desconforto ou cansago ao
participante. Caso isso ocorra, o participante podera desistir da participacdo na pesquisa,
em qualquer momento, sem problema algum. Ha a garantia de plena liberdade ao
participante da pesquisa, tanto de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa. Além disso, diante de qualquer tipo de questionamento ou
davida, o participante podera realizar o contato imediato com o pesquisador responsavel

pelo estudo, que fornecera os esclarecimentos necessarios.

BENEFICIOS: A realizagio da pesquisa beneficiara o campo da Educagido Matematica

de forma geral. Apds a produgdo e a analise dos dados, os resultados da pesquisa trarao
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beneficios indiretos as Instituigdes nas quais a pesquisa sera realizada. A participagao na
pesquisa possibilitard um espago de didlogo e partilha de experiéncias, oportunizando

discussdes sobre Letramento Matematico nos anos finais do Ensino Fundamental.

PARTICIPACAO VOLUNTARIA: Como ja me foi dito, minha participacio neste

estudo sera voluntéria e poderei interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS: Eu ndo terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei

compensacgdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera

confidencial durante todas as etapas do estudo.

CONSENTIMENTO: Recebi, de forma clara, as explicagdes sobre o estudo, todas
registradas neste formuldrio de consentimento. O investigador do estudo respondeu e
responderd, em qualquer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, at¢ a minha
completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este Formulario
de Consentimento Pré-Informado serd assinado por mim e arquivado na Instituicdo

responsavel pela pesquisa.

Nome do participante/representante
legal:
Identidade:

ASSINATURA: DATA: / /

DECLARACAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a
natureza, os objetivos, os riscos € os beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposi¢ao
para perguntas e as respondi em sua totalidade. O participante compreendeu minha
explicagdo e aceitou, sem imposi¢cdes, assinar este consentimento. Tenho como
compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publica¢do de relatorios e
artigos cientificos referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma consideragdo

ou duvida sobre a ética da pesquisa, pode entrar em contato com o Comité de Etica em
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Pesquisa da ESEF/UFPel — Rua Luis de Camdes, 625 — CEP: 96055-630 - Pelotas/RS;
Telefone:(53)3284-4332.

ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL




