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Resumo

SOARES, Luciane Brum. Dizeres dos professores que ensinam matematica em
relagcao ao planejamento e aos planos de aula. Orientadora: Profa. Dra. Marta
Cristina Cezar Pozzobon. 2024. 69 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéao
Matematica) — Programa de Pds-Graduagcdo em Educagao Matematica,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2024.

Esta pesquisa tem o propdsito de analisar os ditos dos professores que ensinam
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental acerca do planejamento e do
plano de aula. Questiona-se: Quais os entendimentos dos professores que ensinam
Matematica sobre o planejamento? Como os professores consideram o plano de aula?
Pesquisa de abordagem qualitativa, em que os dados foram coletados por um
questionario on-line, respondido por nove professores que atuam na rede municipal
de Dom Pedrito/RS. Alguns referenciais considerados: Haydt (2011), Fabris, Oliveira
e Lima (2020), Moretto (2014), Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015), Menegola e
Sant'/Anna (2000). Os dados foram organizados em categorias e subcategorias:
“Entendimentos do planejamento: Planejamento como
caminho/organizador/norteador; Planejamento para identificar as dificuldades, as
especificidades dos alunos e da turma; Planejamento para avaliagcéo e aprendizagem”
e “Consideragdes do plano de aula: Organizagdo, adequacado e etapas; Agoes
imprescindiveis; Estrutura e elementos do plano de aula”. As analises mostram que
os professores encontram no planejamento uma dire¢cdo, uma orientagdo para o
desenvolvimento das suas aulas, indicando que € por meio desse planejamento que
sao atendidas as necessidades e dificuldades dos alunos, bem como a avaliagao
desse processo. No plano de aula, os professores consideram a sequéncia de alguns
passos, como também algumas acgbes imprescindiveis na sua execugao,
independentemente do modelo adotado. Os ditos dos professores possibilitam
concluir que reconhecem a importancia do planejamento e do plano de aula para as
acdes de ensino, na perspectiva das aprendizagens matematicas dos alunos.

Palavras-chave: Planejamento; Plano de Aula; Educagdo Matematica; Professores;
Anos Finais do Ensino Fundamental.



Abstract

SOARES, Luciane Brum. Math teachers’ comments regarding planning and lesson
plans. Advisor: Prof. Dr. Marta Cristina Cezar Pozzobon. 2024. 69 f. Dissertation
(Master’s in Mathematics Education) — Post-Graduation Program in Mathematics
Education, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2024.

This research aims at analyzing comments from Math teachers who teach in the final
years of Elementary School regarding planning and lesson plans. The following is
questioned: What are the teachers’ perceptions of those who teach Math about
planning? How do teachers take lesson plans into consideration? It is a qualitative
approach research, in which data was collected through an online questionnaire,
answered by nine teachers working at the Dom Pedrito/RS municipal system. Some
references which are considered: Haydt (2011), Fabris, Oliveira and Lima (2020),
Moretto (2014), Ponte, Quaresma and Mata-Pereira (2015), Menegola and Sant’Anna
(2000). Datas was organized in categories and subcategories: “Planning perceptions:
Planning as a way/organizer/guideline; Planning in order to identify difficulties, the
students’ and class’s specificities; Planning concerning assessment and learning” and
“Lesson plan considerations: Organization, suitability and steps; Essential actions;
Lesson plan structure and elements”. The analyses show that the teachers find in
planning a guideline, some orientation for the development of their classes, indicating
that it is through this planning that the students’ needs and difficulties are met, as well
as the evaluation of this process. In lesson plans, the teachers consider the sequence
of some steps as well as some essential actions in their execution, regardless the
model adopted. The teachers’ comments enable concluding that they acknowledge the
importance of planning and lesson plans for teaching actions, in the perspective of the
students’ math learning.

Keywords: Planning; Lesson Plan; Mathematics Education; Teachers; Final Years of
Elementary School.
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Introducgao

O modelo escolar esta em desagregacédo. Nao se trata de uma crise, como
muitas que se verificam nas Ultimas décadas. Trata-se do fim da escola, tal
como a conhecemos, e do principio de uma nova instituicdo, que certamente
terda o mesmo nome, mas que sera muito diferente (Novoa, 2022, p. 56).

De acordo com a profundidade e a abrangéncia das palavras de Novoa (2022),
ao trazer sobre a desagregag¢ao do modelo escolar que conhecemos e nos incitar a
pensarmos em uma nova instituicdo, ou seja, um novo modelo escolar, que nos
colocamos sobre o exercicio profissional, a pratica pedagdgica, a sala de aula e o
planejamento docente. Surge, entdo, o gatilho para o desenvolvimento deste trabalho,
pois consideramos o planejamento ou o ato de planejar uma acao inerente a fungao
docente, que esta atrelada ao modelo escolar e as concepgdes docentes.

Diante disso, com o intuito de esclarecer o significado da palavra
“planejamento” e para complementarmos nossa compreensao, consideramos que no
dicionario:

Planejamento. [de planejar + mento.] S.m. 1. Ato ou efeito de planejar. 2.
Trabalho de preparagao para qualquer empreendimento, segundo roteiro e
métodos determinados; planificacdo: o planejamento de um livro, de uma
comemoragdo. 3. Processo que leva ao estabelecimento de um conjunto
coordenado de acgbes (pelo governo, pela direcdo de uma empresa etc.)
visando a consecugdo de determinados objetivos. 4. Elaboracéo de planos
ou programa governamentais, especialmente na area econémica e social:
Ministério do Planejamento (Ferreira, 2004, p. 1575, grifos do autor).

A palavra planejamento tem sua origem no termo “planejar” e seu significado
esta vinculado as mais diversas areas, no sentido de organizar, de preparar agdes
para atingir um propdsito. Dessa forma, compreendemos que um planejamento
abrange a projegao, o delineamento e a organizacdo de um plano, considerando
acoes, procedimentos e recursos que contribuam para alcangar os objetivos e metas,
tanto a nivel macro como micro.

Santos e Silva (2019) consideram o planejamento como uma atividade inerente
a vida do ser humano, mesmo que acontega por meio de um processo apenas mental,
com a organizacgao das ideias, para atingir determinado objetivo. Isso quer dizer que,
nas mais diversas situagdes que se apresentam em nossas vidas, no nosso cotidiano,
o planejamento esta presente de alguma forma, seja organizado apenas no

pensamento, em um esquema mental, seja escrito e registrado no papel.
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O planejamento, conforme Santos (2016, p. 4), ocorre “em fungdo de uma
necessidade primaria a ser atingida e, ao mesmo tempo, significa um processo no
qual o intelecto se projeta no tempo com vistas a abarcar um futuro que nunca é
totalmente previsto”. Diante disso, o planejamento é organizado a partir de uma
intencdo, de uma finalidade, no contexto em que esta inserido, para que possamos
projetar as agdes futuras, na perspectiva de avancgar, de vencer obstaculos.

Nesse sentido, também em educacdo, todas as agbes sao pensadas,
delineadas, debatidas e articuladas, promovendo o planejamento educacional. E, ao
pensarmos ou falarmos em escola, professores, alunos, ensino, aprendizagem e
avaliacao, é quase “consenso na literatura que discute planejamento, que se trata de
uma das principais ferramentas na organizagao/realizagao do trabalho docente em
sala de aula” (Fortes et al., 2018, p. 2). Atribuimos essa importancia ao fato de que o
trabalho docente é orientado por objetivos que levam a propdsitos definidos, mas o
caminho utilizado para alcangar esses propositos necessita de agdes bem pensadas,
analisadas, preparadas, planejadas para assegurarem sua finalidade. Dessa forma, o
planejamento visa “garantir a eficiéncia e eficacia de uma agao, quer seja em um nivel
micro, quer seja em um nivel macro” (Leal, 2005, p. 1).

De acordo com Libaneo (2006), o planejamento docente compreende a
previsdo, a revisdao e a adequacao das atividades didaticas no decorrer do processo
de ensino. Para o autor, “o planejamento € um meio para programar as agodes
docentes, mas € também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a
avaliacao” (Libaneo, 2006, p. 221). Com isso, o planejamento exige um equilibrio entre
0 que intencionamos, como organizamos e 0 que pretendemos no processo de ensino.
Planejar requer uma analise do contexto e uma atengao especial para a definigao do
que, para que, para quem e com quais intencionalidades sera organizado e avaliado.

Como afirma Moretto (2014, p. 102), “o planejamento € um roteiro de saida,
sem certeza dos pontos de chegada. Por esta razdo, todo planejamento busca
estabelecer a relagdo entre a previsibilidade e a surpresa”. Consideramos que o
planejamento docente ndo se esgota em um documento, no plano de ensino ou no
plano de aula, pois se constitui a partir de momentos reflexivos sobre a pratica e na
pratica. Para conduzir os processos de ensino e aprendizagem, o docente necessita
de conhecimentos além dos especificos da sua area, necessita de conhecimentos
didaticos e pedagdgicos, que dardo suporte ao planejamento, direcionando suas

acgdes para alcangar os objetivos e as metas tragadas.
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Diante desses delineamentos, consideramos que a reflexdo € um elemento
importante no exercicio da docéncia, mesmo que esses processos sejam complexos.
Nessa perspectiva, a aproximagado com esse tema se da em decorréncia da relagao
da pesquisadora com a Matematica, considerando a formacéo inicial em Ciéncias do
1° Grau — Habilitacdo em Matematica, a experiéncia profissional como docente nos
anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, no Curso Normal e no Curso
de Educacéo de Jovens e Adultos, como Supervisora da area de Matematica na Rede
Municipal e como atual Coordenadora Pedagdgica de uma escola de Ensino
Fundamental.

Nesse interim, na fungao de supervisora da area de Matematica, na Secretaria
de Educacao do Municipio de Dom Pedrito, Rio Grande do Sul, principalmente no
periodo da pandemia’, os momentos foram de ampliagdo no que diz respeito a
utilizagdo e ao acesso da tecnologia por parte dos docentes, tanto para comunicagao
como para pesquisa. Juntamente com essa nova realidade, houve, nas redes sociais,
a oferta de um elevado numero de planos de aula prontos, fato que gerou certa
estranheza ao pensarmos no distanciamento do contexto das escolas e acarretaram
algumas preocupacgdes em relagao a aprendizagem dos alunos e as intencionalidades
docentes.

Apos o periodo pandémico, ao assumir a coordenagao pedagdgica em uma
escola da rede municipal, observo? um desafio relativo ao planejamento realizado, em
especial quando o retorno dos alunos ndo é o esperado e precisa ser revisto e
reorganizado. A questao a ser pontuada aqui € a forma como esse planejamento é
reorganizado. Na maioria das vezes, o docente se utiliza da flexibilidade do
planejamento para facilitar as tarefas ja oferecidas, investindo em situagdes pouco
motivadoras e desafiantes para os alunos, ou seja, “por vezes, os professores sao
levados a subestimar as capacidades dos alunos, em especial a sua capacidade de
reagir de forma positiva a uma questao mais desafiante, judiciosamente escolhida”

(Ponte; Quaresma; Mata-Pereira, 2015, p. 27).

" Cenario vivenciado pelas escolas nos anos de 2020 e 2021, decorrente da Covid-19, periodo que os
professores se utilizaram da tecnologia para atender as necessidades dos alunos de forma remota,
com o intuito de manter o vinculo entre escola e aluno.

2 Quando estivermos nos referindo a histdria da pesquisadora, usaremos a primeira pessoa do singular
e em outras partes, a terceira pessoa do plural.
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Essas vivéncias e reflexbes me levaram a escolha pela tematica do
planejamento docente para ensinar Matematica, ao definir a tematica da pesquisa de
Mestrado do Programa de Pés-Graduacao em Educacao Matematica (PPGEMAT).
Desse modo, consideramos que o ato de planejar faz parte da rotina do professor e
que o planejamento precisa estar em consonancia com varios aspectos, como 0s
conhecimentos do aluno, os conhecimentos especificos da disciplina, os
conhecimentos pedagdgicos, o0s conhecimentos curriculares, em suma, o0s
conhecimentos necessarios para ensinar e aprender Matematica.

Diante disso, propomos como objetivo desta pesquisa analisar os ditos dos
professores que ensinam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental acerca
do planejamento e do plano de aula. Propomos os seguintes questionamentos: a)
Quais os entendimentos dos professores que ensinam Matematica sobre o
planejamento? b) Como os professores consideram o plano de aula? Para
respondermos a essas questdes, enviamos um questionario aos professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da rede municipal de Dom Pedrito,
questionando os entendimentos acerca do planejamento e do plano de aula, levando
em consideragao o que realizam em sala de aula.

Portanto, a dissertacéo esta organizada da seguinte forma: na parte introdutéria
foram apresentadas algumas consideragdes relacionadas a tematica, a justificativa, o
foco da investigagao, o objetivo da pesquisa e o caminho da investigagao; no segundo
capitulo, propomos a revisao de trabalhos publicados; no terceiro, as discussdes
tedricas, em que trazemos o embasamento da pesquisa através de pesquisadores
que tratam da tematica; no quarto, abordamos sobre a metodologia, descrevendo a
natureza da pesquisa, os sujeitos, os materiais de pesquisa e os modos de analise;
no quinto capitulo, trazemos os resultados e as andlises; e nas consideragdes finais,

apontamos algumas conclusdes e possiveis continuidades da pesquisa.
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1. Revisao de Trabalhos Publicados

[...] o fato de se pensar planejamento como uma “fabricagcao de planos”, como
um reunir ideias, como “bolar algo” — o que é uma compreensao parcial do
planejamento — limita as preocupacbes a uma etapa, a da elaboragao,
deixando completamente esquecidas as etapas de execucgao e de avaliagao.
Diante dessa concepgéo, cumpre-se a missao assim que se escreveu o plano
(Gandin, 2005, p. 14).

O autor adverte que o planejamento ndo se encerra quando a etapa de
elaboracdo é concluida e redigida, pois o planejamento compreende também as
etapas de execucdo e de avaliagdo. Com esse alerta, surgem indagacbes
relacionadas a forma como o planejamento é pensado, visto, realizado e orientado,
com a preocupacgao de nao estar cumprindo seu papel e indicando a agao apenas
como o cumprimento burocratico, desprestigiando, dessa maneira, a real fungao do
planejamento que, segundo Gandin (2005), se traduz em mudancga e transformacao.

Sendo assim, partindo da tematica sobre como os docentes entendem o
planejamento e como consideram o plano de aula, surge a demanda de uma revisao
de literatura, com o propdsito de localizar, por meio de um levantamento, os estudos
ja realizados para analise e conhecimento de diferentes formas de pensar e abordar
o planejamento docente. Para Romanowski e Ens (2006), um levantamento e uma
revisdo do conhecimento produzido sobre o tema é um passo indispensavel para
desencadear um processo de analise qualitativa dos estudos produzidos nas
diferentes areas do conhecimento. Dessa forma, compreendemos a necessidade de
realizar um mapeamento para verificarmos como vem sendo abordado o tema

planejamento.

[...] a construcdo do estado de conhecimento, como atividade académica,
busca conhecer, sistematizar e analisar a produ¢ao do campo cientifico sobre
determinada tematica, subsidiar a dissertacdo e/ou tese em educacao,
delimitando o tema e ajudando a escolher caminhos metodoldgicos e elaborar
a producgao textual para compor a dissertagdo/tese (Morosini; Nascimento;
Nez, 2021, p. 71).

Conforme as autoras, a escolha dos caminhos a serem utilizados em uma tese
ou dissertacado sao subsidiadas pelas contribuicdes do estado de conhecimento, que
se estrutura de acordo com algumas etapas, que sio: escolha das fontes onde séo
encontradas as pesquisas; selegcao dos descritores que serao utilizados na busca;

selecdo dos trabalhos a partir das anotagbes provenientes da leitura dos resumos;
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identificacdo e selegdo dos trabalhos que integrardo a pesquisa; construgdo das
categorias a partir da analise dos trabalhos selecionados, e, por fim, consideragdes
relacionadas ao tema de pesquisa.

Dessa forma, este capitulo apresenta a revisdo de pesquisas ja realizadas
sobre a tematica, observando etapas sugeridas por Morosini, Nascimento e Nez
(2021), como também mostra algumas aproximacgdes e distanciamentos do tema
proposto neste projeto. Assim, o processo tem inicio com a escolha do banco de
dados, do recorte temporal, dos descritores e prossegue com a organizagao da
triagem, da leitura do material selecionado, da construgcao de categorias e, por fim,

das analises e sinteses.

1.1 Revisao de pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes
(BDTD)

Dentre as alternativas para a escolha de um banco de dados, optamos por
realizar a pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD),
por entendermos que se trata de uma base nacional de teses e dissertagées completa,
que incorpora as informagdes sobre as publicagbes e o acesso imediato ao
documento integral. Definido o banco de dados, continuamos no caminho a ser
percorrido na investigacao, incluindo a busca, a seleg¢ao, a constru¢cao de categorias
e a analise dos trabalhos selecionados.

Para dar inicio ao levantamento na BDTD, buscando a compreensao de como
o planejamento docente vem sendo abordado nas teses e dissertagdes, definimos o
recorte temporal de 2017 a 2023. Comegamos o0 mapeamento, estabelecendo os

descritores e lendo atentamente os resultados encontrados, entendendo que

Na selecao das palavras-chave ou descritores de busca exige-se atencao do
pesquisador, pois ao usar uma unica palavra-chave/descritor corre-se 0 risco
de se obter baixa abrangéncia na busca. Da mesma forma, quando utilizados
descritores amplos, os resultados podem nao apresentar o tema principal,
perdendo o foco. O uso das palavras-chave ou descritores na construgdo do
estado de conhecimento permite a localizagdo de uma infinidade de material
bibliografico, devido a indexagao de palavras inseridas e vinculadas aos
diferentes assuntos de interesse de pesquisadores (Morosini; Nascimento;
Nez, 2021, p. 72).

Diante disso, para nao corrermos o risco de encontrar resultados insuficientes,

ou seja, resultados com numero reduzido de trabalhos ou resultados sem significado
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para a investigacao, iniciamos a busca definindo os termos e utilizando combinacgdes
de acordo com a tematica. Consideramos as palavras-chave na ordem que segue,
para realizarmos as buscas: a) planejamento docente; ensino de Matematica; b)
planejamento docente; Matematica dos anos finais; c) “planejamento docente and
matematica”; e d) “planejamento de aula and matematica”. No primeiro momento,
registramos o numero de trabalhos encontrados em cada busca, como mostramos na
Tabela 1.

Tabela 1 — Numero de trabalhos encontrados

Palavras-chave Numero de dissertagoes Numero de teses
planejamento docente; ensino de
Matematica 161 58

planejamento docente; matematica
dos anos finais 8 5

“planejamento docente and
matematica” 0 0

planejamento de aula and
matematica 261 74

Fonte: A autora (2023).

Os resultados apresentados na busca possibilitaram a identificagao da natureza
da pesquisa, como tese ou dissertacdo e os titulos dos trabalhos. Desse modo,
analisamos em cada titulo expressdes que indicassem uma maior aproximagao com
a tematica, priorizando aqueles que apresentassem os termos “Planejamento e
Matematica” e, ao mesmo tempo, examinamos os titulos que evidenciassem uma
aproximacgao na direcao da pratica de planejar para ensinar Matematica ou com
indicios de reflexdes sobre o planejamento docente. Observando esse critério de
analise para aproximagado com essa pesquisa, apos a leitura dos titulos, descartamos
e selecionamos os trabalhos para o estudo. A Tabela 2 mostra o numero de teses e

dissertacdes selecionadas.

Tabela 2 — Trabalhos encontrados e selecionados

Palavras-chave Dissertagoes Dissertagoes Teses Teses
encontradas selecionadas encontradas selecionadas

Planejamento

docente; 161 3 58 2

ensino de

matematica



Planejamento
docente;
matematica
dos anos finais

“Planejamento
docente and
matematica”

Planejamento
de aula and
matematica

74 0

Fonte: Material organizado pela autora.

Conforme mostra a Tabela, foram selecionados nove trabalhos para estudo. A

21

selecao foi efetuada pelo titulo e confirmada pela leitura dos resumos, buscando,

quando necessario, mais informagdes na introdugcao e na conclusao para ratificar a

escolha. Com essa averiguagcao, destacamos a escolha de nove trabalhos para

aprofundarmos a analise. O Quadro abaixo apresenta a selegdo das pesquisas,

descrevendo o autor, a natureza, o ano de producéo e o titulo do trabalho.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados

Autor

Natureza do
trabalho

Ano

Titulo

Amanda Colombo
Gomes

Dissertacao

2019

Planejamento da pratica
pedagodgica utilizando o video
como recurso didatico no ensino
de Matematica

Flavia Maria
Gongalves

Dissertacao

2021

Aspectos de colaboragao entre
professores que ensinam
Matematica durante o}
planejamento de uma aula

Francisco Rémulo
Mesquita César

Dissertacao

2020

Planejamento coletivo na area e
Ciéncias da Natureza e
Matematica: Estudo de caso em
uma escola de Ensino Médio no
municipio de Guaraciaba do
norte — Ceara

Janaina Alves Botelho

Dissertacao

2019

Os recursos livro didatico e a
BNCC no planejamento de aulas
do professor de Matematica do
Ensino Fundamental

Jorge Henrique
Gualandi

Tese

2019

Os reflexos de uma formacéao
continuada na pratica
profissional de professores que
ensinam Matematica

José Nilson de Araujo

Dissertacao

2018

Vida cotidiana e aprendizagem
de Matematica: Reflexdes sobre
a relagcdo entre conceitos
esponténeos e cientificos

Luis Paulo Martins

Dissertacao

2019

Um estudo de caso sobre o
conhecimento matematico para




o planejamento das aulas de
Educacao Financeira

Custoddio Tassin

Neomar Lacerda da Tese 2021 Praticas de letramento docente

Silva de professoras/es que ensinam
Matematica: participagdo e
aprendizagens

Rosimar Aparecida Dissertacao 2019 Diario de uma professora de

Matematica — uma experiéncia

Fonte: A autora (2023).
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Na proxima secdo, apresentamos as categorias provenientes do estudo das

teses e dissertacdes selecionadas na BDTD.

1.2 Analisando as pesquisas selecionadas

Dentre as teses e dissertagbes selecionadas, contemplamos varios temas

inseridos e/ou relacionados com a tematica que fundamenta este trabalho, o

planejamento. Sendo assim, destacamos algumas caracteristicas ou propdsitos

comuns para organizarmos a categorizacdo. E, também, consideramos que “a fase

de construgao das categorias implica ndo s6é num reagrupamento, mas também na

conceituagcdo da categoria identificada” (Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p. 75).
Dessa maneira, no esquema abaixo, mostramos alguns assuntos que deram origem

as categorias que serao tratadas a seguir.

Figura 1 — As tematicas e as categorias
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TEMATICAS ABORDADAS
NOS TRABALHOS
SELECIONADOS

/ — PLANEJAMENTO COLETIVO NA FORMAGAO CONTINUADA \
— REFLEXOS DA FORMAGAO CONTINUADA NAS DISCUSSOES SOBRE
PLANEJAMENTO

— PLANEJAMENTO PARA UTILIZAGAO DE VIDEOS
— PLANEJAMENTO A PARTIR DO LIVRO DIDATICO E DA BNCC

— PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES PARA ATENDER EXPECTATIVAS DOS
ALUNOS

— CONHECIMENTOS MOBILIZADOS PARA O PLANEJAMENTO
k— OBSERVAGAO DO DESEMPENHO DO PROFESSOR NA SALA DE AULA/

L

CATEGORIA 1 CATEGORIA 2 CATEGORIA 3
FORMAGCAO CONHECIMENTO
CONTINUADA PERDE/?GUORS%%S MATEMATICO

Fonte: A autora (2023).

As tematicas observadas nos trabalhos selecionados motivaram a formacgao
das categorias por meio de um agrupamento que levou em consideragao o foco das
pesquisas estudadas. Além da convergéncia desses trabalhos com a nossa pesquisa,
também apresentam outros propositos, envolvem temas que apresentam outro viés,
perseguem outros objetivos. Dessa forma, os trabalhos selecionados foram
associados de acordo com as tematicas que apresentam em comum, conforme

mostra o Quadro abaixo.

Quadro 2 — Caracteristicas das categorias

Categoria 1 Nessa categoria os trabalhos vinculam o planejamento a

Formacéo continuada formacao continuada de professores.

Categoria 2 Essa categoria reune trabalhos que descrevem o

Recursos pedagogicos planejamento com a utilizagdo de recursos que viabilizam
a pratica docente.

Categoria 3 Essa categoria agrupa trabalhos que debatem os

Conhecimento matematico conhecimentos matematicos no planejamento.

Fonte: A autora (2023)

A seguir, descrevemos as consideragdes observadas na analise das pesquisas,
por categoria. Os quadros apresentam o titulo que deu origem a categoria, o autor e

0 ano da publicacéo do trabalho.
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Abaixo, os trabalhos selecionados e agrupados na categoria 1, Formacéao

continuada.

Quadro 3 — Categoria 1 — Formacao continuada

Aspectos de colaboragao entre professores que ensinam

Matematica durante o planejamento de uma aula Gongalves (2021)

Planejamento coletivo na area e Ciéncias da Natureza e
Matematica: Estudo de caso em uma escola de Ensino César (2020)
Médio no municipio de Guaraciaba do norte — Ceara

Os reflexos de uma formagao continuada na pratica

profissional de professores que ensinam Matematica Gualandi (2019)

Praticas de letramento docente de professoras/es que

ensinam Matematica: participacdo e aprendizagens Silva (2021)

Fonte: A autora (2023).

Na Categoria 1, os trabalhos abordam o tema planejamento docente associado
a formagao continuada de professores. Trazem sobre trabalhos colaborativos,
incluindo planejamento entre professores que ensinam Matematica e, também, entre
professores que atuam em outras areas do conhecimento. Destacamos a importancia
das pesquisas para o planejamento e promogao de aprendizagens dos professores
que dela participam, favorecendo mudangas nas praticas de sala de aula. Na
sequéncia, trazemos uma breve descricdo de cada pesquisa destacada nesta
categoria.

Gongalves (2021) realizou a pesquisa dentro de um projeto de Formacgao
continuada de Matematica para professores dos anos iniciais, em que atuou como
observadora participante. Foi realizado um trabalho colaborativo na perspectiva de
estudo de aula, que transcorreu com o planejamento de uma aula, desenvolvimento
dessa aula por uma das professoras participantes do grupo e analise conjunta da aula.
Os objetivos da pesquisa apontam como eixo principal da investigagédo, o trabalho
colaborativo. Sendo assim, Gongalves (2021, p. 6) destaca que “[...] o planejamento
de uma aula é um momento propicio para o trabalho colaborativo e que pode trazer
beneficios, tanto para o desenvolvimento profissional do professor que desenvolvera

a aula como para os demais que participam desse momento”.
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Seguindo a linha da colaboragdo no planejamento, o préximo trabalho
pertencente a essa categoria traz uma investigacdo sobre formacado em servigco e
planejamento coletivo. No estado do Ceara, a formacao continuada em servigo tem
garantia com uma mudancga na legislagdo, favorecendo o planejamento coletivo.
Sendo assim, a necessidade de repensar o momento de planejamento coletivo e da
formacéao continuada em servigo na qualidade da educacgao foi o ponto de partida para
realizacdo da pesquisa de César (2020). A investigagcao ocorre por meio da analise
de um planejamento coletivo na area de Ciéncias da Natureza e Matematica, e indica
como resultados a necessidade de efetivar a participacdo dos docentes dentro do
planejamento coletivo e a emergéncia de pensar em uma proposta formativa que
prime pelos anseios e desafios da pratica docente. Com relagdo a formagéo em
servigo, o autor revela que “aquilo que se propde pela legislagdo e marcos normativos
nao se efetiva dentro das agdes, demonstrando que a pratica é fragilizada e possui
diversas rupturas” (César, 2020, p. 154). Assim sendo, a criagdo de uma formagao em
servico demanda reflexdes para a efetivagdo desse ambiente formativo. César (2020)
destaca a importancia da compreensao da necessidade desse espago e da sua
contribui¢cao para o desenvolvimento profissional na coletividade.

Enfatizando a importancia da formagao continuada, Gualandi (2019) investiga
sobre os reflexos da formagdo na pratica profissional de professores. Com esse
proposito, foi elaborada uma formacgao continuada, possibilitando discussdes acerca
do planejamento, sua execugéao e os resultados obtidos, promovendo aos professores
a criticidade frente as suas agbes profissionais. Gualandi (2019) destaca que a
Formacao continuada necessita de um ambiente propicio para que os sujeitos
exponham angustias, fragilidades e potencialidades, fato que, segundo o autor,
favoreceu os didlogos e as reflexdes, tanto do pesquisador como dos participantes
desta proposta. A énfase nessa pesquisa foi a verificagdo, por meio de um feedback,
dois anos apo6s a formagao da ocorréncia de mudangas na pratica profissional da
maioria dos envolvidos e, dentre essas, mudanga na organizagao e planejamento das
aulas. De acordo com Gualandi (2019), o trabalho e a pratica de socializagdo de
resultados entre os pares, associados a pratica de leitura relacionada a Educacéao
Matematica foram determinantes para as mudangas de concepgdes e praticas letivas.

Concluindo os trabalhos reunidos na Categoria 1, apresentamos a pesquisa de
Silva (2021), que teve como tema geral a participagdo de professores que ensinam

Matematica em praticas de letramento docente em contexto de formacao continuada.
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Os professores participaram de reunides sobre planejamento pedagdgico, em que
realizaram estudos e planejaram aulas para os anos finais do Ensino Fundamental em
uma escola publica. Durante esse percurso, o pesquisador se propds a investigar o
engajamento, a negociagcdo de significados, a constituicdo identitaria e a
aprendizagem na participagdo da formagao continuada, por meio da observacao,
entrevistas e analises de documentos. Como resultado dessa investigacéo, Silva
(2021) salienta sobre a importancia da pesquisa, da andlise da participacdo de
professoras/es em praticas de leitura e de escrita, a constituicdo de identidades e as
aprendizagens decorrentes do engajamento para desenvolver agdes e assumir papeis
em praticas da comunidade. Para o autor, o fato de que ocorreram aprendizagens
pela participacao nesse contexto, provoca reflexdes para provaveis politicas publicas
na area de formacgao dos professores.

Os trabalhos selecionados na Categoria 1 mostram formas diversas de
abordagem em relagao ao planejamento docente. Destacam a Formacgao Continuada
como um momento ideal para o planejamento coletivo de uma aula, um momento
importante para esse tipo de planejamento em diferentes areas do conhecimento, bem
como, um momento de reflexao e de estudo que pode contribuir para transformacgdes
na pratica do professor, em especial no planejamento das aulas.

A seguir apresentamos os trabalhos agrupados na Categoria 2, Recursos

pedagogicos.

Quadro 4 — Categoria 2 — Recursos pedagdgicos

Planejamento da pratica pedagdgica utilizando o video | Gomes (2019)
como recurso didatico no ensino de Matematica

Os recursos livro didatico e a BNCC no planejamento de | Botelho (2019)
aulas do professor de Matematica do Ensino Fundamental Recursos

pedagdégicos

Diario de uma professora de Matematica — uma
experiencia Tassin (2019)

Fonte: A autora (2023).

Os trabalhos ligados a Categoria 2 indicam a importancia da utilizagao, na
atividade docente, de recursos como videos, livros didaticos e jogos aliados ao

planejamento do professor. Assim, 0s recursos, objetos dessas pesquisas, séo
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abordados e seu uso estimulado, levando em consideragao o planejamento docente.
A seguir, uma descricao resumida das pesquisas relacionadas a esta categoria.

A pesquisa de Gomes (2019) propde o desenvolvimento de uma metodologia
que auxilie os professores de Matematica na utilizagdo de videos em sala de aula,
sendo o produto da pesquisa uma proposta de plano de aula com abordagem
pedagogica e técnica da midia de video. Para tanto, foi preciso investigar como os
professores de Matematica tém planejado a pratica pedagdgica com video em sala de
aula. Assim, em um primeiro momento ocorreu a capacitagdo dos professores e na
sequéncia foram realizadas agbes para o desenvolvimento da metodologia. O autor
destaca que o uso do video como ferramenta de apoio “exige constante planejamento
na elaboracao das atividades, a fim de adequa-las ao perfil da turma” (Gomes, 2019,
p. 53).

Outro recurso, bastante conhecido no meio docente, é o Livro Didatico, e seu
uso pelos professores de Matematica foi o foco de investigacdo de Botelho (2019),
bem como os fatores que influenciam o uso e a escolha do Livro Didatico pelos
professores de Matematica. Como produto dessa pesquisa foi apresentado um Guia
com o proposito de auxiliar o professor na utilizagao do Livro Didatico ao planejar suas
aulas de Matematica.

Dentro dessa perspectiva, da utilizacdo de recursos que viabilizam a pratica
dos professores e favorecem a aprendizagem dos alunos quando associadas ao
planejamento, desenvolve-se a pesquisa de Tassin (2019), cuja tematica é a utilizagao
de atividades ludicas no ensino de Matematica, em especial o uso de jogos em sala
de aula. A investigagao iniciou com alunos de 9° ano, por meio de uma coleta de dados
sobre expectativas, anseios e receios, em relacdo a Matematica, e resultou no
planejamento de atividades Iludicas que atendessem tanto ao curriculo escolar como
ao desejo dos alunos. A pesquisa descreve as atividades realizadas, os efeitos
produzidos nas avaliagdes externas e questiona se o resultado obtido, considerado
como satisfatério, levou em consideracdo o uso do jogo associado ao impacto
emocional dos estudantes.

A Categoria 2 tem importante relevancia na tematica da pesquisa, pois mostra
que o planejamento do professor € importante para a selegdo e o uso de recursos
pedagogicos nas aulas de Matematica. E, também, mostra os recursos usados pelos

professores ao planejar, como videos, livros didaticos e jogos.
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Na Categoria 3, estdo propostos dois trabalhos acerca do conhecimento

matematico, indicados no Quadro 5.

Quadro 5 — Categoria 3 — Conhecimento matematico

Vida cotidiana e aprendizagem de Matematica: | Araudjo (2018)
Reflexdes sobre a relagdo entre conceitos
espontaneos e cientificos Conhecimento

Um estudo de caso sobre o conhecimento | Martins (2019) matematico
matematico para o planejamento das aulas de
Educacao Financeira

Fonte: A autora (2023).

Na Categoria 3, os trabalhos abordam o conhecimento matematico, um deles
investiga a apropriagcdo do conhecimento cientifico pelo aluno, quando as aulas sao
planejadas, levando em consideragcédo o cotidiano. O outro trabalho investiga quais
conhecimentos sao mobilizados pelo professor para ensinar determinado objeto de
conhecimento, ou seja, quais conhecimentos o professor dispde para planejar as
aulas relacionadas a esse conteudo especifico. Ambos consideram o planejamento
na apropriagao do conhecimento matematico.

A investigagdo de Araujo (2018) abordou sobre a influéncia do cotidiano na
aprendizagem de Matematica com o intuito de descobrir se, com a utilizacdo do
cotidiano, os estudantes se apropriam dos conhecimentos cientificos. Os resultados
mostram que essa abordagem é valida para introduzir conteudos que proporcionam
certa motivagao aos estudantes. Mas, em relagao a aprendizagem de conhecimentos
cientificos, foi possivel observar que nem sempre essa relagdo com o cotidiano se
traduz em apropriagao do conhecimento cientifico. O autor destaca que é possivel dar
a devida importancia a situagdes do cotidiano quando aliadas a um planejamento
sistematico de ensino.

Também, conhecimentos mobilizados pelo professor para o planejamento de
aulas é tratado na pesquisa de Martins (2019). Nesse estudo, a investigagao busca
identificar quais os conhecimentos sao mobilizados pelo professor durante o
planejamento das aulas que abordam Educagao Financeira e como ocorre essa
mobilizacdo. A investigacao foi realizada por meio da analise de planos de aula de
professores que trabalham com Educagdo Financeira no Ensino Fundamental e
Médio.
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Os trabalhos indicados na Categoria 3 mostram que as formas de apropriagao
do conhecimento matematico por parte dos alunos e os conhecimentos mobilizados
pelo professor para ensinar Matematica, apresentam implicagdées na elaboracao do
planejamento.

Diante do exposto, consideramos que as tematicas abordadas trazem
discussdes sobre planejamento ao abordarem a formagéao continuada de professores,
os recursos utilizados na pratica docente, o conhecimento matematico docente e
discente e a avaliagdo de praticas pedagogicas, na area da Matematica. Assim, o
planejamento se destaca dentre as pesquisas como fator comum inserido no contexto
da aprendizagem na area da Matematica. O Quadro 6 mostra algumas consideragdes,

relacionando as categorias criadas e as aproximagdes com a nossa pesquisa.

Quadro 6 — Categorias e aproximagdes com a pesquisa

Categoria 1 A contribuicdo da Formacgdo continuada na pratica do
Formacgao continuada planejamento com énfase ao trabalho colaborativo no
planejamento coletivo.

Categoria 2 A utilizagdo de videos, livros didaticos e jogos na sala de
Recursos pedagdgicos aula de Matematica, associadas ao planejamento docente.
Categoria 3 A importancia do planejamento para a apropriagdo pelo
Conhecimento matematico aluno de conhecimentos matematicos e a importancia do
conhecimento matematico mobilizado pelo professor para

elaborar o planejamento.

Fonte: A autora (2023).

Evidenciamos nos trabalhos que as experiéncias mencionadas nas teses e
dissertagcdes podem contribuir de forma significativa com este estudo, pois dentro de
suas tematicas trazem o planejamento como forma de colocar em pratica as
consideragoes acerca das investigagdes. Porém, as pesquisas descritas ndo abordam
os entendimentos dos professores sobre o planejamento e o plano de aula para
ensinar Matematica, entdo, ponderamos a pertinéncia de abordar nesta investigacéo
sobre os dizeres dos professores, trazendo contribuigdes acerca de tais discussdes
para os docentes em servigo, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental.
Diante disso, no proximo capitulo abordaremos algumas consideragdes tedricas que

fundamentam a pesquisa.
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2. Do Planejamento ao Ensino de Matematica

Ao pensarmos em uma aula de Matematica, uma das imagens que vem a
mente é da interagao entre professores e alunos envolvidos em processos de ensinar
e de aprender. Para aprofundarmos essas ideias, tecemos algumas reflexdes sobre a
acao de ensinar, que envolve o planejamento docente, para que os alunos construam
suas aprendizagens.

Por via de regra, a forma e o que o professor considera ao delinear seu
planejamento associado as suas condi¢des, sejam estas em termos de tempo, como
também no campo de seus conhecimentos, estado vinculadas as exigéncias da sua
escola, as diretrizes curriculares, as dificuldades e as aprendizagens dos alunos,
dentre outros aspectos. Nesse entendimento, o tragado de um planejamento, desde a
escolha do topico a ensinar e a abordagem dada ao conteudo, o estudo das diretrizes
curriculares, a selegao das tarefas, a antecipagao das estratégias usadas pelos alunos
na resolugcdo, o papel do docente no encaminhamento da tarefa, no trabalho
autbnomo e na discussao coletiva (Ponte; Quaresma; Mata-Pereira, 2015) séo
indispensaveis para atingir os objetivos estabelecidos para a aula.

Diante dessas consideragdes, nas proximas seg¢des apresentamos discussodes

que tratam do planejamento docente e dos planos para ensinar Matematica.

2.1 Planejamento Docente

Nesta secao, trazemos algumas discussdes sobre o planejamento docente,
destacando que de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

(LDBEN), Lei n° 9394 de 1996, no artigo 13, as incumbéncias do professor envolvem:

| — participar da elaboracao da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino; Il — zelar pela aprendizagem dos
alunos; IV — estabelecer estratégias de recuperacgao para os alunos de menor
rendimento; V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a
avaliagao e ao desenvolvimento profissional; VI — colaborar com as atividades
de articulagdo da escola com as familias e a comunidade (Brasil, 1996).

Dentre as incumbéncias previstas para desempenhar a fungdo docente,
destacamos o inciso Il, que traz algumas aproximagdes com a tematica desta

pesquisa. Nesse inciso, propde-se que o professor € o responsavel por elaborar e
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cumprir seu plano de trabalho, de acordo com as escolhas da escola em termos de
proposta pedagodgica. Entendemos que tal Lei considera o planejamento como parte
da rotina do professor, visto que, de acordo com as suas atribui¢cdes, enfatiza-se a
responsabilidade de grande parte das a¢des que desencadeiam a aprendizagem dos
alunos.

Com essas ideias e amparados nos autores que tratam desse tema, como
Fusari (1990), Menegolla e Sant'/Anna (2000), Libaneo (2006), Cruz, Nascimento e
Vanconcelos (2022), dentre outros, trazemos discussdes sobre o planejamento,
entendido como uma “ferramenta essencial a ser desenvolvida como artesania,
efetivando o processo criativo, a responsabilidade pedagdgica e a ética do saber-
fazer” (Fabris; Oliveira; Lima, 2020, p. 4). O planejamento, além de representar um
ato politico de engajamento e resisténcia, envolve um saber-fazer especifico do
professor, ultrapassando a perspectiva burocratica apenas e assumindo uma
perspectiva pedagogica (Fabris; Oliveira; Lima, 2020). Neste sentido, é importante que
o planejamento seja assumido pelo professor “com intencionalidade pedagdgica,
sabendo justificar suas escolhas” (Fabris; Oliveira; Lima, 2020, p. 2).

Diante desses delineamentos, Fusari (1990, p. 47) aborda a importancia do
planejamento, destacando sobre o preparo da aula como “uma das atividades mais
importantes do trabalho do profissional de educacgao escolar”, pois para o autor “Cada
aula é um encontro curricular, no qual, né a no, vai-se tecendo a rede do curriculo
escolar proposto para determinada faixa etaria, modalidade ou grau de ensino”. Ja
Menegolla e SantAnna (2000, p. 44) destacam que, dependendo do tipo de
abordagem utilizada na solicitacdo do planejamento, os professores, as vezes, “nao
sentem a necessidade de planejar suas atividades, se o fazem, é s6 para cumprir uma
obrigagdo burocratica, justificando a consideragdo de ser o planejamento
desnecessario”.

Neste contexto, tendo em conta a importancia do planejamento, n&do pode
acontecer apenas por ser exigéncia da escola ou do sistema de ensino ou somente
para constar que aconteceu, mas sim precisa ter um objetivo, uma meta, uma
intencdo, cuja condugdo envolve o curriculo escolar. Isso quer dizer que o
planejamento € uma pratica complexa, que faz parte da docéncia, do trabalho do
professor e esta relacionado com o curriculo escolar, na perspectiva das
aprendizagens discentes. O planejamento pode ser considerado um instrumento

organizado pelo professor, que dara o suporte necessario para o desenvolvimento da
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aula e para as reflexdes sobre sua pratica, pois, como aborda Libaneo (2006, p. 222),
“o planejamento € uma atividade de reflexao acerca das nossas opgoes e agoes”.

Desse modo, o planejamento no contexto educacional demanda uma
organizagdo que compreende desde a elaboragdo de propostas de programas
curriculares até o plano de aula elaborado e executado pelo professor. E, segundo
Haydt (2011, p. 70), nesse ambito os niveis de planejamento variam de acordo com a
abrangéncia e a complexidade, podendo ser organizados como planejamento de um
sistema educacional, das atividades de uma escola, de curriculo e o didatico ou de
aula. De acordo com esses niveis, no contexto educacional, o planejamento se
apresenta estruturalmente diferente, dependendo do seu alcance.

Santos e Silva (2019) fazem referéncia ao plano de escola, que contém as
caracteristicas da escola, sua localizagao, sua filosofia, seus recursos, entre outros, e
ao plano de ensino, especifico da disciplina, que contém os conteudos, os obijetivos,
as estratégias e a avaliagdo, como documentos amplos, que compreendem
orientagdes mais gerais em relagdo ao planejamento pensado para um tempo mais
longo. Ja o plano de aula “é pensado propriamente na atividade docente de maneira
especifica, nas atividades propostas, no ‘como’ as atividades irdo acontecer, sua
sequéncia, seu tempo, nos conteudos alocados e na periodicidade [...]" (Santos; Silva,
2019, p. 33).

Os autores apontam que o plano de aula é elaborado levando em consideragao
as metas e objetivos ja previamente determinados nos documentos que conduzem o
planejamento no contexto educacional. Ou seja, o plano preparado pelo professor
apresenta algumas particularidades, como as especificidades de cada componente
curricular, dos conteudos que serao trabalhados, da realidade da turma, da forma que
cada professor organiza o tempo e as atividades e/ou tarefas. Sendo assim, o
planejamento da aula ndo se resume a uma reprodugao dos planos que orientam esse
processo, mas levam em consideragao a condi¢gao do cenario educacional vivenciado
pelos professores e alunos.

Em vista disso, Rodrigues (2011, p. 32) destaca que “[...] planejar € a constante
busca de aliar o ‘para que’ ao ‘como’, através da qual a observacao criteriosa e
investigativa torna-se, também, elemento indissociavel do processo”. O planejamento
de uma aula se traduz em momentos de reflexao e aprendizagem, possibilitando ao
professor a intermediagdo do conhecimento, bem como intervengdes, diante do

inesperado ou nao, capazes de ampliar as condigdes dos alunos no processo de
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aprendizagem. Nesse cenario, compreendemos que planejar uma aula nao
corresponde a uma atribuicdo burocratica, longe disso, o planejamento realizado pelo
professor demonstra que “esta consciente do seu fazer pedagdgico e acreditando que
seus planos tenham sucesso” (Santiago; Barbosa, 2015, p. 6).

No ensino de Matematica, o planejamento é de fundamental importancia para
desmistificar a ideia de que a disciplina & sinbnimo de memorizagao de regras, de
férmulas complicadas e de calculos inatingiveis. Desse modo, o planejamento precisa
garantir que o conteudo de Matematica seja ensinado ao aluno de uma forma mais
exploratdria, podendo, assim, contribuir para a desmistificacdo dos preconceitos que
a disciplina carrega e possibilitar um significado ao “para que” ensinamos tal conteudo.
Cruz, Nascimento e Vasconcelos (2022, p. 11) destacam que “[...] o planejamento é
essencial para o ambito educacional na medida em que ocorrem as previsdes,
organizagdes, mudancas e reflexdes a serem levadas em conta nas praticas
pedagdgicas no espacgo escolar ou na rede de ensino”.

Ao planejar, o professor necessita interagir com os seus conhecimentos

profissionais, além de

(i) dar sentido e valor a Matematica, (ii) preocupar-se com a compreensao da
Matematica, apostar na comunicagado escrita e oral e sobretudo ouvir os
alunos, (iii) valorizar os raciocinios dos alunos, olhando os processos
desenvolvidos por estes, (iv) estruturar progressivamente o pensamento
matematico, (v) considerar o erro e explorar as suas razoées, e (vi) reconhecer
e aproveitar capacidades evidenciadas pelos seus alunos (Serrazina, 2012,
p. 276).

De acordo com Serrazina (2012), o professor de Matematica tem compromisso
com a compreensao dos alunos, estar atento as suas falas, dificuldades, formas de
resolucao e manifestagcdées apresentadas pelos mesmos, buscando a compreensao
do processo e da construgdo do pensamento matematico. Sendo assim, a agao de
ensinar vai além de estar em uma sala de aula frente a uma turma de alunos, requer
organizagao, atencdo, dialogo, previsao, conhecimento e reconhecimento. Fabris,
Oliveira e Lima (2020, p. 3) apontam que “é preciso identificar as necessidades, as
dificuldades e as poténcias de nossos alunos de hoje, tudo isso ao mesmo tempo em
que se desenvolvem as aulas”. Dessa forma, a preparagao de uma aula para ensinar
Matematica demanda reflexao e flexibilidade no planejamento.

Assim, na proxima secgao, trazemos sobre os planos de aula para ensinar

Matematica.
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2.2 Os planos de aula para ensinar Matematica

O planejamento de uma aula retrata o compromisso do docente com o exercicio
da funcao de professor, com a arte de ensinar, assumindo um papel importante na
pratica profissional. Considerando as caracteristicas da Matematica, é importante que
o docente planeje sua aula na perspectiva da aprendizagem do aluno, refletindo sobre
as necessidades e as caracteristicas do contexto escolar. Dessa forma, o
planejamento de uma aula se constitui em uma pratica de observagoes, avaliagdes e
reflexdes com o propdésito de atingir sua finalidade didatica.

Nesta perspectiva, levando em consideracdo a proposta desta dissertacao,
vamos nos ater a definicdo de planejamento didatico ou de aula, que envolve ‘...] a
previsao das agoes e procedimentos que o professor vai realizar junto a seus alunos,
e a organizagao das atividades discentes e das experiéncias de aprendizagem,
visando atingir os objetivos educacionais estabelecidos” (Haydt, 2011, p. 73). O
planejamento de aula envolve a preparagao das situagdes a serem executadas pelos
professores e alunos, atendendo ao que esta previsto para o desenvolvimento nos
componentes curriculares e, também, os propdsitos definidos, bem como os
documentos que orientam esse processo. A autora aponta que o planejamento é
traduzido pelos registros escritos provenientes de reflexdes e analises do professor e
€ denominado plano didatico. Dessa forma, consideramos o plano didatico ou de aula
como a manifestagdo documentada das ag¢des do professor relacionadas a
organizacao das tarefas que serdao ensinadas aos alunos para proporcionar a
aprendizagem e devera estar associado ao planejamento da escola, que é norteado
pelas diretrizes do sistema de ensino.

O plano de aula se desenvolve em concordancia com o plano de ensino, com
as politicas educacionais e curriculares e apresenta a particularidade de ser diario e
exigir o detalhamento das agdes de ensino. Segundo Haydt (2011, p. 75), “ao elaborar
o seu plano de aula, o professor deve levar em conta as caracteristicas dos alunos e
partir dos conhecimentos que eles ja possuem”. Dessa maneira, o plano de aula seria
a tradugdo dos objetivos previstos e consideracbes do professor em relacdo a
Matematica somada as particularidades das suas turmas.

E na elaboracéo do plano de aula para ensinar Matematica que s&o registradas

as intengdes do docente, tendo em vista os objetivos pretendidos. Silva e Cedro (2020,



35

p. 353) indicam que, no planejamento, a intencionalidade “deve ter como objetivo o
dominio dos conteudos especificos conexo a capacidade de escolha das opcgoes
metodologicas adequadas para o ensino dos mesmos”. Ressaltamos a importancia
do dominio dos conteudos matematicos, como um dos conhecimentos que precisam
ser mobilizados pelos professores na docéncia e, principalmente, no planejamento,
pois como afirma Shulman (2015), o conhecimento profissional envolve os
conhecimentos do conteudo, os conhecimentos do curriculo e os conhecimentos
pedagogicos dos conteudos.

Silva et al. (2014, p. 48) apontam que a constru¢ao do conhecimento pelo aluno
acontece por meio do produto da reflexao do professor no momento que organiza sua
acao. E, quando acontece “a articulagdo entre os conhecimentos pedagdgicos e
especificos, é possivel a escolha de recursos metodoldgicos que facilitem e tragam
bons resultados a essa agao” (Silva et al., 2014, p. 49). Neste caso, planejar para
ensinar Matematica vai além da sele¢cdo de um conteudo, de uma lista de exemplos e
exercicios, planejar para ensinar Matematica consiste em criar condi¢ées para que os
alunos possam investigar, observar, criar e refletir acerca dos conceitos matematicos.
Com isso, planejar para ensinar Matematica compreende intervengdes com vistas a
transformar a realidade, ou melhor, “planejar € uma atividade necesséria para o
professor no sentido de pensar sua agao e a aprendizagem da Matematica” (Silva et
al., 2014, p. 40).

Diante dessas ideias, entendemos o planejamento de uma aula como um
processo dindmico, no qual se torna imprescindivel considerar “para quem” estamos
planejando, no sentido de organizar a selegéo de situagdes de aprendizagem que
atendam os interesses e as capacidades dos alunos, proporcionando uma aula
atrativa e desafiadora. Destacamos que cabe ao professor a condugéo do processo
de planejamento, que esta relacionado a maneira como interpreta a realidade e como
considera os conhecimentos ja elaborados pelos alunos, como também aqueles que
estdo em certo nivel de desenvolvimento — em elaboracao.

Com isso, destacamos a fase que antecede a elaboragao do plano de aula, que
abrange a definicdo do tépico (conteudo) a ensinar, a definicdo dos objetivos de
aprendizagem, a selecdo, a resolugdao e a analise das tarefas (Ponte; Quaresma;
Mata-Pereira, 2015). Para os autores, a organizagao e o delineamento do plano de
aula requerem o conhecimento do curriculo de Matematica, da escolha das tarefas

relacionadas ao que sera desenvolvido e do levantamento das estratégias a serem
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utilizadas pelos alunos, considerando o objetivo estabelecido. Ainda em relacao a
essa fase preparatoria, os autores apontam que é importante identificar as
dificuldades dos alunos em relacdo ao conteudo que sera ensinado, mas que “essa
identificacdo deve ser desde logo acompanhada da indicagéo de possiveis agdes por
parte do professor, tendo em vista ajudar os alunos a ultrapassarem essas
dificuldades” (Ponte; Quaresma; Mata-Pereira, 2015, p. 28).

Compreendemos a importancia da fase anterior ao planejamento, para que o
professor possa identificar as dificuldades dos alunos, as orientagdes curriculares, os
conceitos mais importantes e as possiveis tarefas para ensinar Matematica. Nesse
sentido, o conhecimento das caracteristicas dos alunos e a leitura do contexto em que
estado inseridos, contribuem na elaboragdo do plano de aula, possibilitando uma
direcédo para o caminho a ser percorrido, a escolha da metodologia, dos recursos e da
avaliacao, considerando a intencgao e o propésito do planejamento. Sendo assim, para
que se atinja os objetivos definidos na Matematica, os planos devem ser projetados,
considerando os resultados almejados, as necessidades dos alunos, suas
dificuldades, suas potencialidades e seus conhecimentos, contemplando tarefas
condizentes com a realidade, que despertem o interesse, a curiosidade e agucem o
envolvimento em sala de aula.

Considerando o exposto, compreendemos que para os objetivos e as metas
serem alcangados no ensino da Matematica, demandam-se investigacédo e
conhecimento durante o processo de elaboragéo do plano a ser desenvolvido. Moretto
(2014, p. 102) afirma que “o professor precisa planejar sua atividade pedagdgica,
procurando responder as perguntas: por que, em que condicdes e com que recursos’.
De acordo com Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015), um plano de aula deve se
constituir de elementos que o tornem um instrumento realmente util a pratica do
professor. Os autores indicam aspectos comuns a toda aula, como

1. Objetivo(s) de aprendizagem para a aula (objetivo principal; objetivos
complementares sobre o tépico e sobre os processos de raciocinio e
comunicacao); 2. Estratégia geral; 3. Estrutura da aula (segmentos previstos,
incluindo eventuais periodos de trabalho auténomo e de discussao coletiva);
4. Recursos a usar (por exemplo, fichas de trabalho, material manipulavel,

material de Geometria, software etc.) (Ponte, Quaresma, Mata-Pereira, 2015,
p. 28).

As ponderagbes mencionadas nos levam a perceber a complexidade e a

importancia da elaboracdo de um plano de aula. Por isso, ha necessidade de que o
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plano de aula seja detalhado, resultado de momentos de pesquisa, de preparagao, de
reflexdo e registros, para que possam ser revisados e analisados. Porém, ndo basta
apenas a selecado de boas tarefas, € preciso atentar para os modos de propor, de
conduzir o processo de resolucao pelos alunos (trabalho autdnomo), a socializagao e
a discussao coletiva (Ponte et al., 2016).

Ponderamos que € importante que o planejamento e o plano de aula sejam
resultantes de agcdes de um grupo de professores engajados e comprometidos com
as aprendizagens dos alunos. O trabalho colaborativo pode desencadear processos
reflexivos sobre o planejamento, produzindo aprendizagens discentes e docentes,

promovendo a partilha de duvidas, de dificuldades, de desafios e de conquistas.
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3. Metodologia

Considerando os debates e argumentos que permeiam o tema “planejamento”,
efetuamos uma pesquisa de cunho qualitativo, com o propdsito de investigar, por meio
de um questionario, entendimentos de professores dos anos finais do Ensino
Fundamental acerca do planejamento e do plano de aula para ensinar Matematica.

Os dados produzidos pelo questionario foram analisados com base em
aproximacgdes ao que € apontado por Bardin (2016), na analise de conteudo. A
preferéncia por esse modo de analise deve-se ao fato de possibilitar uma organizagao
para analise do material coletado, bem como a inferéncia e interpretacdo com vistas
a compreenséao do objeto de estudo.

Isto posto, consideramos as aproximagdes com O campo de pesquisa, 0S

instrumentos de coleta de dados e os modos de analise.

3.1 Aproximagoes do campo e os instrumentos de pesquisa

E importante destacar que a pesquisa foi realizada com professores que ensinam
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, que atuam nas escolas da rede
municipal de ensino de Dom Pedrito, municipio localizado no interior do estado do Rio
Grande do Sul. O municipio se localiza na Regidao da Campanha, possui extensao
territorial de 5.192,1 Km? 38.461 habitantes e situa-se a 67 km ao norte-

-oeste de Bagé, a maior cidade nos arredores?.

3 As informagdes sobre o municipio foram retiradas do site: https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-
dom-pedrito.html. Acesso em: 20 out. 2022.
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Figura 2 — Localizagdo do municipio de Dom Pedrito/RS
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Fonte: https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/rio-grande-sul.htm

Conforme levantamento realizado junto ao Setor Pedagdgico da Secretaria de
Educagao, averiguamos que a rede municipal de ensino de Dom Pedrito possui 28
escolas, numero que abrange escolas rurais multisseriadas, escolas de Educacao
Infantil, escola com Educacgao Infantil e Ensino Fundamental incompleto, e escolas
com Educacdo Infantii e Ensino Fundamental completo — duas na zona rural,
nucleadas e sete na zona urbana.

Destacamos isso, pois optamos por realizar a pesquisa nas nove escolas de
Ensino Fundamental completo, visto que sao escolas que possuem anos finais e onde
atuam, no total, 18 professores que ensinam Matematica. A escolha dos sujeitos,
professores de Matematica da rede municipal de ensino, dos anos finais de Ensino
Fundamental, aconteceu pela proximidade estabelecida enquanto coordenadora da
area da Matematica na Secretaria de Educacgao.

O fato de atuar na rede municipal e de ter sido coordenadora da area da
Matematica viabilizaram a comunicagdo com os professores no momento da
solicitagcao para participarem da pesquisa. Dessa forma, em uma reunido da area da
Matematica, na Secretaria de Educacao, os professores da rede municipal foram
avisados que seriam contatados para contribuirem em uma pesquisa envolvendo a
area. Também, por meio de uma conversa informal, a pesquisa foi autorizada pela
Diretora Pedagogica da Secretaria de Educacao.

O questionario foi o instrumento utilizado para coletar os dados que produziram
o material da pesquisa, pois, segundo Gil (2008), essa ferramenta de coleta pode ser
definida como uma técnica de investigagao, cujas questdes favorecem a obtengao de

informagdes sobre conhecimentos, atitudes, entre outros.
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O instrumento de coleta foi elaborado com algumas questdes fechadas, acerca
dos dados pessoais e questdes abertas, permitindo aos sujeitos que organizassem e
argumentassem suas respostas com independéncia e autonomia, pois € um tipo de
questao que “possibilita ampla liberdade de resposta” (Gil, 2008, p. 122).

A estruturagdo do questionario ocorreu no Google Forms, aplicativo gratuito
que permite ao usuario criar e gerenciar pesquisas e formularios de preenchimento
on-line, que, segundo Andres et al. (2020), consiste em uma “plataforma didatica e
versatil e oferece varios caminhos para a apreciagao dos dados”. Além disso, esse
formato apresenta facilidade na distribuigao, pois pode ser enviado mediante a criagao
de um link, via e-mail ou via aplicativos de mensagem instantanea.

Sendo assim, escolhemos o aplicativo de mensagem instantanea WhatsApp?,
pois é um aplicativo que conta com o0s mais variados recursos, Como
compartilhamento de arquivos, fotos e mensagens, com o diferencial de atingir
milhdes de pessoas em segundos. Desse modo, os professores foram contatados e
estimulados a participarem da pesquisa via WhatsApp, por entendermos que esse
formato de pesquisa facilitaria a agilidade e a acessibilidade no processo de coleta.

Dessa forma, cada um dos 18 professores recebeu, em uma mensagem
privada, por meio do aplicativo WhatsApp, o convite para participar da pesquisa e um
link, viabilizando o acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice 2) e ao questionario (Apéndice 1), cujas questdes estdo divididas em
blocos. No primeiro bloco estdo as questdes que se referem aos dados do professor
e sua experiéncia profissional; no segundo bloco, as questdes que tratam do
planejamento docente; e no terceiro bloco, planejamentos e plano de aula no ensino
da Matematica.

Para corroborar com a investigagao, na ultima questao, solicitamos a descrigao
de um plano de aula ou parte de um plano desenvolvido em uma turma de alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental. Requisitamos algumas informagdes, como a
turma, o ano letivo, o conteudo, as agdes propostas, os registros dos alunos e outros
aspectos relevantes que pudessem ser elencados pelo professor. Entendemos que,
dessa forma, teriamos acesso as consideragdes dos professores na elaboragao do

plano de aula.

4 Disponivel em: https://canaltech.com.br/empresa/whatsapp/. Acesso em: 31 jan. 2024.
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A partir do momento que a mensagem foi enviada, passamos a acompanhar
as respostas recebidas e percebemos que poucos professores haviam respondido.
Continuamos tentando obter mais retornos por meio de recados no WhatsApp, contato
com a Secretaria de Educagao para reforgar nossa solicitagao, ajuda de colegas que
mantinham contato diario com esses professores, mas as investidas foram sem
sucesso. Dessa forma, dos 18 professores que ensinam Matematica nos anos finais
do Ensino Fundamental, na rede municipal, nove responderam ao questionario.

Destacamos que a Resolugao 501/216, homologada pelo Conselho Nacional
de Saude, que orienta sobre as questdes éticas envolvendo a pesquisa no ambito das
Ciéncias Humanas e Sociais, “exige respeito e garantia do pleno exercicio dos direitos
dos participantes” (Brasil 2016, p. 44). Dessa forma, a pesquisa cientifica que envolve
seres humanos deve ser realizada, considerando e identificando situacdes que
possam acarretar prejuizo aos participantes. Sendo assim, o projeto nao foi enviado
ao Comité de ética, mas obtivemos a anuéncia dos participantes por meio do TCLE e
garantimos a confidencialidade dos dados compartilhados, nao identificando e nem
relacionando as respostas com os respondentes.

Diante disso, os participantes da pesquisa que responderam ao questionario,
um professor e oito professoras, ndo foram identificados pelo seu nome real, mas por

meio da letra P e enumerados de 1 a 9.

3.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos dessa pesquisa atuam na rede municipal de Dom Pedrito, nos anos
finais do Ensino Fundamental. Sdo 9 professores® graduados em Matematica, sendo
que, mais da metade atua nessa etapa da Educacédo Basica ha mais de 10 anos.
Conforme respostas obtidas no questionario, a maior parte dos sujeitos iniciou a
atuacao na disciplina de Matematica logo apés a conclusao da Graduagao. Também,
menos da metade dos professores atuam em mais de uma escola, um deles
complementa sua carga horaria de 20h em outra escola e os outros possuem carga

horaria dobrada, dois em escolas diferentes e um na mesma escola.

5 Participaram da pesquisa, oito professoras e um professor, portanto, os sujeitos da pesquisa foram
denominados “professores”.



No Quadro a seguir, trazemos alguns dados dos participantes, para

descrevermos os sujeitos, a formagao, o tempo de atuacao profissional e as turmas

em que estao atuando no ano de 2023.

Quadro 7 — Dados sobre os sujeitos

Identificagao Formacgéao Ano de Tempo de Turmas
conclusao atuacao nos que
= = da anos finais com | atuaram
::nci)(r:gfgao Egr:?ﬁf:: a qumagéo a discip]i_na de em 2023
Inicial Matematica
P1 Licenciatura | Especializagdo | 2014 2 anos 6°e7°
em em
Matematica Metodologias
para o Ensino
de Matematica,
Libras e
Supervisao
Escolar.
P2 Ciéncias do Especializagdo | 2002 22 anos 6°
1° Grau com | em Praticas
Habilitagado educativas no
em Ensino de
Matematica Ciéncias e
Matematica,
Mestrado
Profissional
em Ciéncias e
doutoranda em
Educacao e
Ciéncias.
P3 Matematica 2003 12 anos 6°, 7°, 8°
Licenciatura e 9°
Plena
P4 Matematica Especializagdo | 2019 3anoseb 6°e7°
Licenciatura | em Inovagdes meses
no Ensino da
Matematica.
P5 Licenciatura | Especializagcao | 2003 20 anos 6°, 7°, 8°
em na area da e 9°
Matematica Matematica.
P6 Licenciatura 2007 13 anos 6°
Plena em
Matematica
P7 Licenciatura 2018 4 anos e meio 7° 8° e
em 9°
Matematica
P8 Matematica Especializagdo | 2008 2 anos 6°

Licenciatura
Plena

Praticas
Educativas em
Ciéncias da
Natureza e
Matematica.
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P9 Licenciatura | Especializagdo | 2001 Mais de 20 anos | 7°, 8° e
em em 9°
Matematica Matematica.

Fonte: A autora (2024).

De acordo com os dados acima, todos os professores tém formagao em
Matematica, seja Licenciatura Curta com Habilitagdo em Matematica® ou Licenciatura
Plena e apenas trés ndo possuem cursos de Especializagado / Pés-Graduagao. Todos
os cursos de Especializagao / Pés-Graduacéao frequentados pelos professores, estao
voltados para a area da Matematica, embora alguns deles compreendam também a
area de Ciéncias. Além disso, dois dos professores participantes da pesquisa
concluiram outros cursos voltados para area da Educagao. Destacamos que a maioria
dos sujeitos da pesquisa atuou, no ano letivo de 2023, em mais de um ano escolar do
Ensino Fundamental, sendo que dois deles atuaram nos quatro anos da etapa.

Sendo assim, podemos descrever os sujeitos como profissionais, em sua
maioria, experientes na atividade que exercem, com formagao compativel ao exercicio

da profissao.
3.3 Modos de analise

Nesta secdo apresentaremos, passo a passo, como foram organizados os

dados coletados mediante as respostas dos professores ao questionario enviado.

Figura 3: Passo a passo da analise

*Leitura +Organizagdo °*Organizagdo +Organizagdo °*Categoriasa <Subcategorias.
individualdas  de um quadro de umquadro de ym quadro priori.
respostas de  com a com as com as
cada sujeito.  descricdo dos respostas respostas
sujeitos. sobre sobre
planejamento lane:
docente. planejamentos
e planos para
ensinar
Matematica.

Fonte: A autora (2024).

6 A complementagédo necessaria para atuar no Ensino Médio era denominada Habilitagdo até a
publicacdo da Resolugdo n° 2, de 19 de maio de 1999, que extinguiu os cursos de licenciatura de
curta duragéo.
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A analise dos dados aconteceu na sequéncia de passos apresentados na
Figura 3. No primeiro momento, foram lidas as respostas de cada sujeito, na medida
em que eram recebidas, configurando uma leitura individual e a compreensao do
entendimento de cada participante da pesquisa. A interpretacdo dos dados coletados
na investigacao, foi realizada utilizando uma aproximagao com a Analise de Conteudo
de Bardin (2016). A autora indica que a analise de conteudo prevé trés fases
fundamentais: pré-analise, exploragao do material e tratamento dos resultados — a
inferéncia e a interpretagcdo. Sendo assim, o primeiro momento teve como propdsito a
organizagcao do material para analise.

Na sequéncia, realizamos a exploracao do material recebido, por meio da
organizacao de quadros. Os quadros foram estruturados, levando em consideragao
os blocos do questionario que foi elaborado mediante os referenciais tedricos. O
primeiro quadro contribuiu para descri¢gao dos sujeitos, apresentada na sec¢ao anterior.
A leitura dos outros blocos do questionario deu origem aos proximos quadros que
foram elaborados, considerando o planejamento docente e os planos para o ensino
de Matematica. Nos quadros, separamos questbes que falavam mais sobre
planejamento e plano de aula, observamos alguns pontos relevantes, como a
importancia do planejamento para organizagdao dos conteudos, o papel do
planejamento na identificagdo das dificuldades dos alunos e a utilizacdo do
planejamento como meio para tragar estratégias e dar seguranga ao caminho
escolhido no processo de aprendizagem, bem como diferentes formas de
apresentacao e registro nos planos de aula. Embora as respostas sejam de
professores que ensinam Matematica, observamos que as ideias expressas
compreendem o0s aspectos mais gerais em relagao ao planejamento e planos de aula,
contemplando muito pouco as caracteristicas mais especificas da Matematica. Dessa
forma, partindo dessas observagcdes e considerando os referenciais tedricos e os
materiais da pesquisa, foram constituidas duas categorias a priori, entendimentos do
planejamento e consideragdes do plano de aula. O estudo dessas categorias
proporcionou a observagao de ideias que se repetiam, conceitos recorrentes,

originando subcategorias.

Quadro 8 — As categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias
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a) Planejamento como caminho/organizador/norteador;
Entendimentos do b) Planejamento para identificar as dificuldades, as
planejamento especificidades dos alunos e da turma;

c) Planejamento para avaliagcdo e aprendizagem.

a) Organizagao, adequacéo e etapas;

b) Acdes imprescindiveis;

c) Estrutura e elementos do plano de aula.

Consideracgbes do plano de
aula

Fonte: A autora (2024).

Considerando as categorias e subcategorias, apresentadas no Quadro 8,
trazemos no proximo capitulo os resultados e analises dos dados produzidos na

pesquisa.
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4. Resultados e analises: dizeres sobre planejamento e plano de aula

Neste capitulo, consideramos os resultados e as analises, organizados nas
categorias “entendimentos do planejamento” e “consideragdes do plano de aula”, que
sao desencadeadas pelas subcategorias.

Na categoria “entendimentos do planejamento”, compreendemos nos dizeres
dos professores que o planejamento transcende uma exigéncia burocratica, pois
indica que é essencial no processo de aprendizagem, pois orienta o caminho a ser
seguido na organizagao dos processos de ensino e aprendizagem. A seguir serao
apresentadas as trés subcategorias que foram organizadas a partir dos dizeres dos
professores que atuam na area da Matematica.

Com relagdo as consideragdes do planejamento como uma diregao para
organizar e realizar o trabalho docente, ponderamos, de acordo com Fortes et al.
(2018, p. 2), que aqueles que discutem sobre planejamento concordam que se trata
de uma das “principais ferramentas na organizacao e realizagao do trabalho docente
em sala de aula”. Entendemos que o trabalho do professor é pautado por metas e
acdes no sentido de atingir o propdsito da aprendizagem. Isto posto, concordamos
que a organizacao do trabalho docente esta interligada ao ato de planejar, visando
proporcionar o acesso aos objetivos relacionados a aprendizagem.

Segundo Haydt (2011), para atingir os objetivos educacionais estabelecidos,
presume-se uma organizagao, que compreende as atividades docentes e discentes.
Sendo assim, a organizacdo pode contribuir com o trabalho do professor,
possibilitando escolhas, a¢des e estratégias para atingir os propdsitos determinados,
ou seja, o processo de pensar agcbdes e escolher estratégias define a diregao, o
caminho a ser seguido, considerando as reflexdes acerca da realidade da sala de
aula.

Nesta linha de raciocinio, P1 relata que o planejamento “[...] objetiva o melhor
caminho a ser abordado’ e a forma como acontecera [a aula]”’, e P2 diz que “o
planejamento vai ser o norteador do trabalho. Através dele, podemos analisar
lacunas e tragar novas estratégias”. Nessa perspectiva, a escolha de um itinerario
para a conducao do trabalho docente, a analise, as modificacbes e as

reorganizagbes necessarias nesse percurso, com vistas a atingir os objetivos

7 Destacamos em negrito as consideragdes mais relevantes para as analises.
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definidos, sdo orientados por meio do planejamento. As falas de P1 e P2 nos
mostram que planejar se torna indispensavel na rotina do professor, sendo “[...] um
meio para programar as agdes docentes” (Libaneo 2006, p. 221).

Parece que o planejamento assume um papel de caminho, de norte para o
trabalho do professor, proporcionando certa seguranga no desenvolvimento da
docéncia. Isso pode ser evidenciado pela fala de P5, ao destacar que “[...] com o
planejamento a gente tem uma direcdo e um parametro e [...] através do
planejamento é possivel ir e voltar sempre que necessario, pois o planejamento
da a orientagao”.

Essas falas estdo de acordo com o proposto por Silva (2023), ao considerar
que o planejamento assume um papel importante de direcionamento das agdes do
professor em sala de aula. Dessa forma, o planejamento, que foi elaborado e pensado
pelo professor, torna-se um suporte para apoiar o trabalho docente, viabilizando
decisdes e orientando o melhor caminho para atingir a eficiéncia no processo de
aprendizagem.

Diante dessas falas, ponderamos que, na pratica, o trabalho docente requer um
embasamento para seu desenvolvimento e que na agao de planejar é fundamental
sabermos “para quem” estamos planejando, quais os conhecimentos prévios e
dificuldades dos alunos. Fabris, Oliveira e Lima (2020), Haydt (2011), Morettto (2014)
e Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015) trazem importantes discussdes acerca da
necessidade de conhecer nossos alunos, suas dificuldades e particularidades, mesmo
que em perspectivas tedricas diferentes, colaboram para pensarmos no planejamento,
no ensino e na aprendizagem.

Nesse sentido, P3 declara que “o planejamento ajuda na organizagao, ajuda
a identificar as dificuldades da turma para podermos elaborar algo com mais
profundidade ou se devemos recuar nos aprendizados para darmos segmento aos
objetos aos quais estamos introduzindo”. Dessa forma, a organizacao que define as
atividades e as estratégias que seréao utilizadas no desenvolvimento de um tépico a
ensinar pode considerar uma sondagem para identificar o ponto de partida,
analisando os conhecimentos dos alunos, as orientagdes curriculares e as
estratégias de ensino e avaliagdo. Souza (2014, p. 148) enfatiza que “[...] nao
adianta elaborar um planejamento tendo em mente apenas discentes ideais. E

imprescindivel que se avalie a realidade do discente, e que se diagnostique o que
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ele ainda precisa aprender”. Tais ideias estdo em consonancia com a fala de P3,

qgue ao se referir ao planejamento diz que

O professor em primeiro lugar necessita saber as necessidades dos
alunos no ano trabalhado, necessita ter empatia e humildade para
quando os alunos necessitarem de um maior apoio ou retroceder
conteudos para poder concluir os projetos. Necessita ter um
conhecimento das regras, das operagdes basicas e de todos os objetos
que envolvem o basico da Matematica para poder introduzir e aprofundar
o conhecimento do ano que esta trabalhando no momento (P3).

O professor refere-se ao fato de que a aprendizagem acontece de forma
progressiva e indica que é preciso conhecer as especificidades dos alunos e,
quando necessario, agir e intervir dando o suporte para alcangar os objetivos
iniciais. P3 aponta a necessidade de “empatia e humildade” para reconhecer as
dificuldades e tomar decisdes sobre o que ensinar e o que retomar. Essas ideias se
alinham ao discutido por Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015), ao se referirem
que, para a organizagao do plano de aula, ha necessidade de considerar as
dificuldades dos alunos, os pré-requisitos que devem ter para a aprendizagem de
um conteudo. Desse modo, é importante o0 acompanhamento pelo professor das
dificuldades que os alunos apresentam, para que sejam pensadas intervengdes, ou
seja, a “identificacdo deve ser desde logo acompanhada da indicagao de possiveis
acdes por parte do professor, tendo em vista ajudar os alunos a ultrapassarem
essas dificuldades” (Ponte; Quaresma; Mata-Pereira, 2015, p. 28).

A compreensao de que o planejamento acontece, considerando a realidade
dos alunos e da turma, esta presente na fala de P2 ao ressaltar que “[...] um
planejamento bem elaborado busca atender as especificidades da turma” e de
P3 ao considerar que “planejamos conforme a necessidade da turma em geral ou
quando necessita, planejamos pensando na dificuldade que certos alunos tém
para podermos dar sequéncia ao objeto”. Dessa forma, o planejamento do professor
devera se desenvolver considerando as observagdes realizadas e as ponderagdes
necessarias para promover a aprendizagem, respeitando as particularidades da
turma e o tempo de cada aluno, nesse processo.

Nesse sentido, destacamos o dito de P7, ao ponderar que é necessario “[...]
um planejamento adequado para cada tipo de aluno. O professor tem que se
adequar a cada aluno, uns necessitam de mais atengdo que outros para um melhor

entendimento dos objetos dos conhecimentos”. Compreendemos que a fala de P7
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indica a relevancia da atencao e do cuidado em proporcionar diferentes estratégias
e oportunidades favorecendo a aprendizagem de todos os alunos. E como diz P4,
“[...] o planejamento nos permite uma visdo do andamento das turmas”, o que
viabiliza o acompanhamento do processo de aprendizagem. Parece que o0s
professores consideram a importancia de organizar o planejamento, no sentido de
atender as especificidades dos alunos, conhecendo quem sao os alunos e quais as
necessidades individuais e coletivas da turma.

De acordo com Fabris, Oliveira e Lima (2020), a identificacdo das
necessidades, das dificuldades e das potencialidades precisa acontecer no
planejamento ao mesmo tempo que se desenvolvem as aulas, ou seja, € preciso
atentar para as mudangas vivenciadas nos dias atuais e as possiveis contribuicoes
para as praticas de sala de aula. As autoras defendem a necessidade de um
planejamento composto na pratica cotidiana do professor, de modo quase artesanal,
em que as acgbes sao tecidas de modo reflexivo, em que “pensamos/criamos o
planejamento” (Fabris; Oliveira; Lima, 2020, p. 3).

Destacamos que os posicionamentos dos professores se complementam e
indicam que o planejamento deve estar em consonancia com as necessidades e
dificuldades dos alunos e da turma. Essas colocacbes vao de encontro ao
pensamento de Haydt (2011, p. 73) quando aponta que, dentre outras acdes,
planejar é “analisar as caracteristicas da clientela (aspiragbes, necessidades e
possibilidades dos alunos)” e, também, é preciso “definir os objetivos educacionais
considerados mais adequados para a clientela em questdo”. Sendo assim,
identificando as necessidades, as dificuldades e também o potencial dos alunos, o
planejamento cumpre seu papel na organizagao do trabalho docente, pois permite
o tragado de um caminho para atingir os objetivos e as metas a serem alcangadas.

Moretto (2014, p. 104) destaca que o professor que “conhece seus alunos
precisa planejar estratégias pedagodgicas que favorecam a aprendizagem
significativa de conteudos relevantes”. Tais ideias sao proximas do dito por P8, ao
salientar que “[...] através do planejamento o professor é capaz de organizar os
conteudos de uma forma mais relevante para os alunos, utilizando recursos que
promovam um ensino mais eficaz’. E P6 acrescenta que, “[...] um bom planejamento
além de sentir mais segurancga a aula se torna mais motivada e organizada”.

Entendemos que, quando os interesses dos alunos estdo inseridos no

desenvolvimento das aulas e suas dificuldades sido ouvidas e consideradas, o
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processo de planejamento pode assumir a intencionalidade pedagdgica defendida
por Fabris, Oliveira e Lima (2020). Como pontuam as autoras em relagao as agdes

envolvendo o planejamento, “o importante é que o professor as realize com
intencionalidade pedagdgica, sabendo justificar suas escolhas. Por que estou
ensinando este conteudo? Por que selecionei este conhecimento?” (Fabris; Oliveira;
Lima, 2020, p. 2).

Dessa maneira, a organizac¢ao das agdes docentes para alcangar os objetivos
educacionais precisa considerar o cenario onde estao inseridos professor e alunos.
Sendo assim, o planejamento devera possibilitar a avaliagdo da aprendizagem
relacionada aos conteudos trabalhados, pois como ensina Libaneo (2006), o
planejamento € um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagao.
Sendo assim, possibilita ao professor estabelecer quais intervencdes sao necessarias,
dentro das condi¢gdes do contexto em que atua, para que ocorra a aprendizagem. Isso
pode ser evidenciado na fala de P9, ao ressaltar que o planejamento “[...] permite
buscar um caminho mais eficiente e seguro para se obter sucesso na
aprendizagem’. Essa ideia é complementada por P7, ao salientar que “[...] através
do planejamento, o professor adquire mais segurancga diante de seus alunos e
consegue determinar a melhor metodologia de ensino que facilite a
aprendizagem e promova o interesse dos alunos”.

Neste sentido, a contribuicdo do planejamento esta intrinsecamente
relacionada aos processos de ensino e de aprendizagem. Moretto (2014, p. 121)
destaca a importancia do planejamento indicando que seu objetivo € propiciar “a
aprendizagem, mas nao qualquer aprendizagem; devera favorecer a aprendizagem
significativa de conteudos relevantes”. Vale ressaltar que, as vezes, o professor
intenciona ensinar algum conteudo, mas n&o obtém o resultado desejado, nem
sempre o aluno aprende do modo como o professor esperava e a partir das agdes
propostas. Dessa forma, ponderamos que nem sempre o caminho escolhido da o
retorno esperado. O importante € que o professor invista no planejamento e tenha
clareza das suas intengdes, favorecendo a avaliagdo do processo.

No entendimento de P7, o planejamento é “Muito importante para um melhor
entendimento do professor e aluno e do conteudo aplicado em aula”. E, ainda,
ressalta que o planejamento “[...] colabora com o0s processos de ensino e
aprendizagem. Eu considero que colabora muito com as aprendizagens dos

alunos e também dos professores”.
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Nesta mesma linha de discussdao P9 completa, dizendo: “Acredito que
colabora muito, pois é uma atividade continua, a medida que o tempo de aula passa,
podemos avaliar o progresso do aluno e fazer ajustes no plano de ensino para
garantir que se atenda as necessidades individuais e coletivas dos mesmos”’.
E acrescenta que o planejamento é fundamental, “porque nos auxilia a promover o
desenvolvimento do aluno e a avaliagao do mesmo”. Conforme explica Moretto
(2014, p. 122), “o planejamento favorece a elaboragdo de instrumentos de
avaliagao” e, também, no momento que o aluno participa do processo de ensino,
possibilita as adequagdes necessarias para alcangar os objetivos estabelecidos.

Dessa forma, € na execugao do que foi planejado que o professor avalia o
que foi previsto, intencionado e organizado, bem como, o caminho escolhido e os
recursos utilizados, considerando as possiveis dificuldades que poderao surgir.
Posto isso, compreendemos que durante o desenvolvimento da aula é possivel
acompanhar as aprendizagens dos alunos, a partir dos objetivos propostos e dos
modos de acompanhamento, isto é, dos critérios e instrumentos que serao definidos
para a avaliagdo. E na participacdo das acdes que foram planejadas que os alunos
manifestam suas dificuldades e/ou potencialidades, permitindo ao professor que
avalie se conseguiu atender as particularidades individuais e coletivas e se houve
ou n&o aprendizagem para que possa dar continuidade ao processo de ensino.

Sendo assim, as falas dos professores atestam a colaboragdo do
planejamento no trabalho do professor, pois indicam sua relevancia na definicao do
caminho a ser seguido, na identificacdo das dificuldades/particularidades dos
alunos e da turma e, também, mostra-se como fundamental para avaliar a
aprendizagem. Nos dizeres sobre o planejamento, os professores nao sé manifestam
que colabora na organizagdo do caminho a ser percorrido, como também apontam
sua colaboracgéo na identificagdo das particularidades a quem se destina. Ou dito de
outro modo, os professores destacam a importancia do planejamento como orientador
da acao docente, como um norteador das agdes para a superagao das dificuldades
dos alunos.

Na segunda categoria “consideragbes do plano de aula”, os professores
relatam o que julgam importante na sua elaboragéo e de que forma organizam o seu
registro. De acordo com Santos e Silva (2019), o plano de aula representa uma
particularidade da atividade docente, pois indica com detalhes como sera o

desenvolvimento da aula. Sendo assim, podemos considerar o plano de aula como
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um documento em que estdo registradas as intengcbes e as agdes do docente,
necessarias para atingir os objetivos pretendidos.

Sendo o plano de aula um documento em que o professor registra as agdes
que pretende desenvolver, as atividades que considera relevantes, a forma como
conduzira sua aula, respeitando as necessidades dos alunos, € indispensavel no
processo de ensino e aprendizagem. Isto €, o plano de aula contempla o registro das
agdes pedagogicas, por isso que “quanto mais detalhado for o plano de aula, quanto
mais pensado e refletido for o trabalho de preparagdo, maior capacidade tera o
professor de ajustar esse plano em fungdo dos acontecimentos e mesmo de
improvisar” (Ponte; Quaresma; Mata-Pereira, 2015, p. 34).

Diante dessas ideias, apresentamos os ditos dos professores referentes a
subcategoria que trata da organizagéo, adequacéao e etapas do plano de aula.

Para P1, no plano de aula é preciso “[...] separar e organizar por etapas ¢é
essencial para o melhor desenvolvimento dos conteudos programaticos e do
ensino”. E acrescenta que o plano é desencadeado pela “Organizagao e objetivos
adequados ao objeto do conhecimento”. Conforme P1, o plano de aula deve ser
constituido por partes, tendo como elementos norteadores, objetivos pertinentes ao
conteudo que sera trabalhado, visando o aperfeigoamento no processo de ensinar.
Ja P8 considera que nao deve faltar no plano “O conteudo que sera abordado e
a metodologia que sera utilizada”. Segundo o professor, o plano de aula precisa
mostrar o conteudo que sera desenvolvido e a forma como sera apresentado aos
alunos, ou seja, mostrar o que vai ensinar e como vai ensinar.

Complementando as ideias de P1 e P8, P7 destaca: “Para mim é
imprescindivel uma harmonia entre professores e alunos para um melhor
entendimento na sala de aula e um plano de aula adequado para cada aula”. A
argumentacédo de P7 indica que a sala de aula, sendo um ambiente agradavel e
equilibrado, facilita a compreensao e que a cada aula o planejamento precisa ser
adaptado, ou melhor, adequado para cada momento.

Silva et al. (2014, p. 43) alertam que “vivenciar o que se planeja em sala de
aula é essencial para o sucesso, ou, pelo menos, para a tentativa de uma acao que
priorize a aprendizagem e o0 seu processo de constru¢gao”. Ponte, Quaresma e Mata-
Pereira (2015) indicam que a organizagao de um plano demanda o conhecimento
do curriculo, a selegdo de tarefas e a escolha de quais métodos devem ser

utilizados, considerando o propdsito pretendido, ou melhor, o objetivo da aula.
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Diante disso, entendemos que ha a necessidade de um investimento no plano de
aula, que pode seguir alguns passos, como a selegao do conteudo, a definicdo do
objetivo, a escolha das atividades, os critérios de avaliagdo. Porém, € preciso que
o plano de aula ultrapasse o registro de modo burocratico e proporcione a
organizacao das intencionalidades de ensino e colabore com a producéo das
aprendizagens dos alunos.

Considerando as falas dos professores acima apresentadas, relacionadas ao
que precisa compor um plano de aula, ou do que deve ser considerado na sua
constituicdo, compreendemos que a organizagdo desse documento requer um
planejamento e comprometimento com o ensino e com as aprendizagens. Como
salientam os professores, € preciso “separar e organizar por etapas”, propor
“objetivos adequados”, considerar “conteudo e metodologia” e propor um “plano
adequado para cada aula”. Isso nos leva a destacar a importancia da definicao dos
objetivos que, segundo Menegolla e Sant’Anna (2000, p. 21) “devem ser expressos
em termos claros, concretos e de forma que digam exatamente o que se quer
alcangar”. Sendo assim, podemos dizer que a organizagao do plano de aula ocorre
acerca da realidade da sala de aula, do conteudo selecionado, da definicado do
objetivo e da forma como se desenvolvera o trabalho, ou seja, dos métodos que
serao utilizados, da selecdo das atividades, implicando em uma avaliagdo que
permitira as adaptacoes e flexibilizagdes necessarias.

Inferimos que o planejamento de um plano de aula deve contemplar agdes
que atendam a intencionalidade do docente em relagdo a aprendizagem. Sendo
assim, trazemos a subcategoria: agbes imprescindiveis, em que consideramos as
falas dos professores em relagdo ao que considerem indispensavel no plano de
aula. Segundo Santos e Silva (2019), o plano de aula é um instrumento que
representa a atividade docente, pois indica de que forma serdo conduzidas as
tarefas em sala de aula. Nesse sentido, os professores participantes da pesquisa
apontaram algumas praticas que consideram imprescindiveis que sejam descritas
no plano de aula.

P3 diz que, no plano, “Ndo pode faltar questoes de raciocinio, questoées de
interpretacao e também questées de troca com os colegas”, indicando como
essencial a selegcdao de atividades que proporcionem o desenvolvimento do
raciocinio l6gico, a habilidade de interpretar e, também, atividades que favoregcam

a colaboracdo entre os alunos por meio dos conhecimentos matematicos. Essas
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ideias nos fazem pensar que o tipo de atividade selecionada precisa contemplar a
intencao do professor, indicando quais habilidades priorizara, quais as agdes para
a efetivacdo dos objetivos. Ou seja, € importante que antes mesmo do registro no
plano de aula, os professores tenham a oportunidade de estudar sobre o tépico a
ensinar, possam selecionar tarefas matematicas que contemplem, além dos
conceitos matematicos, “as competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representagcdo, comunicagdo e argumentacao) e para o
desenvolvimento do pensamento computacional” (Brasil, 2018, p. 266).

Na continuagdo, P4 assinala como essencial que o plano de aula traga
“exemplos do cotidiano, onde o aluno veja a aplicabilidade daquele conteudo
no seu dia, pois assim, fica mais facil de compreender do que se trata”’. Este
professor relaciona que os exemplos do cotidiano podem colaborar com as
aprendizagens do aluno, pois facilita a percepcao da aplicabilidade dos conteudos
matematicos. Andrade (2018, p. 240) alerta que nem sempre & possivel essa
contextualizagéo, pois ndo temos exemplos para todos os assuntos, porém a ideia
€ “de nao deixar as aulas se tornarem mecanicas e enfadonhas”. Araujo (2018, p.
6) concorda com o autor, dizendo que “uma das maiores contribui¢gdes do cotidiano
para o ensino de Matematica € a possibilidade de motivar os discentes quanto a
introducdo dos conteudos”. Dessa forma, compreendemos que o conteudo
matematico associado as vivéncias e experiéncias dos alunos pode desempenhar
um papel facilitador na aprendizagem, mas é preciso cuidado para que nao haja a
tentativa de contextualizar apenas com o dia a dia, desconsiderando o contexto
matematico como importante para os planejamentos. Como alertam Reis e Nehring
(2017, p. 361), se a contextualizagao esta “sendo entendida como aplicagao, néo
esta servindo ao professor para ensinar, visto que a contextualizagdo nado modifica
as suas concepgdes de aprendizagem, nao contribuindo no ensino”.

Na continuagado, trazemos as colocagdes de P6, em que encontramos um

complemento ao se referir ao plano de aula, dizendo que € preciso contemplar:

Motivagao e clareza, pois o conteudo tem que ser de forma com que os
alunos compreendam o que ele ensina e a motivacdo esta em material
visual, participagcao dos alunos em eles criarem, eles investigarem, eles
chegarem no resultado esperado, procurando nao dar tudo pronto (o aluno
€ o protagonista do seu aprendizado). O planejamento procura envolver
os alunos a pensarem e participarem (P6).
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P6 defende que a forma como sao apresentados os conteudos pode ser um
atrativo para motivar os alunos e que o envolvimento do estudante no processo de
aprender, com liberdade para conduzir seu caminho, também contribui para
incentivar sua participacao. O professor considera que o planejamento tem o papel
de despertar o comprometimento do aluno com a aprendizagem. Entendemos que
a participacdo do aluno como protagonista da sua trajetoria na aprendizagem
contribuira para estimular seu interesse, sua confianga e, consequentemente, para
ampliar seus conhecimentos matematicos. Sendo assim, concordamos com
D’Ambrosio (1986, p. 63) ao dizer que se faz “necessario definir estratégias para
que a experiéncia escolar contribua e dé elementos para o aluno ser atuante”.

Partindo do exposto, entendemos como imprescindivel que no plano de aula
as agdes sejam pautadas na intencao do professor, que permitam a utilizagao de
procedimentos metodolégicos que favoregam uma aproximagdo com o contexto,
tanto do cotidiano como o matematico, e, ainda, contribuam para oportunizar ao
aluno a liberdade de criar, investigar, errar, construir e descontruir, auxiliando para
gue possa conduzir com sucesso sua trajetéria na aprendizagem. Com isso,
percebemos o0 quanto € complexo documentar o que se desenvolve em uma sala
de aula, principalmente no plano de aula, pois este documento precisa contemplar
uma acao de pensamento e reflexdo acerca do ensino e da aprendizagem.

Diante dessas ideias, consideramos a importancia da fase que antecede a
elaboragao do plano de aula como fundamental para o planejamento de uma aula
ou de um bloco de aulas, mas, por outro lado, nao podemos desconsiderar o
planejamento da escola, o planejamento anual da disciplina, as concepgoes e
diretrizes sobre a avaliagao, dentre outros aspectos. Dessa forma, apontamos que
as falas dos professores P3, P4 e P6 se aproximam das ponderag¢des de Ponte,
Quaresma e Mata-Pereira (2015, p. 133), em relacéo a fase preparatéria do plano
de aula, que envolve a escolha do conteudo a ensinar, a definigdo do objetivo, o
estudo dos conceitos que envolvem o que sera ensinado, a selecao e resolugéo de
tarefas e “a analise das suas potencialidades e das dificuldades previsiveis dos
alunos”.

Diante da fase preparatoria, trazemos algumas consideragdes no que tange
ao registro no plano de aula, destacando a subcategoria que diz respeito a estrutura
e elementos do plano. De acordo com Menegolla e Sant’Anna (2000), nédo existe

melhor modelo para o plano de aula, o ideal € que o formato escolhido esteja de
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acordo com a realidade vivenciada pelo professor e pelo aluno, que seja relevante
e gere bons resultados na aprendizagem. Nesse viés, analisamos os dizeres dos
professores em relagéo a estrutura e elementos do plano de aula.

Os professores P8 e P9 demonstram que se utilizam do contexto para organizar
o plano de aula. P9 indica que respeita quem sao seus alunos, pois declara que na
organizagao do plano de aula considera “[...] o publico-alvo (alunos) [...]'. E P8,
também, mostra na sua fala que considera a realidade dos alunos, apontando que
“Proponho diversas agbes nos planejamentos das minhas aulas, dependendo das
necessidades dos meus alunos”. Para Haydt (2011, p. 76), quando o professor
elabora o plano de aula “deve levar em conta as caracteristicas dos alunos e partir
dos conhecimentos que eles ja possuem”. Dessa forma, entendemos que os
professores P8 e P9 propdem o plano de aula, considerando quem s&o os alunos e
as suas necessidades.

Os dizeres a seguir nos mostram a constituicdo de planos que utilizam
sequéncias semelhantes em sua estrutura, como de P4 que diz: “Primeiro
determino o conteudo a ser trabalhado, entao vejo nos meus livros qual apresenta
melhores exemplos e desenvolvimento do conteudo e entdo monto a aula no
word. Sempre procuro utilizar exemplos do cotidiano, conceitos e para finalizar
exercicios basicos e alguns mais elaborados”. Sendo assim, observamos que o
professor ordena suas acgdes definindo o conteudo, realizando uma pesquisa nos
livros de forma a encontrar exemplos que considera adequados e finalizando com
exercicios de variada complexidade. Essas ideias se aproximam em alguma medida
do proposto por Ponte, Quaresma e Mata-Pereira (2015) ao se referirem a fase
preparatoria do plano de aula, na determinagao do topico a ensinar e na selegéo de
tarefas, que nessa fala ha a busca de exemplos nos livros didaticos. Por outro lado,
na efetivacdo do plano, percebemos que segue um esquema de exemplos do
cotidiano, de conceitos e exercicios, que se distancia do proposto pelos autores,
ancorando-se em um esquema fixo e ritualizado de ensinar Matematica, “efetiva-se
por meio da apresentagao do conteudo pelo professor, da realizagao e corregcao de
atividades e da verificagdo da aprendizagem (Boff; Pozzobon; Oliveira, 2022, p.
377).

Com relagao a estrutura do plano, as professoras P4 e P6 pensam de modo
semelhante, principalmente no que tange a estrutura de explicagdo e exercicio,

porém P6 considera que “Primeiro tem que saber o conteudo que vamos estudar,
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depois temos que ter o conceito, teoria, logo partimos para a explicagao (neste
momento € interessante termos algo visual ou de manipulagé&o do aluno em que ele
possa participar, fazer questionamentos) e por fim exercicios para fixar o que
aprendemos”. Destacamos que o professor “saber o conteudo” é fundamental para
a organizagao do plano de aula, representa a base do conhecimento para ensino, e
como alerta Shulman (2015), o professor tem a responsabilidade de compreender
a estrutura da disciplina e os possiveis desencadeamentos para a compreensao
pelos alunos.

Diante disso, percebemos, na organizagao dos planos, a presenga de uma
sequéncia de etapas que tem como ponto de partida os conteudos da disciplina e
tem continuidade nos exemplos, conceitos, explicagbes e exercicios. Para
complementar essa ideia, trazemos as descricdes de P5 e de P9 em relagdo ao que
consideram na estruturagdo do plano de aula. P5 descreve que considera na
organizacao do plano o “Titulo, conceito ou definigdo, exemplo, aplicagéo pratica,
atividades”. Ja P9 diz que considera a “Unidade tematica, objetos do conhecimento
e habilidades e avaliacdo”. Nessas duas falas, identificamos semelhangas nos
elementos do plano, apenas o professor P9 acrescenta a ideia de unidade tematica,
que é proposta na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) e traz a
avaliacio.

No que se refere a estrutura e aos elementos do plano, ainda encontramos
outros aspectos que consideramos relevantes, como na manifestacdo de P2, que
introduz os conteudos por meio da “problematizagdo” e finaliza com “reflexées”; na
fala de P7, que utiliza o quadro digital para reforgar o que foi trabalhado por meio
de “jogos de matematica”. Essas falas informam sobre os métodos de ensino e os
recursos, que sao importantes no registro do plano, pois mostram um pouco sobre
as concepgdes dos professores em relagdo ao processo de ensino e de
aprendizagem e indicam como os conteudos matematicos sao ensinados. Por isso,
“‘gquando o professor seleciona um conhecimento (conteudo), a concepgédo em que
ancora sua pratica indica-lhe formas de ensinar e de acessar/construir esse
conhecimento” (Fabris; Oliveira; Lima, 2020, p. 2).

Portanto, ao trazermos os dizeres dos professores sobre o plano de aula,
percebemos que pontuam a necessidade de organizagao em etapas, considerando
a proposigao de objetivos adequados, a explicitagdo de conteudos e metodologias.

Os modos de organizagao do ensino sé&o propostos por questdes de raciocinio, de
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interpretacdo, de exemplos do cotidiano e de explicagbes do conteudo e de

exercicios.
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5. Consideragoes Finais

Os ditos dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental, acerca do
planejamento e do plano de aula para ensinar Matematica, constituem o foco de
investigacado desta pesquisa. Sendo assim, intencionamos responder aos seguintes
questionamentos: “Quais os entendimentos dos professores sobre o planejamento
para ensinar Matematica?” e “Como os professores consideram o plano de aula?”.
Apods a anadlise dos dizeres de professores que ensinam Matematica nos anos finais
do Ensino Fundamental do municipio de Dom Pedrito, RS, tecemos algumas
consideracgoes.

Com relacdo ao entendimento dos professores sobre planejamento para
ensinar Matematica, inferimos que o ato de planejar assume carater essencial no dia
a dia do professor. Os ditos dos professores nos possibilitaram assumir esse ponto de
vista, mostrando que no processo de ensinar torna-se necessaria uma diregao, uma
orientagcado que permita o desenvolvimento de uma aula que seja significativa para o
aluno. Pelos dizeres dos professores, ha a preocupagdo com a aprendizagem dos
alunos e com as suas dificuldades; de acordo com isso, busca-se estratégias de
ensino e toma-se decisdes acerca do que e como ensinar.

Diante disso, percebemos que o planejamento € orientado pela aprendizagem,
originando-se nas reflexdes sobre “0 qué” e “para quem” vamos ensinar. Dessa forma,
o planejamento tera sua funcionalidade comprovada se atender as especificidades e
particularidades dos alunos. As caracteristicas individuais e coletivas de uma turma
promoverdao a selecdo de procedimentos e estratégias adequados a realidade
vivenciada, com vistas ao progresso na aprendizagem.

Consideramos que as falas dos professores mostram a preocupagdo com os
planejamentos para ensinar Matematica, colaborando com a docéncia, pois indicam o
caminho a seguir, principalmente a partir das dificuldades dos alunos e da turma.
Desse modo, a avaliagao é considerada na perspectiva de observar as aprendizagens
e dificuldades dos alunos, no que tange ao uso de estratégias para o ensino. Os
professores destacam a importancia do planejamento como orientador e norteador da
acgao docente, na busca da superagao das dificuldades dos alunos.

No que se refere ao plano de aula, compreendemos que retrata a descrigao do
desenvolvimento da aula, do que foi preparado e organizado para dar conta de um

contetdo selecionado. E o registro “do que” e “de como” o professor pretende
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desenvolver seu trabalho. Diante disso, pelas falas dos professores, destacamos que
apontam a importancia de uma sequéncia de etapas para a organizagcdo do plano,
com énfase na definicdo do objetivo, na definigdo do conteudo e da metodologia. Ha
uma preocupag¢ao com a adequagao do plano de aula para cada dia e momento,
estabelecendo a relacao entre objetivos e conteudos. E, além disso, os professores
propdéem que o ensino pode ser organizado por questdes de raciocinio, de
interpretacdo, de exemplos do cotidiano e de explicagbes do conteudo e de
exercicios. As etapas apresentadas nos planos apresentam semelhangas e
diferencgas, o que nao indica que uma estrutura adotada seja melhor que a outra e,
sim, que existem diferentes formas de registro para um plano de aula.

Dentre as colocagdes dos professores em relagao ao plano de aula, observamos
e concordamos com algumas agdes imprescindiveis na constituigdo do documento. A
seguir, vamos elencar algumas ag¢des as quais consideramos imprescindiveis no
plano de aula, sao elas: selegao de atividades que manifestem a intengcéo do professor
referente ao tipo de habilidade a ser desenvolvida; a organizagao de atividades/tarefas
com niveis de complexidade diferentes; apresentagcdo de exemplos vinculados ao
cotidiano, sempre que possivel; o uso de estratégias que priorizem a atuacao do
aluno. Vale aqui, uma adverténcia: todas as a¢des citadas demandam planejamento,
ou melhor, intencionalidade docente.

O desenvolvimento deste trabalho reforga a ideia de que o planejamento faz
parte da rotina dos professores dos anos finais, da area da Matematica e que a forma
como organizam seu trabalho tem como fonte principal as particularidades dos alunos.
Nesse movimento, reconhecemos a importancia da existéncia de uma
intencionalidade por parte do professor, da valorizagdo do protagonismo do aluno e
confirmamos a complexidade da agao de planejar, no exercicio docente. Diante disso,
consideramos que muito ainda poderia ser explorado envolvendo a tematica, como
alguns questionamentos que levantamos: De que forma o planejamento esta
contemplando as especificidades dos alunos nas aulas de Matematica? De que forma
o planejamento colabora com o processo de ensino e aprendizagem, em Matematica?
Qual o entendimento sobre as formas de compreensao dos conteudos trabalhados
em Matematica? Como sao planejados os instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem?

Portanto, ponderamos a necessidade de outros estudos e pesquisas

envolvendo a tematica e, também, pontuamos a necessidade de que o planejamento
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escolar seja compreendido pelos professores como um ato politico, intencional,
pedagogico e técnico, articulado com as legislagdes, documentos, projetos e
orientagdes sobre os processos de ensino e aprendizagem. E, com isso, defendemos
que os planejamentos e os planos para ensinar Matematica sejam considerados e

problematizados pelos professores como exercicio do pensamento e de reflexao.
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Apéndice 1 — Questionario

Questionario — Planejamento docente e os planos para ensinar Matematica

Colega professor/a, sou discente do curso de Mestrado em Educacgao
Matematica da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) e estou realizando uma
pesquisa sobre o planejamento docente e os planos para ensinar Matematica nos
anos finais, sob a orientagdo da Professora Dra. Marta Cristina Cezar Pozzobon. Pecgo
que colaborem com a pesquisa, respondendo ao questionario.

Termo de Consentimento (Apéndice 2)

1. ApoOs a leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, marque se esta
de acordo ou nao esta de acordo.
( ) Estou de acordo.
( ) Nao estou de acordo.

1. Dados de identificagao e experiéncia profissional

a) Nome:

b) Data de nascimento:

c) Tem graduacéao a nivel superior?

() Sim. ( ) Nao.

d) Se sim, qual curso?

e) Em qual Instituicdo cursou a graduacao?

f) Qual ano concluiu a graduagao?

g) Possui pos-graduacgao?

() Sim. ( ) Nao.

h) Se sim, qual a pos-graduagao? Quando concluiu? E onde cursou?
i) Esta realizando algum curso no momento? Qual?

j) Ha quanto tempo atua como professor/a de anos finais?
[) Atua em uma ou mais escolas?

m) Com quais turmas ou anos escolares ja atuou?

n) Com quais turmas atua neste ano letivo?
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2. Planejamento docente

a)

b)

Na sua atuacdo como professor de Matematica, que tipos de planejamento
elabora durante o ano escolar?

Como os diferentes tipos de planejamento (curricular, anual, unidade, aula) séo
considerados na sua atuagéo como professor/a de Matematica?

Na sua perspectiva, acredita que € importante realizar planejamentos para
ensinar Matematica? Justifique a sua resposta.

Quais as facilidades e as dificuldades para realizar planejamentos na area de
Matematica?

Como os planejamentos produzidos colaboram com o ensino e a aprendizagem

de Matematica?

Planejamentos e planos para ensinar Matematica

Como vocé planeja as aulas envolvendo a disciplina de Matematica? Isto é, o
que considera para planejar as aulas de Matematica?

Como os documentos curriculares sao considerados nos planos de aula?

No planejamento das aulas, considera os interesses, as dificuldades e as
aprendizagens dos alunos? Como?

Para planejar as aulas de Matematica, se baseia em alguns materiais ou
recursos? Quais?

Vocé acredita que os planejamentos de aulas podem colaborar com as
aprendizagens dos alunos? Como?

Solicitamos que envie ou cole no espago abaixo, planos de aula ou situagoes
de ensino ou tarefas que planejou para trabalhar com seus alunos. Pedimos
que identifique 0 ano escolar e a data (pode ser aproximada). O envio pode ser
como imagem, como documento em anexo ou via e-mail

(brumluciane@gmail.com) ou WhatsApp (53-xxxx).
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE FiSICA E MATEMATICA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO MATEMATICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos vocé, professor/a de Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental do
municipio de Dom Pedrito/RS, para participar da Pesquisa intitulada: “Planejamento docente e os
planos de aula para ensinar Matematica na perspectiva dos professores”, que tem como objetivo
analisar os ditos dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental acerca do planejamento
docente e dos planos de aula para ensinar Matematica. A pesquisa esta sob a responsabilidade da
professora pesquisadora Luciane Brum Soares, com orientagdo da professora Dra. Marta Cristina
Cezar Pozzobon.

Sua participacado € voluntaria e se dara por meio de questionario pelo Google Forms. A
pesquisa esta vinculada ao Mestrado académico em Educagdo Matematica e sera realizada de forma
transparente, ndo fornecendo riscos aos pesquisados e a pesquisadora, sendo que somente sera
publicado o que for autorizado pelos participantes. Se aceitar participar, estara contribuindo para a
valorizagao do estudo sobre o ensino de matematica.

Se depois de consentir em sua participacao, vocé desistir de continuar participando, tem o
direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois
da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa, nao tera nenhuma
despesa e também né&o recebera nenhuma remuneracgéo. Os resultados da pesquisa serdo analisados
e publicados. Para qualquer outra informagéo, podera entrar em contato com a pesquisadora no
endereco Rua Sete de Setembro, n° 1847, bairro Centro, e pelo telefone (53) 999989425, ou podera
entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — Escaninho da Comissdo de Etica, Sala do
Protocolo, 1° Andar, Campus Porto, UFPel, Rua Gomes Carneiro, 1, Centro, CEP: 96010-610, Pelotas,
RS.



