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Resumo

PINTO, Gislaine dos Santos. A formadora na professora de Matematica: o pano de
fundo da colcha de retalhos. Orientador: Prof. Dr. Anténio Mauricio Medeiros Alves.
2023. 131 f. Dissertagédo (Mestrado em Educacao Matematica) - Instituto de Fisica e
Matematica, Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2023.

A presente dissertacdo foi desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educagdo Matematica, na linha de investigacdo “Processos de Ensino e
Aprendizagem em Educacdo Matematica”. O estudo teve como tema: o emergir da
formadora em trés professoras de Matematica do Curso Normal de nivel médio, do
Colégio Municipal Pelotense, que trabalham com a formagédo de estudantes que
serao professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais. Para tanto, propomos
como questdo norteadora desta pesquisa: como as professoras de Matematica do
Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense, se constituem formadoras? O
trabalho teve como objetivo geral investigar as experiéncias que fizeram emergir nas
professoras de Matematica a formadora de professores. Como objetivos especificos,
buscamos identificar elementos que contribuiram para a constituicdo da
professoralidade de formadoras no Curso Normal e compreender como as
experiéncias construidas na infancia, na formagdo escolar e académica e as
aprendizagens para o0 ensino no exercicio da docéncia, constituem as formadoras de
PEM nos anos iniciais. Como base tedrica, dialogamos com os seguintes autores:
Lee Shulman; Débora Ball e colaboradores; Jorge Larossa; Silvia Maria Isaia e Doris
Bolzan; Marcos Pereira, Maria Isabel Cunha, Claudio Cesar Rocha e Adriana Bastos.
A metodologia adotada foi a abordagem qualitativa, com aproximagao a pesquisa de
carater narrativo. Para producdo e analise dos dados, tivemos como suporte os
escritos de Bardin. Como principais resultados, evidenciamos a necessidade de uma
base soélida de conhecimentos, sobretudo os matematicos a formadora, para
formacdo de bons professores nessa area, pois, formando sujeitos competentes
para si, também serdo para outros; as professoras de Matematica, ao se assumirem
em constante transformagédo, como sujeitas incompletas, inacabadas, aprendizes,
entendem que a formadora carece ressignificar seus conceitos de ensino e de
aprendizagem uma vez que relacionam este processo a uma “terceira pessoa”: 0s
alunos de seus alunos, estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental; a
professora de Matematica do Curso Normal necessita se perceber formadora e
abordar os conteudos numa perspectiva formativa; que a marca da formadora
constituida na professora de Matematica relaciona-se com o comprometimento em
ensinar e formar, para além de professores que ensinardo matematica, cidadaos
plenos para a vida.

Palavras-chave: Professor formador. Professoralidade. Curso Normal. Professores
que ensinam Matematica.



Abstract

PINTO, Gislaine dos Santos. The trainer in the Mathematics teacher: the background
of the patchwork quilt. Advisor: Prof. Dr. Anténio Mauricio Medeiros Alves. 2023. 131
f. Dissertation (Master’s in Mathematics Education) — Institute of Physics and
Mathematics, Federal University of Pelotas, Pelotas, 2023.

This dissertation was developed in the Postgraduate Program in Mathematics
Education, in the research line “Teaching and Learning in Mathematics Education”.
The study is about the emergence of trainer teacher for three Mathematics teachers
from the Normal Course (Curso Normal) at secondary level, they work with students
who will be teachers who teach Mathematics in the Early Years ( anos iniciais), for
this we propose as a guiding question for this research: how Mathematics teachers
that work at the Normal Course ( Curso Normal) of Colégio Municipal Pelotense,
have become trainers? The general objective of the work was investigate the
experiences that made the Mathematics teachers emerge in teacher trainer. As
objectives specific, we tried to identify elements that contributed to the constitution of
the professorship  ("professoralidade") of trainers in the Normal Course
and understand how these teachers ( trainers of PEM in first years) are formed as
of experiences built in childhood, in school and academic courses and the learning
for teaching in the exercise of teaching. @ We read and stydy many authors to
elaborate this text . These are the authors: Lee Shulman; Débora Ball and
collaborators; Jorge Larossa; Silvia Maria Isaia and Doris Bolzan; Marcos Pereira,
Maria Isabel Cunha, Claudio Cesar Rocha and Adriana Bastos. The methodology
adopted was a qualitative approach, approaching the narrative research. For data
production and analysis, we had as support Bardin's writings. The main results, we
highlight the need for a solid knowledge base, especially in Mathematic , because
they need to training good teachers in this area, as, by training people competent for
themselves, they will also be for others; Mathematics teachers, assume themselves
to be in constant transformation, as incomplete, unfinished subjects, apprentices,
they understand that the trainer needs to give new meaning to her concepts of
teaching and learning since they relate this process to a “third person”: their students’
students, students in the initial years of fundamental education. The Mathematics
teacher of the Normal Course needs to understand formative and approach the
content from a formative perspective; that the brand trainer constituted as a
Mathematics teacher is related to the commitment to teaching and training teachers
who will teach Mathematics and teachers as a full citizens for life.

Keywords: Teacher trainer. Professorship. Normal Course. Teachers who teach
Mathematics.
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INTRODUGAO

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés
sabemos alguma coisa. Todos nés ignoramos alguma
coisa. Por isso aprendemos sempre”.

(Paulo Freire, 1989)

A formacao de professores, sobretudo a dos professores de Matematica e dos
professores que ensinam Matematica (PEM'), vem sendo amplamente pesquisada e
debatida em seminarios, congressos e foruns por especialistas da area. Neste
movimento de reflexdo, destaca-se a necessidade de n&o limitar, mas especificar
quem sao os profissionais que formam ou formardo os futuros professores de
Matematica e, também, os futuros professores que ensinardo matematica,
estudantes dos cursos de Pedagogia e/ou do Curso Normal de nivel médio e
superior.

De acordo com Paula e Cyrino (2018), estudos nacionais e internacionais
representativos tém sido utilizados como subsidios tedricos para analise de projetos
e programas para formagao de professores.

Coura (2018, p.243) traz em Altet, Paquay e Perrenoud (2003) que: “formar
professores ndo € apenas ser professor especialista, nem continuar transmitir
saberes mudando de destinatarios e de conteudo, passando, por exemplo, de
saberes matematicos a Didatica da Matematica”. Os autores afirmam ainda que o
formador tem que ter em vista que formar €, a partir da pratica, provocar, encorajar,
acompanhar a transformacao pessoal, é construir.

Desta forma, acreditamos na necessidade de que os docentes que atuam nos
cursos de formacdo de professores compreendam as especificidades desta
formacao, tanto dos estudantes de licenciaturas em Matematica e Pedagogia quanto
aqueles de Curso Normal, que atuarado na educacéao basica.

Ainda sobre a formacao inicial de professores, Serrazina e Rodrigues (2018)
trazem que esta deve ser continua, considerando que o conhecimento construido
pelo professor se desenvolve continuamente ao longo de sua carreira docente,
dialogando com experiéncias diversas que vive, em contextos concretos das escolas

em que leciona e com as turmas que vai encontrando.

'0 termo PEM é usado neste estudo na mesma perspectiva de Fiorentini et. al (2002), como “denominag&o [...]
para contemplar o professor da Educacao Infantil e das Séries Iniciais do ensino fundamental que, embora nao
se autodenomine professor de Matematica, também ensina Matematica, requerendo para isso uma formacgao.”
(p.138).



15

Sobre a formacao do professor de Matematica e que ensina Matematica, com
base em Shulman (1986), Fiorentini (2013, p. 924-925) defende “uma compreensao

profunda e diversificada da matematica do professor”:

[...] Quando nos referimos a necessidade de o professor conhecer com
profundidade as matematicas, especialmente a escolar, queremos dizer que
ndo basta o professor dominar procedimentos matematicos e saber utiliza-
los em demonstragdes ou na resolugdo de exercicios e problemas. Para a
docéncia em matematica € importante que o professor saiba justificar esses
procedimentos, conhega outros procedimentos histoérico-culturalmente
produzidos, conhega os conceitos e ideias atuais, bem como a evolugao
histdrica dos mesmos.

Tendo por base as ideias apresentadas pelos autores, acreditamos serem
estas fundamentais também para o professor que € formador, seja nas licenciaturas
ou no Curso Normal.

Apesar de um movimento intenso de trabalhos publicados nessa area,
algumas indagacgdes persistem, principalmente sobre a formagdo matematica de um
grupo especifico de PEM: os egressos do Curso Normal de nivel médio, cujas
publicacdes estao se tornando cada vez mais escassas, como veremos no capitulo
2, destinado ao estado do conhecimento realizado para esta pesquisa.

Buscando na literatura produzida, encontra-se campo farto de pesquisas
realizadas sobre a formagao dos professores de Matematica e dos professores que
ensinam matematica, em contraposicdo a um pequeno numero de estudos sobre a
identidade profissional dos formadores destes professores.

Segundo Lasky (2005) apud Carlos Marcelo (2009), a identidade profissional
é a forma como os professores definem a si mesmos e aos outros. E uma
construcao do “si mesmo” profissional, que evolui ao longo da carreira docente e que
pode achar-se influenciada pela escola, pelas reformas e pelos contextos politicos,
que inclui o compromisso pessoal, a disposicdo para aprender a ensinar, as crengas,
os valores, o conhecimento sobre a matéria que ensinam, assim como sobre o
ensino, as experiéncias passadas e a vulnerabilidade profissional.

Desta forma, entendemos que a constituicdo da identidade profissional,
embora prépria, se da em um coletivo, em diversas situacbes e mobilizada por
inquietagcdes vividas como formadora de professores de Matematica e que ensinam
matematica, buscamos dialogar e construir novos conhecimentos junto a colegas
professores, no ambiente profissional do qual faziamos parte.

Assim, conversando com colegas professores de Matematica, estes nos

indicaram participar do VIl Férum Nacional de Formagao Inicial de Professores que
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Ensinam Matematica, promovido pela Sociedade Brasileira de Educagcao Matematica
— SBEM, ocorrido de 08 a 12 de novembro de 2021, para que pudéssemos buscar
algumas respostas ou encaminhamentos para tais inquietages.

A partir de nossa participacao no referido Férum, em movimento reflexivo de
troca de saberes entre pesquisadores em educagdao matematica e professores da
educagao basica, percebemos haver uma lacuna entre o vasto conhecimento
académico produzido pelas pesquisas, a organizagcao de politicas publicas que
levem em consideragdo as pesquisas realizadas, e o conhecimento por elas
produzido, e as praticas formativas nos cursos de graduacdo do professor de
Matematica e que, possivelmente, a esta lacuna, esteja relacionada a necessidade
de especificar o perfil deste professor formador.

Contudo, mesmo nao sendo o lécus especifico do debate, entendemos que
essa discussdo também se faz pertinente a outro grupo de formadores: os
professores que atuam no Curso Normal de nivel médio ensinando matematica.

Como formador, consideramos todo aquele que esta envolvido nos processos
formativos de aprendizagem da docéncia de futuros professores. Mizukami (2006)
entende que estes formadores sdo os professores das disciplinas do corpo didatico,
das disciplinas especificas de diferentes areas do conhecimento e os profissionais
que atuam nas escolas que receberao os futuros professores.

Se faz necessario sabermos como este formador se constitui em sua
professoralidade? para formar professores que ensinam matematica (PEM), em
especial, como interesse desta pesquisa, no Curso Normal de nivel médio.
Adotaremos a expressdo professoralidade como referéncia ao processo de
constituicdo docente.

A partir da pesquisa, buscamos compreender como as professoras de
Matematica, do Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense, se constituem
formadoras de professores que ensinam matematica.

Considerando nosso entendimento sobre formador, anteriormente
mencionado, nossa pesquisa teve como participantes trés professoras da area da
Matematica do referido curso, todas com formacédo académica em Licenciatura em
Matematica e, destas, apenas uma sem formacao inicial em Curso Normal de nivel

médio. Sdo formadoras que atuaram/atuam nos componentes curriculares de

2 Atividade realizada pelo sujeito para produzir-se como professor, na qual se faz necessario a adogdo de meios
e procedimentos com vistas a assungéo do oficio docente. (ISAIA e BOLZAN, 2005, 2007).
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Matematica, Didatica da Matematica, Supervisdo e Orientagao de Praticas e Estagio
Supervisionado e Teoria e Pratica de Ensino (TPE).

A pesquisa teve como objetivo geral investigar as experiéncias que fizeram
emergir nas professoras de matematica do Curso Normal de nivel médio, a
formadora de professores.

Buscou-se como objetivos especificos, compreender como as experiéncias de
vida e formativas como estudantes de ensino fundamental, durante a formacéao
profissional no ensino médio e superior € no exercicio da docéncia, fizeram emergir
a marca da formadora nas professoras de Matematica e identificar elementos que
contribuiram para a constituicido da professoralidade das formadoras no Curso
Normal.

O lécus da pesquisa foi o Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense,
localizado no municipio de Pelotas, estado do Rio Grande do Sul, no qual atuei

como professora formadora por 20 anos.

Como se apresenta o texto

Com este texto ndo pretendemos, apenas, socializar resultados obtidos
através da investigacao realizada para obtencéo de titulo de mestre em Educacéao
Matematica. Temos como pretensioso desejo compartilhar experiéncias vividas ao
longo de nossa historia, como a crianga que sonhava em ser professora, a estudante
do ensino basico fundamental, da escola Normal, da graduacédo em Pedagogia e da
pos-graduacdo em Educacdo Matematica que vai concretizando seus sonhos.

Também queremos compartilhar, mesmo que brevemente, nossas vivéncias
como professora polivalente em turmas de anos iniciais e de formagédo de
professoras e professores da licenciatura em Matematica e Curso Normal de nivel
médio, constituintes de nossa professoralidade e as inquietagdes que dela se
originaram e que nos moveram sempre ao estudo e, agora, a pesquisa.

Desta forma, no capitulo 1, descrevemos o comecgo da historia dessa
professora e, também, formadora. Os lugares por onde passou, as pessoas que a
inspiraram e inspiram até hoje a querer ser e continuar educadora, a ligagdo e
motivagédo para escolher a Matematica como comego na pos-graduagéo. Diriamos

que este é um capitulo que nao tem final...
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No capitulo 2, apresentamos a pesquisa realizada em repositérios, revistas,
periodicos e eventos ligados a Educagdo Matematica e os achados relacionados a
tematica de interesse deste estudo para a elaboracido do estado do conhecimento.

No capitulo 3, trazemos alguns conceitos que fundamentam o objeto de
estudo. Segundo Shulman (2014), apresentamos os conhecimentos necessarios aos
professores para o ensino. A partir de Ball (2005; 2008), os conhecimentos
necessarios aos professores de Matematica para o ensino e em Isaia e Bolzan
(2006); Pereira (2016);Cunha (2018); Rocha e Bastos (2020) procuramos enunciar o
que entendemos ser este ‘espago’ definido por professoralidade. Sobre a formagao
do professor formador utilizamos como base para interlocucdo, os escritos de
Mizukami (2004; 2006) e Pereira (2016).

Para referenciar nossa compreensao sobre experiéncia, dialogamos com
Larrosa (2022), para processos de aprendizagem e experiéncias de aprendizagens
ligadas as vivéncias em comunidades de pratica, nos apoiamos nos estudos de Lave
e Wenger (2022) e em Placco e Souza (2015) para a compreensao da
aprendizagem do adulto professor. Isto posto, gostariamos de destacar que nesse
trabalho sempre relacionamos esses fundamentos a praxis do professor formador.

O capitulo 4 situa a pesquisa em abordagem qualitativa, embasada em
Minayo e André. Traz a escolha pelas narrativas, fundamentada em Aimi e Monteiro,
Clandinin e Connely, Passeggi, Vicentini e Souza (orgs.) e Melo e Souza. Apresenta
a descricdo do caminho metodolégico escolhido para produgéo, coleta e anélise dos
dados, fundamentada em Bardin e Moraes; um breve histérico do Colégio Municipal
Pelotense e do Curso Normal, I6cus da pesquisa, e a caracterizagdo das sujeitas
participantes do estudo.

No capitulo 5, apresentamos a rede de experiéncias que fizeram emergir as
marcas da professora de Matematica e da formadora de professores que ensina
matematica (PEM) no Curso Normal de nivel médio, a partir das histérias narradas
pelas sujeitas da pesquisa.

No capitulo 6, para registro (i) das concepg¢des que as professoras
formadoras tém sobre formagao de professores que ensinam matematica, (ii) de
como é ser formadora de professores, (ii) das transformag¢des ocorridas na
professora de matematica ao exercer docéncia em Curso Normal, (iv) das
preocupagdes com esta formacao transformadas em acdes pedagdgicas e (v) do

entrelacamento da professora de Matematica com a formadora de PEM,
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trazemos,além de excertos das vozes das participantes da pesquisa, os retalhos
produzidos por elas, com registros de experiéncias que consideram fundamentais
para a sua constituicdo docente, formando uma colcha de retalhos, simbolizando a
“costura, o entrelagamento” destas experiéncias em um coletivo que forma
professores que ensinarao, entre outros componentes curriculares, o da Matematica.

No capitulo das Consideragdes Finais, ndo somente, mas, sobretudo nele,
procuramos responder, mesmo que parcialmente a questdo de estudo,
demonstrando nosso exercicio reflexivo sobre o tema formacao de professores que
ensinam matematica sob o viés da constituigdo da marca da formadora, emergida de
forma potente, a partir das experiéncias vividas pelas professoras e o quanto esse
movimento de abertura a ex-posi¢ao destas experiéncias resultou nas formadoras de
PEM a que se propuseram ser.

Ressalta-se ainda, que as experiéncias narradas pelas participantes da
pesquisa foram analisadas a luz de teorias e pesquisas brasileiras sobre formacao
de professores e de professores que ensinam matematica, construidas ao longo das
ultimas décadas, para o devido embasamento e suporte tedrico as reflexdes por nos

desenvolvidas.
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CAPITULO 1 - ENCONTROS E EXPERIENCIAS VIVIDAS... UMA PARTE DO
CAMINHO

“Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo
que nés nos fazemos”.
(Paulo Freire, 2001)

Escrever sobre si € um ato revolucionario porque, concordando com Passeggi
(2010), se a escrita ndo pode modificar o que foi vivido, pode modificar o
compreendido. E entdo, abre-se a possibilidade ao novo: a ressignificacdo do
passado atraves das vivéncias presentes com a intencionalidade de pretender acao
futura. Nesta dindmica, conforme Ricoeur (1995), a natureza da narrativa se
apresenta tridimensional.

E nesta dindmica de narrar nossas memorias profissionais, mesmo que por
escrito, o fazemos em outra instancia, em outro momento em que ja ndo somos mais
a mesma das décadas de 70 dos tempos da infancia, 80, da aluna do Curso Normal
e 90 da aluna da Pedagogia e da professora de Metodologia do Ensino da
Matematica. Também ja ndo somos mais a professora que fomos ontem, pois nesta
narrativa seguimos nos formando.

Bosi (1994, p. 55) evidencia esta ressignificagcdo quando diz:

Na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memoria ndo €& sonho, € trabalho. Se assim ¢é, deve-se duvidar da
sobrevivéncia do passado, “tal como foi”, € que se daria no inconsciente de
cada sujeito. A lembranga € uma imagem construida pelos materiais que
estdo, agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de representagdes que
povoam nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos parega a
lembranga de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem que
experimentamos na infancia, porque nés ndo somos os mesmos de entdo e
porque nossa percepgao alterou-se e, com ela, nossas ideias, n0ssos juizos
de realidade e de valor. O simples fato de lembrar o passado, no presente,
exclui a identidade entre as imagens de um e de outro, e propde a sua
diferenca em termos de ponto de vista.

Assim, buscando-nos ressignificar enquanto docente através da “mediacao
entre tempo e narrativa” (RICOEUR, 1994), apresentamos, a seguir, uma parte do
caminho em que nos constituimos professora e, também, formadora de professores
que ensinam matematica (PEM) e de professores de Matematica. Por se tratar de
um memorial, peco licencga aos leitores para escrevé-lo em primeira pessoa.

Sou Gislaine dos Santos Pinto e comecei minha trajetéria como professora

pedagoga ao longo de 8 anos de formacao e 27 anos de exercicio do magistério.
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Desde a infancia desejei ser professora, muito influenciada pelo exemplo da minha
querida professora de terceira série (hoje quarto ano) Etelvina Maria dos Reis Avila.
Desejo esse que se tornou escolha, na entdo sétima série do fundamental (hoje
oitavo ano), pelo convivio prazeroso com a professora de matematica Vera Lucia
Agendes dos Santos.

O que essas professoras tinham de tdo sedutor? Jeitos calmos para olhar,
falar e fazer da matematica algo tdo encantador, proximo e simples a mim, ao meu
entendimento. Entdo veio a duvida: queria eu ser professora de matematica ou
professora das criangas nos anos iniciais?

Em dezembro de 1984 fiz a prova de selegdo para ingresso no curso de
Magistério no Instituto de Educacgao Assis Brasil, localizado no municipio de Pelotas
onde, aprovada, comecei a cursa-lo em margo de 1985. Eu tinha 15 anos. Queria ser
professora para ensinar. E assim segui com esse pensamento desejante, mas um
tanto modificado, até concluir meu estagio supervisionado, no segundo semestre
letivo de 1989. E por que um tanto modificado? Agora explico.

Ja com algum conhecimento sobre educagao, planejamentos, processos de
ensino e aprendizagem, metodologias e recursos voltados para a faixa etaria dos
estudantes em idade escolar de seis a dez anos, escolhi ser pedagoga e em janeiro
do mesmo ano em que faria o estagio supervisionado, prestei vestibular para
Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de Pelotas.

Obtendo aprovagdo, comecei a cursar Pedagogia em margo de 1989 antes
mesmo de fazer o estagio de conclusao do Magistério que iniciaria em agosto do
mesmo ano (esta situagcao se tornou possivel a partir de um mandado de seguranga
que me assegurava comegar a graduagao antes de concluir o ensino médio, pois o
IEAB ndo me concedeu a conclusao desta etapa de ensino sem o referido estagio
de conclusdao do curso Normal).Realizar o estagio supervisionado, concomitante a
graduacao, trouxe a minha formagao docente inquietagdes muito interessantes.

Parei de querer somente ensinar e comecei a querer saber como 0s
estudantes aprendiam. Foi aqui que o dominio do conhecimento, acompanhado de
um modo facilitador de aprendizagem e a constru¢do do conhecimento comegaram a
fazer sentido pra mim e tomar corpo em minha pratica docente.

Conclui a Pedagogia e em 1994 trabalhei durante um ano como professora
substituta vinculada ao Departamento de Ensino da Faculdade de Educacgdo da

Universidade Federal de Pelotas. Entre outros cursos, desenvolvi atividade docente
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na disciplina de Metodologia de Ensino da Matematica, no Instituto de Fisica e
Matematica da referida universidade. Que experiéncia!!! Ao mesmo tempo em que
desesperadora, desinstaladora de conhecimentos!!!

Desesperadora porque, sendo pedagoga e tendo formagao inicial no curso de
magistério, dominava as questdes que envolviam as metodologias e seus métodos,
0S recursos para aplicacado de conceitos e 0 processo entre ensinar e aprender, mas
nao dominava uma quantidade razoavel de conhecimentos especificos da area da
matematica, para aprofundamento dos mesmos, o que, segundo Shulman (2015),
diz se tratar de categorias da base do conhecimento para o ensino: conhecimento
pedagogico e disciplinar. E, neste momento, entra a experiéncia desinstaladora de
conhecimentos: aqueles estudantes tdo cheios do conteudo matematico me
bombardeavam com caréncias/necessidades metodolégicas. E eu, por que tao cheia
de conhecimentos pedagodgicos — metodoldgicos, ndo conseguia construir com eles
estratégias de ensino? Algo faltava em mim!!! Estaria eu apta pela minha formagao
académica a ensinar estudantes que teriam como oficio ensinar a outros
estudantes? Pareceu-me que nao! Entdo, quem seria esse profissional? Ele existiria
em sua "completude"? Quem ou qual instituicdo o formaria? Quais conhecimentos e
experiéncias esse profissional precisaria para formar professores em educagao
matematica?

Terminado meu contrato de professora substituta ingressei no quadro de
professores efetivos da rede publica municipal de Pelotas, trabalhando com
estudantes dos anos iniciais. Neste chao escolar, minha formagao dava conta de
muitos aspectos, tanto de conceitos quanto de metodologias. Mas continuava
sentindo, embora com bem menos intensidade, aquela necessidade de conhecer
além do que precisava para ensinar aos estudantes. E a busca por este "saber mais"
tornou-se autodidata.

No ano de 2000, comecei minha pratica docente no Curso Normal do Colégio
Municipal Pelotense com Habilitagdo em Anos Iniciais e em 2004, com Habilitagdo
em Educacéo Infantil.

Percorri varios componentes curriculares: Sociologia e Psicologia da
Educacado, Alfabetizagdo, Didatica da Linguagem, Didatica Geral, Didatica da
Matematica, Teoria e Pratica de Ensino e Literatura Infantil. Também fui supervisora
e orientadora de estagios e praticas. E, como bem define Nacarato, Mengali e

Passos (2011), ser pedagogo te leva a polivaléncia docente! Seja no exercicio da
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pratica em turmas de anos iniciais, seja no exercicio da pratica em turmas de curso
de formacéao de professores. O especialista que sabe um pouco de tudo!

Um pouco... E 14 estava eu na Didatica da Matematica. Foi apenas um ano,
mas um ano que reviveu minhas inquietacdes la de 1994 porque, novamente, estava
eu, professora que formava professores. Enquanto professora em turmas dos anos
iniciais, o conhecimento matematico acompanhado do conhecimento socioldgico e
psicologico do desenvolvimento humano e suas potencialidades, bem como as
metodologias utilizadas, me davam certa seguranga e tranquilidade para estar em
aula trabalhando com as criangas. Mas por que essa seguranga e tranquilidade se
fragilizavam no momento de formar professores? Por que havia a sensacgdo de
sempre faltar algo no processo de ensino e aprendizagem? A intencionalidade
pedagodgica ao ensinar matematica para as criancas € diferente ao ensinar
matematica para professores em formagao? Que elo nesta corrente estava ausente
e eu ainda ndo percebia? Seria auséncia de conhecimento académico especifico?
Seria auséncia paradigmatica do ser professor em formagao continua e formando
outros professores? Seriam essas auséncias se entrelagando?

Buscando alguns autores que se dedicam ao estudo da formagédo do
educador matematico como Adair Nacarato, Lee Shulman e Edda Curi entre outros,
pude refletir, e construir conhecimentos, respondendo a algumas de minhas
inquietagdes.

Porém, ainda provocada por estes e por reflexdes/ressignificacbes sobre
minhas experiéncias anteriores e pratica docente atual, me aproximo das discussdes
sobre como o professor de matematica se constitui formador do professor que
ensina matematica e busco, na academia, suporte teodrico para esta aproximagao.
Assim, participando do processo de sele¢ao para cursar o mestrado académico do
programa de poés-graduacao em Educacdo Matematica, do Instituto de Fisica e
Matematica, da Universidade Federal de Pelotas, apresentei os seguintes
questionamentos: quem forma os professores e professoras no curso Normal, de
nivel médio, que atuardo nos anos iniciais ensinando matematica? Quais
conhecimentos s&o necessarios a esse formador de outros formadores? Em quais
situacdes esses conhecimentos sdo mobilizados e como os sdo para darem conta

das experiéncias cotidianas da acdo docente?
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E nessa rede circular tecida entre o tempo vivido, o tempo recordado,
(re)significado, e o texto que o torna concreto, uma outra/nova parte do caminho vai

se construindo.
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CAPITULO 2 - ACHADOS E “PERDIDOS” SOBRE FORMADORES DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA (PEM): O (DES) ENCONTRO NA
CONSTRUCAO DO ESTADO DO CONHECIMENTO

“A educacéo, qualquer que seja ela, € sempre uma teoria
do conhecimento posta em préatica”
(Paulo Freire, 1996)

Para objetivar e contribuir na construgdo da questdo de pesquisa, da
investigacdo em desenvolvimento, no mestrado académico, oriunda de nossa pratica
como docente, principalmente no Curso Normal de nivel médio, buscamos na leitura
de autores como Adair Nacarato, Lee Shulman e Edda Curi, entre outros, base
tedrica sobre a formagao do professor de Matematica e do “professor que ensina
Matematica — PEM”, e sobre os conhecimentos inerentes ao fazer docente e ao
ensino. Cabe reafirmar que nos referimos ao PEM, embasados na definicdo de
Fiorentini et al (2002), como todo professor de Educacao Infantil e Anos Iniciais do
ensino fundamental que ensina Matematica nestes niveis da escolarizacao.

Necessitando acompanhar debates e conversas sobre projetos e politicas
para formacgao inicial de professores alicergados, em pesquisas recentes sobre a
Educagao e a Educagcao Matematica no Brasil, participamos do VIl Forum Nacional
de Formacao Inicial de Professores que Ensinam Matematica, promovido pela
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica — SBEM, inscrita no grupo de
discussdes sobre Perfil Profissional e Académico de Formadores de Professoras e
Professores, ocorrido de 08 a12 de novembro de 2021, de modo inteiramente virtual,
coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Neste movimento, entre leituras e o VIl Férum, nos deparamos com reflexdes
e estudos muito proximos aos de nosso interesse e, motivados e sustentados por
estes, definimos melhor nossas inquietagdes e ideias e o l6cus onde aconteceu essa
investigacao.

Como aluna regular do programa de Po6s-Graduacdo em Educagao
Matematica da UFPEL, cursando a disciplina de Laboratério e Produgao Cientifica,
tinhamos como tarefa realizar um estudo sobre o estado do conhecimento
relacionado a tematica de pesquisa, com a finalidade de buscar “a leitura de
realidade do que estd sendo discutido na comunidade académica” (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p.155), para que, conhecendo as produgdes cientificas
realizadas contribuissemos,através da pesquisa, com as reflexdes acerca da

formacao de professores em nivel médio, ja existentes.
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Orientados pela professora da disciplina, comegamos este processo,
alinhados ao entendimento de Morosini e Fernandes (2014, p. 155) dizendo que
‘estado do conhecimento € identificagdo, registro, categorizagdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a producgao cientifica de uma determinada area, em um
determinado espago e tempo, congregando periodicos, teses, dissertagdes e livros
sobre uma tematica especifica”.

Assim, para iniciar esta escrita, retomamos os questionamentos oriundos de
nossa pratica docente, mencionados anteriormente no capitulo 1, que nos fizeram
chegar ao mestrado, com o intuito de reconhecer ideias e objetos que orientariam e
organizariam as buscas para a produgéo do estado do conhecimento. Sdo eles: por
que a seguranga e tranquilidade em trabalhar conteudos matematicos como
professora nos anos iniciais do ensino fundamental se fragilizavam no momento em
que estava formadora de professores e professoras, trabalhando com Didatica da
Matematica no Curso Normal? Por que havia a sensagado de sempre faltar algo no
processo de ensino e aprendizagem, com a docéncia em Didatica? A
intencionalidade pedagdgica ao ensinar matematica para as criangas é diferente ao
ensinar matematica para professores e professoras em formacao? Que elo nesta
corrente estava ausente e eu ainda nao percebia? Seria auséncia de conhecimento
académico especifico, devido minha formagao ser em Curso Normal de nivel médio
e Licenciatura em Pedagogia? Seria auséncia paradigmatica do ser professora em
formacédo continua e formando outros professores e professoras? Seriam essas
auséncias se entrelagcando?

Retomarmos esses questionamentos foi importante, pois guiaram nossa agao
no momento de identificar quais palavras-chave utilizariamos para selecionarmos as
produ¢des académicas relacionadas a tematica de estudo.

Nessa perspectiva, acessamos o Banco Digital de Teses e Dissertagbes —
IBICT para verificarmos o que havia sido produzido, neste caso, sobre a formacéao
do formador que atua no Curso Normal, formando professores que ensinardo
matematica, interesse de nossa pesquisa. Também foram pesquisados peridédicos
como as revistas Bolema, Zetetiké e Educacdo Matematica em Revista, bem como
anais de eventos como o SIPEM, ENEM e EBRAPEM. Delimitamos o periodo da
busca em todas as publicacdes entre 2017 e 2022, contemplando as producdes dos
ultimos cinco anos. Cabe destacar que essas fontes académicas para nossa

pesquisa, foram indicagcbes da professora do Curso de Mestrado, responsavel pela
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disciplina de Laboratério e Producdo Cientifica, considerando sua pertinéncia e
relevancia no campo da Educagao Matematica

Para as buscas, organizamos quatro grupos de palavras-chave. No primeiro
grupo buscamos: professores- educacdo matematica- Normal;, no segundo
agrupamento: saberes matematicos — formacdo- escola Normal; no terceiro:
professor — formador matematico- escola Normal e no ultimo grupo: professor-
formacéo académica- escola Normal.

Para selecionar os trabalhos que estivessem mais proximos do interesse do
estudo liamos os titulos e, daqueles que consideravamos ter aproximagdo com a
tematica, liamos os resumos para, somente entdo, fazermos a leitura completa do
trabalho caso encontrassemos pertinéncia.

Nesta primeira busca, comegou a nos chamar a atengéo o pouco volume de
trabalhos publicados relacionados ao Curso Normal de ensino médio, no periodo
delimitado, e quando havia pesquisas eram, em sua maioria, no Curso Normal
Superior, relacionadas aos conhecimentos trazidos e/ou produzidos pelos
estudantes e pelas estudantes do curso, revelando pouco da formacdo dos
professores que ensinavam Matematica nesses cursos e suas praticas pedagdgicas.

Ponderamos tirar a palavra-chave “Normal” dos grupos estabelecidos para ver
se melhoravam os achados, mas reconsideramos em nao o fazer, pois este é o l6cus
desta pesquisa e sem ele perderia o sentido do estudo. Entdo a mantivemos
trocando apenas a palavra “curso” por “escola”, ou utilizando apenas Normal.

Na Tabela 1, apresentamos o resultado das buscas realizadas no BDTD.

Tabela 1: Produg¢des académicas realizadas a respeito da formagao de professores
de Matematica que formam professores em Curso Normal de nivel médio

Palavras — | Dissertacoes Dissertacoes Teses Teses
chave encontradas selecionadas encontradas | selecionadas

Professor
Educagao 71 - 07 -
Matematica
Normal

Saberes
Matematica 21 01 10 01
Formagao

Escola Normal

Professor
Formador 07 - 03 -
Matematica

Escola Normal
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Professor
Formacao
Académica
Escola Normal

48 - 15 01

Fonte: a autora.

Embora encontrando 147 dissertacoes e 35 teses. Apds cuidadosa leitura do
titulo, resumo e palavras-chave, selecionamos, destes 182 trabalhos, somente trés
publicagdes que pareciam atender a tematica da pesquisa. Ao lermos com mais
atencgao, uma tese foi descartada por ser relacionada a constituicdo do fazer docente
de uma professora de ensino superior em um municipio no interior do estado do
Amazonas que, embora abordando os saberes necessarios a pratica docente, pouco
se relacionava com nosso foco de interesse, restando apenas dois trabalhos: Coura
(2018) e 0 de Cabral (2020).

No Quadro 1,

selecionados.

apresentamos uma sintese dos dados dos trabalhos

Quadro1: Organizacao dos dados pesquisados em dissertacdes e teses.

Titulo Autor | PPG IES D/T An | Orientado Tedricos
0 r
Saberes Docentes | Vilmara Programa | Universidad | Dissertagd | 2020 | Professora Saberes Profissionais:
em  Matemitica | Tujza de  Pés- | ¢ Estadual | o Doutora Maria | M. Tardif — L. Shulmam
Mobilizados 1o | Ajmeida | Graduacdo | 4, paraiha Alves de Formag¢do Matematica
Processg 6 Cabral G E Azerédo nos Anos Iniciais:
Formagao de d(? . E. Curi
Professores  em Ciéncias e : '
um Curso Normal Educagao
de Nivel Médio Matematic
a

Desenvolvimen | Flavia Programa | Universidad | Tese 2018 | Professora Formagao de professores
to Profissional | Cristina de Pobs- | e Federal de Doutora que ensinam
de Formadores | Figueired | Graduaga | Sdo Carlos Cérmen Lucia | Matematica:
de Professores | o Coura 0 em Brancaglion D. Fiorentini
de Matematica Educacéo Passos
que sdo PesquisaNarrativa:Mich
Investigadores ael F. Connelly e Jean D.
da Docéncia. Clandinin

Fonte: a autora.

O primeiro trabalho analisado foi a tese de Coura (2018), intitulada
“‘Desenvolvimento Profissional de Formadores de Professores de Matematica que
sdo Investigadores da Docéncia”. Participaram da pesquisa seis formadoras de
professores de Matematica que séo investigadoras da docéncia e compuseram a
coordenacao do GT7: Formacado de Professores que Ensinam Matematica - da
SBEM. Como caminho metodoldgico, a autora utilizou a pesquisa narrativa como
forma de entender o objeto de estudo justificando em Clandinin e Connely (2011),

defendendo a ideia de que “pesquisadores narrativos sdo sempre constituidos em
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torno de uma curiosidade particular e sdo fortemente autobiograficos” (COURA,
2018).

A pesquisa apresenta como objetivo compreender as experiéncias de
desenvolvimento profissional dos formadores de professores de Matematica que sao
investigadores da docéncia, apresentando duas questbes de investigacdo que
procuram saber sobre as experiéncias de vida e formagédo vividas, pelas
participantes, que contribuiram para seus desenvolvimentos profissionais e como
esses formadores de professores de Matematica se desenvolvem profissionalmente.
A producao dos dados se deu a partir de entrevista dialdgica em profundidade, com
carater biografico-narrativo, realizada individualmente com cada uma das seis
participantes. Para a producdo dos textos de campo, a autora parte da producao
académica de cada participante, transcrevendo as entrevistas individuais e os
registros sobre a realizagdo dessas entrevistas, respectivamente. A transicao dos
textos de campo para os textos de pesquisa resultou em seis narrativas que
mostram as experiéncias de desenvolvimento profissional, de formadores de
professores de Matematica investigadores da docéncia.

Segundo Coura (2018, p. 231-232):

O desenvolvimento profissional do professor — e do formador — é um
processo de produgdo e de racionalizagdo de conhecimentos e habilidades
necessarios a um exercicio profissional com autonomia para decidir e
controlar os processos sob sua responsabilidade. E, para além da
constituicho de uma profissionalidade, ele ¢é continuo, singular,
multidimensional e contextual (espago e tempo), envolve transformagdes na
pessoa que o docente € e depende da investigacdo da pratica que ele
realiza.

Com base nisso, afirma nao ser possivel generalizar os conhecimentos
produzidos no estudo como conclusivos, devido ao grupo “tdo particular de
formadores como participantes”, “considerar o desenvolvimento profissional”, tal
como feito, e “assumir os pressupostos da pesquisa narrativa” como sendo
carregados de experiéncias de vida e carreira, formagcdo e desenvolvimento
profissional de maneira muito singular, nos indica a necessidade de investigar a
pratica do formador de professor de Matematica, tomando-a como objeto de estudo
em pesquisas académicas, inclusive de formadores de professores que ndo atuam
em instituicdes de Ensino Superior.

Através das narrativas feitas pelas participantes da pesquisa, sobre suas
experiéncias de vida, desde a infancia, (passando por experiéncias) enquanto

alunas nos trés niveis de ensino, no momento da escolha da Licenciatura de
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Matematica como exercicio profissional e, posteriormente, na docéncia, inclusive na
educacao basica publica e privada, de algumas das participantes, assim como no
Ensino Superior, pudemos refletir sobre aspectos que consideramos importantes na
formacao do perfil docente de quem exerce sua pratica em cursos de formacao de
professores.

Nesse sentido, trazemos como resultado desse movimento, pressupostos de
que nossas historias de vida, nossos caminhos percorridos estdo presentes em
nosso fazer pedagdgico; nossos professores, aqui especialmente de Matematica, em
todas as etapas de escolarizacdo, conscientes ou ndo, sao “espelhos”
metodoldgicos; a experiéncia enquanto docente da educagao basica traz outro olhar
para o formador de professores, uma responsabilidade a mais com a escola basica;
conforme narrativa de Adair Nacarato, para ser formador “é preciso ter algo a mais,
que € o respeito pelo professor” (COURA, 2018) e, por fim, de acordo com a
narrativa de Maria Tereza Soares, “sempre por em duvida tudo o que sabe”
(COURA, 2018).

Apesar de nao abordar a formacao de docentes que formam professores que
ensinam matematica em nivel médio, a tese de Flavia Coura contribuiu fortemente
com conhecimentos e aportes teodricos relacionados a formagao de professores que
sdo comuns a qualquer nivel em que esta ocorra.

O segundo trabalho analisado foi a dissertacdo de Cabral (2020), intitulada
“‘Saberes Docentes em Matematica Mobilizados no Processo de Formagao de
Professores em um Curso Normal de Nivel Médio”, que tem como objetivo o estudo
sobre a formagao do professor do Curso Normal de nivel médio e seus saberes
mobilizados para ensinar Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Por
afirmarem que “o docente se constitui, em sua pratica, mediante os saberes que
desenvolve” (CABRAL, 2020), a autora dialoga com Shulman (1992) e Tardif (2014)
sobre os saberes profissionais e com Curi (2004) sobre a formacao de Matematica
nos Anos Iniciais.

Mobilizada por inquietacbes decorrentes de sua pratica como professora de
Matematica dos anos finais do ensino fundamental, acerca das defasagens de
aprendizagens matematicas que seus alunos traziam dos anos iniciais, se propds a
lancar um olhar sobre os cursos de formacao de professores para essa etapa de

ensino e definiu o Curso de Pedagogia como formagao superior, e o Curso de
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Magistério ou Normal para a formagéo de nivel médio. A opg¢ao da autora para seu
estudo acabou sendo a formacao no Curso Normal.

A Escola Municipal de Ensino Médio, na Modalidade Normal, Professora
Helena Hardman Pires, localizada no municipio de Bayeux, no estado da Paraiba,
foi a escolhida para a realizagdo do estudo, apresentando onze professores em seu
quadro docente dos quais, dois que lecionavam no 3° e 4° ano do Curso de
Magistério, participaram ativamente da pesquisa: a professora responsavel pelo
Estagio Supervisionado e o professor de Didatica da Matematica.

O percurso metodologico adotado para a pesquisa foi de abordagem
qualitativa, exploratéria e de estudo de caso em que, entre outras caracteristicas,
busca “interacdo entre os sujeitos”, “relacbes humanas” e “subjetividades que
evidenciam ideias e concepgdes” (CABRAL, 2020). Para tal, utilizou como técnicas
de coleta de dados a analise documental, a entrevista e a observagao participante.
Para “analisar a compreensao dos saberes docentes trabalhados nas disciplinas de
Estagio Supervisionado e de Ensino de Matematica, da escola Normal” (CABRAL,
2020), fez uso de entrevista. Para se apropriar da realidade dos discentes, dos
docentes e do fazer pedagdgico, de interesse do estudo, para a construgéo de
material didatico que auxiliasse nas aulas, em uma escola Normal, utilizou a
observacgao participante.

A partir dos resultados, percebeu que ha lacunas na estrutura curricular do
Curso Normal para o ensino da Matematica. Constatou que a disciplina de Didatica
da Matematica tem, em sua ementa, poucos saberes do conteudo especifico. Outro
aspecto constatado, através das observagbes, aponta para as metodologias
utilizadas nas aulas que sinalizavam para um ensino conservador, de caracteristicas
tradicionais.

Cabral (2020, p. 89) destaca como ponto positivo da escola observada e de
sua proposta pedagogica:

[...] a carga horaria destinada ao ensino da Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e a disciplina de Estagio, que fomenta pesquisa,
debates e a preparagdo em planejamento de microaulas, observacédo e
exercicio docente. Estas aulas proporcionam a construgcdo de saberes
curriculares, saberes pedagogicos e saberes pedagdgicos do conteudo.

Com base no estudo, conclui que a comunidade escolar destaca como ponto
positivo a formacéo inicial do professor de Anos Iniciais, na modalidade Normal, pois

possibilita a insergdo destes estudantes (principalmente as estudantes) no mercado
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de trabalho antes mesmo de concluir a licenciatura em Pedagogia; que a
possibilidade de organizagcédo do plano de ensino, com foco em conteudos dos Anos
Iniciais do Ensino fundamental, voltados para a resolucao de problemas e atividades
ludicas favorece o processo de formagao do magistério exigindo do docente “uma
permanente atualizacao, revisdo e reformulacao de seus saberes, de seu papel no
contexto da escola, assumindo maior responsabilidade frente aos desafios, a
exemplo do protagonismo das novas tecnologias na comunicagdo e nas demais
formas de interagir, assim como na forma de ensinar’ (CABRAL, 2020); que a partir
do referencial tedrico abordado no estudo, percebeu a necessidade de atualizacéo e
de formagédo continuada e pedagdgica, tanto dos docentes formadores de
professores no Ensino Normal quanto dos estudantes egressos desse mesmo nivel
de ensino.

Destacamos dois aspectos dos estudos de Cabral (2020) que colaboram com
as reflexbes da pesquisa desenvolvida: as metodologias conservadoras, de carater
tradicional, utilizadas pelos professores formadores que poderao ser reflexo de suas
formacdes iniciais, tanto em Curso Normal quanto nas licenciaturas em Matematica,
e a permanente atualizacdo, revisao e reformulacdo dos saberes docentes para o
exercicio profissional, principalmente em curso de formagado de professores,
reafirmando a narrativa feita por uma participante, registrada no trabalho de Coura
(2018) em que o professor deve sempre questionar, por em duvida, o que sabe,
procurando formacao continuada e fazendo pesquisa. Ainda, a aproximacéo feita
aos docentes utilizando a entrevista e acompanhamento de suas agoes,
fundamentada em tedricos como Ludke e André (1986, 2004), Angrosino (2009) e
para analise de conteudo Bardin (2009) trouxe luz ao que pretendemos realizar.

Prosseguindo com a busca, utilizamos o mesmo grupo de palavras-chave e
periodo para encontrar publicacdes em revistas como Bolema, Zetetiké e Educagao
Matematica em Revista. Para nossa surpresa, os resultados foram mais
desanimadores, pois ndo obtivemos nenhum retorno que se aproximasse do
interesse de estudo.

Entdo, decidimos mudar algumas palavras-chave e aumentar os grupos para
ver o que encontrariamos, reorganizando, como segue. No primeiro grupo:
professores- educagdo matematica- Normal; segundo grupo: saberes- formacéao-

escola Normal; terceiro grupo: professor- formador matematico- escola Normal;
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quarto grupo: professor- formacdo académica- escola Normal; quinto grupo:
formador- professores- conhecimento de formador.

No total foram encontrados 210 artigos dos quais selecionamos 05 que
abordavam os saberes e/ou conhecimentos do professor formador de professores
em licenciaturas de Matematica, apresentados na Tabela 2. Nenhum resultado se

relacionava ao Curso Normal de nenhum nivel de ensino.

Tabela 2: Organizacado dos dados pesquisados em revistas.

Palavras — Chave Revista Artigos Artigos
encontrados selecionados

Professores Bolema 48 -
Educacao Zetetiké 03 -
Matematica Educacio 01 -
Normal Matematica em

Revista
Saberes Bolema 18 -
Formacao Zetetiké - -
Escola Normal Educacio - -

Matematica em

Revista
Professor Bolema 06 -
Formador Zetetiké - -
Matematico Educacao - -
Escola Normal Matematica em

Revista
Professor Bolema 19 -
Formacao Zetetiké 01 -
académica Educacio - -
Escola Normal Matematica em

Revista
Formador Bolema 43 01
professores Zetetiké 04 02
Conhecimento  de | Educacio 67 02
formador Matematica em

Revista

Fonte: a autora.

Com os resultados encontrados no BDTD e revistas da area da Matematica,
nossa surpresa inicial passa a ser uma inquietagdo, pois seguem pouquissimos
estudos relacionados ao Curso Normal.

No Quadro 2, em que apresentamos os dados dos trabalhos selecionados e

indicados na Tabela 2, essa inquietacao se torna mais evidente.



Quadro 2: Organizacao dos dados pesquisados em periddicos: revistas.
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Titulo do artigo Autor(es) Revista Ano/Volume/N°
O lugar da Matematica Dario Fiorentini Bolema 2013/v.27/n°47
na Licenciatura em
Matematica: que Ana Teresa de Carvalho
matematicas e que Correa Oliveira
praticas formativas?
Estado do conhecimento | Flavia Cristina Figueiredo Zetetiké 2017/v.25/n°1
sobre o formador de Coura
professores de
Matematica no Brasil. Carmem Lucia

Brancaglion Passos

Conhecimento do Flavia Cristina Figueiredo Zetetiké 2021/v.29/Publicagdo
formador de professores | Coura Continua

de Matematica que é
investigador da docéncia.

Carmem Lucia
Brancaglion Passos

Ensino de Matematica ou
Matematica do Ensino?
(Des)construgoes
curriculares para a
formagao inicial do
professor.

Wagner Rodrigues Valente

Educagao Matematica
em Revista

2022/v.19/Edicao
Especial

Implicagdes da Didatica
Profissional para a
Formagao do Professor
de Matematica.

Rosalia Carvalho de
Souza

Francisco Régis Vieira
Alves

Francisca Claudia
Fernandes Fontenele

Educagdo Matematica
em Revista

2020/v.17/Publicacao
Continua

Fonte: a autora.

Os cinco artigos selecionados, embora ndo se aproximem diretamente do

I6cus de interesse desta pesquisa, sdo relevantes para o estudo, pois abordam a
formacao de professores no Brasil, apresentam reflexdes sobre a construgdo do
curriculo académico para, especificamente, a formacdo dos professores em
licenciaturas de Matematica e os saberes necessarios e mobilizados para o exercicio
da docéncia.

O primeiro artigo analisado foi de Fiorentini e Oliveira (2013) intitulado “O
Lugar das Matematicas na Licenciatura em Matematica: que matematicas e que
praticas formativas?”. Nele, os autores buscam “problematizar e discutir o lugar da
matematica na formacg&do do futuro professor, em cursos de Licenciaturas de
Matematica”. Organizam o estudo tomando por indagagdo duas questdes que
denominam de basicas: “de que Matematica estamos falando quando dizemos que o

professor precisa saber bem matematica para ensina-la? Que praticas formativas
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podem contribuir para que o futuro professor possa se apropriar dessa matematica
fundamental para seu trabalho profissional?”.

Buscando responder a estas questbes, as praticas sociais dos educadores
foram analisadas e problematizadas na intengao de identificar indicios de que tipo de
saberes matematicos esses professores mobilizavam e requeriam em suas praticas.
Para tratar o problema de formacdo matematica dos professores, tomaram por base
Felix Klein, Richard Courant e Bento de Jesus Caraga, algumas pesquisas
brasileiras e internacionais que tém como foco de estudo a formagado matematica do
professor.

Com base no estudo, o artigo destaca “a existéncia, na formagao inicial do
professor de Matematica, uma quase tricotomia entre formagdao matematica,
formacao didatico-pedagodgica e pratica profissional” (grifo dos autores). Para romper
com essa tricotomia sdo sugeridas mudangas em relacdo a pratica e a pesquisa
sobre formacdo de professores, das quais destacamos a de adotar, ainda na
formacéo inicial, praticas e projetos onde os licenciandos possam investigar e refletir
sobre sua “formagdo matematica na licenciatura”, “formagéo didatico-pedagogica
relacionada ao conteudo” e a “complexidade das praticas escolares” (FIORENTINI;
OLIVEIRA, 2012).

O artigo intitulado “Estado do Conhecimento sobre o formador de professores
de Matematica no Brasil” de autoria de Coura e Passos (2017) tem, como obijetivo,
descrever e sistematizar o conhecimento produzido nas pesquisas defendidas de
2001 a 2012 trazendo resultados sobre a formagao de professores de Matematica e
que foram desenvolvidas em programas de pos-graduagao, stricto sensu, das areas
de Educacao e Ensino. A partir da leitura integral dos textos das 30 investigacdes
identificadas, foi feita analise qualitativa que buscou indicar tendéncias, lacunas,
mudancas de énfase e reorientagdes para sistematizar o conhecimento sobre o
formador do professor de Matematica possibilitando agrupar os estudos em duas
tematicas: “atuacdo, pensamento ou saberes do formador de professores de
Matematica” e “formacdo, aprendizagem, desenvolvimento ou constituicdo
profissional do formador de professores de Matematica”. Os resultados apontados
indicam que as concepcgdes e praticas dos docentes da universidade que atuam na
Licenciatura em Matematica tém implicacées na formacao dos futuros professores e
que os saberes sao construidos e constitutivos da pratica docente do formador, pois

domina-los, integra-los e mobiliza-los sdo condi¢des para que essa formagao ocorra.
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O terceiro artigo analisado é de mesma autoria do anterior. Foi publicado em
2021 e tem por titulo “Conhecimento do formador de professores de Matematica que
é investigador da docéncia”. Esse artigo busca compreender o conhecimento do
formador de professores de Matematica que é investigador da docéncia e traz a
formacao de professores como objeto de estudo. A pesquisa se configura como
estudo de caso, de carater qualitativo, em que, pela anadlise de uma narrativa de
experiéncias de desenvolvimento profissional buscou identificar o conhecimento de
uma docente do ensino superior para atuar na formagdo de professores de
Matematica. Os resultados indicam que o conhecimento do conteudo da formacéao
inclui subdominios do conhecimento especializado para o ensino do professor de
Matematica e que ser formador exige um tipo, especializado, de conhecimento
voltado para o aspecto pedagodgico do conteudo da formagdo do professor de
Matematica.

O trabalho de Valente (2022) intitulado “Ensino de Matematica ou Matematica
do Ensino? (Des)construgdes curriculares para a formacgao inicial do professor”, traz
em seu texto por objetivo, promover uma reflexdo sobre as possibilidades de
(des)construgao curricular para a formagéo inicial de professores que ensinam
matematica, a partir de resultados de pesquisas histéricas. Os resultados mostram a
importancia tedrica de distinguir “ensino de matematica” e “matematica do ensino” no
que se refere ao ensino e formacao de professores. A partir desta distingdo e tendo
como bases tedrico — metodoldgicas vindas da Historia Cultural, conclui que as
possibilidades de (des)construgao curricular passam pela mudancga de natureza do
saber a ser socializado pelo campo da Educagdo Matematica, caracterizado pela
matematica do ensino.

O artigo de Souza, Alves e Fontenele (2020) sob o titulo “Implicagbes da
Didatica Profissional para a Formagao do Professor de Matematica”, tem o objetivo
de verificar as relagcdes entre a Didatica Profissional e a Didatica da Matematica,
para identificar possiveis contribuicdes para a formacdo de matematica. Como
suporte tedrico, utilizam estudos sobre a Teoria dos Campos Conceituais,
Transposicao Didatica e Situacdes Didaticas, realizam uma revisao bibliografica para
relacionar os principais conceitos de cada teoria a atuacdo do professor de
matematica, em sala de aula, e a didatica profissional. Apresentam ainda, suportes
qualitativos significantes, dentre os quais destacamos “a troca de informacgdes

”

pragmaticas entre colegas de trabalho”, “distingao dos termos saber e conhecimento
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matematico”, para que favoregam uma modificagdo de postura-metodologica,
constituindo mudanca de atitude na acdo de ensinar. Assim, concluem que a
Didatica Profissional pode colaborar com o trabalho da docéncia.

Portanto, fica evidenciado que os autores consideraram a Licenciatura em
Matematica como espaco inicial de formagao dos professores de Matematica e PEM
para realizacado de seus estudos.

Dando continuidade a busca por pesquisas relacionadas a formacdo do
docente que forma professores em nivel médio, que ensinardao Matematica nos anos
iniciais, procuramos publicagdes nos seguintes eventos: VI, VIl e VIII SIPEM; XIlI
ENEM; XXI, XXIll e XXV EBRAPEM. Novamente, os grupos de palavras-chaves
organizados ndo parecem colaborar. Entdo, movidos pela inquietagdo em saber o
porqué de tao poucos trabalhos publicados préoximos ao objeto deste estudo,
mudamos a forma de procura. Mantivemos as palavras-chave do primeiro grupo e
passamos a escrever nos espagos de busca as palavras-chave: Curso Normal;
Formador; Professor.

Em sites de algumas edi¢des dos eventos definidos para a pesquisa, aparecia
a mensagem de que a mesma nao estava mais disponivel. Nao conseguindo obter
acesso aos trabalhos apresentados, pensamos em pesquisa-los pelo GT7(Formacgao
de Professores) no site da SBEM Brasil, ja que relune pesquisadores que estudam a
formacdo dos professores que ensinam Matematica. Nele, através da expresséo
“formacao de professores”, passamos a ter acesso aos anais destes eventos e
pudemos prosseguir com a busca. Por isso, na Tabela 3, no lugar de palavras-chave
aparecem os registros GT7 e GD7.

Tabela 3: Organizacédo dos dados pesquisados em sites e anais de eventos.

Palavras —chave Edicao/Evento Artigos Artigos
encontrados selecionados
Professores VII SIPEM 01 -
Educacao XIII ENEM - -
Matematica XXIII EBRAPEM 01 -
Normal
GT7 VI SIPEM 29 -
VIII SIPEM 23 -
GD7 XXI EBRAPEM 51 -
XXV EBRAPEM 02 -
Curso Normal XXV EBRAPEM 02 -
XIII ENEM 11 -
Formador XXV EBRAPEM 04 01
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XIII ENEM 15 01
Professor XXV EBRAPEM 44 03

XII ENEM 971 -

XIII ENEM 500 02

Fonte: a autora.

Dos 1.654 artigos encontrados, selecionamos 07que se aproximavam da
nossa tematica de interesse, sendo 03 artigos apresentados no XllIl ENEM e outros
04, no XXV EBRAPEM. Apods leitura minuciosa dos trabalhos, descartamos 04 por
nao serem relevantes, como consideramos inicialmente, ao lermos os resumos.

Organizamos algumas informagdes sobre os trabalhos selecionados no Quadro 3.

Quadro 3: Organizagao dos dados pesquisados em sites e anais de eventos.

Titulo Autor(es) Edicao Evento Ano

Mapeamento e Luana Leal Alves XXV EBRAPEM 2021
reflexoes sobre
pesquisas no
ambito dos
conhecimentos
Matematicos do

docente formador

Formagao do
Formador de
Professores de
Matematica

Flavia Cristina
Figueiredo Coura

XIII

ENEM

2019

Formacao
Matematica do
Professor dos
Anos Iniciais: o
que dizem os

Mateus de Souza
Coelho Filho

Adelmo Carvalho
da Silva

XIII

ENEM

2019

documentos
legais.

Fonte: a autora.

No artigo de Alves (2021) intitulado “Mapeamento e reflexées sobre pesquisas
no ambito dos conhecimentos Matematicos do docente formador”, a autora objetiva
mapear estudos académicos, no ambito dos conhecimentos matematicos, presentes
no trabalho profissional do docente formador, necessarios para preparar os futuros
professores para os anos iniciais. O periodo da busca foi compreendido entre 2016 e
2021 e observa, a partir deste mapeamento, que ainda ha muito para se discutir
sobre os conhecimentos matematicos do docente formador, pois poucas referéncias

foram encontradas sobre o assunto.




39

Com o titulo “Formacao do Formador de Professores de Matematica” o artigo
de Coura (2019) objetiva apresentar uma sintese sobre como ocorre a formagao
para o exercicio profissional desse docente, o que é feito por meio da apresentagcao
de resultados de pesquisas sobre o tema. Mostra que a formacgao profissional inicial,
vivenciada pelo professor na licenciatura, ndo ocorre com seu formador cujo perfil é
o de quem realizou seus estudos em nivel de graduacdo e pos-graduagdo em
Ciéncias Exatas e da Terra (BRASIL, 2014; 2017; COURA; PASSOS, 2017) cuja
formacao académica é voltada para o campo cientifico da Matematica.O formador de
professores de Matematica tipico fez o mestrado e o doutorado em Matematica,
passando a docéncia universitaria sem qualquer interlocugdo com o oficio do
professor, mesmo no Ensino Superior (FIORENTINI, 2004). A autora firma que a falta
de preparagao formal para ser formador de professor de Matematica, em sua
formacdo académica, pouco contribui para desenvolver os conhecimentos
necessarios referentes a formagéo de professores.

No artigo sob o titulo “Formacédo Matematica do professor dos Anos Iniciais: o
que dizem os documentos legais”, Mateus de Souza Coelho Filho e Adelmo
Carvalho da Silva analisam aspectos legais de documentos que discutem sobre a
formagao dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental com enfoque na
disciplina de Matematica e realizam pesquisa documental, construida com base nos
escritos da LDBEN 9394/96, PCN-Matematica (1997) e a Resolugao 01/2006. Os
autores afirmam que os documentos analisados dao pistas sobre a formagao do
professor que ensina Matematica nos anos iniciais na medida em que trazem para
discusséao, analise e reflexdo pontos importantes para a atuagao deste profissional,
tais como: formacéo sélida para o efetivo exercicio da profissdo, que através da
pratica do professor o aluno tenha uma relagdo dialégica com a Matematica e que o
formado em Pedagogia seja capaz de exercer bem a profissdo e ensinar com
eficacia e de forma interdisciplinar a Matematica.

Na mesma perspectiva dos demais achados no BDTD e revistas, as
publicagdes em eventos abordam aspectos gerais da formagédo de professores no
Brasil, nas licenciaturas de Matematica e Pedagogia e dos saberes/conhecimentos
mobilizados pelos estudantes desses cursos. Contudo, ao lermos os trabalhos de
Coelho Filho e Silva (2019), e Cabral (2020) intitulados “Formagéo Matematica do
Professor dos Anos Iniciais: o que dizem os documentos legais” e “Saberes

Docentes em Matematica Mobilizados no Processo de Formagao de Professores em
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um Curso Normal de Nivel Médio”, respectivamente,que trazem o artigo 62 da LDB
n° 9394/96 e resolucdes do Conselho Nacional de Educacido —CNE para referendar
a formacao inicial de professores como aquela realizada em nivel superior, nos
damos conta do motivo de ndo encontrarmos tantos trabalhos relacionados ao tema
da formacao do professor que forma professores que ensinardo Matematica, em
nivel médio, no periodo por nos estipulado: a exigéncia, desde 1996, de formagao
superior para o exercicio do magistério nos anos iniciais.

Em 1996, quando estdvamos no inicio da carreira profissional,
acompanhamos esta movimentacdo, chamada de “Década da Educagao”, em que
na tentativa de qualificar o trabalho pedagogico realizado na Educagao Basica, a
formacao inicial em nivel superior passaria a ser exigida aos professores em todo
pais que atuassem em qualquer etapa do ensino (anos iniciais, anos finais e ensino
médio). Os novos docentes que ingressavam na carreira do magistério ja deveriam
possuir esta formagao, pois assim solicitavam os editais dos concursos. Aos ja
concursados que exerciam a docéncia com formagédo em nivel médio, foi concedido
um periodo de dez anos (por isso década) para apresentarem em seus respectivos
sistemas de ensino, diploma de formacao em curso superior. O prazo para tal entrou
em vigor a partir de sua publicagdo em 1997 e vigoraria até 2007.

Apesar de constar nestes documentos a normatizagao para a formacao inicial
de professores que atuardao na Educacdo Infantil e nos cinco primeiros anos do
Ensino Fundamental ser, também, a de Curso Normal em Nivel Médio, esta
movimentagdo de ordem legal trouxe implicagbes, de carater existencial, aos
docentes do Curso Normal fazendo-os mobilizarem-se para ndo verem o Curso
fechado em todo o pais. Recai sobre o Curso um discurso de “ndo valer mais como
formacao inicial de professores” e forma-se nos estudantes a ideia de que cursa-lo
seria “perda” de tempo.

Com a intencédo de confirmar ou ndo nossa percepgao sobre a influéncia da
Década da Educacdo no numero de trabalhos publicados sobre a formacido no
Curso Normal, nos ultimos cinco anos, realizamos nova busca e, desta vez, ao BTD
— CAPES, alterando o periodo de 2017 a 2022 para 1985 a 1996 e utilizando apenas
a expressao Curso Normal, para refinar a busca. Com esse novo periodo, foram
encontrados 42.252 resultados. Destes, 28.761 foram dissertacbes e 9.783 teses.
Como podemos constatar, através desta nova busca, em periodo anterior a 1997, o

volume de trabalhos publicados, tendo o Curso Normal como tema, aumentou
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consideravelmente. Isso nos fez perceber que, embora nao ter sido fechado
definitivamente em varias instituicbes de ensino médio pelo Brasil, houve um

silenciamento imposto ao Curso Normal pelas esferas governamentais, buscando

em documentos legais, amparo para tal.
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CAPITULO 3 — A TEORIA: O QUE DIZEM OS AUTORES SOBRE O TEMA DA
PESQUISA

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunh&o”.
(Paulo Freire, 1987)

3.1 Aformacao de professores: algumas consideragoes

Quando falamos em docéncia, logo nos remetemos a ideia de dominio de
conteudos e métodos de ensino que levem os estudantes a aprendizagem. E esta
ideia parece ser mais intensa quando nos referimos a formacao de professores e
professoras. Parece ser esta a base de sustentacdo para o ensino.

Segundo Shulman (2014, p. 205), uma viséo de ensino seria a de que:

Um professor pode transformar a compreensdo de um conteudo,
habilidades didaticas ou valores em agdes e representacbes pedagodgicas.
Essas acgbes e representagdes se traduzem em jeitos de falar, mostrar,
interpretar ou representar ideias, de maneira que os que n&o sabem
venham a saber, os que ndo entendem venham a compreender e discernir e
os nao qualificados tornem-se qualificados. Portanto, o0 ensino
necessariamente comega com o professor entendendo o que se deve ser
aprendido e como deve ser ensinado.

Mas o ensino se encerra nesta percep¢do? De acordo com o autor, ndo. E
uma visao pertencente ao ensino, mas incompleta em sua complexidade, pois
ensinar vai além de melhorar a compreensao dos conteudos e do dominio dos
meétodos.

Shulman (2014) apresenta como fundamentais, algumas categorias de base
do conhecimento necessarias ao professor para o alargamento da visdo de ensino.
Sao elas:

» conhecimento do conteudo;

* conhecimento pedagogico geral, com especial referéncia aos principios e
estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizagao de sala de aula, que
parecem transcender a matéria;

» conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas que
servem como “ferramentas do oficio” para os professores;

» conhecimento pedagdgico do conteudo, esse amalgama especial de
conteudo e pedagogia que € o terreno exclusivo dos professores, seu meio especial
de compreensao profissional;

» conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;
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» conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo
ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas
educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas;

» conhecimento dos fins, propdsitos e valores da educacdo e de sua base
historica e filosofica.

Apesar de o autor elencar esses conhecimentos para o professor em
formacéo, os mesmos podemos relacionar ao formador desse futuro professor, visto
que este é, por formagao e pratica profissional, um professor. Dito isso, destaca-se
que, destas categorias, € de especial interesse para este estudo a do
conhecimento pedagégico do conteudo, pois entendemos ser ela de fundamental
importancia para o exercicio da professoralidade do professor formador, uma vez
que é esse amalgama especial de conteudo e pedagogia que é o terreno exclusivo
dos professores, seu meio especial de compreensao profissional (SHULMAN, 2014.
p. 206), e onde o professor constrdi constantemente sua aprendizagem a respeito de
como ensinar.

Percebendo que nela se encerram questdes mais abrangentes do cotidiano
escolar, tais como, sua gestado, caracterizagdo do grupo social, das especificidades
de aprendizagens dos alunos, das experiéncias da comunidade onde a escola esta
inserida, das politicas publicas para a educagao, possivelmente compreenderemos o
‘alargamento da visdo de ensino’ considerado por Shulman (2014).

Embora seus estudos sirvam de base para muitas pesquisas, os resultados
produzidos possuem uma natureza ampla sobre “processos de aprendizagens da
docéncia” (MIZUKAMI, 2004, p.03) que se aplicam a muitas areas do conhecimento,
inclusive a formacgao de professores.

Neste campo, Névoa e Alvim (2022) trazem uma discussdo que tem levado
formadores de licenciaturas, a pensar sobre a dicotomia entre o conhecimento
pedagodgico e o conhecimento dos conteudos dos componentes curriculares. Qual
conhecimento “deveria” ter mais énfase?

Os autores apontam que esta oposi¢ao tem sido a mais resistente por haver o
entendimento e defesa, por parte de alguns formadores, de que a carga de
conhecimentos pedagogicos deveria ser maior do que a dos conteudos dos
componentes curriculares. Ja, outros formadores, defendem o contrario.

Na concepgao dos autores, os dois tipos de conhecimento sdo importantes e

tém definido os curriculos nos cursos de formacao de professores ao longo de sua
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histéria. Contudo, o que os curriculos seguem desconsiderando € o que denominam
de conhecimento profissional docente, absolutamente necessario para repensar esta
formacéo.

Para tanto, caberia uma aproximagao das universidades as escolas publicas
que assumiriam uma identidade de escolas formadoras, gerando mudancas
profundas na organizagéo dos cursos e dos programas (p.81).

Esta tese de Novoa e Alvim (2022) se aproxima das ideias de Shulman (2014)
sobre o alargamento da visdo de ensino e dos processos de aprendizagem da
docéncia, esta ultima, ponderada por Mizukami (2004) a formacgéao de professores.

Para a autora, ndo existem curriculos direcionados a formacao do formador
em que as Instituicbes de Ensino Superior (IES) o considerem como tal e que
considerem o que este formador precisa saber e fazer para alcangar o perfil

desejado de um professor.

3.2 Aformacao do professor de Matematica e que ensina matematica (PEM)

A pesquisadora Deborah Ball, juntamente com seus colaboradores, baseados
no modelo apresentado por Lee Shulman, buscou a construgédo de uma teorizagéao
especifica para os professores de Matematica, a qual denominaram Conhecimento
Matematico para o Ensino, uma teoria construida e baseada na pratica profissional
de professores de Matematica, que tem como proposta ampliar e aprofundar os
conhecimentos que os professores de Matematica precisam para exercerem a
docéncia (SILVA E SANTOS, 2014).

Nesta perspectiva, Ball et al (2008) apresentam provocagdes que nos levam a
refletir sobre a articulacédo entre o que sabemos da Matematica, como sabemos essa
Matematica e de que forma podemos ensina-la.

Ao professor de Matematica cabe conhecer e dominar os conteudos para
reconhecer e corrigir erros cometidos pelos estudantes em seus processos de
aprendizagem. Porém, esse conhecimento e dominio ndo sédo exclusivos da
profissdo docente, ele € comum ao exercicio de outras profissdes. Dado a isto que
Ball et al (2005) o denomina por “conhecimento comum do conteudo”.

De outro modo, ha o “conhecimento especializado do conteudo” que sao
tarefas proprias, particulares, caracteristicas da profissao de ensinar. Em sua tese,
Oliveira (2015) apresenta algumas destas caracteristicas, especificas para o ensino

da Matematica, que o professor se utilizara para condugédo do processo de ensino e
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acompanhamento da aprendizagem de seus alunos. Destaca como importantes
“apresentar ideias matematicas, responder aos alunos porqués das questdes, avaliar
e adaptar o conteudo matematico dos livros textos, dar ou avaliar explicacbes
matematicas” (OLIVEIRA, 2015, p.55), entre outras.

Em consonancia com a produgao desses autores, entendemos que cabe aos
professores de Matematica conhecimentos que ndo serdo ensinados aos alunos,
mas que servirdo para a compreensao do percurso das aprendizagens feito por eles,
bem como, para a escolha dos métodos e recursos mais eficazes para consolidar ou
retomar tais aprendizagens. Neste momento, trazemos um questionamento com o
intuito de provocar reflexdes: seriam estes conhecimentos importantes para a pratica
das formadoras, sujeitas de nossa pesquisa?

Para Fiorentini (2013, p. 920-921), trés perspectivas distintas impactam o
modo de organizar o processo de formagao ou aprendizagem profissional: “a pratica
em si do professor de Matematica, a pratica de ensino da Matematica como campo
de aplicagdo de conhecimentos produzidos, sistematicamente, pela pesquisa
académica e a pratica pedagogica da Matematica como pratica social’.

Percebemos na expressao da terceira perspectiva apontada por Fiorentini, um
(mas nao o unico) ponto fundamental para a pratica docente do formador: que ele
possa perceber “a pratica pedagdgica da Matematica como pratica social” e, a partir
dela, refletir sobre sua agdo docente a fim de buscar as estratégias adequadas para
esta formacao.

Com base nestas interlocu¢des, compreendemos que a professoralidade

docente comeca a tecer os fios da rede de acontecimentos para sua constituicao.

3.3 Professoralidade e o formador de PEM

Cabe destacar que, embora o termo professoralidade seja um dos tantos
relacionados ao Desenvolvimento Profissional Docente (DPD), neste estudo nao
teremos a intencdo de debrucar-nos sobre esta relagao e, tampouco, sobre o DPD.
Nosso propoésito esta na identificagdo e entendimento das experiéncias que fizeram
emergir a formadora de professores que ensinam matematica nas professoras de
Matematica do curso Normal. Mas, torna-se indispensavel que signifiquemos o termo
para a clareza de qual pressuposto tomamos como compreensao deste processo de
ressignificagao, entre o vivido/aprendido, transformado em agéo destas experiéncias

trazidas pelas participantes da pesquisa.
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Dito isto, professoralidade nos remete ao principio de fusdo entre o sujeito
professor e sua pratica tendo como alicerce suas experiéncias. “Ela diz respeito ao
modo de pensar e agir do professor, que, ao assim fazé-los, vai se constituindo
paulatinamente, sem que nunca se conclua” (ROCHA e BASTOS, 2020, p.10). Estes
movimentos de pensar e agir se dardo em ambientes em que, ora acontecera de
maneira individual (mas nao solitaria) e ora junto a seus pares.

Somando a este entendimento Isaia e Bolzan (2006) trazem em seus estudos
que a professoralidade implica na sensibilidade do docente como pessoal e
profissional em termos de atitudes e valores (p.52), o que nos leva a ponderar que
outro aspecto da pratica pedagdgica, fundamental para o processo de ensinar e
aprender, seja ressignificado: o das relagdes interpessoais.

Assim, a professoralidade se constitui das praticas dos professores,
articuladas com suas maneiras de ser e com o exercicio da profissdo, o que Pereira
(2016) trata como uma diferenca produzida em si e em constante estado de
desequilibrio.

Isto significa dizer que, sem abrir mdo de ser o condutor do processo de
formar sujeitos, o formador se coloca em um papel de aprendiz, aquele que aprende
com seus alunos, com seus pares, com o ambiente do qual faz parte. E para Placco
e Souza (2015, p. 20), assumir-se um sujeito aprendiz é “relaciona-se ao prazer de
descobrir, de criar, de inventar e encontrar respostas para o que se esta procurando,
para a conquista de novos saberes, ideias e valores”.

Sob este viés, o formador assume ser um sujeito inacabado, em
desenvolvimento continuo. E este desenvolvimento apodera-se de um aspecto da
pratica social: o formador aprende em comunidades sociais (LAVE & WENGER,
2022), ou seja, uma comunidade que considere os multiplos contextos e
conhecimentos que o professor carrega.

Segundo Mizukami (2006), ao se desenvolver em um grupo ou comunidade
de professores, é fundamental considerar que havera conhecimentos que nao seréo
comuns a todos e que o conhecimento produzido por esta comunidade sempre
superara o conhecimento individual.

Em consequéncia disso, “os esforcos que eles realizam para aquisicao,
desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias profissionais, subentendem
um grupo interagindo, centrado em interesses e necessidades comuns, em um
contexto institucional concreto” (ISAIA & BOLZAN, 2008, p. 46).
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A professoralidade € este ‘espago’ em que os professores assumem a autoria
profissional de criar, construir sua marca/caracteristica para ensinar buscando,
através de suas experiéncias, vivéncias e aprendizagens como pessoa, entrelagadas
com os conhecimentos profissionais adquiridos, estratégias de ensino que levem os
estudantes para além da compreensao dos conteudos. Como bem apontam Noévoa e
Alvim (2022), a missdo de um professor de Matematica ndo & apenas ensinar
Matematica, € formar um aluno através da Matematica.

Para Cunha (2018), a professoralidade refere-se ao exercicio da profisséo,
que para tal, sdo mobilizados conhecimentos constituidos préprios da profissao.
Estes conhecimentos, em nosso entendimento, sdo aqueles apontados por Shulman
(2014) como pedagogicos do conteudo e por Ball (2005) como conhecimento
especializado do conteudo.

Refletir sobre a constituicido do ser docente e, mais, do ser docente formador,
nao pode nos levar a outro caminho que ndo o de querer sabermos como se da esse
percurso, estas aprendizagens de constituigdo de si.

Como diz Freire (1991, p. 58), “ninguém comega a ser educador numa certa
terca-feira as quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador”. Assim, acreditamos que experiéncias de vida, em grupos sociais
distintos, nos direcionam a essa formacgao. E sdo nestas praticas sociais que vamos
nos constituindo.

Dito isto, constituir-se professor, conforme Pereira (1996, p. 15), “é projetar-se
no interior de uma determinada pratica profissional de modo que ele venha a ser um
agente propositor de experiéncias que catalisem incursdes em direcdo ao si-
mesmo”.

De acordo com autor, este vir em direcdo ao si-mesmo, coaduna com sua
formacao profissional. A professoralidade ndo é uma identidade construida pelo
sujeito, mas uma diferengca que este produz em si. Segue afirmando que a
professoralidade é um estado em risco de desequilibrio permanente.

E o que desequilibra o formador? Ou quem o desequilibra? Ou quando este
desequilibrio se apresenta como necessario?

Refletindo  sobre isto, procuramos buscar nas  experiéncias
vividas/compartilhadas nessa(s) pratica(s) social(ais), algumas respostas. Por

experiéncia, entendemos ser “aquilo que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
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toca” (LARROSA, 2022. p. 18). Para aprendermos € necessario estarmos abertos,
disponiveis ao novo.

De acordo com Larrosa (2022, p. 26):

O sujeito da experiéncia € um sujeito “ex-posto”. Do ponto de vista da
experiéncia, o importante ndo é nem a posi¢cao (nossa maneira de pormos),
nem a “oposi¢cao” (nossa maneira de opormos), nem a “imposi¢do” (nossa
maneira de impormos), nem a “proposi¢do (nossa maneira de propormos),
mas a “ex-posi¢do”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo o que isso
tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz de experiéncia aquele
que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nao se “ex-pde”. E
incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe
acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega,
nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre.

Nesse cenario, entendemos que se o sujeito ndo nasce professor, tdo pouco
o professor nasce formador, igualmente constitui-se no movimento das experiéncias
e das aprendizagens delas realizadas.

Placco e Souza (2015, p. 21) afirmam que a aprendizagem para um adulto
professor “ndo € um tempo de preparacdo para o exercicio de uma atividade ou
modo de funcionar no futuro”, ela é constituidora dos modos de agir e de pensar a
sua pratica docente. E construida e exercida no presente para solucionar problemas
iminentes e inerentes a ela.

Portanto, torna-se indispensavel retomarmos a importancia da inter-relacéo
entre o conhecimento pedagdgico do conteudo, o conhecimento matematico para o
ensino e as experiéncias vividas no exercicio da professoralidade das professoras
de Matematica no Curso Normal para a compreensdao da medida com que cada
aspecto contribui, ou ndo, para o emergir da formadora, com especial interesse, de

professores que ensinarao Matematica.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA: OS CAMINHOS PERCORRIDOS

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar”.
(Paulo Freire, 1992)

Para a realizagdo da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa com
aproximacao a pesquisa de carater narrativo, considerando a questdo, os objetivos
norteadores da investigacao, os sujeitos participantes e o locus de interesse.

Confirmando esta escolha, encontramos em Minayo (2001) que a pesquisa
qualitativa trabalha com um universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas,
valores e atitudes que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis.

Assim, a pesquisa qualitativa busca compreender os fenébmenos estudados e
os individuos que os compdem, sem a preocupacdo com representacoes
quantificaveis.

Desta forma, varios sdao os métodos e técnicas que permeiam esta
abordagem para a analise dos contextos. Segundo André (2001, p. 54), os estudos
de carater qualitativo nos possibilitam essa variedade de métodos e técnicas de
analises, incluindo “analises de discursos e de narrativas, estudo de memorias,
histérias de vida e histéria oral”.

Para a compreensao da escolha pelas narrativas, encontramos em Aimi e
Monteiro (2020, p. 02) que seu uso em pesquisas envolvendo “a formacao de
professores e 0s e os processos de desenvolvimento profissional” tem sido uma
constante nas ultimas décadas.

Esta aproximagao surge a partir da intengdo de, através das narrativas de
histérias/experiéncias vividas pelas professoras, conhecer e entender como emerge
a marca da formadora em cada uma e as implicagdes deste processo em suas
praticas docentes, ao ensinarem Matematica para estudantes do Curso Normal —
PEM. Através da pesquisa narrativa compreendemos e demos sentidos as
experiéncias narradas. E, ao fazé-las, as formadoras podem enxergar, tanto em
suas praticas quanto na acdo dos outros, a beleza humana por meio das
experiéncias compartilhadas. (VILELA; BORREGO & AZEVEDO, 2021, p. 77).

Entendemos que contar suas proprias experiéncias, € uma forma de
compreendé-las e ressignifica-las, em uma acao intrinseca perpassada por um
coletivo.

Para Clandinin e Connelly (2015, p. 48):
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Educagao e estudos em Educagao sado formas de experiéncia. Para nos,
narrativa € o melhor modo de representar e entender a experiéncia.
Experiéncia € o que estudamos, e estudamos a experiéncia de forma
narrativa porque o pensamento narrativo € uma forma-chave de experiéncia
e um modo-chave de escrever e pensar sobre ela.

Os autores fazem uma diferenciagcao entre narrativa e histéria, em que a
primeira € o método que investiga e descreve a segunda. Logo, entendemos, assim
como os autores, que a narrativa € uma forma de estudo que nos permite
compreender como 0s sujeitos vivem/desenvolvem suas experiéncias.

Aproximar a pesquisa narrativa da formacdo de professores beneficia “a
reflexdo acerca do processo de profissionalizacdo” (PASSEGGI, VICENTINI &
SOUZA, 2013, p. 19) sobre a pratica do professor formador em sala de aula, na
relagdo com seus alunos, colegas formadores e representagbes que constroi sobre
si mesmo.

Um relato, uma histéria de vida, ndo nos remete apenas a certo arranjo de
acontecimentos, mas a forma de estruturagdo da vida e da identidade (MELO &
FLORES, 2022, p. 218). Ao nos narrarmos vislumbramos formas em que vinhamos
sendo, ou somos, e nos leva a percepgao de quem fomos/somos nos diferentes

espacos e tempos pelos quais permeamos.

4.1. Os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com trés professoras formadoras, sendo que, duas
delas atualmente exercem docéncia no Curso e, a terceira exerceu por longo
periodo de tempo estando, atualmente, aposentada de suas fungées no magistério.
Segundo Ben-Peretz (2013, p.213), “as histoérias narradas por professores
aposentados constituem fontes enriguecedoras com vista a um melhor
conhecimento da natureza do processo de ensino”. A autora segue afirmando que
essas histérias representam a consciéncia da pratica e sdo dignas de rigorosa
investigacdo. Com base nas ideias apresentadas, e devido sua imensa e
inestimavel contribuicdo a histéria do Normal enquanto formadora, avaliamos ser
indispensavel a participacdo da professora formadora aposentada para o
enriqguecimento dos dados, discussao e consideracdes acerca do tema em estudo.

Os motivos que nos levaram a escolher o Curso Normal do CMP e suas

formadoras, professoras de Matematica, se relacionam ao fato da autora deste
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trabalho ter atuado no referido Curso, tendo assim, conhecimento das praticas
docentes dessas formadoras no Curso Normal.

Apos esta definigao, fizemos contato com as formadoras, através de conversa
pelo whatsapp privado convidando-as a participarem da pesquisa. Apos o aceite, foi
solicitado e-mail, para envio de documentacao para a formalizacdo da participacao,
esclarecimentos a respeito da questdo de pesquisa e dos objetivos norteadores do
estudo, bem como, algumas diretrizes metodolégicas. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido também foi assinado (Anexo 1).

Na sequéncia, um terceiro contato foi feito pelo grupo de whatsapp,
solicitando algumas informagdes sobre a formagéo e atuacéo profissional de cada
uma das professoras, para que pudéssemos caracterizar, mesmo que brevemente, a
partir de seus escritos, um pouco das experiéncias de cada uma delas (Apéndice 1).

Assim como autorizado previamente, o uso de imagem e produgdes escritas
pelas formadoras, nao utilizaremos pseuddnimos ou abreviaturas para sua
identificacdo. Faremos referéncias a elas utilizando, por extenso, seus nomes
(Anexo 2).

Liucia Maria de Almeida Martins, nascida em 20 de abril de 1947,
atualmente com 75 anos, concluiu Curso Normal, de grau colegial, em 30 de
setembro de 1969, tendo sido diplomada pelo Colégio Sdo José, colégio particular
de orientacdo catdlica, em Pelotas, com o titulo de Professor Primario. Em 26 de
julho de 1991, conclui licenciatura em Ciéncias pela Universidade Catdlica de
Pelotas — UCPEL. No ano de 1993, em 17 de dezembro, conclui habilitacdo em
Licenciatura Plena em Matematica, pela UCPEL. Especialista em Matematica pela
Fundacéo Universidade de Rio Grande — FURG, concluindo o curso em 29 de julho
de 1999.

Comecou a exercer docéncia no ensino fundamental em 1970, na rede
privada de educagédo, no Colégio S&o Jose, em Pelotas sendo finalizada no ano de
1982. Ingressou no magistério estadual, via concurso publico, em 1983, lotada na
Escola Estadual Dr. Anténio Leivas Leite, no municipio de Pelotas, lecionou durante
cinco anos nas seéries iniciais, trés anos em séries finais do fundamental e dois anos
no ensino médio. Também exerceu a fungdo de vice-diretora por trés anos no
referido educandario.

Aposentou-se do magistério estadual em novembro de 1996.
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Em abril de 1992, ingressou no magistério municipal, distribuindo sua carga
horaria de 20 horas em duas escolas: Nossa Senhora das Dores (10h) e Brum de
Azeredo (10h). Ao final do Estagio Probatério, foi transferida para o Colégio
Municipal Pelotense em margo de 1995, onde atuou como professora de Matematica
no Curso Normal em substituigdo a um professor da época. Para complementar sua
carga horaria que passou a ser de 40 horas semanais, assumiu, no ensino
fundamental do CMP, turmas de sexta, sétima e oitava séries.

Atuou no Curso Normal de 1995 a 2017, quando se aposentou da rede
municipal de educagao. Durante este periodo, foi Coordenadora Pedagdgica do
Curso no periodo compreendido entre 2000 e 2005 quando, no ano de 2000,
ingressou a primeira turma de alunos surdos no CMP e Normal.

Sendo uma das responsaveis pelo projeto Gato Diet3, orientava as alunas do
Curso Normal, monitoras do projeto, em planejamentos e execugdo de atividades
junto as turmas da educacéo infantil do CMP. Esta atividade foi realizada no periodo
de 2009 a 2016.

Em atividade docente paralela a exercida no Colégio Pelotense, nos periodos
compreendidos entre 01 de junho de 2012 a 30 de junho de 2014 e de 01 de
novembro de 2014 a 30 de agosto de 2016, realizou tutoria, a distancia, no Curso
Técnico em Secretaria Escolar, do Programa Profuncionario, no ambito da Rede e-
Tec Brasil do Instituto Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia Sul - rio-
grandense — IFSUL.

No ano de 2017, quando se aposentou do magistério municipal, exercia
docéncia em Supervisdao e Orientagdo de Estagio, no componente curricular de
Teoria e Pratica de Ensino, Matematica e desempenhava a funcédo de coordenadora

do projeto Gato Diet.

Simone Bassi Machado, 43 anos de idade, obteve grau de Professora dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental em 1998, quando concluiu o Curso Normal no
Colégio Municipal Pelotense. Em 2001, obteve o grau de licenciada em Matematica

pela Universidade Catodlica de Pelotas — UCPEL.

3 O projeto Gato Diet tinha como proposta identificar os diabéticos ou os portadores da doenga no Colégio
Municipal Pelotense. Com a monitoria voluntaria de alunas do Curso Normal, atuava nas turmas de anos iniciais
do colégio na busca da conscientizacdo dos alunos sobre a importancia do conhecimento e controle da diabetes,
principalmente entre criangas e adolescentes. Esteve sob organizagdo e coordenagédo das professoras Maria
Lucia Amaral da Silva Corréa, Lucia Maria Aimeida Martins e Ruth Crespo da Silva. Orientagbes da nutricionista
Carolina Brandt Tesmann e da endocrinologista Dra. Patricia Amaral Fulgéncio da Cunha.
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Ingressou como docente no magistério publico municipal no ano de 2003 na
escola Circulo Operario Pelotense (COP), conhecida pela comunidade pelotense
como Abriguinho Infantil. Neste educandario, foi professora de Matematica em
turmas dos anos finais do ensino fundamental (na época, 52 a 82 série).

No ano de 2005, encerrou as atividades docentes no COP e iniciou no Curso
Normal do CMP onde se encontra como formadora, até os dias atuais.

Por 18 meses (ndo informou o periodo), atuou como Coordenadora
Pedagdgica do Curso Normal, na habilitagdo Anos Iniciais.

Foi professora tutora no Programa Universidade Aberta do Brasil — Curso de
Matematica, vinculada a UFPEL, no periodo de 01 de abril de 2011 a 11 de
dezembro de 2019.

Atualmente, € docente nos componentes curriculares de Didatica do Ensino

da Matematica e Metodologia e Pratica em Matematica.

Fabiane Valente Harter, 45 anos de idade, conclui, no ano de 1995, o ensino
médio na Escola Técnica Federal de Pelotas (hoje IFSUL), no curso técnico de
Eletronica. No ano de 2000, graduou-se em Licenciatura Plena em Matematica, pela
UFPEL. Em 2016, obteve o titulo de mestre em Modelagem Computacional pela
Fundacao Universidade de Rio Grande - FURG.

Exerce a docéncia ha quinze anos e, destes, cinco no Curso Normal do CMP
e na EMEF Saldanha da Gama, com titularidade em turmas dos anos finais do
ensino fundamental (7° e 8° anos).

Desde 2008, atua como tutora e/ou professora formadora no curso de
Matematica a disténcia pela Universidade Aberta do Brasil/lUFPEL (UAB).

Ainda ndo exerceu fungbes pedagodgicas de coordenagdo ou
administrativo/pedagdgicas. Atualmente, é professora formadora no Curso Normal

no componente curricular de Matematica.

4.2. O lugar de onde narram os sujeitos

Para que pudéssemos realizar a pesquisa no Curso Normal do CMP, nos
reunimos com a Diretora Geral para que autorizasse a participagdo das
professoras/formadoras de Matematica, bem como, para o uso do nome da escola
(Anexo 3).
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4.2.1. O Colégio Municipal Pelotense (CMP)

Conhecido e chamado pela sociedade de Pelotas como ‘o Pelotense’, o CMP,
segundo Amaral (1999) apud Alves, Peres e Maciel (2008, p.104):

[...] € hoje considerada uma das maiores escolas publicas municipais da
América Latina e uma das instituicbes de ensino mais antigas de Pelotas.
Sua fundagdo, por iniciativa da Macgonaria pelotense, representou uma
alternativa de ensino laico, em oposi¢ao ao ensino catélico predominante na
época na cidade e representado, principalmente, pelo colégio Gonzaga [...].

Localizado na parte central da cidade de Pelotas, ocupa uma area de
17.500m?2. Tem como oferta, turmas de Educacgéo Infantil (Pré- Escolar nos niveis A e
B), Ensino Fundamental completo, Ensino Médio (Curso Normal com habilitagdes
em Anos Iniciais e Educacao Infantil, Médio regular e EJA). O ingresso dos
estudantes, em todas as modalidades, se da através da oferta do numero vagas
informados, pelo Colégio, a Central de Vagas do municipio de Pelotas que
encaminha o responsavel deste educando para efetuar a matricula na secretaria do
referido estabelecimento de ensino. Conta, em seu quadro profissional, com 250
professores e 71 funcionarios que atuam no atendimento educacional de 2.700
alunos.

Nas dependéncias do colégio constam: 45 salas de aula; 01 arquivo do
Museu; 01 assessoria da Direcao Geral; 01 audiovisual; 01 auditério interno; 01
auditério externo contendo: 01 sala de teatro, 04 banheiros, 01 sala de som, 03
camarins, 01 bar; 02 bibliotecas; 08 banheiros no prédio principal; 01 sala para Hora
do Conto; 01 cozinha; 01 vestiario para merendeiras; 01 banheiro para merendeiras;
01 despensa (géneros alimenticios); 01 Departamento de Pessoal; 01 Diregao Geral;
01 direcdo de turno; 01 diregdo Anos Iniciais; 07 laboratérios (Quimica, Biologia,
Fisica, Informatica); 01 refeitorio; 01 sala para Associagcéo dos Professores; 01 sala
do Curso Normal; 01 multimidia; 01 Conselho Escolar; 01 sala dos funcionarios; 02
salas de Recursos; 01 sala NEABI; 01 sala da Banda; 01 sala de manutencgao; 01
sala dos Escoteiros; 07 salas de Estudos (Matematica, Portugués/Literatura, Lingua
Estrangeira, Arte, Geografia, Ciéncias Humanas e Filosofia); 01 secretaria; 04
Servigo de Orientagdo Educacional; 01 Servigo de Orientagdo Pedagodgica; 17 salas
do Ginasio de Esportes (almoxarifado, sanitarios, ginastica, musculagao,

professores/as; proje¢éo/jogos, vestiarios); 07 quadras externas®.

4 Informagdes obtidas através do Regimento Escolar do CMP, aprovado em 2017.
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De acordo com seu Regimento Escolar (p.6), tem como filosofia:

[...] Nesta perspectiva, entende que a sociedade necessita de intervengdes
transformadoras, numa agéo critica aos valores vigentes, para que a mesma
possa ser mais justa, igualitaria, cooperativa, ética e humana.

A escola como parcela desta totalidade, deve voltar-se para a emancipacgao
da pessoa, priorizando o ser em detrimento do ter e ratificar a interlocugao
como principio educativo fundamental.

As acbes desenvolver-se-d0 no sentido de construir uma cidadania
participativa através de um ensino critico, que signifigue o conhecimento,
valorize o ludico e estimule a cooperagao, reconhecendo o aluno como um
sujeito concreto e capaz de (re)fazer a sua historia [...].

No dia 24 de outubro de 2023, completou 121 anos e, ao longo desta
trajetdéria, buscou manter viva sua histéria junto a comunidade escolar e, também

local, baseado nos principios desta filosofia.

4.2.2. O Curso Normal

Na cidade de Pelotas, o Curso Normal do CMP forma professoras e
professores para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do ensino fundamental ha 31
anos, completados em 3 de novembro de 2023.

De acordo com Alves, Peres e Maciel (2008):

o projeto de criacdo do entdo “Curso de Habilitagdo do Magistério”, foi
proposto a aprovagdo em 1991, sendo autorizado seu funcionamento pelo
parecer n°® 1017, de 03 de novembro de 1992, do Conselho Estadual de
Educagao, tendo iniciado suas atividades com duas turmas no ano de 1993
(p- 103. grifo dos autores).

Em consonancia com o Regimento Escolar do CMP (2017), o curso possui
regimento proprio e, nele, consta como finalidade oportunizar situagcées de ensino e
aprendizagem que possibilitem aos educandos praticas que contemplem os
principios filosdéficos, politicos e pedagdgicos do Curso (REGIMENTO DO CURSO
NORMAL, 2017. p. 6).

Como principios Filoséfico-Politico-Pedagdgicos, traz o Regimento (2017,
p.7):

- A produgao coletiva e a socializagdo do conhecimento, a partir de praticas
interdisciplinares e troca de experiéncias, considerando a pesquisa e a investigagao
entre os proprios professores e estes com os educandos.

- A opgéao pela pratica dialética de maneira a formar o futuro educador com
conhecimento, habilidades e competéncias necessarias a praxis educativa.

- O educador, é concebido como aquele que coordena o processo social e 0

de aprendizagem. Democraticamente, propde, orienta e organiza a sala de aula.



56

- A busca de um curso voltado para uma pratica pedagdgica inovadora,
levando o aluno a atuar no processo de aprendizagem, exercitando sua capacidade
de criar e se expressar.

- O compromisso com a construcao de uma sociedade inclusiva que garanta a
todos o exercicio da cidadania plena.

Os objetivos orientadores para o cumprimento de tais principios estdo assim
expressos:

- Refletir sobre a ética como um dos principios basicos para a futura atuagao
como educador consciente do seu papel na construgao da cidadania.

- Proporcionar um espaco de reflexdo permanente e critica dentro de uma
perspectiva dialética, possibilitando ao educando a construgdo de sua postura
pedagdgica e a transformacgao da sociedade na qual esta inserido.

- Sensibilizar os alunos para o trato das questdes sociais que envolvam a
escola e a comunidade.

- Formar, através da fundamentacéao tedrico-pratica, profissionais capazes de
(re)construir os conhecimentos (com seus alunos) de forma participativa, interativa e
vivencial.

- Oportunizar aos educandos a reflexdo sobre as dimensdes sociais e
politicas da educagao e do contexto em que ela se insere.

- Oportunizar a formacao de educadores que compreendam a infancia no seu
processo historico, percebendo a crianga como um ser social, suas necessidades e
suas linguagens.

- Possibilitar 0 acesso a conhecimentos especificos e sistematizados,
relativos ao cuidado/ educacéo de criangas.

- Valorizar os saberes cotidianos como fonte de uma pratica investigativa,
possibilitando através da experiéncia da pesquisa, a compreensao, a intervencao e a
transformacgao da realidade social.

- Oportunizar vivéncias relacionadas ao universo infantil que enfatizem o
ludico como uma dimens&o de aprendizagem; possibilitem multiplas interagdes,
tendo em vista a construgao de vinculos afetivos, a compreensao e a aceitagao da
singularidade e a cooperagao nas tarefas coletivas.

- Buscar a compreensdo do que é aprender, como se aprende e onde se
aprende, considerando que construir o conhecimento implica estar em relagdo com o

outro e com o objeto a ser conhecido.
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- Ampliar o universo cultural dos alunos, promovendo multiplas oportunidades
de vivéncias em variados espacos da producdo da cultura.

- Proporcionar o trabalho com as diferentes linguagens dos/as futuros/as
professores/as, possibilitando a valorizagéo e estimulagao das diferentes formas de
expressao que as criangas utilizam.

Aos candidatos as vagas, o Curso oferece as seguintes alternativas:

¢ Habilitagdo Anos Iniciais (60 vagas - diurno)

e Aproveitamento de Estudos — Habilitagdo Anos Iniciais (30 vagas - diurno)

e Aproveitamento de Estudos — Habilitagdo Educacdo Infantil (60 vagas -
noturno)

As vagas sao preenchidas, a exemplo de todas as escolas municipais,
através do sistema de sorteio. Os estudantes e/ou responsaveis, fazem a inscricao
na central de vagas do municipio (que realiza o sorteio) e aguardam o comunicado
se foram sorteados ou ndo. Somente apos a confirmacao da vaga é que se dirigem
ao CMP com a documentacgao requerida para a efetivagao da matricula.

Apresenta os seguintes objetivos para a oferta de Aproveitamento de Estudos:

Aproveitamento de Estudos Habilitagdo Anos Iniciais

- Oferecer formagao pedagdgica aos alunos egressos do Ensino Médio,
possibilitando estudos complementares, visando sua habilitagdo para a docéncia nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Aproveitamento de Estudos Habilitagdo Educacao Infantil

- Oferecer formagao pedagogica aos alunos egressos do Ensino Médio,
possibilitando estudos complementares, visando sua habilitagdo para a docéncia na
Educacao Infantil.

O regime escolar do Curso esta assim organizado:

1 -Habilitagado Anos Iniciais

O regime escolar € seriado e anual, com duragao de trés anos e meio, num
total de 2837 horas acrescidas de 400 horas de estagio, no diurno e noturno, com
habilitagdo para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental (REGIMENTO DO
CURSO NORMAL, 2017. p. 8).

2 - Aproveitamento de Estudos — Habilitagdo Anos Iniciais

Esta alternativa é destinada aos egressos do ensino médio e tem a duragao
de dois anos, distribuidos em duas séries, num total de 1600 horas, com realizagao

de mais 400 horas de estagio supervisionado, ao final do curso, ao longo de um
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semestre, no diurno, habilitando os docentes para atuarem nas classes dos anos
iniciais do ensino fundamental (REGIMENTO DO CURSO NORMAL, 2017. p. 8).

3 - Aproveitamento de Estudos — Habilitagao Educagéo Infantil

Esta alternativa é destinada aos egressos do ensino médio. O regime escolar
da Habilitagdo Educacgao Infantil é seriado e anual, noturno, com duracdo de dois
anos distribuidos em duas séries, num total de 1600 horas, com realizagdo de mais
400 horas de estagio supervisionado, habilitando os docentes para atuarem na
Educacao Infantil. As atividades praticas nas Classes de Aplicagado, incluindo o
estagio, ocorrem nas Escolas de Educacdo Infantil Municipais (REGIMENTO DO
CURSO NORMAL, 2017. p. 9).

O Curso Normal dispbe de uma sala exclusiva, equipada com material
adequado para a confeccdo de recursos audiovisuais, TV, DVD, Datashow,
computador e impressora, disponivel para reunides de estagiarios e professores
bem como para praticas diferenciadas (REGIMENTO DO CURSO NORMAL, 2017.
p. 26).

Para orientar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico junto aos 37
professores e, em média, 250 alunos distribuidos em turmas do 1° ano ao Estagio
Supervisionado, levando em consideragdo as duas habilitagdes® (Informacgao verbal),
conta em seu quadro com um coordenador de 40 horas ou, na excepcionalidade,
dois profissionais de 20 horas cada, para habilitacdo anos iniciais e educacgao infantil
(REGIMENTO DO CURSO NORMAL, 2017. p. 22).

4.3. A producgdo dos dados

Através das narrativas de experiéncias das formadoras, buscamos coletar
informagdes, fatos e dados relativos ao tema em estudo para compreender a
dimenséo do objeto estudado por meio das seguintes agodes:

(i) Dialogo com as professoras buscando narrativas sobre experiéncias
profissionais, através de suas memorias escolares, académicas e de docéncia. Para
tal, foi enviado para as residéncias das formadoras um kit intitulado

“Professoralidade: rede de acontecimentos na constituicdo de si”, contendo: um

SEsta informagao sobre o nimero de professores que compdem o quadro profissional do Curso bem como o de
estudantes foi dada de maneira oral pela professora representante do mesmo junto ao Servigo de Supervisdo
Pedagdgica — SOP, Maria Raquel Vieira.
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caderno pequeno, canetas esferograficas de cores variadas, lapis, borracha, lapis de
cor, caneta marca texto e um bloquinho postite (Apéndice 2).

Neste caderno, em uma folha colada, foi enviado um questionamento para
mobilizacdo e organizacdo temporal das memorias de experiéncias que as
professoras julgassem pertinentes contar (Apéndice 3). A utilizagao deste material foi
de livre organizagdo das formadoras. Nao houve, com isso, a intengédo de interferir
nas narrativas, apenas fazer uma provocag¢ao para que as mesmas se sentissem a
vontade em compartilhar tais experiéncias nos encontros do grupo.

O caderno foi uma fonte de registro para que, na medida em que fossem
lembrando suas vivéncias e experiéncias, as anotassem. Em nossos encontros,
esses materiais puderam ser consultados para contarem suas memorias. Os
cadernos também foram usados como instrumento de coleta de dados pela
pesquisadora.

(i) criagdo de grupo de whatsapp, para envio de novos questionamentos
mobilizadores das memoarias das experiéncias vividas pelas formadoras e, também,
para esclarecimento de possiveis duvidas (Apéndice 4).

(iii) realizagcao de quatro reunibes, on-line gravadas, com todo o grupo para
socializagdo das memoérias das formadoras, registradas nos cadernos. Nestes
encontros sincronos, foram feitas novas questdes provocadoras as memaorias, como
esclarecimentos sobre o narrado e/ou para evocagao de novas narrativas.

(iv) transcricdo das narrativas das formadoras e registro de nossas
percepgdes do que foi narrado, em diario de campo.

Ao final dos encontros on-line, realizamos um encontro presencial em que foi
entregue, a cada formadora, uma caixa contendo trés retalhos de mesmo tecido,
cortados em tamanhos iguais, para registro de uma memoria narrada sobre uma
experiéncia matematica, vivida no ensino fundamental ou médio, outra na graduagao
e, finalizando, do exercicio docente no Curso Normal, consideradas pelas
participantes da pesquisa como essenciais na pratica de sua professoralidade.
Também havia na caixa uma cartinha para a formadora escrita a méao pela
pesquisadora, em agradecimento e ressaltando a inestimavel colaboragédo para o
trabalho desenvolvido, uma caneca pequena, dois sachés de cha, um saquinho com
biscoitos artesanais, um brownie e um livro de histérias sobre colcha de retalhos

com uma dedicatdria (Apéndice 5).
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Nossa intencdo com os itens para o cha foi de criar um sentimento de
aconchego enquanto as formadoras pensavam a respeito das memorias que
registrariam nos retalhos. Os livros de histérias tiveram por propésito aproximar as
participantes da pesquisa do universo da colcha de retalhos.

A escolha dos titulos dos livros se deu a partir das caracteristicas pessoais
das formadoras. Professora Lucia Maria, aposentada, tem netos que a acompanham
em sua rotina diaria. Como o livro intitulado A Colcha de Retalhos tem como
personagens uma avo que costura e conta historias para seu neto e, ao juntar
pequenos pedacgos de tecidos para a avo fazer uma colcha, ela e 0 menino vao
recordando as pecas de roupas feitas para ele, seu pai e sua méae e as historias que
se desenvolveram a partir delas, achamos pertinente coloca-lo em sua caixa.

As professoras Simone e Fabiane, sdo maes de filhos adolescentes, logo, o
livro intitulado Uma colcha Muito Curta seria mais apropriado a elas por se tratar de
uma colegéo de contos mais voltado a este publico leitor.

Com os retalhos prontos, formamos uma pequena colcha, expressando uma
parte da historia dessas formadoras, costuradas no exercicio da docéncia, no Curso

Normal, e que serviu de sustentacao para a formacao de professores.

4.4. A analise dos dados produzidos

Bastos e Biar (2015, p.99) definem narrativas como “o discurso construido na
acao de se contar histérias em contextos cotidianos ou institucionais, em situagdes
ditas espontdneas ou em situacbes de entrevistas”. Elas nos mostram a
subjetividade do escritor, suas reflexdes sobre seu fazer cotidiano implicados em
seus multiplos “eus”, que serao aqueles a quem contaremos nossas historias e que,
em certa medida, se apropriarao delas.

Analisar o conteudo presente nas narrativas escritas e/ou orais das
formadoras suscitou inUmeras idas e vindas aos relatos, conversas on-line,
anotacbes em caderno de campo e nas anotagbes feitas nos cadernos das
participantes da pesquisa para que pudéssemos construir, a partir de todas essas
informacgdes, o nosso texto, fazendo “emergir do relato novas sugestdes para
conhecer a histéria” (GARCIA; ARCOS & MEGIAS, 2022, p. 75).

A analise de conteudo, na perspectiva de Bardin (2020, p. 45), é a busca de

outras significagdes e realidades através das mensagens e das palavras sobre as
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quais nossa atengao esta voltada. Através do tratamento das mensagens pudemos
inferir conhecimento sobre os sujeitos que narram e o meio a partir do qual fazem as
narrativas.

Bardin (2020, p.11) aponta que é extremamente diversificado o conjunto de
instrumentos metodoldgicos para analisar um discurso. Mas, um fator comum entre
estes, é a inferéncia. Nela o trabalho de interpretacdo do pesquisador transita entre
o rigor da objetividade e “fecundidade da subjetividade”.

Levando-se em consideragao que diferentes autores trazem variados modelos
para analise e interpretacédo dos dados, nos aproximamos da proposta apresentada
por Moraes (1999, p. 04) para analise de conteudo, que muito se aproxima com a de
Laurence Bardin, constituida por cinco etapas:

1 - Preparacgéao das informagdes;

2 - Unitarizacao ou transformacao do conteudo em unidades;

3 - Categorizagao ou classificagado das unidades em categorias;

4 - Descrigéao;

5 - Interpretacao.

O que realizamos em cada etapa:

1. Preparacgao: transcricdo das narrativas realizadas nos encontros on-line e
identificacdo de sua pertinéncia aos objetivos do estudo.

2. Unitarizagdo: definicdo de expressdes que representam um conjunto de
informagdes, com significados completos em si mesmas.

3. Categorizagao: organizagdo que considera as informagdes comuns entre
os dados apresentados e suas tematicas.

4. Descricédo: expressao dos significados captados e intuidos nas narrativas
analisadas.

5. Interpretacdo: exploracédo dos significados expressos nas categorias da
analise numa contrastacdo com a fundamentacéao teodrica.

Nessa logica, construimos nossas narrativas fazendo uma introdugdo ao
assunto, seguida de uma identificagdo das participantes, do tempo, do lugar e das
atividades narradas, atribuindo énfase na relevancia de algumas partes em relagao a
outras e a inser¢cao de sentidos, de acordo como os acontecimentos devem ser
entendidos.

Apos analisarmos o material produzido pelas formadoras, as unidades de

analise foram identificadas, dando inicio ao agrupamento por categorias. Essa
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classificagdo se deu por semelhanga seguindo critérios definidos durante o

processo, originando categorias tematicas.
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CAPITULO 5 - DESEJOS, IDENTIFICAGOES, FORMAGOES E CONFLITOS: A
REDE DE EXPERIENCIAS DO EMERGIR DAS FORMADORAS

“Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos
abordar em nés proprios pelo que nos interpela,
entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o
outro ou no transcurso do tempo.”

(Martin Heidegger, 1987)

Neste capitulo, discutiremos as narrativas das trés formadoras (professoras
de Matematica) participantes da pesquisa, emergidas a partir das memorias surgidas
pelas questdes provocadoras a elas sugeridas, apresentadas no capitulo 4.

Como o interesse na producdo de narrativas sdo as historias contadas,
optamos por nao fazer entrevistas, mas langarmos questbes que levassem as
participantes a pensarem sobre situagdes experienciadas ao longo da vida e sobre
os conhecimentos construidos, pois segundo Larrosa (2022, p. 18), a experiéncia
seria a mediacado entre ambos. Alinhados ao pensamento do autor, entendemos por
experiéncia “aquilo que nos acontece, nos toca, nos modifica e ndo o0 que acontece,
0 que toca, o que modifica”. Ao mesmo tempo em que essa € individual, intima e
unica, acontece inserida em um contexto social, plural, compartilhado com outros
sujeitos e que promove transformagdes na constituicao de si.

Escrever sobre si constitui uma atividade de reflexao, pois ao revisitar suas
experiéncias as professoras ddao um novo sentido ao vivido, identificando situagbes
de aprendizagens que as fazem reorganizarem seu perfil docente, para além das
metodologias. Assim posto, Mota (2013, p. 50) define que esta ‘autoformacgao’
acontece quando o sujeito, ao “tomar consciéncia das suas vivéncias transformando-
as em experiéncias existenciais” transforma a si, na busca desta formadora que
decidiu ser.

Perceberemos, a partir das narrativas das professoras, as vivéncias
transformadas em experiéncias na relagdo que estas tiveram com a Matematica e
seus conteudos, com familiares e professores/professoras que despertaram o desejo
e foram inspiracdo para serem professoras de Matematica e nao, somente,
professoras; o desejo transformado em formagao de nivel médio e superior e os
conflitos internos por essa desencadeados.

Além disso, perceberemos as inquietagdes provocadas pela pratica e as
reflexdes e movimentacgdes, feitas pelas professoras, no decorrer do exercicio da

docéncia e, em particular, da docéncia no Curso Normal, as quais entendem como
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aprendizagens, que foram fundamentais para as constituirem professoras e, sobre
maneira, formadoras.

Diante esse cenario, dado o carater singular, pessoal da formagado, mesmo
que, por momentos, em uma vivéncia coletiva, acreditamos n&o ser possivel pensar
em ‘quem sao’ estas formadoras, pois corremos o risco de “coloca-las em um padrao
identitario de docentes que despreze as condi¢des subjetivas que perfaz o sujeito”
(PEREIRA, 2016, p. 18), advindas das peculiaridades experimentadas por cada uma
na constituicdo de si. Acreditamos, assim como o autor, ser mais adequado pensar
em ‘como sao’ essas formadoras que agora apresentamos.

5.1 Experiéncias familiares e escolares vividas envolvendo a Matematica: influéncias
na escolha da docéncia

Ao comegarem suas narrativas, duas formadoras evidenciaram influéncias
familiares que contribuiram para o encantamento com a Matematica e,
consequentemente, escolha da profissdo docente, o que nos remete a afirmacao de
Jennifer Nias (1991apud NOVOA 2013, p.15): “O professor é a pessoa; e uma parte
importante da pessoa € o professor”. Percebemos que nas infancias, as professoras,
mesmo que de maneira ndo consciente, com tais experiéncias, despertaram o
interesse pela Matematica, para além de caracteristicas pessoais ou lagos afetivos.

Nestas influéncias parentais a figura do avé, tanto materno quanto paterno,
torna-se mais preponderante. Através de interagdes em hortas domeésticas, do
pedido da béngao diaria ou das atividades domésticas basicas como passar roupas,
sempre carregadas de muito afeto e proximidade com esses, a relagdo prazerosa

com a Matematica comecava a se manifestar e estabelecer.

Mew awd- paterno- tinha muitow facillidade com cilculoy e
contas mesmo- tendo- pouco- estudo, e o- contato- frequente
com ele fagiow com que me encantasse vendo- sew jeito- de
calcdar e explicar as “coisas” prav mim. Ele tinha uma
hortinhaw no- quintald, noy fundos de casa, e ali mostravow
muitas coisasy para nNos, seus netos;, nos fagendo wliligowr
calcudos paraw explovar o-aunbiente (Professora Simone).

Lembro que aoy 5 anoy de idade, quando- ew e meus dois
rmdaoy taumoy naw casaw de nosso- awvd- materno, ele tinha o
habito- de juntowr moedas e noy dor se;, ao-chegarmoys L, lhe
pedissemos a béncdo. Caso- contrivio, nao- noy dawio. Ew
Jjuwntowvar todas essas moedas e administrova como- serioam
gaustas;, inclusive as dos mews irmdos. Ew que determinawvar o-
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que podiaumosy ow wndo compror. Entdo;, acho que o
matematica joo nascew comigo-(Professora Lucia Maria).

Eramos cinco- pessoas nav casai mde; par e oy tréy filhos.
Quando- chegawvaw do- trabalho- v noite, mew pai passova
roupas parow auriiowr v mae e suas towefos domeésticas e
ew ficovaw perto- dele que wme perguntovar oy fatos
fundamentais da tabuada, pois deverin chegowr o audaw
dominando—-oy bemv pawow diger, diowiamente; cv professoro.
Me sentiov duplamente realizada, pois além de ficow perto-e
tendo o atencdo- do- mew pai;, ainda tinha o sicesso- que
toda crioncar gostow de ter emv salov des aulov (Professora Lucia
Maria).

A professora Simone também narra que desde pequena desejou ser
professora, devido ao fato de sua familia ter muitos professores: a madrinha, as
irmas, as tias e primos. Essa profissdo sempre esteve muito presente em sua vida.

Acrescenta, ainda, que ao pensar sobre suas memoarias e escrevé-las para
esta pesquisa, se da conta de que essas experiéncias influenciaram sua escolha
profissional. Conforme mencionado anteriormente,quando a formadora escreve
sobre si e transforma de maneira consciente suas vivéncias em experiéncias
existenciais, compreendendo o que foi vivido como aprendizagens e as
possibilidades de mudangas que delas decorreram, esta escrita se “configura numa
atividade autoformadora” (MOTA, 2013, p. 50).

A professora Lucia Maria conta que sua familia por parte de pai sempre
gostou da Matematica, embora a unica professora na area seja ela. Porém, os
demais familiares se dedicaram a areas de formacao profissional em que a
Matematica se faz muito presente. Reconhece, assim como a professora Simone,
que,relembrar, registrar e narrar oralmente suas vivéncias para a pesquisa foi muito
gratificante pois, ao lembrar de fatos, percebeu detalhes que nem imaginava
fazerem parte de sua trajetodria.

Somadas as lembrancas da familia, trazem as brincadeiras realizadas em
casa e na escola, como experiéncias significativas, que contribuiram para a escolha
da profissao.

O jogo- das Cinco- Mawrias prov mim evar mavewilhoso?! Com as
pedrinhas ew faziow o contagem parow brincow com minhos
rimas.

f\ Amavelinha, nav segundav série, no- colégio Sdo-José, ew e
minhas amigas desenhdvamos com gig no- chdo- do- patio-
cimentado- paraws pularmos na hova do- recreio. Erav
encantadorilsso  aumentovawr o  certezar  de que  ov
matemdiico ji haviow nascido- comigo-(Professora Lucia Maria).



66

tv casoy, poarow brincow sozinhar ow comv wmav vizginha e
alguwmas primas; ew organigova ww quadiinho- com gig
para “dow auda” (Professora Simone).

As marcas deixadas por estas trajetdrias tornam evidentes experiéncias
formativas e aprendizagens singulares, construidas a partir da identificagdo com
familiares, do convivio com amigos do bairro em que moravam e amigos da escola.
Para Lave e Wenger (2022, p. 44), como um aspecto da pratica social, a
aprendizagem envolve a pessoa como um todo. Ao se relacionar em comunidades
sociais, torna-se “um participante pleno, um membro, um tipo de pessoa”.

Assim posto, a escolha pela docéncia, particularmente na area da
Matematica, comega a tomar for¢ca. Durante o periodo em que eram estudantes do
ensino fundamental, ja se destacavam na disciplina de Matematica, sempre obtendo

resultados acima da média, chamando a atengao de seus professores.

Nav escola de ensino fundamental, os colegas estovam
sempre nov minhas voltnw querendo- aprender comigo-
Ficaovamy ao- redor dow minha mesow e ew explicovaw paraw eles
o- contendo- que ndo- entendioun. Oy professores comecor o
a perceber o quanto me ewolviv nay tuwefas e me
chamowoun parav r ao- quadvo-verde fager a resolucio- dos
exercicioy. Ay vezes, ew fagia wma resolucdo diferente
daqueln ques av professorar “dowva” nov auda. Percebe que
comecow aly, na vivenciw da sala de aday, o desejo,
acompanhado- do certezo, de que queriaw ser professorar de
Matematico (Professora Fabiane).

Nav escolar fundamentald, tinha muitor facilidade com o
Matemdtica, sempre me saicv muito- bemv nas avaliacses e
gostowvar muito- de estudd-la, pourar além do- que erav
solicitadar  emv  exercicioy e conteudos, tinha wna
dentificacio-  muitor grande com estar  dweaw do
conhecimento. Entio sempre persovar que se wnw dicv fosse
professora, seriv de matemdtica. Isso- sempre foir muitor
clawo! £ cuwrsor oo Normal foi “a gotaw didgua’! (Professora

Simone).

Quando- fig admissio;, lembro- de wma professora de
matemdaticaw muito- ‘cavrrancudo’ (digiom que ew erow assim
também) que fazio wn trabalho- emv salav de ol parow
despertowr o interesse dos alunos pela disciplina. Umav de
suay propostas eraw feitaw emv grupos comv o- objetivo-de levar oy
alunoy que gostowaun dar Matemdticaw v interagir com oy
demais, incentivando-os. O que faziw com que me se
sentisse mavrawvilhosa entre oy outros.

Quando- estotwar nav oitowvar série (década de 60), tive umar
professorar der Matemdticaw mawowvilhosa que despertovar o
interesse dos alunos paraw além dos contendos trabalhados.
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Realigova festivais awtisticos entre as twrmas explorando av
disciplina,, erouwm momentos mawowilhosos! (Professora Lucia
Maria).

Segundo Larrosa (2022), a experiéncia é uma possibilidade em que paramos
para pensar, para olhar, escutar e sentir de uma forma mais devagar. Suspendemos
o automatismo da agao, o juizo e cultivamos a atencdo e a delicadeza, a arte do
encontro e nos damos tempo e espaco. Assim, as estudantes vao se permitindo
tocar pela Matematica e explorar suas maneiras de interagdo com 0 outros e 0s
espacos pelos quais estdo convivendo. Permitem emergir mais claramente o desejo
da docéncia tornando-o mais “ex-posto”.

E assim se constitui o sujeito da experiéncia! Aquele que sem temer, se torna
vulneravel a ela e aos riscos que este ato carrega. Primeiro, se torna um sujeito
“passivo, mas ndo inativo” (LARROSA, 2022). E impossivel ser um sujeito da
experiéncia sem permitir ser tocado, afetado, ameagado por ela e permanecer num
lugar em que nada aconteca.

Impulsionadas pela percepgdo dos desejos, identificagbes familiares,
vivéncias escolares ensinando colegas de classe e paixao pela Matematica, as
estudantes seguem seus caminhos em busca de formagédo. As professoras Lucia
Maria e Simone cursam o Normal no Colégio Sao José e Colégio Municipal
Pelotense, respectivamente, enquanto a professora Fabiane cursa eletrénica na
Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPEL), hoje Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense (IFSUL).

5.2 Experiéncias vividas durante a formagao escolar em nivel médio e na Licenciatura

em Matematica: a inspiragcdao docente nas atividades pedagégicas e os conflitos
internos

Neste ponto, fago dois questionamentos que moverdo as reflexdes desta
parte da escrita: o que € ser professor? Qual ou como deve ser sua formagao?

Sem a pretensdo de da-las como respondidas, partindo das leituras e
(re)leituras feitas, e da escuta, atenta, das histérias de vida narradas pelas
formadoras, penso que ser professor € uma condigdo construida pelo sujeito, a partir
de desejos e identificagbes pessoais. Logo, € uma condi¢do singular e subjetiva, é
uma das formas do sujeito ser no mundo em que, “aprender a ensinar e tornar-se

professor € um processo continuo, que comega bem antes da preparacao formal e,
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neste sentido, confunde-se com o proprio desenvolvimento da subjetividade”
(PLACCO E SOUZA, 2015, p.45).

A subjetividade, entendida como esséncia do ser, movimenta, organiza e
reorganiza a experiéncia transformando o proprio sujeito. Este € o “espaco” do
emergir. Nela, encontra-se tudo o que ainda nao foi, pode ser ou sera. Aquilo que se
quer fazer de/e diferente.

Em relagdo a formacdo do professor, acredito ser esta a legitimagao dessa
condi¢cdo, construida com todas as suas peculiaridades, no espaco em que 0
desenvolvimento da sua professoralidade toma “corpo”. Segundo Pereira (2016, p.
53):

A professoralidade € uma marca produzida no sujeito, ela € um estado, uma
diferenca na organizagdo da pratica subjetiva.Nado é uma identidade:
identidade € uma formacgao existencial modelada, retida em sua maneira de
atualizar-se a partir de um caminho determinado e condicionante. E como
quando sujeito se constitui sempre a partir de um modelo institucional ou
culturalmente determinado [...].

Assim entendendo, reforcamos a ideia de pensar em ‘como sao’ estas
formadoras cuja condicdo da subjetividade, nesta formagéo, fica evidente ao
ouvirmos e lermos suas narrativas.

Por desejar ser professora de Matematica, a professora Fabiane ndao optou
por cursar o Normal, mas por cursar Eletrénica na ETFPEL. O motivo de sua escolha
foi devido ao fato de o curso ser da area de ciéncias exatas e, por isso, o curriculo
ser repleto de conteudos matematicos o que, segundo ela, lhe ajudaria no momento
de fazer a licenciatura e Ihe daria uma boa base de conhecimentos especificos para
o exercicio da docéncia.

Para realizar o vestibular de ingresso na ETFPEL, sua mae a matriculou em
um cursinho preparatoério. Nele, a formadora se encantou com a geometria, ja que
nao era uma parte da Matematica muito abordada na escola fundamental e

conheceu um professor inspirador para a condi¢ao de professora que decide ser:

tle wsowar w compasso- de madeiraw comv gig nav pontaw e
esquadivoy grandes pra lowsa. Ele fogin baricentro,
incentro; faziow poligonoy inscritos dentro- de um circwlo e
ew ficovaw muito encantada com aquilo. A posturar dele
como- professor, ndo- sei, aquilo- mexew Comigo, Comwr wna
guwriov de quatorze anos. € ew comecei av gostaw do- conteudo-
(Professora Fabiane).
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A formadora concluiu o curso em Eletrénica no ano de 1996, sem pensar em
atuar na area. No final do mesmo ano, prestou concurso vestibular na UFPEL para a
Licenciatura em Matematica e comecou a cursa-la em 1997.

Para a professora Simone, o Curso Normal foi uma escolha consciente de
formacao e afirmou que este lhe ajudou muito a saber o que é ser professora, a
entender o aluno, conhecer metodologias diversificadas. Seu encanto pela
Matematica se consolidou pelo exemplo das praticas docentes dos professores José
Francisco, na Didatica da Matematica e Lucia Maria Martins, na Matematica (neste
momento da narrativa se emocionou fortemente). Afirmou que muito do que
aprendeu sobre ser a professora que € hoje e do que ensina a seus alunos e alunas,
é resultado do trabalho deles.

Embora av vontade env ser professora venha dav infanciay, ter
cursado- o- Normad foi fundamental pawraw mew jeito- de daw
auda. Como- compreender oy alunos, escolher o metodologio
para fager com que eles compreendanm melhor os contendos,
oy critérioy paraw escolhaw doy conterdos que irei trabalhar,
tudo- iss0- foi “plantado” no- Normal que, now minha época
erav conhecido e chamado Curso- de Magistério- (Professora

Simone).

Neste mesmo viés formativo, ao concluir o ensino fundamental, a professora
Lucia Maria ingressou no Curso Normal, certa do que queria:

Entusiosmada com as aulday e disciplinas fui me enchendo-
de sonhos, planoy e projetos para sevew realizgados ao-longo-
do Curso-
De todas as disciplinas; o Diddticow dov Matemdtico erov av
que maisy me sedugioy, pois criow oy materiais concretoy era
o que mais despertowar atencio, podendo citow o Abaco;
Quadro de Equivalénciaw de Fragdes, Tangram, jogos
(Professora Lucia Maria).

A professora Lucia Maria destacou em sua narrativa a importancia das aulas
praticas que eram organizadas e aplicadas com o objetivo de auxiliar os estudantes
do ensino fundamental na realizacido dos temas propostos por suas professoras
titulares. Estas praticas a colocaram em contato direto com a realidade vivida por
muitos deles.

Ja em seu estagio curricular para conclusdo do curso, contou que se assustou
um pouco, pois a turma era de 52 série, contendo 30 alunos:

Procuwrei colocawr emv pratica oy conhecimentos adquirvidos
no-transcorrer do- curso. Oy conterdos av serem trabalhados
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erouw bemv dificeis, o que exigin muito- estudo do minha

paxte, principalimente os de Portugués.
Oy alunoy tinham muito diftcuddade emr matemdtica,

principalmente nov resoliuciio- de expressoes; o que exigin wm
trabalho- mais intenso- paraw que av turmav pudesse obter wm
melhor aproveitomento-

Entiio- me lembrei da professorar do- cwrso- de admissdo e
apostei no-trabalho- emv grupo- pawow que pudéssemos resolver
o-problemav dov tuwrmav (Professora Lucia Maria).

Enquanto ouviamos esses relatos, nos encantavamos e teciamos relagdes
entre os aspectos ou dimensdes que as experiéncias das formadoras possibilitavam
para a construgcdo de sua docéncia e quais implicagcdes, adiante, teriam em seu
emergir. Por momentos, construiamos certezas. Em instantes, aumentavam as
duvidas. Percebiamos que memoria e aprendizagem sao fios que tecem a trama da
professora se fazendo formadora, principalmente, quando Lucia Maria evoca a
pratica de sua professora como estratégia pedagdgica, Simone lembrou das
metodologias e relagdo estabelecida entre os professores de Didatica da
Matematica, Matematica e seus alunos e Fabiane recordou a didatica utilizada pelo
professor do cursinho preparatoério para ensinar geometria.

Entdo nos damos conta de que € preciso “pensar a experiéncia como o que
nao se pode conceituar, como 0 que escapa a qualquer conceito, a qualquer
determinacao” (LARROSA, 2022, p. 42).

Sao as formas de existir que transbordam vida, possibilidades, desejos,
expectativas, projecdes e criagdes (pessoais e pedagogicas). E como formar
professores que carregam em si tantas experiéncias? Deixamos aqui o convite a
reflexao!

Ao prosseguirem com as narrativas acerca de suas caminhadas formativas,
as formadoras iniciaram suas licenciaturas em Matematica repletas de
encantamentos por seus professores inspiradores e pela area para a qual
escolheram a docéncia. Em periodos de tempo distantes, Lucia Maria e Simone
cursam Matematica na UCPEL e Fabiane, na UFPEL.

Ao rememorar este periodo, Simone reconhece que tem o titulo de professora
de Matematica por sua graduagdo em licenciatura, mas afirma ter sido um periodo
de muitos confrontos e dificuldades. Qual o motivo? Vinha do Curso Normal
acostumada com um tipo de educacéo critica oferecida no Colégio Pelotense, com
aulas ministradas sempre explorando a constru¢do do conhecimento, o0 processo

pedagogico mediado pela integracdo de conteudos, o exercicio do planejamento
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orientado por seus professores. Segundo ela, s6 entende esse processo quem

passa pelo Curso Normal e depois vai para a universidade:

Foi dificil porque; no- inicio; nav licencicturar erow tudo-
muito tradicional e técnico;, o3y contendos, exercicios, ndo-
encontravaw  aplicagdo;, o wo de wmaleriais, pouca
proximidade do- professor com o aluno; nio- tinha muitow
abertura. Todos esses aspectos me gevawrawmw ww conflitor
porque chegueir av questionawr se;, de fato, era essov v
formacio que queriav. Aquelar matemdtica que ew queric
nao- iv encontror .

Quando  iniciawoamy oy  laboratdrioy e estigioy me
identifiquei wm pouco- mais, fora iss0, eraumw nwulitoy
confrontos com o que hawiov aprendido- naqueles quatiro-
anos do- Curso- Normal (Professora Simone).

Apesar desse conflito formativo, a professora Simone se adaptou com o
passar do tempo e percebeu que a experiéncia que estava tendo na graduacao
levou-a a reflexdo sobre a professora que ndo queria ser. Determinou que nao seria
como seus professores, porque sabia da diferenca que isso faria em seu modo de
exercer a docéncia, ja que n&o esquecia de tudo o que a fascinava e tinha aprendido
no Normal:

Queriv e continuo- querendo- manter essov esséncicy, que
penso- sex o diferencial no- mew trabalho- como- formadoro.
Minhas experiéncias no- Magistério- contribuiram ew tudos
emv muitoy aspectos: visio- do- componente; metodologios e av
influenciav destas no- aprendigado; relacio com oy alunos;
importanciow emv me atuwaligow, de me desacomodor, espaco
onde pude ver ateoriov e o pratica (Professora Simone).

Inquietada por experiéncias distintas a que se expds, a professora Simone
segue constituindo diferengas em si, tragos de sua professoralidade em construgao.
E acreditamos que, mesmo de maneira ndo consciente, embora verbalizado apés
esse processo de revisitar memorias e ressignifica-las, ja tinha o “pulsar’ da veia de
formadora de professores em seu fazer docente, ao se preocupar em significar as
aprendizagens que levaria seus alunos a construir. Concordamos com Pereira
(2016, p. 18) quando afirma que “ser professor ndo é vocagéo, ndo é identidade, ndo
é destino. E producdo de si”, movimentada por desafios, reflexdes que geram
mudancas.

A professora Lucia Maria lembrou que ao terminar o Normal, parou os estudos
por um tempo e se dedicou ao casamento. No ano de 1978, retomou os estudos na
Licenciatura em Ciéncias, pela UCPEL, mas néo tinha estimulo para trabalhar na

area porque desejava a Matematica. Devido a sua primeira gravidez, trancou o curso
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no final do ano de 1979. Apos ter suas trés “joias” (expressdo usada ao referir-se as
filhas), quando a menor completou cinco anos, retornou para a Licenciatura em
Ciéncias e concluiu o curso em 1991. Neste mesmo ano, ingressou na Licenciatura
em Matematica.

Contou que foi um choque pra ela. Por qué?

Tudo aquilo- emv que acreditowar ndo- encontrovar nay
atvidades realizadas no universidade. Ero maisy wmav
formacio académicaw e ndo- eraw ss0- que buscavar prov
minha formacio docente. No- curriculo- do- cunrso; primeiro-
fagiamos Ciéncias, paraw somente depois fager Matematica.
tntio; fager Ciéncias foi muito ruimv prov mim estudow
Biologia, anatomio, isso- tudo eraw wv sacrificio- muito
grande, mas sabiov que precisovor enfrentow pawaw chegow ov
Matemdtico (Professora Lucia Maria).

Percebemos com sua narrativa, que a professora Lucia Maria também se viu
em conflito entre as experiéncias que teve até entdo com a Matematica e as da
formagdo na licenciatura. Reconheceu que também ndo encontrou no curso de
licenciatura o que idealizara como necessario para a continuidade de seu processo
formativo docente. Conseguiu esta satisfagdo quando fez sua especializagdo na
area da geometria, ai sim, a tdo buscada realizagao foi alcangada:

Foram momentoy de grande aprendizgado- onde destaco- as
disciplinas de Informdiica e Telemdticaw nov Educacio e
Fundamentos do Geometrioy, que forounw umportontes nav
minha caominhada como- formadova (Professora Lucia Maria).
Nesse periodo a professora Lucia Maria ja tinha experiéncias na docéncia no
ensino fundamental, era esposa e mae de trés filhas. Entdo, ha diferenca nesse
sujeito que aprende? Quem ele é7?
Encontramos um caminho reflexivo em Placco e Souza (2015, p.20):

Aquele que esteja inserido em processo de formagdo para a docéncia,
inicial ou continua, em qualquer fase da carreira e dentro de ampla faixa
etaria, tendo como caracteristica a exploragdo proposital da docéncia,
explicita e/ou potencial. Explicita no momento em que é manifestacdo de
motivos internos e potencial porque se trata de processo permanente, que
pode ser desencadeado sempre, por meio da memoaria, da metacognigao ou
exploragao e apropriagao de saberes.

Envolvida por sua trajetéria formativa, ja com certos conhecimentos
pedagogicos e de conteudos matematicos que manifestam tracos de sua
subjetividade, a professora Lucia Maria buscou aprender “atribuindo significados e
sentidos aos conhecimentos acessados” (PLACCO & SOUZA, 2015, p.20).



73

Ja com algumas modificagées na estruturagéo curricular das licenciaturas em
Matematica, realizadas a partir de inumeros estudos feitos e publicados por
pesquisadores na area da Educacao Matematica, a professora Fabiane iniciou sua
formacao docente na licenciatura pela UFPEL no ano de 1997.

Contudo, a realidade da formacao académica ainda permaneceu similar, em
alguns aspectos, a das colegas Simone e Lucia Maria. Em outros, percebe-se o

avango nas propostas pedagogicas para a formagao de professores.

No inicio- do- curso; o método adotado pelar maiorio dos
professoves erar maisy expositivo; as ouldas erounw mais
expositivas e com resolucdio- de exercicios.

Comv o passowr dos anoy no- curso, ew tinhaw mais praticas
voltadas o licenciatwrow. Fig praticas em escolaw perto- do-
Campus, depois fui bolsista no- Laboratdrio- de Ensino- dav
Matemdticaw onde desevwolvii oficinas. Inclusive, fuir como-
bolsistow representando- o- Laboratdvio- emv wnw eventor nav
UNOESC, emv Chapecs; onde fiz umav oficinaw de Tangrawm.
Essas eromv atividades wmaisy voltadas paras o ensino
(Professora Fabiane).

Provocadas pelas memorias narradas pelas formadoras, surgiram indagacgdes
nos levando a uma pausa reflexiva. Como mencionado anteriormente, a professora
Fabiane ndo cursou o Normal como formagao docente inicial. Embora tenha
experienciado atividades voltadas para o ensino, em sua formacgcao académica, nos
parece que os conflitos de carater pedagogico da formagao superior que as
professoras Lucia Maria e Simone vivenciaram e externaram, nao foram vivenciados
na formacao docente pela professora Fabiane.

Teria sentido, neste momento, relacionar essa “diferengca” de percepcéo e
exigéncia formativa ao fato de as formadoras Lucia Maria e Simone ja terem uma
base de conhecimentos pedagdgicos construidos no curso Normal?

Consequentemente... faria sentido relacionarmos a auséncia da formagéao
docente inicial, no Curso Normal, ao fato da professora Fabiane n&o ter
demonstrado os mesmos conflitos de carater pedagdgico por sua formagao
académica?

De acordo com o que disseram as formadoras, pudemos constatar que todas
reconheceram o valor da Licenciatura em Matematica para a constituicdo de
conhecimentos dos conteudos matematicos e seu dominio, de modo suficientemente
capaz de sustentar sua pratica docente junto aos estudantes, seja no ensino

fundamental, quanto no médio:
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Dwante Habilitacdor Matemdtica, procuvei sempre
aproveitow todas as disciplinas propostas no- curso- visando-
mew trabalho- no-Ensino- Médio-(Professora Lucia Maria).

Ndao- hdv como pernsowr na minha constituicdo de ser
professorar semv ressaltowr a formacio no- Magistério e
perceber o importinciaw da faculdade mesmo- com todas as
dificuddades e percepcdes que vivenciei(Professora Simone).

Nav licenciaturar tive wmaw boaw base de conhecimentos parow
exevcer v docéncio ewv matemadticow (Professora Fabiane).

Retomamos as narrativas da professora Fabiane em que esta destacou, ao
final do ano 2000, ainda estudante da licenciatura, quando atuava como bolsista em
um laboratoério de ensino e, ao atender a uma ligacao telefénica, recebeu o convite
para trabalhar como docente em um curso preparatério para vestibulares. Por
casualidade, era o mesmo em que havia estudado para se preparar para o exame
da ETFPEL. Sem ter concluido a licenciatura, o que n&do era uma condigao para o
emprego, aceitou o convite para ocupar a vaga.

Além de uma fonte de renda, percebeu a oportunidade como mais um espaco
de formagao. Para Placco e Souza (2015), aprender supde aceitar que nao se sabe
tudo, ou se sabe de modo incompleto, impreciso ou mesmo errado. Também &,
partindo disto, buscar respostas as duvidas, conquistar saberes, ideias e valores.

Neste tempo, aberta as trocas de experiéncias e aprendizagens se tornou

sujeito da sua propria transformacao.
Foramv sete anoy de trabalho- junto- ao- professor que me
vspirow emv ser professova, atrawés do- despertor do-
encantaumento- pelav geometriav. Foi ali, trabalhando- comv
ele; que me perceli professova (Professora Fabiane).

Os percursos formativos das trés formadoras tém aspectos que sao comuns.
Possuem uma influéncia forte da familia e professores em momentos de vida como a
infancia e adolescéncia que as levaram a docéncia e a area da Matematica. Trazem
como marcas subjetivas relagdes de afeto, respeito e cumplicidade como
sustentacdo da praxis de professoras e, também, de formadoras de professores.
Essas diferengas produzidas em si, se projetam nos espagos educativos por onde
atuam e nas relagdes que estabelecem com seus alunos.

E significativo perceber o quanto as experiéncias pessoais e formativas de
cada formadora, decorrentes destes percursos, foram e ainda sdo processos de

autocriacao, de transformacéao profissional e que neste rearranjo de forgas veremos
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emergir nas professoras participantes do estudo, toda a potencialidade das
formadoras.

5.3 Experiéncias vividas no exercicio da docéncia como professoras de Matematica: a
(re)elaboragao e transformagao em fazer pedagégico

A professoralidade € um estado em risco de desequilibrio permanente
(PEREIRA, 2016, p. 35). E neste desequilibrio, vai se tornando diferente do que ja
foi, abrindo a possibilidade de tornar-se “novo”. Professoras no exercicio da
docéncia se afirmam e, ao mesmo tempo, podem se autocriar, tornando-se
diferentes.

Algumas experiéncias que serdo apresentadas na sequéncia do texto foram
realizadas em momentos coletivos e, outras, em momentos individuais. Umas em
turmas de estudantes do ensino fundamental e médio “regular’ e, outras, no Curso
Normal, foco do nosso estudo, na agao de formar professoras e professores que
ensinario, dentre tantos componentes curriculares, a Matematica.

Diante esse cenario, buscamos identificar nas narrativas quais pressupostos
orientavam esses momentos, quais os olhares pedagdgicos direcionados as
escolhas metodoldgicas, quais aprendizagens evocadas pela memoria foram
fundamentais para a possibilidade de novas aprendizagens, que levaram ao
propoésito da reflexdo sobre a acdo e o emergir da formadora na professora de
Matematica.

Afinal, este mesmo sujeito que ensina também aprende. E n&o seria
incoerente dizer que este mesmo sujeito que aprende também ensina. E por mais
Obvio que isso possa parecer, reconhecer-se como sujeito inacabado é condicéo
sine qua non para sua construgdo na docéncia e um principio basilar a
professoralidade.

Lave e Wenger (2022), abordando a aprendizagem como pratica social,
afirmam que esta envolve o sujeito como um todo, em uma relagao que nao se limita
ao desenvolvimento de atividades especificas, mas com comunidades sociais.

Nas relagbes estabelecidas nestas comunidades, as aprendizagens s&o
denominadas pelos autores de “aprendizagens situadas” em que os conhecimentos
e dominio de habilidades exigem dos praticantes, recém-chegados, que sigam seu

caminho na busca em se tornarem um participante pleno.
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Ainda, segundo os autores, esta participagdo é chamada de “participacao
periférica legitimada” que vem a ser a maneira como o sujeito vai se relacionar com
o meio, mobilizando sua existéncia individual para se articular ao social através da
subjetividade.

Em abril de 1992, a professora Lucia Maria ingressou na rede municipal de
ensino de Pelotas distribuindo sua carga horaria de 20h semanais em duas escolas:
Nossa Senhora das Dores e Brum de Azeredo. Como uma professora que sempre
procurou por aprendizagens novas para qualificar seu trabalho, no segundo
semestre se inscreveu no curso Megalogo®, com carga horaria total de 40 horas,
realizado no laboratorio de informatica de uma escola da rede estadual de ensino.
Concluido o curso, os alunos do 5° ano da escola Nossa Senhora das Dores foram
convidados a participar em turno inverso ao das aulas, de atividades com o
Megalogo ministradas pela professora Lucia. Alguns aceitaram participar.

O Logo & maisy do que wnaw inguagem de programacio- €
wnaw linguagem que promove o- aprendigado- atrovés da
descoberton, deserwolve av habilidade de resolver problemas
e serve como suporte para o ensino da geometriay
despertando- bastante interesse em qualquer aluno,
independente da série que estejo cursando- (Professora Lucia

Maria).

Sempre que a professora Lucia Maria narrava suas experiéncias, percebemos
um compromisso constante com o desenvolvimento pleno de seus estudantes. Nao
se preocupa, apenas, que dominem os conteudos. Buscava através de seu
aperfeicoamento que eles aprendessem com entusiasmo, motivagao, atribuindo
significados as aprendizagens. Desejava que o encantamento que experimentou ao
longo de sua vida, fosse parte da vida destes estudantes também. Demonstrava um
compromisso ético com a Matematica: tornava-a proxima e apaixonante a quem
tivesse contato com ela. Entendendo a docéncia como uma construgdo propria, mas
também com outros sujeitos, seus colegas de profissdo, sua “comunidade de
pratica” (LAVE & WENGER, 2022, p. 44). Aprender com eles e compartilhar no
ambiente em que exercer a docéncia, suas aprendizagens. Torna-se nesta

comunidade um “participante ativo, um membro, um tipo de pessoa”.

6Megalogo é um programa de computador utilizado para automagéo e controle de dispositivos robéticos. Foi
desenvolvido em 1994 e distribuido na Inglaterra, em Portugal e no Brasil, onde obteve mais de duzentos mil
usuarios. Informagdes disponiveis em http://linguagemlogounisc2012.blogspot.com/p/megalogo.html. Acesso em
17/07/2023.




77

Ao terminar o periodo de dois anos do estagio probatério, foi transferida para
o Colégio Municipal Pelotense, onde trabalhou no Projeto Logo’, coordenado pelo
professor José Francisco Duran. Professora Lucia Maria ministrava oficinas para
estudantes do Curso Normal que, apds o concluirem, realizavam monitorias
destinadas aos estudantes das séries iniciais do CMP.

Para complementar sua carga horaria que havia passado para 40h semanais,
assumiu as turmas de 62 72 e 82 séries no noturno para ministrar aulas de

Matematica.

No- notwrno-procuvava trager atividades que despertossenm o-
interesse doy alunoy porque a maioriv eram alnosy
repetentes e o laboratorio- de informdtico servia como
incentivo-.

Como- ponto- negativo tinhas que corwiver com o
infrequénciav e covnsequentemente v reprovacio, o que me
incomodavaw  muito,  desestimumlando  mew  trabalho-

(Professora Lucia Maria).

Retornamos o olhar para o sujeito que aprende e ensina. A professora Lucia
Maria seguiu na constituicdo de sua professoralidade imprimindo a marca de uma
docente que valorizava o aluno como agente em seu processo de aprendizagem e,
para tal, o queria presente no ambiente escolar. Esta marca ¢ um indicador
importante da formadora que emergira, cuja “subjetividade se revela na
intencionalidade da agao de ensino e aprendizagem” (PLACCO & SOUZA, 2015, p.
45).

Desse mesmo modo, as professoras Simone e Fabiane buscaram colocar em
pratica junto a turmas de estudantes do ensino fundamental nas escolas em que
estavam vinculadas, conhecimentos construidos no percurso de suas formagdes

conduzindo-os ao protagonismo de suas proprias aprendizagens.

Uma day atividades que deserwolvi com minha turmav de
32 série foi o- wso- do- calenddrio; aquele de pano- que tem oy
bolsinhos com oy dias da semana, o ano, o mésy e
sequéenciv numéricov  doy  dias, onde as  criongas
manuseav o diowioumente;, colocando- ali as
caracteristicas com as cantinhas de: como- estavar o- tempo?
A roupa que eles estotvaun wsondo-. A pouwtir desse recursos
terminado o semoana, v gente fazgiow o- levantomento- dos
diasy que tiveraum mais frio- ow calor, com chuwar ow comv sol.
Comv este mesmo- recurso;, trabalhei com eles oy meses do-
ano;, oy diasy da semana, oy feriados, ay datos

‘Linguagem de programacéo voltada para a educacgéo e tem o sul-africano Seymour Papert, como um de seus
idealizadores.https://aprendizagemcriativa.org/sites/default/files/2020-
11/Logo_uma_linguagem_de programao_voltada para_a_educao.pdf. Acesso em 17/07/2023
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comemorativas, o quawntidade de dias que compdem o- més;
O que ercy qUiNgena, sucessor e antecessor, estacoes do- ano-
tw lembro- que as crioncas disputovenmy muito- quewy v
manusear o recuwso. Esse calenddrvio- me  possibilitovar
trabalhow de forma infegradow com outroy contendos de
outroy componentes currviculares, o que hawiav sido- nos
ensinado- no- Normal (Professora Simone).

Umav atividade que jiv fig, com bastante frequéncia, € o- uso-
do- Tangram. Contei v lendav do- Tamgrouwn, depois comecei
a construcio- dele o pawrtir de wma folhov de oficio; emw que;
utiligondo- apenas asy mdos, se tirow um maior quadiado
possivel e vai se construindo- as demais pecas somente com
dobradwra,  trabalhando oy conceitoy evwolvidos:
diagonal; vértices, todos oy conceitoy que consigo- tiraw ate
ficawr com as sete pecas do Tangrom. Depois, como
raciocinio- logico, ainda peco- paraw eles voltawem comv o
quadrado  oviginal. Também explorei as figuras
geométricas, wmaw pawte introdutsriow de construcio- de
figuras, conteudoy sobre drea, semelhancas entre figuras,
fracées e geometrivw plana erwolvendo as figwas do
Tangrawv (Professora Fabiane).

Ao proporem tais experiéncias aos seus estudantes, estas trés professoras
nao apenas ensinaram, mas promoveram em suas praticas a elaboracdo do
conhecimento e de suas acdes, tornando evidente como se constituiram e
construiram marcas, em seus modos de ser docente, e bem como estiveram
integradas nos grupos aos quais pertenceram.

Para Pereira (2016), um sujeito em pratica é sempre poténcia. Ao mesmo
tempo em que esta sendo, pode tornar-se ou fazer algo que nunca antes tenha sido
ou feito. Assim, acreditamos que este “ser” das professoras € condicdo propulsora
para o que ainda esta por vir. Anda “a pé e passo” com 0 que se vem sendo ao
longo das trajetorias de vida.

Convém recobrar que entendemos ser a professora de Matematica uma
dimensao da pessoa, uma parte da constituicao de si. Por sua vez, a formadora é
dimensao da professora, uma marca construida a partir de elementos subjetivos.

E o olhar direcionado ao estudante no desejo e propdsito de leva-lo a
compreensao do conhecimento para além do conteudo que as professoras de
Matematica participantes desta pesquisa mostraram ter, tornou-se poténcia para o

emergir das formadoras.
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5.4 Experiéncias vividas no exercicio da docéncia como formadoras de PEM: as
marcas constituidas pela experiéncia nas professoras de Matematica

Sempre que ouvimos, lemos ou conversamos com as professoras sobre um
aspecto novo nas narrativas de suas experiéncias, somos levadas a pausas
reflexivas. Neste topico nao seria diferente.

Pensamos sobre como é o sujeito professor e, até mesmo, o que é ser
professor, quais possibilidades e espacos para sua formagdo, as marcas na
docéncia constituidas a partir da subjetividade, o papel fundamental das
experiéncias na constituicdo dos sujeitos, como este sujeito adulto aprende, como
esse sujeito adulto ensina?

O que nos inquieta € compreendermos de que maneira os conhecimentos e
marcas produzidos pelas experiéncias das professoras de Matematica do Curso
Normal fardo emergir e sustentardo toda a poténcia da formadora nestas
professoras?

Segundo Larrosa (2022, p. 32), se a experiéncia € algo que nos acontece, de
forma subjetiva e individual, o saber da experiéncia, mesmo que elaborado em
comunidades especificas, também o é, de acordo com o autor “o acontecimento é
comum, mas a experiéncia € para cada qual sua, singular e de alguma maneira
impossivel de ser repetida [...]". Logo, o saber é o sentido que damos ao que nos
acontece.

De alguma forma, as “falas” das professoras que leremos a seguir permitirdo
que comecemos a trilhar o caminho das possibilidades para respondermos, mesmo

que parcialmente, a questdo que nos inquieta e move.

Quando- comecei av trabalhar no- Curso- Normal, quericv que
as alunas ndo- reprodugissenn o- mew jeito- de dow auday, mas
que buscassenm construir o- sew (Professora Lucia Maria).

Pelaw minhav experiénciov como- docente em cursoy o
distoanciov de formacdo- de professores ofevecidos pelaw UFPEL,
que o coordenadora dow drev de matemdtica, do- CMP, me
indicow parav trabalhawr no- Curso- Normal. Mas trabalhar
com o grupo- de professorves me fegy deixowr de ser wma
professovaw  “conteudista’. Hoje vejo- possibilidades de
explovaw um conteudo- ma/twmfuwde/ﬁwma/qwmmoy
estudantes o ensinawenmv asy crioncay Nnoy aNnoy NICIalsy
(Professora Fabiane).

Deserwolver um ensino- critico- e usawr conhecimentos do- diav
a div doy estudantes paraw explovacio dos conteddos era
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fundamental pawraw v minhaw proposto pedagdgicow (Professora

Simone).

Como percebemos, as narrativas das professoras trazem as vivéncias por
elas experimentadas ao longo de suas vidas, nos mais diferentes espacos de
convivéncia. Fizeram uso de saberes construidos para constituirem seus modos de
exercer suas docéncias.

Cada uma, a seu tempo e espaco, trouxe para a formadora e ao campo
pedagogico, os sentidos que a experiéncia lhe permitiu explorar.

Em wma twrmaw do-4° ano- do- Normal, procurei desevwolver
oy contendos através da construcio- do- conhecimento de
cada aluno, ressaltando o importincio de conhecer o
historia da Matemdticaw afirmando- que pode auxiiowr nav
resolucio- de  problemas possibilitando wma  melhor
compreensio- acercaw da  evolugdo  doy  conceitoy
matemdticos, tornando- as aulas dindmicas e proveitosas
(Professora Lucia Maria).

Com asy twmasy do- Normal, trabalho- bustante com oy
recursoy parav as quatro- operacdes, apresento- pawraw eles o
abaco; o material dourado; o-dinheiro-chinés e o-coutoy de
pregas e peco- que escolhoun wmn deles pawrow confeccionar.
Normalmente sio- construidos o dinheiro chinés ow o
cavtay de pregay ow de bolsos, que sio- oy mais praticos. A
intencio- & que utiligenw depois nay praticas que terdo- de
pré-estagio- e estigio. Nay aulas, vow ensinando oy
algoritmos das quatro- operacdes e eles vio- executondo-
utilizando- o- sew recurso. No-final desse processo- das quatro-
operacdes, fagemos wna provaw prafica env que eles vénm nav
frente comv sew recurso, sovteiounw duas operacses e ten que
explicar pawraw oy colegas como estas seviom 1
conforme o que foi estudado. E uwvt‘ralmlhabem/
interessante, oy alunoy se dedicoun bostonte e traz wmw
pouco- de significado- para essay operacdes que sio-feitas de
forma tdo- antomdticw e senmv sentido, na maior paute das
veges, ensinaday para as Criangas sem Nt Compreensio-
(Professora Simone).

Pavaw trabalhow o conterdo de angulos no turmar de 3°

oano- do- Normald, confeccionamos wmw trowsferidor. Ew levei
impresso- ww trowuferidor e eley confeccionawawm ww
tramsferidor com papeldo. Fizgemos oy recortes e

conseguimoy wsow; comv aquele trowvsferidor conseguimos
medir ingulos e tracor dngulos (Professora Fabiane).

Nessas narrativas vemos dois dos principios politico-filoséfico-pedagdgico do
Curso Normal do CMP, presentes no exercicio da docéncia das formadoras: formar,

através da fundamentagao tedrico-pratica, profissionais capazes de (re)construir os
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conhecimentos (com seus alunos) de forma participativa, interativa e vivencial e a
busca de um curso voltado para uma pratica pedagdgica inovadora, levando o aluno
a atuar no processo de aprendizagem, exercitando sua capacidade de criar e se
expressar.

Com base nesses dois principios, pudemos notar que os pressupostos de
dominio dos conteudos, constru¢do do conhecimento, aprendizagem significativa,
protagonismo nos atos de ensinar e aprender orientam a pratica das professoras de
Matematica e fazem com que os olhares pedagogicos da formadora, para as
escolhas das metodologias de abordagem dos conteudos e relacionamentos
estabelecidos com seus pares, sejam eles estudantes ou colegas formadores,
venham a consolidar o perfil pretendido a ser formado nos estudantes do CMP de
uma maneira e geral, e do docente pelo Curso Normal.

Nas praticas narradas, percebemos claramente as marcas e aprendizagens
feitas ao longo de suas trajetorias, evocadas pela mobilizagcdo da memodria: se
aproximar, experimentar, (re)significar, se apropriar de forma ludica e critica do
conhecimento matematico.

Embora exercendo a docéncia ora no componente curricular de Matematica,
ora no componente da Didatica do Ensino da Matematica, estas formadoras
continuam aprendizes, no que Lave e Wenger (2022) denominam de “comunidades
de praticantes”. Em mar¢o de 2000, o primeiro grupo de alunos surdos ingressou no
Curso Normal do CMP provocando uma grande transformag¢do, ndo s6 no curso
como na escola inteira.

Estudos individuais e coletivos, cursos sobre a cultura surda, LIBRAS, como o
sujeito surdo aprende, tiveram que ser realizados com as professoras, professores e
alunos ouvintes do curso. Novamente, aprendizagens anteriores deram sustentagao
ao novo desafio, ser formadora da primeira turma de professores surdos para os
anos iniciais.

Tt 2002 enfrentei um gronde desafio, pois oy surdoy
estovamy ingressando- no- 3° ano- e passei v ministror o
Matemdtica, tendo que refomowr wminhow  praticow
pedagdgica, principalimente com os surdos.

Sentt a dificddade de comunicacio, havendo- a
necessidade da dependénciav do- intérprete pela nio
compreensio-da Libras.

Utiligando o salav de recursos conseguiow deserwolver minha
proposta metodoldgica com mais seguranca, procurando-

utiligow estratégias e recursos pedagog/woy diferenciados
colaborando- pawar v construcio- do- conhecimento- dos
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alunos owvintes e surdos, nio- esquecendo- que o surdo-
precisav ser estimulado de outroy modoy alem dosy que
estoumos acostumados com oy owvintes (Professora Lucia Maria).

Sentindo a necessidade de retomar sua pratica pedagdgica, professora Lucia
Maria se posicionou diante de seu processo continuo de construir conhecimentos,
de seguir desenvolvendo, criando marcas em sua professoralidade. A formadora de
professores que ensinam matematica (PEM) constatou que precisava avangar pela
reinterpretacdo e ampliagdo dos sentidos que a vinham constituindo.

Para Placco e Souza (2015, p. 72):

[...] percebe-se que a professora voltou-se para a situagdo, revisitando a
teoria em sua mente, analisando-a, atribui-lhe novos sentidos, o que permite
estabelecer alvos, selecionar formas e meios para alcanga-los, levando em
conta o contexto.

Desta maneira, as formadoras fazendo uso de experiéncias anteriores
atuaram numa nova realidade: a de serem formadoras de professores surdos que

ensinaria Matematica.

O Geoplano-foi importante para dowr o nocio-de perimetvo-e
drea da figuras planas que foram criadas.

A construcio- de solidoy geométricoy a pawtir da
planificacdo-para o- cilclo- de drea e de volume:

O material dowrado poaraw fixacdio- do nocdo- de volume,

tornando- av aprendigagem maisy divertida e significative
para 03 alunos (Professora Lucia Maria).

Figemoy virias afividades, mas a que chamow mais ov
adencdo- foir a que trabalhamos com encoutes de
supermercado e fizemosy wmav visitaw ao- Nacional do
Avenida Bento- Goncalves e a feiraw livire, no- mesmo-local. Oy
alunos swrdos viram oy produtos, o forma como sio-
vendidos, se por unidade, por quilo; por litro. Figerowmw
anotacio de precos, tinhouwmw wnaw listaw de compras e
figeram comparativoy de precos entre o supermercado e o
feirav livie. Dwronte viwias oudas esse mateviol foi
explovado; tornando o aprendizagem bemv significativa.
Depois ew tive av oportunidade de acompanhar umav visitow
de estigio de wma aluwnaw surda e elov estovvar trabalhando-
nestw mesmav perspectiva. Prav mimv foi muito- gratificante,
pois & algo- dav vivénciow deles (Professora Simone).

Cabe registrar que professora Fabiane nao foi professora de alunos surdos,
pois na data em que comegou a trabalhar no Normal ja ndo havia alunos surdos
matriculados, todos tinham se formado ou mudado a area de formagao.

Como afirma Pereira (2016, p. 17), “formar professores estava indo além de

formar agentes educacionais”. Principalmente com os alunos surdos. Era formacéao



83

humana, era inclui-los, de fato e direito, no ambiente em que viviam através do
conhecimento. Fazé-los experimentar a Matematica com a exploragdao direta,
concreta e significativa em espacos pedagogicos extraescolares, assim como um dia
estas formadoras experimentaram.

O que elas nos mostraram através das narrativas € que formar professores é
conectar conhecimentos pedagdgicos, humanos, politico-filoséficos, fazer Educagao.

Ao mesmo tempo em que formavam, eram formadas. E para isso, como traz
Larrosa (2022), o professor deve estar “ex-posto”. Se distanciar dos sentidos que
atribuiu as experiéncias ao longo do caminho para se permitir outros sentidos, novas
aprendizagens. Temos uma condi¢do importante para quem se dispbe a formar
professores: ter a clareza desta atribuicdo e tudo o que ela implica.

Como- supervisoraw de priticas e estigios, aprendi mais do-
que ensinei porque através do- trabalho- coletivo, todas ay
dreas do- conhecimento forawm contempladas, trazendo-
oportunidades de maior amadurecimento profissional e
pessoal, mesmo- estando- me aposentondo- (Professora Lucia

Maria).

Sempre procurei condugiv oy trabalhos de nossos estagidrios
com o didlogo; poisy a Tducacdo nio funciona por
imposicdes; mas s por pawrcerias e compartilhamentos,
exercendo oo mew papel como mediadoras do- trabalho
docente, facilitadora das acdes pedagdgicas visando v
construcdo- de saberes dos alunosy paraw o- siucesso- do- ensino-
condugindo- v aprendigagem; relacionando- sempre o

teoriov comv av praticav (Professora Lucia Maria).

Apds as visitas de pré-estigios, procuwvo- sempre fager wmw
feedback a5 estudantes, bLuseado nas anotacdes e
apontoumentos que fig duwrante a supervisio. Tudo av pawtir
dav visdo- que tenho- como-professora,, o- que ew julgariaw como-
uma melhor postwa paraw wnaw professora e melhor
aprendigagem parav oy alunos no- decorvrer da sl dada

(Professora Fabiane).

Nas ovientacdes e supervisdes de estigios sempre procuro-
estabelecer wmov relacdo- de pawrceriov e confiangar conmv as
apresentom; estimudando- e apoiando- muito- quando- elas se
propdemv o trabalhawr com algo- novo, mesmo que nio-
dominemv muitor umwm conceitor mais  especifico-  de
matemdtica. Incentivo- que utilizemw atividades dindmicas
e criativas que contemplem av temdticaw do- projeto- que estio-
trabalhando, oy conteudosy que precisam ser dados e
tragendo o relacio de coisas que utiligem emv suas
vivencias, que tenha significado-(Professora Simone).
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Ser formadora de PEM é uma marca constituida pelas experiéncias.
Enquanto estas professoras estavam se constituindo formadoras, aprendiam formas
de oferecer oportunidades aos seus formandos de também se constituirem
professores. Ao experimentarem a si, possibilitavam que seus alunos
experimentassem a si mesmos (PEREIRA, 2016).

E neste processo coletivo, um componente curricular chamado de Teoria e
Pratica de Ensino (TPE) foi criado no curso para dar conta de uma série de fatores

considerados fundamentais, pelos professores, para a formagao dos estudantes.

A covstrucio de wm trabalho- coletivo- coervente é towefo
desafiante, que exige empenho- e persistencio naquilo- que o-
grupo- de professorves quer e acredito powow superacio- de
dificddades a seremv enfrentodas, como formo de
aprendigagem; constatadas nas Priticas Pedagdgicas, no-
transcorrer dos estigios.

t atrawvés do trabalho coletivo que o escola pode se
trawvsformowr runw espaco- privilegiado- de formacdio, nio-
apenas paraw oy alunos, mas também para oy educadores
pawticipantes. Foi dionte das inquietudes que existiom
entre algung professorves do- Curso- Normal, que surgiw o
projeto- de trabalho- coletivo; formalizado- e TPE (Professora
Lucia Maria).

Sdo- muitas as aprendigagens na docénciv de TPE. Se ew
tivesse que destacor wnav significalivar prav mim seriov av
trocov de conhecimentos. A gente aprende muito naquele
contato- didwio; nav intervencio- das propostas aos alunos,
onde wmw professor fala umar coisa e outro- contribui comv
outray, que s6- quenv estiv naquele coletivo- e presenciow esse
trabalho- consegue ter wmaw percepcdo- do- quanto- isso- &
significativo-

O planegjamento coletivo nio- & facil porque tem
divergéncias de ideins, sdo- muitas pessoas persando wm
unico- planejoumento- e o- propdsito- final & sempre ponderor
umav formaov que este trabalho- contribuar prov aprendigagem
doy estudantes e fique contemplada wma boww parte das
contribuicdes de quem propdy o ideiv da atividade. Essov
trocav & wmav riquega tremenda, emborar nos momentos de
divergéncia, tensos, a gente pawra, pevusay reflete sobre
aquilo- que o colega estiv falando- e que s veges nio-
persamos que poderiav ser daquela forma ow ter aquelo
percepcio- e dessaw maneiraw vamoy crescendo- e aprendendo-
muito. Esse & wn espaco- que maisy se destoca nov minhov
formacio, de toda o minhaw cawreiraw como- professorvo. Ses
fosse possivel, nunca saiviov desse grupo- Jamais escolheriov
abrir mdo desse grupo- porque ew aprendo muito e
contribuo- dav melhor forma possivel, sempre (Professora
Simone).

o oavzpomwte/ de TPE contribuiw wuito pawrow av minhov
pratica docente; no-sentido-de me fager querer cursaw outro-
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mestrado- e, agorva, mestrado em Educacio Matemadatico.
Por caumsaw das discussdes que suwrgioum no- componente que
feg comv que quisesse voltow cv academia, fager leituras nov
dreav dav Educacio- que até entio- ew ndo- tinha nov minhov
formacdo- inicial (Professora Fabiane).

TPE configura-se como um territério de potencialidades expandidas para o
desenvolvimento da professoralidade e a marca das formadoras. Nao € intransigente
nem autoritario. Pelo contrario, traz a discussdo pedagogica, o contraponto, o
planejamento democratico, flexivel, a maturidade docente. Faz refletir sobre o que
se vem sendo e 0 que se pode vir a ser. Na transformacéo individual, se transforma
o coletivo.

Emerge como marcas dessas formadoras nas professoras de Matematica que
se constituiram, a maneira como se relacionam com o conhecimento, com o0s
processos de ensino e aprendizagem préprios, dos colegas e dos estudantes, a
visdo pedagogica que nao se restringe ao desenvolvimento de conteudos de
maneira tradicional, descontextualizada e que formar professores, antes de tudo,é
formar sujeitos.

E ao evocar as memorias de experiéncias de vida e profissional, revisitando e
ressignificando vivéncias e aprendizagens, falar sobre a dimenséo da formadora de

PEM tornou-se impositivo. Sigamos...
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CAPITULO 6 — A FORMADORA NA PROFESSORA DE MATEMATICA: PANO DE
FUNDO OU COLCHA DE RETALHOS?

“As experiéncias que temos sobre as coisas
misturam-se com imagens, ligam-se por inimeros fios ao
inesticavel emaranhado das vivéncias...”

(Pierre Lévy, 1996).

Como fios que se entrelacam, as experiéncias das participantes desta
pesquisa vao tecendo nao somente a professora de Matematica, mas a formadora a
que se propuseram ser.

As narrativas ja registradas nos remeteram a afetos, desejos, acolhimentos,
encantos, alegrias e realizagbes, mas também a tristezas, desencantos e
frustragdes. E estas, segundo Rocha e Souza (2013, p. 189) “ndo podem deixar de
ser consideradas pelos curriculos dos cursos de formagdo sob pena de se
desconsiderar a prépria pessoa do professor”. Tais sentimentos evidenciados se
tornaram, a partir de reelaboragdes e ressignificagdes feitas pelas professoras, em
setas que orientaram os caminhos.

As formadoras, se constituindo em espacos e tempos distintos, demonstrando
afinidades e diferencas em determinados pensamentos e agdes, se encontraram em
um lugar comum: no Curso Normal do Colégio Pelotense.

E os movimentos de constituicdo de si seguiram, mesmo que preservando as
singularidades, em um coletivo carregado de subjetividades. Como que em uma
colcha, os retalhos das experiéncias, agora sendo costurados, objetivam formar
professores e professoras que ensinardo Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Como um pano de fundo, a formadora que pulsava quando provocada pelas
experiéncias de vida e formativas das professoras de Matematica, emerge em toda a
sua poténcia como resisténcia a uma formagao de PEM conteudista e tecnicista e,
resistindo, vem significando aprendizagens, provocando a constituicdo de
professores e professoras autorais desde a sua formacéo, e |lhes dando sustentacao
as praticas pedagodgicas.

Nesta parte do caminho, as experiéncias e paradigmas se tornaram
concretos, através das escritas, e nos mostraram como cada professora, participante

desta pesquisa, entende a formagcao de professores que ensinardao Matematica;
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como se percebe enquanto formadora e, finalmente, quais acdes necessarias
desenvolveram para formar um bom professor que ensina Matematica (PEM).

6.1 Sob o olhar da formadora: o significado de formar professoras e professores que
ensinam matematica

Quando provocadas a pensarem e narrarem acerca do significado do que era
formar professores e professoras que ensinam Matematica (PEM), percebemos, em
cada uma delas, tracos e fios entrelacados do préprio percurso formativo.

Professora Lucia Maria narrou que esse sujeito em formacdo deveria ser
autbnomo em seu processo de aprendizagem para que o0 pudesse ser quando

ensinasse a matematica para seus alunos:

Sempre busquei formew professoves reflexivos que ensinasseny
umo Matemdtica atualizada tornando-os inovadores e
ariativosy wentondo- novas solugdes e em constonte
(re/)oovw{tnwao de seus conhecimentos. Jomais desejei que
eprodugissenmy minhas audas (Professora Lucia Maria).

Sempre presente em seu perfil profissional, a construgcdo do conhecimento,
sobretudo o matematico, era uma habilidade destacada a ser desenvolvida nos
formandos do Normal ou em estudantes de outro nivel de ensino no qual fosse
professora:

Procuwrovar desevwolver oy conteundos atroaves da construcio
do- conhecimentor de cada adluno, ressaltondo o
importinciov de wmaw melhor compreensdo- doy conceitoy
matematicos, mostrando- o umportinciov da aplicacdo doy
mesmos emv suav vidaou futuwa (Professora Lucia Maria).

Perceber e aplicar os conceitos matematicos no cotidiano era outro aspecto
considerado fundamental que os formandos experimentassem para que, assim como
a propria formadora, pudessem se apaixonar pela Matematica e a ela dessem valor.

Também erow importante relacionow em nossas aulas oy
conterdoy v serem estudadoy com questdoes de aplicagdes
voltadas paraw o- cotidiano- dos alunos, fazendo- com que
dessev valor o disciplina, ganhando confianca nav
resolucio- de suas experiéncios matemditicas (Professora Licia
Maria).

Cabe destacar que professora Lucia Maria entende que formar um professor
que ensina Matematica é, antes de tudo, formar um sujeito competente para si, para

que, depois, possa ser competente para outros.



88

Partindo desta mesma provocagao e muito préoxima a visdo de formadora da
professora Lucia Maria, professora Simone narrou que para ela a formacdo do
sujeito vem como requisito para a formagado do professor e destacou seu

compromisso nesse processo de aprendizagens:

Formoaw professorves & ter o compromisso- de prepovow essas
pessons para que dominem oy conceitos, compreendam o
importinciov desse componente curricidowr nas nossas vidas,
que aprendom a trabalhawr de forma diversificada,
atrativaw e que tenha significado nov sua formagio-

(Professora Simone).

Percebeu-se que a formadora compreende essa formagdo para além de
dominar conteudos e metodologias. Deixou aparente a visdo de formadora que
entende esse formando como sujeito que vive, pratica a Matematica e isso Ihe dara
conhecimentos para a sustentagao de um exercicio docente autoral.

A narrativa da professora Fabiane nos mostrou a visao reflexiva e constituida
de formadora, a partir da pratica docente de professora de Matematica, no coletivo
de professores no Curso Normal. Ser professora de sujeitos que aprendem para
poderem ensinar Matematica a outros sujeitos fez com que a metodologia de suas

aulas fosse voltada a esse proposito.

Prav mimy formaw professoves & ter o Compromisso- cowv o-
trabalho- com av disciplina, fager com que eles tenhawm o
conhecimento- de Matemdtica, o profundidade da
Matemdtica pawraw que possam ensinar. Procuwro-levaw paraw ov
adow alguwmov pratico relacionando- aquele conteddo que
ew ensino- no- Médio- comv aquele que eles podem deserwolver
emv tuwrmas de anosy iniciais (Professora Fabiane).

E notério que as formadoras entendem que formar o professor ndo prescinde
de formar o sujeito. Convém ressaltar, tal qual Pereira (2016, p.18) “que o professor
€ uma marca que o sujeito imprime em si”. Desse modo, ao buscarem formar
sujeitos competentes na Matematica, objetivavam dar condi¢cdes para que estes se
constituissem competentes enquanto professores.

Ainda segundo o mesmo autor, o professor formador também nao prescinde

desta constituicdo enquanto sujeito. Nesta perspectiva, afirma:

Ser professor/formador nao estava separado de ser o que eu vinha sendo.
Profissional ou pessoal, tudo dizia respeito a um uUnico sujeito que
experimentava a segmentaridade, a descontinuidade e a pratica de si como
algo singular (PEREIRA, 2016, p. 19).
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Em consequéncia disso, uma nova provocagao foi feita para que as
professoras de Matematica expressassem como se percebiam enquanto formadoras

de professores que ensinam Matematica.

6.2 Sob o olhar da formadora: o sujeito da narragao

Embora o subtitulo desta secdo traga “sob o olhar’, nos interessou
profundamente “a voz” das formadoras. Uma voz que falasse da constituicdo de si,
do desenvolvimento da sua professoralidade, das suas vivéncias reelaboradas e
ressignificadas em experiéncias. Como afirma Goodson (2013, p. 69)
“particularmente no mundo do desenvolvimento dos professores, o ingrediente
principal que vem faltando é a voz do professor’. Uma voz que fale sobre a sua
pratica, sua historia, ndo sobre a pratica ou historia de outros sujeitos.

Ouvir as professoras sobre como se percebiam, na condicdo de formadoras
de professores que ensinam matematica, pode nos conduzir a um caminho onde
“setas” nos indicassem como sdo - ou poderiam ser - os professores que formam
além de PEM, os proprios professores de Matematica.

Nessa logica, professora Fabiane relatou que se percebe formadora pela
seguinte perspectiva:

Sow wmav professorar que me vejo- comv av respovusabilidade de
que eles (estudantes) gostemv da Matemdticaw pawar que
possaun fager com que, desde oy pequenocs, sews alunoy
também gostem. Como formadora me vejo- preocupado e
responsivel emv fagé-losy perceber como a Matemdtica
precisov ser munito- bemv deserwolvidar nos anos iniciais parow
desencadear umwm bom aprendizado noy anos posteriores.
Procwro levar ov eles minhav pairdo- pelar Matemdticaw nav
tentativaw de fager com que se apaironem também e levemy
essa pairio- e suay praticas aoy pequenos (Professora Fabiane).

Professora Simone disse que vé a formadora que se constitui diariamente,
como um sujeito aprendiz:

Vejo-me respovsivel por uma tarefo muito- importante,
valovosa, de muito- compromisso. Sinto-me privilegiado de
poder contribuwir e aprender wno exercicio- do minha
docénciov(Professora Simone).

Ouvindo e lendo a narrativa da professora Lucia Maria, lembramos da ideia de

Larrosa (2022, p. 69) quando afirma que “a experiéncia tem a ver com o ndo saber”.



90

E para a professora, a formadora constituida caminhou pelos meandros das

incertezas, dos erros, dos acertos, dos “nao-saberes”:

Como- formadora de professoves precisei ser alguém com
disponibilidade para aprender o ensinar, parar reconhecer
oy mews ervoy ow acertos e oy ndo- saberes, bem como, oy
grandes desafiosy que surgirowmw e asy inquietacdes que
existiram ao- longo-de minha trajetorio.

A minha principal funcdo como formadora foi o de
produgiv “mudanca’’ porque procurei sempre me ver como-
alguenm que realigovar acdes que resultovvamy e mudancas
nas aprendigagens dos educandos, trazendo- satisfacio e
alegriov com o trabalho;, reabustecendo-me para novos
desafios (Professora Licia Maria).

As formadoras se assumiram como aprendizes enquanto desenvolvem sua
professoralidade. Isso implica dizer que ndo sabem, ndo conhecem ou que nao
sabem de forma completa. Placco e Souza (2015, p. 20) nos trazem o pressuposto
de que, ao se colocarem na condicdo de aprendizes, essas formadoras
experimentam um outro lado da incompletude, o de “relacionar-se ao prazer de
descobrir, de criar, de inventar e encontrar respostas para o que se esta procurando,
para a conquista de novos saberes, ideias e valores”.

A professora Lucia Maria seguiu com sua voz falando de suas aprendizagens

como formadora:

Como formadora aprendi e ensinei;, praticoumente, oo
mesmo- tempo- porque sempre procuvei me dispor a aprender
coisas novay e dividir esses saberes con meus pares e mens
alunoy comprometendo-me para melhovor o qualidade da
educacio-(Professora Lucia Maria).

Exercer a docéncia em um curso de formagao de professores, no Normal,
imprimiu uma marca nas professoras de Matematica: a marca da formadora. Esta
marca trouxe transformacgdes significativas em suas praticas, como veremos na

sequéncia do texto.

6.3 A marca da formadora: as transformag¢oes ocorridas na professora de Matematica
de PEM

Sempre que ouvimos e lemos as narrativas das participantes da pesquisa, as

professoras de Matematica formadoras de PEM, percebemos a constatacdo e o
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destaque a aprendizagem e a mudancga, nao apenas de seus formandos, mas delas
proprias. Com isso, queremos recobrar a ideia apresentada por Placco e Souza
(2022, p. 25) de que “quando a aprendizagem € vista como uma atividade situada,
sua caracteristica central é a participagao periférica legitimada”.

Neste caso, a aprendizagem situada seria ensinar normalistas a serem
professores que ensinarao, dentre outros componentes curriculares, a Matematica. A
comunidade de pratica desta aprendizagem seria o Curso Normal, representado por
seus professores formadores veteranos, pelos recém-chegados e pelos/pelas
estudantes. Segundo os autores, a participagdo € o engajamento de todos os
membros desta comunidade, se da de forma ativa e multipla definidos pelos seus
proprios membros.

A definicdo da periferalidade como participacdo vem justamente da
concepgao de que “ndo exista uma participagao central em uma comunidade de
pratica” (PLACCO & SOUZA, 2022, p.31) e se relaciona as multiplas formas de se
situar nesta participagao, cuja legitimidade se da a partir dos meios de pertencimento
de seus participantes e se torna condigao para a aprendizagem.

Nesta teia de relagdes entre seus membros vao se estabelecendo e
constituindo conhecimentos, novos ou ressignificados, que alteram suas posigdes,
identidades e subjetividades. Foi recorrente na voz das formadoras que “aprendem
enquanto ensinam”, “aprendem com seus colegas professoras e professores”,
“aprendem observando ou supervisionando praticas e estagios”, o que legitimou o
pertencimento a essa comunidade a partir das mudancgas evidenciadas por elas.

Durante oy 22 anos e que trabalhei como- av professorvar de
matemdtica, no  Cwrso Normal, tive  nwumeras
trovuformacdes ao- ser formadovas dessas professoras e
professoves, poisy dinv apdy dinv enfrentova  situacdes
diferenciadas que  wuito  colaborvarawm parar  mew
crescimento- enquanto- educadora. As travsformacgdes que
posso-citow:
o Despertor o motivacdo no- aluno, incentivando- o
interesse pelo-ensino- do matemdtico.
o Trabalhar de forma colaborativaw com outroy
professores do- curso-e dov escolo.
o Inspirawr confiongcar noy colegas e alunos marcando- v
vido doy mesmos.
o  Admitir que fui capay de errow e aprender enquanto
formadovafProfessora Lucia Maria).

A formadoras transformas a professoraw de matemdtico
diaviamente, através das vivencias e sadla de aulda, das
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observacdes e trocasy noy estigiosy supervisionados, no-
conwvio- didwio- com meus pawes. Nos espacos de formacio
reformulo- mews conceitos, revisito-r minhas covwiccdes e
revejo- minhav praticow docente (Professora Simone).

Tw tambem me tronsformei muito! Desde 2018 no- Curso- ew
passei pov virias transformacdes porque acredito- que até
entdo ew eraw umav professorar muito- conteudisto e agora
ndo- me vejo- tanto- ausim. Ew prepavo- minhas audas
perusando; refletindo- como- oy estudantes irdo- trabalhar,
Junto- as criangas noy anoy iniciais, com aquilo- que ew
estow ensinando, como- wrdo- aplicowr esses conhecimentos:
Aprendi av estudar mais o educacdo;, o me ver mais como
formadora, e que o professor pode asswmir que ndo- sabe
adgwmaw coisa, diger aos seus alunoy e retomanr oy assuntos
apds estudos. Reflito- mais sobre minha docéncia, a cada
final de aulaw penso- ser poderiav e como- poderiav ter feitor
diferente, outras possibilidades o pawtir do interacdo- com
oy alunoy em sala. E 5o €& fundamental para
leq’WwoyﬁAtwoy(Professora Fabiane).

Tornou-se evidente, a partir dessas narrativas, a presenga da formadora de
professores que ensinam matematica dando sustentagédo a pratica pedagogica da
professora de Matematica. Essa presenca traz a luz a compreensao de docéncia e o
papel da professora formadora como sujeito reflexivo que, ao proporcionar
experiéncias formativas aos estudantes, (trans)forma a si mesma.Segundo Pereira

(2016, p.35), “uma diferenca produzida no sujeito”, as marcas constituidas no

desenvolvimento da professoralidade.

6.4 Habilitar professores que ensinam matematica (PEM): preocupac¢cées das
formadoras transformadas em agoes

Considerando ser fundamental para a docéncia o conhecimento e dominio
dos conteudos matematicos, as formadoras buscam metodologias que aproximem a
ciéncia do cotidiano dos estudantes tornando as aprendizagens ricas em
significados e, estes, profissionais, competentes.

Sustentadas por Fiorentini (2013, p. 924), entendem que “o professor de
Matematica precisa conhecer, com profundidade e diversidade, a Matematica
enquanto pratica social’, desta maneira planejara aulas conhecendo e
argumentando acerca de suas escolhas para o desenvolvimento das mesmas,

condicado fundamental para a docéncia.



93

Visando formar este professor competente em conteudos matematicos e com
dominio de sua pratica pedagogica, buscam em suas experiéncias e formagcao as

escolhas metodoldgicas para tal.

Sempre busquei daw, gawrantiv oy subsidios necessdrios parow
a formacio matemdtico dessas professoras e professorves.
Ofevecer condicdes paraw que se sentisseny seguros env
trabalhar com o matemdtica noy anoy iniciais dominando-
contendos e sentindo-prager emv trabalhow com essov ciénciow
era fundamental (Professora Simone).

Comor trabalho- emv outraw escolaw emv turmas dos anoy finads,
trabolhawr no- Normal me fag refletir sobre av importinciov
de deserwolver wm bom trabalho- nav base; que sdo- oy anoy
niciais. Tntio, ew levo- iss0- aoy estudantes do- Normal e
procuro- demonstror oy conterdos comwv praticas para que
percamv o- medo- da Matemdtico e possam ser criativos no-
momento-de planejor suasy aulay (Professora Fabiane).

tnsinar, digo; trabalhowr o Matemditica, no perspectiva
construtivistow foi wmaw formav de foger com que as/os alunas
(03) do- Curso- Normal perdessemv o- medo- da Matemdtica,
revisando- oy contendos ensinados emv anoy anteriores ao-
ingresso- no- Curso; despertando- o- interesse emv covstruiv o-
conhecimento- matemdtico- procurando- trabalhor o “erro”
de forma construtiva,, dando- mais importinciaw ao-processo-
de raciocinio- do- que o respostv final, avaliondo- mais
qualitativaw do- que quantitativamente (Professora Lucia Maria).

Nao podemos deixar de destacar a importancia dada a avaliagdo do processo
de aprendizagem dos estudantes que a formadora Lucia Maria narrou. Ela entende a
avaliacdo como um feedback, o qual servia para melhorar seu planejamento
enquanto formadora de professoras e professores.
A awvaliaciio passow o ser qualitativa: processo- de ensino- e
aprendigagem de forma continua, cuwndativa e
sistemdtico. Ao~ longo- do- trimestre, todas as atividades
eram awvaliaday. Ao criow as avaliagdes sempre tinhaw emwv
mente as seguindes questses:
o O que as/oy alunay (0s) precisaun saber?
e O que asfoy alunas (o0s) aprenderam? O que nio-
entenderam?
o Minhay estratégias de ensino- atingiranm as/os alunas
(03) de formoveficag? (Professora Lucia Maria).

Em muitos momentos as formadoras foram inquietadas por situacdes que sao
caracteristicas de um curso de formacao de professores e, em nenhuma delas,

paralisaram frente aos desafios. Ao contrario, individualmente ou no coletivo de
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professores, seguiram aprendendo e propondo solugdes, buscando o “algo a mais”

para ensinar:

Ay situacdes que me inquietovaun sobre maneiro evoun que
asfos estudantes aprendessenv sewv saber o impovtancio
daquele conhecimento; compreender o- quélo- importante é o-
wso- do- material manipulativo/concreto- pawav ressignificow

o- aprendigado- e isto- se tramsformow emv metodologio para
minhas oudavs (Professora Simone).

Minhas inquietacdes surgivam o pawtir do- momento- em que
fiquei sabendo- que trabalhariav no- Normal, fuir orientada
pelos colegasy a abordar oy conteudos voltadosy para o
deserwolvimento- do-ensino- noy anoy iniciais. € isso-tambémy
se tornow aprendigagemv pro mimy  mudow  mew
planejoumento-(Professora Fabiane).

A primeirav situacdo de ensino que me inquietow foi
necessidade de mudor o- metodo- de ensino-por se tratow de
wm curso- de formadores de professores. Nos devemos ser oy
mediadores do-processo-de aprendizagen.

Nav primeivaw veg emv que ful supervisionaw as tuwrmas de 4°
ano- no- pré-estigio; emv umav escolar municipal de ensino-
fundamental, covstatei que estivamos exigindo- das (03)
alunay (o0s) colocawemv emv priticaw o que ndo haviow
desevwolvido- emv minhas oudas. Quando- retornowam dov
pratica, realizomos wmna autboowaliacio- paraw revermos o
forma do desevwolvimento- dos conteudos a sevemw
abordados; fagendo o relacio da teoriav com o prafico.

Oy estagioy se consolidawvam como- espacoy paraw v
aprendizagem de saberves quando- nossas (os) estagidrios
(o03) WVMWWWV%WVWWV@WWW
matemdaticaw oferecidas no- Curso- Normal e o que erow
proposto- e vivenciado nas escolas de campo- de estigioy

(Professora Lucia Maria).

A partir das narrativas, as formadoras demonstraram o entendimento de que

nao existe uma unica Matematica e, tampouco, uma metodologia Unica para o

ensino. E que para ser um professor autoral, este deve ter conhecimento e

consciéncia disso. Como afirma Fiorentini (2013, p. 924), “o professor de matematica

precisa conhecer [...] a matematica escolar e as multiplas matematicas presentes e

mobilizadas/produzidas nas diferentes praticas cotidianas”.

O conhecimento sobre esse fato é importantissimo para o formador de

professores que ensinam Matematica, pois, como narrou professora Lucia Maria, se

dar conta dos conteudos, e suas abordagens, trabalhados nas escolas de anos

iniciais, permitiu a formadora avaliar os conteudos e suas metodologias trabalhados
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junto aos formandos no Curso Normal, oferecendo, de fato, uma formagao voltada a
pratica competente para o ensino da Matematica.

6.5 Pelo olhar da professora de Matematica: como deve ser a formadora de
professores que ensinam matematica

Constatamos ser consenso, entre as formadoras, a importancia de ser
competente em conhecimentos matematicos para ser um bom professor de
Matematica e/ou que ensina Matematica, mas, também, de que isto ndo é condi¢ao
suficiente para que esse professor de Matematica seja um bom formador de
professores dessa ciéncia.

As professoras indicaram a necessidade do alargamento da visdo desse
professor sobre aspectos didaticos, filoséficos, politicos, sociais e tantos outros que
envolvam fazer educagdo. Por vezes, suas narrativas trouxeram experiéncias
realizadas individualmente em suas salas/espagos de aula, mas que foram
pensadas, refletidas, trocadas com seus colegas formadores que abordam
conteudos de outras areas do conhecimento. Ainda, nos mostraram as visdes de
conhecimento, sociedade e educacdo que mantém, pois este alargamento depende
das relagdes que estabelecem com seus parceiros de caminhada.

Pareceu-nos, a partir do que nos apresentaram, que ser formador de
professores que ensinam Matematica é estar aberto ao se fazer e refazer
cotidianamente, proporcionando aos sujeitos, que se pretendem professores,
tornarem-se, sobre maneira, cidadaos criticos da realidade e que a Matematica Ihes

seja ao mesmo tempo impulso e sustentagao.

Pawrov ser wmv bomv formador nio- bastow ser wm bow professor
de Matemdtica. Como- formadora estow sempre preocupada
com minhov praticaw docente; ter av consciénciow de que estow
formando- professoves que evsinario Matemdtica e; cow
is50; deserwolver wma metodologia que vi ao- encontro-
dessa formacdo-(Professora Fabiane).

Parow ser wmav boow formadora, sob mew ponto- de vista, é
necessavio- termos vivencias que (s0) o experiénciav de ser
alunaw do- Curso- Normal wme trouxe. A essencia desso
formadoras é constitwda na experiénciav didwiov dov
docéncia. Aprendemos comu av trocaw de saberes; observacio
de nossos professorves e colegas; reflexdes realigadas emv sadav
de ada;, praticas realigadas; experiéncias no- ambiente
escolar (mal ow bemv sucedidas).

Paraw mimy, o- diferencial estd nav diddtico, na metodologio
utiligada, nov formov de inferacio- com o- aluno; nov visio-
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do- conhecimento; no-papel do- sujeito- no- mundo- paraw alémy
do escolo e dav salav de audov (Professora Simone).

tm salav de aulow uwv professor ndo- deve ser transmissor de
informacdoes paraw alguém, mas desevwolver noy alunosy o
capacidade critico do realidade; para que possaum utiligonr
emwv diversay situacdes, do- diov v diay, conhecimentos. Sempre
procuwrei fager a relacio entre av teovia e av pratico
provocando- mudancas emv minha docénciov atrowvés do-
estinudo- o pesquisay, cvleitura, cvbuscow de novas ideias.
Calbe ao formador de professoves organigzow situacdes de
aprendigagem desafiadorasy que erwolvam afetivar e
intelectuadmente oy educandos na (re) covustrucio doy
conceitoy matematicos (Professora Licia Maria).

Portanto, orientados pelo olhar destas professoras sobre como € ser uma
formadora de professores que ensinam Matematica (PEM), trouxemos como base
para reflexdo a categoria apontada por Shulman (2014, p. 206) que trata o
‘conhecimento pedagogico do conteudo [...] como seu meio especial de
compreensao profissional”, para destacar essa fusao entre o dominio do conteudo
matematico com as metodologias e os paradigmas sobre mundo, sociedade e
conhecimento que as participantes da pesquisa expressaram.

Por fim, é neste “terreno exclusivo dos professores” (SHULMAN, 2014, p.
206), que as experiéncias se tornaram caminhos de transformagdo pessoal,
desenvolvimento da professoralidade e marcaram as formas das professoras

estarem formadoras de professores.

6.6 A colcha de retalhos: o entrelagamento da professora de Matematica com a
formadora de professores que ensinam matematica no Curso Normal

Quando comegamos a pensar e estudar os caminhos metodolégicos que
fossem mais adequados para o desenvolvimento desta dissertacao, escolhemos nos
aproximar da pesquisa narrativa, pela natureza dos dados que seriam produzidos, e
de como se daria essa produgdo para responder, mesmo que parcialmente, a
questdo do estudo. Outro fator importante para a escolha era o carater afetivo em

os dados apresentados, se encontrariam envolvidos, a partir das historias narradas,
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visto que essas se aproximam de uma “colcha de retalhos, a que ¢ feita pela unido
de pequenas partes de diferentes tecidos®”.

Tal pensamento nos lembrou de uma pratica realizada, em determinada turma
do Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense (CMP), para conclusdo das
discussdes do componente curricular Didatica Geral, em que foram registradas as
memdrias escolares das estudantes na confeccdo de uma colcha de retalhos.

A guisa de informac&o, a proposta tinha como objetivo identificar a tendéncia
pedagdgica, abordada no periodo, em que esta memoaria foi evocada e perceber o
quanto essa proposta influenciaria seus modos de ver e se posicionar mediante
processos de ensino que, possivelmente, adotariam como professoras. Destaca-se
ainda que uma colcha de retalhos vem carregada de lembrancgas afetivas, ligadas as
experiéncias familiares ou entre amigos (as).

Dessa maneira, reafirmou-se a pertinéncia de sua utilizagdo no presente
estudo, para representar esta costura e pano de fundo tecidos no caminhar das
professoras de Matematica, entendendo o “pano de fundo, [como] algo que pode
servir de base para dar sustentagcdo a uma agao, ou seja, onde sera apoiado para
dar vericidade a um ato®”.

Dito isto, para esta pesquisa, os retalhos registram experiéncias, tempos e
lugares os quais as formadoras consideraram fundamentais para a escolha e
desenvolvimento na profissdo docente e suas aprendizagens para o emergir da
formadora.

Na metafora pretendida, “a unido de pequenas partes de tecidos diferentes”
seria este entrelagamento das experiéncias de cada formadora com suas/seus
colegas e alunas (0os) que dao corpo a proposta de formagédo de professores do
Curso Normal. A “costura” dos retalhos representaria a troca de conhecimentos
adquiridos ao longo da vida e carreira e a construgao de novos, neste movimento
coletivo de formar professores que ensinam Matematica (PEM).

Nesse movimento coletivo, a colcha representaria o sujeito da experiéncia
trocando saberes, como afirma Larrosa (2022, p. 28) “aberto a sua propria
transformacgao”.

Tinhamos como hipotese que as narrativas das experiéncias de vida,

formativas e do exercicio da docéncia, das professoras de Matematica do Curso

$Disponivel em: https://www.vivendobauru.com.br Acesso em 28/08/2023 10:30
9 Disponivel em: https://www.dicionarioinformal.com.br Acesso em 28/08/2023 10:41
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Normal nos mostrariam a rede tecida para o emergir da formadora de professoras e
professores que ensinam matematica e que esta seria “o pano de fundo” que serviria
de base para dar sustentacdo a pratica das professoras. Apresentamos, a seguir,
evidéncias que nos apontaram para este caminho, materializadas nos retalhos

produzidos pelas professoras formadoras.

6.6.1 Os retalhos da professora Lucia Maria: experiéncias que marcam a
formadora de professores que ensinam Matematica

No primeiro retalho que produziu, como mostra a figura 1, professora Lucia
Maria registrou uma brincadeira muito significativa em sua infancia, a amarelinha,
em que a Matematica, na infancia lhe interessava e encantava, assim como na vida
adulta. Destacou, ainda, ser uma brincadeira que realiza com sua neta Sofia, de 5

anos.

Figura 1: Brincadeira e encantamento pela Matematica.
Fonte: Professora Formadora Lucia Maria Almeida Martins

Como representacdo de sua relacdo prazerosa com a Matematica e seu
percurso formativo, o Teorema de Pitagoras foi retratado no retalho apresentado na
Figura 2, produzido pela formadora Lucia Maria, por considera-lo um dos mais belos
e importantes teoremas da Matematica e por ocupar uma posigao especial do

conhecimento matematico.
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Figura 2: O conhecimento matematico.
Fonte: Professora Formadora Lucia Maria Almeida Martins

A escolha do Tangram para representar sua pratica docente na formagéo de
professores no Curso Normal (Figura 3), expressou o entendimento de que este jogo
contribui para o desenvolvimento da capacidade de concentragdo, coordenacao e
orientagdo espacial na formacéo do educando. Com ele, é possivel ver os alunos
trabalharem variados conceitos matematicos como fragbes, porcentagem, area,
perimetro, figuras geométricas, entre outros. Além de ser um estimulo a sua
criatividade.



100

Figura 3: A docéncia no Curso Normal.
Fonte: Professora Formadora Lucia Maria Almeida Martins.

6.6.2 Os retalhos da professora Simone: experiéncias que marcam a formadora de
professores que ensinam Matematica

Em seu primeiro retalho, a professora formadora Simone registrou sua relagao
afetiva com a Matematica e a maneira prazerosa de como aprendeu seus
conteudos.

Trouxe, na figura 4, a representacdo do prazer e facilidade com que se
relacionou com a Matematica desde sua infancia até sua formagao como professora

de Matematica.
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Figura 4: O prazer e a facilidade em aprender Matematica.
Fonte: Professora Formadora Simone Bassi Machado.

Para expressar as transformagdes pelas quais as experiéncias escolares e
académicas fizeram a professora de Matematica constituir em si a marca da
formadora de professores que ensinam Matematica (PEM), professora Simone se
utilizou de uma metafora retratando as diferentes cores de uma folha de arvore para
simbolizar suas transformacoes.

Na Figura 5, o retalho produzido pela professora formadora Simone

representou sua transformagao ao longo de seu percurso formativo.
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Figura 5. As fases/experiéncias formativas.
Fonte: Professora Formadora Simone Bassi Machado.

Demonstrando uma preocupacgao constante em fazer com que os estudantes
do Curso Normal fossem préximos ao componente curricular da Matematica,
vencendo seus proprios medos e dificuldades em relagdo aos conteudos que
ensinariam a seus alunos nos anos iniciais do ensino fundamental, a professora
Simone representou em seu ultimo retalho (Figura 6), a pratica docente de
formadora, cultivando esse sentimento de seguranga e competéncia nos estudantes
do Curso, a partir da visdo da formadora em preparar sujeitos competentes nos

conhecimentos matematicos para serem bons professores que ensinam Matematica.
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Figura 6: A formagao matematica do PEM.
Fonte: Professora Formadora Simone Bassi Machado.

6.6.3 Os retalhos da professora Fabiane: experiéncias que marcam a formadora de
professores que ensinam Matematica

Em suas narrativas a formadora Fabiane expressou de maneira clara sua
paixdo pela Matematica e facilidade em aprender seus conteudos, motivos que a
despertaram para a docéncia nessa area do conhecimento.

Contudo, destacou de maneira definitiva, e com muita admiragdo, que a
presenga de seu professor de geometria do curso preparatorio para ingresso na
Escola Técnica Federal de Pelotas (ETFPEL), hoje Instituto Federal Sul-
Riograndense (IFSUL), consolidou esta escolha.

Em seu primeiro retalho (Figura 7), retratou a memoéria afetiva de sua
experiéncia enquanto aluna de seu professor inspirador, registrou o encantamento e
consolidacdo da escolha pela docéncia em Matematica, como professora que

procura estabelecer com seus alunos uma relagao parecida com essa.
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Figura 7: A experiéncia com o professor inspirador.
Fonte: Professora Formadora Fabiane Valente Harter.

Refletindo sobre seu percurso formativo, registrou em seu segundo retalho,
representado na figura 8, a oficina de Tangram ministrada por ela na Universidade
do Oeste de Santa Catarina (UNOESC), como representante do Laboratério de
Ensino de Matematica (LEMA) da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL).

O destaque para essa experiéncia se deu por sua ligagdo intima com a
docéncia em Matematica porque ligada ao ensino. Inclusive, como a prépria
formadora narrou em suas historias da pratica em sala de aula, o compromisso em
tornar os conteudos proximos a realidade de seus alunos e fazé-los perceber sua
aplicacao no curriculo escolar, faz com que a professora se utilize desta metodologia

aprendida no LEMA como facilitadora de aprendizagens.
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Figura 8: A formagao académica da professora.
Fonte: Professora Formadora Fabiane Valente Harter.

Quando provocada a refletir sobre sua praxis de formadora, professora
Fabiane assumiu o papel de sujeito em (trans) formagao. Deixando evidente que a
formadora de professores que ensinam Matematica (PEM) no Curso Normal,
produziu mudangas em sua maneira de se relacionar com o processo de ensino,
pois partiu em busca de metodologias diferenciadas, para abordagem de conteudos
matematicos, as quais, enquanto professora de Matematica, ndo sentia necessidade
de utilizar.

Na relagdo de troca com seus colegas formadores no Normal, encontrou
ambiente para experiéncias coletivas e colaborativas que sustentaram as mudancgas
em sua pratica docente.

Reiterou, como nao poderia deixar de ser, que o professor que ensina
Matematica deve ter uma boa bagagem de conteudos matematicos para poder
ensinar a seus alunos, mas que este ensino deve ser permeado pelo prazer, pela
boa relacio interpessoal com os estudantes e, sempre que possivel, pratico e com
significado, reflexdes essas registradas no retalho representado na Figura 9, por

meio de uma nuvem de palavras.
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Figura 9: Reflexdes sobre o fazer pedagégico no Curso Normal
Fonte: Professora Formadora Fabiane Valente Harter.

6.6.4. Juntando os retalhos...

Recuperando a ideia inicial do capitulo, refletiamos sobre a relacdo
estabelecida entre a professora de Matematica e a formadora de professores que
ensinam Matematica no Curso Normal, como marcas subjetivas produzidas no
sujeito através de suas experiéncias de vida, formativas e de docéncia.

E nesta relacdo buscavamos entender quem dava suporte a quem.
Acreditavamos que na formacao de professores, a marca da formadora deveria ser o
suporte da acado da professora constituida por suas experiéncias. Dai a metafora
pano de fundo ou colcha de retalhos.

Mas qual/quais experiéncias a fariam emergir? Em que tempo ou tempos, a
formadora emergiria? Como afirma Larrosa (2022, p. 68), “a experiéncia € singular”,
e por isso, embora compartilhada, € sentida no singular como uma paixao.

Na Figura 10, observamos a colcha produzida a partir das memorias
destacadas pelas formadoras como as mais representativas para a docéncia em

Matematica e na formagéao de PEM.
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i et

Figura 10: A colcha de retalhos das formadoras.
Fonte: a autora.

Como um pano de fundo, os pressupostos que embasavam a pratica da
professora de Matematica foram se alargando na medida em que os desafios para a
formacao de PEM foram se apresentando no cotidiano escolar.

A busca em experiéncias passadas, em reflexdes feitas a partir delas,
emaranhadas com as experiéncias em um coletivo, sobretudo, colaborativo no Curso
Normal, foram fazendo emergir tantos outros pressupostos que lhes susterdo o
trabalho e imprimirdo a marca tao singular, e nada solitaria, da formadora.

Na figura 11, veremos no pano de fundo da colcha de retalhos os desejos, as
vivéncias escolares, académicas e da docéncia transformados em paradigmas para

a formagao de professores que ensinarao Matematica.
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Figura 11: O pano de fundo de colcha de retalhos das formadoras.
Fonte: a autora.

Assim, como no exercicio da docéncia no Curso, decidimos “costurar os
retalhnos das experiéncias” destas trés formadoras e perceber o jeito de ser e a
contribuicdo de cada uma na formacéao dos estudantes do Normal.
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COSTURANDO O PANO DE FUNDO

“Pelas histérias de vida, pode passar a elaboragdo de novas propostas sobre a formagéo de
professores e sobre profissdo docente.”
(Antonio Névoa, 2000).

Esta dissertagcéo se insere no conjunto de investigagbes que objetiva gerar ou
adquirir conhecimentos sobre o perfil ou identidade da formadora de professores de
Matematica e de professores que ensinam Matematica, situando-se no campo da
formacao de professores que ensinam Matematica (PEM), em nivel médio, no Curso
Normal.

A partir de andlises realizadas em pesquisas brasileiras sobre o tema,
apresentadas no Capitulo 3, em que é apresentado o estado do conhecimento desta
pesquisa, constatamos haver muitas publicagbes tendo as licenciaturas e seus
estudantes por foco das investigagbes, contudo, poucos estudos traziam os
professores formadores como sujeitos das investigagdes e, ainda menos, o Curso
Normal como l6cus de interesse.

Percorrer, no caminho da pesquisa, as histérias que potencializaram o
emergir da formadora de professores que ensinam matematica (PEM) como marca
constituida na professora de Matematica, nos possibilitou conhecer e refletir como
sdo essas trés professoras formadoras sujeitas da pesquisa e, sobre maneira, de
que forma se permitiram vivenciar experiéncias na busca de qualificarem suas
praticas pedagogicas e, com isso, a formacgéo de professores em nivel médio, no
Curso Normal.

Para orientar o estudo aqui apresentado, tinhamos como objetivo geral
investigar as experiéncias que fizeram emergir nas professoras de Matematica
do Curso Normal de nivel médio, a formadora de professores, e como questao
para a investigacao: como as professoras de Matematica do Curso Normal do
Colégio Municipal Pelotense, se constituem formadoras de professores que
ensinam matematica?

Para que pudéssemos atingir tal objetivo, questdes provocadoras sobre as
histérias vividas foram enviadas as professoras, num primeiro momento, em um kit
(Apéndice 2) para registro escrito de suas memorias e, posteriormente, através de
grupo de whatsapp criado para troca de informagdes e/ou duvidas que surgissem no

atendimento do que havia sido solicitado.



110

Além dos registros escritos das memoarias, realizados pelas formadoras, no
caderno presente no Kit recebido, produzimos encontros on-line gravados, em que
suas memorias eram narradas, oralmente, para o grupo e fizemos, posteriormente,
transcricbes destas narrativas, bem como, se produziram anotagdes pessoais que,
por nos interpretadas, resultaram em narrativas das experiéncias das formadoras.

Nos encontros on-line, previamente agendados com as formadoras, as
questdes propostas serviam de condutoras para as narrativas, gerando muitas
emogdes, surpresas e ressignificacbes as proprias experiéncias vividas, ao serem
compartilhadas com o grupo.

Esses encontros eram gravados para que pudéssemos assistir sempre que
necessario buscando, na constituicdo das narrativas por nés construidas, a partir
dos elementos trazidos, sermos o mais fiel possivel aos fatos narrados. Tendo esse
cuidado, trouxemos excertos das falas e das escritas das formadoras, ao longo dos
capitulos 5 e 6 deste trabalho, para que suas vozes estivessem presentes ao longo
do texto.

Aproximar um estudo sobre a formagao docente a pesquisa narrativa nos
permitiu reflexdes sobre a constituicdo da formadora na professora de Matematica,
pois essa reflexdo de forma mais ampla implica no “exercicio da docéncia de modo
articulado com as representag¢des que produzem a respeito de si proprios, do aluno
e da pratica pedagogica” (PASSEGGI, VICENTINI & SOUZA, 2013, p.19).

A compreensdo do emergir das formadoras nas professoras pesquisadas,
constroi-se a partir de tempos e espagos narrados em trés momentos: (i) historias
vividas na infancia em que a Matematica esteve presente; (ii) historias escolares e
académicas que despertaram a professora de Matematica nas estudantes e (iii)
historias experimentadas, pelas sujeitas da pesquisa, na docéncia em turmas de
ensino fundamental e como formadoras, no Curso Normal, de professores que
ensinam Matematica (PEM).

Ao analisarmos as experiéncias narradas no tempo/espago da infancia
entendemos que a familia e o lugar onde moram se transformaram em “espacos
formativos” em que suas memorias, marcadamente positivas e sem a
intencionalidade pedagodgica formal, eleva a Matematica ao nivel do ludico, do
encantamento, do conhecimento proximo e de facil construcdo e apropriagao.
Através das experiéncias nos espacos narrados, a professora de Matematica

comeca a se constituir ja na infancia dessas formadoras.
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Assim, elas carregam essas memodrias como constituicdo de si e que
sustentarao seus olhares e historias, no periodo escolar e académico, na expectativa
de que esses espacgos formativos formais considerem igualmente o ludico, o
encantamento e a significacado da Matematica no cotidiano dos sujeitos.

As reflexdes acerca do tempo/espaco escolar nos levaram a compreensao de
que a professora de Matematica vai se constituindo tendo como base o alargamento
das memorias familiares e segue, positivamente, construindo histérias junto a seus
colegas de turma e tomando a pratica docente de seus professores como inspiragao
para suas proprias.

Contudo, para duas formadoras, a vivéncia no espaco académico foi
permeada, tanto por sentimentos positivos quanto negativos, a partir do
relacionamento estabelecido com alguns de seus professores formadores e suas
escolhas para o desenvolvimento do ensino. Novamente percebemos as memorias
positivas experimentadas em outros tempos e espacos, desinquietando as
estudantes académicas da licenciatura em Matematica, fazendo com que elas
confrontassem tais experiéncias com o que vinha sendo oferecido em termos de
formagao matematica nesse curso.

Podemos afirmar, a partir dessas narrativas, que a bagagem de
conhecimentos pedagogicos sobre formacdo de professores experimentada no
Curso Normal, cursado por ambas, foi determinante para que esse confronto de
experiéncias se estabelecesse.

Deleuze (1992, apud PEREIRA, 2016, p. 59) diz que “as vidas tém buracos,
lacunas, que contém, por exceléncia, as marcas dos movimentos, dos
deslocamentos”. Entendemos que, nestas situagdes, consideradas negativas pelas
professoras, uma lacuna formativa se abre, gerando um deslocamento interpretado
por nés como positivo, pois levou, as entdo académicas, ao desejo de nao repetirem
praticas que distanciem a Matematica da paixao que consideravam necessaria sentir
para poderem ensinar. Emergindo de maneira potente uma caracteristica profissional
para a professora de Matematica em formacéao e, também, o pulsar da formadora em
ambiente formativo estruturado.

Refletindo sobre as narrativas das memoarias no tempo e espaco da docéncia
no Curso Normal, entendemos que a marca constituida da professora de Matematica
passou por novas lacunas, por novos movimentos, novos deslocamentos ao se

relacionar com outros colegas formadores, com os estudantes e com as exigéncias
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peculiares de um curso de formacao de professores e que nos leva a afirmar, de
maneira muito tranquila, que a marca da formadora, na professora de Matematica,
emergiu em toda sua poténcia como aquela que necessitou dar sustentagdo a
pratica dessa professora de Matematica.

Para serem formadoras de professores que ensinam Matematica e formar
bons professores, as pesquisadas afirmaram ser necessaria uma base sélida de
conhecimentos matematicos, pois, seus alunos, futuros professores, terdo
conhecimentos que sustentardo a elaboracdo de seus planejamentos de aulas,
escolhas de metodologias mais adequadas ao desenvolvimento dos conteudos
escolares e aproximagao do componente curricular ao cotidiano de seus estudantes.
Para que tal pressuposto aconteca, as formadoras articulam os conhecimentos
adquiridos ao longo da trajetoria escolar e académica com os conhecimentos
construidos na pratica docente.

Ao atuarem na formacdo de professores se assumiram incompletas,
inacabadas, aprendizes. Entendendo que a formadora carece de ressignificar seus
conceitos de ensino e de aprendizagem uma vez que relacionam este processo a
uma “terceira pessoa”: os alunos de seus alunos, estudantes dos anos iniciais do
ensino fundamental. E, ressignificando esse conceito, buscaram novas metodologias
que o sustentasse. Aqui reside uma diferenca entre a formadora e a professora,
impressa na visao deste processo, pois enquanto professoras de Matematica em
turmas do ensino fundamental e médio nao profissionalizante, a relacao
estabelecida se dava entre a professora e seu aluno. A preocupagao era que esse
estudante aprendesse tdo somente para si.

Nos deixou muito clara a ideia, principalmente na narrativa da professora
Fabiane de que, independentemente do componente curricular ser Matematica do
ensino médio, a formadora de professores que ensinam Matematica deve se
perceber formadora e abordar os conteudos numa perspectiva formativa.

As narrativas evidenciaram que muito antes de experienciarem histérias
formativas, o pulsar da formadora em ambiente externo a escola, ja existia. Estava
no prazer em aprender que, apos, se tornou prazer em ensinar; a atencao voltada a
entender os conceitos para além de tarefas escolares... para a vida cotidiana. Eram
tragcos de uma formadora que estavam nos sujeitos das histérias e que foram

tomando “corpo” e sendo constituidos através dos espagos académicos e que,
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emergiram, com toda sua poténcia, nos espagos escolares estruturados em
momentos individuais e, sobretudo, coletivos.

A marca da formadora constituida na professora de Matematica relaciona-se
com o comprometimento em ensinar e formar, para além de professores que
ensinarao Matematica, cidadaos plenos para vida. Somente assim, esses futuros
professores terdo condicbes de exercerem a docéncia em Matematica com
competéncia.

Atraveés dos estudos realizados, de revisao da literatura, consideramos que as
narrativas das formadoras nos levaram ao conhecimento e entendimento de como
essas professoras de Matematica se constituiram formadoras de professores que
ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Contudo, entendemos nao ser possivel generalizar tais consideragbes para
um “perfil” de formadores, haja vista, serem marcas muito singulares constituidas
nos sujeitos a partir de suas histérias pessoais. A marca da formadora n&o se
produziu em um unico espaco fisico ou tempo. Ela se formou. Se reformou. Se
transformou. Se tornou. Se ex-tornou. Se (i) mobilizou. Se apropriou. Se criou. Se
constituiu. Mas, entendemos que este estudo traz contribuicbes para “uma nova
percepcao de sentido e relevancia” (COURA, 2018, p. 236) sobre formadores de
PEM e de professores de Matematica.

Apos percorrermos esse caminho, poderiamos sugerir dois estudos como
prolongamento deste: analisar sob o olhar destas formadoras as possibilidades e os
limites que o professor que ensina Matematica (PEM) apresenta para ensinar
Matematica na educagdo basica e os saberes docentes sobre a pratica de
professores formadores aposentados.

Neste estudo construimos, com tais experiéncias, novas relacdes, novos
conceitos que contribuiram para nosso crescimento profissional, a partir de
aprendizagens sobre a formacgao de professores que ensinam Matematica (PEM), o
alargamento da visdo sobre o ensino da Matematica, a pesquisa narrativa e
reflexdes sobre nossa pratica docente como PEM e formadora de PEM, que exerceu
docéncia por 20 anos no Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense.

Enquanto pesquisadora, ao mesmo tempo em que provocavamos as
professoras formadoras a narrarem suas historias, também revisitavamos nossas
proprias historias e, neste movimento, também nos ex-pomos, tocamos, re-criamos,

transformamos nosso jeito de ser professora formadora de PEM.
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Sabemos que este estudo, ora concluido, ndo € um fim. Mas, um retalho que
se costura a colcha sobre as pesquisas de formacido de professores que ensinam
Matematica...

E, como sempre, sigamos...
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Apéndice 1 - Informagdes sobre a formacgao e atuagao profissional enviadas
pelo grupo de whatsapp as formadoras para caracterizagao das mesmas

1)
2)
3)

4)
5)

6)

7)

Nome completo e idade.

Local e periodo da formagao em nivel médio e superior.

Tempo de exercicio no Magistério e, destes, quantos anos formando
professores no Curso Normal.

Cargos na gestado escolar que tenha desempenhado.

Tempo de exercicio no Magistério em turmas do ensino fundamental e médio
nao profissionalizante.

Tempo e modalidade no exercicio do Magistério em instituicdes de ensino
superior.

Componentes curriculares sob responsabilidade no Curso Normal.
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Apéndice 2- Kit intitulado “Professoralidade: rede de acontecimentos na
constituicao de si”.




Apéndice 3— Questao mobilizadora das memaérias sobre experiéncias de
aprendizagens de matematica e de educagdao matematica das formadoras

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE FiSICA E MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

Querida formadaoral

Este caderno tem como finalidade, o registro das tuas memdrias sobre
experiéncias de aprendizagens de matematica e de educacdo matematica enquanto
aluna da escola basica, académica da licenciatura e professora formadora no Curso
MNormal do CMP.

A forma como se dara esse registro € de tua livre escolha. Ele te servira como
guia para a socializacdo de tuas memorias quando nos reunirmos presencialmente.

Para tanto, deixo como provocacdo a estas memarias a seguinte questdo:

Como tuas experiéncias e aprendizagens em matematica e como
professora de matematica no Cursc Normal do Colégio Municipal Pelptense,
contribuem/contribuiram para o “vir a ser” da formadora?

Agradecendo tua inestimavel contribuicdo para a pesquisa, desejo que fiques
bem!
Até breve, abraco fraternol

Glslaing Pinto
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Apéndice 4- Questoes mobilizadoras de reflexdes a partir das memoérias das
professoras de Matematica enquanto formadora de PEM

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE FiSICA E MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO MATEMATICA
MESTRADO ACADEMICO

Bom dia, gurias!

Encaminho para vocés mais algumas questdes provocativas as memorias de
formadoras. Como sempre, ndo ha respostas certas ou erradas. Existirdo
lembrancas de situagdes/vivéncias legitimas do caminhar pedagdgico de todas, que
sdo importantissimas para o estudo!

Sem vocés ele nao existirial

1. O que é para ti, formar professores que ensinardo matematica? Como te vés
na condicao de formar professores?

2. A professora de Matematica teve transformagdes ao ser formadora desses
professores?

3. Houve alguma preocupacéao diferente ao trabalhar com as/os estudantes do
Normal? Qual?

4. Quais situagdes de ensino com as/os estudantes do Normal te inquietaram e
fizeram buscar “algo a mais” para ensina-los? Por que tais situagdes te
inquietaram? Podemos chama-las de aprendizagens?

5. Ser um bom professor de Matematica é suficiente para ser um bom formador
de professores que ensinardao Matematica?
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Apéndice 5- Caixa com os retalhos para confec¢ao da colcha
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Anexo 1 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Com assinatura desse termo, eu abaixo identificado e assinado, concordoem participar do estudo "O
desenvolvimento da professoralidade de professoras de Matematica que atuam no Curso Normal de nivel
médio do Colégio Municipal Pelotense e sua implicagdo na docéncia". Estou ciente de que estou sendo
convidado a participar voluntariamente do mesmo.

PROCEDIMENTOS:Fui informado de que o objetivo geral sera objetivo geral sera “investigar como se
desenvolve a professoralidade das formadoras de matematica do Curso Normal de nivel médio e sua
implicagao na docéncia”, cujos resultados somente serdo usados para fins de pesquisa. Estou ciente de que a
minha participagéo envolvera fornecimento de dados por meio de entrevistas, imagens ou som para a pesquisa.

RISCOS E POSSIVEIS REAGOES:Fui informado sobre a auséncia de riscos ou reaces da participagdo na
pesquisa.

BENEFICIOS: "O beneficio de participar da pesquisa relaciona-se ao fato que os resultados ser&o incorporados
ao conhecimento cientifico e posteriormente a situagdes de estudos voltados ao processo de formagao inicial de
professores".

PARTICIPAGAO VOLUNTARIA:Como j& me foi dito, minha participagdo neste estudo sera voluntaria e poderei
interrompé-la a qualquer momento.

DESPESAS:Eu nao terei que pagar por nenhum dos procedimentos, nem receberei compensacdes financeiras.

CONFIDENCIALIDADE: Estou ciente que a minha identidade permanecera confidencial durante todas as etapas
do estudo.

CONSENTIMENTO:Recebi claras explicagbes sobre o estudo, todas registradas neste formulario de
consentimento. Os investigadores do estudo responderam e responderdo, em qualquer etapa do estudo, a todas
as minhas perguntas, até a minha completa satisfacdo. Portanto, estou de acordo em participar do estudo. Este
Formulario de Consentimento Pré-Informado sera assinado por mim e arquivado na instituicdo responsavel pela
pesquisa.

Nome do participante/representante legal:

Identidade:

ASSINATURA: DATA: / /

Pesquisador responsavel:
E-mail:

DECLARAQAO DE RESPONSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, objetivos, riscos e
beneficios deste estudo. Coloquei-me a disposicdo para perguntas e as respondi em sua totalidade. O
participante compreendeu minha explicagdo e aceitou, sem imposigdes, assinar este consentimento. Tenho
como compromisso utilizar os dados e o material coletado para a publicagdo de relatérios e artigos cientificos
referentes a essa pesquisa. Se o participante tiver alguma duvida ou preocupagéo sobre o estudo pode entrar
em contato através do meu e-mail disponibilizado acima.
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ASSINATURA DO PESQUISADOR RESPONSAVEL:

Anexo 2 — Carta de Autorizagao para uso da Imagem e das Produgoes
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
INSTITUTO DE FiSICA E MATEMATICA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO MATEMATICA

CARTA DE AUTORIZAGAO - USO DE IMAGEM E DAS PRODUGOES

Eu, CPF :
professora formadora no Curso Normal do Colégio Municipal Pelotense, AUTORIZO a
utilizagdo de minha imagem (videos e fotos), bem como de minha produgéo escrita (textos,
cadernos, outros), para o desenvolvimento e divulgacao dos resultados parciais e/ou finais
da pesquisa de mestrado com titulo provisério O desenvolvimento da professoralidade de
professoras de Matematica que atuam no Curso Normal de nivel médio do Colégio
Municipal Pelotense e sua implicagdao na docéncia, da mestranda Gislaine dos Santos
Pinto, vinculada ao Programa de Pds-Graduagéao, do Instituto de Fisica e Matematica, da
Universidade Federal de Pelotas.

Estou ciente de que a pesquisa tem como objetivo geral investigar como se desenvolve a
professoralidade das formadoras de matematica do Curso Normal de nivel médio e
sua implicagdo na docéncia e que serao respeitadas as informagdes referentes ao sujeito
participante. Ainda que o sujeito possa requisitar os resultados da mesma a qualquer
momento, tendo assim, também, o direito de interromper sua participacdo. A pesquisa é
orientada pelo Prof. Dr. Antdnio Mauricio Meeiros Alves, do Departamento de Educacgao
(DE/FaE/UFPel).

Ciente e de acordo.
Pelotas, / /2023,

Assinatura
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Anexo 3 — Autorizagao da escola
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MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

INSTITUTO DE FiSICA E MATEMATICA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO MATEMATICA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO MATEMATICA

Pelotas, 17 de fevereiro de 2023.

Prezada Prof? Maria Graciane Pereira de Pereira
Diretora Geral do Colégio Municipal Pelotense

Venho por meio desta, solicitar a sua autorizagdo, para que a mestranda Gislaine dos Santos Pinto, do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educagédo Matematica, da Universidade Federal de Pelotas — UFPel, realize uma pesquisa como parte das
atividades da dissertagdo do Mestrado. Tal pesquisa tem como titulo provisério O desenvolvimento da professoralidade de
professoras de Matematica que atuam no Curso Normal de nivel médio do Colégio Municipal Pelotense e sua
implicagao na docéncia e tem, provisoriamente como objetivo principal, investigar como se desenvolve a professoralidade

das formadoras de matematica do Curso Normal de nivel médio e sua implicagdo na docéncia.

Para a realizagdo da pesquisa, sera necessario que a mestranda desenvolva as atividades previamente definidas

com o grupo de professoras de matematica que atuam no Curso Normal durante o primeiro semestre letivo de 2023.

Tal proposta de pesquisa sera utilizada apenas para fins académicos, em que sera divulgado o nome da escola,
respeitando, porém, o sigilo das informagdes referente aos sujeitos da pesquisa. Os sujeitos da pesquisa ou a instituicdo
poderdo requisitar os resultados da mesma a qualquer momento, tendo assim, também o direito de interromper sua
participagdo na pesquisa. Ao concordar em participar da pesquisa, o pesquisado estara de acordo e ciente dos termos

adotados pela orientagéo do trabalho.

A orientag&o do trabalho de pesquisa esté a cargo do Prof. Dr. Anténio Mauricio Medeiros Alves, do Departamento de
Educagdo (DE/FaE/UFPel).

Atenciosamente

ANTONIO MAURICIO MEDEIROS ALVES

Eu autorizo a mestranda acima citada, a realizar a pesquisa e utilizar as informagdes (videos, fotos, atividades
produzidas, outros) para pesquisa de Pos-Graduagdo em Educagao Matematica — Mestrado - e futuras publica¢des que dela se
originem.

Diretora da escola Carimbo da escola



