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propria presenca. Como presenca consciente no mundo ndo posso escapar a

responsabilidade ética no meu mover-me no mundo [...] . (Paulo Freire, 1996)



Resumo

SCHWARZ, Vera Llcia dos Santos. Narrativas auto(hetero)biograficas e
processos de autorregulagcdo em comunidade de aprendizagem com estudantes
de Sociologia em Residéncia Pedagogica, na UFPel. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Programa de Pds-Graduagdo em Educacao, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2023.

Esta tese opera com narrativas auto(hetero)biograficas e processos de
autorregulacdo em comunidade de aprendizagem com estudantes em formacéo
inicial, no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, no ambito do Programa de
Residéncia Pedagogica - PRP, desenvolvido na Universidade Federal de Pelotas -
UFPel, no decurso de 2020 e 2022. Estabelece interface entre dimensdes teorico
empiricas das narrativas auto(hetero)biograficas e da autorregulacdo da
aprendizagem partindo da concepcéo de que a articulacdo entre estes dois campos
contribui para qualificar o debate em torno da construcédo de projetos de formacgao
inicial na universidade, uma vez que ambos sublinham a importancia do protagonismo
do estudante no processo de formacédo. Os participantes, atores/coautores desta
pesquisa, constituem-se de sete estudantes, matriculados no curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais e residentes herois do Nucleo de Filosofia e Sociologia, da
Universidade Federal de Pelotas-UFPel. A pesquisa movimenta-se impulsionada pela
seguinte questdo: de que modo podem as experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacédo contribuir para compreender processos de
autorregulacdo da aprendizagem - ARA vivenciados por estudantes-bolsistas em
formacéo inicial, via Programa de Residéncia Pedagogica-PRP? Por conseguinte, a
investigacao objetiva compreender como experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo contribuem para o desenvolvimento da
autorregulacao da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de licenciatura em Ciéncias
Sociais em Residéncia Pedagogica-PRP. A compreensao desses processos da-se
mediante narrativas de formacdo auto(hetero)biograficas organizadas por meio da
metodologia Compreenséo Cénica, complementada com hermenéutica. A pertinéncia
desta investigagao insere-se num amplo e forte movimento no campo dos estudos

universitarios voltados a formacéao inicial de professores. Com esse desiderato chego



a seguinte tese: o trabalho pedagdgico pautado em narrativas de vida e formacao, de
modo especial as que se ddo em alteridade como as auto(hetero)biograficas
compartilhadas mediante experiéncias entre residentes e formadores e a necessidade
de os participantes construirem-se autorregulados em suas emocdes, tanto na vida
pessoal como na vida académica, institui mudanca substancial e paradigmatica na

formacao inicial de professores.

Palavras-chave: Narrativas  auto(hetero)biogréficas; autorregulacdo  da
aprendizagem; compreensao cénica; hermenéutica; formacao inicial de professores.



Abstract

SCHWARZ, Vera Lucia dos Santos. Auto(hetero)biographical narratives and self-
regulation processes in a learning community with Sociology students in
Pedagogical Residency, at UFPel. Thesis (Doctorate in Education) — Graduate
Program in Education, Faculty of Education, Federal University of Pelotas, Pelotas,
2023.

This thesis operates with auto(hetero)biographical narratives and self-regula-
tion processes in a learning community with students in initial training, in the degree
course in Social Sciences, within the scope of the Pedagogical Residency Program -
PRP, developed at the Federal University of Pelotas - UFPel, in the course of 2020 and
2022. Establishes an interface between theoretical and empirical dimensions of
auto(hetero)biographical narratives and self-regulation of learning based on the idea
that the articulation between these two fields contributes to qualifying the debate
around the construction of training projects at the university, since both underline the
importance of the student's protagonism in the training process. The participants, ac-
tors/co-authors of this research, consist of seven students, enrolled in the Degree in
Social Sciences and hero residents of the Nucleus of Philosophy and Sociology, at the
Federal University of Pelotas-UFPel. The research moves driven by the following ques-
tion: can the auto(hetero)biographical narrative experiences of training contribute to
understanding processes of self-regulation of learning - ARA experienced by scholar-
ship students in initial training, via the Pedagogical Residency Program-PRP? There-
fore, the investigation aims to understand if and how auto(hetero)biographical narrative
experiences of training contribute to the development of self-regulation of learning by
scholarship students, from a degree in Social Sciences in Pedagogical Residency-
PRP. The understanding of these processes takes place through narratives of
auto(hetero)biographical formation organized through the Scenic Understanding meth-
odology, complemented with hermeneutics. The pertinence of this investigation is part
of a broad and strong movement in the field of university studies aimed at initial teacher
training. Through this desire, | arrived at the following thesis: the pedagogical work
based on life and training narratives, especially those that occur in alterity such as the
auto(hetero)biographical shared through experiences between residents and trainers

and the need to participants build themselves self-regulated in their emotions, both in



their personal and academic lives, establishing a substantial and paradigmatic change
in the training of future teachers.

Keywords: Auto(hetero)biographical narratives; self-regulation of learning; scenic

understanding; hermeneutics; initial teacher training.
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PROLOGO: abertura das cortinas - fios que tecem a narrativa da
pesquisa

Ao abrir das cortinas, neste primeiro ato, narro a caminhada percorrida, as
escolhas tedrico-metodolégicas sob as quais a pesquisa operou para compreender e
evidenciar nexos importantes entre experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de
formacéo e o desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem de estudantes-
bolsistas, de licenciatura em Ciéncias Sociais em Residéncia Pedagdgica-PRP, em
formacdo inicial, no contexto da formacdo de professores universitarios. Entendo a
tematica como sendo central e relevante aos objetivos educacionais neste século de
incertezas (SANTOS, 2001; MORIN, 2003).

A investigacdo decorre de inquietacbes que foram sendo germinadas no
decurso dos meus afazeres docentes, sobretudo em atividades de ensino, em
disciplinas de praticas de ensino, do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, da
Universidade Federal de Pelotas - UFPel e das experiéncias advindas do periodo em
gue estive na coordenacao de area das Ciéncias Sociais, do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), na mesma universidade. Soma-se a isso 0
fato de o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais apresentar preocupante taxa de
evasado de seus estudantes. Portanto, € sob esse pano de fundo, que meu interesse

se volta para os temas da formacéo, aprendizagem e autorregulacao.

A pesquisa movimentou-se impulsionada pelo seguinte questionamento: de que
modo podem as experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de formacao
contribuir para compreender processos de autorregulacdo da aprendizagem - ARA
vivenciados por estudantes-bolsistas em formacéo inicial, via Programa de Residéncia
Pedagodgica-PRP? Por conseguinte, a investigacdo teve como objetivo geral
compreender como experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de formacao
contribuem para o desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem de
estudantes-bolsistas, de licenciatura em Ciéncias Sociais em Residéncia Pedagdgica-
PRP. A compreensdo desses processos deu-se mediante narrativas de formacgéo
auto(hetero)biograficas organizadas por meio da Compreensdo Cénica
(SANTAMARINA, MARINAS, 1994; MARINAS, 2007, ABRAHAO, 2014),
complementada com hermenéutica (RICOEUR, 2002, 1913).
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Nesse sentido, considerando a amplitude e complexidade de questdes em torno
da formacao e da aprendizagem, no ambito da formacao inicial de estudantes, no
contexto do ensino superior, a investigacao buscou estabelecer aproximagdes entre
as dimensfes tedrico metodologicas das experiéncias auto(hetero)biograficas de
formacdo e da autorregulacdo da aprendizagem. Sublinho que se soma aos
propésitos desta pesquisa, 0 desejo de contribuir e fomentar na universidade a
ampliacdo da adocdo do método (auto)biogréafico, sob o viés de fontes narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo e da compreensdo cénica mariniana (op.cit),
complementada pela hermenéutica ricoeuriana (op.cit), nas praticas pedagdgicas e

de investigacao direcionadas aos estudos da autorregulacéo da aprendizagem.

Situo a investigacdo a partir da abordagem qualitativa, iluminada pelos
paradigmas (auto)biografico, Teoria Social Cognitiva — TSC (BANDURA, 1986), teoria
da complexidade de (MORIN, 2003), conhecimento emancipag¢ao (SANTOS, 2001);
dos constructos autorregulacdo da aprendizagem (ZIMMERMAN, 1989, 2013),
experiéncias formadoras (JOSSO,2002), auto(hetero)biografias (DELORY-
MOMBERGER, 2008; ABRAHAO, 2023). Para o tratamento analitico do corpus operei
com a metodologia da compreens&o cénica (MARINAS, 2007; ABRAHAO, 2014),
conjugada a hermenéutica (RICOUER, 2002, 1913). Como procedimentos e
instrumentos adotei a triangulacdo dos dados a partir de fontes narrativas de
formacéo, cartas motivacionais, relatérios reflexivos de formacéo, conversas no grupo
de whatsapp, de registros de campo e questionario sociodemografico. Realizada essa

digresséo introdutoria, resta apresentar a estrutura sob a qual o trabalho foi erguido.

Antes de adentrar a estrutura da tese, procedo esclarecimentos quanto a
adogao do termo “atos” em substituicdo ao recorrente termo “capitulos” geralmente
presente em teses e dissertacfes. Mas afinal, de onde surgiu a inspiracao para a
organizar e apresentar a tese semelhante ao formato de um espetaculo teatral,

constituida de atos e cenas!?

Ao ingressar no curso de doutorado, em 2018, duas crencas me

acompanhavam: a autorregulacdo da aprendizagem como tema de pesquisa, assim

! Na literatura das artes cénicas os termos tendem a ser adotados, respectivamente para fazer
referéncia a subdivisdo temética da trama do espetaculo teatral a ser apresentado, erguido a partir de
uma pluralidade de cenas, cada uma representando unidades de acao que se caracterizam pelo
movimento de entrada e saida, de elementos, personagens ou cenarios VASCONCELLOS, 1987).
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como o desejo de operar com procedimentos metodologicos qualitativos na
construcdo e producao das analises dos dados.

Ao me deparar com o método (auto)biografico, sob o veio das narrativas de
formacéo, percebi que estava diante de paradigma interessante para ser utilizado no
desenvolvimento da investigacdo. Nesse sentido, atribuo o despertar do meu
interesse pela abordagem no momento em que cursei, no inicio do primeiro ano do
doutorado, em 2018, disciplina? ministrada pelas professoras e pesquisadoras, Maria
Helena Menna Barreto Abrah&o e Lourdes Maria Bragagnolo Frison.

Ainda muito presente em minhas memoarias, lembrancas deste primeiro contato
com importantes referéncias no campo. A disciplina contemplou momentos
permeados por afetos e aprendizagens do paradigma (auto)biogréafico sob o viés das
historias de vida e das narrativas (auto)biograficas de formacdo, bem como as
possibilidades de didlogo compreensivo dessa teoria com constructos da teoria
referente a aprendizagem autorregulada. Por certo, as leituras provocativas e o
desafio do exercicio da escrita de uma narrativa de formacéo, trabalho de avaliacéo
final, foram responsaveis pelo meu encantamento com o método. Lembro-me que no
primeiro encontro da disciplina supracitada, as referidas professoras provocaram a
turma a refletir sobre a seguinte questdo - E possivel estabelecer aproximacéo entre

0 método (auto)biografico e o constructo da autorregulacéo da aprendizagem?

Na ocasido, sem leitura aprofundada no campo (auto)biografico, manifestei
posicao favoravel ao questionamento provocativo lancado pelas professoras Maria
Helena e Lourdes a turma. Por conseguinte, a cada matricula realizada em disciplina3
do programa, a que a tese se vincula e, sob a condi¢cdo de aluna em regime especial,

em disciplinas cursadas em programas de pos-graduacao de outras universidades, s

2 Seminario Intensivo intitulado “Biografizagao: narrativas de (auto)formacgao e autorregulagao da
aprendizagem em processos reflexivos na formagao da professoralidade de professores”, o qual trouxe
em sua ementa leituras sobre os dois campos teodricos: o (auto)biogréfico e o da autorregulagéo da
aprendizagem, com foco especial na abordagem da compreensao cénica como método de producéo
de analise de dados. A proposta de avaliacdo da disciplina me conduziu para a escrita de minha primeira
narrativa de formacao.

3 Atribuo a responsabilidade ao encantamento despertado pelo “Seminario Biografizagao: narrativas de
(auto)formacdo e autorregulacdo da aprendizagem em processos reflexivos na formagdo da
professoralidade de professores” (2018/1°); Seminario Instrumental de Pesquisa Investigagao-
Formacao (2021/1°) e Seminario de Leitura Dirigida (2020/1°); Biografizacdo em Pesquisa-Formacao
de Professoras(es) e Autorrepresentacdes na Perspectiva da Antropologia do Imaginario (2021/2°)
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foi aumentando o meu encantamento e o desejo de operar com 0 método

(auto)biogréfico para tratar do problema de pesquisa proposto.

Os estudos realizados, no conjunto das disciplinas cursadas, que focaram em
pesquisas sobre o método (auto)biogréfico incorporaram ao meu capital cultural®
importante repertorio de autores, teorias e conceitos do campo. Nesse sentido,
mantenho a resposta dada em 2018, de que tanto é possivel como interessante a
aproximacdo entre 0 método (auto)biografico, mediantes narrativas
auto(hetero)biograficas, e o constructo da autorregulacao da aprendizagem para a
ampliacao dos estudos sobre formacéao e aprendizagem. Cabe enfatizar que o método
relne um repertorio vasto de fontes e procedimentos qualitativos tanto de construcéo
como para tratamento de analises dos dados. Desse modo, entendo que o
entrelacamento entre o construto da autorregulacdo da aprendizagem e a vertente
(auto)biografica das narrativas de formacao auto(hetero)biogréaficas sao condicao sine
gua non para adentrar, compreender e aprofundar sentidos, significados, emocdes e
comportamentos dos sujeitos. O conceito de auto(hetero)biografia apresenta-se
trabalhado teoricamente em Abrah&o (2023), a partir de Delory-Momberger (2008) que
opera com as dimensodes biografizacdo e heterobiografizacéo. A biografizacao refere-
se a narrativa das experiéncias do narrador da forma como este compreende 0 vivido;
a heterobiografizacdo diz respeito a compreensédo dessa narrativa pelo ouvinte (no
caso o pesquisador). Abrahdo (2023) além dessas, opera com uma terceira dimensao
a auto(hetero)biografizacdo que enlaca a reflexdo do narrador e do ouvinte
constituindo uma metanarrativa, em que ambos sao sujeitos da narratividade.

As disciplinas cursadas que trataram do método (auto)biografico me
presentearam ao apresentar-me a Compreensdo Cénica como metodologia de
organizacao e andlise dos dados de pesquisa. Assim, percebi no desenho da proposta
de (SANTAMARINAS, MARINAS, 1994; MARINAS,2007; ABRAHAO, 2014) a
presenca de elementos do campo das artes cénicas, especialmente da linguagem
teatral, o que me fez vislumbrar a possibilidade de pensar a escrita da tese de forma
semelhante. A inspiracao partiu do modelo de Marinas (2007, p.118) “la comprension

escénica”; a estrutura do trabalho foi organizada semelhante a um espetaculo teatral,

4 O conceito de capital cultural de Pierre Bourdieu em coautoria com Jean Passeron, apresentado na
obra “Reprodugéo Cultural”, no ano de 1973, serve para designar saberes e conhecimentos
reconhecidos por diplomas e titulos.
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erguido sob cinco atos e uma variedade de cenas. A confluéncia entre multiplicidade

de cenas, consideracdes finais e provisorias encerra a estrutura.

No primeiro ato, sob o titulo “Experiéncias Existenciais: do vivido ao narrado”,
exploro os caminhos e caminhantes que conduziram minha aproximag¢ao com o tema
da autorregulacao da aprendizagem. Busquei por entre minhas memodrias, lembrancas
gue me constituem na pessoa e profissional de hoje. Desse modo, sublinho algumas
recordacfes que considero responsaveis por me aproximar da docéncia e dos
principais campos teorico-metodologicos de sustentacdo desta pesquisa: o da
formacéo inicial de professores, da autorregulacdo da aprendizagem e o das

narrativas autobiogréaficas de formacao.

O segundo ato, alude aos ambientes de formacdo da identidade do futuro
professor de Sociologia. Assim, inicia com a caminhada da disciplina de Sociologia na
Educacdo Basica, pontuando momentos que sinalizam os periodos de avancos e
retrocessos da disciplina no curriculo das escolas da rede basica de ensino do pais.
Na continuidade, situo ambientes de formacao vivenciados no ensino superior pelos
participantes colaboradores da pesquisa, o0 Programa de Residéncia
Pedagogica/ CAPES/UFPel/Nucleo de Filosofia e Sociologia e o curso de Licenciatura

em Ciéncias Sociais.

O terceiro ato marca o0 momento de imersdo e de emersdao no campo da
autorregulacao da aprendizagem. Composto por trés cenas, a primeira dialoga com o
campo da autorregulacdo da aprendizagem a partir da Teoria Social Cognitiva de
Bandura (1986), a segunda com o constructo da autorregulacédo da aprendizagem a
partir do modelo de Zimmerman (2013) e, a terceira cena alude ao estado da arte da

autorregulacao da aprendizagem sob ancoragem de métodos qualitativos.

No quarto ato, situo o caminho e os caminhantes, a jornada metodolégica por
meio de uma multiplicidade de cenas que elucidam as escolhas adotadas na tese.
Assim, entram em cena a abordagem qualitativa mediante o método (auto)biografico,
a narrativa de formac&o como procedimento metodoldgico de construcdo de dados, a
compreensao cénica de Marinas (2007) e Abrahdo (2014) e a hermenéutica de
Ricoeur (2002, 1913) para explorar e compreender se e como experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo contribuem para o desenvolvimento da

autorregulacéo da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de licenciatura em Ciéncias
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Sociais em Residéncia Pedagogica-PRP. O quinto ato remete para um conjunto de
cenas reveladoras de processos de autorregulagdo da aprendizagem que,
organizadas sob a metafora da jornada do heréi de Vogler (2015), com definicdo de
her6i de Campbell (1995), iluminam o percurso de formacdo de sete residentes-
heréis®, do Nucleo de Filosofia e Sociologia.

Por fim, o epilogo exprime os atravessamentos e entrelacamentos dos
diferentes atos, suas respectivas cenas assinalam o fim do espetaculo, por meio da
cena 1 ‘o fechar das cortinas’ e cena 2 ‘o acender das luzes’, ao mesmo tempo que
fecham o enredo, as luzes sinalizam caminhos possiveis para a constru¢do de novas

tramas narrativas.

5 Sublinho que o termo heréi adotado nesta pesquisa faz referéncia tanto ao género feminino
guanto ao masculino.
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PRIMEIRO ATO - Experiéncias Existenciais: do vivido ao narrado

Seja bem-vindo

Entre sem bater

Sem julgar, sem tentar entender
Deixa as armas e angustias do lado de fora
Em troca ofereco a musica e o agora
Eu Ihe dou o0 meu canto

Nesse canto que é tdo meu

Vou tecendo meu mundo de sonhos
Onde a verdade se escondeu

Me desfaco da vergonha

E de certezas incertas

Pois quem olha pra fora

Sonha

E quem olha pra dentro
Desperta®

Cena 1 — Das experiéncias do vivido a construcao da trama de pesquisa

Inicio essa cena, acompanhada da poesia musical “Meu Canto”, na qual
encontrei motivacao para afastar-me da vergonha do desnudar-me perante a mim e
aos outros. Assim sensibilizada e estimulada pela mensagem da cancéo, lancei-me
ao exercicio de um olhar atento sobre meu interior, com o propdsito de compreender
guem sou/estou sendo como docente. Intentei, no exame reflexivo de meu percurso
existencial, entender-me a partir das multiplas camadas que me constituem: mulher,
docente, mée, filha, doutoranda, entre tantas outras que habitam este meu ser de
carne’, habitaculo sobre o qual gravitam e atuam outras dimensées que me
constituem (JOSSO, 2016). Portanto, sob uma escrita de forma livre, intencional,
espontanea e reflexiva, com memdérias que vao emergindo, a medida que revisito meu
passado, busco tomar consciéncia das camadas que me constituem. Desse modo,

ofereco minha narrativa formativa auto(hetero)biografica, fruto de memadrias de uma

6 Compositores da cangéo: Sandy Leah de Lima / Lucas Scholles Lima, o albim levou o nome da
musica “Meu Canto” interpretada pela cantora Sandy Leah Lima. Disponivel:
https://www.youtube.com/watch?v=A9fPGBSrGml

7 O esquema completo das dimensdes do nosso ser existencial pode ser encontrado em artigo
publicado por Josso, na primeira parte do livro A Nova Aventura (Auto)Biografica, Tomo |, 2016, p. 79)



https://www.youtube.com/watch?v=A9fPGBSrGmI#_blank
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existéncia revisitada e ressignificada a luz das lentes do espacotempo presente. Seja
bem-vindo(a), te convido a embarcar nesta minha aventura.

Ao focar-me neste exercicio de retomada de meu percurso de formacgéo, senti-
me como o personagem Marty MCFly embarcando no famoso “Delorean™.
Posicionei-me em frente a tela do computador e, semelhante a cena do filme, tomei o
teclado como veiculo de transporte das memorias do passado. Logo, ao proceder um
sobrevoo sobre o vivido, em mdultiplos espacostempos, recolhi algumas memoarias,
materializando-as por meio de registros escritos, a fim de (re)construir minha historia
de vida. Portanto, na presentificacdo do passado, por meio da retomada de
recordacoes-referéncias® percebo os entrelacamentos de inimeros fios, configurando
uma variedade de nés'? feitos e desfeitos que me conduziram ao tema de pesquisa.

Ao me colocar em viagem ao passado, transitei por entre iniUmeras lembrancas
e, ao me deparar com 0s acontecimentos do ano de 1995, considerei relevante trazé-
los para movimentar esta minha escrita narrativa auto(hetero)biografica formativa,
pois, esse ano representa marco de virada de pagina em minha vida pessoal e
profissional, porquanto assinala o término de importante etapa em meu percurso de
formacéo, a conclusdo do curso de graduacédo em Ciéncias Sociais, a0 mesmo tempo
em que marca minha estreia como docente no ensino superior e, especialmente, uma
das mais importantes experiéncias de minha vida, a maternidade. Iniciei como
professora substituta, na mesma instituicdo em que obtive o titulo de Bacharel em
Ciéncias Sociais e, atualmente, espaco onde exerco atividades como docente nas
disciplinas de praticas de ensino, no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais.

Sempre que fui solicitada a falar sobre os motivos que me levaram a escolher a
docéncia como profissdo, jamais assumi o discurso de que sempre desejei ser
professora, pois, lembro-me de ter manifestado quando aluna, das séries iniciais, da

Educacao Basica, interesse em tornar-me bailarina classica ou empresaria. Confesso

8 “De volta para o futuro” € um filme atemporal produzido na década de 1980, retrata viagem de um
jovem ao passado por meio de um carro “Delorean”; provoca o telespectador a jornada da ideia da
importancia do autoconhecimento, do retorno ao interior de si.

® Um conceito Jossoniano (2002, p. 31), “[...] as experiéncias, de que falam as recordagdes
constitutivas das narrativas de formag&o, contam néo o que a vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu
experencialmente nas circunstancias da vida [...]".

10 Josso (2006), utiliza a metafora dos nés de marinheiro, o n6 gordio segndo ela é o mais presente
em todos os relatos, pois, remete a lagos que, dificilmente sdo desfeitos, por exemplo os lagos de
familia, o n6é do enforcado que remete aos elos que representam alguns perigos em nossa existéncia,
0 n6 esquerdo associado as relacdes que ndo se mantiveram e por fim, os nés de espia em referéncia
a relacgbes relativamente mais equilibradas.
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gue a manifestacéo desta vontade, livre de qualquer reflexdo, no auge dos meus nove
anos, tem forte ressonancia da personagem Carina, uma linda bailarina e bem-
sucedida empresaria, interpretada pela atriz Elizabeth Savalla, na novela Pai Heréi.
Acredito que a auséncia de interesse em tornar-me professora, que me acompanhou
por toda a Educacdo Basica, praticamente até os semestres finais do curso de
graduacao, esteja associada aos condicionamentos de minha formagdo em técnico
de contabilidade, concluido no antigo Ensino de Segundo Grau e a minha condicéo
de estudante do curso de bacharelado em Ciéncias Sociais. Portanto, no inicio de
minha trajetéria de formacéo a docéncia nunca foi meu projeto profissional, passou a
ser em fungdo de condicionamentos de contextos sociais, culturais, politicos e
econdmicos que atravessaram minha existéncia no decurso do periodo de formacgao

académica e constituicdo de novos lagos familiares. Segundo Bolivar (2016, p.253):

Cada docente tiene uma historia de vida y trajetéria profissional
singular, condicionada por fatores contextuales, que se cruzan com
sus vidas personales. Pero una cosa es la vida vivida y outra hacer de
la vida una historia, lo que exige um esfuerzo reflexivo para encontrar
una trama, argumento o sentido que relacionen y enlacen las diversas
experiencias, em una sinteses de lo heterogéneo como lo llama

Ricoeur, a lo largo del tiempo através de un relato.

Na esteira desse entendimento, percebo que os entrelacamentos de questbes
de ordem pessoal e profissional promoveram meu ingresso na docéncia, visto que fui
tomada por dois sentimentos ao concluir o curso de graduacdo. O primeiro, emergiu
da necessidade de independéncia financeira, o segundo de ordem social, isto é, dar
resposta imediata a presséo social colocada, exclusivamente sobre os meus ombros,
em verdade sobre todos os recém-formados, de ingressar imediatamente no mercado
de trabalho. Todavia, se inicialmente o0s aspectos econbémicos podem ser
responsabilizados pela minha entrada na docéncia, foi na caminhada construida no
decurso das atividades docentes, especialmente em sala de aula, nos projetos de
extensao e de ensino que desenvolvi, inicialmente como bolsista, mais tarde como
colega, com a professora Maria Amélia Soares Dias da Costa que vou me constituindo

e me reconhecendo como professora.
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Ainda sobre o ano de 1995, data de conclusdo de minha formacéo académica
no curso de Bacharelado em Ciéncias Sociais, do Instituto de Sociologia e Politica
(ISP), obtive aprovacdo no processo de selecdo para professor substituto, na
Universidade Federal de Pelotas e tornei-me professora temporaria do Departamento
de Sociologia e Politica (DESP), na area da Ciéncia Politica, do ISP.

Ao recordar momentos vivenciados como professora contratada, senti na pele
as criticas tecidas por Novoa (2019) quanto a auséncia de acolhimento e orientacéo
aos professores iniciantes, tanto por parte de politicas publicas do Estado e de
iniciativas das instituicdes de ensino, bem como de professores mais experientes na
instituicdo. Por dois semestres letivos, senti-me no vacuo, o que o autor referenciado
denominou de “entre lugar”, j& que ndo mais estudante, e sua condicdo de recém
formado e ingressante na docéncia ndo é legitimada por seus pares. Assim, na
condicao de professora temporaria, vivenciei momentos desafiadores, principalmente
em razéo do acolhimento de que fala o autor, somado as lacunas de base tedrico-
metodolégica do campo didatico-pedagogico.

Ap6s concluir o contrato temporario como professora substituta prossegui minha
formacé&o no curso de mestrado em Ciéncia Politica, sob influéncia das experiéncias
vivenciadas nas pesquisas sobre o comportamento eleitoral, como bolsista, nos
projetos de pesquisa da inesquecivel professora-pesquisadora Maria Amélia Soares
Dias da Costa'!. Assim, sdo as experiéncias construidas, sobretudo no meu percurso
de formacédo académica, na linha dos estudos sobre comportamento eleitoral, que me
acompanham na continuidade de minha formacdo no curso de mestrado, final da
década de 1990, na linha dos estudos sobre o comportamento eleitoral, na pés-
graduacédo em Ciéncia Politica, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

Ao concluir os créditos do mestrado deparo-me com abertura de edital para
concurso de professor auxiliar, na area da Ciéncia Politica, do ISP, porém,
encontrava-me residindo na cidade de Aracaju, capital do estado de Sergipe.
Participar do processo de selecdo para professor do quadro efetivo da UFPel,
representou a oportunidade de obter a tdo desejada estabilidade financeira, ao mesmo

tempo, consistiu em excelente oportunidade de retornar ao Rio Grande do Sul. Dessa

1 Importante referéncia no campo das pesquisas sobre o comportamento eleitoral da época, e principal
idealizadora e articuladora dos processos de criagdo dos cursos de graduacdo em Ciéncias Sociais -
Bacharelado e Licenciaturas, da UFPel.
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forma, participei do processo, apds aprovacdo no concurso para professor efetivo,
final de década de 90, ingressei na docéncia para ministrar disciplinas da area da
Ciéncia Politica. Desta época, lembro-me de que fui uma professora que tomou como
referéncia, para o seu fazer docente, modelos de professores e aulas que marcaram
positivamente meu percurso de formacdo na Educacéo Basica e no Ensino Superior.

No meu segundo ano como professora efetiva, coube a mim, recém ingressante
no quadro de professores do Departamento de Sociologia e Politica, assumir a
responsabilidade das disciplinas de préaticas de ensino em Ciéncias Sociais do,
também recente, curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, criado junto ao conselho
universitario, da UFPel, no ano de 1996. Considero minha aproximag¢ao com 0 Curso
de formacdao de professores de Sociologia para a Educacao Basica momento fundador
do desabrochar de meu encantamento pelo curso de formacdo de professores;
trabalhar com as disciplinas de praticas de ensino desencadeou processo gradual de
construcdo de minha identidade com o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais.
Somam-se neste processo de constituicdo de minha identidade com o curso 0s
momentos em que estive a frente dos trabalhos para obtencdo de reconhecimento e
credenciamento do curso junto ao Ministério da Educacgédo, em 2005. E sob este
espacotempo enquanto coordenadora de colegiado do curso de Ciéncias Sociais que
meu capital social*? foi sendo ampliado, pois fui impulsionada a participar de varios
eventos relacionados a formacéo de professores para o ensino de Sociologia. Nesta
viagem ao passado, considero o Encontro entre Coordenadores dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, realizado em Niter6i, um dos principais momentos
do meu despertar para os problemas da formacdo inicial de professores,
principalmente de aproximacdo do debate sobre os desafios de introducdo da
disciplina de Sociologia no curriculo da Educacéo Basica. Neste congresso que reuniu
professores-pesquisadores da area das Ciéncias Sociais senti-me provocada a
contribuir neste processo de visibilidade do ensino de Sociologia nessa area. Durante
0 evento, tive o privilégio de conhecer o professor-pesquisador Amaury César de

Morais'?, referéncia importante na articulacdo pelo retorno do ensino de Sociologia na

12 Bourdieu (2007) define o capital social como a agregacdo de recursos atuais ou potenciais que tém
ligacdo estreita com uma rede duravel de relagdes institucionalizadas de reconhecimento e de inter
reconhecimento.

13 Na época, professor-pesquisador da Universidade de S&o Paulo, doutor em Educagdo, com vasta
publicagdo sobre o ensino das Ciéncias Sociais no Brasil.
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Educacédo Béasica. Os congressos de que participei sobre esse relevante tema foram
me aproximando cada vez mais do curso de licenciatura, assim, em 2004, dei inicio
ao processo de reconhecimento do curso de licenciatura e, em 2005, o curso obteve
seu credenciamento junto ao MEC, o que me conduziu ao reconhecimento, por parte
dos alunos, como a professora defensora do curso de licenciatura em Ciéncias

Sociais.

Por conta desse reconhecimento, ao participar do Férum de Licenciaturas, da
UFPel, em 2005, fui convidada pelo Departamento de Sociologia e Politica (DESP)
para representar o curso de licenciatura de Ciéncias Sociais na Camara de Estégios,
instancia essa criada a partir de demanda dos participantes do evento. As reunides
da Camara de Estagios propiciaram importantes experiéncias formativas, as trocas
com o0s colegas resultaram em conhecimentos importantes para colaborar nas
discussfes sobre os estagios curriculares supervisionados no curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais. Neste momento percebi que necessitava trocar minhas lentes,
comecei a enxergar 0s estagios supervisionados como componentes estratégicos na
formacédo tanto de professores de Sociologia para a Educacdo Basica, como meio

para legitimar essa matéria no curriculo das escolas desse nivel de ensino.

Considerando minhas vivéncias e experiéncias institucionais, principalmente no
curso de licenciatura, sou convidada pelo DESP para assumir a coordenacéo da area
das Ciéncias Sociais, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Pibid).

As experiéncias desenvolvidas no Pibid me mostraram a importancia da
promocao do protagonismo dos estudantes na construcdo de atividades de ensino e
aprendizagem. Foram inumeras atividades desenvolvidas em co constru¢cdo com os
pibidianos'* e, em parceria com a comunidade escolar. Foram significativas para
minha formacao profissional as inUmeras experiéncias construidas no programa; em
minhas memorias ficaram registrados momentos inesqueciveis de projetos
construidos e desenvolvidos sob o prisma da interdisciplinaridade. Os sentidos da
docéncia foram sendo despertados a cada projeto construido. Somente para ilustrar,

cito alguns - “Virando a Pagina”; “Horta Escolar: saberes e sabores” e “Eleicdo para o

14 pibidianos(as) — expressao utilizada para designar quem esta vinculado ao PIBID para identificar-
se como pertencente a essa “comunidade imaginada” (ANDERSON, 2008).
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Grémio Estudantil®®. As experiéncias vivenciadas nesses projetos sé vieram reforcar
0 que vinha experimentando nas aulas que ministro desde longo tempo, no curso de
licenciatura, de que um dos maiores desafios do professor, na atualidade, esta em
motivar os estudantes para as atividades de ensino e aprendizagem. Vivenciei com
os pibidianos a aventura de (re)construir com os estudantes da formacao inicial e com
os alunos e professores da escola praticas de ensino e aprendizagem pautadas no
didlogo e demandas do cotidiano da escola. Penso que, tanto para mim, como para
0s sujeitos envolvidos, trabalhar sob a perspectiva da interdisciplinaridade constitui-
se em experiéncia penosa, porém prazerosa e formadora. Ao me referir ao aspecto
penoso, afirmo que nado foi nada facil propor um modelo de acdo sob o prisma da
interdisciplinaridade, pois, ha muita resisténcia a novos formatos de organizacdo dos
saberes e de propostas metodologicas. Dediquei-me por sete anos ao programa,
intensas foram as aprendizagens em torno dos saberes das Ciéncias Sociais,
somadas aos saberes especificos dos diferentes cursos que integravam o programa
na escola. Percebo que muito do que sou/estou sendo como professora, no momento,
tem como fonte os estudos tedricos e as praticas desenvolvidas no Pibid. Um

ambiente dinamico e multiplo, onde fui me reinventando como docente.

Atribuo a esse programa, criado com o objetivo de promover e valorizar a
formacédo de estudantes criticos, reflexivos e autbnomos em seus saberes e fazeres,
0 meu reinventar a docéncia. Foi neste ambiente dinamico e de multiplas relacdes
gue fui apresentada ao construto autorregulacdo da aprendizagem (ARA) tema de
pesquisa da professora-pesquisadora Dra. Lourdes Maria Bragagnolo Frison. Com
ela estabeleci importantes lacos durante os anos de atividades no PIBID, o que

resultou na intencdo de buscar pelo doutorado em Educacéo.

15 Entre tantas experiéncias vivenciadas no PIBID, umas mais significativas foi coordenar a construgéo
de processo eleitoral para eleicdo do Grémio Estudantil da Escola Dr. Antdnio Leivas Leite, em 2014.
Processo construido sob o protagonismo e colaboracéo entre estudantes-bolsistas do PIBID, do curso
de licenciatura em Ciéncias Socais e os alunos da escola Estadual Dr. Antdnio Leivas Leite. Todo o
processo foi acompanhado e registrado pela TV Cémara de Pelotas. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?list=PLKPWcYPIORx6 5kqUhUvLXWh8K-s-
UKli&v=340P1HxgVdk&feature=emb_logo&ab channel=TVC%C3%A2maraPelotas
https://www.youtube.com/watch?v=2uzal 9MIxd0&list=PLKPWcYPIORx6_5kqUhUvLXWh8K-s-
UKIi&index=1.



https://www.youtube.com/watch?list=PLKPWcYPIORx6_5kqUhUvLXWh8K-s-UKli&v=34OP1HxqVdk&feature=emb_logo&ab_channel=TVCâmaraPelotas#_blank
https://www.youtube.com/watch?list=PLKPWcYPIORx6_5kqUhUvLXWh8K-s-UKli&v=34OP1HxqVdk&feature=emb_logo&ab_channel=TVCâmaraPelotas#_blank
https://www.youtube.com/watch?v=2uzaL9MIxd0&list=PLKPWcYPIORx6_5kqUhUvLXWh8K-s-UKli&index=1#_blank
https://www.youtube.com/watch?v=2uzaL9MIxd0&list=PLKPWcYPIORx6_5kqUhUvLXWh8K-s-UKli&index=1#_blank
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Influenciada pelos trabalhos da professora Lourdes sobre a teoria da
autorregulacdo da aprendizagem - ARA, me inscrevo no processo de selecdo. No
doutorado, as experiéncias compartilhadas no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Autorregulacédo da Aprendizagem (GEPAAR): discussdes de textos, participagdo em
oficinas realizadas no projeto de extensdo “Circuito de APRENDIZagem” foram
valiosas. No ambito das atividades de leitura e das oficinas, inquietou-me a
prevaléncia do uso de questionarios e escalas para construcao e analise de dados de
pesquisa sobre a ARA. Neste sentido, sempre manifestei o interesse em conhecer
outras possibilidades metodolégicas para desenvolver a pesquisa sob o viés da
subjetividade do estudante.

Reconhecendo e apoiando meu desejo, fui conduzida pela professora Lourdes ao
primeiro contato com o método (auto)biografico.

Minha aproximagéo com o método ocorreu no segundo semestre de 2018, na
disciplina de “Biografizagdo: narrativas de (auto)formacdo e autorregulacdo da
aprendizagem em processos reflexivos na formacdo da professoralidade de
professores”, sob responsabilidade das professoras-pesquisadoras, Maria Helena
Menna Barreto Abrahdo e Lourdes Maria Bragagnolo Frison. A cada disciplina
cursada, - Seminéario de Pesquisa Investigacdo-Formacdo e Seminario de Leitura
Dirigida, ambas ministradas pelas professoras pesquisadoras mencionadas, so
aumentava o desejo de conhecer mais autores, teorias e conceitos do campo. No ano
de 2021, minha orientadora me recomentou cursar disciplinas, em regime especial,
de imediato, cursei a disciplina de Seminario de Estudos (auto)biograficos de
jogadores (as) de futebol*®, ministrada de forma compartilhada por trés professores-
pesquisadores vinculados a diferentes universidades publicas brasileiras: Ari
Lazzarotti Filho (UFG), Fabio Machado Pinto; (UFSC) e Maria Helena Menna Barreto
Abrahdo (UFPel). Uma experiéncia inesquecivel, especialmente porque percebi que
as biografias de jogadores(as) do futebol brasileiro se constituem em potente
dispositivo para mobilizar os jovens para os saberes especificos da disciplina de
Sociologia no ensino médio. A titulo de ilustracéo, a (auto)biografia de Jodo Saldanha,

técnico da selecao brasileira, na década de 1970, perseguido pelo regime militar a

16 |mportante porque, embora a tematica fosse biografias de destacados jogadores, pude estabelecer
contatos e aprender com pesquisadores de diferentes ambitos universitarios que trabalham com
autores diferenciados e discutem sobre dimens@es tedricometodolédgicas da pesquisa (auto)biografica.
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época, € um dos exemplos, de que as historias de vida possibilitam explorar variados
contextos, socio-historico, cultural, politico e econdmico.

No segundo semestre de 2021, cursei a disciplina de Seminario Avancado | -
Pesquisa Narrativa (Auto)Biografica em Educacdo e Formacdo de Professores/as,
partiihando experiéncias com renomados professores pesquisadores do campo da
pesquisa (auto)biografical’. Nessa disciplina tive contato com variados autores,
paradigmas teoricos, conceitos, que vdo me colocar em estado de autoavaliagdo do
meu ser docente.

Em virtude de vivéncias e experiéncias docente em disciplinas de praticas de
ensino de ciéncias sociais I, I, 11l IV, V (Anexo) no curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais e no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, em 2020, fui
convidada para fazer parte, na condicdo de voluntaria, do Programa de Residéncia
Pedagodgica - PRP, do Nucleo de Filosofia e Sociologia, da Universidade Federal de
Pelotas. Na esteira dos desafios exigidos aos professores e estudantes do PRP diante
de aulas sincronas e assincronas, fui aprendendo a ser professora nesse ambiente
virtual, mercé de importantes trocas que ampliaram os saberes especificos da area
das Ciéncias Sociais, sobretudo o lidar com as tecnologias da informacédo e
comunicacao.

Apés a qualificacao do projeto de pesquisa, marco de 2020, neste mesmo més
comecaram a se intensificar os casos de COVID-19 no Brasil. Sob esse contexto
pandémico, de incertezas, fui obrigada a repensar os procedimentos metodolégicos
desta pesquisa.

Infelizmente, ndo foi somente o cenario de um ambiente pandémico a exigir
mudancas, de forma inesperada, por volta das 23h do dia quatro de dezembro de
2020, recebo uma triste noticia, a do falecimento de minha orientadora, a professora-
pesquisadora Dra. Lourdes Maria Bragagnolo Frison, expoente, no ambito do contexto
brasileiro, nos estudos voltados a autorregulacédo da aprendizagem. Portanto, além de
vivenciar o cenario pandémico da Covid-19, mais uma vez, estava experimentando a

condicdo de 6rfa, dessa vez no campo académico. Infelizmente, a pessoa que me

17 A disciplina foi comandada por um coletivo de professoras (es), referéncias importantes no campo
da pesquisa (auto)biogréfica: Inés Ferreira de Souza Braganca — UNICAMP e FFP/UERJ; Maria Helena
Menna Barreto Abrahdo — UFPel; Conceicdo Leal da Costa — Universidade de Evora, Portugal;
Guilherme do Val Toledo Prado — UNICAMP; Mairce da Silva Aradjo — FFP/UERJ; Maria Luisa Frazao
Rodrigues Branco — Universidade da Beira Interior, Portugal e Maria Tereza Jacinto Sarmento Pereira
— Universidade do Minho, Portugal
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confortou quando perdi minha mée em 2017, partiu de forma tdo inesperada! Mesmo
sabendo que a Unica certeza na vida é a finitude de nossa existéncia, nunca estamos
preparados para aceitar, sem sofrimento agueles que ndo mais estdo proximos de
nos.

Desse modo, sob nova orientagdo, prossegui a jornada académica na
companhia da professora-pesquisadora Dra. Maria Helena Menna Barreto Abrah&o,
gue me recolheu, acolheu, responsavel por movimentar minhas crencas de
autoeficacia (BANDURA, 1986) e, consequentemente, promover em mim motivacao
necessaria para prosseguir e concluir a esta jornada de formacdo académica. Desde
peqguena ouvi dizer que algumas pessoas sao anjos de asas invisiveis, hoje entendo,
encontrei um em minha vida. Por fim, realco que a constituicdo de minha identidade
docente foi/é impactada por entrelagos que se conectam ao processo intermitente de
institucionalizacéo da Sociologia como disciplina obrigatéria no curriculo da Educacéao

Basica, topico tratado no préximo ato.
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SEGUNDO ATO - CENARIOS SOCIOLOGICOS DE FORMACAO

Dificil acreditar e aceitar que, em pleno século XXI, a disciplina de Sociologia
da Educacao Bésica necessite ndo sé responder a classica e recorrente pergunta “Por
que Sociologia na Educagéo Basica”, como também convencer a sociedade da sua
importancia na formagédo dos jovens. Infelizmente, uma realidade triste e que
preocupa, uma vez que a LDB, lei 9.394/96, ao anunciar em seu Art. 22 “A Educacao
Béasica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania [...]", evidencia um dos principais temas
de estudo da area das Ciéncias Sociais. Portanto, extremamente contraditorio que a
Sociologia necessite lutar para assegurar 0 seu espaco no curriculo escolar, uma vez
gue a principal lei do sistema de ensino do pais, a lei de Diretrizes e Bases, anuncia
o perfil de educando desejado, um ser humano com autonomia intelectual e
pensamento critico. As tentativas de retirada e diminuicdo de espago da disciplina no
curriculo escolar giram em torno de significados que auxiliam a refletir sobre o que os
responsaveis pela elaboracédo das politicas educacionais entendem por formacgao para

a cidadania.

Cena 2.1 - Um sobrevoo sobre um passado tdo recente da Sociologia
escolar

A intencéo é proceder um sobrevoo sobre o passado téo recente da disciplina
no contexto do sistema educacional brasileiro, a fim de tracar, brevemente, um
panorama sobre o seu processo de institucionalizacdo. O que se espera deste olhar,
€ que possa oferecer suporte para pensar as fragilidades, sobretudo legais sobre sua
permanéncia no curriculo do ensino basico e as ressonancias disso na constituicao
da identidade dos professores de Sociologia.

Guelfi (2001) sublinha que € preciso tomar cuidado ao se discutir o processo de
institucionalizacdo da disciplina de Sociologia no Brasil, isto porque, had duas
disciplinas de Sociologia, a escolar e a académica, que embora conectadas pelos
conhecimentos da éarea, se diferenciam quanto ao campo de atuacdo. A primeira
refere-se a disciplina presente nos curriculos das escolas da rede basica de ensino, a
segunda como componente curricular em cursos de graduacao e programas de pos-

graduacéo.
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Ao contrario de outros paises latino-americanos, no contexto do sistema
educacional brasileiro a Sociologia escolar emergiu no inicio do periodo republicano,
antecedendo o surgimento da Sociologia académica, uma vez que 0s cursos de
graduacao de Ciéncias Sociais tiveram origem na década de 1930, com a criacdo da
Escola Livre de Sociologia e Politica, no Rio de Janeiro, em 1933, da Universidade de
Sé&o Paulo e da Faculdade de Filosofia, em 1934 (FERRARI, 1983; MEUCCI, 2000;
MORAES, 2011). Nas Uultimas décadas trabalhos desenvolvidos por (HANDFAS,
2011; HANDFAS, MAICARA, 2014; BODART, CIGALES, 2017; CIGALES, 2019)
realizaram varredura sobre pesquisas desenvolvidas no campo da sociologia escolar,
e concluiram um movimento de ampliacédo do interesse pelo tema sobre o ensino da
disciplina em teses e dissertacdes defendidas. O trabalho de Cigales (2019), levantou
dados em 125 teses e dissertacbes defendidas, no periodo de 1993 e 2016,
sistematizadas a partir de informacdes apresentadas no Tabela 1.

Tabela 1- Distribuicdo de teses e dissertacdes relacionadas com a histéria do ensino de sociologia
(1993-2016).

Programa de pés-graduacao Teses Dissertacfes Total Total (%)
Educacédo 8 51 59 47,2
Ciéncias Sociais 0 36 36 28,8
Sociologia 1 17 18 14,4
Ciéncias Sociais e Humanas 0 2 2 1,6
Docéncia para Educacéo Basica 0 1 1 0,8
Educacéo e docéncia 0 1 1 0,8
Antropologia Social 1 0 1 0,8
Sociologia Politica 0 1 1 0,8
Sociologia e Antropologia 0 1 1 0,8
Sociedade e Linguagem 0 1 1 0,8
Educacédo Agricola 0 1 1 0,8
Desenvolvimento Rural 0 1 1 0,8
Ciéncia Politica 0 1 1 0,8
Politicas publicas e Formagéo 1 0 1 0.8
Humana

Todos os programas 11 114 125 100

Fonte: Cigales (2019, p,76).

Chamam atencéo nos resultados da tabela 1 sobre a expressiva incidéncia de
pesquisas defendidas que tiveram por foco a Sociologia escolar em Programas de
Pos-Graduacdao em Educacéo, o que demonstra fragilidade dos Programas de Pos-
Graduacao da area das Ciéncias Sociais em investir em estudos voltados a Educacéao
Basica. Os dados suscitam questdes importantes, uma delas remete a inexisténcia
de teses sobre a Sociologia escolar nos programas de pos-graduacdes de Ciéncias

Sociais, seria indicativo de auséncia de linha de pesquisa sobre a formacdo de
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professores? Fica a questdo em aberto, pois, o trabalho dos autores focou no
levantamento de dados sobre a existéncia de investigacdes e onde estavam sendo
realizadas. Independente da procedéncia quanto a que programas de pesquisa se
vinculam, o fato € que foi registrado crescimento, o que de certa forma, seus achados
auxiliam a refletir a formagéo inicial de professores de cursos de licenciatura de
Ciéncias Sociais.

De acordo com Meucci (2000), Moraes (2011) e Oliveira (2013) as pesquisas
produzidas a partir de 2000 tiveram por foco as relacdes de causa e efeito geradas
pelo processo intermitente da introducéo e retirada da disciplina da educacgéo basica.
Nessa direcdo, uma ampla producéo de investigacdes (BODART, CIGALES, 2017,
CIGALES, 2019; GUELFI, 2007; HANDFAS, 2011; HANDFAS, MAICARA, BRAGA,
2015; MAICARA, HANDFAS, 2014; MORAES, 2011, OLIVEIRA, 2013; RESES, 2004;
SILVA, 2007) procuraram refletir sobre a envergadura das reformas educacionais
implementadas na educacao basica a respeito dos desafios que trazem para a luz a

guestao da legitimacao do ensino de Sociologia nas escolas da Educacédo Basica.

Cena 2.2 - O percurso historico de institucionalizacdo da disciplina de
Sociologia no curriculo escolar

Estudos sobre o percurso de institucionalizacdo da disciplina de Sociologia
escolar encontraram referéncias a sua implementacao em pareceres para reforma do
ensino apresentados por Rui Barbosa (1882), Benjamin Constant (1890), Rocha Vaz
(1925), Francisco Campos (1931), Gustavo Capanema 1942) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao (Lei 9.394/96).

O estudo de Réses (2004) sobre a histéria da sociologia no Brasil, remeteu ao
periodo do final do império, como marco inicial de iniciativas de introducdo da
disciplina no curriculo escolar. Entretanto, adverte que a proposta de autoria de Rui
Barbosa sugeriu a presenca de “elementos de sociologia” no ensino secundario®. Um
ano apo6s a Proclamacdo da Republica, em 1889, retorna a ideia da presenca da
Sociologia no ensino secundario por meio de Benjamin Constant, responsavel pela
pasta do Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, o qual sugeriu que a

disciplina fizesse parte do curriculo do ensino secundario, constando na proposta sob

8 No Brasil império o ensino secundario iniciava no 6° ano, ao que hoje recebe a denominacéo de
segunda metade do ensino fundamental.
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o nome de “Sociologia Moral” (MEUCCI, 2000). Um diferencial importante entre as
duas iniciativas: a de Rui Barbosa fazia mencéo a introdugcdo de conhecimentos de
sociologia, enquanto a de Benjamin Constant recomendou que fosse introduzida como
disciplina no curriculo secundario. Estes dois termos “conhecimentos” e “disciplinas”
dominou o debate e foi o responsavel pela luta voltada a institucionalizacdo da
Sociologia apés a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9.394/96).

Grande parte dos autores consideram os pareceres de Rui Barbosa e Benjamin
Constant como marco de surgimento da disciplina de Sociologia escolar, entretanto
nao representando de fato a sua institucionalizagcdo como disciplina do ensino
secundario. Infelizmente, tanto a proposta de Rui Barbosa como a de Benjamin
Constant!® ndo foram implementadas. Cairam no esquecimento, foram engavetadas.
Por conseguinte, por décadas, instaurou-se certo silenciamento, o que produziu o
adormecimento de iniciativas quanto a introducédo da Sociologia no curriculo escolar
(MORAES 2003; 2011; SILVA, 2005; 2010).

Ainda no periodo da Republica Velha, a Reforma Rocha Vaz?° (1925) constitui-
se em marco da institucionalizacdo, tanto legal como de fato; a disciplina foi
introduzida no ultimo ano do ensino secundario. A reforma produziu mudancas na
estrutura curricular do ensino ao inserir a Sociologia e a Moral e Civica, nos curriculos
dos cursos preparatorios e secundarios. Entretanto, a reforma manteve-se fiel aos
ideais conservadores, sobretudo na manutencdo do forte controle do Estado,
mediante a figura do inspetor escolar?!, pessoa responsavel por vigiar os saberes e
os fazeres da docéncia. (ROMANELLI, 1997).

De acordo com Oliveira (2013) e Soares (2015) o periodo inicial da Sociologia
nas escolas € marcado por uma certa auséncia de orientacdo quanto aos contetdos
a serem trabalhados. A proposta de contetdo construida pelos professores do Colégio
Pedro IlI, em 1926, seria adotada como modelo pelas instituicdbes escolares que

introduzem a Sociologia em seus curriculos pelos demais estados. Nos anos

19 Benjamin Constant (1837-1891) Foi militar e politico brasileiro, assumiu a funcdo de Ministro da
Guerra durante o governo provisério de Deodoro da Fonseca, meses depois, em virtude de desavencas
com Deodoro da Fonseca, foi transferido para o recém-criado Ministério da Instrugcao Publica, Correios
e Telégrafos, instituicdo que teve vida curta, pois, foi extinto alguns meses, apés a morte de Benjamin
Constant.

20Sob 0 Decreto n° 16.782 — A, de 13 de janeiro de 1925, reforma, especialmente o ensino secundario.
2! Criados como mecanismo de dar uniformidade ao contelido das disciplinas e as formas de serem
desenvolvidos e avaliados em sala de aula.
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posteriores, a disciplina foi adotada no estado do Rio de Janeiro e, propagou-se,
especialmente nos estados de S&o Paulo e Recife, em escolas que ofertavam cursos
de formacédo de professores para o0 ensino primario.

A Reforma de Francisco Campos, sob o Decreto n. 19.890, de 18 de abril de
1931), é fruto de um contexto politico atipico, com um governo que chega ao poder
por meio da revolucdo armada (1930-1945)??, portanto, sob um contexto politico
voltado para o desenvolvimento nacionalista do Estado brasileiro. A reforma de
Campos consagrou os pilares de sustentacdo da reforma do ensino secundario,
basicamente de formacgéo propedéutica para o ensino superior, sem alterar a condi¢ao
da disciplina de Sociologia. Entretanto, uma outra reforma na educacao na era Vargas
trouxe consequéncias para o ensino da sociologia nas escolas e acabou pondo fim da
Sociologia no curriculo escolar. A implementacao da Reforma de Gustavo Capanema,
em 1942, foi um duro golpe para a disciplina de Sociologia, pois, decretou o fim de
sua obrigatoriedade, retirando-a dos cursos classico e cientifico, permanecendo
somente a Sociologia da Educacao nos Curso Normal de formacao de professores,
apos (1925/1942) como disciplina do ensino secundario (MEUCCI, 2011; SILVA,
2010).

No ano de 1961, o pais aprovou a sua primeira LDB (Lei de Diretrizes e Base),
Lei n. 4.024/61, que manteve a mesma estrutura de ensino basico, primario e
secundario, este ultimo composto pelo ensino ginasial e colegial constituido a partir
de dois itinerarios formativos, o Classico e o Cientifico. Entretanto, a reforma proposta
gue anunciou um conjunto de disciplinas obrigatorias no curriculo secundario deixou
a Sociologia de fora.

Apbés um longo periodo de ostracismo, iniciado em 1942, por conta da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, de 20 de dezembro de 1996,
retorna o debate em torno da obrigatoriedade da disciplina no curriculo das escolas
do pais. No entanto, a redacdo dada ao Art. 36, $1°, inciso Illl “dominio dos
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania” deu
origem a uma longa batalha para que a Sociologia retornasse a educacao basica. Os

nao simpatizantes ao retorno da disciplina alegavam que a lei falava em

22 Getllio Vargas chegou a presidéncia por meio da revolugdo de 1930, movimento de revolta
desencadeado pelas oligarquias de Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Paraiba contra o dominio da
politica de alterndncia do poder entre os estados de Sdo Paulo e Minas Gerias, denominado,
respectivamente Republica café com leite.
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conhecimentos e ndo disciplina, assim poderiam ser trabalhados de forma transversal.
Do outro lado, os favoraveis ao seu retorno se mobilizavam para que fosse dada uma
nova redacdo ao artigo, ou seja, substituicdo da palavra conhecimentos por
disciplinas. Do outro lado, os favoraveis argumentavam que a lei ao tornar obrigatorio
0 conteudo da sociologia nas escolas, consequentemente obrigava a implementacéo
da disciplina (MORAES, 2011, SILVA, 2007). Esse debate foi longo, o impasse e
retorno da disciplina s6 ocorreu mediante a lei n® 11.684/08, que alterou a redacao do
art. 36 da LDB/96, tornando- a obrigatéria como componente curricular do Ensino
Médio.

Nesse sentido, o poema “No meio do Caminho” de Drummond (2002, p. 36) se
apresenta como excelente metafora ilustrativa do processo de institucionalizacdo da

disciplina de Sociologia na escola.

No meio do caminho tinha uma pedra, tinha uma pedra no meio
do caminho, tinha uma pedra no meio do caminho, tinha uma
pedra. Nunca me esquecerei desse acontecimento na vida de
minhas retinas tao fatigadas. Nunca me esquecerei que no meio
do caminho tinha uma pedra, tinha uma pedra no meio do
caminho, no meio do caminho tinha uma pedra.

O poema expressa a ideia de um caminho tortuoso, semelhante a trajetéria da
Sociologia, ora elevada a condicéo de obrigatoriedade, ora de ndo obrigatoriedade do
curriculo escolar. Felizmente, gracas a capacidade de resisténcia e resiliéncia, na
figura dos profissionais que dela fizeram, aqui adoto a expressdo de Bourdieu “a
sociologia como esporte de combate”, tornando-a pedra no caminho de todos aqueles
gue advogam contrarios a sua entrada, permanéncia e diminuicdo de espaco no
curriculo escolar.  Convém destacar que sua potencialidade reside na capacidade
de mantermo-nos vigilantes e na luta por sua legalidade e legitimidade nas instituicdes
de ensino da rede basica. Certamente, seu poder de resisténcia e persisténcia reside
da natureza dos conhecimentos especificos da area, caracteristica que carrega desde
0 seu surgimento no século XIX, a partir da Revolucéo Industrial.

Creio que o momento exige ainda mais esforcos dos professores de Sociologia,
diante de um cenario de retrocesso da disciplina trazido pela BNCC e nos discursos
proferidos pelo atual governo federal. Um exemplo, recentemente a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio (EM), instituida pela Resolucéo do
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Conselho Nacional de Educacao (CNE), da Camara Plena (CP), sob o numero 14, de
2018, trouxe, novamente, para o debate a qualidade da formacdo dos alunos desse
grau de ensino. Consequentemente, a nova base emergiu sob o propésito de melhorar
a formacao dos alunos do Ensino Médio, sem duvida alguma, demanda que merece
atencao, diante dos baixos resultados demonstrados nas avaliacdes nacionais e
internacionais?®. Nesse sentido, o texto da atual Base Nacional Comum Curricular
representou e apresentou proposta para mudancas na estrutura e organizagdo do
curriculo dos alunos da Educacao Bésica. Dentre as mudancas anunciadas, merece
destaque o conjunto de competéncias e habilidades?*, comuns a todas as areas do
conhecimento, a ampliagéo da carga horéria total do curriculo, inclusdo de nova area
de formacgdo e de mais quatro novas disciplinas?® e, a principal novidade ficou por
conta dos itinerarios formativos?®. Todo esse conjunto de elementos devem, de forma
gradual, serem incorporados a estrutura do curriculo das escolas publicas e
particulares da rede basica de ensino do pais. Em meio as novas propostas da BNCC,
ressonancias ja foram sentidas, uma em especial, assumiu destaque importante para
0s propositos deste ato.

Surpreendentemente, mesmo diante da anunciada ideia de qualificar a
formacéo dos alunos do Ensino Médio, resultando na ampliacéo do total de horas de
formacé&o que passou de duas mil e quatrocentos horas (2.400h) para, no minimo, trés
mil (3.000h) horas, a Sociologia foi penalizada com a reducao de sua carga horaria e
espaco conquistado para esse grau de ensino. Na esteira das mudancas trazidas
pela nova base curricular, vislumbra-se, mais uma vez, um retrocesso, o de diminui¢cao

do espaco conquistado pela disciplina de sociologia no ambito do ensino escolar.

2 Os resultados do rendimento demonstrado pelos alunos encontra disponivel no seguinte endereco
eletronico:https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/sinopses-
estatisticas/educacao-basica.

24 Ver em BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: ensino médio. 2018.Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wpcontent/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site
.pdf . Acesso em: 03 mar. 2022.

25 No total, quatro disciplinas devem fazer parte do Ensino Médio, a de Projeto de Vida é a Gnica que
deve constar nos trés anos desse grau de ensino; Mundo do Trabalho e Cultura e Tecnologias Digitais
somente para o segundo ano e a de Iniciagcdo Cientifica para os segundo terceiros anos.

26 O curriculo do Ensino Médio ficou organizado por itinerarios formativos especificos, a serem definidos
pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matemética e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV -
ciéncias humanas e sociais aplicadas; e V - formacao técnica e profissional. Sessenta por cento (60%)
da composicado do curriculo serd composto de um conteido minimo obrigatério, a ser definido pela
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o restante, quarenta por cento 40% foi destinado aos
denominados itinerarios formativos, supostamente, de livre escolha do aluno.
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Tomada pelo desejo de continuidade e ampliacdo do espago da disciplina
Sociologia no curriculo das escolas publicas e privadas, peco licenca ao poeta
Drummond de Andrade adaptando-o para o contexto da capacidade resiliente de
professores e da propria disciplina ao enfrentar e superar as preciosas pedras no
caminho daqueles que desejam uma sociedade mais justa, democratica e igual para

todos:

No meio do curriculo uma pedra preciosa

No meio do Curriculo tem uma SOCIOLOGIA
tem uma SOCIOLOGIA no meio do Curriculo
tem uma SOCIOLOGIA

no meio do Curriculo tem uma SOCIOLOGIA.
Nunca esquecamos da ardua caminhada

no curriculo da educacao basica.

Nunca esquecamos que no meio do Curriculo
tem uma SOCIOLOGIA

tem uma SOCIOLOGIA no meio do Curriculo
no meio do Curriculo tem uma SOCIOLOGIA.

Sob a lente conservadora daqueles que se colocam contrarios a introducéo do
ensino de Sociologia na Educacédo Basica, o curriculo representa o caminho a ser
percorrido pelo aluno em direcéo a sua formacéo para o mercado de trabalho. Desse
modo, a disciplina seria a pedra que incomoda com seus saberes subversivos,
promotores de criticas acerca dos problemas sociais. A natureza problematizadora
gerada pelos conhecimentos especificos da area produz estranhamento e
desnaturalizacdo da realidade social, dos caminhos instituidos, o que gerou/gera
incbmodo de grupos conservadores. Ela provoca e mobiliza os alunos ao que Freire
(1996, p.85) atribui de curiosidade epistemoldgica, “[...] capacidade critica de tomar
distancia do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou
fazer aproximagBes metddicas, sua capacidade de comparar, de perguntar’. Essa
capacidade provoca estranhamento e desnaturalizacdo da realidade, tomando-a

como nao natural e/ou normal. Quais e quantas as pedras do caminho? Quem
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produziu o caminho? Em que condig¢es ele foi construido? Por que foi construido este
e nao outro? A que interesse(s) atende? Esses sdo questionamentos a que 0s
objetivos desta tese ndo cobrem. Perguntas que ficam para a reflexao!

Cena 2.3 — Onde ha memoria se faz histéria: o Instituto de Filosofia,
Sociologia e Politica, o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais e o Programa
Residéncia Pedagdgica

No ano de 1957, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul junto a
Faculdade de Direito de Pelotas?’, por sugestdo da UNESCO, da origem ao Instituto
de Sociologia e Politica (ISP).?2 O instituto constituiu-se em uma das seis unidades
basicas de sustentacdo a dar origem a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), por
meio do Decreto-Lei n° 750, de 08 de agosto de 1969. Sua criacéo inicial esteve
voltada para atividades de pesquisa e extensédo, bem como ter o compromisso de
fomentar o debate publico para a formulacdo de propostas e producdo de
conhecimentos sobre a realidade politica e social, em especial a brasileira. Por conta
do contexto politico de 1964, o instituto foi desativado durante um tempo, sendo
reativado a partir de 1983. Na década de 1980 transformou-se em instituto basico,
ministrando disciplinas para diferentes cursos da UFPel. Em 1985, preocupado com
a formacdo de cientistas politicos e sociais capazes de atuar de maneira
transformadora na realidade brasileira, o instituto criou o Curso de Pés-Graduacao em
Ciéncia Politica, em nivel de especializacdo. Atento as demandas da sociedade, 0s
professores do Departamento de Sociologia e Politica, sob a batuta da professora
Maria Amélia Soares Dias da Costa, criou 0 primeiro curso de graduacdo de
Bacharelado em Ciéncias Sociais.

Com o movimento em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei
9.394/96, o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, que acenava para o ensino de
Sociologia na Educacao Basica, os professores do ISP se antecipam a aprovacao da
referida lei e criam o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, aprovado pelo
Conselho Universitario da UFPel, por meio da Portaria n° 008, de 05 de julho de 1995,

e reconhecido pelo Ministério da Educacao pela Portarian® 52, de 26 de maio de 2006.

27 A Faculdade de Direito pertencia a Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
28 O Instituto nasce a partir da Faculdade de Direito com o objetivo de propagar o objeto de
conhecimento da Sociologia e da Ciéncia Politica mediante pesquisa.
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Em virtude de a criacdo desse curso ser posterior ao bacharelado, por muito
tempo funcionou a sombra do modelo de curriculo de formacéao criado para a formacao
em Cientistas Sociais, assim até o ano de 2003, uma formacgé&o para a docéncia por
meio do modelo denominado de 3+1, isto €, a grade curricular do bacharelado foram
acrescentadas disciplinas de formacdo da area pedagdgica. Quanto a forma de
ingresso, foram acrescidas 20 vagas, totalizando 50 vagas. Em funcéo do numero de
professores e de espaco as turmas funcionavam juntas até o 4° semestre. A partir da
efetivacdo da matricula no 5° semestre, o estudante deveria optar por uma das
habilitacdes, Bacharelado ou Licenciatura, o que na pratica dificiimente acontecia.

Em virtude da natureza sob a qual o instituto teve origem, formacdo de
pesquisadores e da condicdo de obtencdo de reconhecimento do curso de
Bacharelado junto ao MEC, em 1999, e das dificuldades de institucionalizacdo da
Sociologia no curriculo escolar, a historia do curso de licenciatura em Ciéncias Sociais
remete a uma existéncia a sombra do curso de bacharelado até o ano de 2003.

A formacéo da identidade do estudante de Licenciatura de fato tem como marco
o ano de 2003, com a separacdo, no aspecto legal, entre o curso em nivel de
Bacharelado e o de Licenciatura, com projeto politico de curso especifico voltado para
atendimento as demandas das politicas educacionais, consequentemente produzindo
um sentimento de pertencimento e identificacdo do estudante com a docéncia.

A reforma implementada no curso de Licenciatura exigiu ndo sé a separacao
dos curriculos, como demandou nova configuracdo das praticas de ensino e dos
estagios curriculares supervisionados. Nesse sentido, a grade curricular passou a
ofertar estagios I,Il e lll. Inicialmente atendidos pelo Departamento de Ensino da
Faculdade de Educacédo, mais tarde passou a funcionar na modalidade de ensino
compartilhado entre os Departamentos de Ensino da FaE e o Departamento de
Sociologia e Politica do IFISP. A nova configuracdo da grade curricular contribuiu para
a formacao da identidade do estudante de Licenciatura, que foi percebendo a saida
da condicao de invisibilidade do seu curso dentro do Instituto e no cenario nacional a
partir do debate sobre a obrigatoriedade do ensino de Sociologia.

Novos ares para a licenciatura em Sociologia em 2000, pois, obtém
reconhecimento junto ao MEC em 2005, e, em 2008 foi aprovada a obrigatoriedade
da disciplina de Sociologia ho Ensino Médio. Soma-se a construcdo da identidade dos

futuros professores de Sociologia a adeséo do IFISP aos editais dos programas de
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formacédo de professores, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia,
desde 2011, e o Programa de Residéncia Pedagogica, em 2020. Entretanto, um
trabalho de investigacao realizado por professores do Departamento de Sociologia e
Politica, em 2015, produziu relatério sobre o perfil dos estudantes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais da UFPel e, infelizmente, os dados s&o né&o
animadores, pois, revelaram indices de retencéo (25%) e evasao (35%) do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais, da UFPel. Ao ingressar na educacéo superior, 0
estudante chega motivado, em virtude de, entre outras razdes, pela expectativa de
resultados de melhores condi¢des de vida, pois, a meta estabelecida é ingressar no
mercado de trabalho, imediatamente. Rozenstraten (1992) enfatiza que algumas
profissbes, especialmente, as licenciaturas, sdo marcadas pela auséncia de
reconhecimento social, levando os estudantes a desmotivagéo e, consequentemente
ao abandono do curso diante dos primeiros obstaculos. Por certo, parece que se
torna importante pensar na formacao inicial, da licenciatura ou bacharelado é a
promocao de uma autorregulacédo da aprendizagem focada no percurso académico,
na promocao do controle do estudante sobre sua trajetéria, uma vez que a evasao

esta acontecendo no primeiro semestre do curso.

Cena 2.4 — O Programa Residéncia Pedagogica/CAPES/UFPel

Na esteira de valorizacdo dos cursos de licenciatura, consequentemente da
formacdo de professores para a Educacdo Basica, emergem, a partir de 2000,
programas como o Pibid e o de Residéncia Pedagdgica, destinados a formacao inicial
de professores. O Programa Residéncia Pedagogica - PRP, como politica publica, sob
a Portaria sob o n° 38/02/2018, mediante iniciativa da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, fundacao vinculada ao Ministério da
Educacao. Nesse sentido, a fim de promover a selecdo de Instituicbes de Ensino
Superior (IES) para a implementacdo de projetos de formacgdo inovadores e, em
colaboracdo com as instituicdes de ensino da rede publica de Educacédo Basica, a
CAPES lancou o edital 06/2018. De acordo com o edital, a Residéncia Pedagdgica
compreende “atividade de formacao realizada por um discente regularmente
matriculado em curso de licenciatura e desenvolvida numa escola publica de

Educacéo Basica, denominada escola-campo” (CAPES, 2018, p.1).
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De acordo com a Portaria 38/02/2018, e o Edital 06/2018, da CAPES, o PRP
tem como objetivo central contribuir para a formacao inicial do estudante que tenha
concluido, com aproveitamento, a metade dos componentes curriculares
obrigatérios?®, mediante imersédo do estudante no cotidiano escolar, sobretudo para o
desenvolvimento de préaticas de regéncia pedagogica. O programa aposta na
formacéo do estudante alicercada em uma relacdo mediada pelo acompanhamento
constante e no dialogo aberto, entre os dois sujeitos em formacdo, o estudante-
residente e o professor preceptor da escola-campo. O PRP foi concebido como
programa de agdes focadas na formagao do aluno de licenciatura, sob uma carga
horaria total de 440 horas de atividades, distribuidas para ambientac&o do licenciando
na escola-campo; de planejamento de aula, leituras da area especifica e pedagogica,
imersdo de pratica de regéncia em sala de aula, e, por fim, elaboracao de relatérios
de experiéncias de formacao do percurso trilhado.

Para além da ideia da intensidade de insercbes do estudante no ambiente
escolar, o foco principal desse programa reside na qualidade desse processo,
sustentada pelo auxilio e acompanhamento permanente do residente pelo professor-
preceptor. Nesse sentido, pretende servir de modelo para os estagios curriculares
obrigatérios que, na maioria das vezes, simbolizam momentos de realizacdo de
praticas que culminam em exercicios de aprendizagem de forma solitaria (GATTI,
ANDRE, 2011; CALDERANO, 2012). Contrario a esta ideia de formacéo, o RP se
apresenta como politica educacional que pretende ser a ponte que promove um
movimento de entrada na escola, bem como uma ambientacdo e engajamento do
futuro professor sob a tutoria de um professor-preceptor com experiéncia e
conhecimentos do contexto do ambiente escolar nas dimensdes fisica, social e
cultural.

Para além do objetivo de qualificar a formacé&o dos futuros professores, ha o
desejo de melhorar a aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica e,
consequentemente, os resultados obtidos pelos estudantes nas avaliacdes realizadas
pelo Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica do pais (SAEB). Desse modo, a
origem do programa emerge como medida de promocéo e intensificacdo da relacéo

entre universidade e escola com a imersdo do estudante no cotidiano escolar,

29 O estudante devera ter atingido, no minimo, 50% da carga horaria curricular ou estar cursando, de
forma regular, o 5° semestre do curso.
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principalmente em atividades de regéncia de classe visando seu desenvolvimento
docente. O PRP representou no contexto das politicas de formacéo de professores
acdo voltada a qualificar ndo s6 a formacao inicial dos estudantes, como a formacéao
continuada dos professores de escolas da rede béasica de ensino em servico.

A adesdo da Universidade Federal de Pelotas ao Programa de Residéncia
Pedagdgica ocorreu por ocasido da aprovacdo do seu Projeto Institucional®® no Edital
01/2020, langado pela CAPES. Com o projeto aprovado pela CAPES, a UFPel obteve
um total de 288 bolsas a serem distribuidas entre os seguintes cursos de licenciatura
que aderiram ao Edital n°. 0140/20/%': Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Danca, Educacédo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras —
Portugués e Inglés, Letras — Portugués, Matematica, Musica, Pedagogia, Quimica e
Teatro. Os dados da Tabela 2 permitem dimensionar o PRP/UFPel, quanto a
guantitativo de cursos participantes, os nucleos formados, a distribuicdo de residentes,
a distribuicdo de bolsas por visualizar o quantitativo de bolsas, o quantitativo de

estudantes bolsistas e de professores preceptores participantes.

Tabela 2- PRP/UFPel: nucleos/areas, preceptores e residentes envolvidos.

Di,stribuigéo das vagas por Preceptores | Residentes bolsistas | Residentes voluntéarios
nucleo (Areas dos Cursos)

Alfabetizacao — Pedagogia 3 24 6
Biologia 3 24 6
Lingua Portuguesa 3 24 6
Matematica 4 32 8
Fisica e Quimica 1 8 2
Sociologia e Filosofia 3 24 6
Educacéo Fisica 3 24 6
Geografia 2 16 4
Histéria 3 24 6

30 O Projeto Institucional da Universidade Federal de Pelotas, seus objetivos, justificativa, metodologia,
equipe e resultados esperados encontra-se disponivel no seguinte endereco:

31Disponivel em: https://institucional.ufpel.edu.br/projetos/id/u2247. Acesso em 15 fev. 2021.
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Lingua Inglesa 2 16 4
Arte — Art,es_ Visuais, Danca, 3 o 6
Teatro, Musica
Total 30 240 até 60
Fonte: Universidade Federal de Pelotas: Disponivel em:

https://wp.ufpel.edu.br/residenciapedagogica/equipe/

Por fim, a medida representa, no marco das politicas publicas educacionais,
importante estratégia de complementacdo e ampliacdo da formacdo tanto de
estudantes do ensino superior, em cursos de licenciatura, como de professores
preceptores, da escola-campo e professor orientador, da universidade, para
acompanhar o planejamento e execucao de atividades a serem desenvolvidas na
escola. Para a presente pesquisa o PRP-UFPel é importante desde que, inserido no
campo histérico do ensino de Sociologia e da formagdo de professores para a
docéncia anteriormente narrados, foi o locus em que operei 0 objetivo que volto a
lembrar nesta altura da tese: compreender se e como experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo contribuem para o desenvolvimento da
autorregulacao da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de licenciatura em Ciéncias
Sociais em Residéncia Pedagdgica-PRP, objetivo, esse, impulsionado pelo seguinte
problema: podem as experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de formacgéo
contribuir para compreender processos de autorregulacdo da aprendizagem - ARA
vivenciados por estudantes-bolsistas em formacéo inicial, via Programa de Residéncia
Pedagogica-PRP?

Cena 2.5 -Ambiente Cénico do Programa de Residéncia
Pedagdgica/Nucleo de Filosofia e Sociologia

Nesta cena, retrato um pouco da paisagem do ambiente fisico e social
vivenciado pelos residentes e pesquisadora ao longo de 18 meses de atividades de
formacéo alicercadas sob uma arquitetura desenhada a partir de trés moédulos, cada
um estruturado a partir de trés trilhas de formacdo. Nesse sentido, sob um ambiente
virtual organizado sob a estrutura de médulos e trilhas procedo a apresentacdo da

comunidade aprendente do Nuacleo de Filosofia e Sociologia, elencando acdes
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realizadas durante a jornada de formag&o dos residentes que teve seu inicio em
outubro de 2020 até abril de 2021.

Tendo em vista o contexto da pandemia da covid-19, declarado em marco de
2020, levou a mudancas de toda ordem, a educacao brasileira teve que se reinventar.
Logo, o cumprimento das medidas lancadas pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) para controle da ampliagdo do virus, sobretudo a recomendacédo de praticas
de distanciamento social levou as instituicdes de ensino, em seus diferentes niveis, a
ofertar o ensino de forma remota. Dessa fora, estudantes e professores, dos diferentes
niveis de formacao tiveram que se reinventar diante do novo e emergencial ambiente
de ensino, que se fez sob uma nova configuracdo, o da sala de aula remota,
consequentemente o de relacdes virtuais, contribuindo para aflorar ou aumentar
sentimentos de incertezas dos sujeitos envolvidos no ambito das relacdes
pedagogicas.

O ensino remoto colocou em evidéncia a desigualdade social quanto ao acesso
a internet, bem como o das dificuldades, por parte de uma parcela significativa, de
professores e estudantes em lidar com as tecnologias da informacdo e comunicacéao.
Ademais, contribuiu para trazer a tona outros problemas que perpassam o debate em
torno de melhorar a qualidade da educacdo do pais, o de acesso a internet e
instabilidade do sinal, condicbes de aquisicdo de maquinas compativeis aos
aplicativos disponiveis, dominio das ferramentas para auxiliar o ensino e a
aprendizagem, e plataformas institucionais com sinal de conexao instavel e reduzido
numero de acesso de participantes por sala. Estes sdo alguns elementos que foram
sentidos pela maioria dos estudantes do pais, e que também atravessou a jornada de
formacédo dos residentes do Nucleo de Filosofia e Sociologia, que sera apresentado

na sequéncia.

Cena 2.5.1 — O Nucleo de Filosofia e Sociologia: organizagcdo e funcionamento

A partir desta paisagem, a comunidade aprendente do Nucleo de Filosofia e
Sociologia desenvolveu suas atividades de formacado, totalmente realizadas em
ambiente online, por meio de plataformas de web conferéncia institucionais, tanto da
Universidade Federal de Pelotas, por vezes fazendo uso da plataforma das escolas-

campo parceiras. Entretanto, convém registrar que, em determinados momentos foi
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necessario recorrer ao ambiente do Google Meet, isto porque algumas ocorréncias de
instabilidade do sinal de conexao e, por vezes, em funcdo de algumas atividades que
foram construidas para trabalhar com um ndamero de pessoas que extrapola o limite
permitido pela plataforma institucional da universidade. Organizado a partir de trés
moédulos, conforme Figura 1, cada um composto por trés trilhas: a de formacdao tedrica,
elaboracdo de planos de aula e regéncia de classe. Assim, o primeiro médulo focou
mais nos estudos tedricos tanto da area especifica como pedagdgica, leituras dirigidas
de livros, artigos cientificos, Leis e realizacdo de pesquisa sobre temas transversais.
O segundo foi direcionado para a realizacao de pesquisa sobre os contetudos para a
estruturacao de planos de aula e para aprendizagens baseada em projetos, bem como
inicio da regéncia e no terceiro a continuidade das ag¢des de exercicio de dominio de

regéncia de classe.

Moédulo 1 Modulo 11 Modulo IIT

* Formacio teorica

» Elaboracao planos de
aula

* Regéncia de Classe

+ Formagao tedrica

* Elaboracao planos
de aula

* Regéncia de Classe

+ Formagao tedrica

» Elaboracao planos de
aula

* Regéncia de Classe

Figura 1- Modulos e trilhas de formag&o do Programa de Residéncia Pedagdgica/UFPel.
Fonte: Elaborado pela autora.

Indmeras acbes foram organizadas sob os trés modulos de formacéo,
totalizando 18 meses, organizados, igualmente em periodos de seis meses e 138
horas/atividades, para acfes de estudos tedricos e praticos das trilhas que
caracterizam os modulos |, Il e lll.  Em cada ciclo, um foco especial sobre uma das
trilhas. No primeiro médulo, os holofotes voltaram-se para estudos teéricos sobre os
saberes especificos de formacéo pedagdgica; no segundo médulo a énfase recaiu em
acles voltadas para atividades de elaboracédo de planos de aula e, no terceiro, seis
ultimos meses do programa, exercicios de regéncia pedagdgica em sala de aula.
Considerando a trilha formacéo tedrica, o primeiro modulo, foi conduzido (Quadro 1)
sob quatro sub-blocos: o primeiro focou nos estudos sobre a teoria do conhecimento;
o0 segundo nas abordagens epistemoldgicas e pedagdgicas sobre o ensino e a

aprendizagem a partir de suas teorias classicas: tradicional, comportamental,
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humanista, cognitiva e a sociocultural; o terceiro dedicado aos estudos dos
documentos oficiais do sistema educacional brasileiro e, por fim, o quarto e ultimo
dedicado aos temas emergentes.

Quadro 1 - Acbes de formacdo do modulo | do PRP.

1° - sub- bloco: Teoria do Conhecimento

I}/Iofdulo ! 2° sub-bloco: Abordagens Epistemolégicas e Pedagdgicas sobre a Relagdo Ensino
enfase e Aprendizagem

estudos

tedricos

2° - sub-bloco: Legislacdo Educacional

4° - sub-bloco: Temas Emergentes

Fonte: Elaboracéo propria.

Iniciados os trabalhos do primeiro sub-bloco, os residentes foram expostos a
atividades de estudos de revisdo e ampliacdo dos saberes por meio de leituras e
didlogos acerca das bases epistemoldgicas da construgcdo do conhecimento foram
travados a partir da leitura da Teoria Geral do Conhecimento de Hessen (1980), que
problematizou a relacdo sujeito/cognoscente — objeto/cognoscivel, em torno como
ambos se relacionam e os impactos decorrentes das formas diferenciadas de
entendimento sobre sujeito e objeto na producdo do conhecimento, tanto na
perspectiva da pesquisa como no processo de ensino e aprendizagem. O arcabouco
tedrico do segundo sub-bloco relativo a pratica pedagdgica contou com a realizacao
de leituras dirigidas, elaboracdes e compartilhamento de sinteses sobre as
abordagens do processo ensino-aprendizagem a partir de Mizukami (1986) e Santos
(2005), uma vez que para os referidos autores o fendbmeno educativo € humano,
historico e multidimensional. Ambos dialogam por meio de cinco tendéncias de
abordagens da relacdo ensino-aprendizagem: tradicional, comportamentalista,
humanista, cognitivista, sociocultural, implicando na comunidade aprendente refletir
sobre os modelos de aula e de professores quando alunos da Educacédo Basica. A
guestdo dos procedimentos metodolégicos esta sempre muito presente e, é
mobilizadora de debates quando o assunto € a formacéo inicial de futuros professores
para atuarem na Educacédo Basica.

Somam-se as atividades, estudos de documentos da legislacdo educacional,
da Lei 9.304/96, da Base Nacional Comum Curricular, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e das Orientacdes Curriculares Nacionais, do sub-bloco terceiro.

Os estudos da lei 9.394/96, permitiu a retomada de memorias da constituicdo do
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processo histérico da disciplina de Sociologia no curriculo escolar. Assim, instaurou-
se um revisitar das memdrias sobre o processo intermitente, conforme evidenciado no
segundo ato, de entradas e saidas da disciplina de Sociologia do curriculo escolar.
Inevitavelmente, muitas das discussfes do passado ainda se constituem em alguns
gargalos da atualidade, posto que a todo momento a disciplina é alvo de criticas
guanto a sua contribuicdo na formacdo dos alunos, uma vez que € considerada
disciplina subversiva. Nesse sentido, o centro do debate girou em torno da diminui¢cédo
das horas/aulas de Sociologia a partir da aprovacao da nova BNCC, bem como o da
apropriacdo do espaco profissional por professores formados nas mais variadas areas
do conhecimento. Os residentes ao discutirem a atual BNCC, documento aprovado
em 2018, perceberam pontos na reforma do curriculo do Ensino Médio, que afetaram
a disciplina de Sociologia escolar. Os curriculos, na nova BNCC, passaram a ser
compostos por formacéo geral basica, conjugada a uma outra parte, denominada de
itinerarios formativos3. A nova configuracao curricular apresentada e aprovada pela
a BNCC determinou a oferta da disciplina de Sociologia apenas em uma das séries
do ensino médio, mais uma vez a histéria das reformas da educacéo sacrificam a area
das Ciéncias Humanas, em especial a Sociologia em detrimento de disciplinas ja
consagradas no curriculo do ensino médio. Os itinerarios formativos a partir das suas
trilhas de formacdo perpassam a concepcao de autonomia estudantil sobre seu
percurso de formacéo, uma vez que o aluno é quem escolhe o percurso de sua propria
formacédo. Entretanto, alguns pontos foram levantados, na pratica, a aplicacdo dos
itinerarios formativos pela instituicdo pode néo atender as expectativas e demandas
dos alunos, seja por falta de professores na escola e/o interesse em ofertar uma
multiplicidade de trilhas de formacé&o nas areas do conhecimento.

Para além das incertezas do novo ambiente de ensino remoto, a certeza para
0s estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais é de que as mudancas no curriculo
do ensino médio, trazidas pela recente aprovacdo da BNCC, trouxe mais uma vez a
tona inquietacdes quanto ao futuro profissional, mas a certeza da desvalorizacao dos

saberes da area das Ciéncias Humanas e Sociais na formacdo dos alunos da

32 Os itinerarios formativos representam a concepcéo de flexibilizagéo do curriculo, constituido pelas
seguintes areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; mais a formacao
técnica e profissional, sendo cada uma das areas organizada por trilhas formativas. O estudante ao
cursar a segunda série do ensino médio deve optar por uma das areas do conhecimento.
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educacdo bésica. Essa certeza se justifica, posto que as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica passaram a ser obrigatorias pela nova BNCC nas trés séries
dos curriculos de ensino médio. Desse modo, a BNCC parece querer evidenciar a ndo
obrigatoriedade das demais disciplinas que compdem o curriculo escolar. A condicdo
de intermiténcia da Sociologia no curriculo escolar afeta a construcdo da identidade
docente do futuro professor de Sociologia da Educacao Basica. Por fim, o quarto sub-
bloco fechou o primeiro médulo de formacédo proposta de pesquisa sobre temas
emergentes: estudos sobre género, do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), sustentabilidade do meio ambiente, relacdes étnico-raciais no Brasil e Direitos
Humanos.

No segundo modulo, transcorrido no periodo de maio de 2021 a outubro de
2021, o realce recaiu sobre a trilha elaboracédo de planos de aula de Sociologia e
Filosofia, sob acompanhamento e orientacdo das professoras preceptoras, que
estimularam os residentes a assumirem o0 protagonismo do processo de suas
aprendizagens por meio de pesquisa para construcdo do plano de aula, conforme

ilustra no Quadro 2.

Quadro 2 - Acbes de formacdo do médulo Il do PRP.

ATIVIDADES DE FORMACAO

Médulo I Planejamento, apresentac&o e discussdo dos planos de aula

Construcéo de projetos de ensino para os alunos das escolas campo

Desenvolvimento dos projetos de ensino na escola

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Durante o médulo 11, a formacéo prosseguiu sé que o destaque foi voltado para
construcdo, apresentacdo e discussdo de planos de aula. Ao longo do mdédulo, os
residentes elaboraram planos de aulas, os quais foram analisados e debatidos, nos
respectivos subgrupos, juntamente com a preceptora e pares. Cada residente
compartilhou seu plano de aula que discutido foi reelaborado e, por fim, entregue
como resultado desse processo de construcdo. Observei que os planos iniciais e 0s
finais, mudaram significativamente em termos de estrutura, organizagdo e
apresentacdo, de modo que entendo que os residentes se empenharam bastante na

execucdo da tarefa e o resultado. H4 que destacar que 0s momentos mais
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significativos no conjunto de acdes deste moédulo foram os encontros dos residentes
com seus respectivos professores preceptores para dialogarem sobre possibilidades
de procedimentos metodoldgicos e recursos materiais de ensino possiveis para as
aulas de Sociologia junto aos alunos do ensino médio. Os relatos desta experiéncia,
por parte dos residentes de modo geral foram positivos, no sentido da maioria dos
residentes terem demonstrado engajamento na (re)construgcdo planos de aula e
projetos de ensino levados para os alunos da Educacgdo Basica no contexto de
pandemia.

O terceiro bloco do Programa Residéncia Pedagogica, denominado “Regéncia”
teve a finalidade de proporcionar a aproximac¢ao dos residentes com o ambiente das
escolas-campo, esse movimento proporcionou a interagdo com os discentes do
ensino médio, a qual foi realizada da seguinte maneira: a) regéncia de sala de aula
nos momentos sincronos; b) atendimento aos estudantes no horario de apoio e, c)
desenvolvimento de aprendizagem baseada em projetos tematicos. Por fim, o terceiro
moédulo (Quadro 3), de 2021 a abril de 2022, sob a intensificacdo do protagonismo dos

residentes por meio da regéncia de classe nas escolas-campo parceiras do PRP.

Quadro 3 - Atividades de formacéo desenvolvidas no Ill médulo de formacéo do PRP.
ATIVIDADES DE FORMACAO

Momentos de retomada e avaliacdo dos planos de aula construidos no maédulo Il
com colegas e preceptoras

Modulo I1I Estudos de preparacéo para Regéncia de Classe:

Pesquisa e preparo de material didatico

Regéncia de Classe sob acompanhamento da professora preceptora

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Este modulo também contou com algumas iniciativas das preceptoras em
proporcionar a formacédo por meio de convite de profissionais de diferentes areas:
psicélogos, professores de diferentes niveis e modalidades de ensino para tratar de

tematicas inclusdo, metodologias de ensino, emocfes no ambiente escolar.
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TERCEIRO ATO - Imersdo e emersao no campo da autorregulacédo da
aprendizagem

Cena 3.1 Iniciando a imersao

Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora daqui?
[perguntou Alice]

Isso depende muito de para onde queres ir [respondeu o gato]
Para mim, acho que tanto faz [disse a menina]

Nesse caso, qualquer caminho serve [retrucou o gato]
(CARROLL, 2005, p. 73).

O excerto trazido para inaugurar esse terceiro ato, ilustra 0 momento em que a
personagem Alice, em determinado ponto de uma floresta reconhece estar perdida,
sem noc¢ao da direcao a ser tomada. Diante dessa situacao a solucdo encontrada pela
personagem, ao empreender caminhada sem prévia analise sobre o ambiente
desconhecido, foi o de buscar por ajuda de um gato que subitamente surgiu em uma
das arvores da floresta. A classica passagem, em epigrafe, extraida da obra literaria
“Alice no pais das maravilhas” de Lewis Carroll, configura-se em excelente metafora
para adentrar no campo da pesquisa (auto)biografica articulada a teoria da
autorregulacdo da aprendizagem como possibilidade de iniciar uma caminhada
buscando estratégias para encontrar e seguir um caminho de forma a ser bem-
sucedido, ja que qualquer caminho, ndo serve. Por esta razéo, a presente tese opera
com dois caminhos estratégicos: o da narrativa auto(hetero)biogréfica e o da
autorregulacao da aprendizagem, este ultimo tratado neste terceiro ato.

O didlogo travado na epigrafe coloca em evidéncia elementos que permitem
situar e explorar dimensdes e processos que caracterizam a autorregulacdo na
acepcdo da Teoria Social Cognitiva (TSC) de Bandura (1986) e o constructo da
autorregulacao da aprendizagem de Zimmerman (1989, 2013) em fases, processos e
subprocessos estratégicos. Assim, a passagem aos sublinhar que qualquer caminho
se torna caminho quando trilhado sem planejamento prévio de metas e objetivos a
serem alcancados nao representa caminho viavel, conecta-se a no¢ao da necessaria
capacidade de o individuo antecipar possiveis situacfes inesperadas. O didlogo

estabelecido entre a menina e o gato sorridente permite refletir sobre o ciclo
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autorregulatério da aprendizagem (ZIMMERMAN, 2013), no contexto de formacédo
escolar e académica considerando a interface entre as dimensdes cognitivas,
metacognitivas, emocionais, motivacionais, ambientais e comportamentais, ao iniciar
uma caminhada em pesquisa ou em busca de melhores condi¢Ges para questdes de
aprendizagem.

Semelhante a condicdo da personagem Alice, Rosario, Nunez e Gonzalez-
Pienda (2006) trazem na obra “Cartas do Gervasio ao seu Umbigo: comprometer-se
com o estudar na Educacéo Superior”, a narrativa reflexiva de um jovem estudante
universitario, recém ingressante no Ensino Superior, sobre suas experiéncias
académicas. Um total de treze cartas, trocadas entre Gervasio e seu umbigo, sao
reveladoras de suas dificuldades de aprendizagem e evidenciam dilemas e
condicionamentos, presentes em seu percurso de formacao académica, ora de ordem
cognitiva, ora motivacional, comportamental, emocional e ambiental. O teor das
cartas trocadas entre Gervasio e seu umbigo permite perceber uma explosao de
sentimentos, emog¢des, motivagdes e comportamentos, expressos pelo personagem
narrador ao expor sobre os estranhamentos frente a uma rotina de estudos no
ambiente universitario.

A adocao dessas duas obras para auxiliar a producao da escrita deste segundo
ato, direcionado a autorregulacdo da aprendizagem, ocorreu em virtude de serem
narrativas portadoras de histérias reveladoras. Tratam de momentos e situacdes
vivenciados por personagens que permitem adentrar no estudo de dimensdes e
processos que gravitam em torno do constructo da autorregulacdo da aprendizagem.

Alice e Gervasio, personagens ficticios das obras supracitadas, vivenciam, em
ambientes diferenciados, situacdes desafiadoras, semelhantes as vivenciadas pela
grande maioria dos estudantes em contextos de aprendizagem em ambientes de
educacéo formal. A jornada dos personagens, especialmente a de Gervasio, anuncia
situacBes muito proximas das vivéncias de uma grande parcela dos estudantes ao
ingressarem em ambientes de educacao superior, pois anuncia medos, angustias,
insegurancas, auséncia ou baixa motivagdo; retrata cenarios préximos de uma

realidade evidenciada pelas investigagdes no campo da educacao.
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Nesse sentido, as duas obras servem para ilustrar semelhangas com estados
emocionais, motivacionais e comportamentais de estudantes brasileiros, assim como
pano de fundo para adentrar de maneira mais leve aos constructos da teoria da
autorregulacdo da aprendizagem, nos elementos que gravitam em seu entorno:
dimensoes, fases, processos e subprocessos estratégicos.

De acordo com o personagem Gervasio (op. cit. 2006), aprendizagens nao
ocorrem pelo simples fato de a pessoa ingressar em um ambiente de ensino formal,
mas sim, a partir da producdo de sentidos que o individuo atribui as vivéncias
produzidas no ambiente. Nesse sentido, o teor da escrita das cartas trocadas entre
Gervasio e seu umbigo anunciam varias questdes que nos auxiliam a pensar sobre 0s
estudantes do Ensino Superior, no tocante aos seus dilemas e desafios de
aprendizagem. As mensagens das cartas sao portadoras de contetdo que perpassam
a processos metacognitivos, motivacionais, comportamentais e motivacionais
(ZIMMERMAN, 2013; ZIMMERMAN; MOYLAN, 2009; EMILIO; POLYDORO, 2017).

Desse modo, as escritas reflexivas séo instauradoras e reveladoras de
processos, sobretudo associados a fase de autorreflexdo e seus subprocessos de
autojulgamento e autorreacdo do personagem sobre suas vivéncias académicas. A
medida em que este vai se autoavaliando vai perspectivando mudancas em busca de
transformacdes que promovam o nascimento de um novo estudante, mais consciente,
comprometido com suas aprendizagens no contexto do ensino superior. Assim, as
préprias analises sobre seu ingresso no ensino superior, sugerem a passagem de
estudante, até entdo mero ator-coadjuvante, encenando aquilo que lhe era
determinado, a de ator-protagonista de sua historia académica, participando do
processo de construcdo de suas aprendizagens.

Portanto, a narrativa reflexiva de Gervasio sobre suas experiéncias na
modalidade de ensino superior o coloca na condi¢cdo de porta voz de uma parcela
significativa de estudantes matriculados em cursos de formacéo inicial.

As situacbes a que foram submetidos os personagens Alice e Gervasio séo
convidativas ao exercicio da curiosidade epistemoldgica a que se refere Freire (1993,
p. 116).
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A curiosidade de que falo ndo é, obviamente, a curiosidade desarmada com que
olho as nuvens do céu que se movem rapidas, alongando-se umas nas outras no
fundo azul do céu. E a curiosidade metddica, exigente, que, tomando distancia do seu

objeto, dele se aproxima para conhecé-lo e falar prudentemente.

Na esteira do pensamento de Freire, as experiéncias dos personagens, das
obras trazidas para introduzir a tematica da autorregulacdo da aprendizagem,
possibilitam ndo s6 contempla-las, mas estabelecer aproximacdes e problematizar
a formacéo, a aprendizagem e a autorregulacdo dos estudantes em formacao inicial
em cursos de nivel superior.

Quantos estudantes, neste momento, encontram-se perdidos como Alice ou
desconfortaveis no ambiente universitario como Gervasio? Quantos nesse momento
trilham o seu percurso académico sem metas e objetivos previamente estabelecidos?
Os estudantes em seu percurso de formacgao encontram professores(as) como o gato
sorridente, que nao indicam o caminho, mas os fazem refletir sobre qual caminho
tomar? Os estudantes em formacéao planejam seu caminho ou seguem percursos
planejados por outros? Sentem-se motivados para os estudos?

Inevitavelmente, o debate acerca das questdes levantadas remete a
necessidade contemporanea de promover mudancas na formacdo escolar e
académica, consequentemente o debate perpassa em discutir a formacdo que
acontece no ambito do contexto dos cursos de graduacdo. Isto porque, sdo 0s
profissionais egressos dos cursos de licenciatura que atuardo na formacgédo de
criancas e jovens da Educacdo Basica. Pesquisas no campo da formacdo e
aprendizagem tém insistido em mudancas nas praticas pedagdgicas verticalizadas,
operadas sob a logica de verdades instituidas por professores, contetidos engessados
e processos metodolégicos pouco incentivadores ao protagonismo dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem (FREIRE, 1996, 1998; ALARCAO, 2001;
NOVOA, 2002; ZABALZA, 2007; VEIGA SIMAO, FRISON, 2013, BORUCHOVITCH,
2014). Nesse sentido Novoa (2019) e Zabalza (2007) advertem, para uma questao
importante nesse debate, a urgéncia de retomada de consciéncia sobre o papel da
universidade nesse processo, 0 que exige refletir sobre essa condicdo enquanto

instituicdo de ensino, para o destino de instituicdo de aprendizagem. Alinhada a ideia
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de que o processo de formagdo demanda novos formatos para o aprender. Alarcao
(2001, p. 53) afirma que o momento exige o repensar de “[...] novas formas de pensar,
de aprender e desaprender para aprender de um modo diferente, é uma realidade que
hoje oferece cada vez menos duvidas [...]"; postula que cabe a universidade manter-
se atenta a sua principal funcéo, a de formar profissionais reflexivos-criticos para a
construcdo de uma escola reflexiva. Diante da incerteza da profundidade das aguas
em torno do debate da formacé&o e da aprendizagem de estudantes, investigacdes no
campo da educacdo focadas no construto da autorregulacdo da aprendizagem
desenvolveram conhecimentos importantes que auxiliam a pensar e avancar a
discusséao.

Por fim, sdo tantas as questdes que tém movimentado o campo dos estudos da
formacdo e da aprendizagem, por consequéncia provocando e impulsionando,
sobretudo, investigacbes direcionadas ao construto da autorregulacdo da
aprendizagem. Nesse sentido, inicio o processo de imersdo a respeito desse
construto, comecando por molhar os pés na Teoria Social Cognitiva de Bandura
(1986).

Cena 3.2 A Teoria Social Cognitiva de Bandura

Dentre as teorias psicolégicas que tratam da autorregulacdo a Teoria Social
Cognitiva de Bandura - TSC (1986), entende o ser humano como produto e produtor
do social, o que Ihe confere a condicdo de ser uma das teorias mais referenciadas em
trabalhos desenvolvidos na area da Educacdo (GANDA; BORUCHOVITCH, 2018;
ZIMMERMAN, 2013).

Adentrar aos pressupostos epistemoldgicos da TSC perpassa pela evocacéao e
entendimento da triade, pessoa, comportamento e ambiente e das relacdes reciprocas
produzidas a partir do processo de intercomunicacdo entre essas dimensdes
conceituais (AZZI, 2014). A representacdo do modelo triadico simboliza relacbes
dindmicas de fluxo continuo de reconstrucdo entre pessoa, comportamento e
ambiente. Os fatores pessoais representam aspectos cognitivos, afetivos e crencas
de autoeficacia do sujeito; o ambiente refere-se ao contexto fisico e social (externo ao

individuo) e os fatores comportamentais sdo os cursos de acdo da pessoa, na forma
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de acdes fisicas e verbais. Portanto, € no entrelacamento entre os elementos da triade
gue reside o entendimento do conceito de agéncia humana. Conforme Bandura (2008,
p. 16) “ser agéntico é influenciar intencionalmente o proprio funcionamento e as
circunstancias da vida”. Individuos sdo seres que agem, dotados de capacidade de
proatividade, autorreflexdo, pensamento antecipatorio, condicdo essa que 0sS
possibilita mediar os efeitos diretos causados por influéncias externas sobre suas
intencionalidades.

Para Bandura (1986) todo ser humano toma suas decisdes baseado em
intencionalidades, portanto, sobre essas recai a compreensédo dos cursos de acao
empreendido pelo ser humano, nos mais variados contextos: familiar, educacional, de
trabalho. Agir com intencionalidade requer instauracdo de processos internos e
conscientes, portanto, assumir o gerenciamento pessoal sobre trés processos: o de
auto-observacédo, de autojulgamento e de autorreacéo. Processos de autorregulacao
promovem individuos mais engajados e esforcados em direcdo a metas pré-
estabelecidas, consequentemente desencadeando no ser humano autorreflexdo e
avaliacdo de seu proprio desempenho (BANDURA, 1991; SCHUNK, 2012,
POLYDORO, 2017).

Importante sublinhar que, embora a autorregulacdo da aprendizagem carregue
em sua composi¢ao o prefixo “auto”, existe consenso entre os pesquisadores do
campo de que o prefixo ndo representa o aprender a aprender de forma solipsista
(ZIMMERMAN, 2015). Esses autores consideram um equivoco conceber a ARA sob
a nocao de individuo que se comporta livre de condicionamentos e influéncias de seu
ambiente fisico e social. A teoria reconhece os condicionamentos do ambiente, fisico
e social, na constituicdo do comportamento humano, a0 mesmo tempo em que
evidencia a capacidade do poder de agéncia pessoal do individuo sobre esses
condicionamentos, podendo agir sobre um ambiente imposto, selecionado ou criado.
Entretanto, destaca que o poder de agéncia pessoal sobre um ambiente imposto
prejudica acdes de reacdo sobre o meio. O mesmo ndo acontecendo quando o
ambiente é selecionado ou criado, pois, o fato de ser selecionado revela agdo do

individuo sobre o ambiente. O ambiente criado, como o proprio nome diz, refere-se
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aquele estruturado por meio da capacidade reflexiva do homem para atender aos seus
objetivos definidos (idem, 2008).

A Teoria Social Cognitiva de Bandura representa um pilar de sustentacao
tedrico do constructo da autorregulacao da aprendizagem. Seguindo o entendimento
de Abrahdo e Passegi (2012, p.55) “teoria € uma formulagédo sobre a qual podemos
discutir sua evolucgéo, ao longo do tempo, seja por sua ampliacdo, recuos e avangos
de seus principais conceitos”. Na esteira do entendimento, das referidas autoras,
adoto o termo constructo para fazer referéncia ao tema desta pesquisa. Nesse
sentido, direciono o foco da escrita para um dos constructos germinados a partir da
TSC, a autorregulacdo da aprendizagem, que movimentou as pesquisas no campo da

educacao a partir de 1980.

Cena 3.3 A Autorregulacéo da Aprendizagem

Pesquisas sobre aprendizagem autorregulada ganharam destaque a partir de
1980. Segundo Zimmerman e Schunk (2011), inicialmente a pesquisa sobre
autorregulacdo da aprendizagem focalizou predominantemente as estratégias de
aprendizagem. Porém, pode-se dizer que se observa, nos ultimos anos, uma
preocupacao crescente com 0S processos motivacionais, as metas, as atribuicoes, a
autoeficacia, as emocdes, os valores, a autoavaliacdo e outros fatores afetivo-
motivacionais, numa visao mais integrada.

Estudos das Ultimas décadas (ABRAHAO; FRISON, 2010; FRISON; SIMAO,
2011; ABRAHAO, 2012; ABRAHAO; FRISON, 2012; ABRAHAO; PASSEGGI, 2012;
ZIMMERMAN; SCHUNK, 2011) revelaram que um aprendiz autbnomo é
seguidamente caracterizado como aluno autorregulado na sua aprendizagem, na
medida em que € capaz de mobilizar diversos processos, de modo estratégico, para
alcancar seus objetivos académicos. Dessa forma, a autorregulacédo promoveria uma
otimizacdo da aprendizagem e uma melhoria da percepcao que os alunos tém sobre
suas competéncias e habilidades no gerenciamento de seus processos de
aprendizagem.

A ARA é caracterizada como um processo autbnomo pelo qual os estudantes

organizam e gerenciam seus pensamentos, sentimentos, emocdes, acdes e ambiente
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para a alcangar os seus objetivos de aprendizagem (ZIMMERMAN, 2000; RAMDASS,
ZIMMERMAN, 2011). Os estudantes precisam ativar de forma consciente e
intencional diferentes dimensdes e colocar em préatica processos especificos que
incluem o uso de estratégias relacionadas com a tarefa a fim de alcancar seus
objetivos. Zimmerman (2015, p. 541) ressalta que a “Aprendizagem Autorregulada
envolve processos metacognitivos, motivacionais e comportamentais que sao
iniciados pessoalmente para adquirir conhecimento e competéncias, tais como
estabelecimento de metas, planejamento, estratégias de aprendizagem, auto reforco,
auto registro e autoinstrugdo”. Desse modo para compreender a autorregulagédo da
aprendizagem, € preciso observar o carater multidimensional da ARA, representado
pelas dimensbes metacognitivas, motivacionais, emocionais, comportamentais e
ambientais. Isso envolve identificar 0s principais processos que 0s alunos usam para
regular suas atividades académicas como a cogni¢cdo, motivacdo, afetividade,
comportamento e contexto (IRVINE, IRVINE, 2020; ZIMMERMAN, 2009).

Mediante processos metacognitivos, os aprendizes planejam, selecionam as
estratégias, organizam, auto instruem, auto monitoram e se autoavaliam em varios
estagios durante o processo de aprendizagem. A dimensdo motivacional, lida com os
motivos que impulsionam as intencionalidades dos estudantes; os aprendizes
percebem a si mesmos como competentes, auto eficazes e autbnomos. Compreender
esses motivos torna-se fundamental, pois, conforme as pesquisas, a motivacao
precede e promove 0 uso de estratégias e a aprendizagem autorregulada
(BOEKAERTS; PINTRICH; ZEIDNER, 2000; PINTRICH, 2000; ZIMMERMAN, 2000).

Como ressaltam Rufiini e Bzuneck (2019, p.69), “quando os alunos ndao veem o
valor, significado ou importancia do uso de estratégias, ou ndo tenham interesse, nédo
se pode prever gue nelas se engajem, mesmo que as conhecam”. Nesse sentido,
Caprara et al. (2008), Pintrich (2004) e Zimmerman (2013) consideram a autoeficacia
como um dos fatores motivacionais que exerce papel critico em todas as fases da
autorregulacdo da aprendizagem. Pois se 0 estudante ndo se sentir capaz para
realizar determinada tarefa de aprendizagem, dificilmente se envolvera nela.

A dimenséo dos processos comportamentais envolve estratégias de controle da

aprendizagem académica, tais como tempo e o ambiente de estudo, esfor¢o e o nivel
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de persisténcia em direcdo a meta estabelecida. Logo, representa as decisdes
tomadas pelo aluno sobre como aloca seu esfor¢co, a quantidade de trabalho que
realizara, o controle que exerce em seu ambiente de estudo para reduzir as
interrupcdes ou torna-lo propicio para o estudo, para gerenciar o tempo, e para
monitorar as suas acgbes (Pintrich et al. 1991). Desenvolver estratégias para
selecionar, estruturar e criar os ambientes que favorecem o0 aprendizado
(ZIMMERMAN, 1986), além de recorrer a redes de apoio social que auxiliem na sua
aprendizagem séo ac¢0Oes favoraveis para a melhoria do desempenho académico.

Pintrich (ibid) reforga a relevancia de processos que envolvem as dimensdes
ambientais e emocionais na conducdo da aprendizagem. O ambiente, como
mencionado anteriormente, envolve o contexto fisico e social na qual a aprendizagem
ocorre. Autorregular a dimensdo ambiental, envolve como os alunos regulam as
tarefas e o meio ambiente.

A regulacdo das emoc¢des ganha maior énfase no cenario da autorregulacéo da
aprendizagem, mais recentemente, uma vez que antes era mais ligada a dimenséao
motivacional (IRVINE, INRVINE, 2020). Refere-se a um conjunto de processos
intrinsecos e extrinsecos responsaveis por monitorar, avaliar e modificar as reacdes
emocionais, em especial na sua intensidade e nos fatores temporais que auxiliam o
ser humano a lidar com seus estados emocionais e a usar diferentes tipos de
estratégias a fim de melhor atingir objetivos pessoais (THOMPSON, 1994). De acordo
com os estudos de Pekun (2006) e Wolters (2011) a autorregulacdo das emocdes

favorece a autorregulacao da aprendizagem e o préprio desempenho académico

Cena 3.4 - Autorregulacdo da Aprendizagem: o modelo de andlise de
Zimmerman

O modelo de analise da ARA proposto por Zimmerman (2002, 2013) tém
fomentado e intensificado a constituicdo de grupos de pesquisas voltados para o
entendimento da autorregulacdo em diferentes universidades ubicadas em diversos

paises. Os trabalhos investigativos de Zimmerman sobre a ARA emergiram a partir
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dos pressupostos da TSC33, de Bandura, a época conhecida como Teoria da
Aprendizagem Social.

O modelo de analise de autorregulacdo da aprendizagem de  Zimmerman
(1998, 2000, 2002, 2013) decorre de seu percurso investigativo ao longo dos trabalhos
em pesquisas sobre a ARA. A segquir, a Figura 2 representa 0 modelo adaptado de

Zimmerman (2013, p. 142).

Fase de Execugao

Autocontrole
Autoinstrucdo
Imaginag¢do
Foco da atengéo
Estratégia de tarefa
Estrutura ambiental
Procura por ajuda

Auto-observacao
Monitoramento metacognitivo
Autorregistro

Fase de Antecipacao Fase de Autorreflexao

Analise datarefa Autojulgamento

Estabelecimento de objetivos
Planejamento estratégico

Crengas de
automotivacao/Valor
Autoeficacia
Expectativa de resultados
Interesse na tarefa/valor
Orientacdo as metas

Autoavaliacdo
Atribui¢do causal

Autorreacao
Autossatisfagao/ afeto
Adaptativa/defensiva

Figura 2 - Representacado das fases e sub processos da autorregulagéo da aprendizagem.
Fonte: Traduzido de Zimmerman (2013, p. 142).

33 Conforme Azzi (2014) A Teoria Social Cognitiva é o resultado da articulagéo de juncdo da Teoria da
Aprendizagem Observacional, que tempos depois foi denominada de Teoria da Aprendizagem Social
e por fim, em 1986 Bandura passa a denominar de Teoria Social Cognitiva.
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O envolvimento do estudante com sua aprendizagem depende do grau de
engajamento e intensidade com que transita entre as trés fases do processo de
autorregulacdo da aprendizagem, conforme exposto na figura 2. Este modelo
apresenta trés fases: antecipacao, execucao e autorreflexdo, aplicavel a eventos de
aprendizagem de maior ou menor proporcdo, isto é, pode a aprendizagem
desenvolver-se em minutos, dias ou anos, dependendo da atividade a ser realizada e
das metas a serem alcancadas (ZIMMERMAN, 2011).

A fase de antecipacdo compreende os esforgos iniciais empreendidos pelos
individuos para organizar o aprender a aprender, representa 0 momento inicial em que
os estudantes assumem o papel de protagonistas das proprias aprendizagens. Essa
fase é composta por duas categorias: analise da tarefa e crencas auto
motivacionaistalor. A referida fase, representa o marco inicial do processo de
aprendizagem, responsavel por alimentar e impulsionar o0 movimento das demais
fases que representam a autorregulacdo da aprendizagem. Nesta fase o processo da
analise da tarefa compreende os aspectos associados ao estabelecimento de metas
adotado pelos estudantes como forma de orientar o percurso de sua aprendizagem,
além de planejar estrategicamente como alcancar essas metas. O estabelecimento
das metas € estratégia fundamental no ciclo da aprendizagem autorregulatoria; uma
vez que fornece sentido aos estudantes orientando-os na tomada de decisdes quanto
as estratégias necessarias a continuidade e transito pelos demais subprocessos de
fases da autorregulacdo da aprendizagem (ZIMMERMANN, 2000). Quanto mais
especificas forem as metas estabelecidas, maior é a probabilidade de o estudante
desenvolver o monitoramento metacognitivo sobre seu desempenho, assim como
aumenta suas chances de atingi-las de forma gradativa, podendo gerar resultados
positivos, isto é, elevacao de crencas auto motivacionais (ZIMMERMANN, 2002).

Dados empiricos (ZIMMERMAN, 2011) revelam que estudantes autorregulados
geralmente costumam organizar suas metas em curto, médio e longo prazo, enguanto
estudantes com déficits de regulacéo as definem de forma vaga e a longo prazo. A
probabilidade de obtencdo de metas de curto prazo em relagédo as de longo prazo &
maior, 0 que traz implicagbes negativas para as crencas de autoeficacia em relacdo a

tarefa de estudantes que adotam o estabelecimento de metas a longo prazo.
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Quanto ao planejamento estratégico, este representa a acéo preditora de éxito
na realizacdo do processo de aprendizagem. Assim, quanto maior o tempo
dispensado ao planejamento, maiores sdo as chances de resultados académicos
positivos para o estudante. Pesquisas tém revelado correlacédo favoravel entre a acdo
de planejar e diferentes estratégias autorregulatérias podem ser adotadas para
assegurar a efichcia do resultado da acdo planejada e alcancar resultados
académicos positivos. As estratégias autorregulatérias exigem dos estudantes
procedimentos de andalise que envolvem reflexdes das potencialidades entre os
componentes do ciclo de fases: antecipacdo, execucdo e autorreflexdo no
gerenciamento da aprendizagem.

O entendimento do segundo subprocesso da fase de antecipacao perpassa pela
compreensao das crencas de automotivacao que agregam as crencas de autoeficacia,
expectativa de resultados, interesse/valor na tarefa e orientacdo de objetivos,
variaveis essas que podem tanto ser fontes mobilizadoras como desmobilizadoras no
momento de analise da tarefa. As crencas de autoeficacia reportam ao entendimento
gue uma pessoa tem de si quanto as suas potencialidades para aprender ou realizar
de forma eficaz acbes em tarefas especificas; quanto mais fortes séo as crencas de
autoeficacia do estudante para realizar uma tarefa, maiores serdo as suas metas e
mais elaborado serd o seu planejamento estratégico (ZIMMERMANN, 2000;
ZIMMERANN; MOYLAN, 2009). As expectativas de resultados correspondem a
crencas sobre os fins ultimos da performance (BANDURA, 1997). Zimmermann (2000)
utiliza-se de um comparativo entre autoeficacia e expectativa de resultados mediante
exemplificacdo, em que a primeira corresponde as crencas de um estudante quanto
ao seu potencial para obter conceito satisfatério em um trabalho académico, enquanto
0 segundo representa as expectativas sobre as implicacfes desse resultado obtido
em seu percurso académico. Outro elemento, ndo menos importante a integrar o
subprocesso de fase auto motivacional, reside no interesse/valor atribuido a tarefa,
a premissa do valor associado a relevancia atribuida, pelo estudante, a tarefa em
virtude de interesse intrinseco, um movimento que parte de mobilizadores internos de
comprometimento do sujeito com ele mesmo; recompensas externas nao sao

consideradas como mobilizadoras de interesse/valor na tarefa em processo de
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aprendizagem de estudantes (PANADERO; ALONSO-TAPIA, 2014). E por fim, a
orientacdo de objetivos assume dois tipos: orientagéo dos objetivos de aprendizagem
e orientacao de objetivos de desempenho. Os estudantes que focam nos objetivos de
aprendizagem buscam por aprendizagens que qualifiquem suas competéncias, ja os
gue direcionam a construcdo de sua aprendizagem a partir de objetivos de
desempenho vinculam-se ao grupo de estudantes preocupados em lograr avaliagdes
e reconhecimento positivo de terceiros (ZIMMERMAN; MOYLAN, 2009).

A fase de execucdo, se caracteriza pela intensificagdo do monitoramento e
controle sobre as acdes e no emprego e adaptacdo de categorias de estratégias
compativeis a tarefa a ser realizada (ZIMMERMAN, 2002). Nessa fase de execucéo,
temos os subprocessos de autocontrole e auto-observacgédo. O autocontrole refere-se
aos esforcos dos estudantes no emprego de metodos e estratégias, anunciadas na
fase de antecipacéo, para ativar e manter a concentracdo e motivacdo na realizacao
da tarefa. Dentre as estratégias que podem ser operacionalizadas no decorrer desse
subprocesso, 0 modelo contempla as seguintes: autoinstrucao, imagens mentais, foco
da atencéo, estruturacdo ambiental. A autoinstrucdo, compreende falas internas do
estudante consigo mesmo, desempenha papel importante, uma vez que o estudante
ao falar consigo mesmo, estrategicamente deve exaltar suas potencialidades no
desenvolvimento da tarefa. A formacédo de imagens representa um dos constructos
estratégicos que se relaciona a construgcdo mental de imagem empregada para
auxiliar na organizacao e decodificacdo do conhecimento. Quanto ao foco de atencéo,
este corresponde a forma de autocontrole de manutencdo da concentracao de foco,
com vistas a melhorar a administracdo de eventos secretos ou eventos externos que
podem tirar o foco durante a aprendizagem.

Especialistas relatam haver uma ampla variedade de estratégias para melhorar
o foco de atencdo, a estruturagdo ambiental adequada (limpa, organizada, confortavel,
livre de poluicdo sonora), possibilidade de acesso a rede de internet, entre outras
auxiliam o estudante a manter o foco em suas tarefas académicas (CORNO, 1993).
O processo de estruturacdo ambiental envolve esfor¢cos empreendidos por estudantes
na preparacao do espaco fisico, seja ele selecionado ou criado, de maneira que este

se torne convidativo, agradavel e estimulante a realizacao das tarefas. Como exemplo
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de ambiente selecionado temos o espaco da biblioteca, ja 0 ambiente criado pode ser
representado quando o estudante transforma seu quarto em ambiente propicio ao
desenvolvimento de seus estudos (ZIMMERMAN, 1998). O trabalho desenvolvido por
Zimmerman e Martinez-Pons (1988) revelou que independentemente de o ambiente
ser criado ou selecionado, estudantes autorregulados estrategicamente priorizam por
espacos de estudos isolados, como forma de se afastarem de distratores externos.
Zimmerman (1998) apresenta alguns exemplos de estruturacdo ambiental que
corroboram com achados de pesquisa de Zimmerman e Martinez Pons, na década de
1980. Dentre os exemplos, o de um poeta francés que se sentia estimulado a escrever
suas poesias em ambientes pequenos e fechados e o de um romancista, também
francés, que estrategicamente optou por construir um ambiente com isolamento
acustico para evitar ruidos externos. O processo da auto-observacdo remete ao
monitoramento metacognitivo e ao auto registro. Ambos fornecem subsidios para
compreensao dessa fase da ARA (ZIMMERMAN, 2013). Ao considerarmos que 0S
sujeitos sdo singulares, Unicos, nao é possivel concluir a existéncia de estratégias que
sejam universais. Cabe a cada um descobrir qual tipo de ambiente e estratégia que
mais favorece o préprio processo de aprendizagem.

O modelo de fase ciclico tem na fase da autorreflexdo a realizacdo da autocritica
do estudante quanto a forma como transitou pelas fases da autorregulacdo da
aprendizagem, momento de reflexdo em que o estudante procede uma autoavaliacao
de seus éxitos ou ndo no alcance de seus objetivos planejados. Essa uUltima fase tem
produzido andlises que apontam para evidéncias de comportamentos que
influenciados por avaliagcdes relacionadas ao sucesso ou fracasso produzem,
respectivamente, impactos positivos ou negativos nos estudantes ao se depararem
com outras tarefas. O subprocesso de fase denominado de autojulgamento é fonte de
preparacao do estudante para a continuidade da aprendizagem em novo ciclo a ser
iniciado. Ele se refere a andlises dos estudantes pos aprendizagem, a partir do
estabelecimento de comparacado sistematica de desempenho em relacdo a padrbes
de nivel de desempenho anteriores ou as metas definidas na primeira fase. O
constructo referente a estratégia de autoavaliagdo pressupde processos pessoais

secretos de exercicio de analise a metas atingidas, comparativo relacionado aos
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padrdes vigentes. A atribuicdo causal se refere a crencas sobre a causa de fracassos
OU Ssucessos, com uma pontuacao positiva ou negativa em teste para avaliar
conhecimento. A atribuicdo de pontuacao baixa pode provocar danos motivacionais
tanto positivos como negativos. A auto reagdo significa mudanca autodirigida do
comportamento a partir dos resultados alcancados nos subprocessos de fases
anteriores (auto-observacdo e autojulgamento) ou na permanéncia do
comportamento, a depender dos resultados obtidos (AZZl; POLYDORO, 2017;
ZIMMERMAN; SCHUNK, 2003).

Zimmerman (2002) afirma que a adocdo de estratégias autorregulatorias
representa elemento essencial para caracterizar estudantes autorregulados em suas
aprendizagens. No entanto, somente a utilizacao de estratégias de aprendizagem nao
torna o estudante autorregulado, isto porque, o conceito de autorregulacao é a ideia
de que o estudante deve se apropriar da conducdo do proprio processo de
aprendizagem utilizando-se de estratégias de aprendizagem de forma intencional e
consciente e, se necessario for, deve adapta-las, transforma-las e recria-las as suas
necessidades. O uso pelo uso de determinada estratégia, representa mero emprego
de técnica, ndo configurando-se em estratégia de aprendizagem. Logo, a definicdo de
estratégia perpassa pelo entendimento de que ndo pode ser pensada como sinbnimo
de técnica de estudo. As estratégias representam procedimentos mentais, simbolizam
a capacidade de o sujeito analisar determinada tarefa e refletir sobre quais estratégias
utilizar para obtencéo de suas metas de aprendizagem (POZO, 2002, VEIGA SIMAO,
2002, 2004).

O conceito de estratégias de aprendizagem no campo da educacdo é um
constructo extremamente complexo e muitas vezes aparece como sinbnimo de
técnica de aprendizagem. Entretanto, a literatura da area, sublinha que o termo
estratégia de aprendizagem remete a processo intencional e conscientemente
direcionado a metas previamente estabelecidas, enquanto o de técnica se associa a
procedimentos de natureza mais mecanica (VEIGA-SIMAO, 2002). A literatura tem
evidenciado a distingéo a partir da ideia de que as estratégias sdo sempre intencionais
e conscientes orientadas a metas de aprendizagem, ja a técnica se caracteriza pelo

uso sem reflexdo elaborada. A eficacia de uma ampla variedade de estratégias foi
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investigada e analisada por Zimmerman e Martinez-Pons (1988). Estas incluiram
estratégias de estudo, como anotacdes, preparacdo para testes e leitura para
compreensao, bem como estratégias de desempenho, como técnicas de escrita,
elocucéao e resolucado de problemas.

Ao investigar estratégias autorregulatérias de estudantes do ensino médio,
Zimmerman e Martinez-Pons (1988) desenvolveram entrevista com alunos que foram
convidados a nomear estratégias que adotavam em seu percurso formativo. Os
resultados da andlise da pesquisa resultaram em uma lista de quinze estratégias,
conforme o Quadro 4 que emergiram a partir das respostas fornecidas pelos

estudantes.

Quadro 4 - Categorias de estratégias autorregulatorias.

Categoria de estratégica Definicdes

Declaracdes que indicam avaliacfes iniciadas pelo aluno sobre a
1. Autoavaliacdo qualidade ou o progresso de seu trabalho. Ex: "Eu verifico meu
trabalho para ter certeza de que fiz o correto.

Declaracdes indicando rearranjo aberto ou encoberto, iniciado pelo
aluno, de materiais instrucionais para melhorar o aprendizado. EX:
"Eu faco um esbogo antes de escrever meu artigo”.

2. Organizacgédo e
transformacéao

Declaracdes indicando o estabelecimento de metas ou submetas
educacionais iniciadas pelo aluno e o planejamento sequencial de
tempo e conclusao das atividades relacionadas a essas metas. Ex:
"Primeiro, comec¢o a estudar duas semanas antes dos exames e
sigo meu ritmao".

3. Definicdo de metas e
planejamento

Declaracdes indicando esfor¢os iniciados pelo aluno para obter
informacdes adicionais, de fontes ndo sociais, sobre a tarefa que
4. Procurar informacgdes sera realizada. Ex: "Antes de comecar a escrever o artigo, vou a
biblioteca para obter o maximo de informacdes possiveis sobre o
assunto".

Declaracdes que indicam esforgos iniciados pelo aluno para
registrar eventos ou resultados. Ex: "Tomei notas da discusséo em
sala de aula". "Elaborei uma lista das palavras que entendi errado".

5. Manter registro e
monitoramento

Declaracdes que indicam esforgos iniciados pelo aluno para
selecionar ou organizar a configuracao do espaco fisico para

6. Estruturacdo do ambiente | facilitar o aprendizado. Ex: "isolo-me de qualquer coisa que me
distraia". "Eu desliguei o radio para poder me concentrar no que
estou fazendo."

Declaracdes indicando a disposicao dos alunos ou a imaginacao de
7. Autoconsequencias recompensas ou puni¢des por sucesso ou fracasso. Ex: "Se eu fizer
bem o teste, assistirei um filme".
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Declaracdes que indicam o esforco iniciado pelo aluno para
memorizar material por meio de praticas explicitas ou ndo. Ex: "Ao
me preparar para um teste de matematica, continuo escrevendo a
férmula até que eu me lembre dela".

8. Ensaio e memorizacao

Declarag¢des que indicam iniciativa do aluno foi para solicitar ajuda
de colegas (9), professores (10) e adultos (11). Ex: "Se eu tiver
problemas com tarefas de matematica, peco ajuda para um amigo."

9-11. Procurar assisténcia
social

Declaracdes que indicam esforcos iniciados pelo aluno para reler os
testes (12), notas (13) ou livros (14), para preparar-se para a aula
ou outros testes. Ex: “Quando me preparo para um teste, reviso
minhas anotagdes”.

12-14. Reviséo de registros

Declaracdes que indicam o comportamento de aprendizagem
iniciado por outras pessoas, como professores ou pais, em que
todas as respostas verbais ndo sado claras. Ex: "Acabei de fazer o
que os professores dizem para fazer".

15. Outras

Fonte: Traduzido de Zimmerman e Martinez-Pons (1986, p.618).

Nao devemos falar de estratégia “boa” ou “ruim”, mas problematizar seu
emprego diante da tarefa e do contexto. Um aluno estratégico € aquele que
problematiza sobre as estratégias - Quais estratégias empregar? Que adaptacdes
necessitam ser feitas? Que outras estratégias sdo necessarias?

Predomina na literatura do campo da autorregulacdo a classificacdo de
estratégias de aprendizagem a partir de duas grandes dimensfes: a cognitiva e
metacognitiva, segundo Boruchovitch e Santos (2006). As primeiras, reportam para
procedimentos estratégicos adotados na execucao de tarefa que resultem no alcance
de metas previamente estabelecidas. A segunda, caracteriza-se pela tomada de
consciéncia do processo como um todo, dependente de capacidade pessoal para

regular pensamentos, sentimentos, motivacdes e recursos do ambiente.

Cena 3.5 Estado do conhecimento da Autorregulacdo da Aprendizagem no
contexto brasileiro

Em se tratando de Brasil, Boruchovitch (2014) verificou aumento do niumero de
pesquisas, sobretudo na area da Psicologia Cognitiva Educacional, voltadas para
analises dos processos da autorregulacdo da aprendizagem em ambientes formais de
ensino. No entanto, evidenciou a necessidade de investimento em pesquisas voltadas
para os processos de autorregulacdo da aprendizagem de estudantes do ensino

superior. Nesse sentido, pretendi a partir dos achados da empiria, contribuir para o
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avanco de pesquisas que vém sendo produzidas no campo, sobretudo e
espacialmente visando compreender se e como experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formagcdo no ensino superior contribuem para o
desenvolvimento da autorregulacédo da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de
licenciatura em Ciéncias Sociais em Residéncia Pedagogica.

Consoante o objetivos da tese, centrei, pois, a atencdo na investigacdo de
trabalhos sobre a autorregulacdo da aprendizagem, sobretudo na identificacao
guanto a adocdo de procedimentos qualitativos para o tratamento de andlise
aplicados aos dados de pesquisa, dados, esses, construidos e analisados relativos a
narrativas auto(hetero)biograficas no ambito do método (auto)biografico,

A escolha do banco de dados da CAPES para realizacéo do trabalho de busca
por artigos, teses e dissertacdes, voltados para o constructo da ARA, conjugada ao
método qualitativo, justifica-se por ser um repositorio constituido, por mais de 200
bases de dados, incluindo a Scientific Eletronic Library Online (SciELO), livros e
Catalogo de Teses e Dissertagdes, entre outros”. Nesse sentido, o estado da arte a
respeito da ARA, sob o viés das metodologias qualitativas de construgcédo de dados de
pesquisa, partiu do material disponivel do portal CAPES, sendo o levantamento
realizado por meio da ferramenta de consulta “Comunidade Académica Federal —
CAFe”, pela qual docentes e discentes de instituicbes de ensino federais obtém

acesso a base de dados.

Inicialmente, por meio do recurso de busca avancada, os trabalhos foram
levantados, sendo a filtragem realizada a partir dos descritores “narrativas formativas”
and “autorregulagdo da aprendizagem” and “formacéao inicial”. Nao foi adotado o
procedimento de definicdo de periodicidade, visto que, o propdsito da consulta
consistiu no levantamento de trabalhos realizados no campo da autorregulacdo da
aprendizagem sob ancoragem de fontes qualitativas na constru¢do dos dados. Logo,
0s critérios aplicados para inclusdo consistiram em pesquisas que atendessem 0s
seguintes elementos: ser da éarea da educacdo, estudo empirico, abordagem
metodolégica qualitativa, com foco no contexto educacional brasileiro e direcionado a
compreensao da ARA no ambiente da educacao formal. Apds o processamento da

busca e, sob o crivo dos critérios de inclusdo, emergiram vinte trabalhos, que lidos os
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titulos e resumos, apenas um atendeu aos critérios de inclusio, o de Avila e Frison
(2016) sob o titulo “Autorregulagéo da Aprendizagem e a formagdo do professor do

campo na modalidade do ensino a distancia”.

Diante do baixo retorno quantitativo de produgéo do campo, novos descritores
foram redefinidos para realizacdo de nova consulta. Considerando que o0s
pesquisadores tém utilizado os termos “autorregulagdo da aprendizagem e
aprendizagem autorregulada” como sinénimos, os dois termos foram incluidos na
nova consulta a base de dados como forma de ampliar o nimero de trabalhos sobre
a ARA. Antes de mais nada, convém deixar registrado um alerta aos pesquisadores:
testes realizados com mesmos descritores em diferentes posi¢bes revelaram
alteragbes no quantitativo dos resultados. Portanto, os resultados utilizados nesta
pesquisa, emergem de descritores empregados na seguinte sequéncia:
“autorregulacdo da aprendizagem” and “pesquisa qualitativa” and “aprendizagem

autorregulada”.

Desse modo, os resultados indicaram um total de 189 trabalhos, por
consequéncia, apos leitura dos resumos e aplicacao dos critérios de incluséo, foram
descartados por representarem duplicacbes (4), essencialmente teoricos (8),
ancorados no método quantitativo (9), area diferente da educacéo (52), e por fim, (98)
por néo tratar da autorregulacéo da aprendizagem no ambito do contexto da educacéao
formal. Assim, finalizada a primeira triagem, restaram 19 trabalhos para uma leitura
mais atenta.

Para apreender as contribui¢des da utilizacdo de procedimentos e instrumentos
gualitativos de construcdo e tratamento de analise dos dados nas producfes
selecionadas, conforme o Quadro 5 ilustra os procedimentos de construcédo de dados
indicados nos artigos levantados em alguns casos foram adotados mais de um
procedimento e/ou instrumento de pesquisa. Nesse sentido, os resultados evidenciam
as pesquisas do campo que tém adotado o uso de fontes qualitativas para investigar

o fendmeno da ARA.
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uadro 5 - Estudos da ARA e Procedimentos de Analise adotado nas Pesquisas.

ARTIGOS

Autor (ano)

Titulo

Procedimento de Anélises

1-Martins;
Santos (2019)

A escrita académica na formacéo
inicial de professores: diarios de
aprendizagem na constituicdo de si.

O trabalho se inscreve como
tedricoanalitico para o tratamento de
analise de diarios de aprendizagem de
nove estudantes.

2-Cotta; Costa;

Portfolios critico-reflexivos: uma
proposta pedagdgica centrada nas

Pesquisa qualitativa; a coleta de dados
por meio de escritas de portfélios, um total

Mendonga P " i .
competéncias cognitivas e de 26 portfélios foram analisados

(2015) o ) L g
metacognitivas. mediante técnicas de analise documental.

3-Fluminhan; Analise da producdo cientifica sobre a | O procedimento de analise dos textos

Murgo autorregulacdo da aprendizagem selecionados foi realizado a partir da

(2020) académica no contexto educativo. analise de conteudo.

4-Frison Muoen|tg{gctgiazl;n;gapgﬁgii;ieeamno Os dados coletados foram submetidos a

(2016) que p P 9 analise de conteudo.

colaborativa e autorregulada.

5-Frison; Miranda
(2019)

Circuito de autorregulacdo da
aprendizagem: interlocu¢bes com os
universitarios.

Os dados foram analisados de forma
qualitativa seguindo preceitos da analise
de conteldo.

6-Galvao;
Céamara; Jordao

Estratégias de aprendizagem:
reflexdes sobre universitarios.

Revisédo Bibliogréfica.

7- Tortella;
Oliveira
(2015)

Autorregulacdo: o uso de diarios de
estudo por alunos do 5° ano fo ensino
fundamental.

A andlise qualitativa do conteddo dos
didrios foi evidenciada, mas ndéo
especificado o método.

8-Locatelli; Alves
(2018)

Aproximacdes entre o monitoramento
metacognitivo e a elaboracdo de
portfélio em uma disciplina de Quimica
Geral.

Andlise qualitativa dos portfélios, sem
maiores detalhamentos do processo.

9-Terra,
Machado; Rufini;
Maciel; Buzneck
(2012)

Estilos Motivacionais de Professores:
Preferéncia por Controle ou por
Autonomia

Analise qualitativa sobre autorrelatos de
dois professores.
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10-Maman; Manifestacdes de pensamento | Ndo fala em analise qualitativa, ndo deixa
Brock; Neide; | metacognitivo em estudantes de |claro como procedeu o tratamento de
Dllius; Quatrtieri engenharia: andlise de uma | analise sobre o questionario metacognitivo.
(2021) intervencdo didatica no ensino
superior.

11-Cunha Percecdo e conhecimento de futuros | Analisadas qualitativa de conteldo,
Boruchovitc professores sobre seus processos de | mediante a categorizagdo de respostas
(2016) aprendizagem. (Bardin, 2009).

12-Zoltowski; Desenvolvimento da autorregulacdo | Os dados foram analisados por meio de
Teixeira da aprendizagem em estudantes | analise de conteldo, seguindo categorias
(2020) universitarios: um estudo qualitativo. | tedricas a partir do ciclo autorregulatorio:

fase de antecipacéo, de desempenho e de
autorreflexao.

13-Prank; Frison

Potencializacdo da Aprendizagem

Os dados coletados advieram da andlise

(2015) Autorregulada de Bolsistas do | documental realizada a partir do projeto, do
PIBID/UFPel do curso de Licenciatura | relatério das oficinas de Matematica
em Matematica através de Oficinas | desenvolvidas e das entrevistas
Pedagdgicas. semiestruturadas realizadas com trés

bolsistas de Matemética, que atuaram nas
oficinas. Os dados foram submetidos a
andlise de conteudo.

14-Castro Autorregulacdo da aprendizagem no | Os dados coletados foram analisados por

(2016) ensino superior a distancia: o que | procedimentos de andlise de contetddo na
dizem os estudantes? primeira pesquisa (BAUER; GASKELL,

2002) e via analise textual discursiva na
segunda (MORAES, 2003).

15-Rosa; Ghigii Resolugcdo de problemas em fisica | Andlise qualitativa sobre instrumentos:
envolvendo estratégias | diario de bordo materiais produzidos pelos
metacognitivas: analise de propostas | participantes; entrevista semiestruturada.
didaticas.

16-Silva;  Loos- | Desenvolvendo Autorregulacéo | Coleta de dados adotada abrange a

Sant'Ana Psiquica em Criangas mediante | observacdo participante e a aplicacdo de

(2017) Portfdlios de Autoavaliagdo na|Roteiros de Autoavaliagdo. Analise

Interacé@o Escolar.

adaptada de contetdo, Essa forma de
andlise de conteldo é aberta, processual e
construtiva ndo reduz o conteddo a
categorias concretas restritas.
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17-Ganda;
Boruchovitch
(2018)

A autorregulacdo da aprendizagem:
principais conceitos e modelos
tedricos.

Descreve e analisa os principais modelos

contemporaneos, desenvolvidos segundo
a perspetiva sociocognitiva da
aprendizagem.

18- Silveira;
Kahmann;
Oliveira

(2020)

Entre memoria e experiéncia: algumas
reflexdes tedrico metodologicas sobre
narrativas em fontes autobiogréficas.

A metodologia € de natureza qualitativa e
as reflexbes de cunho tedrico-
metodolégico  sobre as  narrativas
autobiogréficas que constituiram as fontes
da investigacgéo.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Ressalto que, como o proposito desta tese € compreender se e como

experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de formacdo contribuem para o

desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de

licenciatura em Ciéncias Sociais em Residéncia Pedagdgica e que, para tanto, o

caminho tedrico metodoldgico para a construcdo e analise dos dados da-se a partir

de fontes narrativas qualitativas mediante compreensdo cénica mariniana e

hermenéutica ricoeuriana, os dados do Quadro 5 revelaram que esse método de

analise ndo se faz presente no tratamento dos dados qualitativos dos trabalhos

levantados, razao pela qual, deixei de considera-los para este estudo.
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QUARTO ATO — Método, Participantes e Procedimentos Metodoldgicos
de Pesquisa

Cena 4.1 Paisagem inicial: caminhos e caminhantes

Caminante, son tus huellas el camino y nada mas;

caminante, no hay caminho, se hace camino al andar. Al andar se hace el camino, y al volver la vista
atras se ve la senda que nunca se ha de volver a pisar. Caminante no hay camino sino estelas en la
mar. (Antdnio Machado, 1982, p. 149)

Este quarto ato tem como objetivo apresentar os procedimentos utilizados para
construcéo e analise do corpus empirico da pesquisa. Adianto que foi uma caminhada
empreendida na companhia de autores que representam 0s aportes tedricos,
conceituais e metodolégicos de sustentacdo deste trabalho de investigacao.
Entretanto, ressalto que devido ao cenario global da Covid-19, causado pelo virus
SARS-CoV-2 ou Novo Coronavirus, medidas de controle anunciadas pela OMS,
especialmente o cumprimento do distanciamento social, exigiram novos caminhos.
Desse modo, a realizacdo do percurso empreendido na constru¢cdo dos dados de
pesquisa, diferentemente da proposta levada a banca de qualificacdo do projeto,
necessitou ser adaptada ao contexto dessa excepcionalidade.

Nesse sentido, o fragmento do poema Cantares, trazido para instaurar a escrita
deste ato, ao pér em evidéncia a ideia de que nao existe caminhos e caminhantes
acabados, elucida o movimento da caminhada deste trabalho de investigacao. Isto
porque, a caminhada empreendida sob um contexto de excepcionalidade, ja
anunciado no inicio deste ato, exigiu-me reinventar o caminho, ao mesmo tempo, em
gue me reinventava.

Os versos do poema cantares é um convite a reflexdo sobre a nossa condicao
de seres inacabados, isto porque somos seres historicos, portadores de cultura,
valores, sentimentos e emocdes e dotados de capacidade reflexiva sobre o si em nés
e 0 ambiente que habitamos. Portanto, essa condicdo nos qualifica a transformar o
meio, porém somos por ele também transformados. Nessa mesma linha de

entendimento, Delory-Momberger (2012, p. 73) assevera:
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(...) o caminhante constréi a paisagem, mas, da mesma forma
também —visto que € a mesma coisa — como ‘a paisagem
constréi o caminhante, em outras palavras, como o individuo, no
decurso de suas experiéncias no tempo, a0 mesmo tempo que
produz em si mesmo e fora de si mesmo o espago do social, se
constitui a si mesmo como individuo singular.

A incompletude do caminho e do caminhante evidenciado tanto no poema que
abre este ato e no pensamento da autora supracitada, alude a mais uma parceria de
ancoragem tedrica estabelecida no decurso do percurso empreendido: a teoria da
complexidade de Morin (20052), posto que concebe o individuo como parte de uma
totalidade que o constitui, a0 mesmo tempo em que sendo uma das partes do todo, é
responsavel pela producao dessa totalidade. Para esse autor (ibid, p. 88) “n&do sé a
parte esta no todo; como o todo esta no interior da parte que esta no interior do todo”.
No rastro da teoria da complexidade e do inacabamento do ser, evoco 0 entendimento
de Freire (1996, p. 55) sobre a matéria: “...a inconclusdo que se reconhecesse a si
mesma implica necessariamente a insercao do sujeito inacabado num permanente
processo social de busca”. Entretanto, convém frisar que inobstante nosso estado de
inacabado e condicionado pelo ambiente, por ele ndo somos determinados. Ambos
0s autores, com quem concordo, entendem que somos seres inacabados, mas ainda
gue condicionados pelo meio por ele ndo somos determinados.

A escolha do fragmento do poema “Cantares”, anunciado, na abertura do ato,
traduz um pouco da complexidade que envolve a producdo de um trabalho de
investigacdo cientifica. Logo, o processo de implementacdo dos procedimentos
metodolégicos desta pesquisa nao foi diferente, pois, pesquisadora e pesquisa foram
se reconstruindo na medida em que fomos atravessadas por situacfes inesperadas

como o0 ensino remoto decorrente da covid-19.

Cena 4.2 - O contexto de pesquisa

Este estudo foi realizado com estudantes do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, do IFISP/UFPel, num momento em que o mundo passava por transformacdes
no campo social, econémico, cultural e politico em virtude da covid-19. A todo
momento 0s meios de comunicacdo atualizavam os dados sobre o nimero de casos
de pessoas infectadas e 6bitos; a velocidade de ambos s6 aumentava as incertezas

quanto ao futuro. O crescimento do nimero de casos levou a populacéo brasileira a
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conviver com sentimentos de angustia e medo agravados pelo esgotamento de vagas
em hospitais do pais, especialmente no que diz respeito a auséncia de leitos nas
unidades de tratamento intensivo. Inimeras familias atingidas, perderam seus entes
gueridos, nao tendo a oportunidade deles se despedir. Em meio a dor, tristeza e
medo, 0 povo brasileiro precisou enfrentar a auséncia do Estado, a falta de empatia
do governo federal para com os cidadéos brasileiros atravessados pelas perdas
ocasionadas por essa pandemia. Me somo aos milhares de cidadaos brasileiros,
perdi no campo pessoal e profissional pessoas queridas com as quais tinha lacos de
amizade.

A sociedade brasileira sofreu com a demora de iniciativa do governo federal no
enfrentamento da pandemia, traduzida na lentiddo de iniciativas associadas a
aquisicao de vacinas para a populacdo. Mesmo diante de um cenario de crescimento
exponencial de internacdes e mortes, de incertezas quanto ao poder de letalidade do
virus, o chefe da nacao brasileira demonstrou por meio dos discursos proferidos, nos
mais variados meios de comunicacéo, total despreparo e ignorancia sobre o assunto.
De acordo com Cervo; Bervian; Silva (2007, p. 16-17)” ignorancia € um estado
puramente negativo, que consiste na auséncia de todo conhecimento relativo a
qualquer objeto por falta de desvelamento”. Inimeras vezes o presidente Jair Messias
Bolsonaro atacou a ciéncia, a pesquisa cientifica, especialmente a area das ciéncias
Humanas.

Portanto, o pano de fundo do cenério de construcdo de dados de pesquisa
ocorreu sob circunstancias de excepcionalidade, em que as relacbes foram
impactadas por protocolos lancados pela OMS, como medida para frear a propagacao
da Covid-19. Dentre as recomendacfes, muito significativa e impactante foi a
recomendacdo da pratica do distanciamento social, o que levou as instituicbes de
ensino do pais, nos diferentes niveis, a adocdo do ensino remoto. Ensino, pesquisa e
extensdo que formam o tripé de atividades de formacé&o das instituices de ensino
de nivel superior encontraram na modalidade do ensino remoto a saida para
prosseguir com a formacdo dos estudantes.

Sob este cenério pandémico a CAPES lanca o edital 01/2020, para selecéo de
projetos institucionais ao Programa de Residéncia Pedagdgica, proposto que integrar
a politica nacional de formacdo de professores do Ministério da Educacdo. ApoOs

avaliacdo dos projetos institucionais, foram atribuidas 288 bolsas para residentes de
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cursos de licenciatura, na UFPel®4. Por conseguinte, foram langados editais para
professores preceptores e residentes. As atividades foram iniciadas, oficialmente, no
més de novembro de 2020, sob o formato remoto.

Cena 4.3 - Método, participantes, procedimentos metodoldgicos de
construcao e de anélise dos dados de pesquisa

O método (auto)biogréfico tem raizes nas ciéncias humanas e sociais do final
do século XX, a partir da escola de Chicago. Entretanto, um certo retraimento na
producéo de investigacbes sob ancoragem do método ocorreu a partir da segunda
guerra mundial, sendo retomado e revigorado, na década de 1960, por meio dos
estudos antropolégicos e socioldgicos (JOSSO, 2004; PINEAU, 2006). Esse retorno
esta associado a um contexto assinalado pela emergéncia de movimento cultural ja
em desenvolvimento que se opunha aos paradigmas vigentes (estruturalismo e
behaviorismo). Nesse sentido, surgiu a ideia de realmente considerar o sujeito das
ciéncias humanas como atores, autores em constante desenvolvimento (PASSEGGI,
ABRAHAO; DELORYMOMBERGER, 2012).

Na década de 1990, a perspectiva (auto)biografica) adotada leva em conta esse
contexto sociocultural e a natureza efémera da constituicdo da(s)identidade(s) uma
caracteristica fundamental das ressonancias produzidas pela modernidade complexa.

A pesquisa (auto)biogréfica visa a compreender processos de tornar-se sujeito
de si em alteridade com o outro. Em outras palavras, como os individuos, ao longo de
sua experiéncia, constroem-se como individuos Unicos, criando espacos sociais
dentro e fora de si. Nesse sentido, a pesquisa (auto)biograficas opera sob uma
dimensao tempoespaco, isto €, uma dimenséo espacial e uma dimensao temporal em
conexao. Caracteriza-se por considerar a influéncia do ambiente de convivéncia social
na composicao do sujeito, no tempo. No entanto, vale sublinhar que, no campo da
formacé&o inicial de professores de sociologia para a educacéo basica os estudos sob
essa abordagem ainda sdo timidos.

Na Alemanha, Wilhelm Dilthey (1910) introduziu a visdo nas humanidades

como uma hermenéutica da experiéncia de vida e do conhecimento, que tem grande

34 Todas as areas do conhecimento participaram do edital por meio dos seguintes cursos de
licenciatura: cursos de Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Dan¢a,Educacéo Fisica,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras — Portugués e Inglés; Letras — Portugués; Matemética;
Musica; Pedagogia; Quimica; e Teatro.
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influéncia nos estudos atuais de biografias. Esse movimento influenciou a ciéncia
educacional, desde o final da década de 1970 trabalhando com pesquisas com
historias cotidianas.

Trés periodos caracterizam o desenvolvimento de pesquisas condizentes com
a histéria de vida e formacao: o primeiro tem como marco a publicacdo de estudos
com foco em histéria de vida e educacdo. O segundo é associado a criacao da
International Life Stories Association, criada em 1990. Por fim, o terceiro periodo
caracterizou-se pelo desenvolvimento diferenciado que se inicia nos anos 2000 e tem
sido representado pela refundacdo de associacdes, retomada de coléquios e pela
emergéncia de novos autores e atores que tém fortalecido o movimento com novas
publicacdes e acdes, de onde emergem novas abordagens que visam responder a
novas questdes teoricas e metodoldgicas. Na esteira desse movimento, ocorreu a
realizacdo na cidade de Porto Alegre, em 2004, do | Congresso Internacional de
Pesquisa (auto)biografica (CIPA), o qual abriu caminhos para a consolidacéo desse
evento, realizado a cada dois anos. Em virtude das incertezas da covid-19, em 2020,
a realizacao do IX CIPA aconteceu na modalidade online, em 2021, em Brasilia/DF.

O crescente uso das histérias de vida e formacéo fez surgir varias correntes e
uma diversidade de denominacdes conceituais, tais como: biografias, (auto)biografias,
relato de vida, narrativa de vida. Qualquer que seja a abordagem considerada,
modalidades de estudos usam modos narrativos variados para compreender as
experiéncias formativas dos professores. Seja mediante relatos orais e escritos, seja
por meio de diarios, memoriais, correspondéncias, entrevistas narrativas, fotografias,
oficinas biograficas, entre muitas outras possibilidades a vida € narrada, lembrada e
resignificada, o que é uma valorizacdo da subjetividade do ser, além da racionalidade,
percepcao, supressao e qualificacdo a partir de experiéncias existenciais.

Novoa e Finger (1988, p. 117) especificam que essa abordagem deve ser
entendida como “[...] uma tentativa de encontrar uma estratégia que permita ao
sujeito individual tornar-se agente em sua formacao, por meio da apropriacdo de sua
chave de vida ". Josso (200, p.1) enfatiza o poder de autoformacao (transformacao)
da pesquisa narrativa em formacao “[...] que pode se tornar um poderoso suporte
para a transformacao" pessoal e social. Assim, escrever sobre si mesmo ajuda as
pessoas a refletirem sobre as experiéncias que contribuiram para as escolhas e,

portanto, a autorreflexdo e o repensar de suas acoes.
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O método (auto) biogréafico sob o veio das histdrias de vida e das narrativas de
formacéo se apresenta como possibilidade de producao de conhecimento focado na
emancipacao do sujeito, por conseguinte, da sociedade com vistas a um novo marco
civilizatério de que trata Souza (1919). Com base na moldura conceitual das histérias
de vida e formacdao, o ato de narrar constitui exercicio potente na formacédo do sujeito
e requer processos reflexivos sobre suas insergoes e relagdes com o meio natural e
social. Portanto, as narrativas de formagéo tém, assim, a propriedade de auxiliar o
sujeito a se (re)conhecer a partir das experiéncias de sua existencialidade
(JOSSO0,2002). Nesse sentido, Bolivar (2012) chama a atencéo para a diferenca entre
historia de vida e historias da vida; a primeira se faz em processo de reflexdo sobre a
enunciacdo de si, a segunda representa enunciacdo do sujeito sem processo de
avaliacdo sobre o vivido. Este processo remete a nocdo de experiéncia como
movimento de subjetividade de um sujeito que é singular-plural, isto €, que constroi
sua(s) identidades(s) a partir de relagcbes com o mundo, o que confere concepcéo
evolutiva a identidade narrativa (JOSSO, 2002, ABRAHAO, 2008).

Reflexividade e experiéncia narrativa formam os pilares de sustentacdo do
paradigma (auto)biografico. Tomando como referéncia a literatura do campo, se faz
oportuno elucidar que a narratividade auto(hetero)biografica ndo se configura apenas
como enunciacao de si, a enunciacdo do vivido evoca a noc¢ao de reflexividade, nessa
tarefa de compreenséo do modo como se deu o vivido o narrador compreende a si em
alteridade com o outro que reconhece como diferente de si. O sujeito
auto(hetero)biografico ao estabelecer dialogo reflexivo com seu eu, com o outro e com
0 meio ambiente natural e social em que vive, toma consciéncia de si, por meio do
processo de escrita (auto)biografica sobre a sua existencialidade. Na forma de uma
narrativa, de expressao livre, com palavras escritas na medida em que aciono as
minhas memodrias, exploro acontecimentos vivenciados, sobre eles instauro acao
reflexiva, ao que Delory-Momberger (2008, p.36) atribui esse “fato biogréafico, como
expressao figurativa de percepcao de si sobre o vivido”. A enunciagdo desse processo
remete a nocdo de formacdo experiencial, que se faz mediante processo de
biografizacdo (idem, p, 17) como movimento hermenéutico ciclico sobre a
existencialidade. Intento operar, na escrita de minha narrativa de vida, sobretudo com

conceitos de Christine Delory-Momberger e de Marie-Christine Josso, referéncias
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reconhecidas e consagradas no campo da pesquisa (auto)biogréfica, e por terem sido
foco dos estudos de disciplinas que cursei com as quais muito me identifiquei.

Cena 4.3.2 - Participantes da Pesquisa

Como ja aludido anteriormente, a denominacdo de herois adotada para fazer
referéncia aos estudantes residentes tem por base o entendimento de Campbell
(1995, p.13): “[...] herdi € o homem ou mulher que conseguiu vencer suas limitagcoes
historicas pessoais e locais e alcangou formas normalmente validas, humanas”. Nesse
sentido, considero os estudantes brasileiros, especialmente os de instituicdes publicas
de ensino, independentemente do nivel, verdadeiros herois. Isto porque ao
enfrentarem sua jornada de formacédo enfrentam o descaso da educacéo publica,
baixos investimentos na educacao traduzidos em problemas de infraestrutura escolar
(péssimas condicOes de salas de aula e de laboratérios quando existentes e de
recursos humanos (numero insuficiente de professores e de técnicos administrativos).
Essas e outras tantas dificuldades encontradas, na maioria das instituicdes de ensino
de nossa sociedade, especialmente no ambito do ensino publico, para mim os tornam
verdadeiros herdis; eles e os professores, pois, estes, continuam a jornada de
formacdo em busca de seus objetivos. Um turbilhdo de memdrias de contextos
historicos, sociais, politicos e culturais brotaram em mim; algumas despertaram um
certo saudosismo do tempo em que cursei a graduacéo e de colegas e professores
com os quais convivi durante minha formacéao inicial.

Sob esse entendimento da dimensdo heréi compdem o corpus empirico da
pesquisa estudantes-residentes em formacéo inicial, do curso de graduacdo em
licenciatura em Ciéncias Sociais, com funcionamento das atividades de ensino e
aprendizagem no periodo noturno, tempo de duracéo previsto para integralizacdo da
matriz curricular com minimo de oito (8) e maximo de doze (12) semestres letivos.

Atendendo as determinacGes das normas éticas estabelecidas pela resolucéo
466/12, do Conselho Nacional de Saude, de garantia do anonimato dos participantes
investigados, optei por se tratar de pesquisa narrativa auto (hetero)biografica de
formacéo a tratd-los por meio de nomes ficticios, evitando fazer referéncia de forma
impessoal (P1, P 2, P 3). Uma vez que que a estrutura de apresentacéo do trabalho
tomou por base elementos representativos de um espetaculo teatral, a escolha dos

nomes tem relacdo com atrizes e atores do teatro brasileiro. Assim, entram em cena



88

0S seguintes atores/coautores: Bibi (Bibi Ferreira), Fernanda (Fernanda Montenegro),
José (José Wilker), Leila (Leila Diniz), Marco (Marco Nanini), Ruth (Ruth Cardoso) e
Tonia (Tonia Carreiro).

O numero de participantes da pesquisa deve-se a dois fatores:

1° — atender ao critério de inclusao definido: ter participado dos trés médulos de
formacéo do PRP;

2° concordar em participar do “chamado a aventura da jornada de pesquisa’,
consubstanciado por meio de assinatura do termo de consentimento livre e
esclarecido.

Ao término do terceiro modulo de formacéo do PRP, dez residentes vinculados
ao curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, destes, apenas um residente néao
atendeu ao primeiro critério definido. Dos nove residentes aptos, dois silenciaram
diante do envio do TCLE e mensagens enviadas via whatssap. Desse modo, sete
estudantes aceitaram o convite, mediante manifestacdo escrita, via assinatura do

termo de consentimento livre e esclarecido enviado para o e-mail pessoal de cada um.

Cena 4.3.3 - Procedimentos de Construcao de dados

O desenvolvimento de uma pesquisa que se entende por qualitativa, como
sugere Rey (2012), exige do pesquisador epistemologia de natureza
construtiva/interpretativa do conhecimento, que efetivamente provoque o pesquisador
a analisar o fenbmeno em estudo como producdo e ndo como apropriacao linear de

um dado cenario. Nas palavras de Rey (2012, p.15):

A realidade é um dominio infinito de campos inter-relacionados independente
de nossas praticas; no entanto, quando nos aproximamos desse complexo sistema
por meio de nossas praticas, as quais, nesse caso, concernem a pesquisa cientifica,
formamos um novo campo de realidade em que as praticas sdo inseparaveis dos
aspectos sensiveis dessa realidade.

O entendimento do autor (op. cit) demonstra principios a serem observados e
adotados por ocasiao do desenvolvimento de um trabalho de investigagéo de natureza
gualitativa, consequentemente analisar processos e nao objetos, isto €, procurar
investigar a intercomunicacao entre os elementos de andlise. Portanto, com o objetivo

de minimizar a interferéncia da pesquisadora na constru¢do dos dados, o desafio foi
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guestionar os estudantes residentes com apenas uma pergunta provocativa: Como
vocé chegou ao curso de licenciatura em Ciéncias Sociais? A partir dessa questao, foi
possivel que os estudantes se manifestassem de forma livre na construcdo da sua
narrativa de formacéo auto(hetero)biografica de maneira a amenizar interferéncias ou
determinacdes que questdes mais direcionadas poderiam conduzir na escrita do seu
percurso académico.

Antes de proceder a exposicdo dos encaminhamentos metodoldgicos de
construcdo e de tratamento de analise dos dados, retomo a questdo de pesquisa:
como podem as experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de formacéo
contribuir para compreender processos de autorregulacdo da aprendizagem-ARA
vivenciados por estudantes-bolsistas em formacao inicial, via Programa de Residéncia
Pedagogica-PRP? Por conseguinte, lembro que a investigacédo teve como objetivo
geral compreender se e como experiéncias narrativas auto(hetero)biogréaficas de
formacé&o contribuem para o desenvolvimento da autorregulacéo da aprendizagem de
estudantes-bolsistas, de licenciatura em Ciéncias Sociais em Residéncia Pedagdgica-
PRP.

Para obviar essa compreenséo, fiz uso de diferentes fontes instrumentais,
escritas e narrativas produzidas a partir das atividades de formacao do PRP, como: a)
guestionario sociodemografico, preenchimento exigido no edital de sele¢cdo a uma das
bolsas de Residéncia Pedagdgica; b) carta de intencdes, escrita obrigatoria prevista
no edital 01/2020 do PRP, c) narrativa oral, compartilhada em encontros com o
coletivo de residentes; d) relatérios de formacado, decorrentes de escritas reflexivas
individuais produzidas a cada conclusdo de médulo de formacéo do programa e, €)
conversas de whatsapp e meu diario de campo, todas de natureza qualitativa.

A utilizacao de diferentes fontes para andlise do fendmeno investigado consiste
no reconhecimento da importancia da triangulacdo de dados no enfrentamento dos
desafios, sobretudo da area das ciéncias humanas e sociais, de explorar a
complexidade que envolve o comportamento humano. Denzin (1989) concebe
triangulacdo de dados como a adoc¢éo de variadas fontes de pesquisa e considera
fundamental seu emprego nas pesquisas por propiciar uma visdo mais integrada e
holistica do fendmeno em investigacao.

Desse modo, o tratamento de analises dos dados para entendimento de

processos da ARA mediante as narrativas auto(hetero)biograficas perpassou pela
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triangulacdo, em especial das escritas das cartas motivacionais, dos relatérios de
experiéncias formativas (Apéndice A), das narrativas de formagdo, momento em que
os residentes foram convidados a refletir sobre seu percurso de formagao. As
narrativas auto(hetero)biogréficas de formacdo foram gravadas, isto porque
ocorreram no ambiente virtual, em sala criada pelo servico da plataforma web
conferéncia disponibilizado pela instituicdo de ensino.

Alinhada a concepcdo e conjugacdo entre experiéncia e reflexividade no
processo de formacédo do sujeito aprendente Delory-Momberger (2008) alude ao
termo biografizagdo, como acdo em que o individuo constréi a figura narrativa de si a
partir de dois espacos: o biografico e o educativo. Este movimento de produzir a
narrativa de formac&o anuncia a potencialidade de (trans)formacé&o do sujeito, na
medida em que o ato de narrar produz tomada de consciéncia sobre acontecimentos
vivenciados, dos valores que orientaram as acdes e comportamentos adotados.
Portanto, neste processo, de narrar-se, o sujeito tece a trama de sua histéria, de modo
a configura-la em um projeto de si. A autora, ao explicitar a concepc¢éo de projeto de
si, 0 associa a no¢cao de equacgao pessoal, desde que cada ser humano tem a sua
equacao de vida (DELORY-MOMBERGER, 2016). A metafora da equacao pessoal
poe em evidéncia a subjetivacdo e singularidade das experiéncias existenciais
especificas de cada ser humano. Por conseguinte, o fato de dois sujeitos vivenciarem
socialmente as mesmas situacfes nao significa necessariamente que as
experienciem da mesma forma, pois sdo sujeitos singulares, cada qual com sua
maneira de ser, de perceber a realidade a partir das lentes que utilizam. Isto posto, na
compreensao da experiéncia existencial perpassa a hocao de metabolizacdo entre os
niveis experienciais. Esses niveis apresentam-se como forma imediata, adquirida e
construida. O primeiro corresponde ao vivido de forma direta e pessoal, o0 segundo
baseia-se em transmissao da experiéncia mediatizada pelo social, por fim, o dltimo
produz-se na relagéo e reflexdo sobre as experiéncias anteriores (ibidem). A simbiose
entre experiéncia e reflexdo no campo do paradigma (auto)biogréafico sédo elementos
centrais no processo formativo do sujeito, tanto para Delory-Momberger como para
Josso. A elaboracdo da experiéncia perpassa por um trabalho reflexivo mais
elaborado de escrita de si, que se faz de formas variadas, por meio da palavra oral ou
escrita ou, também, por comportamentos, habitos, acdes, gestos. O sujeito esta

sempre em processo de biografizagdo de suas experiéncias (DELORY-



91

MOMBERGER, 2008), em dialogo interno que se faz mediante uma escuta atenta de
si (MARINAS, 2007) bem como na escuta sensivel de si (JOSSO, 2002). De outra
parte, quem escuta atenta e sensivelmente o narrador (nesse caso, colegas e a
pesquisadora) também d&o novos significados, novas compreensdes ao narrado
informados pelos proprios referenciais de apoio. Delory-Momberger (2016) denomina
essa metabolizacdo de heterobiografizagdo com o significado de “processo de
apropriacdo, de tornar proprias as experiéncias dos outros” (2014, p. 156). Abrahao
(2023) estabelece um novo processo de metabolizagdo. Para tanto, estrutura as
dimensdes delorymombergerianas de acordo com o circulo hermenéutico ricoeuriano
ao considerar a aprendizagem do narrado ndo somente do narrador (pré-configuracéo
narrativa), ou do analista, seja ouvinte ou leitor da narrativa, mesmo quando esses
processos sejam vivenciados em alteridade (configuracéo narrativa), mas considerara
uma terceira dimenséo — a auto(hetero)biografizacdo — aprendizagem que enlaca a
reflexdo do narrador e do ouvinte (no presente caso, a pesquisadora) constituindo uma
metanarrativa, em que ambos séo sujeitos da narratividade (reconfiguracao narrativa).
Espero, com o presente estudo, ter alcancado esse nivel compreensivo pela
organizacao analitica do material em estudo mediante utilizacdo da compreensao
cénica mariniana complementada com hermenéutica ricoeuriana, objetivando
compreender se e como experiéncias narrativas auto(hetero)biograficas de formacéao
contribuem para a autorregulacdo da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de
licenciatura em Ciéncias Sociais em Residéncia Pedagogica-PRP, ao que acrescento
minha propria aprendizagem nesse conjunto ao qual denomino de comunidade de

aprendizagem no seio desse programa.

Cena 4.3.4 Procedimentos de Analise

Mais especificamente, o corpus analitico da pesquisa foi compreendido
mediante o0 método de Compreensdo Cénica (MARINAS, 2014; MARINAS, 2007) a
luz da redefinic&o via esquema proposto por (ABRAHAO, 2014), conjugado a arranjo
hermenéutico (RICOUER, 2002,1913; ABRAHAO, (2023).

De cordo com o modelo cénico, Marinas (2007, p. 188-199) explicita o que

segue.
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A compreensao cénica implica entender o relato ndo como uma
histéria linear, cumulativa, mas como um repertdrio de cenas. Dentre
as cenas, a primeira (E1) € a que relne na escuta, o narrador e 0
entrevistador. Nela ocorrem fendmenos que remetem tanto a légica do
intimo (transferéncia) como a das condi¢Bes sociais e discursivas
(reproducéo ou ruptura do discurso dominante, e inovacéo). As cenas
2 sdo as que formam parte da vida cotidiana de quem narra, suas
posi¢cbes como emissor e receptor atravessam de volta a cena 1 na
medida em que nela se atualizam. Nesse jogo entre as cenas 1 e 2 se
da o possivel passo ou emergéncia das cenas reprimidas ou
esquecidas.

O método cénico sublinha que o relato narrativo ndo pode ser entendido como
uma sucessao de acontecimentos produzidos de forma sequencial, mas a partir do
imbricamento de uma arquitetura erguida sob trés principais cenas. Nesse sentido, a
abordagem implica compreender a narrativa, oral ou escrita, como produto do
entrelacamento de vivéncias atravessadas por situacfes contextuais que implicam
impactos na percepc¢ao do sujeito constituidas mediante entrelacamentos de cenas
de vida do individuo. Toda narrativa carrega de forma explicita ou implicita percepcdes
e significados atribuidos pelo individuo as situacfes vivenciadas no transcurso de sua
existéncia. Compreender a experiéncia narrada do individuo ndo representa
compreender o relato de forma linear, mas sim, compreender a tessitura dos fios que
estruturam a trama representativa de sua histdria de vida (ABRAHAQ, 2014; BASSO;
FRISON, 2016).

Portanto, o foco da analise que realizei incidiu na busca de compreenséo do
fenbmeno em estudo a partir da articulacdo entre trés cenas principais, segundo
demonstrado na Figura 4 — uma primeira cena mariniana (C1) marca o momento de
aproximacdo do narrador e pesquisador, processo de escuta atenta do segundo a
palavra dada pelo primeiro. Para melhor entendimento do modelo cénico de
compreensao do narrado disponho, a seguir, breve informacao a respeito, a partir das
figuras representacionais da teoria.

A compreensdo do havido no conjunto dessas cenas foi posteriormente
compreendido mediado pela hermenéutica (RICOEUR, 2002, 1913).

O desenho representado na Figura 3, foi desenvolvido por Marinas no qual
evidencia uma estrutura de trés cenas que se intercomunicam e se influenciam. A
primeira cena (C1) representa 0 momento da enunciagdo e escuta da narrativa

provocando o interlocutor (no caso o pesquisador e colegas) compreender e identificar



93

tramas que remetem a emergéncia de pluralidades de cenas da vida cotidiana. Esse
processo perpassa por reflexdo continua de atualizacdo da C1, com ramificac6es em
uma variedade de cenas da vida cotidiana do emissor. Nesse jogo entre as cenas 1 e
2 se da a possibilidade de passar a emergéncia da cena 3, simbolizada pelo que foi
reprimido ou esquecido pelo narrador. Para Basso e Frison (2016) a compreenséo
cénica proposta por Marinas permite ao pesquisador explorar elementos trazidos pelo
narrador, como cenarios variados e representativos de sua historia de vida, seja

pessoal ou profissional.

2
Cenas da vida
cotlidiana

Cenas
reprimidas

Figura 3 - - Modelo de compreenséo cénica de Marinas.
Fonte: Marinas (2007, p 118).

De acordo com Basso e Frison (op.cit.) a Cena 1 representa 0 momento de
descrever aspectos em torno do desenvolvimento da narrativa. Essa cena representa
a aproximacao do pesquisador com o narrador. As autoras enfatizam que o momento
exige muita atencdo ao que € narrado, pois dessa atencao depende a proxima cena.
A cena 2 comporta a vida cotidiana narrada que forma, mais expressivamente,
material e identificacdo de dimensdes de analise. No cenario 3 tem-se 0 que néo foi
resgatado, trazido a tona, por esquecimento ou de forma intencional.

Marinas (2007) destaca que a palavra dada tem valor moral, inseparavel do rigor
metodolégico, destacando que investigar historias de vida é escutar, € estar atento ao
gue o outro diz e ndo obstruir, ndo interromper quem esta a falar. Entendo que ao
escrever a propria narrativa o estudante estara oferecendo ao outro sua palavra em

um movimento reflexivo. A palavra dada e escuta atenta, significa que narrador e
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ouvinte vivenciam um processo de parceria e cumplicidade, mediante o qual o dito
torna-se significativo (MARINAS, 2007; ABRAHAO, 2014).

Abrah&o (op. cit.) faz uma releitura do esquema mariniano ao representar a
teoria mediante uma arquitetura diferenciada, incorporando ao esquema novos

constructos como se pode perceber na figura, a seguir:

—————

Cenas
reprimidas
ou
esquecidas

Cenas da vida
, colidiana

N —— -

Figura 5 - Modelo de compreenséo cénica, em releitura de Abrah&o.
Fonte: Abrahdo (2014, p.69).

Primeiramente, a autora significa o fenbmeno narrativo em um circuito com
dimensdo espaciotemporal, entendendo narrativa e escuta (cena 1) mediante o
fenoménico tempoespaco humano, como significado em Ricoeur (2013),
diferentemente do tempo do calendario e do espa¢o geométrico. A nogao de circuito
narrativo da-se mediante fluxo de mao dupla entre as cenas 1 e 2. O circuito
narrativo caracteriza-se por ser a dimensdo em que se desenvolve a palavra dada
e a escuta atenta, a escuta de si, para si e para com o outro. A pesquisadora alerta
para o fato de que o espacotempo do circuito narrativo, € o tempoespaco humano,
significativo da existéncia narrada com sentido tanto para o narrador como para o
ouvinte. Assim, nessa representacdo, as trés cenas constituem um conjunto
sisttmico, em que o sentido do vivenciado/narrado € compreendido em
conformacédo com espacostempos que Ihe dizem respeito. Nesse sistema, as cenas
esquecidas tém representacdo juntamente aquelas que possam ser entendidas
como sendo as cenas reprimidas, de forma consciente ou inconsciente pelo

narrador.
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A compreensdo cénica de Marinas, especialmente segundo a releitura de
Abrahd@o (op.cit.) apresentou-se como potente alternativa de andlise de dados,
segundo o entendimento de que a narrativa autobiografica (biografizacdo) néo
significa uma histéria linear de eventos, mas sim uma pluralidade de cenas
entrelagadas as quais atribuimos significado. Essa potente alternativa de andlise de
dados esta muito bem demonstrada por Braganca, 2014, ao comparar a compreensao
de um texto com emprego de andlise de conteddo que trabalha com categorias com
a analise do mesmo texto mediante compreensao cénica.

O material produzido pelos participantes da presente pesquisa por mim
analisado mediante a metodologia da Compreensdo Cénica, complementada pela
hermenéutica, ndo trabalhou, pois, com categorias pré-estabelecidas, estanques,
tendo em vista a pratica da escuta atenta a todos os elementos fornecidos pelos
estudantes, o que esta técnica possibilita. Nesse sentido, a partir de um olhar e escuta
atenta das informacdes por eles trazidas, evidenciei possiveis dimensfes e processos
da autorregulacédo da aprendizagem considerando as cenas que foram se desvelando.
De acordo com Vogler (2015), a jornada de um heréi pode ser apreciada sob duas
perspectivas: a exterior e a interior. A primeira, traduz uma aventura que se faz sob o
prisma de movimento de deslocamento da narrativa do sujeito sobre determinado
espaco geografico, mas, especialmente atentei para um “outro” espago sobre o qual
opera a narrativa: o espaco humano, ricoeuriano, subjetivo, ressignificado pelo
narrador e por guem escuta. A segunda perspectiva representa a experiéncia do
autoconhecimento de si produzida na instauracdo do movimento reflexivo de olhar
para si mesmo. Desse modo, sublinho que no sexto ato, exploro a jornada de sete
residentes herois, sob o prisma destas duas jornadas, a exterior e a interior. A
primeira, como espaco, corporificado no ambiente de uma comunidade aprendente do
Programa de Residéncia Pedagodgica - PRP, do nucleo de Filosofia e Sociologia, mas
ligada a jornada interior de como os residentes “sentiam” esse espago. A segunda,
referente aos processos de autorregulacdo da aprendizagem dos estudantes,
presentes no momento em que atenderam ao chamado do programa, edital 006/2020,
do PRP. Considerando a intercomunicacdo entre ambas as jornadas, explorei
processos autorregulatorios resultantes dessa correlacao.

Durante os encontros do terceiro modulo, dezembro de 2021, os residentes

foram convidados a realizar exercicio de elaboracdo e apresentacdo de suas



96

narrativas de formacéo. Na ocasido, um dos residentes compartilhou sua narrativa, no
grande grupo, por meio de exibicdo de video curto, criacdo prépria, no qual utilizou-se
da histéria de criacdo das meninas superpoderosas®® para comunicar as percepcoes
desenvolvidas sobre si mesmo. Assim, analogo ao processo de transformacao das
“‘meninas comuns” que, expostas ao elemento X se tornam superpoderosas, o PRP
foi considerado, pelo residente, o elemento “X” em seu percurso de formacdo. Alegou
gue ao adicionar o PRP em sua trajetoria de formacgdo, passou a se sentir com
superpoderes para enfrentar a angustia sentida ao ter que apresentar, de forma oral,
seus trabalhos para os colegas e professores. A narrativa faz referéncia a dois
inimigos internos: ansiedade e intolerancia a frustragdo, estados emocionais
presentes mesmo em pessoas experientes, como fica evidente em Pressfield (2005,
p.15): “Henry Fonda continuava a vomitar antes de cada apresentagéo no palco,
mesmo quando ja tinha 75 anos. [...] o medo nédo nos abandona. O guerreiro e 0
artista vivem pelo mesmo codigo de necessidade, que dita que a batalha tem que ser
travada a cada dia”. O relato ao mesmo tempo emociona e inspira, uma vez que ficou
visivel a motivacdo desse herdi em concluir a trajetdria de formacao. Em sintese,
esse modo de trabalho permite compreender a potencialidade formativa do exercicio
narrativo a respeito de si mesmo. Nesse sentido, subitamente emergiu de minhas
memorias momentos em que havia discutido com meu filho, duas obras literarias, “O
herdi de mil faces” de Campbell (1999) e a “Jornada do escritor: estrutura mitica para

escritores” de Vogler (2015).

3% As meninas superpoderosas, série animada americana criada no ano de 1998, tem como
personagens principais, Docinho, Florzinha e Lindinha, trés meninas geradas em laboratério pelo
professor Utonium. O professor trabalhava na criagdo de férmula para criar a menina perfeita - dogura,
bravura e lindeza. Entretanto, apds adicionar varios ingredientes, acidentalmente esbarrou no elemento
X, que misturado aos demais, acabou conferindo as meninas superpoderes.
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Nos anos de 1980, Vogler ao trabalhar como consultor criativo na Disney,
inspirado pela obra “O heroi de mil faces” escreveu um memorando (A Practical Guide
to the Hero with a Thousand Faces), em que expds, de forma pragméatica, a
elaboracéo de roteiro para a criacao de histérias na esteira da proposta construida por
Campeball. Conforme descrito nho memorando, ao todo a jornada de um herdi
transcorre por meio de doze etapas distribuidas em trés atos conforme ilustrado na
Figura 5.

ATO 1IN
RETORNO

ATO1
SEPARAGAO

12. Retorno com o 1. Mundo Comum

Elixir (Desfecho) 2. Chamado & Aventura
(Incidente provocador)
11. Ressurreigio

(Climax) 3. Recusa do Chamado

4. Encontro com o

Mentor
10. O Caminho

de Volta

5. Travessia do

Limiar
6. Provas, Aliados ¢
Inimigos

9. Recompensa

7. Aproximagio

ATONI B
INICIAGAO

ATOINIA
DESCIDA

8. Provagio Central (Ponto central, Morte

¢ Renascimento)

Figura 6 - As etapas da jornada do heréi de Vogler,
Fonte: Vogler (2015, p. 47)

O primeiro ato, composto por cinco momentos, reine o mundo comum, O

chamado a aventura, recusa do chamado, encontro com o mentor e travessia do
primeiro limiar. De acordo com o Vogler, a maioria das histérias reporta-se ao sujeito
do “Mundo Comum” e mundano que por algum motivo resolve atravessar um portal
chegando em outra dimenséo, nova e especial. Para ilustrar a ideia entre mundo
comum e um outro que denomina de mundo especial, o autor utiliza-se do filme O
Magico de Oz. Isto porque, esta producdo cinematografica passa grande parte do
tempo retratando a vida cinzenta e mundana de Dorothy no Kansas antes que um
furacéo a leve para o maravilhoso mundo de Oz. O mundo comum possibilita perceber
conexdes e aproximagdes de fios que tecem a historia do sujeito herdi, sobre alguns
de seus interesses, desafios, 0 que permite comecar o didlogo sobre quem € o sujeito

do mundo cotidiano, quais sdo suas motivacdes para deixar o mundo comum. De



98

alguma forma, a histéria de cada her6i nos convida a nos colocarmos em seu lugar e
ver o mundo por meio de suas lentes.

Uma vez concluida a descricdo do sujeito do mundo comum, passo ao
‘chamado a aventura", resultante de um evento que coloca a histéria em movimento.
Desse modo, este se configura em um convite a ingressar na aventura, catalisador ou
gatilho de algum problema para o qual o herdi vai em busca de solu¢do. O chamado
pode assumir diferentes formas de mensagem, um evento recente, uma declaracéo
de guerra, a chegada de um telegrama ou o langamento de um edital. Portanto, o
chamado expressa uma ligacdo entre uma mensagem, que pode ser entregue por um
mensageiro externo, ou este mensageiro pode ser interno ao sujeito, isto é, uma
inquietacdo existente em seu eu interior, convocando-o para uma mudanca.
Entretanto, pode acontecer a “Recusa do Chamado”, para o autor (op. Cit, p. 163-164)
"Alguns de nos recusam a missao, alguns hesitam, alguns séo puxados pelas familias
gue temem pela nossa vida e ndo querem que partamos. VOcé ouve as pessoas
murmurarem que a jornada € imprudente, fadada ao fracasso desde o inicio. Sente o
medo de atrapalhar a respiragdo e fazer o coragao acelerar.” Desse modo, sdo varias
as causas associadas a renuncia do chamado a aventura, sobretudo pela ideia do
novo, do desconhecido e por experiéncias frustradas vivenciadas em outras jornadas.
Na mitologia a figura sabia e atenciosa cujos muitos servigcos prestados ao heroi
incluem protecéo, orientacao, instrucéo, teste, treinamento e entrega de presentes
magicos recebe o nome de mentor, 0 que caracteriza a quarta etapa como “o0 encontro
com o mentor”. A aproximagao entre mentor e heréi € o momento em que o segundo
recebe suprimentos, conhecimentos e orientacdes para vencer a ansiedade e medos
durante a sua jornada. Finalizando o primeiro ato da jornada figura a Travessia do
Primeiro Limiar Significa que o herdi alcancou a fronteira entre os dois mundos, marca
o momento de sua chegada ao mundo especial, desconhecido, onde a jornada
comecara de verdade.

Integrando o segundo ato da jornada figuram as etapas de provas, aliados e
inimigos; aproximacao da caverna secreta, provagao e recompensa. Assim, a sexta
etapa da jornada, mas a primeira do segundo ato, “provas, aliados e inimigos" assinala
0 comeco da histéria do mundo especial. Apos o cruzar do primeiro limiar, o heroi
enfrenta novos desafios e provacoes, nele ganha aliados e inimigos e comeca a

aprender com essas novas experiéncias do mundo especial. Apos, o0 herdi segue a
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jornada e se aproxima da caverna secreta local em que se encontra 0 maior inimigo
de sua jornada, para ilustrar um exemplo da mitologia, a luta de Teseu e o Minotauro
no labirinto. Na caminhada, o herdéi se depara com a etapa denominada “provacgdes”,
momento em que se depara com o0 seu maior medo; diante da possibilidade de morte
é forcado a enfrentar for¢as hostis. Encerrando a ultima etapa do segundo ato, a
‘recompensa.” Depois de sobreviver as provagdes, matar um minotauro, o herdi obtém
a “recompensa”, ultima fase do segundo ato que representa algo especial, do tipo
uma espada magica, ou um simbolo como o Graal, ou uma poc¢ao que pode curar 0S
feridos, ressuscitar os mortos.

E por fim, a figura traz em seu terceiro ato, trés ultimos estagios da jornada, o
caminho de volta, ressurreicdo e o retorno com o elixir. A primeira fase deste ato,
comeca quando o heréi se depara com as consequéncias de enfrentar o inimigo da
caverna. O autor realga este momento a partir de exemplos, Vogler (2015, p. 55):
“‘Luke e Leia sado perseguidos furiosamente por Darth Vader quando escapam da
Estrela da Morte. O Caminho de Voltaem E.T. € a fuga de Elliott e E.T. com a bicicleta
gue voa a luz da lua, quando escapam de Keys (Peter Coyote), que representa a
autoridade governamental repressiva”. O penultimo estagio da jornada, e segundo do
terceiro ato, geralmente é utilizado para mostrar mudancas de comportamento do
heréi mudou, de acordo com o autor (op. cit) os escritores de historias devem
encontrar uma maneira de mostrar mudancas em seu(s) personagem(ns). E por fim,
a jornada se encerra com a etapa intitulada de “retorno com o elixir’, € uma pocéo
magica, representa o tesouro que vai auxiliar a solucionar os problemas que o levou
a atender o chamado a aventura. Representa conhecimento e a experiéncia que
serdo Uteis para a sua comunidade, algum dia.

Convém registrar que as analises preliminares do material de pesquisa, levou-
me a adaptar as etapas da jornada do herdi, de acordo com Vogler (2015, p. 56): “Os
estagios podem ser excluidos, acrescentados e drasticamente embaralhados sem
perder em nada sua forga”, assim, procedi a organizagao e apresentacao das andlises
do quinto ato, a partir da selecdo de seis etapas de Vogler, o mundo comum, o
chamado, encontro com o mentor, travessia do primeiro limiar, recompensa e retorno

com 0 elixir,
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QUINTO ATO - No desenrolar da peca desvelam-se repertdrios de cenas da
jornada de formacdo de sete residentes-heradis, personagens em todo o processo de
pesquisa

Ao proceder o tratamento de andlise dos dados, debrucei-me sobre as fontes
primarias qualitativas de pesquisa, cartas motivacionais, relatérios reflexivos,
narrativas (auto)biograficas de formacao, conversas de watsapp e meus registros de
campo, fruto de observacdes realizadas a partir das reuniées do Programa Residéncia
Pedagdgica. Os dados foram triangulados e analisados mediante compreensao
cénica mariniana e hermenéutica ricoeuriana associadas ao arcabouco teoérico da
autorregulacdo da aprendizagem. A apresentacdo dos resultados de analise do
corpus de pesquisa foi organizada conforme cenas evidenciadas na jornada dos
residentes-heréis®, personagens das cenas que se desvelam em didlogo de cuja
heterogeneidade busquei a compreensdo de sentido no entendimento de que a
unidade basica que ordena os ingredientes heterogéneos do discurso em uma
totalidade inteligivel € precisamente a trama narrativa (RICOEUR, 2002). Logo, o
repertério de cenas 1, 2 e 3 dispostas neste quinto ato, emergiram de processo
auto(hetero)biografico mediante escuta atenta e palavra dada tanto de narrativas orais
guanto escritas. Significados expressos foram colocados em dialogo com o aporte
tedrico do campo da autorregulacdo da aprendizagem, que em processo de
(re)configuracdo das narrativas deu origem a escrita das multiplas cenas deste quinto
ato. Assim, na intercomunicacao dos diferentes registros experienciais, enunciados
nas construcdes narrativas, € que se estabelece o amalgama entre o espacotempo

da experiéncia enunciada pelos personagens e o projeto de si, de cada um.

Cena .1 - Aproximacdes iniciais

36 Lembrando: personagem é a pessoa que executa a acdo, no caso, a acio de narrar reflexivamente
de si (RICOEUR, 1913; ABRAHAO, 20018); a denominacéo de herois adotada para fazer referéncia
aos estudantes residentes tem por base o entendimento de Campbell (1995, p.13) “Herdi [...] € 0
homem ou mulher que conseguiu vencer suas limitagdes histéricas pessoais e locais e alcangou formas
normalmente validas, humanas” de viver a vida.
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Entendo que o contato entre a pesquisadora e os residentes-herdis desta
investigacdo ocorreu antes mesmo do inicio do ritual que normatiza os procedimentos
gue inauguram o desenvolvimento de pesquisa cientifica, ou seja, a assinatura do
termo de consentimento livre e esclarecido. Isto porque, quando aceitei participar,
como professora voluntaria, do Programa Residéncia Pedagdgica, consequentemente
me envolvi no processo de selecdo dos futuros residentes. Assim, entendo que ao
realizar o exame de toda a documentacdo: fichas de inscricdo, questionarios
sociodemograficos e cartas de motivacdo, para efeitos de homologacdo das
inscricbes, inaugura-se meu primeiro contato com o0s residentes-herdis desta
pesquisa. Portanto, entendo ser este o marco inicial das aproximacdes entre
pesquisadora e narradores, assinalando a primeira cena do modelo de compreenséo
cénica de Marinas (2007, p. 118), a qual “ es la que reune en la escucha, al narrador
y entrevistador’, que pode também ocorrer segundo Abrah&o e Frison (2019, p. 5),
porgue “em nosso entender, a escuta pode ser ndo s6 do que esta sendo falado, mas
também do que foi escrito”. Nesse sentido, da construcéo das cenas 1, 2 e 3 emergiu
do amalgama de uma escuta atenta acerca da palavra dada, tenha sido escrita ou
oralizada.

Apés homologacédo, sob a vigéncia de protocolo de recomendacdo de
distanciamento social da OMS, as entrevistas foram realizadas em ambiente virtual.
Esse momento possibilitou-me conhecer um pouco mais os futuros residentes-herois
desta pesquisa, posto que as entrevistas tiveram por foco explorar as motivacoes que
conduziram os estudantes a atender o chamado do processo de selecdo a uma das
bolsas do PRP. ApGs concluséo deste processo, selecionados 24 residentes, sendo
14 da area das Ciéncias Sociais, inauguraram, em outubro de 2020, o Nucleo de
Filosofia e Sociologia. Passamos a reunirmo-nos semanalmente, todas as segundas
e sextas-feiras, para o desenvolvimento de atividades tedricas e praticas, conforme
exposto no segundo ato desta tese. Sublinho que meus registros de observacao de
campo, do primeiro moédulo de formacdo, decorrem, predominantemente de
apontamentos realizados durante os encontros do grande grupo, entre residentes,
professoras preceptoras e coordenadora do nucleo, no decorrer dos seis primeiros
meses de formacéo.

No transcurso dos modulos Il e 1ll, momento de aproximagdo dos residentes

com os alunos das escolas-campo, de regéncia de classe, ndo foi possivel proceder
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a realizacao de registros in loco, pois, somente aos residentes foi fornecida senha de
acesso a plataforma da sala virtual dos alunos das escolas parceiras do
PRP. Portanto, nesse periodo os elementos de observacdo de campo foram extraidos
por meio da troca de mensagens de trés grupos de WhatsApp criados pelas
preceptoras, no més de outubro, a fim de agilizar a troca de informacdes e facilitar o
acesso aos materiais de leitura. Os trés grupos criados se devem ao fato da
distribuicdo de oito residentes para cada uma das preceptoras.

No modulo Il, para além da fungdo de armazenar livros, artigos, imagens,
videos, os residentes, um pouco mais entrosados, movimentaram 0s grupos de
WhatsApp por meio de figurinhas, escrita de textos curtos, imagens e audios, todos
reveladores de variados estados motivacionais e emocionais como ansiedade,
estresse, medo, mas também de felicidade a cada percepcdo de sucesso e vitorias
alcancadas. Convém sublinhar que a intensidade de circulacdo desse material de
“‘auto ajuda” provavelmente estd associada ao foco de formagcdo do mddulo Il
envolvendo a realizacédo do exercicio da regéncia de classe e pelo fato do atraso do
pagamento das bolsas no finalzinho deste médulo de formacéo.

Durante os seis ultimos meses, do médulo 1, os grupos foram movimentados
por mensagens de trocas de informacdes e de materiais para auxiliar a realizacédo do
terceiro e ultimo relatorio da jornada de experiéncias formativas do PRP. Logo, minhas
reflexdes sobre os ditos em narrativas de formacéao oral e escritas de residentes-herois
se faz acompanhada também de observacfes sobre a movimentacdo de mensagens
trocadas entre os residentes nos grupos de WhatsApp, ao qual fui inserida desde a
criacdo e de uma sala virtual criada para a realizacdo das reuniées do grande grupo
do Nucleo de Filosofia e Sociologia.

Os excertos trazidos, neste ato, ilustram os momentos da compreensao cénica,
em especial a cena 1: os multiplos sujeitos e as multiplas formas de percursos em
direcdo a licenciatura e ao curso de Ciéncias Sociais. Os ditos enunciam caminhos e
caminhantes que face as decisbes tomadas em seu percurso de formacdo séo
analisados em didlogo com os processos da autorregulacéo da aprendizagem. Desse
modo, este ato foi erguido a partir das narrativas auto(hetero)biograficas de sete
residentes-herdéis responsaveis por inaugurar o Nucleo de Filosofia e Sociologia, do
Programa de Residéncia Pedagogica/CAPES/UFPel/IFISP, académicos do curso de

licenciatura em Ciéncias Sociais, futuros professores da disciplina de Sociologia para
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a educacdo basica que aceitaram aventurar-se na jornada de formacao do Programa
Residéncia Pedagdgica.

De acordo com Veiga-Simao; Frison (2020) e Abrahdo; Basso (2017) as
narrativas de estudantes por elas estudados estdo impregnadas de dimensdes
autorregulatérias; os sujeitos ao narrarem suas historias de vida reflexivamente
utilizaram-se de atributos da ARA, o que possibilitou compreender processos
autorregulatérios acionados pelos sujeitos na vida pessoal e profissional. Para
Abrahéo (2014) essa abordagem permite a partir dos elementos enunciados na trama
narrativa possibilitam perceber entrelacos entre os elementos pessoais, sociais e
institucionais mais amplos envolvidos nos aspectos comportamentais, motivacionais
e emocionais do sujeito. Compreender o estudante pelas lentes da autorregulacao
requer reconhecer esse sujeito auto(hetero)biografico considerando-o inserido em
contextos, nos quais € tanto produto como produtor de ralagdes. Na esteira desse
entendimento, atentei para a conjugacao destes elementos em narrativas de formacao
de residentes com o intuito de compreender se e como experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo contribuem para o desenvolvimento da
autorregulacao da aprendizagem de estudantes-bolsistas, de licenciatura em Ciéncias
Sociais em Residéncia Pedagodgica-PRP. Cabe sublinhar que os excertos narrativos
trazidos para a producao das andlises, neste ato, foram transcritos da mesma forma
como foram apresentados nas escritas produzidas em cartas motivacionais e
relatérios de formacédo, ou seja, sem a interferéncia da pesquisadora quanto a sua
estrutura ortografica e gramatical. Os extratos narrativos ilustram os momentos da
compreensao cénica, em especial a cena 1: os multiplos sujeitos e as multiplas formas
de percursos em direcdo a licenciatura e ao curso de Ciéncias Sociais. As cenas 2
trazem os ditos que enunciam caminhos e caminhantes que face as decis6es tomadas
em seu percurso de formacdo sdo analisados em didlogo com os processos da
autorregulacdo da aprendizagem. Desse modo, este ato foi erguido a partir das
narrativas auto(hetero)biograficas de sete residentes-herbis responsaveis por
inaugurar o Nucleo de Filosofia e Sociologia, do Programa de Residéncia
Pedagogica/ CAPES/UFPel/IFISP, académicos do curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais, futuros professores da disciplina de Sociologia para a educagéo basica que

aceitaram aventurar-se na jornada de formagéo do Programa Residéncia Pedagdgica.
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Ao contrario dos herdéis da mitologia, seres que viviam em cavernas, florestas e
labirintos, batalhando contra figuras miticas, os herois personagens desta pesquisa
vivem no mundo globalizado®’, e se aventuram nas profundezas do seu eu interior,
travam batalhas com seus medos, anseios, e fragilidades percebidas em seu
percurso de formacdo académica. Neste momento, acabe perquirir: quem Sao os
herdis dessa pesquisa? De onde eles vém? Como e por que chegam ao curso de

licenciatura em Ciéncias Sociais?

Cena 5.2 - Mundo Comum- quem sdo os herdis?

A expressao “Mundo Comum" recobre a concepcao de ambiente fisico e social
onde o sujeito desenvolve relacdes, representa o mundo da vida cotidiana. De acordo
com Delory-Momberger (2008, p.116) primeiramente o individuo tem contato com um
mundo que se “impdem pela familia, que Ihe é dado, pelas figuras dos pais e de seus
irmaos e irmas, pelo entorno fisico e humano no qual vive”. Para Bandura (1986), o
ambiente imposto ao sujeito representa espaco que apresenta limitacbes a sua
capacidade de poder de agéncia humana. De acordo com o autor, o status
socioeconémico e estruturas familiares afetam o comportamento do sujeito
principalmente por meio de impacto sobre as aspiracdes, 0 sentido de eficacia, os
padrdes pessoais, os estados afetivos e outras influéncias autorregulatérias”
(BANDURA, 2008, p.84). Nessa esteira, as narrativas compartilhadas em reunides
ampliadas do nucleo de Filosofia e Sociologia perpassam motivacfes e sentimentos
vivenciados no seio familiar que os conduziram nossos herois ao ensino superior.

Muitas das falas compartilhadas sobre os percursos de formacdo foram
proferidas sob vozes embargadas portadoras de memdrias carregadas de lembrancas
existenciais de uma caminhada nada facil. Ao procederem a construcao da propria
narrativa e a escuta da narrativa do outro, memarias vieram a tona movimentando,
nos residentes-heradis, especialmente valores ligados a dimenséao do seu ser afetivo e
emocional (JOSSO, 2016), significando ligacdes afetivas, medos alegrias e
sentimentos de afinidade com a histéria do outro. Desse modo, 0 processo de
construcdo da prépria narrativa e a escuta atenta das experiéncias existenciais

narradas pelo outro movimentam um turbilhdo de sentimentos e emocdes, tanto em

37 0 exemplo da Covid bem exemplifica essa dimens&o.
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guem narra, como em quem ouve: “"Verinha", muito obrigada por ter sua historia
compartilhada (...). Saber as dores e as delicias da realidade do outro ajuda a entender
a nossa histéria na prépria licenciatura - que é bem romantizada e quando a realidade
vem a tona o desespero bate kkk, entdo mais uma vez, muito obrigada”. (Ruth, texto
extraido do chat da webconf, narrativas de formag&o compartilhadas, em 06.11.2021).

De onde procedem os sete residentes-herdis desta pesquisa? A documentacgao
preenchida por ocasido do processo de selecdo a uma das bolsas do PRP mostrou
que as procedéncias sao variadas, das cinco regides que constituem o territério
brasileiro, quatro delas sao representadas pelos sete residentes-heréis, conforme

Figura 6.

Regides do Brasil

[ Centro-Ocste
[ Nordeste
B None

B Sudeste
B sul

Figura 6 - Procedéncia dos residentes herdis da jornada do PRP.
Fonte: A autora da pesquisa.

Bibi, 24 anos, ex-pibidiana, natural de Pelotas/RS, prestou Enem com intencao
de cursar bacharelado em Relacdes Internacionais. Entretanto, em virtude de fatores
contextuais, isto €, ndo ter atingido a nota de corte para ingresso em sua primeira
opc¢ao de curso, vai buscar a licenciatura em Ciéncias Sociais. Dentre outras opcdes
de cursos de licenciatura, na area das Ciéncias Humanas, a escolha decorreu de
expectativas de ingressar como professora da disciplina de Sociologia da Educacao
Bésica. Neste sentido, a opcao pela licenciatura em Ciéncias Sociais pelos residentes
decorre da condicdo pragmatica de insercdo imediata no mercado de trabalho, apos

a concluséao da licenciatura. Assim, numa visao holistica, o interesse pelo curso advém
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do interesse em conseguir imediatamente a insergcdo no mercado de trabalho e nao

do desejo interno de identificagcdo com a docéncia em Sociologia.

Fernanda, 25 anos, ex-pibidiana, natural de Trés Passos/RS, transitou por
alguns cursos de graduacgao, optou por deixar o curso de arquivologia para se tornar
professora de Sociologia, portanto, a docéncia, inicialmente, ndo estava em seu
projeto de vida. Em sua narrativa de formagdo académica ficaram evidentes
informacgdes de um percurso de formacéo escolar e académico de forma engajada em
atividades de pesquisa, ensino e extensdo. Trouxe em sua harrativa o forte
engajamento quando estudante da Educacdo Basica, nas atividades da escola,
destacando principalmente o tempo em que esteve a frente do grémio estudantil da
escola. Dessa forma, vé a possibilidade de ser docente da disciplina de Sociologia
como uma forma de fazer a diferenca na educacao, uma vez que alega pretender ser
diferente de muitos de seus professores da Educacdo Basica. Desse periodo, trouxe
momentos dificeis vividos na trajetoria escolar, conflitos com professores, troca de
escola, entretanto, destaca o apoio da familia, especialmente traduzido na figura da

mae.

Segundo José, 33 anos, ex-pibidiano, natural de Rio Grande/RS, a docéncia ja
estava em sua vida, pois, antes de chegar as Ciéncias Sociais, ingressou no curso de
licenciatura em Educacéo Fisica (FURG). No primeiro semestre foi apresentado as
disciplinas de Antropologia e Sociologia as quais atribui a responsabilidade pelo seu
interesse para cursar Ciéncias Sociais. Nesse sentido, por meio de processo de
transferéncia/reopcdo chega a UFPel/l[FSP/ no curso de licenciatura em Ciéncias
Sociais. O relato de José sobre o que o levou a optar pelas Ciéncias Sociais tem
relacdo com o seu primeiro semestre no curso de Educacéo Fisica, momento em que
foi apresentado as disciplinas de Antropologia e Sociologia. Ao atribuir a este
momento seu contato com as Ciéncias Sociais, é preocupante, isto porque, vem de
um contexto de Educacdo Basica em que a Sociologia ou 0s conhecimentos
especificos se fazem presentes nas escolas de ensino médio, conforme diretrizes da
Lei 9.394/96. A questdo é importante, suscita alguns elementos para trabalhar na
formacéo dos futuros professores de Sociologia da Educacdo Basica, o de dar maior
visibilidade a disciplina, uma vez que os alunos do ensino médio precisam de

informacgdes que possam auxiliar a sua op¢éo por ocasido da realizacdo do ENEM.
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Leila, 24, natural de Brasilia/DF, ex-pibidiana, iniciou os estudos no ensino
superior, no curso de Direito. Ao compartilhar sua narrativa de histéria de vida e
formacdo, trouxe a poténcia dos lacos de familia no momento da escolha de qual curso
superior seguir. As figuras da mée e da avo materna séo, a todo momento da narrativa,
compartilhadas no grande grupo, lembradas com afeto e gratidao, evidenciadas como
fontes de motivacdo para 0 seu ingresso no curso superior. Por conta do desejo de
seus pais, 0 primeiro ingresso no ensino superior foi no curso de Direito. Todavia, por
ndo ter como meta profissional o exercicio da advocacia, mas o0 gosto pela docéncia,
principalmente pela area da Ciéncia Politica, decidiu abandonar o sonho de seus pais
e buscar o seu, o de fazer o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Exerceu
funcdo de representante do grupo, do Nucleo de Filosofia e Sociologia,
representando o ndcleo nas atividades do evento promovido pelo PRP/CAPES/UFPel.
Teve importante atuacdo na coordenacdo dos trabalhos do evento institucional da
Residéncia Pedagdgica/UFPel e foi uma das responsaveis por organizar lives para o

debate sobre o tema “Inclusao”.

Marco, 68 anos, ex-pibidiano, natural de Pelotas/RS, concluiu os estudos do
nivel médio, por meio do exame nacional para certificacdo de competéncias de jovens
e adultos (Encceja). O sentimento de identificacdo com o curso de Ciéncias Sociais
surgiu apoés viagem realizada ao continente europeu, com 0s sobrinhos, destacando
gue a medida em que foi conhecendo outras sociedades e culturas, sentiu-se
motivado a buscar conhecimentos para entender a dinamica e complexidade das
relacbes que permeiam as estruturas das instituicdes sociais. Destacou que nao
pretende lecionar, que a op¢ao se deu mais em funcao de poder ler o mundo por meio
das teorias sociolégicas. Dado ao contexto de institucionalizacdo da disciplina
Sociologia na Educacéo Basica, no inicio de 2000, e o fato de ter concluido os estudos
de nivel médio por meio do (Encceja), ndo teve contato com a disciplina antes de

ingressar no curso superior.

Ruth, 27, natural de Sorocaba/Séo Paulo, ex-pibidiana, sua intencéo inicial era
a de ingressar no curso de Psicologia. Entretanto, em virtude do resultado da nota de
corte, necessitou reorientar a meta inicial estabelecida. Desse modo, optou pela
licenciatura em Ciéncias Sociais. Sublinha que embora tenha se identificado como

professora de Sociologia, seu desejo inicial pela Psicologia ainda permanece muito
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forte. Compartilhou no grande grupo situacdes vivenciadas no curso de um quadro

emocional.

Ténia, 23 anos, natural de Belém/PA, ex-pibidiana, no ensino médio despertou
para a docéncia atribuindo as experiéncias positivas durante sua formagao nesse grau

de ensino:

Ao final do ensino médio ja tinha a certeza que gostaria de ser professora. S6
ndo sabia que ia ser tudo muito diferente, dificil e distante da minha zona de conforto.
Uma professora e o trabalho de pesquisa de campo foi 0 que impulsionou a querer a
area das Ciéncias Sociais.

Essa certeza de que fala deve-se ao seu reconhecimento e valorizacdo da
docéncia e a Sociologia deve-se ao modelo profissional de sua professora de
Sociologia, responsavel por fazé-la desistir do curso de Direito, por ocasido do ENEM,
e tentar o curso de licenciatura em Ciéncias Sociais. Dentre as experiéncias positivas
responsaveis pelo seu encantamento com a area das Ciéncias Sociais, trouxe para
ilustrar o momento em que a professora de Sociologia prop6s a turma a realizacéao de
um trabalho de campo. Ampliar e criar alternativas metodoldgicas para o ensinar e 0
aprender a Sociologia no ensino meédio parece ser um dos objetivos de Tonia em sua
formacéo inicial. Ao compartilhar sua narrativa de formacéo, por varias vezes a voz
ficou embargada ao falar das dificuldades enfrentadas em seu percurso académico,
sobretudo no periodo inicial, o que me faz lembrar das cartas do Gervasio ao seu
umbigo (Rosario,) quando o personagem fala da saudade que sente de familia e do
sentimento de soliddo que sentiu ao ingressar no ambiente universitario. Da mesma
forma, a narrativa de Tbnia esteve permeada pelos mesmos sentimentos destacados
pelo personagem do livro: saudades da familia, do aconchego de casa e da sua terra
natal. Ademais, evidenciou a falta de acolhimento por parte do curso de licenciatura
em Ciéncias Sociais, 0 qual escolheu em funcédo de objetivos ancorados ao que o
campo da autorregulacdo denomina de interesses voltados a valores (ZIMMERMAN;
MOYLAN, 2009).

Cena 5.3 - Os caminhos pelos quais os residentes chegaram ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais
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Os dados revelaram que as Ciéncias Sociais nao foi, de modo geral, a escolha
inicial da maioria de nossos personagens, os residentes-herdis, isto porque dos sete
participantes, somente dois residentes, Tonia e Marco, declararam ter sido a
licenciatura em Ciéncias Sociais sua primeira op¢cao no ENEM. Portanto, a licenciatura
em Ciéncias Sociais ndo se constituiu como objetivo a ser atingido para os demais
residentes, uma vez que declararam interesses, durante o ENEM, em outros cursos
como primeira op¢ao, no caso de Bibi (Relagbes internacionais) e Ruth (Psicologia),
enquanto outros chegaram a ingressar e cursar outros cursos, como com Leila
(Direito), José (Educacao Fisica), Fernanda (Arquivologia). Essa situacdo nos alerta
para a necessidade de as universidades estruturarem um trabalho junto a escolas de
Educacao Basica no sentido de levarem aos estudantes informacgdes sobre o curso e
a profissédo de professor da area.

Bibi e Ruth alegaram que ingressaram no curso de Ciéncias Sociais, com a
intencdo de solicitar reopcdo de curso, entretanto no decorrer do curso foram se
identificando como professoras de Sociologia. Ainda assim, Ruth manifestou que seu
interesse pela Psicologia continua muito forte. Em contrapartida, o0 mesmo nao
acontece com Bibi, que apesar de ingressar na licenciatura em Ciéncias Sociais com
o firme proposito de pedir reopcéo, disse ter diminuido a vontade de ingressar no curso
de Relacfes Internacionais. Segundo ela, seu sentimento de identificacdo com a
licenciatura em Ciéncias Sociais e sua consequente permanéncia no curso deve-se a
conversas que teve com seus professores do primeiro semestre do curso, o que me
fez entender que, de uma forma ou de outra, como Ruth e Bibi, o fato de estudar e
conhecer a matéria adicionado a experiéncia da pratica na Residéncia Pedagogica
favorece o gostar da docéncia e desejar ser professor/professora em determinada
area do conhecimento.

Tonia e Marco, desde a aprovacdo no ENEM, optaram pelo curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais. Também foram 0s que em suas narrativas
demonstraram como meta de estudo no ensino superior obter o diploma de graduacéao
em Ciéncias Sociais. Tonia foi a Unica que relatou ter abandonado a ideia de formacéao
em outro curso (Direito) para ingressar na licenciatura em Ciéncias Sociais: “no
segundo ano do ensino médio descartei a possibilidade de enveredar para o curso de

Direito (narrativa compartilhada em 12.12.2021)”
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Ja os trés residentes, Fernanda, Joseé e Leila, ingressaram inicialmente em outro
curso antes de optar pela Licenciatura em Ciéncias Sociais. Ambos, Fernanda e José
chegam nas Ciéncias Sociais mediante processo de transferéncia de outra
universidade publica, respectivamente, oriundos dos cursos de Arquivologia e
Educacéo Fisica. Fernanda justificou a sua transferéncia por questdes emocionais e
motivacionais, falta do novo e falta de vida gerou sua desiluséo, levando-a a buscar a
docéncia em Ciéncias Sociais. Enquanto José declarou ter passado por diferentes
cursos “Comecei e ndo terminei diversos cursos superiores”, ainda que o fato de ter
ingressado no curso de licenciatura em Educacdo Fisica jA& demonstrava o seu
interesse em se tornar professor. Em situacao diferente, Leila entrou para Ciéncias
Sociais através do ENEM, apos desistir do curso de Direito, realizado em universidade
particular e sob pressao familiar.

Considerando a leitura atenta dos relatos dos residentes, suas historias de vida
e de formacao revelaram multiplos condicionamentos que os conduziram ao curso de
licenciatura de Ciéncias Sociais. Tornar-se professor de Sociologia para atuar na
Educacdo Béasica nem sempre foi uma escolha, foi uma possibilidade diante dos
variados contextos a interferir na autorregulacdo do percurso, porém pode-se
perceber sempre ser possivel um grau de controle da vida por parte do ser humano,
dada a sua capacidade de ser agéntico (BANDURA, 1986; ROSARIO; NUNEZ;
GONZALEZ-PIENDA, 2006), como pareceu-me evidenciar-se nas situacoes

narradas.

Cena 5.4 - Das narrativas de formacao emergem um repertorio de cenas
da jornada dos residentes-herois

Ao proceder a triangulacédo dos dados do corpus empirico em direcao a questao
de pesquisa — que perquire como podem as experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo contribuir para compreender processos de
autorregulacao da aprendizagem vivenciados por estudantes-bolsistas em formacao
inicial, via Programa de Residéncia Pedagogica-PRP — percebi, a partir de atenta
leitura auto(hetero)biografica das narrativas igualmente auto(hetero)biograficas dos
residentes-heréis, um amalgama de elementos que se mesclam as motivacionais,
emocionais e ambientais. Esses elementos que, em verdade se constituem em

conceitos, permitiram a luz da concepcéo de sujeito autorregulado, entendido como



111

ser capaz de tomar em maos a propria histéria e, como ser responsavel por seu
destino pessoal e profissional, perceber o movimento de processos da autorregulacéo
da aprendizagem em sua jornada de formacéo. Das narrativas dessa jornada destaco:

Cena 5.4.1- O Chamado a aventura

O chamado a aventura, segundo Vogler (2015 p. 48) € o momento em que “o
herdi é apresentado a um problema, desafio ou aventura a empreender”. Portanto,
recaiu sobre esta etapa da jornada dos residentes-herdis anélises sobre motivos que
conduziram os estudantes a atender ao chamado do PRP, uma vez que o programa
tem por objetivo aperfeicoar a formacao de estudantes de cursos de licenciatura por
meio de sua imersao na regéncia de classe, a partir da segunda metade do curso, em
instituicbes de ensino da Educacao Basica. Compreender os objetivos dos residentes,
seu interesse pela tarefa (neste caso o PRP), nos aproxima da compreensao de
processos auto regulatérios desencadeados pelos estudantes para atender ao
chamado da residéncia pedagdgica. A busca do “porqué” anuncia a diregao do foco
para elementos que representam as fontes motivacionais, promotoras de
comportamentos direcionados a obtencdo de metas/objetivos (ZIMMERMANN,
2011).

Representativo de crencas auto motivacionais, a orientacdo de objetivos de
aprendizagem traduz intencionalidades, o desejo de adquirir, ampliar e qualificar
competéncias de dominio de regéncia de sala de aula, o que pdde ser percebido nos
extratos das cartas de Bibi e de Fernanda. Ambas, visualizaram na proposta do PRP
a oportunidade de ampliar aprendizagens da profissédo a partir do contato direto com
o cotidiano da profisséo, uma vez que a finalidade da proposta do PRP consiste em
propiciar ao estudante uma aproximacao com a realidade na qual atuara. De certo
modo, existe nos extratos de ambas, de forma implicita, critica a carga de formacéao
tedrica em detrimento da formacdo pratica oferecida no curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais. Em relacdo as suas crencas motivacionais, voltam-se para os
objetivos de aprendizagem, traduzindo a interesses de melhorar suas competéncias
de dominio de sala de aula.

A possibilidade de exercitar o tedrico e o pratico concomitantemente foram o
gue fizeram com que eu tivesse o0 interesse por esta oportunidade, vendo esta como

uma opcédo de maior troca entre as instituicbes envolvidas, aprendendo antes de
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gualquer coisa quais as formas de ocupar espacos tdo importantes, tendo muitas
vezes um primeiro contato com as orienta¢cdes que nos regem com a base nacional

comum curricular. (Bibi, carta motivacional)

[...] compreendo que participar de programas assim, nos colocam em contato
com a realidade, que quatro anos de estudos tedricos ndo conseguem. E
necessaria a vivéncia presencial, carregada de surpresas, de desafios, de
trocas e de novas perspectivas, porque isso € o contato humano, sem
ensaios. (Fernanda, carta motivacional)

Certamente, a motivacéo de Leila para a docéncia, em especial para o ensino
da Sociologia na escola, tem muito da consciéncia que tem da importancia da
disciplina de Sociologia, como componente necessario no conjunto das disciplinas do
curriculo da Educacdo Béasica. Ao reconhecer o contexto de desvalorizagdo da
disciplina, conforme evidenciado no fragmento de sua narrativa, busca se qualificar
cada vez mais para que possa contribuir no processo de legitimacdo da Sociologia

perante a comunidade escolar.

[...] aformacdo atipica da Sociologia no ambiente escolar, na qual a mesma
€ retirada e reconsiderada ao longo dos anos de formacdo da populacéo
brasileira demonstram mais do que nunca a importancia da formacéo de
professores conscientes das dificuldades do processo do ser e do fazer
professor, especificamente professores de sociologia que lutam para além
dos processos tipicos de formacdo, também lutam pela permanéncia da
disciplina dentro das escolas. (Leila. Memorial de formagé&o/l médulo).

Os motivos indicados por José para atender o chamado do PRP expressam o
imbricamento da demanda gerada por uma condi¢cdo de excepcionalidade, que o fez
pensar sobre o0s impactos imediatos, no caso sobre o estagio -curricular
supervisionado, disciplina do curriculo que coloca o estudante em situacdo de
regéncia de classe. Nesse sentido, antecipando-se a este momento, tem o aceite para
ingressar na jornada do PRP que tem por orientacdo objetivos de aprendizagem,
busca por experiéncias de aprendizagem para trabalhar em um novo ambiente fisico

e social.

[...]busco essa vaga no Programa Residéncia Pedagdgica, principalmente por
vislumbrar a importancia desse momento histérico que estamos a viver e que
ja estd a remodelar as formas de interagdo e aprendizado, com o
distanciamento fisico, o contato social através das tecnologias, redes e
aplicativos (que ganham um novo prisma de possibilidades com a mediacao



113

da professora e professor); em que a profissdo passara por mudancas
drasticas, ao passo que deve manter a resiliéncia, a ética e o respeito para
com todas e todos, afinal, ser professora ou professor ndo € um interruptor
que se liga e desliga; e finalmente, por ter em mente que nenhum momento
€ mais propicio para o inicio de uma jornada que aquele em que é dada uma
possibilidade para tal.(José, carta de motivacéo)

O momento historico, a que se reporta José, € a pandemia causada pelo novo
coronavirus, que trouxe incertezas quanto ao futuro, mas a certeza de que mudancas
no processo de ensino e aprendizagem seriam necessarias para controle do virus,
dentre elas novos formatos de sala de aula e a ado¢éo de ferramentas tecnolégicas.
Portanto, visualizou o chamado do PRP como oportunidade para experimentar a
docéncia, sob esse novo formato, no qual ndo se sentia preparado para realizar o
estagio curricular supervisionado Il (regéncia de classe). Nesse sentido, seu ingresso
na jornada representa a busca por estratégias de controle da estruturacdo ambiental
gue possam comprometer a execucao de seu trabalho como professor. Assumo que
uma das caracteristicas do estudante autorregulado consiste no controle estratégico
das condi¢des ambientais sob as quais o sujeito vai operar (ZIMMERMAN, 2013), seja
0 ambiente fisico ou social (BANDURA, 1986).

No que tange ao(s) motivos que levaram Marco ao chamado do PRP a escrita
de da carta ndo deixa evidente seu interesse, posto que anuncia que sua inscricao se
deve ao fato de atender a todas as exigéncias do edital do PRP “Me inscrevo nesse
programa por ser discente do curso de Licenciatura de Ciéncias Sociais, estar
cursando o 7° semestre e me sentir apto a participar’. Entendo que esta escrita
corrobora sua manifestacao, em narrativa compartilhada com o grande grupo, de nao
ter interesse em atuar como professor da disciplina de Sociologia nas escolas, posto
gue nao tem por foco ingressar no mercado de trabalho; estar no curso de Ciéncias
Sociais faz parte de seu interesse em entender, pelas lentes dos teéricos do campo
da Sociologia, de Antropologia e Ciéncia Politica as relacdes sociais, politicas e
culturais. Entretanto, na escrita de um de seus relatorios, demonstrou crencas de
autoeficacia em relacdo a constituicdo de sua identidade no momento em que obteve
reconhecimento dos seus esforcos em regéncia de aula: “Um aspecto bem relevante
para mim foi o comentario lisonjeiro de um aluno ao final da aula em que apresentei o

Positivismo de Auguste Comte e a sua importante contribuicdo a Sociologia, dizendo:
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“a aula foi muito boa, professor”. Esse fato traduz o quanto o outro esta de certa forma
em minha constituicao.

Por sua vez, Ruth, assinala que sua decisdo de ingressar na jornada do PRP
advém de seu entendimento quanto a possibilidade de prosseguir na descoberta de
procedimentos metodoldgicos que permitam auxiliar a aprendizagem, sobretudo de
alunos que demonstram dificuldades de entendimento do conteddo. Para além da
apropriacdo de novos procedimentos e ferramentas metodoldgicas, trouxe um
elemento importante e recorrente entre os estudantes: o receio de se colocar diante
do publico.

[...] experiéncia de tutora que me permitiram pela primeira vez na pratica ter

contato com alunos com problemas e dificuldades reais, das quais me vi
auxiliando no processo construtivo de conhecimento, testando novas
ferramentas metodoldgicas, aprendendo a ndo se envergonhar ao falar em
publico, e principalmente “calgando” meu espago como professora. Tais
possibilidades pude vislumbrar também na Residéncia, que viabiliza todas
essas oportunidades e, para além, conhecer de perto o planejamento didatico
(Ruth, carta motivacional).

A tutoria, a que se reporta Ruth, nas experiéncias consiste em acao de
orientacdo desenvolvida por estudante que se encontra em situacdo mais avancada
na grade curricular do curso. As atividades beneficiam ambos os sujeitos envolvidos
na relacdo, o estudante tutor e o aquele que se encontra na condicdo de tutorado.
Nessa relacdo ambos ensinam e aprendem, conforme acepcéao de Freire (1996, p. 23)
“‘Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender’. Como
destacado por Ruth, a experiéncia proporcionou formacdo mais préxima dos
problemas reais do cotidiano da profissdo. Portanto, suas expectativas em relacao a
jornada perpassam pela busca de metodologias de ensino e na continuidade do
desafio de enfrentar um dos maiores anseios de uma boa parcela de estudantes de
licenciatura, o de assumir uma sala de aula. A residente parece ter optado durante o
programa a desafiar suas emoc¢des, uma vez que buscou participar de forma ativa,
abrindo microfone, camera, interagindo no chat de maneira bem intensa. Portanto, a
narrativa parece evidenciar uma de suas fragilidades, ao mesmo tempo que seus
comportamentos durante as atividades realizadas vao construindo uma futura
professora que busca regular suas emocdes para que nao entre em estado de
paralisia que situacbes emocionais podem causar. Nesse sentido, entendo que a

motivagao que a levou a atender ao chamado esta associada ao seu desejo de ampliar
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0 seu repertério de possibilidades metodologicas para o ensino da disciplina de
Sociologia, consequentemente tendo em vista o desejo de promover o engajamento
dos alunos da educacdo basica com os saberes da area. Essa narrativa traduz
motivagdes que relne interesse que expressa que sua principal meta € a de se tornar
uma professora com capacidade de mobilizar o desejo e engajamento dos alunos em
sala de aula.

Tonia traz em sua carta experiéncias vivenciadas durante sua participagdo em
um congresso “Participei como ouvinte do 19° Congresso Brasileiro de professores de
sociologia da regido norte que trabalham em escolas publicas com condicdes
precarias [...]”, a0 mesmo tempo que evidencia a existéncia de problemas na
educacédo publica das escolas brasileiras, sublinha a capacidade de resiliéncia dos
professores, especialmente os que ministram a disciplina de Sociologia no ensino
médio, que necessitam despender esforcos maiores em sala de aula, a fim

de despertar nos alunos o interesse pela disciplina:

[...] mesmo diante das dificuldades conseguiram reinventar sua metodologia
em sala de aula, fazendo com que os alunos comecassem a ter mais
interesse por sociologia, criacdo de cinemas em sala de aula para que depois
houvesse um debate acalorado. Essa foi a experiéncia que mais me tocou,
pois consegui notar que meus colegas e e u estavamos também tentando
reinventar na sala de aula (Ténia, carta motivacional).

Nesse sentido, entendo que a motivacao que a levou a atender o chamado esta
associada ao seu desejo de ampliar o repertorio de possibilidades metodoldgicas para
0 ensino da disciplina de Sociologia, consequentemente tendo em vista o desejo de
promover o engajamento dos alunos da Educacdo Béasica com os saberes da
area. Essa narrativa traduz motivacdes que relnem interesse que expressam que a
principal meta é se tornar uma professora com capacidade de mobilizar o desejo e
engajamento dos alunos em sala de aula.

E possivel perceber na narrativa de Tonia processos de autorreflexdio sobre a
professora que deseja ser no futuro; ao expor as experiéncias da participacdo no
congresso, ela ndo s6 faz criticas as condicdes de infraestrutura da escola publica,
como demonstra estar focada na busca por experiéncias metodoldgicas inovadoras
no PRP que a tornem semelhante aos professores de Sociologia que constroem
metodologias para promover o encanto do ensino dessa matéria do conhecimento. A

compreensao da dimensdo motivacional perpassa pelo reconhecimento das fontes
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gue impulsionam e dirigem o comportamento do sujeito rumo a obtenc&o de metas e
objetivos. Representa o conjunto de elementos que simbolizam expectativas de
resultados, crencas de autoeficacia, interesses na tarefa relacionada a valores e
orientacdo de objetivos de desempenho e de aprendizagem (ZIMMERMANN, 2002).

Nesse sentido, parece que a motivagdo que a levou a atender o chamado esta
associada ao seu desejo de ampliar o repertério de possibilidades metodologicas para
0 ensino da disciplina de Sociologia, consequentemente tendo em vista o desejo
de promover o engajamento dos alunos da educacdo basica com os saberes da
area. Sua fala traduz motivacdes que relne interesse que expressa que sua principal
meta é se tornar uma professora com capacidade de mobilizar o desejo e engajamento
dos alunos em sala de aula. E possivel perceber na narrativa de Tonia processos de
autorreflexdo sobre a professora que deseja ser no futuro, ao expor as experiéncias
de sua participacdo no congresso, ela ndo s6 faz criticas as condicbes de
infraestrutura da escola publica, como demonstrou estar focada na busca por
experiéncias metodoldgicas inovadoras no PRP que a tornem semelhantes aos
professores de sociologia que constroem metodologias para promover o encanto do
ensino de sociologia. A compreensdo da dimensdo motivacional perpassa pelo
reconhecimento das fontes que impulsionam e dirigem o comportamento do sujeito
rumo a obtencdo de metas e objetivos. Representa o conjunto de elementos que
simbolizam expectativas de resultados, crencas de autoeficacia, interesses na tarefa
relacionada a valores e orientacéo de objetivos de desempenho e de aprendizagem
(ZIMMERMANN, 2002).

Quanto ao interesse no curso superior, a familia foi presenca marcante nos
relatos sobre as fontes motivacionais, pais, avos, sobrinhos foram trazidos como
fontes motivacionais para o ingresso no Ensino Superior. Nas escritas e falas dos
residentes- heréis varios sdo os motivos da busca pelo ensino superior,
desde expectativas de resultados de ingresso no mercado de trabalho para ajudar a
sua familia, o de orientacdo de objetivos de ser um profissional competente, como o
de orientacdo a objetivos de desempenho, isto €, evitar julgamentos negativos por
parte das pessoas de seu ambiente social. Em relacdo as motivacbes que
conduziram os estudantes a atender o chamado do PRP, foi possivel perceber a
presenca de justificativas ligadas a orientacdo de objetivos de aprendizagem,

provavelmente decorrentes de processos de autojulgamentos do percurso
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académico, indicando processos de autorreflexdo sobre o percurso académico. Logo,
pode ser indicativo de que os estudantes desejam aprimorar e ampliar a formacéo
profissional, bem como sinalizador de pedido de ajuda para enfrentamento de lacunas
gue identificam em sua formacéao, tanto por deficiéncia por parte da formacao do curso
e/ou pela falta de engajamento em atividades de ensino e aprendizagem.

Desse modo, considerando os ditos das cartas motivacionais, compreendi a luz
das lentes do constructo da autorregulacdo da aprendizagem, na companhia do
modelo multidimensional de fases ciclicas de Zimmerman (2013), processos de
crencas automotivacionais, da fase prévia, associadas as categorias de estratégias
gue abarcam desde as expectativas de resultado, ampliacdo do repertorio
metodoldgico; interesse na tarefa/valor, ou seja o significado que representa o PRP a
sua formacdao e, orientacao de objetivos de aprendizagem. Considerando o PRP uma
politica publica langada para qualificar a formagéo inicial, as escritas das cartas
motivacionais sdo portadoras de mensagens de processos motivacionais em torno de
autojulgamento de si, sobre fragilidades e medos, assim como carregam intencdes de
gue o PRP proporcione a ampliacdo de suas capacidades a fim de que possam, no
futuro, somar-se aos profissionais no processo de legitimacéao da disciplina no ensino
médio. Logo as intencionalidades sédo multiplas, remete para aspectos relacionados a
expectativas de resultados quanto o valor que o Programa Residéncia Pedagogica
agregaria aos aspectos cognitivos de alunos em suas posicbes como futuros
professores e interesse na tarefa/valor (qualquer mencdo do valor da residéncia
pedagodgica em si, geralmente em anterioridade da funcdo que o mesmo teria na

carreira como Visto na expectativa de resultados).

Cena 5.4.2 — Encontro com o0 mentor: residentes-herois e seus preceptores

Os mentores sdo seres que auxiliam os herois da mitologia, geralmente sao
representados por figuras de bruxas, magos, curandeiros, espiritos, deuses e deusas.
Ulisses, personagem da Odisseia de Homero, teve como principal mentora a deusa
Atena. O encontro com o0 mentor reveste-se de inUmeros significados, uma vez que
séo associados a portadores de experiéncia, sapiéncia, prudéncia, temperancga, entre
outros atributos que geram aproximacoes, geralmente baseadas em fortes lagos que
une mentor e discipulo(s). No PRP as atribui¢cdes previstas do PRP/CAPES como

sendo atribui¢ces ao professor preceptor traduz o entendimento expresso de Mentor,
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visto que que cabe ao professor preceptor auxiliar os residentes nos mais diferentes
aspectos, como aproxima-los e acompanha-los durante a sua insercdo na escola,
incentiva-los a pesquisa, sugerir diferentes recursos e procedimentos, desde
indicacbes de materiais experimentais e tecnoldgicos a recomendacdes de leituras
especificas da area de formacdo. Reconhecendo o importante papel do professor
preceptor no processo de formacdo dos residentes, o estimulo a aproximacao foi
promovido j& nos momentos iniciais de funcionamento do nucleo de Filosofia e
Sociologia, com o direcionamento de oito residentes para cada uma das professoras
preceptoras.

Por meio dos extratos dos residentes-herois, percebe-se a importancia do
estabelecimento dessa aproximacédo imediata, tanto como suporte para qualificar
conhecimentos especificos da area, servindo como referéncia motivacional e
emocional para que os residentes-herodis prosseguirem a jornada em direcdo a suas
metas/objetivos, as que justificam o aceite ao chamado. O extrato da narrativa de
Leila, corrobora esse entendimento: "A preceptora, desde 0s primeiros momentos,
acolhe nossas duvidas, medos e sugestbes sempre com muito profissionalismo e
afeto e de José “o0 acesso a profissionais com anos de experiéncia para balizar o
aprendizado faz com que durante 0s encontros nos sentimos mais seguros ao expor
opinides e duvidas, o que colabora para nos tornarmos profissionais melhores”.
Naturalmente, a presenca dos termos “medos, afeto, seguranga” revelam emogdes
cujo controle requer um trabalho de adaptacéo do sujeito ao contexto, nesse sentido,
a figura do preceptor foi traduzida como apoio de enfrentamento para uns dois
maiores desafios enfrentados pelos estudantes, independentemente do nivel de
ensino em que se encontram, o de regular as emocdes

Todo ato de autorreflexdo recai sobre algum aspecto, no extrato de Ruth, em
processo de diadlogo autorreflexivo sobre seu percurso de formagdo em relacdo com
0s preceptores-mentores do PRP, expressou percep¢gbes — adianto que foram
recorrentes em narrativas dos demais residentes-herois — de crescimento pessoal e
profissional a partir das experiéncias auto(hetero)biograficas experimentadas na
comunidade de aprendizagem do programa. Ao refletir sobre a sua sensacédo de
crescimento neste processo, atribui a passagem da sensacdo a percepgao sobre a
forma como os mentores do nucleo se colocaram neste processo de formacéo dos

residentes, como seres inconclusos (FREIRE, 1996).
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Ao analisar o desenvolvimento pessoal do meu processo de formagéo, ainda
que diante de diversas agruras, € possivel ponderar um crescimento e
reconhecimento exponencial do que é ser professora, o que de fato é possivel oferecer
como troca em um ambiente escolar, seja ele online ou presencial. A experiéncia nao
parte somente do processo de transposicdo que as preceptoras e orientadoras
realizam, de uma gama de conteudos importantes na formacdo de um docente, mas
também do reconhecimento das mesmas como agente formadora e individuo em
constante processo de aprendizagem, 0 que permite um ambiente sem saberes

hierarquizados, tornando mais natural a troca (Ruth).

As narrativas de José e Leila fazem referéncias aos encontros realizados para
estreitar os lagos entre os professores orientadores do PRP/UFPel e preceptores das
escolas-campo. A de Leila evoca na sua escrita a importancia da escuta atenta do
preceptor-mentor como fonte promotora de uma pratica pedagodgica sustentada no
afeto e no acolhimento. Percebe-se que a residente reflete sobre profissionalismo e
afetividade nas relacbes desenvolvidas a partir do encontro com o preceptor. A
mensagem que sua escrita busca revelar é a de que é possivel conduzir o processo
de ensino e aprendizagem sem esquecer da dimensao emocional constitutiva do ser
humano.

De modo geral, os residentes-herdis expressam a importancia da aproximacao
com a preceptora-mentora, pondo o destaque no apoio emocional recebido para lidar
com o0s receios, a considerar a intensidade das mensagens trocadas entre 0s
residentes, nos grupos de WhatsApp que, foram muitas a medida em que se
aproximava o momento da regéncia pedagodgica. A ansiedade e o medo diante da
tarefa de assumir o processo de ensino e aprendizagem deve-se a processos de
autojulgamento a respeito das capacidades tanto de organizar como desenvolver a
regéncia de classe. Em se tratando da formacéo inicial de professores, a partir de
minhas experiéncias no acompanhamento de bolsistas do Pibid e de estudantes em
disciplinas de Préticas de Ensino, as crencas de autoeficacia dos estudantes séo
abaladas ao se aproximar o momento de regéncia. Com os residentes-herdis isso nédo
foi diferente, uma vez que estavam se aproximando do componente de estagio
curricular supervisionado Il, momento de realizarem as aulas praticas. Isto

ficou evidente durante o compartilhamento de sentimentos e emo¢des manifestados
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nas reunides ampliadas realizadas do nucleo e nas mensagens trocadas entre 0s

residentes em seus respectivos grupos de WhatsApp.

Cena 5.4.3 — Travessia do Primeiro Limiar

A travessia do primeiro limiar dos residentes-hérois ocorreu no momento em
gue aceitaram sair do mundo comum para ingressar no mundo especial da residéncia
pedagdgica, em especial, na comunidade aprendente da residéncia pedagogica. Para
auxiliar a clarear o entendimento do que considero na jornada dos residentes-herois
a recorro a uma das metaforas utilizadas por Vogler (2015, p. 190), assim “O Primeiro
Limiar € o momento em que as rodas do trem de pouso saem do chéo e o aviao
comeca a voar. Se nunca se viajou de avidao antes, pode levar um tempo para se
ajustar no ar”. Nesse sentido, a metafora do avido representa o estudante do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais se prepara para 0 seu primeiro voo, posto que o PRP
passou a fazer parte do IFISP, em 2020. Assim, o chamado a aventura significa
embarcar para uma viagem ainda nao realizada, portanto, desconhecida por todos,
estudantes e professoras orientadora da instituicdo de formacéo de origem. Logo, te
convido a conhecer, por meio dos relatos dos residente-herdis o que dizem, e o que
eu digo sobre o que eles dizem. Os motivos que conduziram a viagem ja foram
expostos, agora nos resta a saber sobre as experiéncias experimentadas. Neste
momento da jornada, a travessia do primeiro limiar aproxima-se do entendimento da
fase de execucao/realizacdo, do processo ciclico da autorregulacéo da aprendizagem,
em que o estudante se coloca em movimento de execucao, o que exige demonstrar
sua capacidade de autocontrole e auto-observacdo de seu desempenho em relacéo
aos obijetivos definidos (ZIMMERMAN, 2013). Por autocontrole entende-se a adoc¢ao
de estratégias adotadas para manter o controle das dimensdes cognitivo,
motivacional, comportamental, ambiental, social e de tempo. As estratégias
evidenciadas pelo autor (ide, 2009, 2013) remetem a esfor¢cos de manutencéo do foco
na tarefa, que pode ser por meio de uma variedade de acdes, tais como
autoinstrucdes, gerenciamento do tempo, estruturacdo do ambiente, busca de ajuda,
realce de interesse. A auto-observacdo entendido como processo de
acompanhamento das acdes empreendidas na realizagdo da tarefa, é responséavel

por fornecer feedbacks intrinsecos os quais auxiliam o estudante a percepcao de suas
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potencialidades e fragilidades, esta ultima proporciona a consciéncia de acerto ou

escolhas de estratégias equivocadas.

Assim, semelhantes ao avido da metafora, os residentes carregados de suas
experiéncias de vida e de conhecimentos teodricos e metodologicos da area deram
inicio aos procedimentos de taxiamento ao atenderem o chamado do Programa de
Residéncia Pedagogica. Durante o voo foram acompanhados por mentores, em
processo de revezamento, oram foram co-pilotos, oras pilotos durante a viagem. Para
compreender os momentos dessa viagem, trago alguns excertos relando o percurso
da viagem.

E sobre os momentos dessa viagem que iniciam os primeiros procedimentos
de taxiamento auxiliados por professor-preceptor-mentor, em ensaios para a regéncia
em atividades de planejamento de aula e no modulo Ill, abastecidos os residentes-
herdis iniciam o seu vou de regéncia de classe, iniciam 0 seu processo de decolagem.
Uma viagem que assumem a condicdo de pilotos da classe, auxiliados pela figura de
um co-piloto, nessa viagem, momentos de tranquilidade outros de turbuléncias, mas
gue ao fim e ao cabo, conseguem finalizar a viagem. Desse modo, a travessia do
limiar traz um pouco do relato dos residentes-herdis sobre essa viagem, como
sentimentos e percepc¢des da decolagem, a paisagem durante o voo e por fim a sua
aterrisagem.

Estados emocionais e fisiologicos, como medo, angustia, ansiedade, estresse,
felicidade, satisfacdo, cansaco perante as atividades impactam de forma positiva
como negativa o processo motivacional do estudante., além do que, sob essas
condicBes, o processo de automonitoramento e autocontrole impactados ficam
abalados comprometendo as crencas automotivacionais.

O que pode ser visualizado no depoimento de Fernanda em sua carta
motivacional é que reconhece que desafios sdo constantes e que o programa é um
desses que deseja vivenciar. Entretanto, durante a sua travessia a dimensao
emocional apareceu de forma bem evidente, demonstrando uma condi¢cdo de cansaco
psicofisiolégico., decorrentes do tempo, volume e variacdo de tarefas a serem
realizadas. Percebe-se em seu relato questdes que sao recorrentes no ambiente
académico, o gerenciamento do tempo, assim como o volume de leituras, diante de
um contexto novo que exigiu a adaptacdes, na forma de lidar com um ambiente virtual

e relacdes virtuais. Seu relato sintetiza um pouco dos sentimentos de grande parte
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dos residentes e dos estudantes que experienciaram o ensino remoto. Porém, silencia

guanto a forma como procede para organizar 0 monitoramento do seu tempo diario

ou semanal.

reunibes semanais com muitas horas para este formato remoto, e
mais de uma tematica por encontro, tornou O processo
bem desgastante para a salde fisica e mental, pois 0 compromisso
de estar presente e absorvendoas tematicas se tornava cada dia
mais magcante. Essa necessidade de estar sempre estudando
e produzindo, trouxe uma ansiedade ndo-sadia para a realidade dos
residentes, pois a
impressdo que se tinha era de que deveriamos manter um certo
nivel de atuacgédo, ignorando os fatoresque acarretaram nesta crise
sanitaria, econdémica e social que estamos vivendo ha mais de
um ano em nosso pais. Naturalmente, se adaptar ao novo € um
processo complicado, mas devido a
pandemia, ndo mudamos apenas a forma como nos relacionamos,
mas a forma como estudamos, gerenciamos nossas rotinas e
lidamos com nossas emoc0des.(relatorio de experiéncias).

De outra parte, Tonia, afirma que, conseguimos aprender a como trabalhar em

sala de aula, principalmente em momentos téo dificeis como os que temos passado,

enfrentar uma sala virtual néo € algo facil (Ténia, relato do 1° modulo).

As provacOes evidenciadas sao relacionadas ao ambiente de aprendizagem

online. Devido ao contexto da pandemia, o ensino remoto levou para um

ambiente operacional desconhecido, o que, de certo modo, esta entre as dimensdes

mais recorrentes apontadas nos relatérios dos residentes, como desafio que foi sendo

enfrentado, mas promotor de aprendizagens quanto ao uso de ferramentas, como

esse trecho de Tonia.

Essa situacéo fica evidenciada em diversas narrativas, com destaque para as

que seguem:

Penso que temos poucos encontros (apenas uma aula por semana)
e esse é um empecilho para que a continuidade do aprendizado seja
efetiva, pois além da pouca participacao efetiva, nem sempre o aluno
ou aluna presentes em uma aula assistiu a anterior, embora sempre
haja uma répida revisdo da aula dada e questionamentos sobre o
entendimento e dividas que possam ser elucidadas. Essa estratégia
nem sempre tem o retorno esperado. Poucos sdo os alunos que
guestionam algo que nao tenham entendido (Marco, relatério reflexivo

).

No entanto, nem tudo € negativo, ao contrario, 0 negativo aparece como caminho para

mudancas em diversas narrativas que exemplifico com a que segue:



esse trecho de Tonia

Por fim, destaco a experiéncia de formulacdo de provas. As
particularidades do ensino remoto quanto aos métodos de avaliagédo
que me possibilitaram repensar sobre a utilizagdo da tecnologia em
favor de uma avaliacdo processual de qualidade. Comparando as
interacdes nas atividades e as dissertacbes nas provas as primeiras
eram muito mais espontaneas do que as segundas. Mesmo 0s avisos
repetitivos sobre a proibicdo de plagios com a anulacao das questdes
como consequéncia das respostas copiadas da internet eram
frequentes. Acredito que a persisténcia na pratica seja pela
naturalizagdo do resultado da prova como o objetivo e referéncia da
aprendizagem, mesmo que isso signifique néo ter aprendido de fato.
Vejo, portanto, que essa € uma das questfes que deve ser trabalhada
futuramente na minha formacao e no exercicio da profissdo. (Leila,
memorial de formagdo, médulo I11)

Cena 5.4.5 — Exitos durante as provacgoes
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As provagOes evidenciadas sdo relacionadas ao ambiente de aprendizagem
online. Devido ao contexto da pandemia, 0 ensino remoto levou para um ambiente
operacional desconhecido, 0 que, de certo modo, esta entre as dimensdes mais
recorrentes apontadas nos relatorios dos residentes, como desafio que foi sendo

enfrentado, mas promotor de aprendizagens quanto ao uso de ferramentas, como

Conseguimos aprender a como trabalhar em sala de aula, principalmente em
momentos tao dificeis como os que temos passado, enfrentar uma sala virtual

nao é algo facil (Ténia, relato do 1° modulo).

com destaque para as que seguem:

Provacao dificil ou traumatica, situacdo evidenciada em diversas narrativas,

Penso que temos poucos encontros (apenas uma aula por semana) e
esse é um empecilho para que a continuidade do aprendizado seja efetiva,
pois além da pouca participacdo efetiva, nem sempre o aluno ou aluna
presentes em uma aula assistiu a anterior, embora sempre haja uma rapida
revisdo da aula dada e questionamentos sobre o entendimento e dividas que
possam ser elucidadas. Essa estratégia nem sempre tem o retorno esperado.
Poucos sdo os alunos que questionam algo que ndo tenham entendido

(Marco, memorial de formacgéo Il).

7z

No entanto, nem tudo € negativo, ao contrario, 0 negativo aparece como

caminho para mudancas em diversas narrativas que exemplifico com a que segue:
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Por fim, destaco a experiéncia de formulacéo de provas. As particularidades
do ensino remoto quanto aos métodos de avaliagdo que me possibilitaram
repensar sobre a utilizacdo da tecnologia em favor de uma avaliacdo
processual de qualidade. Comparando as interagbes nas atividades e as
dissertagGes nas provas as primeiras eram muito mais espontaneas do que
as segundas. Mesmo 0s avisos repetitivos sobre a proibicédo de plagios com
a anulacdo das questBes como consequéncia das respostas copiadas da
internet eram frequentes. Acredito que a persisténcia na pratica seja pela
naturalizacdo do resultado da prova como o objetivo e referéncia da
aprendizagem, mesmo que isso signifique néo ter aprendido de fato. Vejo,
portanto, que essa € uma das questdes que deve ser trabalhada futuramente
na minha formacdo e no exercicio da profissdo. (Leila, memorial de
formacg&o, maédulo 111)

O cruzamento do primeiro limiar se refere ao grande desafio enfrentado pelos
personagens ao assumir a responsabilidade pela regéncia de classe na condi¢cao de
professor. Logo, os residentes-herdis evocaram em relatos de percurso de formagéo
combates travados contra inimigos internos e externos. Por vezes perpassaram
enfrentamentos realizados de forma solitaria, em outros momentos declararam a
adocdao de estratégias segundo o levantamento realizado por Zimmerman e Martinez-
Pons (1988), assim as estratégias evidenciadas reportam a procura de ajuda de
fontes como busca de textos, musicas, fotografias, imagens, filmes, que muito
movimentaram e alimentaram o0s grupos de whatsapp e a de assisténcia social,
consubstanciada no auxilio de colega e preceptor da comunidade aprendente da

residéncia pedagogica do Nucleo de Filosofia e Sociologia .

Cena 5.4.6 — O Retorno de si, para si mesmo

Ao fim e ao cabo, o herdi ao completar o ciclo de sua jornada desenvolve
autorreflexdo sobre a sua caminhada. Esse processo néo teria sentido algum se ele
nao revelasse as experiéncias incorporadas a sua bagagem de formacdo. Desse
modo, que aprendizagens representam o “elixir’, enquanto conhecimentos que serao
Uteis para o seu futuro profissional? O elixir significa algo que o heréi obtém durante
a aventura na jornada e que vai auxiliar na solucdo ou amenizar o problema que o
conduziu a atender ao chamado (VOGLER, 2015, p.290):

[...] o elixir talvez seja uma substancia ou remédio verdadeiro trazido de volta
para salvar uma comunidade ameacada [...] pode ser [...] qualquer uma das
coisas que leva a pessoa a empreender uma aventura: dinheiro, fama, poder,
amor, paz, felicidade, sucesso, salde, conhecimento ou uma boa historia
para contar. Também pode ser um remédio que cura todas as doencgas, uma
substancia mégica que restaura a vida.
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Nesse sentido, a questao €, qual foi o elixir trazido pelos residentes-herdis que
se aventuraram na jornada da comunidade aprendente do PRP?

Herois podem descobrir que sobreviver aos desafios da vida e da profissdo
perpassa pelo agucar das percepc¢des dando origem a novos conhecimentos ao qual
sera metaforicamente empunhado como a espada empunhada por alguns heréis da
mitologia para vencer os inimigos de sua jornada.

O enfoque de dois excertos trazidos, o de Marco e Bibi € um balanco da
aventura do ser professor, ambos o fazem por meio de percepg¢des sobre experiéncias
como processo vivenciado no transcorrer do percurso de formacdo no PRP. Para
Marco o docente se (trans)forma ao longo do caminho percorrido, portanto, ndo ha
férmulas prontas e infaliveis, isto porque, de acordo com Bibi neste processo continuo
novos elementos serdo agregados a formula do ser/estar professor. Tanto Bibi como
Marco trazem em suas narrativas a concepcéao de ser inacabado/inconcluso, de Freire

(1996), em processo de vir a ser:

A docéncia é um longo, permanente e interminavel caminho a ser percorrido,
sem dulvida, mas a cada passo dado o desejo de prosseguir se torna
maior. (Marco, memorial de formacéo do madulo Il1.

E imensuréavel o quanto essa experiéncia agregou novos conhecimentos e
trouxe novas preocupacdes, j4 que a realidade mostra que nem sempre
estamos preparados para as adversidades que podem surgir no
desenvolvimento das aulas e de toda a formac¢&o que a regéncia exige. (Bibi,
relato de formagé&o)

Antes de responder a questao proposta € preciso lembrar que Bibi foi levada a
atender o chamado do PRP em virtude do seguinte objetivo de aprendizagem
“‘melhorar a capacidade de dominio de classe”. Acreditava que as atividades de
preparo e execucdo de aula a deixaria preparada para lidar com todo e qualquer
desafios da docéncia. Entretanto, ao incorporar processos de autorreflexdo sobre a
sua jornada de formacédo, especialmente sobre a fase de execucdo da regéncia de
classe, compreendeu que o conhecimento mais importante que adquiriu foi a
consciéncia que ndo se nasce professor, sdo as vivéncias experienciadas nas
relagdes, em diferentes espacos-tempos de formag&o, quer em instituicées formais,

guer nao-formais que vao nos construindo como professores. Parece que essa
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certeza sobre a incerteza tanto para pensar a vida como a profissao traduz o elixir
tanto de Bibi como de Marco
Igualmente, nas palavras de Leila:

Nao é exagero dizer que o Programa Residéncia Pedagdgica — UFPEL (Edital
2020 — 2022) mudou a minha vida. Dos ganhos profissionais e académicos
visiveis, o que fica, em verdade, séo as marcas em uma aula de apenas 50

a

minutos; da tristeza e angustia nas correcdes a emocdo em receber
mensagens agradecendo pelas poucas aulas e comunicando a aprovacao no
vestibular. Essas e outras experiéncias jamais seriam vividas e sofridas em
um estégio obrigatdrio. Sinto-me mais forte, mais decidida e mais preparada
para a docéncia na realidade brasileira, em especial no ensino publico. E é
justamente nisso em que reside a importancia dos programas de formacao,
afinal, seria comico se isso estivesse atrelado ao valor irrisério da bolsa
(memorial de formag&o, modulo Ill).

O extrato da narrativa de Leila, sugere alguns elementos para dialogar sobre as
experiéncias auto(hetero)biograficas sob o prisma dos processos da ARA, o primeiro,
colocado de forma implicita, faz criticas ao reduzido espaco da disciplina de
Sociologia no ensino médio, “Dos ganhos profissionais e académicos visiveis, o0 que
fica, em verdade, sdo as marcas em uma aula de apenas 50 minutos [...]". A reduzida
carga horaria da disciplina é um dos grandes descontentamentos dos licenciados do
curso de Ciéncias Sociais, sendo pauta de debates acalorados por ocasiao da leitura
da BNCC, no | médulo de formacéo do PRP. Sua fala se associa ao que foi explicitado
no segundo ato, ao tratar das reformas da BNCC para o ensino médio, aprovadas em
2019, visto que as novas diretrizes para a formacéo dos alunos da educacao basica,
mais uma vez, desferiram ataques a disciplina de Sociologia escolar, ao reduzir um
espaco conquistado em 2008. Outro ponto presente nesse processo de autorreflexao
sobre a tarefa do exercicio da docéncia, reporta a ligacdo entre as dimensdes
emocionais e motivacionais no momento da avaliacdo da aprendizagem, “da tristeza
e angustia nas correcbes a emocao em receber mensagens agradecendo pelas
poucas aulas e comunicando a aprovagdo no vestibular’. Mesmo diante da tristeza
manifestada, em sua narrativa tanto escrita, como oral, esta implicita a questao volitiva
(vontade/afeto), imbricada na relacdo com o outro, embasada no principio da
alteridade. Ao refletir sobre o seu percurso, considera que “Essas e outras
experiéncias jamais seriam vividas e sofridas em um estagio obrigatério. Sinto-me
mais forte, mais decidida e mais preparada para a docéncia na realidade brasileira,

em especial no ensino publico”. Entendo que ao final do seu percurso retorna com
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conhecimentos experienciais praticos que segundo ela os estagios curriculares
supervisionados ndo dao conta no curso, assim sublinha que “é justamente nisso em
gue reside a importancia dos programas de formacao, afinal, seria coOmico se isso
estivesse atrelado ao valor irrisério da bolsa”. Ao mencionar o baixo valor da bolsa e
por todo o seu envolvimento nas atividades do PRP, me faz compreender que seus
objetivos estéo orientados para a aprendizagem e seu interesse se associa a questao
de valores educacionais, posto que, produziu excelentes materiais para as aulas
sincronas e assincronas.

Nesse sentido, considera que a experiéncia com 0 ensino remoto proporcionou
um novo olhar para as ferramentas tecnologicas, sob o viés ndo sé do ensinar, mas
sob o da avaliacdo da aprendizagem, desde que seja adotada sob a
perspectiva de acompanhar 0 processo e nao o produto final. Outro ponto, nao
menos importante, diz respeito ao papel das emocdes, tanto tristezas e alegrias
fizeram parte de seu percurso, sobretudo emergiram em seu ser no ato de proceder a
avaliacdo da aprendizagem. Desse modo, parece que Seu regresso traz em sua
bagagem experiéncias praticas para pensar em alternativas de instrumentos e
procedimentos para avaliar os alunos quando se tornar professora do ensino
médio. “Vejo, portanto, que essa € uma das questdes que deve ser trabalhada
futuramente na minha formacéo e no exercicio da profissao. (Leila)”

José ao buscar pelo PRP manifestou em sua carta motivacional que o conduziu
a jornada intencdes relacionadas a encontrar formas metodolégicas para trabalhar
com os conhecimentos da Sociologia junto aos alunos das escolas. O que parece por
meio de excerto de sua narrativa € que regressa de posse do que procurava no

programa.

Escrevo esse relato apdés o meu periodo de estagio obrigatério e consigo
afirmar mudancas que me permitem entrar hoje na sala de aula com uma
maior tranquilidade, sabendo que gracas ao PIBID e ao RP percebo nuances
gue outrora ndo daria peso e me sinto mais competente para realizar a tarefa
de aprender e ensinar dentro da sala de aula, me sentindo mais apto a utilizar
diversas formas e ferramentas que promovam uma aula mais dindmica, mas
gue ndo coloque as ferramentas acima dos contetdos e da organizagdo das
aulas. ( José)
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Entretanto, José ao mesmo tempo que leva como experiéncias metodoldgicas
reconhece que mesmo que auxiliem a enfrentar os desafios de ministrar os contetdos

da Sociologia na Educacéo Basica, ndo podem ser colocadas como foco do processo.
Na mesma linha, Marco

[...]Jeu pude aprender mais sobre a realidade da docéncia. Os estudos mais
tedricos me auxiliaram a aprofundar meu conhecimento sobre a profissdo do
professor para além do que eu tinha aprendido nas cadeiras da faculdade. As
experiéncias em sala de aula promoveram uma melhor compreenséo sobre
a dindmica deste espaco, mesmo sendo no modo remoto.

Nesse querer aprender sobre as realidades de diferentes culturas parece ter
atingido seus objetivos, ampliando seu conhecimento sobre as relacdes no ambiente

escolar, o ser professor em novos espacos de formacao.

Para Fernanda somente as “experiéncias e estudos realizados no decorrer da
graduagéao, ndo apresentam o exercicio do empirismo em uma escola”, nesse sentido

retorna com a certeza que a experiéncia valeu a pena e destaca:

[...] que a forga da educagdo vem dos professores que ndo desistem da
profissdo por sentir que a responsabilidade de levar esperanca de dias
melhores esta em suas maos. Aqui, também pretendo enfatizar que as novas
formas de ensino e aprendizagem ndo tem apenas momentos présperos e de
pleno funcionamento, ja que questdes de acessibilidade, inclusdo digital,
saude fisica e mental estdo diretamente ligadas & execucgéo positiva ou ndo
do planejamento (Fernanda, relatério de experiéncia)

Percebe-se processos de tomada de consciéncia sobre o papel do professor e

as qualidades que ela deve desenvolver, o que vai levar para a vida profissional.

Ruth ao finalizar a jornada tem a consciéncia da condicdo de desvalorizacdo da

disciplina de Sociologia no contexto da Educacédo Basica:

a formacdao atipica da Sociologia no ambiente escolar, na qual a mesma é
retirada e reconsiderada ao longo dos anos de formacgdo da populacdo
brasileira demonstram mais do que nunca a importancia da formagéo de
professores conscientes das dificuldades do processo do ser e do fazer
professor, especificamente professores de sociologia que lutam para além
dos processos tipicos de formacdo, também lutam pela permanéncia da
disciplina dentro das escolas brasileiras.

Portanto conclui a jornada com a certeza de que sdo grandes os desafios a
serem enfrentados, o0 seu elixir reside na consciéncia de que deve se preparar para
as batalhas em torno da luta pela legitimidade da disciplina.

Ao narrar seus sentimentos sobre o percurso, Ténia confesso que houve certo:
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desanimo com relagdo ao programa, ndo somente pela falta de apoio por
parte do Estado aos processos formativos da universidade, que praticamente
todos os anos sofre corte de bilhdes de reais, mas também a frustracdo com
relacdo aos responsaveis pelo nudcleo, que assim como nds sabem as
dificuldades do processo educativo e sofrem com a falta de reconhecimento.
A bolsa de R$400,00 infelizmente nédo corresponde a todo trabalho realizado,
ao exigido e aos trabalhos de sucesso que sdo entregues, no entanto, na vida
de um universitario que desempenha tais atividades e que por muitas vezes
pela quantidade de trabalho exigido ndo consegue outra fonte de renda, faz
falta quantia tdo baixa.

Finaliza a jornada desiludida, demonstrando pouca motivacdo em relacao a
formacéo, entretanto, manteve-se na jornada em virtude de seus objetivos com
relacéo a valores que pretende defender a partir dos conhecimentos teéricos e da

realidade experimentada.
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EPILOGO - A narrativa no tear: possibilidades de novos
enredos

Cerrando as cortinas

Ao cerrar as cortinas, desejo assinalar que a compreensdo a que cheguei
durante o processo de pesquisa pode ser organizada segundo trés dimensdes: a
socioeducacional que encena a formacdo de professores em especial no campo da
Sociologia, a narrativa auto(hetero)biogréafica dos residentes-herdis e a narrativa
auto(hetero)biografica da pesquisadora mediante dialogo articulador entre o

(auto)biografico e a aprendizagem autorregulada.

Dimensao socioeducacional

Da escuta atenta das narrativas auto(hetero)biograficas construidas por
residentes da comunidade aprendente do nucleo de Filosofia e Sociologia, emergiu a
dimensao socioeducacional ligada ao contexto da disciplina de Sociologia no curriculo
da Educacéo Basica. A condicao da disciplina no curriculo escolar se fez presente nos
relatos dos residentes-heréis, sobretudo por ocasido da etapa da jornada de
formacdo, do terceiro modulo, o de regéncia de classe. Nas narrativas desses
personagens tem-se a presenca de um certo consenso discursivo em torno da
desvalorizacdo da disciplina, traduzida no reduzido espaco que tem no curriculo do
ensino médio. Portanto, investigar processos motivacionais, metacognitivos e
comportamentais da autorregulacdo de estudantes de cursos de licenciatura de
Ciéncias Sociais implica considerar a realidade da disciplina na qual atuardo. Nesse
sentido, o didlogo entre os sentidos atribuidos as experiéncias de formacdo no
Programa de Residéncia Pedagogica - PRP, Nucleo de Filosofia e Sociologia, inicial
no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, na interface com o processo de
institucionalizacdo da disciplina de Sociologia na Educacdo Basica, auxilia no
entendimento e possibilita a percep¢cao de processos e dimensdes da autorregulacao
da aprendizagem nas escolhas realizadas sobre a docéncia, o curso de Ciéncias

Sociais e o Programa de Residéncia Pedagdgica. As analises das fontes narrativas
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utilizadas nesta pesquisa permitiram compreender que o0 processo de construcao de
identidade dos futuros professores de Sociologia, estudantes em residéncia
pedagdgica, decorrem ndo s6 da formacao a qual estdo expostos no curriculo do curso
de Ciéncias Sociais. O Ensino Superior € apenas uma parte de um todo, quando o
assunto é formacdo, uma vez que o0s estudantes enquanto sujeitos
auto(hetero)biograficos sdo atravessados por variados contextos, sociais, culturais,
politicos e econémicos, portanto, imersos nas complexidades de rela¢des produzidas
em seu meio (MORIN, 2005a). Isso fica evidente quando trouxeram os motivos pelos
guais foram levados ao Ensino Superior, quais sejam: influéncias da familia,
professores da Educacdo Basica ou interesses cujo foco reside em melhorar
competéncias pessoais para evitar julgamentos negativos de parte de integrantes de
seu grupo social. Notadamente, no decorrer do processo de compartilihamento de
experiéncias narradas ou de producao de escritas reflexivas sobre o ser professor de
Sociologia, percebe-se o quanto o processo intermitente de institucionalizacdo da
disciplina na Educacéo Basica os afeta motivacionalmente e emocionalmente em seu
percurso de formacdo. Nesse sentido, compreender mediante narrativas
auto(hetero)biograficas a complexidade dos processos metacognitivos, motivacionais
e comportamentais de estudantes residentes de Ciéncias Sociais, as inter-relacdes
entre a formacdao inicial e o contexto da disciplina na Educacao Basica € condi¢cao
fundamental para pensar processos autorregulatorios de seu percurso de formacgao
uma vez que ultrapassam o ambiente da sala de aula. S&o muitos os fios no tear da
historia da disciplina conectados a forma como os estudantes pensam e agem em sua
formacdo. Portanto, sentidos e significados do ser professor da disciplina de
Sociologia tém implicagcbes ligadas as ressonancias no processo de
institucionalizac&o da disciplina no contexto do sistema de ensino brasileiro que afeta
a identidade narrativa dos futuros professores, conforme percebido em narrativas do

quinto ato.

A narrativa auto(hetero)biografica dos residentes-herdis

Em relacdo ao residentes-herdis em formagdo no Programa de Residéncia

Pedagodgica as narrativas auto(hetero)biograficas trazem elementos que indicam
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lacunas na formacédo inicial dos residentes; as analises sobre os relatérios de
experiéncias formativas demonstram que estamos formando futuros professores com
lacunas, aqui me refiro a dificuldade de refletirem sobre a prépria pratica. A considerar
pelo teor da escrita das cartas, que ndo apresentaram em sua redacao aspectos da
trajetéria de formacéo de forma explicita a partir de embasamento sobre as lacunas
de sua formacdo no curso, ficou evidente que 0s processos metacognitivos que
proporcionam o autoconhecimento de si necessitam ser trabalhados na formacao
inicial do curso de Ciéncias Sociais. Quanto aos conhecimentos adquiridos no curso,
os relatos reflexivos permitem inferir que, de modo geral, os residentes-herdis estéo
em busca de experiéncias praticas no contexto no qual estao se preparando para atuar
profissionalmente. Nado ha, de forma direta, registros que facam referéncia a
conteudos tedricos especificos da area. As reflexdes sobre o curso estédo focadas na
necessidade e importancia de espacos de aprendizagem que propiciem contato direto
com a realidade escolar. Em relacdo a busca pelo PRP os residentes relataram
motivos quase sempre focados na ampliacdo dos procedimentos metodoldgicos e no
contato com novos recursos materiais de ensino. Devido ao contexto do ensino
remoto, evidenciou-se uma sede por aprendizagem que possibilitasse a transposicao
dos conteudos da disciplina de Sociologia, uma vez que reconhecem a dificuldade da
disciplina no Ensino Médio e o pouco interesse dos jovens pelas aulas. Essa situacao
abalou as dimensdes motivacionais e emocionais de nossos herois. Entretanto, essa
dimensao foi mantida em virtude da participacdo do preceptor-mentor, cuja atitude
solicita funcionou como andaimes das dimensfes cognitivas, motivacional e
emocional, responsaveis por manté-los na jornada, bem como destacaram o quanto
0 contato direto com os mentores foi importante para o crescimento de cada um.
Nesse sentido, entendo que a figura do professor-mentor no curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais pode ser entendida como sendo uma pratica incontornavel para
auxiliar os académicos na jornada de formacdo, em curso de graduacdo. As
dimensbes motivacionais e emocionais tdo fortes nas  narrativas
auto(hetero)biograficas também tém forte influéncia do contexto politico e social
vivenciado no momento em que as narrativas foram produzidas. Situacao, essa, que
atingiu a todos, especialmente aos alunos de escolas publicas da rede municipal de

ensino de Pelotas, em razdo de dificuldades de acesso a internet, por ndo terem
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computadores ou celular compativeis para acompanhar as aulas mediante as
plataformas. O trabalho com as narrativas auto(hetero)biogréficas, no médulo Il, em
partilha nas reunides do nucleo, motivou os residentes-heradis, pois, foram momentos
de reconhecimento de si na histéria do outro; identificaram -se ao narrar motivacdes
gue os conduziram ao curso, ao compartilharem a experiéncia docente por ocasiao
do desenvolvimento das aulas préticas, ao relatarem os receios, 0 estresse e as
incertezas quanto ao futuro profissional diante das reformas da Base Nacional Comum
Curricular, aprovada em 2018, que diminuiu o espaco da Sociologia nos curriculos
escolares. Por outro lado, empenharam-se em varias atividades nas escolas-parceiras
0 que contribuiu para ndo deixar curso e as crencas de autoeficacia cairem, pois, ao
fim e ao cabo, por ocasidao do PAVE e ENEM, alguns relatos de alegria quando séo
lembrados pelos estudantes do ensino médio, conforme relato de Leila. Entendo que
a motivacao relativamente ao curso e mais especificamente a residéncia fica
claramente percebida mediante a riqgueza dos projetos e da sensacdo de poderem

“fazer a diferenca tendo retorno dos alunos escola”.

A narrativa auto(hetero)biografica da pesquisadora

No primeiro ato que inaugurou esta tese, intitulado “Experiéncias Existenciais:
do vivido ao narrado”, procurei por meio de exercicio reflexivo auto(hetero)biografico
narrar experiéncias de minha jornada de formacéo, evidenciando meu encontro com
o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, com o doutorado em Educacgéo, com as
narrativas de formacéo e com a autorregulacédo da aprendizagem. Entretanto, trata-se
de narrativa (re)inventada e inconclusa, isto porque, conforme assevera Delory-
Momberger (2014, p. 316), “[...] a narrativa de vida nunca é definitiva, ‘uma vez por
todas’, ela se reconstréi a cada enunciagao e reconstroi com ela o sentido da historia
que enuncia”’. lluminada por este entendimento, neste momento em que a pesquisa
se encaminha para o Ultimo ato, ao proceder o fechar das cortinas retomo a trama no
tear, mediante exercicio narrativo auto(hetero)biografico. Busco no entrelaco das
experiéncias de minha jornada conjugada a dos residentes-herois (re)configurar os

sentidos sobre o vivido na comunidade aprendente da residéncia pedagogica.
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Hoje, consigo descrever e (re)significar o que vivilvivemos nha
comunidade aprendente do Nucleo de Filosofia e Sociologia durante dezoito meses
em que mantivemos contato em processos (auto)formativos mediante diferentes
modulos - |, Il e 1l - em trilhas de formacgdo. Percebo que vivenciamos momentos de
encontro de si, para si e para o outro, em alteridade, construindo uma identidade
narrativa conforme entende Ricoeur (1913), no processo como um todo, mas
sobretudo em atividades com narrativas auto(hetero)biograficas de formacéo, no final
do segundo moédulo do Residéncia Pedagdgica. Nesse especial e significativo
tempoespago, compartiihamos nossas memorias, abrimos e reviramos o bau de
nossas recordacdes-referéncias (JOSSO, 2002), auxiliados por estratégias de
estimulacdo da recordacgdo, tais como, imagens da internet, fotografias do acervo
pessoal, documentos oficiais, historico escolar, matérias em jornais e lista de
passageiros de viagem de navio, sdo alguns dos elementos utilizados para o narrar
nossa histéria. Nesse tempoespaco, compartilhamos desejos, desafios, falamos sobre
a vida passada, presente e projetos futuros. Desse modo, impregnada de registros
narrativos escritos e orais de um percurso pessoal e académico, percebi residentes
cansados de si, muito provavelmente agravado pelos atravessamentos do contexto
de pandemia da Covid-19, mas, a0 mesmo tempo, avidos por projetos de si.
Considerando a oficina trabalhada com narrativas de formacgéo, no tempoespaco do
Programa Residéncia PedagOgica, este representa importante passo para 0
auto(hetero)conhecimento da pesquisadora em relacédo a si, ao grupo de residentes-
herdis da jornada do PRP e desta pesquisa.

Procuro construir, neste momento, 0 que considero ser um processo
de (in)conclusdo da jornada da pesquisa e da pesquisadora, o narrar de minha
jornada, na articulacdo com a jornada dos residentes-herdis da comunidade
aprendente do Programa de Residéncia Pedagdgica, Nucleo de Filosofia e Sociologia.

Pensar a formacao, nesta investigacdo em que processos autorregulatérios da
aprendizagem foram sendo compreendidos, considerando as experiéncias
auto(hetero)biograficas de formacdo de cada estudante residente, descortinadas por
meio de carta de intencionalidade, relatérios reflexivos, narrativas de formacéo e
anotacdes de campo em comunidade de aprendizagem do PRP/Nucleo de Filosofia e

Sociologia, oportunizou aos participantes envolvidos, entre 0s quais me incluo,
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compreensdes dos préprios processos formativos. A escolha e a ousadia pela adocao
de narrativas auto(hetero)biogréficas ancoradas na metodologia de andlise da
compreensao cénica aliada a hermenéutica ricoeuriana para adentrar no campo da
autorregulacdo da aprendizagem foi uma tentativa de promover possibilidades de
novos olhares para os estudos voltados a formacao inicial de professores, em cursos
de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Tentativa, essa, que, inclusive, coloquei a mim
mesma para repensar meus processos de autorregulacdo no decorrer de minha
jornada de formacdo, de meu processo identitario.

O Chamado pode surgir sob vérias formas, mediante a leitura de um livro, o
assistir de um filme, a chegada de um e-mail, o langamento de um edital; sdo tantas
as formas externas responsaveis por fazer ecoar em nosso interior reflexbes e
percepcdes associadas a ideia de mudanca, seja pessoal ou profissional. Como a
maioria dos residentes-herbis desta pesquisa, a pesquisadora atendeu ao seu
chamado interno, motivada por desejos semelhantes aos dos alunos-heréis, o de
ampliar e qualificar conhecimentos que possam produzir modificagcbes na pratica
pedagogica junto aos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. Os ditos
em narrativas auto(hetero)biograficas de formacdo e o tempo em que estivemos
comprometidos com os processos formativos, dos médulos I, 1l e Ill, do Programa
Residéncia Pedagodgica, me fizeram perceber sujeitos mobilizados pelas mesmas
crencas auto motivacionais que me fizeram atender o chamado a aventura de buscar
(auto)conhecimento por meio da presente pesquisa.

Essa percepcao afetou-me em termos pessoais e profissionais, isto porque as
mudancas e melhorias na qualidade da educacao, tdo esperadas, perpassam por
considerar as demandas postas, no caso um olhar mais sensivel e compreensivel ao
outro, a sua trajetéria de vida, as suas realizacées. Contudo, € no outro que vejo o0
reflexo de mim, do que posso repensar, refletir, modificar, aprender e melhorar como
ser humano.

Depois de ter sobrevivido aos desafios do contexto de pandemia Covid-19, de
guatro anos de um governo que frequentemente atacou a Ciéncia, os professores, a
area das Ciéncias Humanas, dos desafios de um novo programa de formacéo que se
fez totalmente de forma remota, dos sentimentos e emoc¢des que afloram diante do

distanciamento social, necessario, mas que produziu sentimentos e emoc¢fes de
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soliddo, ansiedade e das perdas de pessoas queridas durante a jornada, penso que
me (re)inventei como pessoa e docente.

Bem como os alunos residentes, regresso ao curso de Ciéncias Sociais, agora
de posse do elixir, elemento especial, simbolizando conhecimentos e experiéncias a
partir do entrelacamento das narrativas auto(hetero)biogréficas de formacdo e a
autorregulacdo da aprendizagem, pretendendo utiliza-los na formacdo dos
licenciandos do Curso de Ciéncias Sociais.

Acendendo as luzes

Chegado ao fim do enredo, urge nao s6 perspectivar caminhos futuros como também
ponderar sobre perspectivas que poderdo contribuir para pensar em novas arquiteturas e
significados de curriculos de formacéao inicial de professores. mais voltados a promocao de
estudantes mais autorregulados em seu percurso de formacéo.

Quanto ao curso/curriculo, sem duvida cabe repensar a formacdo inicial
promovendo o debate em torno da construcdo de novas arquiteturas disciplinares e
em relacbes pedagogicas focadas mais na promocdo do protagonismo dos
estudantes, valorizando as subjetividades e experiéncias de vida individuais que se
completem no coletivo. A aspiracdo é a de contribuir para uma reflexdo sobre a
necessidade de (auto)formacdo dos estudantes, diante das incertezas de um mundo
complexo que frequentemente vé a democracia e os direitos humanos fundamentais
sendo atacados, inclusive no interior das escolas. Desse modo, a  pesquisa
(auto)biografica, sob o veio das narrativas auto(hetero)biograficas de formacao se
apresenta potente para mobilizar e movimentar nos estudantes exercicios de
autoconhecimento. O ato de narrar reflexivamente a propria historia de vida e/ou de
formac&o visa promover conscientizacao de si, do mundo em estudantes no momento
em que narram a si mesmo e ao outro na relacdo de compartilhamento estabelecida
por meio da linguagem escrita e/ou oral.

Entendo que a narrativa de formacao auto(hetero)biogréafica sob a metodologia
de analise por meio da compreensédo cénica e da hermenéutica contribui no sentido

de avancar na compreensdo das possibilidades de tratamento de analise dos
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processos de autorregulacdo da aprendizagem de estudantes em diferentes niveis de
ensino.

Por fim, a questdo: existe um lugar para as narrativas de formacédo e a
autorregulacdo nos curriculos dos cursos de graduacdo? Para responde-la é
necessario refletir sobre o ndo lugar dessas dimensées na formacéo inicial e os males
gue esta situacao produz. Estados emocionais, como medo, ansiedade, timidez, entre
outros, que apareceram neste estudo, sdo fortes inimigos do processo de
aprendizagem e necessitam de atencéo das instituicdes de ensino e dos profissionais
da academia. Logo, cuidar das emoc¢des no ambiente de formacgédo académica requer
propor espacos de discussao sobre essa questdo. Incentivar o dialogo sobre o tema
precisa ser uma pratica a ser estimulada. Para tanto, concorrem forte e especialmente
as narrativas de vida e formacéo, de modo especial as que se dao em alteridade como
as auto(hetero)biograficas que auxiiam na compreensdo do valor do
compartilhamento de experiéncias e vivéncias entre residentes e formadores e a
necessidade de os participantes construirem-se autorregulados em suas emocoes,
tanto na vida pessoal como na vida académica. Aprender a regular emoc¢des auxilia
estrategicamente na regulacdo da aprendizagem em outras dimensdes também
importantes.

Trazendo a colacao as frases finais do paragrafo anterior entendo que a tese
gue se estrai deste estudo pode ser expressa da seguinte forma:

o trabalho pedagodgico pautado em narrativas de vida e formacdo, de modo
especial as que se dao em alteridade como as auto(hetero)biograficas compartilhadas
mediante experiéncias e vivéncias entre residentes e formadores e a necessidade de
0s participantes construirem-se autorregulados em suas emocdes, tanto na vida
pessoal como na vida académica, institui mudanca substancial e paradigmatica na
formacéo inicial de professores. .

Retornando a epigrafe que iniciou este epilogo, relembro Marie-Christine
Josso, que recentemente nos deixou, ndo sem nos deixar ensinamentos
incontornaveis ndo s6 no que se refere a pesquisa-formacédo, mas, igualmente, para
a construcao do conhecimento e invencgao de si, certamente vital para a formacgao de
pessoas, estudantes e profissionais autorregulados para aprender, para ensinar, para

viver. Caminhar para si € um projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos,
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fazemos, valorizamos e desejamos na relagdo conosco, com 0S outros e com 0O
ambiente humano e natural.

Ao acender das luzes, penso ter respondido a questdo posta para esta
pesquisa a qual perquiriu como podem as experiéncias narrativas
auto(hetero)biograficas de formacdo contribuir para compreender processos de
autorregulacdo da aprendizagem - ARA vivenciados por estudantes-bolsistas em
formacao inicial, via Programa de Residéncia Pedagodgica-PRP, sintese trazida no

momento anterior, ao cerrar as cortinas.
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APENDICES

Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

05082022 14:38 Terma da Consentimanto Livre e Esclaredido (TCLE]

Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)

Estimado Residente,

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como veluntério, da pesquisa
"Autorregulagdo da aprendizagem de estudantes ancorada na potencislidade das
narrativas formativas auto(heters)biograficas”, sob a responsabilidade da pesquisadora
doutoranda Vera Liicia dos Santos Schwarz.

Favor ler com atengdo © gue segue &, em caso de divida, me coloco & disposigdo para
ezclarecer as dividas =obre o propdsito da pesguisa.

Apds leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, caso concorde em ser um
dos participantes da pesquisa, assinalar ao final deste documento, com capia
encaminhada para o e-mail.

Caso demonstre gue ndo tem interesse em colaborar, desde j&, agradeco a atengdo
dizpensada no preenchimento do formulério.

verasschwarz@gmail.com Altemar conta

[

*Obrigatdrio

E-mail *

Seu e-mail
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05082022 1438 Terma d2 Consentiments Livre e Esclarecido (TCLE]

Informagdes sobre os objetivos e metodologia da pesquisa
Declaro ter sido esclarecido sobre oz seguintes pontos:

1. O trabalho tem por objetiva: identificar 8 compreender oz significados atribuidos &
aprendizagem por estudantes futuros professores em estagio curricular supervisionado
zob a luz dos pressupostos da suterregulacio da aprendizagem em Zimmenmann.

2. Durante a execuGdo da pesquisa, poderdo ocorrer riscos, existentes em gualquer
participagio em pesquisa envelvendo seres humanos, sendo eles - possibilidade de danos
& dimensao fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano,
ermn gualguer pesquisa e dela decorrente, conforme as disposigies da resolugio 466/2012,
artigo 11.22. No caso dessa investigagio, 8 pesquisadora esclarece que os possiveis
riscos previstos podem ser associados ao desconforto que pode emergir ao fomecer
dados pessoais. A pesquisadora deixou claro que para amenizar esses riscos, poderei ndo
responder ou participar de qualquer etapa da pesquisa que possa gerar algum

3. Ao participar dessa pesquisa estarei contribuindo para gue os resultados produzidos
sejam incorporades ao conhecimento ciemtifico gerando qualificagdo da formagdo dos
estudantes em curso de formag&o inicial de professores para a educac8o basica. E
também, trazer como beneficio, possibilitar o desenvolvimento de competéncias da
autorregulagio da aprendizagem.

4. Mao terei nenhuma despesa ao participar da pesguisa e poderei deixar de participar ou
retirar meu consentimento a qualguer moments, sem precisar justificar, e ndo sofrerei
qualquer prejuizo.

5. Fui informado e estou ciente de que néo hé nenhum valor econdmico, a receber ou a
pagar, per minha participagdo. no entants, caso euw tenha qualquer despesa decorrente da
participagio na pesquisa, serei ressarcide, como poderd ser o case com material de
consumo como folhas, fotocdpias, ou passagens de transporte pldblico para minha
locomocdo até a instituicBo de ensine seja necessdrio, e de acordo com a minha
necessidade.

&. Meu nome serd mantido em sigilo, assegurando assim a8 minha privacidade, e se eu
desejar terei livre acesso a todas as informagies e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo & suas conseguéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante & depois
da minha participago.
7. Fui informade que os dados coletados atraves da carta de motivagio, dos relatarios e 4
n das escritas namativas de formacio serdo utilizados, dnica e exclusivamente, para fins

-

[ RIUp |PSSR [N SR N ) |



155

[50E2022 14:38 Terma de Coneentimenio Livre & Eeclarecido (TCLE)

Ul peEsyunsd, 2 ue O ] 2nUllauloes POl el pIUinis s,

8. Fui informado que a investigadora responsdvel pelo estudo respondeu e respondera, em
qualguer etapa do estudo, a todas as minhas perguntas, ate a minha completa satisfagio.

DECLARAG.SLO DE RESPOMSABILIDADE DO INVESTIGADOR: Expliquei a natureza, ohjetivos,
riscos & beneficios deste estudo. Cologuei-me & disposigdo para perguntas e as respondi
e sua totalidade. O participante compreendeu minha explicacio e aceitou, sem
imposigdes, assinar este termo de consentimento. Tenho como compromisso utilizar os
dados e o material coletado para a publicacic de relatdrics e artigos cientificos referentes
4 essa pesquisa.

Pesquisadora Responsdvel: VERA LUCIA DOS SANTOS SCHWARZ

Doutoranda do Programa de Pés-Graduago em Educagio

Universidade Federal de Pelotas

Dades para contato: Tel. (53) 931312780

e-mail: verassschwarzi@gmail.com

Mome do Residente =

Sua resposta

Apds leftura do TCLE, vocé concorda em participar de forma voluntaria da *
pesquisa’?

(:} Sim, concordo.

(C) Né&o concordo.

Uma copia das suas respostas serd enviada para o endereco de e-mail fornecido

Limpar furmulérw
a

—
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ANEXOS

Anexo A- Orientacdes para a escrita do memorial

Universidade Federal de Pelotas
Reitoria
Pro-Reitoria de Ensino

EDITAL N°. 006/2020

PROCESSO N°23110.019899/2020-44

ANEXO |

MEMORIAL

O candidato deve escrever sobre a sua experiéncia em atividades extracurriculares e
sobre a sua expectativa (sobre atuacdo na escola e formacdo como professor) em relacdo ao
Programa Residéncia Pedagdgica, em até duas paginas, com fonte Times New Roman, tamanho
12, espaco entre linhas 1,5.

CRITERIOS DE AVALIACAO

Clareza na apresentacdo da experiéncia em atividades extracurriculares (Cursos,
Projetos, eventos, trabalhos, etc.) e das expectativas sobre a participacdo no Programa.
Apresentacdo de argumentos em relagdo com a expectativa do residente e a compatibilidade do
Programa, assim como a sistematizacdo e articulacdo de ideias, estrutura e desenvolvimento do
texto com fluidez e coeréncia no encaminhamento l6gico da argumentacao.
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Anexo B - MODELO DE RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE

Universidade Federal de Pelotas
Reitoria Pro-Reitoria de Ensino

EDITAL N°. 006/2020

PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

MODELO DE RELATO DE EXPERIENCIA DO RESIDENTE

1. ldentificacdo

Nome do Residente:

CPF:

Nome e sigla da IES:

Curso de Licenciatura:

Séries/Anos e Etapa da educacdo Basica nas quais desenvolveu atividades:
Escola(s)-Campo onde desenvolveu as atividades:

Nome do Docente Orientador:

Nome do Preceptor:

2. Relato de Experiéncia (ver orientacbes para a elaboracdo do relato no

documento anexo):

3. Autorizacao de uso pela CAPES

Eu, (Nome do Residente), autorizo a

utilizacdo pela Capes do presente relato de experiéncia, na qualidade de bolsista
residente, sob responsabilidade do(a) Docente(a) Orientador(a)

vinculado ao Programa de Residéncia Pedagogica da
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(Nome da IES). Meu relato escrito podera ser incluido nos

bancos de dados e nas plataformas de gestdo da Capes, podendo, eventualmente,
ser reproduzido, publicado ou exibido por meio dos canais de divulgacao e informagéao

sob responsabilidade desse 6rgéo.

Residente

(Nome e Assinatura)
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Anexo C - orientacdes para elaboracao do relato de experiéncia do residente

Universidade Federal de Pelotas
Reitoria
Pro-Reitoria de Ensino
ORIENTAC@ES PARA ELABORAQAO DO RELATO DE EXPERIENCIA DO
RESIDENTE
Programa Residéncia Pedagogica
Edital 2020

O relato de experiéncia deve conter no minimo 06 e no maximo 10 paginas,
incluindo o resumo e as referéncias bibliograficas.

. As citacdes e a formatacdo do relato devem seguir as normas vigentes da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas — ABNT para trabalhos académicos.

Elementos constitutivos do relato de experiéncia:

3.1Titulo do Relato

3.2Resumo: breves informacées sobre o objeto do relato, a metodologia utilizada, a discusséo
e as conclusdes da experiéncia. A escrita deve ser realizada de forma continua e

dissertativa, em apenas um paragrafo, com espacamento simples entre as linhas.

3.3 Palavras-chave: imediatamente apds o Resumo, deve-se apresentar no minimo trés e no

maximo cinco palavras-chave, separadas por ponto e virgula.

3.4Introducdo: com objetividade e clareza, deve-se justificar a escolha da experiéncia a ser

relatada, os objetivos do trabalho e o referencial tedrico utilizado.

3.5Desenvolvimento: exposicdo da experiéncia de forma ordenada e detalhada,
apresentando os seguintes elementos:

3.5.1 Contextualizacdo: apresentar onde, quando e como ocorreu a
experiéncia, descrevendo o contexto e os procedimentos utilizados

pelo residente;
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3.5.2 Discusséo: deve-se relatar a experiéncia, contextualizando-a com a
sua area de formacao e com a teoria sobre o tema;

3.5.3 Resultados: apresentar os resultados obtidos a partir da experiéncia.

3.5.4 Recursos llustrativos (uso opcional): Podem-se usar recursos
ilustrativos como figuras, tabelas ou fotos que sejam relevantes para
a compreensao do relato.

3.6Conclusdo ou consideracdes finais: apresentar as consideragdes finais e explicitar a
relevancia da experiéncia para a futura pratica profissional do residente.

3.7 Referéncias: listar autores e obras mencionados no texto, em conformidade com as
normas da ABNT.

O Residente devera preencher e assinar a Autorizacdo de uso pela Capes.

O relato podera ser utilizado em eventuais estudos e pesquisas ou exibido por
meio dos canais de divulgacao e informacéo sob responsabilidade da Capes.
A elaboracéo do relato de experiéncia pelo residente devera ser orientada e
acompanhada pelo Docente Orientador responsavel, zelando pelos os
aspectos éticos e académicos do trabalho.

O Relato de Experiéncia do Residente deverad ser postado pelo Docente

Orientador, em formato .pdf, na Plataforma Capes de Educacéo Basica.
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Anexo D — Ficha de Inscrigéo

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DEPELOTAS

EDITAL DE SELEQAO DE BOLSISTAS
PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA

Ficha deinscri¢cdo para o Edital 006/2020 de selecdo de bolsistas para o Programa

IDENTIFICACAO:

NOME:

CURSO: MATRICULA:

ENDERECO: N
COMPLEMENTO: BAIRRO:

CEP: TELEFONES:

RG: CPF: E-MAIL:

DADOS BANCARIOS:

Nome do Banco: N° do Banco: Nome da
Agéncia: N° da Agéncia: Numero da Conta-
Concorrente:

INFORMACOES SOCIOECONOMICAS:
a) Tem renda propria () ou é dependente ()

a. Se tem renda propria: Valor:

Natureza: () Trabalho () Bolsa — Tipo
b) Tem dependentes? () Sim [N° 1( ) Nao

2.2 Se é dependente: Mantenedor(a):
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Renda familiar per capita: A

residéncia do(a) mantenedor(a) € propria? (  )sim ( ) néo

3. Atualmente vocé mora:

() emresidéncia prépria; () naresidéncia da familia ou mantenedor(a)
() emresidéncia alugada exclusiva; ( ) em residéncia alugada compartilhada

( ) na casa do estudante; ( ) outra opcao. Especificar:

Nos itens 4 e 5 a seguir, caso vocé tenha estudado em mais de uma instituicao

em cada nivel de formacgéo, considere aquela frequentada durante mais tempo ou

aquela na qual concluiu os estudos. Se os tempos forem equivalentes, indique as

demais escolas nos espacos destinados a observacgoes.

4. Indique a instituicdo onde cursou o Ensino Fundamental:

Nome da Instituicao de Ensino:

Periodo:

() Instituicdo publica; () Instituicdo privada
Se a instituicao € privada, vocé a frequentou:

( ) sem bolsa; ( ) com bolsa parcial; ( ) com bolsa integral; ( ) em sistema

de contrapartida.

Observacoes:

Indique a instituicdo onde cursou o Ensino Médio:

Nome da Instituicao de Ensino:

Periodo:

() Instituicdo publica; () Instituicdo privada
Se a institui¢ao € privada, vocé a frequentou:

( ) sem bolsa; ( ) com bolsa parcial; ( ) com bolsa integral; ( ) em sistema

de contrapartida.

Observacoes:
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Declaro, sob as penas da lei, que as informagbes aqui prestadas sao
verdadeiras, e assumo total responsabilidade sobre elas.

Pelotas, de de 2020.

Candidato(a)



