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APRESENTACAO:

Sejam todos(as) bem-vindos(as) a primeira edicdo do livro DIALOGOS
CIENTIFICOS: MOSAICO DE PESQUISAS ACADEMICAS.

Esta coletanea de artigos académicos visa apresentar, a partir da diversidade
de conteudos e abordagens de estudos, relevantes e inovadoras pesquisas
cientificas, dos mais diversos ramos do saber. Destacamos, assim, que os dezesseis
textos reunidos para esta obra foram realizados por pesquisadores e pesquisadoras
comprometidos com o intuito da divulgacéo cientifica nacional, parametro basilar da
intencionalidade da formulacéo deste trabalho.

Desta forma, observamos que a obra é composta por um conjunto de artigos
escritos por diferentes autores(as), oriundos de diferentes areas do conhecimento.
Portanto, visou-se realizar uma obra com tematica aberta, afim de expor diferentes
analises e perspectivas, tais como apresentaremos a Vocé a seguir.

O trabalho de pesquisa dos autores Abdon Eres da Silva Neto, Michelly
Alcéantara Silva e Sebastiao Fortes de Oliveira Junior, intitulado “O ENCANTAMENTO
CITADINO: O ASSENTAMENTO FISICO E SIMBOLICO POSSIBILITADO PELA
MINERACAO NA CIDADE DE GILBUES-PI” busca analisar a ocupacdo geografica
da regido de Gilbués-PI, além da dimensao fisica, por meio dos relatos orais e outros
trabalhos académicos, objetivando cartografar as simbologias que seguem o trajeto
humano, estas sob os vieses politicos, econémicos, sociais e culturais.

Os autores Bruno Alves Coelho e Matheus da Silva Carmo, discutem que ha
um interessantissimo capitulo na histéria do Reino de Juda sob o reinado do Rei
Josias: a descoberta do Livro da Lei no décimo ano de seu governo (cf. 2Rs 22, 3-
10). Conforme os autores, a partir deste evento, segundo a narrativa biblica, Josias
mobiliza todo o Reino de Juda visando a uma profunda reforma religiosa. Desta forma,
seu artigo, “O POLITICO NA REFORMA DO REI JOSIAS (640-609 A.C.)”, propdem
apresentar esta mobilizacdo governamental ndo apenas como algo voltado para a
religido, mas, deixar emergir o aspecto do politico aqui patente e ainda pouco
abordado pelos historiadores.

Conforme os pesquisadores Bruno Alves Coelho e Magalli Santos Souza
Chagas, a passagem do século XII para o século Xlll marca um importante ponto de
virada no tocante a metodologia de ensino, isto €, a escolastica se imp&e como nova
pedagogia eficaz no letramento escolar e, consequentemente, universitario. Esta
novidade é amparada ndo apenas no saber dos mestres, mas, sobretudo na
importante ferramenta do saber: o livro. Desta forma, no artigo “O LIVRO NA IDADE
MEDIA: DA CONFECCAO A CIRCULACAO DE IDEIAS” os autores discutem a arte
da confeccao de livros medievais que, apesar da crescente instrumentalizacao dos
mesmos para 0 ensino e pregacao, nao perdeu sua caracteristica ancestral.

O artigo “A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A TECNOLOGIA NO
CONTEXTO DA PANDEMIA: UMA ABORDAGEM DO ESTADO DO
CONHECIMENTO NO PORTAL DE PERIODICO DA CAPES” tem como objetivo
analisar a relacédo interdisciplinar existente entre a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) e a tecnologia no contexto da pandemia da Covid-19. Para tanto, os
autores Débora Raitz Silva e Cleverson Molinari Mello, examinam como este debate
tem sido tratado nas producdes cientificas do portal de Peridédicos da CAPES.

O artigo, intitulado “AS DIRETRIZES PARA EDUCA(;AO PROFISSIONAL
BRASILEIRA ENTRE 1961, 1971 E 1996: QUAIS OS SEUS IMPACTOS PARA A
EPT NO SECULO XXI?”, dos autores Diane Couto de Carvalho e Fabiano Geraldo
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barbosa, apresenta o tema da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no contexto do
marco legal da educacao brasileira no século XX. Assim, o objetivo de seu trabalho é
analisar o que perpassa pelas leis das diretrizes e bases da Educacao Nacional- Lei
4024/61, Lei 5692/71 e Lei 9394/96, seus momentos historicos pelas quais elas foram
formatadas e 0 que isso compromete a sociedade Brasileira nos quesitos trabalho e
estudo no século XXI.

No trabalho, intitulado “A CRIANCA NA HISTORIA DA PSICOLOGIA NO
BRASIL: UMA ANALISE DA LBHM ENTRE OS ANOS DE 1923 A 1947”, os autores,
Fernando Ben Oliveira da Silva, Thais Isabelle Teixeira e Thiago Cedrez da Silva,
tratam sobre a crianca na Histéria da psicologia no Brasil a partir da anéalise de fontes
da Liga Brasileira de Higiene Mental entre os anos de 1923 a 1947. O texto faz parte
de um pré-projeto apresentado por Fernando Ben Oliveira da Silva, na selecdo de
mestrado na Linha de Pesquisa (PPGPS/UERJ): Histéria, Imaginario Social, Cultura.

O pesquisador Henrique Pereira Lima apresenta, no artigo “DIALOGOS
NECESSARIOS: A DIMENSAO SOCIAL DA REGIAO PLATINA SUL-AMERICANA
COMO EXPRESSAO HISTORICO-CULTURAL SUPRANACIONAL”, que a regido
do Prata € aquela porcdo sul-americana influenciada pelo Rio da Prata, além de
também ser uma regido de dialogo historico e cultural entre Argentina, Brasil e
Uruguai, que no passado colonial e posterior, tinham ai um transito facilitado devido
a imprecisao dos limites nacionais. Hoje, o Prata encontra-se politicamente dividido e
culturalmente setorizado (ha trés vertentes de matiz historiogréfica nacionalista),
cujas raizes remontam os séculos XIX e XX.

Na pesquisa intitulada “O DIREITO ARCAICO GUARANI NO SECULO XVII:
INTERPRETACOES DO ORDENAMENTO JURIDICO GUARANI A PARTIR DOS
RELATOS PROCESSUAIS EUROPEUS DO MARTIRIO DOS PADRES ROQUE
GONZALES, JOAO DE CASTILHOS E AFONSO RODRIGUES (1628) E SUAS
IMPLICACOES CONTEMPORANEAS”, o autor Henrique Pereira Lima, discorre que
a conquista da América pelos Ibéricos efetivou-se através de diferentes estratégias.
A estratégia religiosa dos jesuitas apresentou uma natureza ao mesmo tempo
criadora (através do diadlogo entre culturas) e explosiva (devido o choque cultural) na
gual o evento conhecido como o martirio dos padres Roque, Jodo e Afonso em 1628
emerge como simbolo.

Os autores Jodo Paulo de Oliveira Farias; Vanderlene de Farias Lima
compreendem que o curriculo escolar guia o trabalho docente em varias dimensoes,
desde as praticas pedagdgicas aos valores culturais, sociais, econémicos e politicos
defendidos pela instituicdo de ensino. Assim, em seu artigo, nomeado “TECNOLOGIA
E A CULTURA DIGITAL: POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE
HISTORIA”, irdo avaliar de que maneira temas como a tecnologia e a cultura digital
foram e sdo abordadas nos documentos curriculares responsaveis por estruturar e
estabelecer procedimentos educativos em nosso pais.

O artigo, “A IDADE MEDIA EM SALA DE AULA A PARTIR DO LIVRO
DIDATICO: RELAGAO E IMPORTANCIA DA CRIAGCAO DAS ESCOLAS E
UNIVERSIDADES E CONSTRUCAO DESSE ASPECTQ?”, visa discutir no ambito das
analises historiograficas e também educacionais, a relacdo do ensino de historia
medieval em sala de aula e a construcdo dessa instituicdo no tempo do medievo.
Nessa pesquisa o autor Jordad Castro Bork buscou trazer o debate sobre a forma
como, preconceituosamente, durante muito tempo foi abordado os assuntos
relacionados a tematica ndo s6 no meio académico, mas também e principalmente
na sala de aula, onde ocorre o processo de formacao dos alunos.



Em seu trabalho, intitulado “O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE
DEFICIENCIA INTELECTUAL E FORMACAO DE PROFESSORES NO PORTAL DE
PERIODICOS DA CAPES”, os autores Laiz Mara Meneses Macedo, Marta Socorro
Vasconcelos Caldas e llane Ferreira Cavalcante, tem como objetivo fazer uma sintese
integrativa do conhecimento sobre o tema da formacéo de professores no contexto
da deficiéncia intelectual.

O artigo, nomeado “DA INTROJECAO AO DESMENTIDO: AS
CONTRIBUICOES DE SANDOR FERENCZI PARA A PRAXIS PSICANALITICA”,
baseado no trabalho de conclusdo de curso (TCC) da especializacdo em teoria
psicanalitica, pela Faculdades Venda Nova do Imigrante, da autora Marcella Brito dos
Santos, visa discorrer acerca das contribuicées de Sandor Ferenczi (1873-1933) para
a histéria e a praxis psicanalitica. A autora visa apresentar seus principais conceitos
como introjecao, tato psicologico, neocatarse e técnicas como técnica ativa, o sentir
com e a analise mutua do considerado “pai da psicanalise moderna” (ROUDNESCO
& PLON, 1998).

O presente trabalho, do autor Mauricio Chatel Vasconcellos Filho, é uma
analise a respeito das bibliotecas brasileiras na atualidade. Sua pesquisa, “QUAL O
FUTURO DAS BIBLIOTECAS NO BRASIL? AS BIBLIOTECAS COMO
ORGANIZACOES SEM FINS LUCRATIVOS”, apresenta tipos de bibliotecas
existentes com definicbes da literatura especializada em portugués e em inglés e
analisa o planejamento estratégico nas organizacdes, bem como, sua utilizacdo nas
bibliotecas com o auxilio das tecnologias.

O artigo, “O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E A
INCLUSAO DO ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)”, da
autora Mayra Ferreira Barreto, tem por finalidade analisar as possibilidades e limites
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no processo de aprendizagem do
aluno autista. Assim, apresenta a autora, que o0s objetivos especificos do trabalho
sdo: elaborar uma breve trajetoria historica da educacédo especial inclusiva no Brasil;
descrever as caracteristicas do aluno com autismo e por fim, identificar as salas de
recursos multifuncionais na educacéo inclusiva e as praticas pedagogicas voltadas
ao aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Os pesquisadores Vanderlene de Farias Lima e Jodo Paulo de Oliveira Farias,
apresentam ao leitor uma breve analise histérico-critica da implantacdo da Escola
Profissionalizante de Tempo Integral no Ceara. Para tanto, seu artigo, “ESCOLA
PROFISSIONALIZANTE DE TEMPO INTEGRAL: UMA ANALISE HISTORICO-
CRITICA DA POLITICA EDUCACIONAL CEARENSE”, traz uma discusséo inicial
sobre o conceito de “politica publica” e em seguida levanta a problematica das
desigualdades educacionais no sistema de ensino brasileiro. Conjuntamente, aborda
os Planos Nacionais de Educacdo (PNESs), de 2001-2010 e de 2014-2024; os
acordos internacionais, como a Conferéncia de Jomtien realizada em 1990, bem
como o contexto historico da educacao profissional no Brasil e no Ceara.

Por fim, Vinicius Cardoso Nunes, em seu presente trabalho, “A CAPOEIRA NA
ZONA SUL DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL”, objetiva trazer alguns
apontamentos sobre a capoeira, anterior a sua popularizagdo no mundo. Salienta o
autor que o artigo néo pretende se ater sobre a origem da capoeira, e sim, sobre a
sua manifestagéo na zona sul do estado do Rio Grande do Sul, em duas cidades que
muitos utilizaram da méo de obra de pessoas escravizadas tanto no trafico Atlantico
guanto no trafico intraprovincial.

Para quem se destina esta coletanea de artigos académicos? A obra é
dedicada ao publico académico e ndo académico; para profissionais ou curiosos;
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estudantes ou professores. Portando, se visa alcangar o publico em geral, que busca
aprender e/ou aprofundar os seus conhecimentos.

Por fim, desejamos a todos uma excelente jornada de leitura, estudos e
reflexdes.

Organizadores da Obras

Thiago Cedrez da Silva
Edgar Avila Gandra
Elvis Silveira Simdes



O ENCANTAMENTO CITADINO: O ASSENTAMENTO FISICOE SIMBOLICO
POSSIBILITADO PELA MINERACAO NA CIDADE DE GILBUES-PI

Abdon Eres da Silva Neto !
Michelly Alcantara Silva?
Sebastido Fortes de Oliveira Junior3

Resumo: A pesquisa busca analisar a ocupacao geografica da regido de Gilbués-PI
além da dimensdo fisica, por meio dos relatos orais e outros trabalhos académicos &
objetivado cartografar as simbologias que seguem o trajeto humano, estas sob os
vieses politicos, econdmicos, sociais e culturais do alvorecer ao crepusculo da
mineracdo de diamante, ndo obstante também do processo de desertificacdo cuja
existéncia é anterior a atividade laboral, assim o escopo cronoldgico contempla cerca
de setenta anos, contados a partir do suposto primeiro relato e avistamento de pedras
reluzentes.

Palavras-chave: Histéria, Memaria, Cidade, Mineracao, Desertificacao.
Introducéo

A proposta de pesquisa que aqui apresentamos aborda a cidade de Gilbués,
Piaui. Para tanto, utilizamos as falas de trés ex-garimpeiros, gravadas pelo
pesquisador Dalton Macambira para a sua tese de doutorado. Dessa forma,
consideramos a sua trajetoria de pesquisa sobre o tema, para entendermos 0s
elementos que envolveram tais gravacdes, como o contato com 0s entrevistados, 0s
critérios para a selecéo e as caracteristicas do local onde a pesquisa foi realizada.

Tendo em primeiro lugar, carater bibliografico ja que transitaremos por
trabalhos que tratem a acerca da desertificacdo no Brasil e mais especificamente no
Piaui, bem como na proépria cidade de Gilbués para podermos perceber o que ja foi
escrito sobre essa localidade. Em segundo lugar, a pesquisa tem um viés documental,
ja que utilizaremos como fonte as narrativas dos moradores de Gilbués sobre o
processo de desertificacdo na cidade.

O aporte tedrico que utilizamos é consoante ao utilizado em sua tese. Desse
modo, partiihamos em nossas discussées 0 mesmo conceito de desertificacdo
utilizado pelo autor, que é o baseado em “Nimer (1988), Verdum et al. (2001) e Conti
(2008), isto €, entende o fendbmeno como um processo de degradacdo ambiental
resultante de vulnerabilidades do ambiente natural agravadas por a¢cdes humanas
[..." (MACAMBIRA, 2020, p. 15).

Considerando os vieses fisico e simbdlico objetivamos, de certa forma, alargar
a compreenséao da cidade enquanto espaco e lugar de memoria, sendo recorrido para
esta analise a delimitacdo possibilitada, ou ndo, por seus habitantes através da
oralizacdo, de modo, também, a ndo transpor em segundo plano a contextualizacao
historica, politica, econdmica e social.

! Doutorando em Histdria e Conexdes Atlanticas: Culturas e poderes na Universidade Federal
do Maranhéo (UFMA).

2 Graduada em Licenciatura em Histéria pela Universidade Federal do Piaui (2018).

3 Graduado em Histéria pela Universidade Federal do Piaui (2018) e especialista em Historia e
Cultura Afro-brasileira pela Faculdade UNIASSELVI (2021).
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Sob a perspectiva empirica, baseados nos registros orais, tem-se
materializado a lembranca e memoria de alguns habitantes da cidade, em sua
maioria, lavradores e residentes da zona rural, cujas pontuacdes e consideragdes
permeiam o seu cotidiano.

Os seus pontos de vista, individual e coletivo, remetem ao contextual politico,
econdmico e social. Ultrapassam o limite do fisico e atingem também o simbdlico.
Dessa forma, que aspectos fisicos e simbdélicos a memaria dos entrevistados nos traz
sobre a cidade de Gilbués no contexto tratado?

Diante do exposto, se busca compreender e analisar a maneira pela qual as
memarias e lembrancas sdo constituidas e refletidas em diversos ambitos, em outras
palavras, a forma pela qual os aspectos histéricos, politicos, econémicos e sociais,
sdo apreendidos, contados e relembrados pelos habitantes da regido da cidade de
Gilbués-PI, sendo objetivado com isso a problematizacdo da realidade social, esta
sob a perspectiva dos habitantes da referida regido, tanto em sentido mais literal
guanto simbadlico.

A relevancia social do trabalho a ser desenvolvido consiste na producéo e
difusdo do conhecimento cientifico de uma realidade social conflituosa, isto é, realcar
a problematica com a utilizacdo das fontes nos sentidos mais tradicionais, formais e
as informais, sendo buscado atingir com isso um balanco e exposi¢ao entre a macro
percepcdo politica e social e a micro percepcdo através dos sujeitos, estes, 0s
verdadeiros protagonistas dessa realidade, tanto que emana destes as mudancas
fisicas e simbdlicas em relacdo a constituicdo do espaco.

Por consequéncia, a teoria e metodologia histérica leva ao suporte contextual
politico, econdmico e social para a compreensao cientifica da recordacao, isso por
gue paulatinamente os entrevistados se referem a estes aspectos, mesmo que seja
indireto, sdo atingidos por todas estas perspectivas, sendo inclusive objetivado inter-
relacionar todos entre si, mas sendo atentado a problemética: De que maneira
historicamente foi sendo delineado e confrontado o lugar fisico e simbdlico na cidade
de Gilbués-PI a partir da memaria dos entrevistados?

A mineracdo em Gilbués e o encantamento citadino

O municipio de Gilbués é situado no sudoeste do Piaui. Em seu contexto inicial,
foi denominado pelas populagdes indigenas como “espaco fragil”. A desertificacéo
nesse municipio € uma realidade que ameaca aos seus moradores, pois a erosao
provoca assoreamento dos rios, numa intensidade que compromete 0s principais
leitos e mananciais do municipio e seus vizinhos (VIEIRA E LIMA, 2007 apud
MACAMBIRA, 2020).

Os condicionantes e as diferentes perspectivas de interpretacdo do processo
de degradacdo ambiental indicam a complexidade da tematica, dessa forma
problematizamos as nuances tedricas e empiricas desse processo, ja que, a cidade
€ considerada oficialmente como “nucleo de desertificagdo”, somando-se, 0 seu
contexto historico, no ocorrido de trés ciclos econdmicos: pecuaria extensiva, a
mineracao de diamantes e atualmente a agricultura mecanizada (MACAMBIRA, 2020)

Dessa forma, considerando essas conclusdes de SILVA (2013) e a empiria dos
relatos, é importante ressaltar a relevancia do entendimento, sobretudo das
caracteristicas Geoambientais de uma determinada area, pois exige o conhecimento
da dindmica, dos processos e das relacdes existentes entre os elementos fisicos que
atuam no meio ambiente, sendo necessario ter uma viséo integrada dos fatores que
o compdem e influenciam o processo de degradacédo ambiental.
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Em meados da primeira metade do século XX, foi cenario de uma imigracéo
intensa em busca de diamantes, “[...] a variacdo populacional de Gilbués foi
consideravel, pois era de 8.798 pessoas, em 1940 e a partir dos anos de 1950
praticamente dobrou, chegando a 15.553 habitantes” (MACAMBIRA, 2020, p. 83).

Nesse contexto, o rapido crescimento demografico entre as décadas de 1940
e 1950 elevou enormemente a demanda por bens e servigos, com impactos
extremos no uso dos recursos naturais do municipio e alteragdes profundas
na paisagem, cujo ambiente era de elevada fragilidade ambiental e baixa
capacidade de suporte. Ressalte-se que a area de Gilbués nesse periodo era
trés vezes e meia maior que a atual, reduzida que foi em funcdo da criacdo
de outros municipios, desmembrados, tais como: Monte Alegre, em 1955,
Barreiras do Piaui, em 1962 e Sao Gongalo do Gurguéia, em 1995
(MACAMBIRA, 2020, p. 84).

Se a primeira vista o reluzir das pedras pode conduzir a oportunidade e/ou
prosperidade, ao movermos a escala de analise para 0s personagens e dimensionar
esse cenario, sao evidenciados diversas nuances que problematizam uma suposta
percepcao singular sobre a situacdo. De acordo como Dalton Macambira, “a proposito
da relacdo entre a mineracdo e o agravamento da origem da desertificacdo em
Gilbués, as falas de ex-garimpeiros contradizem a visdo majoritaria dos pequenos
produtores” (MACAMBIRA, 2020, p. 85), em que mesmo entre o primeiro grupo ha
divergéncias:

O garimpo é uma febre, né, o garimpo é uma coisa que... € porque eu, eu,
eu... em minha terra, é... eu acompanhei a vida daquele povo que trabalhava
no garimpo, e que grande parte desse pessoal veio pra céa... 0 garimpeiro é
aquele que fica embevecido, aquela coisa do garimpo, o garimpo pra ele, ndo
tem coisa melhor do mundo... mas o garimpeiro quando morre as vezes, nem
poder pagar o, o enterro pode, isso ndo quer dizer que alguém nao tenha se
melhorado... alguns se melhoraram, porque o garimpo, vocé pega o dinheiro
do garimpo, e fica tdo assim, que vai investir de novo e volta a perder tudo
(RE n° 1).

O recorte acima evidencia os dois lados da situacéo a que se submetem os
garimpeiros. Segundo o entrevistado, ha um suposto encantamento com o garimpo,
podendo ser considerado a melhor coisa do mundo. Por ouro lado, tal atividade traz
também a perda de tudo, € como se pudesse ser resumida em ter tudo e a0 mesmo
tempo em n&o ter nada.

A exploragdo do diamante em solo piauiense se iniciou por volta dos anos de
1940, quando grupos vindos de outras regides imigraram, sendo em sua maioria
baianos, conforme um depoente aponta,

Disse que ele e a familia viajaram cerca de 600 km, a pé, durante mais ou
menos trinta dias, e os poucos pertences foram transportados em lombo de
jumento, pois naquela época nao havia por “estas bandas”, segundo ele,
outro meio de transporte, principalmente para “gente pobre”. Informou ainda
que encontraram em Gilbués e Monte Alegre, nas principais areas de
garimpo, muitos baianos, além de gente vinda do Maranhao, de Goias, do
Mato Grosso e do Pard (MACAMBIRA, 2020, p. 86).

Com a experiéncia na area de mineracao, adquirida com o passar dos anos de
ocupacéo e de apropriacao do espaco fisico, este se transmuta em lugar laboral e de
memoria, por conseguinte, pluralizado sob os sentidos fisicos e simbdlicos, pois “cada
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aspecto, cada detalhe desse lugar tem um sentido que sé é inteligivel para os
membros do grupo [...]" (HALBWACHS, 2003, p. 160), entéo,

N&o podemos dizer que o espac¢o geografico existe com o surgimento do
homem no planeta; ao contrario, 0 espaco geografico s6 se constitui
enquanto produto humano, logo social, na medida em que o homem tem
condicbes de, através de seu processo de trabalho, transformar a natureza
e produzir algo diverso dela (CARLOS, 2018, p. 57).

Mesmo com as dificuldades enfrentadas durante o percurso até a cidade, a
dispersdo dessas pessoas pela regido foi paulatina ao suposto rastro mineral, “a
atividade econémica em torno do garimpo de diamante e toda a cadeia produtiva que
se formou em funcdo da mineragcdo e como esse fator impulsionou a circulacao de
capitais e o crescimento populacional [...]” (MACAMBIRA, 2020, p. 87). Diante do
exposto, faz-se uma reflexdo sobre a producdo do espaco e para isso, nos

amparamos em Carlos (2018) ao afirmar que:

[...] na medida em que o espaco é também produto das relagdes complexas
de determinada sociedade, num dado momento historico, sob a base de
relagbes materiais de producéo, o espaco geogréafico se cria como produto
historico e social a partir da contradi¢cdo entre uma producéo socializada e
uma apropriacdo privada. Nesse sentido o espacgo é também a historia de
como os homens, ao produzirem sua existéncia, a produzem enguanto
espagco de producdo, de circulacdo, a produzem enquanto espaco de
producéo, de circulagdo, de troca, do consumo, da vida: como obra de uma
histéria contraditéria (CARLOS, 2018, p. 83-84).

Espaco delimitado pelos mais experientes, ndo sem conflitos, a ocupagéo e
apropriacdo de um espaco € também politica, reflexo disso seria a historia por tras da
descoberta dos diamantes e a disputa entre 0s grupos pela hegemonia sob as terras,
“aqui ndo tinha outra atividade, o pessoal [...] 0 garimpo ndo se deu propriamente
dentro da cidade, se deu na periferia, Monte Alegre era um desses lugares que
pertencia ao municipio de Gilbués [...]” (RE n° 1), sendo a zona urbana de Gilbués
ocupada por piauienses, entado se pode inferir que:

A cidade é uma realizacdo humana, uma criacdo que vai se constituindo ao
longo do processo histérico e que ganha materializagdo concreta,
diferenciada, em funcdo de determinagdes histdricas especificas [...] A
cidade, em cada uma das diferentes etapas do processo histérico, assume
formas, caracteristicas e funcdes distintas. Ela seria assim, em cada época,
o produto da diviséo, do tipo e dos objetos de trabalho, bem como do poder
nela centralizado (CARLOS, 2018, p. 57).

Nessa interseccao, a geografia fisica e simbdlica se confunde, isso porqué o
processo de apropriagdo perpassa os dois campos, pois “mesmo quando os locais
nao tém em si uma memoaria imanente, ainda assim fazem parte da construgcao de
espagos culturais da recordagao muito significativos” (ASSMANN, 2011, p. 318), em
outras palavras,

Quando um grupo humano vive por muito tempo em um local adaptado a
seus habitos, ndo apenas a seus movimentos, mas também seus
pensamentos se regulam pela sucessdo das imagens materiais que o0s
objetos exteriores representam para ele. Elimine, agora, elimine parcialmente
ou modifigue em sua direcdo, sua orientagdo, sua forma, sua aparéncia,
essas casas, essas ruas, esses becos — ou mude apenas o lugar que eles
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ocupam um em relacdo ao outro. As pedras e 0s materiais ndo oferecerdo
resisténcia. Os grupos resistirdo [...] (HALBWACHS, 2003, p. 163).

Essa ideia da forma como as pessoas se relacionam com 0s espacos,
especialmente por meio da memdria, nos remete ao texto de Eli Bergo de Carvalho
sobre as memorias dos agricultores acerca do desflorestamento da regido que hoje
corresponde ao municipio de Engenheiro Beltrdo no noroeste do Parana. Ele nos
ajuda a pensar de forma mais especifica as representacées que um grupo pode fazer
a respeito das suas interacbes com o0 ambiente.

No caso da pesquisa do referido autor, destaca-se as construcdes
memorialistica dos entrevistados em meio as mudancas de concepg¢do sobre a
guestdo ambiental: na época em que trabalharam desmatar era sinbnimo de
progresso, entretanto, na época em que foram feitas as entrevistas ja havia certa
discusséo a respeitos dos impactos negativos do desmatamento para dar lugar a
atividades agricolas de grande escala. Isso acabou repercutindo na maneira dos
entrevistados narrarem suas memoarias, um indicio de como o “presente colore o
passado”, usando aqui as palavras de Michael Pollak (1989, p. 6).

Desse modo, discussdes feitas na atualidade incidem sobre a forma como os
entrevistados contam suas experiéncias. O que nos estimula a indagar: e em Gilbués,
como a maneira como a midia ou poder publico trata o processo de desertificacdo no
municipio incide sobre a constru¢cdo da memoéria dos entrevistados?

Ao passo que a memoaria é constituida, isso se torna mais nitido quando sao
pareados os relatos referentes a “descoberta” da potencialidade para a mineragao da
regido, sendo configurada uma espécie de cosmogonia, ou seja, principios miticos
para explicar a origem, tanto singular, quanto plural, referente as denominacdes das
localidades subjacentes.

Na época do descobrimento, uma menina que [...] morava no, no [...]
periquito, o local era periquito, ela, ela, ela [...] saiu pra, pra [...] agua, urinar
[...] e chegou num local, um pedregulho, comecou ali urinando, aquela
fervura da urina, de, descobriu ela uma pedra, ela na fervura da urina, pegou
aguela pedra correu pra casa, olha [...] jA é [...] j& se conhecia o diamante,
olha um diamante!, o era um diamante, dai é que surgiu, era periquito, mas
ai ficou periquito da moca por essa razdo (RE n° 1).

Afastados do centro urbano da cidade, alguns povoados que sequer existiam
antes da chegada dos garimpeiros, passam a aumentar sua densidade, “a noite [...] a
noticia se espalhou, né? E ai, o povo comecaram vir de |4 pra c4, com tudo, e veio
muita gente, era muita gente nessa época aqui, né?” (RE n° 4).

Goias, do Maranhédo, do Para, mas principalmente de Goias, depois dos
baianos, a maior leva de pessoas que chegaram aqui ha época foi os baianos
mesmo, mas, gente também que era acostumado a trabalhar em garimpo,
no Itaporé, no Rio Vermelho, nesses lugares ai, né?! (RE n° 1).

Mesmo tendo certa autonomia politica e social, requerem suporte econémico
de Gilbués, fato este ressaltado pelos depoentes e motivo apontado para um conflito
entre piauienses e baianos, pois devido a resisténcia dos primeiros e necessidade
dos ultimos, seria questéo de tempo até que o confronto fosse instaurado.

Eles [piauienses] foram aprendendo a trabalhar com, com os que chegaram,
na época nem ferramenta pra, pra exploracdo tinha, os baiano é que
trouxeram [...] peneira que era de buriti, feita manual... e os baiano é que
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trouxeram isso, e [...] muitos gari [...] muitos piauienses aprenderam a
trabalhar com os baianos que chegaram, que tinha ja pratica de garimpo da,
da, da regido deles né?! [...] ou de minha regiao (RE n° 1 — grifo nosso).

Porém, antes que seja esmiugcada a questdo conflitual, uma espécie de
cartografia cosmogonica também € citada pelos entrevistados, fato relacionado a
denominacgéo das povoac¢fes, onde firmados através da memadria se espraiam pelo
territorio, nesse sentido, assim como Periquito de Moca, mencionado anteriormente.

Compra Fiado, alguém chegava e dizia: “ma”, mais mogo, sera que |a, sera
que la presta, sera que da o diamante, rapaz la vocé pode chegar e comprar
fiado [...] pode comprar fiado que vocé pega o diamante e paga, entédo dai é
que veio, que fica encostado no Periquito da Moca, se tu quiser [...] Periquito
da Moga, fica pertinho de Compra Fiado... sdo esses nomes todos
interessantes que a gente [...] € bom saber [...] (RE n° 1).

Logo, durante o percurso laboral s&o atribuidos significados e sentidos
diversos, estes alinhados a apropriacdes territoriais fisicas e simbdélicas, individuais e
coletivas, delimitadas pela ocupacédo e ressignificacdo do lugar, de maneira
metaforica, “a memoaria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no
objeto” (NORA, 1993, p. 9).

Os habitantes de uma cidade ou de um bairro formam uma pequena
comunidade, porque estdo reunidos em uma mesma regido. Desnecessario
dizer que esta é apenas uma condicdo de existéncia desses grupos, mas
uma condi¢do essencial e muito aparente (HALBWACHS, 2003, p. 165).

Assim, as relacdes das pessoas com 0 meio acabam nos levando as
necessarias reflexées sobre a historia ambiental, que nos permite pensar como esses
garimpeiros, por exemplo, se relacionam com o meio em que vivem. Destacamos que
0 nosso desafio, enquanto pesquisadores, assim como menciona José Augusto
Padua (2010) ao falar da histéria ambiental como ciéncia social, foi “construir uma
leitura aberta e interativa da relacdo entre ambos [homem e natureza]” (2010, p. 97).

O estudo de Gercinair Silvério Gandara (2009) sobre o rio Parnaiba também
nos lanca luz sobre a tematica pesquisada. A autora sistematizou um dialogo entre
natureza e ser humano tendo por foco o rio Parnaiba e a sociedade que surgiu ao seu
redor. Apresentou como objeto da Histéria Ambiental as representacfes e
apropriacdes do rio Parnaiba, numa tentativa de dialogo entre a historia dos rios e a
histéria ambiental.

Segundo Gandara, ndo € suficiente contemplar o rio e ver as suas
contribuicdes para a sociedade, mas sim evidenciar o elo entre o passado e o
presente e as relagbes sociais, politicas e econémicas que ele proporcionou. A
intencéo do seu estudo foi compreender o rio Parnaiba nas suas relac6es com a vida
humana, o que ndo foge das nossas intengbes com essa pesquisa, que é a de ampliar
as discussdes em torno das interacdes entre os moradores de Gilbués e o meio
ambiente em que estao inseridos.

Com o avancgo ocupacional, a adaptagdo com o meio é inevitavel, e uma das
formas recorridas para alcancar esta seria por meio das narrativas orais, historias que
metamorfoseiam o simbdlico e o fisico com o intuito de ressignificar o lugar mediante
atribuicdo de multiplos sentidos, “todos os corpos constituidos, intelectuais ou néo,
sabios ou nédo, apesar das etnias e minorias sociais, sentem a necessidade de ir em
busca de sua prépria constituicao, de encontrar suas origens” (NORA, 1993, p. 17).
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Atualmente, a relacédo cidade-campo se transforma, aspecto importante de
uma mutacao geral. [...] seja o que for, a cidade em expanséao ataca o campo,
corrgi-o, dissolve-o. [...] as aldeias se ruralizam perdendo a especificidade
camponesa. Alinham-se com a cidade, porém resistindo-a as vezes,
dobrando-se ferozmente sobre si mesmas (LEFEBVRE, 2001, p. 74).

Em outros termos, tornar multiplo de vieses significativos e interpretativos uma
determinada regido geografica, sendo trazido a tona representacdes por vezes
esmaecidas devido os anos e dispersao dos grupos envolvidos, “a atomizagcédo de
uma memoria geral em memoria privada d& a lei da lembranga um intenso poder de
coesao interior. Ela obriga cada um a se relembrar e reencontrar o pertencimento [...]”
(NORA, 1993, p.18).

Embora na maioria das vezes esteja ligada a fendbmenos de dominagéo, a
clivagem entre memoria oficial e dominante e memérias subterréneas, assim
como a significa¢éo do siléncio sobre o passado, ndo remete forcosamente
a oposic¢do entre Estado dominador e sociedade civil. Encontramos com mais
frequéncia esse problema nas relagcdes entre grupos minoritérios e
sociedade englobante (POLLAK, 1989, p. 5).

Como mencionado acima, enquanto reflexo de disputas territoriais e
memorialisticas entre os grupos estudados, concomitante a imigracdo de novos
moradores, neste caso garimpeiros, para determinadas regides com viabilidade
mineradora, conforme relato de um depoente, descendente de baianos, teria ocorrido
um conflito motivado pela posse e dominio sob algumas porcbes de terras entre
antigos moradores da cidade e migrantes.

[...]Jo garimpo que foi descoberto em Monte Alegre, e [...] alicomecgou a, a, a
[...] a crescer, a povoagéo, os baianos e tal [...] e Gilbués ficava uma cidade
meio distante, mas, 0, o fato de Monte Alegre ter crescido muito [...] ndo deixa
de ter criado a, o, tanto que Monte A [...] Gilbués, era cidade [...] isolada, aqui
nao tinha comércio, aqui nado tinha [...] o pessoal de Gilbués ia fazer feira em
Monte Alegre, ia fazer feira no Boqueirdo, porque aqui ndo tinha [...] nada,
um comércio, ndo tinha nada, o pessoal de Gilbués se abastecia [...] em
Monte Alegre... e Boqueirdo... quer dizer, em Gilbués, em Monte Alegre, é...
o fato de ter crescido muito... (RE n° 1).

Passado o afé inicial, ao longo dos anos a densidade populacional diminuiu
com a emigracdo desse contingente excedente, até mesmo parte dos habitantes
naturais da cidade de Gilbués e regido, “era um local de terras boas, o garimpo foi
acabando [...] quer dizer foi diminuindo, a, a [...] a producao, mas [...] um local de terra
boa [...] hoje, o garimpo, praticamente ja ndo existe [...] quase [...]" (RE n° 1).

[...] o [...] minério esgota, aquele [...] o garimpo [...] muita gente chegou pela
influéncia do garimpo, um mundo de gente [...] nem todos se deram bem,
grande quantidade do povo, claro, foi saindo, vai indo [...] em procura de
outros lugares €, de outros minérios, porque quem vive do garimpo, fica
sempre procurando garimpo, isso fez com que diminuisse um pouco a
populagdo na época (RE n° 1).

Entdo, devido ao carater esporadico da atividade garimpeira, determinada
pelas condi¢des de exploracdo e quantidade de reservas minerais disponiveis, logo,
a consequente condicao de subsisténcia que paulatinamente deixava de ser oferecida
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de maneira satisfatéria para todos, pois, “desenvolvida de forma predatéria, embora
com um certo dinamismo da economia local entre os anos de 1950 e 1970 e,
posteriormente, entrou em decadéncia” (MACAMBIRA, 2020, p. 83).

Apesar das dificuldades enfrentadas, ao lancar seu pensamento e atencao
para o passado, 0s ex-garimpeiros ndo se prendem a suposta riqueza material que
estavam imersos, buscam priorizar em suas lembrancas as sociabilidades junto a
entes queridos e amigos.

NOs ja vinha trabalhando, me [...] meus, nossos pai ja vinha trabalhando no
garimpo, né, familia toda no garimpo, entdo eu sou, meu, meu pai faleceu,
ficou minha mae, né? E nés ainda fiqguemo garoto novo de, de, de [...] de
catorze ano, eu fiquei com catorze ano, o outro ficou com quinze, o outro
parece que era, dez ano, e ficou a menina com quatro ano, essa ficou la na
Bahia, ficou em Xique-Xigue, na Bahia, né, mais a madrinha, né; ai nés viemo
pro garimpo aqui em quarenta e sete [...] (RE n° 4).

Por, em sua maior parte, representarem a infancia e inicio da fase adulta
destes, as dificuldades eram percebidas enquanto parte do processo de adaptacao a
nova regiao de moradia e propria do grupo ao qual pertenciam.

Foi isso que nos trouxe de, de [...] da Bahia pra ca, que a atividade do pessoal
de minha regido era garimpo, quer dizer, com a noticia da descoberta do
diamante aqui, é que [...] os [...] os garim [...] 0 povo que trabalhava nessa
area de garimpo em minha terra [...] veio [...] pra ca. A busca do minério, do
diamante, em busca do minério, do diamante (RE n° 1).

Apresentado em segundo plano, mas ndo menos relevante, o impacto
ambiental da atividade atropica ligada a mineracdo, podem néo ter gerado, mas de
forma indireta contribuiram para o processo de desertificacdo do solo da regido, algo
comum a parte rural da cidade de Gilbués-PI, que sincronos a outros fatores como:
chuva, vento, expansao do centro urbano e desmatamentos; culminaram na situacao
gue se pode presenciar hoje na regiao.

Portanto, reafirma-se que a desertificacdo em Gilbués é resultado da
fragilidade do ambiente natural, agravada por atividades antrépicas. Por essa
razéo, descarta-se a mineragdo como causadora direta do fenébmeno, posto
que essa atividade teve apenas impacto indireto, em funcdo da questéo
demografica, referida anteriormente (MACAMBIRA, 2020, p. 90).

Nesse sentido, a atividade de mineracdo em Gilbués relaciona-se com a
degradacdo ambiental da localidade, ja que a forma como foi realizada impactou no
ambiente que ja era naturalmente fragilizado.

Considerago®es finais

Nessa pesquisa, utilizamos as falas dos entrevistados como meio de
estudarmos as subjetividades produzidas em torno da mineragdo em Gilbués, levando
em conta ndo apenas 0S aspectos materiais em que se deu esse processo, mas
também, usando as palavras de Portelli (1993, p. 41) “a atitude do narrador em
relacdo a eventos, a subjetividade, a imaginacdo e ao desejo, que cada individuo
investe em sua relagdo com a historia”.

Em outras palavras, a constituicdo da memoéria €, em cada individuo, uma
combinacdo aleatéria das memoérias dos diferentes grupos nos quais ele sofre
influéncia — e isso explicaria, em grande medida, porque as pessoas guardam
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memorias diferenciadas, portanto, memorizar e contextualizar teoricamente essas
simbologias sera o enredo e metodologia para ratificar a discusséo entre o fisico e o
simbdlico e os impactos socio-histérico do processo de desertificagdo do municipio.

Dessa maneira, 0 presente trabalho teve como intengcdo demonstrar 0 quao
fisico e simbdlico estdo imbricados, através das narrativas orais essa questao se
evidencia bastante, isso porque as memdrias estdo diretamente relacionadas as
experiéncias, entdo quando associadas a um lugar de moradia e trabalho se tornam
mais vividas e significativas, neste sentido, o artigo busca pluralizar os vieses
interpretativos e associativos pertinentes a mineracao e desertificacdo em Gilbués-PlI,
bem como para além do simpl6rio registro institucional e académico desta producéo,
se tem por inteng&o conceder ciéncia da realidade in loco e emana-la para os &mbitos
sociais e politicos, com a intencéo de que estes passem a ser debatidos em ambiente
escolar primario e possam fazer parte de fundamentacdo para constituicdo de
politicas publicas locais e regionais.
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O POLITICO NA REFORMA DO REI JOSIAS (640-609 A.C.)

Bruno Alves Coelho3
Matheus da Silva Carmo?

Resumo: Ha um interessantissimo capitulo na histéria do Reino de Juda sob o
reinado do Rei Josias: a descoberta do Livro da Lei ho décimo ano de seu governo
(cf. 2Rs 22, 3-10). A partir deste evento, segundo a narrativa biblica, Josias mobiliza
todo o Reino de Juda visando a uma profunda reforma religiosa. Neste artigo,
discutimos a narrativa biblica de 2Rs 23, 4-27 que discorre sobre a reforma religiosa
promovida por Josias. Nossa proposta € apresentar esta mobilizacdo governamental
nao apenas como algo voltado para a religido, mas, deixar emergir o aspecto do
politico aqui patente e ainda pouco abordado pelos historiadores.

Palavras-chave: Rei Josias; Reforma de Josias; Histéria Antiga de Juda; Biblia
Hebraica; pan-israelismo.

Introducao

A Biblia é um livro de Histéria e, a0 mesmo tempo, uma fonte para o estudo da
Historia. Iniciamos com esta afirmagdo categorica por um motivo muito especifico:
tanto a Biblia Hebraica quanto a Biblia Cristd séo livros-fonte para duas grandes
religibes mundiais que sao vivas no presente: o Judaismo e o Cristianismo.
Justamente por isso, estes livros sdo vistos como sagrados pelos crentes, ou com
desconfianca por aqueles que nao professam fé nestes credos. Todavia, ao
historiador cabe o olhar para estes livros como aquilo que séo: fontes e registros de
atividades humanas. O respeito que o historiador pode dar para “o sagrado do crente”
€ se aproximar com honestidade e criticidade destes textos, numa pesquisa também
honesta e respeitando a metodologia e epstemologia da Histéria. Portanto, desde j4,
gue o leitor crente ndo se zangue com nosso trabalho, assim também como nédo
contentaremos aqueles que desdenham da Biblia como se Histdria ndo houvesse ali.

Este aceno breve e inicial é necessario porque no Brasil, mesmo nas
Universidades sérias e comprometidas com pesquisas de qualidade, basicamente
toda pesquisa ou projeto de pesquisa que tenha como tema algum “recorte biblico”
ainda é visto com extremo preconceito pela Historia: por ignorancia, doutores
responsaveis pela graduacdo ou pela pés-graduacdo em Histéria acabam
comentando que um tema de pesquisa “biblico” deveria ser algo para a Teologia ou
para a Ciéncia da Religido. Pois bem, o trabalho que aqui apresentamos, com sua
fonte principal sendo um trecho da Biblia demonstra o quéao € inexplorada a pesquisa
em Histdria Antiga por nossas faculdades de Historia.

A Historia Antiga de Israel e de Juda sdo marginalizadas nos atuais programas
do ensino de Histdria, desde o ensino fundamental até a pés-graduacao. E gravissimo

8 Bacharel e Licenciado em Filosofia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), bacharel
em Teologia pela Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia de Belo Horizonte (FAJE), p6s-graduando
em Histdria Antiga e Medieval pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Mestre em
Historia pela Universitat de Lleida/Espanha (UdL).

4 Bacharel em Historia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), pds-graduado em
Historia Antiga e Medieval pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), graduando em
Ciéncias da Religiao pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), p6s-graduando em Ciéncias
da Religido pela Universidade Federal de Juiz de Fora e mestrando em Historia pela mesma instituicéo,
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gue historiadores de carreira continuem olhando para a Biblia apenas como livro de
fé ou, o que é ainda pior, como uma compilacdo de mitos, estes muitas vezes
associados a mentiras. Nosso trabalho apresenta o Reino de Jud& no século VIl a.C.
Lancar um olhar critico para a narrativa da reforma empreendida pelo Rei Josias,
apoiados pela arqueologia e também pela historiografia, nos possibilitou perceber a
complexidade e riqueza cultural de uma sociedade em mudanca e em expansao.
Assim, antes de pensar numa mera reforma religiosa, as agdes do Rei apontam para
um sofisticado projeto de construcdo de reino no Levante do século VIl a.C. que, se
como evento histérico ndo foi concretizado, sua efetiva construcao foi um sucesso,
pois, 0S povos seguintes, tanto os judeus da antiguidade quanto do presente, e
mesmo os cristdos de todos os tempos, tém bem calcado em suas mentes a forga e
pompa de um reino unido sob Davi e Salom&o, o que demonstra a forca e alcance da
ideologia pan-isrelita empregada por Josias em seu reinado.

Processo de formacao politica de Judé entre os séculos X a.C. a Vil a.C.

Uma vez contestada, historicamente, a hipotese da existéncia de uma grande
monarquia unida governada a partir de Jerusalém que condensasse 0s territorios de
Israel e Juda, a historiografia classificou que o Reino de Juda, durante a maior parte
de sua historia, iniciada provavelmente no século X a.C. quando Davi toma o poder
em Jerusalém (cf. FINKELSTEIN, 2001, p. 108)°, esteve sob a tutela de poténcias
estrangeiras (cf. FINKELSTEIN, 2001). Israel, Damasco e Assiria foram os principais
reinos que Juda foi subserviente durante sua histéria politica: “Juda [durante a maior
parte de sua historia] foi pequeno e marginal, mantendo uma relagcéo de subordinacao
e protecdo com Israel, ou com Damasco [...] com a Assiria. (LIVERANI, 2020, p. 552).

Malgrado a isso, vale ressaltar que, de certa maneira, Juda lucrou com a sua
subserviéncia. A submissdo de Juda para com Israel, que a partir do século IX a.C.
passou a ser governado pelos omridas®, fez que o marginal Juda pudesse ter contato,
pela primeira vez, com uma administracdo reinol organizada, o que beneficiou o
aparato governamental interno judaita (cf. FINKELSTEIN, 2001, p. 109). Esse contato
com a burocracia reinol omrida, por parte de Juda, se intensificou quando Atdlia, filha
de Acab, reinou em Jerusalém (cf. 2Rs 11, 1-10). No que tange a expansao territorial,
a historiografia classifica que durante a vassalagem omrida, Juda tentou se expandir
em direcdo ao Vale de Bersabéia, no sul, objetivando garantir os interesses omridas
naquela regido. Ademais, Juda também buscou se expandir, com a ajuda dos
omridas, para a regido da Alta Safela, muito rica no setor agricola e anteriormente
dominada pelos filisteus (cf. FINKELSTEIN 2001, p. 111).

Depois que os omridas foram derrotados pelos arameus no final do século 1X
a.C., Juda passou a ser vassalo de Damasco. Mas, de certa forma, assim como havia
sido com os omridas, Juda lucrou, uma vez que em nome dos arameus, Juda
conquistou a regido de Ramallah e fortificou Mispa que era um importante centro nas

5“0 Reino de Juda teve um desenvolvimento mais tardio que Israel Norte [...] a histéria do Reino
de Juda comeca com Davi. Antes, pouco se sabe. [Com Davi] Jerusalém se torna capital do reino”,
(KAEFER; DIETRICH, 2022, p.132).

6 A Dinastia Omrida foi uma importante dinastia em Israel. Foi ela a responsavel por fazer do
Reino de Israel um estado plenamente desenvolvido (cf. MENDONCA, 2017). Os omridas expandiram
o territorio de Israel e fizeram dele uma poténcia regional. Sua importancia historica € tdo evidente que
mesmo apos o fim da Dinastia no final do século VIl a.C., os assirios continuaram chamando Israel de
“Casa de Omri” (cf. KAEFER, 2020, p. 393), 0 que mostra o quanto os omridas eram conhecidos pelos
assirios.
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terras altas de Jerusalém (cf. FINKELSTEIN, 2015, p. 154). Ademais, durante o
periodo de submissdo para com o0s arameus, Judad conseguiu conquistar
definitivamente o Vale de Bersabéia e se estabelecer com mais veeméncia na regiao
de Safela (cf. FINKELSTEIN, 2015). Durante o reinado de Joas e Jerobodao Il, reis
israelitas da dinastia ninshida, Judéa foi outra vez vassalo de Israel. Nesse momento,
houve o0 nascimento de uma concepc¢ao ideologica pan-israelita de unido entre
israelitas e judaitas. Falaremos sobre isso posteriormente. Por fim, com a dominacao
assiria sobre Jud4, iniciada no século VIII a.C., durante o reinado de Acaz, fez que
Judé prosperasse consideravelmente no que tange a economia, porque 0O reino
judaita foi incluido na rede de comércio internacional assirio, 0 que fez com que a
economia de Juda crescesse consideravelmente, sobretudo no reinado de Ezequias
(cf. FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 332). Considerando tais questdes,
podemos conjecturar que durante a maior parte da historia politica de Juda foi mais
lucrativo a escolha pela submissédo do que a escolha pela revolta ou subversao (cf.
LIVERANI, 2020, p. 550).

A partir das informacdes acima apresentadas, podemos ver que Juda
caminhou desde o século X a.C., quando ainda era uma chefia dimorfica’ (cf.
NA’AMAN, 1996, p. 25) em diregdo a um reino plenamente organizado® no século VIl
a.C., durante o reinado de Ezequias®. Esse processo de organizacéo reinol vivenciado
por Juda foi intensificado pelo contato com as poténcias estrangeiras que governaram
Juda. Mas, quando Josias assumiu o poder em Juda na segunda metade do século
VIl a.C., Juda teve a oportunidade, pela primeira vez em sua historia, como um reino
organizado, de governar sem a interferéncia direta de um suserano estrangeiro: “Com
Josias comeca um novo periodo na politica de Juda [...] Josias é também favorecido
pelo contexto politico internacional. Desde 656 a.C., quando perdeu o controle sobre
o Egito, a Assiria vinha numa crise crescente” (KAEFER; DIETRICH, 2022, p. 149).

Durante o reinado de Assurbanipal (668-631 a.C.), o império assirio atingiu o
auge de seu poder politico. Mas, gracas a uma série de disputas intestinas e invasoes,
a Assiria entrou em decadéncia (cf. LIVERANI, 2008, p. 212). Com a derrocada

7 “I[Uma chefia dimérfica representa um] processo duplo de interagdo entre némades e
sedentérios, entre tribo e estado. A marca mais caracteristica da estrutura dimoérfica é uma chefia
autdbnoma centrada em uma cidade em territério tribal. A partir dessa base, uma dinastia local exerce
uma mistura variavel de governo e influéncia sobre as tribos nébmades e sedentarias do campo. A
populacao da chefia inclui tanto um elemento néo tribal quanto um elemento tribal” (ROWTON,1973,
p. 202). A partir disso, podemos conjecturar que entre os séculos X a.C. e VIl a.C., Jud4 era uma
chefia que tinha como principal centro a cidade de Jerusalém que era a sede da dinastia davidica. Mas
a cidade era ainda muito pequena, ndo podendo ser entendida como a capital de um reino poderoso:
“Jerusalém nao passava de uma modesta aldeia na época de Davi, Salomao e Roboao [século X a.C.]”
(FINKELSTEIN e SILBERMAN, 2003, p. 220). Ademais, Juda ainda detinha uma populagao mista entre
némades e sedentarios, o que dificultava o processo de centralizacao politica que possibilitaria o
advento de um reino organizado.

8 “Um estado plenamente desenvolvido é caracterizado por uma sociedade bem-estratificada,
dirigida por uma administracdo publica especializada liderada por um estrato governante que se
estende para além dos circulos de parentesco imediatos do governante. Sistemas de escrita também
sdo caracteristicas de estados plenamente desenvolvidos, assim como producao industrial organizada
e construcdo de estruturas monumentais que atendem tanto a objetivos de propaganda quanto de
legitimacao, além de fungdes praticas” (FINKELSTEIN, 1999, p. 39).

° Qutro ponto importante a ser considerado no processo de formagdo, organizagdo e
centralizacéo politica em Juda foi a chegada, no final do século VIl a.C., de refugiados vindos de Israel
gue estavam fugindo da invasédo assiria. A chegada de tais refugiados transformou Juda de um reino
homogéneo para um reino heterogéneo, com uma populacdo de israelitas e judaitas (cf.
FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003). Ademais, a cidade de Jerusalém, gracas a chegada dos
refugiados israelitas, cresceu consideravelmente (cf. ROMER, 2016, p. 177).
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assiria, surgiam dois novos impérios poderosos: os babilénicos, também chamados
de caldeus e o Egito saita. “E provavel que os assirios e os egipcios, sob Psamético
| (664-610), tenham concluido um contrato e que os assirios, em troca de apoio militar,
tenham entregue o Levante ao Egito” (ROMER, 2016, p. 189). Coube aos dois
impérios “dividir” territorialmente aquilo que havia sido territorio assirio: “Aos
babilénicos coube a planicie mesopotamica e aos medos os planaltos iranianos e
anatolicos. O terceiro contendente € o Egito, que desde 616 controlava a faixa siro-
palestina e fazia fronteira com os babilénicos no Eufrates” (LIVERANI, 2020, p. 718).

Coube aos egipcios o dominio da regido do Levante. Apesar disso, 0 objetivo
central dos egipcios em Canaa, pelo menos no primeiro momento de dominacéo, era
“controlar os distritos do vale e da costa [levantinas], enquanto a regido montanhosa
foi considerada de importancia secundaria” (NA’AMAN, 1991, p. 40). Tendo isso em
consideracao, ndo se deve excluir a hipotese de que, provavelmente, ao menos em
carater nominal, Juda era vassalo do Império Egipcio. Mas essa submissdo nominal
deu a Josias uma grande liberdade, que ele ndo desperdigou (cf. NA’AMAN, 1991, p.
41). Com essa aparente “falta de interesse” inicial dos egipcios para com as terras
altas de Canad, onde estava alocado Juda, Josias teve uma grande “possibilidade de
iniciativa” (LIVERANI, 2008, p. 215) no processo de centralizar e organizar ainda mais
o poder em Juda. Esse processo de organizacao e centralizacado do poder em Juda
deu origem a chamada “reforma” de Josias que tinha como principal objetivo
centralizar ndo apenas o culto em Jerusalém, mas também centralizar o poder nas
maos da Dinastia Davidica.

A narrativa da reforma de Josias1?

A narrativa do reinado de Josias encontra-se no Segundo Livro dos Reis a
partir do capitulo 22. A Biblia Hebraica apresenta Josias e todos os Reis de Israel e
Juda a partir de sua relacdo com Yahweh, afirmando claramente se aquele rei foi
‘bom” ou “mau” para os Reinos e para o povo com as expressodes “fez o que agrada
aos olhos de Yahweh, imitando em tudo o que fizera Davi, seu antepassado” (2Rs 18,
3) ou “fez o mal aos olhos de Yahweh, imitando as abominag¢ées das nagdes” (2Rs
21, 2). Josias foi um bom rei, pois, “fez o que é agradavel aos olhos de Yahweh e
imitou em tudo a conduta de seu antepassado Davi, sem se desviar para a direita
nem para a esquerda” (2Rs 22, 2). Quando subiu ao trono de Juda, apds o
assassinato de seu pai o Rei Amon por servos conspiradores (cf. 2Rs 21, 23), Josias
tinha oito anos de idade e reinou por trinta e um anos desde Jerusalém (cf. 2Rs 22,
1), isto &, de 640-609 a.C. Josias foi colocado no trono pelo povo da terra que
anteriormente havia matado todos os servos conspiradores que assassinaram seu pai
(cf. 2Rs 21, 24).

10 A historiografia tem debatido de forma ferrenha sobre a historicidade da reforma josianica. A
Unica fonte direta que fala sobre a reforma é a Biblia Hebraica. Porém, parecem haver referéncias
arqueoldgicas para uma referida reforma. A primeira referéncia é que muitos éstracos do século VI
a.C., provenientes de Juda, mostram um ambiente fortemente javista, e isto pode ser verificado por
meio de referéncias a nomes préprios com a terminagéo teorofica javista yah (cf. LIVERANI, 2008, p.
226), o que ndo pode ser verificado em periodos precedentes. Além disso, na inscrigdo de Khirbet Beit
Lei (oito quildmetros a oeste de Laquis), encontra-se uma referéncia a Jerusalém. E uma inscricao
dificil de ler e de datar, mas parece afirmar que: “Yahweh é o deus de toda a terra. Deus de Juda e de
Jerusalém.” Se esta inscrigdo data do fim do século VIl a.C., ela poderia, de certa maneira, apoiar a
hipotese de uma centralizacdo do culto de Yahweh. E de se notar também que Yahweh, nessa
inscrigdo, é apresentado como deus de Juda e de Jerusalém” (ROMER, 2016, p. 192).
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No décimo ano do reinado de Josias, portanto, quando o rei estava com dezoito
anos de idade, houve a descoberta do Livro da Lei no Templo de Jerusalém (cf. 2Rs
22, 3-10). Esta descoberta se deu porque Josias estava implementando obras de
restauracdo no Templo, pois, no tempo do Rei Ezequias (716-687 a.C.), 0 monarca
havia removido os adornos de ouro e pedras preciosas a fim de pagar pesada taxa
de vassalagem aos assirios, em 701 a.C., na tentativa de ndo sofrerem ataque
daquele povo (cf. 2Rs 18, 13-16). Seguramente o Livro da Lei encontrado durante a
reforma do Templo promovida por Josias nao era o Livro do Deuteronémio ou mesmo
o Levitico, mas, uma secao legislativa dos tempos do Rei Ezequias que nortearam a
reforma realizada por ele (cf. 2Rs 18, 4) e agora norteardo a reforma que Josias
empreendera.

O Rei Josias ao ter o contetdo do livro lido para ele, rasgou as vestes, sinal de
gue reconhecia o pecado de seu povo e buscava reparacdo (cf. 2Rs 22, 11). Apés
consulta sobre a vontade de Deus contida naquele livro a profetiza Hulda (cf. 2Rs 22,
12ss), o Rei reuniu todo o povo de Juda no Templo de Jerusalém e fez com que todos
ouvissem a leitura solene do Livro da Lei (cf. 2Rs 23, 1-2). Terminada a leitura, o Rei
celebrou a Alianga com Yahweh “que o obrigava a seguir Yahweh e a guardar seus
mandamentos, seus testemunhos e seus estatutos [...] para por em préatica as
clausulas da Alianga escritas neste livro” (2Rs 23, 3). A celebracdo da Alianca entre
judaitas e Yahweh presidida solenemente pelo Rei Josias, todo o povo reunido
assentiu e aderia aos termos da Alianga (cf. 2Rs 23, 3).

A narrativa sobre a reforma ndo apresenta uma passagem de tempo, mas, a
julgar pela lista de feitos que o texto apresenta (cf. 2Rs 23, 4-27), sem duvidas tal
empreitada levou varios anos, pelo menos na narrativa, uma vez que a historicidade
da reforma é campo de acalorados debates, como indicado na nota de rodapé 8. De
gualquer forma, seguindo a narrativa, a reforma em Juda (cf. 2Rs 23, 4-14) eliminou
tudo o que era de povos pagaos, seja em Jerusalém, seja por todo o territdrio do reino,
afinal, o termo da Lei era a adoracdo Unica a Yahweh; eliminou também todos os
santuérios e locais de culto a Yahweh espalhados por todo o reino, pois, a Lei exigia
0 principio da unidade de santuéario (cf. Dt 12). Tudo isto promovido a partir da
destruicdo e violéncia. O Rei ordenou também a celebracdo da P&scoa como
referenciada no Livro da Lei, fato que a narrativa enaltece como uma Pascoa nunca
celebrada em Judé e em Jerusalém no tempo dos reis (cf. 2Rs 23, 21-23).

O texto também narra que a reforma se estendeu para os territérios do antigo
Reino de Israel. Naquele territério, o altar de Betel foi demolido, assim como os
lugares altos ali existentes (cf. 2Rs 23, 15). Também arrasou o cemitério que se
encontrava na montanha, queimando todos os restos mortais ali presentes, com
excecdo de um tumulo de um profeta de origem judaita (cf. 2Rs 23, 16-18).
Finalmente, todos os templos dos lugares altos do territdério do antigo reino foram
destruidos e os sacerdotes que ainda exerciam atividades de culto neles foram
imolados sobre os altares e posteriormente queimados (cf. 2Rs 23, 19-20).

O fim na narrativa da reforma de Josias reitera que o Rei eliminou todo o tipo
de religiosidade ou culto heterodoxo em relacdo a prescricdo do Livro da Lei
encontrado no Templo de Jerusalém pelo sacerdote Helcias e acrescenta que todo o
feito do monarca foi levado a cabo porque nenhum outro rei antes dele ou depois dele,
jamais tinha voltado todo o seu coracao, toda a sua alma e toda a sua forga para
Yahweh, sendo fiel a Lei de Moisés (cf. 2Rs 23, 24-25).

Uma reforma politica
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Quando falamos sobre o governo de Josias, um dos principais pontos
ressaltados € a reforma por ele empreendida. Precisamos entender essa reforma
dentro do contexto politico do Levante no século VII a.C. Tal como dissemos
anteriormente, Juda conseguiu, durante o periodo josianico, gozar de uma grande
liberdade politica devido a dois principais fatores: 1) o declinio do poder assirio e 2) a
momentéanea falta de interesse egipcio no planalto de Canaé. Gracas a essa liberdade
momentanea, Josias ambicionou centralizar o culto em Jerusalém, objetivando
centralizar ainda mais o poder nas maos da Dinastia Davidica. Josias queria, em seu
reinado, levar a cabo todo processo politico de centralizagcéo e organizagédo do Reino
de Juda empreendido por seus antecessores!!. A partir disso, podemos classificar
gue a reforma empreendida por Josias ndo tinha um objetivo apenas religioso, mas
também politico (cf. DONNER,2017, p. 403)2:

Josias soube tirar proveito da conjuntura favoravel para dar ao reino
de Juda um impulso novo, cujos aspectos salientes sdo de carater
religioso e ideoldgico, mas cujas bases materiais e politicas sao
também dignas de nota. Josias herdou um reino que tinha conhecido,
sob Manassés, uma longa conjuntura favoravel, e com ele essa
conjuntura continuou (LIVERANI, 2008, p. 217).

A patrtir disso, a historiografia passou a entender Josias como sendo um rei
forte e independente (cf. NA’AMAN, 1991, p. 34), no sentido de que o Egito, nova
poténcia dominante no Levante apds o enfraquecimento assirio, hum primeiro
momento, nada fez para impedir os atos reformistas de Josias.

Os atos reformistas de Josias baseavam-se no pressuposto da unicidade.
Buscava-se salientar a unicidade do povo, uma vez que a populacdo de Juda havia
se tornado heterogénea depois de 722 a.C., porque passou a contar com israelitas e
judaitas, Josias desejava formar a concepcdao ideoldgica de um sé povo, o que sera
tratado posteriormente. A unicidade também foi ressaltada na questéo religiosa, uma
vez que o Templo de Jerusalém, o Templo do Rei'3, foi exaltado como Unico lugar
legitimo para o culto religioso e todos os demais santuarios existentes foram
considerados heterodoxos. Levando em consideracdo o0 pressuposto religioso,
entramos também no politico: com a exaltacdo da cidade de Jerusalém, sede da

11 O processo de centralizagdo politica de Juda teve inicio com Ezequias, que se aproveitou da
insercdo de Juda na rede de comércio internacional assirio para organizar e centralizar seu reino. Mas,
sua rebelido contra Assur foi muito danosa para Juda, uma vez que o Reino foi reduzido, basicamente,
a Jerusalém e seu entorno depois da investida de Senaquerib (cf. ROMER, 2016, p. 180). Nunca mais
em sua historia, Juda foi tdo prospero como nos dias em que Ezequias era submisso a Assiria (cf.
NA'AMAN, 1994, p. 248). O filho de Ezequias, Manassés, logrou recuperar o Reino de Juda. Fez isso
mantendo-se leal e fiel aos assirios, o que possibilitou a Juda recuperar parte do territério que outrora
havia perdido como a importante e rica regido da Safela (cf. FINKELSTEIN; NA'AMAN, 2004, p. 71).
Manassés, por mais que seja adjetivado negativamente pela Biblia Hebraica como um rei idélatra,
conseguiu reorganizar 0 Reino e deixa-lo préspero para que seu sucessor, Josias, gozasse do
robustecimento econémico somado a liberdade deixada pelo ocaso assirio.

12 Ora, no antigo oriente proximo so artificialmente podemos separar politica, religido e economia.
Os templos eram parte integrante do aparelho de Estado, tanto quanto o paléacio real; templos e
palacios reais e palacios eram elementos centrais na organizagdo das atividades que hoje
considerariamos econdmicas, as de producdo, distribuicdo e circulagdo de bens e servigcos
(CARDOSO, 1990, p. 10).

13 “Além do mais, os reis davidicos ndo apenas supervisionavam o culto do Templo de Jerusalém,
que era o Templo privativo da dinastia, mas também exerceram, certamente, fungcfes sacerdotais, em
virtude de serem reis da cidade de Jerusalém” (FOHRER,1982, p.182).
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dinastia, do Templo de Jerusalém, templo dinastico e de Yahweh de Jerusalém?4,
deus dos daviditas, buscava-se exaltar a centralizacdo e a unicidade politica e
religiosa nas maos de Josias e seus partidarios, eliminando qualquer tipo de
“concorréncia” politica ou religiosa. Com isso, podemos dizer que durante o periodo
josianico foram exaltados os seguintes topicos: “a centralidade da dinastia davidica e
do Templo de Jerusalém para todos os hebreus” (FINKELSTEIN, 2016, p. 185).

A reforma de Josias teve dois principais focos, um interno e outro externo. O
foco interno esta narrado em 2Rs 23, 4-14 e conta como Josias eliminou do Templo
de Jerusalém uma série de utensilios assirios que haviam sido ali colocados por seus
antecessores com o objetivo de demonstrar sua subserviéncia voluntaria para com
Assur. Podemos citar como exemplo 2Rs 23, 4 que diz que o rei Josias eliminou 0s
objetos construidos para Baal, Ashera e para o exército do céu. Num primeiro
momento, Baal e Asherd sdo nomes de divindades levantinas muito conhecidas pela
Biblia Hebraica. Isso daria a impressao que Josias estava eliminando a influéncia de
divindades néo javistas no Templo. Malgrado a isso, o texto relaciona Baal e Ashera
com o exercito celeste. O termo “exército celeste” faz referéncia direta as “divindades
celestes e astrais assirio-babilénicas” (DONNER, 2017, p. 395), pois a religiao
mesopotamica tinha um carater astral, o que fazia que suas divindades fossem
identificadas como astros. Entdo, a relacdo que o texto biblico faz entre Baal e Ashera
com o exército celeste mesopotadmico pode indicar uma espécie de “cananeizacao”
das divindades assirias Ashur e Isthar (cf. DONNER, 2017, p. 394). Ashur e Isthar
eram deuses imperiais assirios muito venerados pelos governantes do império.
Quando o culto a tais divindades foi implantado em Judd, teriam recebido o nome de
deuses tradicionais da regido para facilitar o processo de assimilacéo e aceitacdo. A
contar de agora, podemos conjecturar que Josias buscou, internamente, eliminar o
culto estrangeiro e néo javista, sobretudo assirio, para exaltar o culto reinol a Yahweh.

Outro aspecto a ser ressaltado no ponto interno da reforma, além da eliminacéo
dos cultos ndo javistas e considerados como estrangeiros, € a questao da exaltacédo
do Templo de Jerusalém e do Yahweh de Jerusalém. No que tange ao culto em Juda,
devemos salientar que haviam em Juda locais de culto ao ar livre chamados de
lugares altos (cf. TOSELI, 2016, p. 59). Tais locais de adoracdo n&do eram dedicados
apenas a divindades ndo javistas, mas também a Yahweh. Josias, ao exaltar o
Templo de Jerusalém como unico lugar de culto considerado ortodoxo, desativou 0s
demais locais de adoracdo. Com isso, Josias buscava combater aquilo que Rainer
Albertz (cf. 1999, p. 387) chama de “polijavismo”, ou seja, cada um dos lugares altos
tinham um Yahweh particular e especifico. Josias, ao elevar Jerusalém e seu Templo
como unico santuario, consequentemente, estava exaltando o “Yahweh de
Jerusalém”, divindade tutelar da Dinastia Davidica (cf. ROMER, 2016) em oposi¢&o
aos outros'®. Concluimos, assim, que a reforma de Josias ndo sé se levantou contra

14 “A teologia deuteronémica é dominada por trés ideias basicas. A primeira é a unidade de
Yahweh, em contraste com a tendéncia para a pluralidade que tinha implicado na concepcédo de Deus
pela multiplicidade de santuarios em suas varias tradicdes e teologias. Os varios epitetos aplicados a
El e Baal nos santuérios individuais dos cananeus podiam enfatizar certos aspectos tdo fortemente,
gue quase produziam novas divindades locais. Assim também tao forte era o perigo que se originou,
gue a concepcao de Yahweh podia fragmentar-se e, por fim, produzir diversos Yahwehs [...]. Havendo
um Unico centro cultual, podia ser formada ali uma Unica concepg¢édo unificada de Deus. Por isso, a
teologia deuterondmica exigia a centralizagdo do culto em um unico santuario” (FOHRER,1982, p.384).

15 Os achados arqueoldgicos em Kuntillet Ajrud e Khirbet el-Qom fazem constantes referéncias
a “Yahweh de Samaria” e “Yahweh de Teman” (cf. ROMER, 2016, p. 160). Isso mostra que em cada
localidade geografica, havia um “Yahweh” particular, salientando a ideia de “polijavismo”.
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o culto aos deuses nao javistas, estrangeiros ou levantinos, mas também contra os
cultos a Yahweh que néo fossem o de Jerusalém.

Josias ndo empreendeu sua reforma sozinho, precisava de apoio politico e
social. Esse apoio pode ter vindo dos grandes proprietarios de terras, os ‘am ha'ares
(“povo da terra”), do Reino de Judé, que haviam colocado Josias no trono depois da
morte de Amon (cf. 2Rs 21, 22). Outra base de apoio para a reforma seriam 0s
funcionarios do Reino, representados pela familia Safd. A monarquia de Juda deve
ser entendida a partir daquilo que a historiografia classificou como “monarquia
participativa”, onde a Dinastia Davidica teria uma forte ligacdo com os grandes
proprietarios de terras e com os funcionarios do reino que dariam suporte politico e
governamental para a mesma (cf. KESSLER, 2010, p. 135). Posto isso, tais grupos
serviriam como base de apoio para que a reforma fosse empreendida: “Em suma, é
claro que a reforma deuteronémica foi um movimento imposto de cima. Quem puxou
todas as cordas foi, sem duvida, um grupo de aristocratas cultos, separado da enorme
massa acomodada e explorada de lideres de Juda, para lutar por uma transformacao
do Estado e da sociedade israelita” (ALBERTZ, 1999, p. 377).

O “testamento”, por assim dizer, que tais grupos de apoio, sobretudo dos altos
funcionarios e escribas, redigiram para expressar e fundamentar seu apoio para com
a reforma josianica foi a chamada “historiografia deuteronomista™® , que tinha como
objetivo se apresentar como uma literatura propagandistica pro-josianica (cf.
GOTTWALD, 1988, p. 221) ao apresentar Josias como um novo Davi (cf. ROMER,
2008, p. 100), que por suas reformas levaria Juda a uma nova era de ouro. Ademais,
a historiografia deuteronomista, ao enfatizar a eleicdo dos daviditas por Yahweh, tinha
como intuito principal mostrar que toda a acao de Josias era inspirada por Yahweh e
gue nada estava sendo feito sem a aprovagao da divindade. A expressao “Yahweh
estava com Davi” se repete diversas vezes no livro de Samuel: 1Sm 16,18; 17, 37;
18, 12.14.28; 20, 13; 2Sm 5, 10. A finalidade disso era mostrar a eleicdo divina do
fundador da dinastia e, consequentemente, de seu descendente, Josias.

No que diz respeito ao movimento externo da reforma de Josias (2Rs 23, 15-
20) o foco principal foi a eliminacdo do santuario de Betel e a anexac¢éo do territério
gue outrora havia pertencido a Israel, exilado pela Assiria em 722 a.C. Betel havia
sido um importante santuario de Israel, considerado como o santuario reinol de Israel
(cf. Am 7, 13). Depois de Jerusalém, Betel é o santuério referenciado mais vezes na
Biblia Hebraica (cf. TOSELI, 2016, p.53), assim podemos ver a sua importancia.
Como a populacdo de Juda tinha israelitas e judaitas apéds 722 a.C., é provavel que
mesmo depois da queda de Israel, Betel fosse foco de peregrinacdes de israelitas que
estavam em Juda (cf. TOSELI, 2016, p. 130). Tal fato ndo poderia ser tolerado por

16 A escola deuteronomista pode ser definida como um grupo de escribas que, durante a segunda
metade do século VIl a.C., em Jud4, comecou a colocar por escrito uma série de tradigbes autoctones
de Judé e vindas de Israel por ocasido da chegada dos refugiados nortistas. Apés 722 a.C., eles as
mesclaram a partir de uma 6tica judaita. Tais escribas tinham uma ocupacéo institucional e, por isso,
seus textos comportam um compromisso velado de propaganda da Dinastia Davidica, além de
advogarem constantemente em prol da centralidade do culto religioso em Jerusalém, pelo culto Unico
a Yahweh e pela unificagdo do territério de Israel e Judé sob a lideranca de Judd. Tais ideais e tradigbes
foram registrados no corpus literario conhecido como “Histéria Deuteronomista”, que compreende os
livros de Deuterondmio, Josué, Juizes, Samuel e Reis. A Histéria Deuteronomista conheceu trés
principais redacdes: a primeira, no periodo do século VIl a.C.; a segunda, no século VI a.C.; e a terceira,
no século V a.C. As redagdes que serdo usadas na atual pesquisa como fonte serédo as do século VII
a.C. eVla.C., que compreendem o reinado de Josias, em Juda, e o Exilio, na Babilénia. Tal movimento
também foi importante para a conservacao da identidade religiosa dos grupos exilados na Babilénia
no século VI a.C. Ver mais em Rdmer (2008).
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Josias e seu projeto unitario, por isso o Rei logrou inviabilizar o santuario em favor de
Jerusalém.

Quando Israel foi exilado pelos assirios, o territério israelita foi incorporado a
uma série de provincias assirias. Mas, com o0 ocaso assirios, esse territorio ficou “livre”
de dominacdo. Isso fez Josias ambicionar a anexacao do antigo territorio de Israel e
(re)criar um reino pan-israelita, que compreendia os territérios pertencentes ao antigo
Reino de Israel e os territérios de Juda. Isso mostra que Josias ndo ambicionava
apenas se emancipar da Assiria, nem somente organizar e centralizar o poder em
suas maos, mas também ansiava expandir os territérios do Reino de Juda em direcéo
a Israel (cf. DONNER, 2017, p.409). Josias buscou “coincidir seu reino com todos os
territorios habitados por israelitas, devotos de Yahweh, de Dan até Ber’ersheba”
(LIVERANI, 2008, p. 221), ou seja, 0 extremo norte de Israel (D&) e o extremo sul de
Judéa (Bersabeia). Todavia, Josias ndo conseguiu se expandir na regido norte muito
além de Betel e Samaria (cf. LIVERANI, 2008, p. 220; NA'AMAN, 1991, p. 54).

Para legitimar a pretensdo de conquista dos territérios outrora pertencentes a
Israel, foi criado em Juda um verdadeiro mito politicol’ que pregava a existéncia, nos
dias de Davi, fundador da Dinastia, de um reino pan-israelita que condensava 0s
territorios de Israel e Juda e que era governado pelos Daviditas. Entdo, Josias estaria
reconquistando aquilo que por direito era de Juda (cf. FINKELSTEIN, 2015, p. 188).
Por mais que Josias ndo tenha conseguido continuar sua reforma, pois foi morto pelo
farab Necao em 609 a.C., seu reinado deixou como legado ndo apenas o embrido
daquilo que posteriormente se converteu no monoteismo judaico, mas também a
tradicdo biblica do reino unido de Israel e Juda. Seria, entdo, correto concluir que o
“ponto forte”, por assim dizer, do reinado de Josias se deu nos ambitos ideoldgico e
textual.

Um novo projeto de reino

Como dissemos acima, o reinado de Josias em Jud& foi marcado por
caracteristicas Unicas: seus antecessores lhe entregaram um reino estavel em suas
instituicbes, sem conflitos internos ou ameacas externas, e inserido em prospero
comércio internacional. Além disso, no tempo do governo de Josias, a suserania
assiria ja ndo estava tdo sufocante como outrora, o que permitiu a Juda, mesmo com
o status de reino vassalo da Assiria, empreender politicas proprias e autbhomas.
Outro aspecto importante a ser observado é que a politica interna dos antecessores
de moldar um novo povo, devido ao enorme afluxo de refugiados de Israel vindos em
722-720 a.C. para Juda havia dado certo: se em finais do século VIII a.C. o esforgo
em Juda era o de moldar um povo culturalmente homogéneo a partir de judaitas e
israelitas, agora, em meados do século VIl a.C. isto ja era uma questao pacifica em
Juda.

O esforco em criar um novo povo dera certo. A ideologia pan-israelita tao
presente em lIsrael, com a que do reino e a fuga de muitos israelitas para Juda,
acarretou na transferéncia de idearios para Juda. O principal deles, sem davidas, era
0 pan-israelismo, pois, a necessidade patente naquele momento era a construcao de

17 “0Os mitos politicos [...] sdo constituidos por meio de mecanismos da memodria que fazem surgir
no inconsciente coletivo ideologias pautadas na imaginacédo social, independente da veracidade ou da
correspondéncia historica. Os mecanismos de memdria podem remeter a tempos melhores vividos,
grandes feitos de uma personalidade, mas também a aspectos negativos ou a situagdes de perigo a
serem evitados” (DAEFIOL, 2020, p. 221)
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um novo povo e, a0 mesmo tempo, a busca de respostas sobre a presenca de
Yahweh em todos aqueles eventos. Acontece que, como era comum no Levante
aquele tempo, novos reinos ascendiam como dominantes ou como poténcias
regionais assumindo o prestigio regional ou internacional de poténcias passadas: fora
assim que a Assiria se afirmara como poténcia, tomando a prestigiosa heranca da
antiga Mesopotamia; portanto, seguindo este mesmo rito, Juda se afirmaria como
poténcia regional se apropriando da heranca e prestigio do caido Reino de Israel (cf.
NA’MAN, 2010, p. 17).

A apropriacdo da heranca de Israel por Juda, entretanto, ndo foi algo
automatico ou simplorio. Muito ao contrario, os autores deuteronomistas precisaram
conjugar as diversas tradicdes fundantes dos dois reinos de forma a n&o geraram
conflitos entre as tradicbes e, simultaneamente, mostrarem as origens comuns de
ambas, mas, derivantes de uma tradicdo mais antiga: a de Juda. A identidade do
Reino do Norte, ao que parece, se formou em torno da narrativa de Jaco. Apds a
gueda de Israel e o afluxo de refugiados rumo a Jud4, houve uma combinacéo literaria
da tradicdo nortenha de Jac6 com a tradicdo sulista de Abrado. Nesta releitura
ancestral, Abrado foi colocado antes de Jac6 na linha genealdgica. Isto mais alguns
retoques pro-judaitas, acabou por interferir radicalmente na identidade de Israel, pois,
a precedéncia estava em Abrado como fundador, ndo em Jacé. Esta narrativa no
inicio da Tora teve impacto bastante profundo e positivo na interpretacédo geral, de
forma que os ex-israelitas ndo poderiam mais se entender fora da figura abradmica,
isto €, sem Abrado, tornou-se impensavel a identidade de Israel. Esta releitura foi
encaixada em formulacdes teoldgicas sobre a queda do Norte e a milagrosa salvacao
do Sul, de forma, que Juda tornou-se o novo Israel (cf. HONG, 2013, p. 286). Portanto,
a construcado da identidade pan-israelita deve muito mais a releitura dos patriarcas do
gue da monarquia (cf. HONG, 2013, p. 285).

A reforma empreendida por Josias e apoiada pela aristocracia judaita acabou
por formar um novo projeto de reino: forte centralizagcéo politica na capital e monopdlio
do culto divino a partir do Templo de Jerusalém. Além disso, criou-se um forte
argumento a partir do amalgama entre as tradicoes de Juda e Israel que colocavam
em evidéncia a primazia da Dinastia Davidica em comparacéo as outras. Por fim, no
ambito interno de um Reino fortalecido, o encontro mitico do Livro da Lei no Templo,
justamente no periodo de restauracdo do mesmo, conferiu respaldo e ampla margem
de apoio popular para um Rei santo, que agia segundo a Lei de Moisés e, justamente
por isso, deveria ser ouvido e seguido por todos do reino, afinal, o Rei governava
como Davi, isto é, conforme a vontade de Yahweh e zelosamente fiel a Alianca.

O respaldo interno que advinha da for¢ca na nova consciéncia do Reino de Juda
e que culminou com a reforma de Josias dentro Reino, levou o Rei e a aristocracia
judaita a lancarem olhares mais ambiciosos para o Levante: pela primeira vez em sua
histéria 0 Reino de Juda estava em vias de conquistar novos territérios. Também esta
possibilidade de conquista hasceu com uma construcao dos autores deuteronomistas:
a monarquia unida e o Reino Unido de Israel e Juda nos antigos tempos de Davi e
Salomé&o, com capital em Jerusalém. A reforma de Josias se estenderia para o
territorio do caido Reino de Israel ndo para restaurar o culto ortodoxo a Yahweh, muito
menos para a reedificacdo de um reino devastado, mas, seria uma conquista de
terras, uma restauragdo do glorioso passado mitico de Israel. Todavia, o Israel de
Josias nao se referia ao antigo reino ao norte de Juda, mas a Juda mesmo, agora o
novo Israel que se erguia com a forgca de sua tradicdo, mas, se apropriando da
tradicdo e do prestigio do Reino de Israel ja desaparecido. Portanto, os planos de
Josias, muito além de uma reforma cultica ou religiosa, era um projeto sofisticado e
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com contornos e pretensdes politicas nunca antes vistas e vividas em Juda. Ou seja,
com Josias o Reino de Jud4, formado ja por um novo povo advindo da mistura entre
judaitas e refugiados israelitas, formulou também um novo projeto de reino que, por
circunstancias histéricas jamais se concretizou de fato, mas, passou a moldar o
imaginario dos herdeiros destes povos, ou seja, 0s judeus.

Considerag®es finais

A reforma religiosa de Josias € mais do que uma simples readequacao cultica
no Reino de Juda. E um ponto de chegada e maturidade da ideologia pan-israelita
gue entrara em Juda via Reino de Israel, mas, agora o protagonismo era assumido
pelo Reino de Juda. Apos os ocorridos em 722-720 a.C. com o Reino de Israel e a
consequente migracao de refugiados para o Reino de Judd, este segundo passou a
ser composto de forma marcante por uma populacdo mista: judaitas e israelitas. Parte
da elite israelita recém integrada em Juda, jA com ampla carga cultural e escrita e
também marcada pela ideologia pan-israelita dos tempos do Reino de Israel, ao ser
associada a populacéo judaita, passou a refletir sobre a histéria de seu povo e, ao
mesmo tempo, buscou uma escrita da historia que fosse capaz de demonstrar que
Yahweh, Deus tutelar de Israel e também de Jud4, ndo havia sofrido uma derrota para
0s deuses assirios.

A reflexdo historiografica deuteronomista associada ao contexto historico do
século VIl a.C. em que os assirios estavam perdendo forca de controle na regido do
Levante e, consequentemente, o Reino de Juda pbde experimentar certa liberdade
de ameacas externas e prosperidade econdmica, deram ao Reino de Juda a
oportunidade perfeita de colocar em pratica um ambicioso protejo de poder:
organizacdo interna de suas instituicdes, fortalecendo a estrutura reinol com
centralizacfes na capital Jerusalém, e buscando também a anexacado dos territérios
do caido Reino de Israel. Toda esta empreitada que a narrativa da reforma de Josias
traz encontra sua legitimidade no Livro da Alianca, ou seja, o novo Davi estava
seguindo a Lei de Moisés. Todavia, ndo se trata apenas da piedade de um rei temente
ao seu Deus e quer guiar seu povo também por este caminho. Nao. A reforma de
Josias aponta para um projeto de poder, uma ambicao politica amparada e emulada
pela ideologia pan-israelita, da qual a elite judaita participou integral e ativamente.
Portanto, ndo queremos em hipotese alguma separar o religioso do politico na
Antiguidade, mas, isto sim, demonstramos que o politico e o religioso se apoiam e se
retroalimentam na construcdo social, afinal, ambos sdo aspectos inseparaveis do
poder e para o exercicio do poder naquele contexto.
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O LIVRO NA IDADE MEDIA: DA CONFECCAO A CIRCULACAO DE IDEIAS

Bruno Alves Coelho'®
Magalli Santos Souza Chagas?'®

Resumo: A passagem do século XlI para o século XIlI marca um importante ponto de
virada no tocante a metodologia de ensino, isto é, a escolastica se impde como nova
pedagogia eficaz no letramento escolar e, consequentemente, universitario. Esta
novidade & amparada ndo apenas no saber dos mestres, mas, sobretudo na
importante ferramenta do saber: o livro. Discutimos neste capitulo a arte da confeccao
de livros medievais que, apesar da crescente instrumentalizagdo dos mesmos para o
ensino e pregacao, nao perdeu sua caracteristica ancestral. Também apresentamos
os livros de luxo em paralelo aos livros-instrumentos como grandes responsaveis pela
circulacao do saber e de ideias que moldaram as mentes e costumes da Baixa Idade
Média.

Palavras-chave: ldade Média; Historia do Livro; Biblia da Cruzada; Manual de
Pregacéo; circulagéo de ideias.

A confeccdéo do livro da Antiguidade a Idade Média

O livro surge como uma espécie de “complemento” e “acabamento” a enorme
descoberta humana da escrita. Por si s6 a escrita representa uma espécie de virada
na qualidade de vida humana, pois, com ela, as sociedades antigas puderam melhor
organizar suas instituicbes, registrar acontecimentos importantes e mesmo legar
paras as geracoes futuras parte de sua cultura. Assim, o livro em suas mais variadas
etapas é um suporte para a escrita e uma forma elaborada de perpetuacdo humana
no tempo. Os suportes de escrita possibilitaram a humanidade aquilo que a oralidade
cumpria apenas localmente e por periodo muito curto de tempo, se tomarmos 0s
eventos de forma conectada e na longa duracao.

A existéncia da escrita distingue-se como um marco das formas de
expressao, nao apenas por sua capacidade de registrar a Histéria,
representar a fala ou ideias, ser apreendida e decodificada pelo
entendimento humano, mas também por ultrapassar limites
geograficos, sobreviver épocas, ajudar a construir ou desconstruir
culturas, universalizar religibes, ideias, pensamentos, sofrer mutacdes
pelas mais diversas causas, entre elas as transliteracbes e as
traducgbes, e, ainda assim, ter a possibilidade de permanecer como
originalmente foi produzida (GOMES, 2007, p. 4).

Feita esta apreciacdo breve, porém necessaria, acerca da importancia escrita
para o ser humano, iremos neste tépico abordar apenas 0s suportes de escrita que
mais se aproximam daquilo que comumente convencionamos entender por livro da
Antiguidade até o periodo medieval, ou seja, analisaremos apenas 0s processos de
confecc¢ao do papiro, do pergaminho e do papel, afinal, ndo queremos aqui um estudo
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sobre a historia da escrita, mas, apenas apresentar resumidamente 0s mais
difundidos suportes de escrita nestes recortes histéricos.

O suporte “papiro” foi desenvolvido no Antigo Egito a partir de uma planta muito
comum que crescia as margens do rio Nilo, o cyperus papyrus, ou simplesmente
papiro, como d4 nome ao material j& elaborado para a escrita. O papiro veio em
substituicdo as placas de pedra ou argila, pois, mostrou-se mais maleavel, embora,
em comparacdo com estes materiais mais brutos, menos resistente. Todavia, num
primeiro momento a escrita era a menor das importancias do papiro para 0s egipcios,
pois, esta era planta era utilizada em muitas outras fungbes como, por exemplo, as
raizes secas serviam para alimentar o fogo, com as fibras cordames eram produzidos,
o caule era aproveitado para a cobertura de casas e outras estruturas, além de
também servir para a producdo de pequenas jangadas e, em tempos de carestia de
alimentos, os brotos eram utilizados para tal (cf. MCMURTRIE,1969, p. 25). O
beneficiamento do papiro para ser tornar um suporte para a escrita era relativamente
simples: do caule, fatias eram retiras e colocadas organizadamente de modo a formar
uma trama que, posteriormente, era prensada e deixada ali até estar seca; finalmente
aguela trama ruastica era polida e estava pronta para receber tinta em sua superficie
gue, por sua vez, mostrou-se um excelente material para escrita, além, obviamente,
de sua praticidade devido a sua maleabilidade. A maneira mais comum de
armazenamento dos papiros ja escritos eram rolos (volumem). O sucesso desta nova
tecnologia para escrita transpds as fronteiras do Egito e ganharam as mais diversas
sociedades ao longo do Mediterraneo. Todavia, 0 papiro apresentava algumas
dificuldades pontuais no que se refere a conservagao, ou seja, quanto mais Umida a
regido, menor o tempo de vida util daquele volumem; ademais, o papiro seco era
também muito fragil e poderia vir a se quebrar com facilidade. Entretanto, a maior
dificuldade mesmo foi a baixa oferta da planta, pois, ela florescia apenas no Egito e
sua producdo ndo conseguia suprir todo o mercado externo, o que causava
periodicamente a elevacdo dos precos e também a sua falta para uma demanda
sempre em alta.

Devido a escassez de papiro por volta do século Il d.C., o Egito proibiu a
exportacao de papiro. Com isso, as outras sociedades precisaram encontrar um novo
suporte que fosse capaz de suprir a falta do anterior. Embora n&o haja consenso e
nem sequer alguma prova fiavel, h4 uma mitologia historiogréafica de que a cidade de
Pérgamo foi a pioneira em apresentar uma solucdo: a partir do Il d.C. surge o
pergaminho. E preciso ressaltar, entretanto, que a técnica utilizada para a producéo
de pergaminho era ja utilizada para a curticdo de coro de animais para outros fins. O
coro destinado para a producéo dos pergaminhos era conseguido de varios animais,
como por exemplo, carneiros, bezerros, cabras e até mesmo jumentos e antilopes (cf.
LABARRE, 1981, p. 10). Ja o processo de preparo e transformagdo do coro animal
era bem trabalhoso: “as peles eram lavadas, secas, estiradas, estendidas no chéo,
com o pelo para cima, cobertas com cal viva no lado da carne; depois pelava-se o
lado do pelo, empilhavam-se as peles num barril cheio de cal; por fim, poliam-se e
talhavam-se consoante o corte pretendido” (LABARRE, 1981, p. 10). Inicialmente o
pergaminho foi apenas um substituto do papiro, pois, os livros elaborados com este
material mantiveram a forma de escrita horizontal e organizados em rolos. Com o
passar do tempo o pergaminho mostrou que suas vantagens ndo estavam apenas na
maleabilidade, resisténcia e possibilidade da raspagem para a correcdo de erros ou
mesmo sua reutilizacdo para uma nova obra, mas, verificou-se a possibilidade da
escrita em ambos os lados do pergaminho, ou seja, frente e verso. Esta nova forma
de aproveitamento do material para escrita ocasionou profunda mudancga e definitiva
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no formato dos livros, pois, do rolo passou ao codex, isto €, as folhas dos manuscritos
eram costuradas no dorso e recobertas com uma capa mais grossa que servia de
protecdo. Embora o pergaminho tenha se consolidado como suporte para a escrita
mais utilizado a partir do século IV d.C., seus custos eram muitos altos, mesmo em
relacdo ao papiro ja em desuso.

O papel foi introduzido no mundo mediterraneo “europeu” pelos arabes na
Espanha do século Xl e na Italia do século XlI. Porém, os arabes trouxeram o papel
da China, que o desenvolveu no século Il a.C., como forma de barateamento e
substituicdo da seda como suporte de escrita (cf. MCMURTRIE, 1969, p. 65). O papel
chinés e, consequentemente o utilizado pelas diversas sociedades medievais, era
produzido a partir de uma pasta de madeira a qual deveria se “misturar fibras vegetais
desintegradas com agua e espalhar, em seguida, essa mistura igualmente sobre uma
armacao ou molde de rede, através dos quais a 4gua se escoa, deixando uma pelicula
de fibras empastadas, que, depois de seca, constitui o papel” (MCMURTRIE, 1969,
p. 70). A introducgéo do papel como suporte para a escrita em solo europeu, entretanto,
nao ocasionou a substituicdo ou o abandono do pergaminho como suporte de escrita
para a elaboracao de livros. O que ocorreu foi a coexisténcia destes dois suportes,
mas, com objetivos distintos: o pergaminho foi reservado para a confeccéo de livros
de luxo enquanto o papel foi destinado a livros de uso quotidiano ou de menor
importancia. Isto ocorreu pelo fato de que, mesmo o papel possuir um valor
infinitamente inferior ao pergaminho, o papel ser de qualidade também imensamente
inferior, pois, tinha um aspecto algodoado, era mais fino e menos rigido e se rasgava
com facilidade (cf. FEBVRE; MARTIN, 2000, p. 32).

Livros de luxo: a Biblia da Cruzada

Dentre os livros de luxo produzidos a partir do século Xll e até fins do que
convencionou-se denominar Idade Média, sobressai-se a Biblia da Cruzada,
comumente creditada pelos pesquisadores que a analisaram a uma encomenda feita
pelo rei Luis IX de Franca a sete iluminadores de Paris, que ainda hoje permanecem
anbnimos, entre 1240-1250 (LE GOFF, 1996, p. 516). Por esse motivo, ela também é
conhecida como a Biblia de Luis IX, rei que se dedicou pelo menos a duas cruzadas.

Todavia, faz-se necessério, anteriormente a analise deste manuscrito, feita em
tépico posterior, debrucar-se rapidamente sobre a sua producao fisica e sua insercéo
na corte franca daquela referida centuria. Desta forma, torna-se imperioso destacar
gue a Biblia da Cruzada é reconhecida com diversos nomes, sendo que nesse
capitulo empregar-se-a a nomenclatura utilizada pela The Morgan Library & Museum,
orgao que detém a posse da maior parte desta obra nos dias atuais. Origina-se do
nome dessa instituicdo o termo "A Biblia de Morgan", forma pela qual esse manuscrito
também é reconhecido.

Originalmente composta apenas por iluminuras, esta obra recebeu legendas
em latim, ainda dentro do seu primeiro século de existéncia, descrevendo as cenas
ali representadas. As iluminuras foram feitas a partir de cenas do Antigo Testamento
permeadas de referéncias do cotidiano e do ambiente guerreiro, haja vista que essa
obra foi pensada para atender aos objetivos evangelizadores também presentes nas
cruzadas. Segundo Allison Stones, este manuscrito foi herdado por Carlos de Anjou,
irmao mais novo de Luis IX, que o levou para a lItalia onde, acredita-se que as
legendas foram acrescentadas (STONES, 2005). Os autores que se dedicaram,
mesmo que parcialmente, a reconstruir a trajetéria desta obra concordam que ha um
hiato de quatro séculos em relacdo ao caminho que esta percorreu até ser doada pelo
Cardeal Bernard Maciejowski, Arcebispo de Cracévia, ao Xa da Pérsia, Abbas | em
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1608. As designacdes "Biblia Maciejowski" e "Biblia Abbas o X&" advém desses
proprietarios. Desde entdo este manuscrito percorreu um vasto caminho, pertencendo
a diversos atores histoéricos até seu destino derradeiro (DUBY, 1994, p. 527).

Contudo, a circulacgéo fisica do objeto n&do é o propoésito deste texto, conforme
sera explanado linhas abaixo. Da mesma forma, apenas cita-se que a comiténcia
deste manuscrito € duvidosa, uma vez que ha fontes contundentes que permitem
levantar e sustentar a hipétese que a “Biblia da Cruzada” pode também ter sido obra
da encomenda de Branca de Castella, m&e do rei Luis IX. Todavia, esta também é
uma questdo que merecerd um estudo mais aprofundado que realizar-se-a em
espaco oportuno. Aqui, nos interessam as narrativas intrigantes que povoam os folios
deste documento, o teor e a rigorosidade das iluminuras que compde esse
manuscrito.

Ao se propor uma analise de iluminuras, o pesquisador que a isso se dedica
precisa deter-se nos motivos teoldgicos e artisticos proprios dos iluminadores, sem
se descuidar de seu objetivo mais direto (inclusive dos objetivos de quem
encomendou a obra) e confrontad-los com a representacdo do mundo expressa no
manuscrito. O estudo da Biblia da Cruzada se presta a isto, especialmente porque,
no periodo dito medieval, a imagem era tributaria da palavra. Nao raras vezes a figura
assumia o papel da leitura quando voltada para um publico mais amplo, fornecendo
temas a serem exibidos, sobre os quais geralmente se formulavam comentarios
(ZUMTHOR, 1993, p. 127).

No processo de analise das iluminuras, o fundamento cognoscitivo (ratio,
cogitatio) e o produtivo (faciendi, facctibilium) devem ser levados em especial
consideracao. Para os eruditos do século XIll, a arte era sobretudo um conjunto de
regras cujo seguimento possibilitava a producdo de diversas obras. Umberto Eco,
discorrendo sobre o assunto, define essa virtude com maestria: “[A arte era] uma
capacidade de fazer algo, e, portanto, uma virtus operativa, virtude do intelecto
pratico. A arte inscreve-se no dominio do fazer, ndo do agir [...] a teoria da arte €,
antes de mais nada, uma teoria da profissdo” (ECO, 1989, p. 131-132). Portanto, a
interpretacdo das iluminuras da Biblia da Cruzada esta diretamente relacionada a
compreensao das circunstancias historicas que envolvem o periodo de sua producao
e 0s motivos que lhe séo proéprios.

A iconografia é certamente uma das fontes mais ricas, que traz
embutida as escolhas do produtor e todo o contexto qual foi
concebida, idealizada, forjada ou inventada. Nesse aspecto, ela é uma
fonte [...] e, assim como as demais, tem de ser explorada com muito
cuidado (PAIVA, 2002, p. 17).

Por sua vez, Ulpiano bezerra de Menezes defende que

trabalhar historicamente com imagens obriga, por 6bvio, a percorrer o
ciclo completo de sua producéo, circulacdo e consumo, a que agora
cumpre acrescentar a acdo. As imagens ndo tem sentido em si,
imanentes. Elas contam apenas — ja que ndo passam de artefatos,
coisas materiais ou empiricas — com atributos fisico-quimicos
intrinsecos. E a interacdo social que produz sentidos, mobilizando
diferencialmente (no tempo, no espago, nos lugares e circunstancias
sociais, nos agentes que intervém) determinados atributos para dar
existéncia social (sensorial) a sentidos e valores e fazé-los atuar. Dai
ndo se poder limitar a tarefa & procura do sentido essencial de uma
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imagem ou de seus sentidos originais, subordinados as motivacdes
subjetivas do autor, e assim por diante. E necessario tomar a imagem
como um enunciado, que sé se aprende na fala, em situacdo. Dai
também a importancia de retracar a biografia, a carreira, a trajetoria
das imagens (MENESES, 2003, p. 28).

E nesse sentido que se propde a andlise do manuscrito Biblia da Cruzada,
considerando-se que, se trata de um manuscrito motivado pelo movimento cruzadista
proposto pelo Rei Luis IX, independentemente se a comiténcia fora deste ou de sua
mae, apresentando, portanto, os aspectos politico e religioso. Desta forma, faz-se
necessario debrucar-se sobre este documento tendo presente a importante afirmacao
de Lina Bolzoni em “La rete de la imagini”, obra na qual a autora aponta a simbiose
existente entre a imagem e a pregacao. Emblematico dessa defesa € o exemplo do
franciscano Bernardino de Siena que

Faz varias vezes referéncia as pinturas que seus ouvintes podiam ver
nas estradas, nas igrejas, nos palacios de sua cidade. A cada vez o
faz segundo uma estratégia precisa: o olhar do espectador é guiado
de modo a obriga-lo a perceber a imagem segundo a Oética que
Bernardino constr6i. Neste ponto a imagem vem associada com
algum dos conteudos da pregac¢ao, ou mesmo com toda sua estrutura.
Uma conotagéo emotiva (em geral o sublinhar de um gesto, associado
a um sentimento) pode fazer a mediacdo, ou entdo uma interpretacéo
moral, que transforma a imagem em um exemplum, ou ainda uma
complexa leitura alegorica. Com instrumentos diversos Bernardino se
propde um Uunico objetivo: guiar a recepgdo das imagens e
conjuntamente condiciona-la também no futuro, criar uma espécie de
automatismo na resposta do observador. Deste modo a pregacéo
podera durar e agir para além do tempo efémero da pregacdo: os
percursos citadinos, as pinturas que assinalam os lugares mais
significativos, se transformardo de fato em um teatro da memoria dos
ensinamentos que Bernardino transmitiu (BOLZONI, 2002, p. 24-25).

Para a autora, as imagens religiosas se tornariam o instrumento por exceléncia
através do qual os ensinamentos cristdos seriam adequadamente compreendidos
pelo homem comum. Portanto, € fundamental perceber o papel da Biblia da Cruzada
como um veiculo difusor da Cristandade especialmente naquilo que tange a
circulacao de ideias. Desta forma, objetiva-se compreender como essa obra pode
reforcar as ideias da propria cruzada.

E necessario deter-se nas questbes que envolviam aquela sociedade, das
crencas que permeavam 0s personagens do periodo e o espaco delimitados para
esse estudo. Para Jean Flori, Guerra Santa é aquela que se define por uma expedicao
militar em nome Deus e cujo triunfo derivaria do auxilio divino. Este conceito serviu
de base moral e juridica que embasou uso da forca armada pelas autoridades cristas
(cf. FLORI, 2013, p. 349-362).

A historia biblica que ela representa traz um Davi que foi enviado por Saul a
guerra para morrer. Porém, este, protegido por Deus, vence a batalha. O ideario
cruzadistico defendia que a guerra quando era santa, contava com a vitoria garantida
por Deus, portanto, os cristdos contavam com a mesma protecédo divina que garantiu
a vitoria de Davi, quando estes se empenhavam nas batalhas contra os mouros, que
seriam os infiéis.
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A analise detida destas iluminuras que retratam as passagens do Antigo
Testamento revela que elas sdo permeadas com atributos que correspondem as
cenas cotidianas que existiam naquele espago, com especial destaque para as
cruzadas. Atentando-se a um estudo minucioso pautado na representacao enquanto
arte ou manifestacdo artistica proveniente dessa época pode-se observar as
circulacdoes de pessoas, ideias e as cruzadas como elemento transicdo, sempre
conectados com os fenébmenos sociais, culturais e religiosos do periodo de
composicao das iluminuras.

O entendimento das circunstancias que envolvem o periodo em que esse
manuscrito foi produzido é de fundamental importancia para a interpretacéo e fruicao
das imagens que o compde. E importante frisar que na época em questio todo o
processo construtivo era também considerado arte, entretanto, ao interpretarmos as
iluminuras da Biblia da Cruzada como arte, considera-se apenas o objeto finalizado.
Desta forma € privilegiado aquilo que Panofsky denominou de “ato descritivo”, ou
“‘descricdo pré-iconografica de uma obra de arte” (PANOFSKY, 1991, p. 64-65). A
interpretacdo dessa linguagem imagética baseia-se no conhecimento das condicbes
histéricas relativas ao momento de sua producdo. Nao menos importante é
compreender a relacdo da expressdo da forma do objeto analisado com as formas do
estilo entdo em voga.

N&o se pode deixar de apontar que a observacdo de uma obra de arte esta
diretamente associada a percep¢cbes sensoriais, neste caso a visdo. Essas
percepcdes sdo sempre particulares, pessoais, e podem também mudar no ser com
0 passar do tempo. O que intencionamos fazer brevemente aqui, foi acelerar e
estimular este processo perceptivo mental e aprimorar as sensibilidades partindo de
certas compreensdes relativas ao contexto histérico ao descrever as partes da
imagem em questdo com o auxilio do conhecimento das formas de expressdo em
voga.

Isto dito, no tépico “Livros e circulagdo de ideias” elencamos o félio 24v do
referido documento com fins de compreensao da presenca das ideias debatidas até
aqui.

Livros-instrumento: manuais de estudo e de pregacao

A passagem do século Xl para o XllI cristaliza uma nova pedagogia de estudos
e um novo local para os mesmos: a escolastica e a universidade. Até entdo, os
métodos de ensino nas escolas catedrais, nas cidades, ou nas escolas monasticas,
na zona rural, baseavam-se basicamente na collatio pronunciada por um mestre e o
aprendizado estava limitado ao cultivo da memoaria, embora, obviamente, houvesse
rica producdo intelectual nestes locais do saber. Mesmo nos mosteiros, muitos
monges copistas nem sequer eram alfabetizados, ou seja, copiavam, mas ndo sabiam
o conteudo que transcreviam. Enfim, o sistema de ensino e aprendizado estava preso
a cultura e forma orais. De qualquer forma, o século XlI contribuiu sobremaneira para
a vida intelectual, pois, conheceu um florescimento urbano, econémico e intelectual
com a herculea contribuicdo dos tradutores.

O trabalho dos tradutores do século XII gerou muitos frutos: quase toda a obra
de Aristételes era conhecida ja ao fim do século, sendo que, para o século seguinte
restaria apenas aos ocidentais o conhecimento da Retorica, Etica, Economia e
Politica aristotélicas; sendo que foram a ele atribuidas, equivocadamente, varias
outras obras de outros autores. Apresentaram ao Ocidente os classicos sabios gregos
como Euclides, Arquimedes e Ptolomeu. Houve também a traducdo para o latim de
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véarios tratados arabes, comentérios de obras gregas, de Matematica, Astronomia,
Ciéncias naturais, Medicina e comentarios sobre Aristételes feitos por al-Farabi e
Avicena. Também no campo do Direito o século Xll acrescentou e enriqueceu o
estoque de textos e de conhecimento desta area para os estudos nas escolas (cf.
VERGER, 1990, p. 24-26). Com isto, a pedagogia escolar foi modificada e enriquecida
gracas as traducdes e ao surgimento de novos textos advindos pela introducdo da
dialética contida na obra completa de Aristoteles Organon. Com isso, as escolas
ganharam um novo método de ensino: “com a dialética podia-se, agora, isolar da
massa dos textos um certo numero de problemas (quaestiones) filosoficos e
cientificos, nos quais 0 homem se interrogava sobre si mesmo, o mundo e Deus”
(VERGER, 1990, p. 30).

A forma de ensino universitario consistia na técnica da leitura e compreensao
dos textos a partir de minuciosa analise formal, tendo como método a dialética logica
aristotélica, que conduz ao enunciado da verdade e suas aplica¢cdes (cf. VILANOVA,
1987, p. 680). Ou seja, 0 ensino €, antes de tudo, uma leitura comentada, uma
tentativa de interpretacao, clarificacdo e harmonizacédo dos textos. A leitura conduz a
uma discussao original de proposi¢des que tém autoridade (cf. VILANOVA, 1987, p.
680-681). Portanto, 0 ensino universitario contava com a participacdo ativa dos
estudantes no processo de construcdo dos saberes, embora a quaestio fosse
reservada apenas aos mestres e estes eram 0s condutores do processo tecendo 0s
juizos e definindo os argumentos que comporiam a sintese final. Sobre a organizacéo
dos estudos, cada instituicdo era livre para programa-lo e isso também influia na
guestao da duracédo dos estudos e nas condi¢bes dos exames.

Como o novo sistema de ensino e aprendizado baseava-se na leitura e
interpretacdo de textos, fica evidente que o ensino universitario escolastico contribui
em muito para a confeccdo de livros. A circulacdo de livros aumentou
consideravelmente nas cidades em que havia alguma instituicdo universitaria.
Todavia, estes livros eram bem diferentes daquelas ricas e luxuosas edicdes
iluminadas, pois, cumpriam apenas uma funcdo préatica: eram instrumentos de
estudos, leituras e anotacfes extras, portanto, possuiam menor qualidade, ndo eram
iluminados e eram confeccionados em papel. Evidentemente eram ainda nao
populares, no sentido atual do termo, pois, reservados aos mestres e estudantes, um
grupo privilegiado que tinha condi¢gbes de pagar os custos de uma vida intelectual
naguele contexto. Entretanto, embora ndo baratos, estes exemplares destinados aos
estudos eram infinitamente mais baratos do que os livros de luxo que, ndo obstante,
continuaram a ser produzidos e mantidos longe do manuseio, pois, estavam mais
como tesouros do que instrumentos do saber.

Outra familia de livros destinada ao ensino e aprendizado muito comum no
século Xl foram os manuais de pregacédo. Assim como os livros para estudos, 0s
manuais de pregacdo eram escritos por alguma autoridade: no caso dos primeiros,
algum mestre destacado da Patristica ou da Primeira Escolastica, e no caso dos
segundos, algum eximio e prestigioso pregador que adquiriu renome na pregacao.
Os manuais de pregacao consistiam, basicamente, na consolidacdo de alguma
pregacdo apropriada para todos os domingos de um ano litargico, que poderiam
também incluir as festas dos santos. A particularidade dos manuais de pregacéo é
gque eles eram ainda mais restritos do que os manuais de estudo, pois, diferentemente
do material destinado para os estudos que eram acessiveis aos estudantes em geral,
o0 material de pregacéo era restrito a clérigos que se dedicariam, apos rigido exame,
a pregacao itinerante nas mais variadas localidades. Geralmente os manuais de
pregacdo eram escritos sem muita sofisticacdo estética, pois, o que importava era o
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conteudo, isto €, os sermdes exemplares que |la estavam registrados. Justamente por
se destinarem aos futuros pregadores, muito comumente aos pregadores de ordens
religiosas, estes manuais eram copiados excessivamente em sua integralidade ou
apenas parcialmente.

Para se ter uma ideia da quantidade de cépias que um manual de pregacdo
poderia receber apos o original vir a luz, damos como exemplo os Sermdes
Dominicais de Sao Boaventura. O frei franciscano Boaventura de Bagnoregio (1217-
1274) foi sétimo Ministro Geral da Ordem dos Frades Menores. Afamado intelectual
do século XllI, foi também um grande escritor e um proficuo pregador. A fim de instruir
teologicamente e também na arte da pregacéo a seus confrades, ele escreveu seus
Sermdes Dominicais em 1267-1268. A edigéo original, em latim, foi redigida em Paris.
Logo ganhou fama entre os minoritas e foi sistematicamente copiada para varios
conventos da Ordem. O original, contudo, foi perdido. Assim, para se chegar ao
resultado da edicdo critica atual, os especialistas se debrucaram sobre 21 cédices
gue continham parcialmente os textos que compdem os 50 sermdes dominicais de
Boaventura. Por sua vez, estes 21 codices, cOpias do original, sdo compostos por
muitos esquemas, pois, as copias supriam apenas uma razao: deveriam ser praticas,
pois, 0s pregadores carregavam consigo estes pequenos volumes para o estudo
pessoal, afinal, posteriormente, a pregacdo era tida oralmente e sem o auxilio de
papel, isto €, era executada apenas com aquilo que estava armazenado e organizado
na memoria.

Livros e a circulacao de ideias

Pensar o livro como aquilo que ele é, ou seja, um objeto fisico tridimensional
torna 6bvio que este objeto apds sua producéo nao ficou estatico, imével ou recluso
a um unico lugar, cidade, reino. E evidente que livros, inclusive na Idade Média, foram
artigos também dedicados a comércio, desde a uma comiténcia particular de um rico
manuscrito iluminado, desde exemplares destinados aos estudos ou a prega¢ado. Sem
contar que estes livros podem ter sido utilizados como moeda de troca ou como forma
de pagamento de alguma divida entre partes de diversas localidades. Entdo, o que
gueremos afirmar, por ébvio que seja, € que o livro por si mesmo esta inserido no
movimento de circulacdo. Todavia, para além deste aspecto, queremos destacar o
livro medieval como participante e promotor da circulacdo de ideias, dentro conceito
de circularidade cultural de Carlo Ginzburg: “entre a cultura das classes dominantes
e a das classes subalternas existiu, na Europa pré-industrial, um relacionamento
circular feito de influéncias reciprocas, que se movia de baixo para cima, bem como
de cima para baixo” (GINZBURG, 1993, p. 13).

Aqui destacamos um caso especifico, o da supracitada Biblia da Cruzada, uma
vez que os conceitos de circularidade cultural e mesmo de hibridismo cultural ficam
mais evidentes nesse manuscrito. O referido manuscrito foi produzido no territério que
hoje forma a atual Franca, no século Xlll. Ao nos debrucar sobre ele, podemos
observar como as cenas de guerra do Antigo Testamento, ilustradas em dezenas de
iluminuras, dialogam com as Cruzadas que eram contemporaneas a sua producao,
mostrando que a aplicabilidade do conceito de circulacdo ultrapassa em muito as
balizas da circulag&o fisica do objeto. E nitido que a Biblia da Cruzada estampa em
seus folios as ideias que circulavam na corte franca de Luis IX, monarca que regia o
territério em questdo durante a fatura desta obra. Reside justamente na circulacéo de
ideias 0 ponto principal que pretendemos observar neste manuscrito, a despeito,
portanto, da prépria circularidade fisica.
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Nesse sentido, destacamos o félio 24v do referido documento com fins de
compreensao da circulacdo das ideias na sociedade franca da centuria ducentista.
Antes de tudo, importa afirmar que as iluminuras podem ser acessadas em alta
resolucdo através do site do The Morgam Library & Museum que digitalizou e
disponibilizou o manuscrito Biblia da Cruzada via internet.

ILUMINURA 1: MS M.638, fol. 24v
Miniaturas do Velho Testamento com inscricdes em latim, persa e judaico-persa. Paris, Franca. ca.
1244-1254. 390 x 300 mm. Comprado por JP Morgan (1867-1943) em 1916. MS M.638, fol. 39 r
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A inscricao posterior, versa

Os filisteus souberam que Davi é agora rei de todo Israel e decidiram
agir contra essa nova ameaga. Davi, sancionado pelo olhar celestial
do Senhor, cavalga com seu exército para lidar com o inimigo. Em
Baal Perazim (que literalmente significa Baal estd quebrado), a
batalha comeca e os filisteus sdo totalmente derrotados. David,
portando um escudo azul com uma muralha de ledo de ouro,
atravessa um cavaleiro filisteu com seu dardo. O contraste entre as
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fileiras bem organizadas da cavalaria israelita a esquerda e a massa
cadtica de filisteus em fuga a direita atesta a superioridade militar das
forcas de Davi (2Rs 5, 17-20).

A inscricdo continua na parte inferior do félio dizendo

O rei procura trazer a Arca da Alianca da casa de Abinadabe para
Jerusalém. Mas enquanto David toca sua harpa a frente de uma
alegre procissao de musicos, ele é parado de repente por uma visdo
terrivel. Uz, filho de Abinadabe, estende a mao para firmar a Arca na
estrada esburacada. Por essa imprudéncia, o Senhor o derruba onde
ele esta. Quando a tragédia é apontada para o irméo de Uz4, Ahio, o
rei lanca um olhar preocupado para a Arca. Ele decide consagra-la
temporariamente na casa de Obede-Edom, que recebe Davi de sua
porta a direita. Dos céus, a mao do Senhor abengoa a casa de Obede-
Edom (2Rs 6, 2-11).

Nota-se a representacdo estilistica da Franca do século Xlll através dos
personagens do Antigo Testamento. Estes personagens se encaixam dentro de um
retdngulo bem adornado e traz narracdes da cena do Antigo Testamento. Toda
narrativa e decoracéo policroma encontram-se dentro desse retdngulo, com margens
e com arabescos de coloracdo branca (branco de chumbo) em um fundo dourado
(ouro) e azul (azul ultramar), cores bastante utilizadas na iluminacdo desse
manuscrito de forma que alguns personagens saem, ultrapassando essas margens
propositalmente. A parte superior que recebe as cenas é ricamente decorada com
arcos de referéncia arabe em arcos trifélios, do lado de fora as muralhas do castelo
parecendo abracarem as cenas com torres que se assemelham a minaretes. A
arquitetura presente na obra remete o observador ndo as cenas veterotestamentarias,
mas prioritariamente a Franca de Luis IX. As cenas sao divididas em quatro narrativas
diferentes, duas na parte superior e duas na parte inferior, todas fazendo essa
distingdo de forma bem minuciosa, mantendo a mesma narrativa, prendendo o leitor
a essa historia.

O félio traz Davi como rei vitorioso dignamente investido, que se arma para
vencer os filisteus, sob o olhar atento de Deus (figura central que esta com os olhos
voltados para Davi), que aqui esta sendo representado pelo proprio Luis IX, pelas
suas vestimentas e pelos brasdes, também pela diferenciacdo dos demais guerreiros,
nobres que acompanham o rei em suas batalhas. Assim como Davi, Luis se coloca
nesse lugar de escuta do sagrado, de fazer em tudo a vontade de Deus, é dever do
cristdo, portanto, dever do rei. Nota-se nessa primeira parte peculiaridades que nos
remetem a Franga do século Xlll. O fundo dessa narrativa estad em dourado, destaque
merecido, pois a figura principal é a do rei, do soberano. O mesmo rei tem 0 seu
devido destaque, sua montaria € mais elaborada do que as demais, embora a comitiva
do rei esteja devidamente equipada com boas cotas de malha, ricos capacetes e
escudos préprios do exército franco de Luis IX. A figura de primeiro plano é o rei, ele
traz 0 seu escudo com a heraldica capetingia, representado pelo ledo, sua lanca
comprida que fere o inimigo ainda em outro plano, sua vestimenta é ricamente
adornada com forro duplo. Sua cabeca traz o capacete, com o emblema da flor-de-lis
(muito comum na representacdo da dinastia capetingia), por cima coroado com uma
rica coroa ladeada com flores-de-lis, diferenciando-o, assim, dos demais nobres que
estdo na batalha. Seu cavalo veste um caparison duplo (capa que ajuda na protecéo
do animal). O rei estd no campo de batalha com seu escuto repleto de flores-de-lis e
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mostra entusiasmo ao ferir o inimigo, notada através da sua panturrilha forcando a
musculatura. No chdo estdo os inimigos derrotados, suas vestimentas sao
simplificadas e capacetes lisos e ndo se vestem de couraga. Também os nobres sao
devidamente identificados, seus elmos e capacetes se diferenciam dos demais,
porém, deixa evidente a riqueza das vestimentas as quais fazem uma diferenciagéo
do rei e do inimigo.

A andlise detida do folio 24v j& permite ao leitor compreender de que forma o
manuscrito “The Cruzader Bible” associa Luis IX a Davi. Descortina-se a vista do
observador deste manuscrito iluminado a intencionalidade do mecenas em contar a
trajetéria de Luis, entendido aqui como o novo Davi. O paralelo entre os dois
personagens perpassa em muito a simbologia. Segundo a Biblia, Davi era o filho
cacula de Jessé, a quem todos recusavam imaginar um dia ser o ungido de Deus para
a coroa do povo escolhido. Entretanto, ainda segundo as Sagradas Escrituras, Deus
escolhera justamente o fragil garoto que cuidava de ovelhas no pasto, como pode-se
ler no primeiro livro de Samuel, capitulo IV.

Por sua vez, Luis ndo nascera para ser rei, este posto pertenceria a seu irmao
mais velho, Filipe. Na verdade, Luis IX foi o quinto filho de Luis VIl herdando a coroa
apenas com o falecimento de irm&o Filipe em 1218. Portanto, nota-se que Luis ndo
era exatamente aquele que os francos projetaram como seu rei, sendo esta uma
observacédo que corrobora a hipotese de que a comiténcia da Biblia da Cruzada é de
Branca de Castella, como parte de um arduo trabalho da Rainha-mae em associar a
imagem de seu filho ao cacula de Jessé que, ainda jovem como Luis (este subiu ao
trono com 12 anos de idade) foi ungido de Deus para tamanha empreitada.

Em uma sociedade profundamente marcada pela fé crista, tal associacdo nao
poderia servir melhor ao papel de consolidacdo da imagem do rei como aquele
escolhido diretamente pela Divina Providéncia. Desta forma, afirma-se sem medo ser
esse 0 pontapé inicial da intencionalidade de Branca em encomendar a referida obra.

Percebe-se gque a utilidade dessas iluminuras estava ligada aqueles que néo
sabiam ler e através da contemplacdo das imagens compreenderiam o exposto. Lina
Bolzoni corrobora com essa ideia ao afirmar que as imagens religiosas se tornariam
0 instrumento por exceléncia através do qual os ensinamentos cristdos seriam
adequadamente compreendidos pelo homem comum. Desta forma, mesmo que sua
circulacdo fisica seja restrita, a Biblia da Cruzada € notoriamente um manuscrito que
intencionava defender as a¢fes francas na Cruzada e considera-la uma Guerra Santa
instituida por Deus para defesa do Sagrado.

Portanto, conforme afirmamos acima, as ideias que ela estampa constituem-
se espaco primaz de compreensdo da mentalidade de uma época, sendo relevantes
para o vislumbre das ideias que circulavam naquela corte franca de Luis IX.

Ja para o caso dos livros-instrumento esta visibilidade € mais difusa, pois, sao
livros que apresentam textos apropriados para seus respectivos objetivos, assim, ndo
séo ensaios sobre a realidade humana, mas, tratados sobre assuntos especificos ou
exegese e hermenéutica sobre determinado tema. Todavia, quando olhamos para
estes livros como meios de circulacéo de ideias, a coisa torna-se clara: tanto os livros
para estudos quanto os manuais de pregacao mobilizam uma gama de culturas e
saberes. Assim, estes livros coletam os saberes antigos de povos distintos, fazem
uma compilagdo dos mesmos e os atualizam a partir da cultura, marcadamente
escolastica e crista, apresentando um novo saber atual e eficaz para suas demandas
de entéo.

Pode parecer, todavia, que este € um movimento elitista e restrito, pois, afinal
no mundo medieval poucos eram alfabetizados e menor ainda era 0 nimero daqueles
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gue tinham acesso a universidade. Sim, esta € uma realidade das sociedades
medievais. Porém, aqui entra o diferencial daquelas culturas: a pregacéo. Precisamos
levar em conta que os clérigos pregadores, sobretudo a partir do século Xlll, eram
homens cada vez mais marcados pela intelectualidade e erudicdo. Foram homens
instruidos com os mais destacados mestres locais e, para acederem ao oficio da
pregacdo, tiveram que superar as exigéncias proprias para tal. Mesmo apoés
adquirirem a licenca oficial de pregadores, constantemente precisavam manter as
atencdes nos estudos a fim de aperfeicoarem mais seu oficio ministerial. Portanto, o
pregador, embora seja um clérigo a servico da Igreja no anuncio do Evangelho, é
também um intelectual que transmitira ndo s6 enunciados da fé cristd. Tomando a
definicdo de Alano de Lille (c. 1128-1202) em sua Summa de arte praedicatoria, eis 0
que se entendia por pregagao: “A pregacao € uma instrucao clara e publica de moral
e fé, servindo de informacdo as pessoas, proveniente de um caminho racional e da
autoridade das fontes”® (SUMMA, 53, traducdo nossa). Ou seja, a definicdo baixo-
medieval da pregacado evidenciava seu carater publico e voltado a instrugao publica,
versando sobre assuntos de moral e fé; ademais, esta instrucdo também serviria de
informacgao ou mesmo formacao para 0s ouvintes, numa evidente mostra da erudi¢cao
predicativa que tinha suas balizas na razao e na autoridade das fontes.

Ter em mente a definicdo prévia de pregacdo nos faz entender o motivo pelo
gual os pregadores escreviam suas pregacfes em papel, isto é, a pregacdo deveria
respeitar parametros predefinidos no tocante ao contetido, ao objetivo e a forma. E
precisamente neste sentido que entra em cena, para os franciscanos da segunda
metade do século XIlll, o corpus sermonario de Boaventura de Bagnoregio. O
Pregador tinha o objetivo imediato de suprir a deficiéncia de seus confrades
destinados a pregacéo ao Ihes oferecer rico conteldo teoldgico — uma vez mais
insistimos que Boaventura era um dos mais afamados intelectuais do século Xlll e ja
na sua época gozou de grande prestigio. Todavia, quando Boaventura traz a luz seu
manual de conteudo predicativo, ou melhor dizendo, seus Sermdes Dominicais, ele
cristalizava no papel seu arcabouco teoldgico, ou seja, registrava sua exegese e
hermenéutica dos Evangelhos selecionados para os domingos de um inteiro ano
litirgico. Ao fazé-lo e ao disponibilizar esta obra para os mais variados conventos da
Ordem dos Frades Menores espalhados para os varios territorios da atual Europa,
Boaventura ndo apenas compartilhava seu refinado saber teol6gico, mas, inclusive
formava o intelecto e o espirito de jovens pregadores que néo teriam a possibilidade
de um aprendizado pessoal para com o Ministro Geral. Ademais, quando estes
pregadores, formados pelo espirito boaventuriano, sairam na itinerancia predicativa
nas mais variadas regioes, eles apresentavam aos seus ouvintes o ensinamento e as
orientacdes de Boaventura, fazendo assim com que Boaventura, através das palavras
dos pregadores, continuasse vivo e ativo na instrucdo das massas. Evidentemente
gue os pregadores ndao simplesmente repetiam o contetdo boaventuriano em seus
sermdes, mas, faziam um enxerto entre as ideias do Mestre franciscano com as ideias
do tempo presente e, inclusive, com as suas proprias de acordo com cada ocasiao.
Seguramente a analise dos sermdes franciscanos posteriores a edicdo dos Sermdes
Dominicais, para resguardarmos nossa delimitacéo tedrica dentro dos minoritas, ndo
surpreendera o historiador ao perceber a conservacdo de ideias, passagens ou
mesmo sermdoes inteiros presentes nas penas e elocucdes de outros pregadores. A
consequéncia desta circulacdo de ideias retratadas pelos sermdes minoritas, foi a

20 Praedicatio est manifesta et publica instructio morum et fidei, informationi hominum deserviens,
ex rationum semita et auctoritatum fonte proveniens.
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grande aceitacao da Ordem dos Frades Menores nas mais variadas cidades ao longo
da histdria e também o retumbante sucesso dos pregadores minoritas.

Finalmente, um olhar para a forma destes sermdes. A periodo baixo-medieval
marcou um ponto de radical mudanca no que diz respeito para a forma e elaboracao
das pregacdes: o nascimento do sermo modernus, isto é, uma nova técnica
desenvolvida e empregada pelos clérigos em seus sermdes, nascida em fins do
século Xl e propagada principalmente a partir de Paris. Esta nova técnica era
marcada pela estilistica retorica do comentario ao texto biblico por temas previamente
selecionados, em oposicao a técnica predicativa herdada da patristica do comentario
de cada versiculo do texto biblico. Entretanto, esta nova forma de pregar apresentava
uma rigida estrutura previamente definida: 1) thema: versiculo biblico procedente de
uma discussdo em torno daquele trecho escrituristico; 2) prothema: era normalmente
introduzido com outro versiculo da Escritura e o pregador enfocava imediatamente
suas circunstancias e de sua congregacao e frequentemente era encerrado com uma
oracéo pedindo divina inspiracao para ambos; 3) divisio: exposicdo do pensamento
em “degraus” divididos formalmente, onde os pontos a serem discutidos eram
identificados. Esta parte do sermao € identificada quando o pregador retoma o texto
biblico do tema; 4) confirmatio: relacdo dos pontos da discussdo com o texto da
Escritura em questdo; 5) distintio: subdivisdo dos pontos principais a serem
abordados; e 6) dilatatio: o corpo do serméao propriamente dito. A eficacia e prestigio
alcancados pela forma do sermo modernus foi tdo impactante dentro do cristianismo
gue esta estruturagcdo moldou os sermdes e a retdrica sacra, sobretudo no ambito
catélico apos a Reforma Protestante, até o século XIX. Levando em conta que esta
foi uma estrutura muito difundida em Paris, a partir da Universidade, e que ela se
tornou hegemoénica ao longo dos séculos nas mais diversas partes do mundo, fica
evidente o processo de circulacdo de ideias que as copias dos sermdes, incluindo os
boaventurianos, ajudaram a promover, donde os livros ou manuais de pregacao se
transformaram em algo muito maior do que simples instrumentos para 0 ministério
predicativo baixo-medieval.

Considerac®es finais

No tocante a Biblia da Cruzada, a analise da iluminura escalada para este
trabalho, permite compreender, por um lado, os mecanismos de inteligibilidade e de
expresséo de mundo daqueles que a produziram e, por outro lado, as representacoes
sociais que possibilitam um rico estudo das expressdes culturais da cristandade
ocidental que, com instrumentos como este, se entendiam na oposi¢cao a religido
islamica e na busca da difusédo de sua fé.

Por conseguinte, pode-se afirmar com seguranca que 0S conceitos de
circularidade cultural e mesmo de hibridismo cultural ficam evidentes nesse
manuscrito, uma vez que as cenas de guerra do Antigo Testamento que a compde
dialogavam com as Cruzadas que eram contemporaneas a sua producao, concluindo
gue a aplicabilidade do conceito de circulacdo ultrapassa em muito as balizas da
circulacéo fisica do objeto. Conforme observamos, a Biblia da Cruzada estampa em
seus folios as ideias que circulavam contemporaneamente a sua produgao.

J& o que neste trabalho nomeamos como livros-instrumento, especificamente
0s manuais de estudo e de pregacédo, embora desprovidos de rico acabamento,
trazem amplo contetdo que, por si s0, ja denunciam a circularidade de ideias, afinal,
trazem em seu amago as autoridades no campo intelectual e no campo predicativo.
Ademais, séo livros que estéo a servico de difusédo das ideias, isto €, sdo obras feitas
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para serem lidas e, em ambas as modalidades, o conteddo sempre sofria
modificacdes e acréscimos, afinal, 0s manuais de estudos estavam empregados para
o aprendizado universitario e 0os manuais de pregacdo destinados aos futuros
pregadores.

De qualquer forma, tanto os livros de luxo quanto os livros-instrumento sao
testemunhas fieis de uma época em plena efervescéncia cultural e, apesar dos muitos
apelos de purismo cultural que a Idade Média suscitou em entusiastas apologetas do
medievo, estas obras atestam, porque materializam em suas péaginas, a heranca
recebia, apropriada e modificada das sociedades do passado e mesmo de sociedades
nao cristds que coexistiram, ora mais harmoniosamente, ora mais belicamente,
entretanto, sempre em dialogo, gerando uma retroalimentacao fértil para as diversas
culturas e sociedades medievais.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A TECNOLOGIA NO CONTEXTO DA
PANDEMIA: UMA ABORDAGEM DO ESTADO DO CONHECIMENTO NO
PORTAL DE PERIODICO DA CAPES

Débora Raitz Silva?!
Cleverson Molinari Mello?2

RESUMO: O objetivo deste artigo é analisar a relacdo interdisciplinar existente entre
a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e a tecnologia no contexto da pandemia da
Covid-19. Para tanto, examinamos como este debate tem sido tratado nas producgdes
cientificas do portal de Periédicos da CAPES. A abordagem metodoldgica da
pesquisa € quali-quantitativa, a partir do uso do estado do conhecimento como
(MOROSINI; FERNANDES, 2014). Obteve-se o resultado de 18 artigos, sendo que
destes, 4 foram selecionados por se relacionarem com a tematica da
interdisciplinaridade. Conclui-se que a tecnologia tem o papel de facilitadora,
necessario que o governo invista em politicas publicas e inclusao.

PALAVRAS-CHAVE: EJA, tecnologia; pandemia; interdisciplinaridade

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

O objetivo deste artigo € analisar a relacdo interdisciplinar existente entre a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a tecnologia no contexto da pandemia da
Covid-19. Para tanto, examinamos como este debate tem sido tratado nas producgdes
cientificas do portal de Periédicos da CAPES, por meio do estado do conhecimento.

O uso das tecnologias na Educacdo ja vem sendo discutido no campo
cientifico, entre perspectivas e desafios na contemporaneidade, diante dos impactos
ocasionados pela Covid- 19 mudou o cenario escolar do presencial ao remoto pela
tecnologia. Ao analisar o contexto da EJA, visto que o cenario socioeconémico dos
sujeitos em grande parte ndo possui acesso a internet (FANTINATO et al, 2020), e
pela falta de equipamentos e habilidade em maneja-los. A pandemia Covid-19
apresentou também que muitos docentes ndo possuem habilidades com os
instrumentos tecnoldgicos. “[...] o homem esta irremediavelmente preso as
ferramentas tecnoldgicas em uma relagéo dialética entre a adeséo e a critica ao novo”
(PAIVA, 2008. p. 01).

Mas entre desafios o uso da tecnologia se faz importante no cotidiano humano,
no qual Lévy (1999) aponta que as tecnologias sdo um produto da sociedade e da
cultura humana por oferecer condicdes ao desenvolvimento do capital social e
cultural. Assim, nosso enfoque neste artigo € a relacdo entre a EJA e a tecnologia,
por entendermos que a escola representa um espaco de formacdo que possibilita o
dominio de conhecimentos necesséarios para uma melhor qualidade de vida na
sociedade.

2IMestranda no Programa de P6s-Graduacao Interdisciplinar Sociedade e Desenvolvimento (PPGSeD)
da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), Especialista Educacédo Profissional e Tecnolégica
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O uso das tecnologias no ambiente escolar favorece o letramento digital para
a insercao social, que segundo Silveira (2021) consiste no processo de localizar,
selecionar, acessar, organizar, usar informacgao e gerar conhecimento no ambiente
digital, visando a tomada de decisédo e a resolucdo de problemas, a interpretacao,
avaliagdo e organizagao da informagéo. Ao articular a educacgéo e tecnologias de
forma critica e interativa, € possivel promover processos formativos em vista de uma
educacdo mais democratica por desenvolver um ambiente mais colaborativo e critico,
envolvendo os professores, 0s alunos e a comunidade escolar. Para Silveira (2021) a
acessibilidade digital deve ser tratada como um processo inclusivo e interdisciplinar,
pois, deve promover a autonomia dos estudantes, melhorando a interacéo professor-
aluno-instituicdo para ampliar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem de
conceitos significativos nas diversas areas do conhecimento.

No que se refere ao trabalho em sala de aula com as Tecnologias da
informacéo e comunicacao (TICS), ferramentas que auxiliam no processo de ensino
e aprendizagem, ajudam tanto o docente a repassar o contetdo e informacdes, como
os discentes a receberem, processarem e entenderem os conteudos dados. Para
Lévy (1999) afirma que as novas tecnologias utilizadas como ferramentas
pedagdgicas na escola redefinem a funcdo docente, pois agregam as praticas de
ensino e aprendizagem novos modos de acesso aos conhecimentos. Segundo
Almeida (2002, p. 3), para formar educadores, visando a integracao das TICs a pratica
pedagdgica, € necessario “[...] propiciar ao formando condi¢cdes de desenvolver critica
e reflexivamente um estilo proprio de atuar com a tecnologia”, considerando o
processo de constru¢cdo do conhecimento em areas distintas.

A pratica interdisciplinar tem o compromisso de integrar os diferentes
conteudos de ensino garantindo uma aprendizagem ampla e significativa. De acordo
com Kaveski (2005) a interdisciplinaridade € entendida na educacédo com a funcao
instrumental de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um
problema concreto ou compreender um determinado fenébmeno sob diferentes pontos
de vista a partir de uma abordagem relacional. Nesse contexto, a tecnologia serve de
apoio as atividades desenvolvidas dentro e fora de sala de aula. Conforme Masetto
(2001, p.139) “é impossivel dialogarmos sobre tecnologia e educacéo, inclusive
educacgao escolar, sem abordarmos a questao do processo de e aprendizagem”.

E vista a necessidade de mudanca de atitude dos professores em relagéo ao
processo de ensino e aprendizagem, que na maioria das escolas, é exercido de
maneira tradicional, por meio da transmissao de contetdo. Os avanc¢os tecnoldgicos
ao longo das ultimas décadas, culminando com a chegada do computador as escolas,
abre espaco para duas novas revolucdes: a revolucéo interdisciplinar e a revolucao
digital. A “Revolucao interdisciplinar” que segundo Fazenda (1979) seria uma nova
organizacdo dos curriculos, coloca em rede os saberes e as competéncias dos
diferentes campos disciplinares tanto no contexto escolar como universitario. Para a
autora, esta revolucédo interdisciplinar implica uma nova abordagem da formacao
profissional dos professores e exigira, de sua parte, um empenho pessoal com vista
a modificar as condi¢cbes da escola atual. O tema interdisciplinaridade foi proposto e
definido como um dos principios pedagdgicos nas Diretrizes Curriculares Nacionais,
tanto para o Ensino Médio quanto para o Ensino Técnico de Nivel Médio e
Tecnol6gico com intuito de contribuir para integracdo curricular no contexto escolar
com o apoio da tecnologia.

A reflexdo da autora sugere que a interacdo digital pode permitir o
desenvolvimento de uma comunicacéo acessivel e integrada entre professor-aluno-
instituicdo, qualificando a prética e a inclusdo social do sujeito. Diante do exposto,
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guestionamos como vem sendo discutida no campo cientifico, mas preciso no
Periodico da Capes o uso da tecnologia na EJA no contexto da pandemia?

A natureza da pesquisa envolveu o tratamento de dados de ordem quali-
guantitativo a partir do uso estado do conhecimento como uma matéria formativa e
instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que esta sendo discutida e
analisada entre pesquisadores, na formalizacdo metodologica para desenvolvimento
do percurso investigativo (MOROSINI; FERNANDES, 2014). Neste contexto a
pesquisa utilizou-se a base de busca no Portal de Peridédicos da CAPES, foi aplicado
0s seguintes filtros: 1) em qualquer campo; 2) sem determinacdo de periodo. Os
descritores foram: educacéo de jovens e adultos, pandemia e tecnologia. Visto que a
interdisciplinaridade ndo se encontra aos descritores, pelo motivo do catalogo da
CAPES néo aceitar quatro descritores, apenas trés. Apontando também a falta de
discussdes cientificas que envolvem a interdisciplinaridade no referido problema
discutido.

A busca foi realizada no dia 19 de setembro de 2022, sendo encontrados 18
artigos referentes aos descritores pesquisados na categoria “avancado”. Apos a
busca dos resultados a serem analisados, realizou-se uma segunda selecéo etapa de
analise, por meio da leitura de titulo e resumo de cada artigo. Desses 18 artigos,
apenas 4 se acentuaram nos critérios pesquisados, referenciando a EJA e sua
aprendizagem por meio das tecnologias no contexto da pandemia.

2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Para responder ao questionamento no entendimento, o estado de
conhecimento por Morosini e Fernandes (2014) esta na identificacéo de registro e na
categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de tempo. A priori foi definido onde a
busca por pesquisas na abordagem do problema que se deu no catalogo de
Periodicos da Capes, por meio dos descritores EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, PANDEMIA e TECNOLOGIA, a principio tinha-se acrescentado a
interdisciplinaridade no campo, ndo obtendo resultado com acréscimo de quatro
palavras, deu-se preferéncia pelas trés descritas anteriormente. A busca pelo
catalogo de periddicos se deu preferencialmente por artigos.

Assim obteve-se 18 artigos na CAPES, dos quais 4 foram selecionados por
meio dos critérios que discutem o ensino e aprendizagem por meio das tecnologias
na EJA no periédico da pandemia Covid-19. As publicacfes se destacam no periodo
de 2021 e 2022, possuindo referéncias de algumas pesquisas iniciadas no ano de
2020, periodo recente ao contexto da Covid-19. Para melhor ilustrar a organizacao
da pesquisa feita, dividimos por um quadro de analise, enumerando os artigos,
apresentando o titulo, ano autores e 0s eixos originais e areas de conhecimento dos
autores, visando apresentar a interdisciplinaridade nos referiOdos corpus
pesquisados. Apesar da interdisciplinaridade ndo ser discutida dentro do campo € de
importancia para discutir a ser dos problemas propostos.

A producédo do conhecimento cientifico e a aprendizagem precisam ir além do
classico ensino e compreensdo disciplinar, para Japiassu (2013) a
interdisciplinaridade busca superar a fragmentacédo do conhecimento disciplinar. Para
isso, faz-se necessario a exigéncia de dialogos entre as diversas disciplinas
cientificas, visando sanar a producdo do conhecimento epistemolégico esmigalhado,
mas um conhecimento unificado. Entende-se que na educacdo com a funcao
instrumental de utilizar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver um
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problema concreto ou compreender um determinado fenébmeno sob diferentes pontos
de vista a partir de uma abordagem relacional (KAVESKIS, 2005).

Visto que a necessidade de construcdo de uma forma que pudesse conciliar
as disciplinas e possibilitar a interacao, o dialogo e a troca como pratica pedagogica
no contexto escolar. Segundo Japiassu (2013): “devemos construir realidades
solidarias e entender que os pensamentos ndo devem ser para uma coisa porque
todas as coisas sdo multiplas, € impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo”.

O processo de mudanca incluindo a contextualizacdo das diversas areas do
conhecimento, através da inter-relagcdo e interacdo ocorre uma unificacdo de
conceitos ampliando a exploracdo dos conhecimentos na interdisciplinaridade e os
recursos tecnoldgicos sdo primordiais no processo de ensino e aprendizagem no
ambito educacional e profissional, sendo resultado observado ao longo desta
pesquisa.

Diante do exposto apresentamos um panorama dos corpus selecionados, foi
feita uma categorizacao dos artigos selecionados apontando suas analises e citacdes
acerca do problema, os dois primeiros trabalhos visam os causa e efeito da tecnologia
na Covid-19 pelas tecnologia digitais e o terceiro e quarto 0os impactos de pré e contra
0 uso da tecnologia neste periodo. Os eixos de origens dos autores possuem
pluralidade que constitui relacdes dentro do campo da Educacgdo. Vista na formacéao
profissional de docentes de diversas areas que somam a formacé&o do conhecimento,
as quais vem discutindo e apontam na modalidade da EJA, levando a reflexdes acerca
da educacéo brasileira em sua atuacéao e formacéao social.

Quadro 1 - Panorama dos artigos

N° TITULO DO ANO | AUTORES EIXOS DE AREA DE
ARTIGO ORIGENS DOS CONHECIMENTO
AUTORES
1 [ Educacéo em | 2021 | KLUTHCO [ Quimica e Fisica Educacao
Tempos de VSKY,
Pandemia: Desafios JOUCOSK

da Docéncia Remota I
na Educagdo de
Jovens e Adultos

2 | Contradi¢cdes da | 2022 SILVA, Ciéncias Sociais | Educacéo e Politicas

Educagéo de Jovens BARBOSA e Histéria Publicas e
e Adultos em tempos Formacgdo Humana
de educacdo remota
3 |AEJAemtemposde | 2022 PINHO, Geografia e Ciéncias Sociais e
pandemia: analise ROCHA, Gestéo Humanas e
do fator SILVA, Ambiental Geografia
(des)motivacéo RAMOS,
MENEZES
4 | Tecnologias digitais: | 2022 MELO, Pedagogia, Educacéo
as complexidades SILVA, Letras, e
do cenario GAIA Comunicacao
pandémico no Social -
PROEJA e na EJA Habilitacdo em
durante o0 ensino Jornalismo
remoto

Fonte: Elaboracdo dos autores, 2022.
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Por meio da ilustracdo quadro vemos o dialogo dos eixos e areas integrados
na epistemologia e heterogéneas como; Educacéo, Tecnologia, Politicas publicas,
Geografia, Histérias, Ciéncias, Pedagogia, Jornalismo e Comunicac¢do. Conectados
na pluralidade de publicacbées envolvidas na tematica do uso da tecnologia no ensino
e aprendizagem que vem sendo muito discutido e principalmente no contexto da
pandemia Covid-19 a fim de discutir os desafios e as perspectivas do uso da
tecnologia. Devemos pensar nos desafios dessa educacado que se refere ao mundo
do trabalho e de suas contradicdes. Sdo desafios que se expressam nos conteudos,
nas novas tecnologias, nas formas de tratar a realidade desses conteudos, de
conviver com as novas tecnologias e na forma de organizar e conduzir 0S processos
de ensino e aprendizagem (CIAVATTA, 2008). O espaco escolar tem, assim, o
compromisso com a formac&o humana de qualidade, com a incluséo e insercao social
pelas vias da educacdo. Que segundo Frigotto (1991), deve ocorrer ha maneira da
humanidade buscar e produzir-se enquanto um ser social. A tecnologia vem como
uma ferramenta de auxilio dando um novo significado em ensinar e aprender
mediante as mudancas socias que ocorrem no tempo e no espaco.

[...] no contato com as tecnologias que 0s sujeitos vao tomando
conhecimento dos diferentes sistemas simbodlicos, tematizando e
compreendendo seu contexto, e isso nao se efetiva num curto
espaco de tempo, nem se restringe a alfabetizacéo digital [...] aponta,
rapidamente, a necessidade de, além da alfabetizacdo digital,
capacitar as pessoas para a utilizacdo das midias em favor dos
interesses e necessidades individuais e comunitarias, com
responsabilidade e senso de cidadania (BONILLA, 2005, p. 71-73).

A tecnologia faz parte do nosso cotidiano e no meio social, a Tecnologia e
Aprendizagem, possui um amplo acervo de informacdes cientificas, que
historicamente vem sendo discutidas, pelos meios de informagédo e comunicacgao, via
radio, TV, internet e outros veiculos transmissores como, por exemplo, 0s
smartphones, refletindo, assim, na construcao e formacao da sociedade no contexto
da cibercultura, como um instrumento importante de desenvolvimento social e
educacional, para potencializar, construir e compartilhar conhecimento por toda a
comunidade dentro e fora das escolas, uma nova rela¢do com o saber (LEVY, 1999).

Diante deste contexto no primeiro artigo apresenta um impacto do ensino
remoto na atuacdo do docente da modalidade da EJA, por meio de analise
bibliografica e documental. Os autores discutem a atuacao e formacéao dos docentes,
a qual as mudancas ocasionadas pela Covid-19, professores e professoras se viram
despreparados ao uso da tecnologia, os mesmos relatam as dificuldades desses
alunos nas aulas de forma remota ocasionadas pelo distanciamento. Assim para
Kluthcovsky; Joucoski (2021, p.7)

Sobre os principais fatores que dificultaram o acesso dos alunos da
EJA ao Google Sala de Aula, os educadores puderam elencar
motivos, assim: relataram a auséncia de computador, Tablet ou
celular por parte dos educandos (89,2 % dos respondentes), disseram
gue os equipamentos dos educandos ndo sdo compativeis com a
ferramenta Google Classroom (60,8% dos respondentes), apontaram
as dificuldades dos educandos por ndo dominar as tecnologias (79,7
% dos respondentes), citaram a falta de interesse por parte dos
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discentes (63,5 % dos respondentes), apontam a falta de internet ou
gualidade de sinal entre outras razdes pouco citadas (6,8 % dos
respondentes).

Ja vista que ao analisar a situacdo da Educacédo de Jovens e Adultos na
pandemia, segundo o Painel TIC Covid-19, temos que: a) O telefone celular foi o
principal dispositivo usado para acompanhar as aulas e atividades remotas, sobretudo
nas classes D e E, com 54%. Cabe ressaltar que a classe D, E é composta de
estudantes da EJA, devido ao fato de ser formada por estudantes trabalhadores, que
precisaram interromper os estudos para trabalhar, cuidar da familia, ajudar no
sustento de casa, entre inmeras outras funcdes. Ainda de acordo com o documento,
a falta de recursos digitais para acessar as aulas e atividades educacionais é um dos
principais aspectos que contribuiram para que os estudantes ndo conseguissem dar
continuidade ao acompanhamento das atividades educacionais remotas. As
desigualdades de acesso dos estudantes a dispositivos conectados sdo marcantes
(PAINEL TIC COVID-19, 2020, p. 15).

Dados apontam a falta de acessibilidade dos alunos voltando as questées
sécio econdmicas, somadas a essa desigualdade, deixando esses estudantes cada
vez mais invisibilizados. Neste contexto da Pandemia os profissionais passam por
dificuldades pois o uso da tecnologia exige uma formacdo que contemple o
conhecimento dos recursos digitais apropriados e suas aplicacbes no contexto
escolar e sobre carga de trabalho que segundo Kluthcovsky; Joucoski (2021, p.8)

Refletindo sobre as exigéncias do trabalho remoto e a formacao atual
dos professores, um dos fatores que deve ser considerado é o tempo
maior que o docente tem destinado para a execucdo do trabalho,
tendo em vista a falta de habilidade com as ferramentas e dificuldades
metodoldgicas para trabalhar com o ensino remoto.

Por falta de conhecimento isso acarreta no aumento do tempo na execuc¢ao do
trabalho do professor, muitos docentes ndo possuem dominio de algumas
ferramentas Uteis na producéo de atividades para o ambiente virtual e a ressaltando
a falta de experiéncia dos estudantes nos ambientes virtuais de aprendizagem, a qual
ndo temos uma cultura de ensino tecnolégico que adentra no ensino remoto
(KLUTHCOVSKY, JOUCOSKI,2021). A pratica do ensino remoto tomou os docentes
de surpresa e trouxe a tona a fragilidade da formacéo oferecida aos mesmos, no
tocante ao uso das tecnologias. Diante do contexto, os impactos do ensino remoto
para Kluthcovsky; Joucoski (2021) trazem desafios e necessidades aos docentes
como capacitacfes, incompatibilidade do material tecnoldogico escolar e a falta de
conhecimento quanto ao uso das tecnologias para fins pedagdgicos.

No 2°artigo apresenta as potencialidades e limites das praticas pedagdgicas
mediadas por tecnologias digitais no contexto da Covid-19, na modalidade da EJA,
no qual possuem dificuldades de adaptacdo as novas praticas de ensino e de
aprendizagem com interface tecnoldgica, por pouca habilidade e falta de acesso a
internet que segunda Silva e Barbosa (2022, p.21).

Além dos estudantes, os professores também precisam dispor dos
equipamentos tecnoldgicos necessarios para o atendimento remoto,
sendo ferramentas mais acessadas o celular/smartphone (92%), o
computador/notebook (89,3%) e a banda larga de internet (81,3%).
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Entretanto, os pesquisados informam que o investimento para
aguisicdo das ferramentas necessarias para a comunica¢cao com 0s
estudantes advém do préprio professor, uma vez que nha Ultima
década as redes publicas, com raras excec¢des, pouco investiram em
tecnologias digitais como facilitadores nos processos de ensino e de
aprendizagem e em formacéo docente para esta finalidade. (SILVA,
BARBOSA,2022, p.21)

Como se observa, ndo se trata de desafios restritos a escola, mas também
implicados em questbes sociais ocasionadas pela Covid-19. Outro ponto € o
distanciamento, o qual proporciona dificuldades, um desafio para professores e
estudantes, mas que trouxe uma nova consciéncia acerca das tecnologias digitais,
assim para Silva e Barbosa (2022, p.26).

A despeito das incertezas e de certo pessimismo quanto ao futuro da
EJA no periodo p6s-pandemia, os docentes consideram que 0 ensino
remoto emergencial favoreceu a construgdo de novos conhecimentos
e aprendizagens, entre elas, uma (maior) aproximacdo com as
tecnologias digitais e “a reflexao sobre a importancia de uma inclusao
digital real do aluno da EJA, [devendo] reconhecer que é um sujeito
de direitos e que precisa ser incluido no mundo digital”

Os desafios do ambiente virtual fazem parte do cotidiano escolar que Silva e
Barbosa (2021) apontam que ainda vai demorar um tempo para o virtual se consolidar
como um espaco de aprendizagem discente, pela falta de recursos fisicos e de dados
de internet, que fomenta a desigualdade brasileira. A muitos desafios por vir, € muitos
desses desafios ndo dependerdo exclusivamente dos professores e educandos, mas
por meio de politicas publicas, e lutas que garantam o ensino e aprendizagem a uma
educacdo publica, conectada com o0s avancos tecnologicos. (SILVA,
BARBOSA,2022).

O terceiro artigo os autores apontam as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TICs) no ambito educacional, a pandemia trouxe mudancas nas
praticas educacionais do ambito fisico para o virtual, desafiando professores e alunos
da Educacao de Jovens e Adultos, expondo a desigualdade social. Diante dessas
circunstancias, Pinho, Rocha, Silva, Ramos e Menezes (2022) os obstaculos no
acesso as tecnologias trouxeram grandes dificuldades para a continuidade dos
estudos pelo publico da EJA no ensino remoto, ndo sendo garantia suficientemente
condi¢cBes de acesso, permanéncia e conclusédo do processo educacional para todos.
A EJA possui uma diversidade de realidades, principalmente no eixo econdmico.
(PINHO et al, 2022)

[..] ndo se pode negligenciar a questdo das limitagcbes de acesso a
tecnologia. As aulas remotas evidenciaram ainda mais o cenario de
desigualdade no ambito educacional. A ndo presencga dos alunos era
justificada, em diversas vezes, pela impossibilidade de acesso aos
aparelhos tecnol6gicos necessarios. Ou seja, muitos alunos néo
possuiam aparelhos que suportavam as exigéncias das aulas, outros
nao contavam com uma boa qualidade de internet, além de muitos
outros que precisavam compartilhar um Unico dispositivo com
membros da familia.
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Para os autores as aulas remotas potencializaram a desmotivacdo dos
educandos, aliando-se as diversas outras problematicas emergentes e intensificadas
durante a pandemia, o que teve impacto direto na baixa participagcdo dos alunos ao
longo das praticas educativas. (PINHO, et al, 2022)

Diante disso, os dados apresentados, que se assemelham as outras
realidades no pais, evidenciam as falhas na implementacéo do ensino
remoto, o qual ndo foi devidamente pensado para se encaixar na
dindmica das tecnologias digitais e para garantir a incluséo de todos.
Nisso, o impacto foi grave para os alunos da EJA, em especial da
escola-campo, que pertence a rede publica de ensino e est4 situada
em um bairro com graves problemas sdcio urbanos.

Os autores apontam também que durante a pandemia houve um abandono
das acBes governamentais voltadas a EJA, que, na verdade, ja € uma modalidade
secundarizada nas politicas publicas educacionais. (PINHO et al, 2022)

[..] dilemas j& existentes na EJA, a qual ndo foi contemplada com um
modelo de ensino remoto adequado as especificidades de um publico
alvo gue necessita de uma atencao educacional diferenciada, a vista
dos obstaculos encontrados ha socializacdo e escolarizacdo desses
individuos ao longo das suas vidas. Em face dessa situagao, teve-se
como uma das consequéncias 0 aumento na evasao escolar, tendo
em vista os impactos educacionais e socioecondmicos do momento
pandémico, o que explica parte do “desaparecimento” dos alunos das
aulas remotas.

No ano de 2021 o retorno das aulas, houve uma grande evasao escolar nas
turmas da EJA, apesar deste problema a educacdo, necessita-se pensar em outras
maneiras de ressignificar os processos de ensino-aprendizagem no momento atual,
ainda de pandemia. Diante das consequéncias do ensino remoto, é necessario
continuar tentando adotar praticas educativas mais significativas. (PINHO et al, 2022).

O guarto artigo apresenta uma analise do uso das tecnologias digitais (TD) e
sua contribuicdo diante a contemporaneidade para a inclusao digital dos alunos na
sala de aula e também em ambientes nao formais de ensino e a partir das TD em sala
de aula e proporcione experiéncias capazes de ampliar seus conhecimentos. O modo
como técnicos e professores dominam as TD é o que pode favorecer maior
humanizacéo na pratica de ensino e aprendizagem no periodo pandémico.

[..]Jpraticas pedagdgicas mediadas pelas TD, além de favorecer o
ensino e a aprendizagem durante a pandemia, possui relevancia num
cenario futuro, no qual as tecnologias digitais contribuirdo com estilos
de aprendizagem personalizada, além da possibilidade de avancar
sobre as questdes de espaco-tempo em ambientes escolares.
(MELO, SILVA, GAIA, 2022, p. 13)

Diante do contexto, para Melo, Silva, Gaia (2022) a Tecnologia Digital possui
um papel importante no campo educacional, favorecendo as habilidades docentes em
suas praticas pedagogicas podem favorecer o processo de ensino e aprendizagem
em cenarios emergenciais, a inclusdo digital pode favorecer a construcdo do
conhecimento dos alunos da EJA. Levando a uma mudanca de paradigma
educacional importante instrumento pedagoégico do ensino e aprendizagem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a tecnologia tem o papel de facilitadora, ensino remoto e pode
favorecer o processo de ensino e aprendizagem em cenarios emergenciais, como
ocorrido durante a pandemia da Covid-19. A um desigualdade social a ser vista e
pensada, mas visto que a inclusdo digital pode favorecer a construcdo do
conhecimento dos alunos da EJA, jA que as inovacdes tecnolégicas podem ser
incorporadas ao processo educacional, por meio de mudancas no paradigma, a fim
de proporcionar um ensino e aprendizagem interativo e colaborativos entre
professores e alunos.

Por fim, os resultados obtidos apontam um campo de pesquisa a ser explorado
ainda pouco discutido, visto que a maioria ressalta a formacédo dos professores, e
suas visdes na aprendizagem dos alunos da EJA por meio das tecnologias. Existem
as resisténcias e a falta de conhecimento e manejo tecnolégico para melhorias no
processo pedagdgico dentro das instituicbes e assim melhorando a integragcédo e
inclusdo da tecnologia para o ensino e aprendizado de docentes e discentes, ndo
apenas na sala de aula, mas em ambientes nao formais de ensino, com vivéncias em
ambientes virtuais, consultas a bancos digitais, leituras online e outras formas de
experiéncias na cibercultura.
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AS DIRETRIZES PARA EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA ENTRE 1961,
1971 E 1996: QUAIS OS SEUS IMPACTOS PARA A EPT NO SECULO XXI?

DIANE CouTO DE CARVALHO?3
FABIANO GERALDO BARBOSAZ4

Resumo: Este artigo apresenta o tema da Educacéo Profissional e Tecnoldgica no
contexto do marco legal da educacéo brasileira no século XX. Essa tematica nos leva
a seguinte pergunta de pesquisa: Quais sao os impactos das leis de diretrizes e bases
de 1961, 1971 e 1996 para os trabalhadores atualmente e o que isso implica na sua
formacao académica e vida profissional? O Objetivo deste trabalho é analisar o que
perpassa pelas leis das diretrizes e bases da Educacdo Nacional- Lei 4024/61, Lei
5692/71 e Lei 9394/96, seus momentos historicos pelas quais elas foram formatadas
e 0 gue isso compromete a sociedade Brasileira nos quesitos trabalho e estudo no
século XXI. Teremos uma pesquisa bibliografica fazendo vinculo entre as leis e 0s
autores citados. Os resultados aqui elencados demonstram o quanto os dispositivos
legais, principalmente os de 1961 e 1971, foram pensados para uma elite e
mantinham uma educacao totalmente excludente, reducionista e separatista. A LDB
de 1996 veio com um viés democratico, mas mantém algumas das mesmas
caracteristicas das legislacdes anteriores. Para que as devidas conclusdes sejam
expostas relataremos sobre uma travessia em prol de uma educagéo integral, tendo
como viés emancipador o trabalho como principio educativo e a pesquisa como
principio pedagadgico.

Palavras-chave: Diretrizes. Classe trabalhadora. Histéria. Educacao integral.
Introducao

A educacéo profissional no Brasil tem sido marcada, desde sua génese, por
uma tendéncia predominantemente mercadolégica, mormente na formacao
utilitarista do sujeito para mercado de trabalho em detrimento da perspectiva da
omnilateralidade®® como categoria inerente ao mundo do trabalho. Isso se deve ao
nosso contexto histérico dependente que ainda se firma em pleno século XXI.

23 Possui curso normal médio pelo Instituto Estadual de Educacao Elisa Ferrari Valls, graduacdo em
Pedagogia (1729) pela Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul (2011) e especializacédo
em supervisdo e Orientacdo Educacional pelo Centro Universitario Bardo de Mau&. Atualmente é
pedagoga - area da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

24 Fabiano Geraldo Barbosa Possui Licenciatura em Ciéncias - Habilitagdo Matematica pela
Universidade de Pernambuco - UPE (1993), Especializagdo em Capacitacdo Pedagdgica de
Professores pela Universidade Federal Rural de Pernambuco - UFRPE (1995), Mestrado em
Matematica Aplicada pela Universidade do Porto - Portugal (2004) e Doutorado em Matemética
Computacional pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE (2015). Atualmente ocupa o cargo
de Professor Adjunto do Departamento de Matemética da UFRPE.

25 Omnilateral, parafraseando Karl Marx e Friedrich Engels (1987), sobre uma formacédo completa aos
individuos, de modo que se priorize as dimensdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e simbdlicas
do ser.
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Diante do exposto, a finalidade desse artigo é apresentar um breve panorama
histérico da Educacao Profissional no Brasil, tomando como objeto de analise o
marco legal ordinério da educacgéo no século XX, a saber: Lei 4024/61; Lei 5692/71
e Lei 9394/96). Trata-se, portanto, de evidenciar e discutir trechos selecionados das
referidas leis, de modo a evidenciar suas implicacbes para a classe trabalhadora.
Dito de outro modo; Quais sédo os impactos das leis de diretrizes e bases de 1961,
1971 e 1996 para os trabalhadores atualmente e o que isso implica na sua formacéao
académica e vida profissional?

A pergunta aqui apresentada veio da seguinte temética: as trés LDBs e suas
influéncias para o trabalho e estudo da classe trabalhadora Brasileira. E apresenta o
seguinte objetivo: O Objetivo deste trabalho é analisar o que perpassa pelas leis das
diretrizes e bases da Educacdo Nacional- Lei 4024/61, Lei 5692/71 e Lei 9394/96,
seus momentos histéricos pelas quais elas foram formatadas e o que isso
compromete a sociedade Brasileira nos quesitos trabalho e estudo no século XXI.

Para chegarmos a resposta de nossa pergunta e a contemplacéo do objetivo
aqui exposto, faremos a analise mantendo a sequéncia entre as trés legislacdes, com
o intuito de depois contextualiza-las em relacdo aos autores propostos e assim
chegar aos resultados para resposta da pergunta de embasamento para o artigo,
com a finalidade de revelar os impactos das leis, em relacdo ao trabalho e estudo da
classe trabalhadora Brasileira.

Iniciaremos falando sobre a Lei 4024/61, primeira lei a ser abordada. Esse
dispositivo legal foi pensado nos moldes de uma modernizacéo tardia, de acordo com
(ANTUNES, 2018), pois até entdo, o Brasil ndo possuia nenhuma lei de diretrizes e
bases que organizasse a educacéo nacional. Dando sequéncia as ideias expostas,
faremos uma contextualizac¢éo histérica, econdmica e internacional da primeira LDB,
relataremos o que dela foi aproveitado e serviu de aprendizado para 0s proximos
passos da educacdo nacional da época em relagdo a formacdo académica e
profissional da classe trabalhadora Brasileira.

Prosseguindo as ideias elencadas, neste artigo abordaremos a Lei 5692/71,
forlada nos moldes de uma configuragcdo produtivista e submissa ao capital
estrangeiro (ANTUNES, 2018). Na LDB de 1971 a profissionalizacdo compulséria
estava presente e tinha um carater mecanicista voltado ao tecnicismo (SAVIANI,
2019) e ao capital externo (ANTUNES, 2018). Com todas essas caracteristicas
tentaremos explicar as principais consequéncias da lei de 1971 para a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil nos topicos que abordam a formacéo académica
e profissional dos trabalhadores brasileiros na época ditatorial (VILLA, 2014).

O artigo segue em uma categoria posterior, abordando a crise econémica nos
anos 1980, oriundas de dividas externas que foram feitas ainda no auge do periodo
militar (VILLA, 2014) e (ANTUNES, 2018). Em consequéncia dos acontecimentos
tivemos a estruturacéo da Lei 9394/96 que ocorreu com pinceladas da Lei 4024/61,
trazendo a tona caracteristicas da educacéo tecnicista dos anos 1960 e 1970 no
Brasil (SAVIANI, 2019).

Nesta categoria também teremos uma contextualizac&o histérica seguidas de
reflexdes sobre que podemos aproveitar desses dispositivos e 0 que aprender com
eles. Dito isso, chegaremos a categoria final, que indica uma luz no fim do tinel para
EPT. Tentaremos abordar as tratativas para se chegar a uma educacéo integral que
abranja o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico.
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Percurso teodrico

O quadro tedrico deste artigo se estrutura, fundamentalmente, em diferentes
tipos de materiais académicos, entre eles: livros, artigos, revistas e as legislagdes —
Lei 4024/61, Lei 5692/71 e Lei 9394/96. A Lei 4024/61, foi a nossa primeira categoria.
Ela foi a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. O titulo I, presente
neste dispositivo, apresenta os fins da educacéao, e o artigo primeiro traz o seguinte
texto em:

Art. 1° A educacéo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por fim: (Revogado pela Lei n°9394/96) (...) O
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacédo na
obra do bem comum; o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as
possibilidades e vencer as dificuldades do meio (...) (BRASIL, 1996).

Sobre a Educacao Profissional e Tecnoldgica temos o seguinte fragmento que
fala em desenvolvimento integral da personalidade humana e sua participagdo na
obra do bem comum, apesar desses argumentos serem aparentemente
democraticos, o dispositivo dicotomiza os individuos a seguirem seus estudos apenas
para suprir uma demanda para o mercado de trabalho e ndo para o mundo do
trabalho, limitando o sujeito ao ndo acesso as proximas etapas de ensino. Isso se da
no Titulo VII, Capitulo I, Art 36. fala: (BRASIL, 1961, p.7). O ingresso na primeira série
do 1° ciclo dos cursos de Ensino Médio depende de aprovacdo em exame de
admisséao, em que fique demonstrada a satisfacdo da formacé&o na educacéo primaria.
O exame de admissdo para as seéries seguintes mantinha muitos brasileiros com
apenas a quarta série do Ensino Basico. Essa logica excludente era proposta porque
a elite intelectual queria se manter intacta nos niveis mais elevados da academia
cientifica, pretendendo fazer com que a classe trabalhadora ficasse longe do acesso
as demais etapas de ensino. “De acordo com a elite constituida por administradores
coloniais, a educacéo deve ser adaptada a metrépole, o ensino superior sera limitado
a poucos nativos, devendo ser ministrado preferencialmente apenas no pais
metropolitano” (SAVIANI, 2019, p. 314). Esse trecho, além de nos fazer entender que
a educacao era excludente para os trabalhadores da metrépole, era excludente
também para os trabalhadores das cidades do interior.

O Ensino Técnico tinha um capitulo separado do Ensino de Segundo Grau. A
EPT aparecia no capitulo Il da lei e ja no seu artigo 47 apresentava um carater
fragmentado e submisso ao mercado de trabalho, seguindo a légica do capital
externo. O dispositivo trazia o seguinte texto: (BRASIL, 1961, pag. 8) Art. 47. O ensino
técnico de grau médio abrange os seguintes cursos: industrial; agricola; comercial.
Segundo (ANTUNES, 2018), em seu livro o Privilégio da Servidao, a nossa submissao
ao capital estrangeiro foi suprida por uma elite burguesa imposta pela Globalizac&o
gue coordenava e tem o poder do pais até os dias de hoje. O autor nos da um exemplo
da globalizagdo em um contexto de favorecimento do lucro para fora do Brasil; e o
guanto isso pode ser catastrofico para 0 mundo inteiro. Principalmente para nos,
Brasileiros, porquanto produzimos riquezas, mas nao desfrutamos delas, causando a
nossa precarizacdo em todos os sentidos, sobretudo na nossa formacao académica
e profissional, elementos fundamentais para chegarmos a pesquisa como principio
pedagadgico e o trabalho como principio educativo (MANACORDA, 2007; ANTUNES,
2018).
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O contexto historico em que a Lei 4024/61 foi desenvolvida desenrolou-se na
guerra fria. O mundo estava dividido em dois polos um comunista, na Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas — URSS, e outro capitalista, nos Estados Unidos da
América - EUA, como o Brasil era dependente dos EUA, o presidente Brasileiro de
1961, Jodo Goulart, optou por uma educacao que favorecesse a légica do mercado
Estadunidense. De acordo com (RAMOS, 2014, p. 13), usando pensamentos
embasados em autores como Florestan Fernandes, ela nos traz a seguinte ideia: (...)
a modernizacao tecnoldgica no Brasil foi de origem estrangeira, definida por Florestan
Fernandes como uma modernizagdo do arcaico, marcada inicialmente, pelo embate
entre o projeto de um desenvolvimento autbnomo e outro associado e subordinado
ao grande capital. Ramos (2014) ressalta que a formagéao dos trabalhadores acabou
se transformando em uma necessidade econdmica; e ndo mais uma medida que
favorecesse a sociedade numa perspectiva de Educacao Integral e autbnoma, com o
viés do trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico.

Os anos de 1960 no Brasil foram marcados por um golpe militar, em 1964, no
més de abril deste mesmo ano, assumiu como presidente Castello Branco, primeiro
presidente da ditadura Civil Militar Brasileira. O Marechal foi eleito pelo congresso
nacional, segundo o autor Villa (2014), o primeiro presidente da ditadura militar de
1964, fez um discurso relativamente curto. Castello Branco alegou, segundo Villa,
gue seria escravo das leis, falou também em liberdade democratica e jurou lealdade
a Constituicdo. Os anos foram passando, véarias crises econdmicas mundiais e
nacionais seguiram percurso nesse periodo e em 1968, de acordo com Villa:

Castello Branco tentou manter algum espacgo de liberdade em meio ao
arbitrio. Viveu o dilema de invocar a defesa da democracia e, a0 mesmo
tempo, utilizar uma legislacdo — sempre “legal”’, pois aprovada pelo
Congresso Nacional — que nao diferente daquela do Estado Novo -, inclusive
tendo como autores os mesmos personagens. (...) Essa contradicdo do
regime militar teve no governo Castello Branco o seu momento mais
transparente e agonico. (...) Castello foi até o limite maximo na busca de uma
convivéncia fadada ao fracasso (VILLA, 2014, p.103).

Foi entdo que em 1968, mesmo com as greves dos trabalhadores, crises
politicas e econbmicas cada vez mais fortes a ascenséo do presidente Costa e Silva,
na sequéncia, ocorre a suspensdao da Constituicdo Federal e se inicia o Ato
Constitucional nimero 5 — Al-5. Ele dava o poder ao presidente para governar através
de decretos.

Pelo Al-5, o presidente passava a ter o poder de legislar, de intervir em
estados e municipios sem as limitagdes previstas na Constituicdo, de
suspender os direitos politicos de quaisquer cidadaos pelo prazo de dez anos,
de cassar mandatos eletivos federais, estaduais e municipais e de suspender
a garantia de habeas corpus nos casos de crimes politicos contra a seguranca
nacional. Ficavam suspensas as garantias constitucionais ou legais de
vitaliciedade, inamovibilidade e estabilidade, e o presidente poderia demitir,
aposentar ou remover titulares dessas garantias. (...) Com o Al-5, a censura
aos meios de comunicacgédo e o recesso do Congresso Nacional (...) atendeu
aos setores ultra-autoritarios. Uma onda de terror percorreu o Brasil (VILLA,
2014, p. 131).

O perfil dos governantes do pais tornou-se mais autoritario e conservador.
Para isso precisavam de mao obra que fosse extremamente doécil e submissa. A LDB
de 1961 foi totalmente revogada e surgiu nesse contexto opressor a proxima LDB
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Brasileira, a Lei 5692/71, segunda categoria de nossa pesquisa. Consoante, a
ascensao do regime militar metamorfoseou o lema positivista da bandeira “Ordem e
Progresso” para seguranca e desenvolvimento (SAVIANI, 2019). Como diz este
mesmo autor:

Guiando-se por esse lema, o grande objetivo perseguido pelo governo dito
revolucionario era o desenvolvimento econdémico com seguranca. Diante
desse objetivo, a baixa produtividade do sistema de ensino, identificada no
reduzido indice de atendimento da populagdo em idade escolar e nos altos
indices de evasao e repeténcia, era considerada um entrave que necessitava
ser removido. A adocdo do modelo econdmico associado-dependente, a um
tempo consequéncia e refor¢co da presenca das empresas internacionais,
estreitou os lagos do Brasil com os Estados Unidos (SAVIANI, 2019, p. 377).

A unido entre o Brasil e os EUA deveria vir como moeda de troca para a
formacao de uma méao de obra qualificada, passiva, obediente, acritica e produtiva.
Com o respaldo de uma pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2019), a nova LDB atendia a
todos esses pré-requisitos. A intencao da Lei 5692/71 era modernizar a mao de obra
brasileira, que ainda trazia caracteristicas da estrutura semifeudal da aristocracia
Oligarquica dos Bardes do Café. E para a manuteng&o do bem estar financeiro dessa
elite, foi necesséario mudar as estratégias de acumulacéo de capital e, para isso, nada
mais favordvel como um dispositivo sobre a educacdo nacional conciso e
fragmentado.

O capitulo | da Lei 5692/71, intitulado de ensino de primeiro e segundo graus,
traz em artigo primeiro o seguinte texto: (BRASIL, 1971, p.1) O ensino de 1° e 2° graus
tem por objetivo geral proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizacao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania. As
palavras finais, desse fragmento legislativo, dizem: exercicio consciente da cidadania;
e ndo exercicio da cidadania. Isso se deve porque o sufragio universal ndo era uma
realidade no Brasil na época da ditadura, ou seja, a populacdo ndo podia escolher
seus representantes. Sendo assim, aqueles que faziam as leis estavam cada vez
mais distantes das verdadeiras demandas da populacdo e acabavam se submetendo
diretamente a quem eram os donos do capital, os EUA. A profissionalizacao
compulsoria se tornou uma realidade em 1971. E a LDB vigente, trazia o seguinte no
texto Art. 4°, paragrafo 3°, (BRASIL, 1971, p.2) Art. 4°, 3° Para o ensino de segundo
grau, o Conselho Federal de Educacéo fixara, além do nicleo comum, o minimo a ser
exigido em cada habilitac&o profissional ou conjunto de habilitacbes afins.

Na sequéncia de seus artigos, temos 0 inciso primeiro que merece destaque
por apresentar o seguinte texto: (BRASIL, 1971, p. 2) A preparacéo para o trabalho,
como elemento de formacéo integral do aluno, ser& obrigatéria no ensino de 1° e 2°
graus e constara dos planos curriculares dos estabelecimentos de ensino. Como esta
lei foi toda lavrada na preocupacgéo de preparacdo de mé&o de obra qualificada e
acritica, a formacéo integral do aluno, ndo acontecia. E ainda tinhamos o artigo 7°,
apresentando a inclusdo obrigatéria da disciplina Moral e Civica no seguinte
dispositivo: (BRASIL, 1971, p.3) Art.7 Sera obrigatoria a incluséo de Educacao Moral
e Civica, Educacgédo Artistica, e Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado no Decreto Lei n. 369, de 12 de
setembro de 1969. (Vide Decreto n® 69450, de 1971). Esse paragrafo so refor¢cava os
atributos impositivos que a lei continha. Destacamos a citacdo acima, a inclusdo da
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disciplina moral e civica que ao vincularem esse texto com as falas de Saviani,
podemos abordar a seguinte ideia:

(...) a pedagogia tecnicista buscou planejar a educacdo de modo que a
dotasse de uma organizacdo racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas que pudessem pér em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
processo. Dai a proliferagédo de propostas pedagogicas tais como o enfoque
sistémico, o microensino, o telensino, a instrugdo programada, as maquinas
de ensinar etc. (...) (SAVIANI (2019, p. 382).

O ajuste das diferentes modalidades de disciplinas pedagdgicas, como cita
Saviani (2019), traz uma espécie de controle da sociedade. Isso era interessante para
0 governo ditatorial, pois quanto mais eles mantinham a sociedade longe de uma
perspectiva de mudancas, melhor para aqueles que estavam no poder.

Por conseguinte, em 1978, o Al-5 foi aos poucos perdendo forca. Chegamos
aos anos de 1980, periodo em que se estabelecia no Brasil uma forte crise
econOmica. Nas ruas, a populacdo clamava por democracia através do movimento
"Diretas ja”, que teve seu efeito em 1985, ano em que finalmente foi restabelecida a
democracia para o povo Brasileiro com a Constituicdo Federal de 1988.

Entre véarias entradas e saidas de governantes, o plano de governo de
Fernando Henrique Cardoso iniciou com a promessa de equilibrar a economia, foram
estabelecidas novas leis e decretos. FHC com intuito de acompanhar os ares pos-
modernos que estavam se alastrando pelas academias Cientificas Brasileiras e
Internacionais, homologou em 1996, a Lei 9394/96, nossa terceira e Ultima categoria,
com bases tedricas na pos-modernidade. Teoria que se expandiu na América Latina
através do Consenso de Washington. De acordo com Saviani:

Em termos econdmicos-politicos, a denominacdo que se generalizou é
“neoliberalismo”. Se o clima pds-moderno remete ao livro de Lyotard, o
neoliberalismo remete ao Consenso de Washington. Essa expressdo
decorreu da reunido promovida em 1989 por John Williamson no
International Institute fEconomy, que funciona em Washington, com o
objetivo de discutir as reformas consideradas necessarias para a América
Latina (SAVIANI, 2019, p.427).

Percebe-se com esse trecho a manutencao da submissao ao capital externo.
Destacamos aqui, breves fragmentos dos principios e fins da educac¢édo nacional:
(BRASIL,1996, p.1) Art.2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. Quando se fala em cidadania e direito ao voto, logo
pensamos em democracia, palavra que nos remete ao poder do povo. Porém néo é
isso que esta dizendo esse trecho da LDB, pois a qualificacdo para o trabalho, ndo
nos remete a ideia mais ampla de qualificacdo para o mundo do trabalho. A
qualificacdo para o trabalho, como informa a lei, traz um carater meramente
instrumental e pragmatico.

Sendo assim, frisamos as falas dos autores (MARX e ENGELS, 2010)
ressaltam a importancia do direito ao voto pelo proletariado e a importancia do seu
exercicio dentro da sociedade acompanhada de conhecimento e consciéncia de
classe.
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Daqui resulta que todas as lutas no seio do estado, a luta entre a democracia,
a aristocracia e a monarquia, a luta pelo direito de voto etc., ndo sdo mais do
gue as formas ilusérias que encobrem as lutas reais das diferentes classes
entre si (...). E também que todas as classes que aspiram dominio, mesmo
gue o seu dominio determine a extincdo de todas as antigas formas sociais
da dominacéo em geral, como acontece com o proletariado, tém primeiro que
conquistar o poder politico, para poderem representar 0 seu interesse como
o interesse geral, coisa que no primeiro momento sdo obrigadas a fazer
(MARX E ENGELS, 2010, p. 42)

Dialogando com a citagdo acima, na parte em que a Lei 9394/96 apresenta o
seguinte principio: (BRASIL, 1996, p.1) Art.3° O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: (...) Vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
préticas sociais; (...). Este principio nos remete aos escritos de Marx e Engels, quando
eles descrevem um rol de medidas a serem tomadas pelo proletariado, com a
finalidade de conquistar o poder politico, que estava nas maos das classes
burguesas. A 102 medida elencada no manifesto comunista relata o seguinte texto:
(MARX e ENGELS, 2010, p. 58). Educacédo publica e gratuita a todas as criancas;
abolicao do trabalho das crianc¢as nas fabricas, tal como é praticado hoje. Associa¢éo
da educacéo com a producédo material etc. O texto de Marx e Engels vinculado a Lei
9394/96 apresenta um carater libertador, emancipador e favoravel a classe
trabalhadora, que a partir de 1996 passou a ter um dispositivo legal para organizar a
sua educacao.

No entanto, a lei de 1996 ndo deixou de lado seu carater neoprodutivista e isso
€ mostrado quando percebemos que a EPT néo est4 vinculada ao Ensino Médio de
forma integral, como podemos ver em (BRASIL, 1996, p.17) Secéo IV-A, Art. 36-A.
Sem prejuizo do dispositivo na Secao IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a
formacédo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas. O aligeiramento da formacao, fragmentacdo entre as formas oferecidas
(articuladas e subsequentes) e a instrumentalizacéo, remetem-nos ao moldar a méo
de obra ao novo regime de acumulacdo flexivel, as formas articuladas e
subsequentes desenvolvem um trabalhador multitarefas e unilateral, que nas
palavras de (MANACORDA, 2007) baseado nos escritos de Marx, relata:
(MANACORDA, 2007, p.78 e p.79) Desde as péaginas iniciais do Manuscritos de
1844, o trabalhador se apresenta fisica e mentalmente rebaixado a uma maquina (...),
tomado, pela divisdo do trabalho, cada vez mais unilateral e dependente, considerado
pela economia politica como besta de carga ou pedo, um animal reduzido as mais
estritas necessidades corporais (...).

Concluindo e respondendo a nossa pergunta de pesquisa: Quais Sao 0s
impactos das leis de diretrizes e bases de 1961, 1971 e 1996 para os trabalhadores
atualmente e o que isso implica na sua formacéo académica e vida profissional? Os
impactos que as leis trouxeram foram as talantes unilaterais e fragmentadas,
submissas ao modo de producéo do século XXI, ao qual esta destruindo o planeta,
as pessoas e todas as formas de vida que fazem parte dele, realcamos que néao
teremos proximos seéculos, se continuarmos assim. Dito isso, sabemos que a
educacgdo nao resolvera todos os problemas, nem deste e nem dos proximos séculos,
mas se ela vier em uma perspectiva de educacéao integral, construida dentro e fora
dos espacos escolares, pensada e organizada pelas pessoas que percebem a
importancia da formagéo holistica do ser humano, tendo uma nova organizagao
politica e econ6mica, visando uma formagéo académica e profissional no viés do
trabalho como principio educativo e da pesquisa como principio pedagdgico, teremos
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a oportunidade de pensarmos em novo modo de producao, partindo para a mudanca
e verdadeiro fortalecimento da humanidade no século XXI e demais séculos que virdo
a sequir.

Procedimentos metodoldgicos

O percurso metodoldgico seguido foi através de uma pesquisa bibliografica e
documental, em que utilizamos as trés LDB, a Lei 4024/61, primeira categoria do
trabalho, Lei 5692/71, segunda categoria da pesquisa e Lei 9394/96 terceira
categoria do artigo. Trazendo alguns de seus fragmentos e paragrafos que nos
levaram a formagao académica e profissional dos trabalhadores brasileiros e os
impactos causados no século vigente. O dialogo com autores como (VILLA, 2014),
(SAVIANI, 2019), (ANTUNES, 2018), (RAMOS, 2014), (CAPRA, 2006), (GALIAZZI e
SOUZA, 2019), (MANACORDA, 2007), (MARX e ENGELS, 2010), (KUENZER,
2016), (FEVEREIRO, 2018), foram fundamentais para nos contextualizarmos no
periodo ditatorial (VILLA, 2014), entendermos as ideias pedagdgicas nacionais
(SAVIANI, 2019), fazermos uma contextualizacéo critica do capitalismo estabelecido
em nosso pais e vinculamos as consequéncias desse modo de producado a educacao
nacional (ANTUNES, 2018), (KUENZER, 2016) e (MANACORDA, 2007). Utilizamos
a Analise Textual Discursiva descrita pela (GALIAZZI e SOUZA, 2019) como uma
analise de textos e discursos, utilizada usualmente em pesquisas qualitativas nas
areas das Ciéncias Humanas e Sociais. Nessa metodologia de analise, primeiro se
obtém as unidades de sentido, fruto da fragmentacao das leis aqui elencadas. Depois
passamos a uniao pela proximidade de sentidos e, realizamos assim, a categorizacao
vigente nas trés leis. Sendo assim, a LDB de 1961 é a nossa primeira categoria, a
LDB de 1971 é a segunda categoria e, para finalizar, a LDB de 1996 € a nossa
terceira categoria. Com essa categorizacdo realizamos interlocucdes tedricas e
empiricas no sentido da construc¢do da validade das ideias apresentadas através do
suporte das falas dos autores escolhidos, trazendo uma problematica com a
pergunta: Quais sao os impactos das leis de diretrizes e bases de 1961, 1971 e 1996
para os trabalhadores atualmente e o que isso implica na sua formacédo académica
e vida profissional? Que foi respondida com a seguinte resposta: Os impactos que
as leis trouxeram foram os esforcos unilaterais e fragmentados, submissos ao modo
de producao do século XXI, ao qual estdo destruindo o planeta, as pessoas e todas
as formas de vida que fazem parte dele, sobressaimos que nao teremos proximos
séculos, se continuarmos assim.

Casando esse metatexto numa escrita de modo didatico constituido a partir
das unidades de sentido, que se originaram das categorias iniciais dando significado,
contextualizacdo, pergunta e resultados a elas, podemos pensar em premissas
oriundas para resolucao da pergunta elencada.

Diante de todo esse contexto, ndo poderiamos pensar em outra teoria, além
do materialismo historico dialético, que propde a mudanca no estado das coisas,
segundo (GALIAZZI e SOUZA, 2019) a arte do didlogo nos coloca em contradi¢cdes
com a realidade que estd em permanente transformacéo. Essa transformacéo néo se
limita em apenas refletirmos sobre o assunto, mas se caracteriza em acharmos uma
possivel solucéo para essa premissa. Por iSso que aqui trouxemos a pergunta e a
resposta partindo das categorias em conformidade com os autores aqui
apresentados.
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Finalizando, a andlise textual discursiva foi fundamental para organizacéo de
todas as reflexdes aqui expostas e os entrelacamentos entre os autores utilizados,
as leis e a concluséo final. As obras em didlogo com as leis analisadas trouxeram a
esséncia do que precisava ser exposto para relatar a principal ideia do artigo, que foi
fundamentar uma educacgéo integral com o trabalho como principio educativo e a
pesquisa como principio pedagaogico.

Resultados e discussao

Através dos resultados e discussdes poderemos entender o significado e a
importancia das trés Leis de Diretrizes e Bases discutidas, explanar suas
contextualizacdes historicas e trazer aprendizados e reflexfes para os dias de hoje.
Na primeira categoria, a Lei 4024/61, ressaltamos que foi a nossa primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O capitalismo no Brasil comeca a se
consolidar com a mudanca do modelo agrario exportador para uma predominancia
da industrializacao, iniciada na década de 1930, quando ocorre o0 surgimento de um
marco para a educagao nacional tivemos o Movimento do Manifesto dos Pioneiros
da Educacédo. J4 na introducdo do Manifesto, os autores pediam por renovacdes
educacionais e diretrizes que indicassem reformas e fundamentacédo filoséfica,
(SAVIANI, 2019).

Em 1939 iniciou a segunda guerra mundial, seu ano de término foi em 1945,
com isso ocorreram diversas mudancgas mundiais que afetaram o Brasil. Em 1961,
no auge da guerra fria, 0 mundo foi dividido entre dois poélos. E o Brasil escolheu o
pélo capitalista como seu mentor. O Ensino Técnico da Lei de 1961 surge em um
capitulo separado do Ensino de Segundo Grau e abrangia cursos industriais,
agricolas e comerciais e eram regulamentados pelos diferentes sistemas de ensino
da época, estabelecendo uma formacéo aligeirada e formadora de mao de obra para
acompanhar as demandas do capital internacional.

Essa legislacdo nos trouxe a ideia de submisséo ao capital externo e que isso
ndo € a melhor op¢éo. Seguir submisso a outro pais nos tira a autonomia e nao leva
a formacéo integral da populacao vigente, comprometendo a formacéo académica e
profissional de toda uma nacéo, que ficara cada vez mais distante de uma educacao
omnilateral (MANACORDA, 2007).

Em sequéncia desses acontecimentos, temos a nossa segunda categoria a
Lei 5692/71, dela, podemos inferir que ela foi lavrada no periodo da ditadura militar,
mesmo ela sendo responsavel pela revogacdo da LDB de 1961, construida no
governo de Emilio Médici, tinha como propdsito formar mao de obra barata e
gualificada para os empresarios da eépoca. O governo mantinha a sua submissao ao
capital estrangeiro e a Educacdo Profissional e Tecnolégica seguia a mesma
estrutura mercadologica e mercantil da sua irma mais velha, a LDB de 1961.

No texto da Lei 5692/71, a EPT aparecia no ensino de segundo grau e seu
principal objetivo era habilitar os estudantes brasileiros para o trabalho nas fabricas,
o que dificultava a formacéo continua desses alunos para o Ensino Superior, pois
logo eles precisavam ingressar ao mercado de trabalho, percebe-se que aqui a
formacdo académica desses jovens, ndo era uma preocupacgdo para o governo da
época.

Com a LDB de 1971 a formacéo integral e a construgao do trabalho como
principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico ficaram comprometidos,
porque ndo se tinha a liberdade de ler todos os livros, nem ter a autonomia de
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escrever qualquer ideia. As pessoas eram vigiadas o tempo todo. A populagéo da
época foi assombrada pelo Al-5, que suspendeu a Constituicdo Federal e deu a
liberdade para o presidente governar por decretos. As pessoas nao podiam escolher
seus representantes e suas demandas e inquietacdes ndo eram ouvidas pelo
governo.

Contudo, foram surgindo novas leis e novos movimentos sociais. Como “as
diretas ja”, que foi um movimento que ajudou a populagédo a conseguir estabelecer
um regime democratico no pais. Desde entdo, ocorreram varios marcos importantes
e o0 MEC se reconfigurou, nos auges dos anos 1990, mais precisamente em 1996,
surgiu a Lei 9394/96, nossa Ultima categoria, terceira e atual LDB, vigente no século
XXI.

A Lei 9394/96 apresenta varias caracteristicas da primeira LDB, a Lei 4024/61.
Do dispositivo legal de 1961 foram aproveitados os principios de gestao democratica
e organizacao dos niveis e modalidades de ensino. A LDB de 1971 foi muito criticada
pelos tedricos em educacao, pelo viés autoritdrio e ndo condizente com os ideais
democraticos que todos aspiravam para o século XXI.

Porém, a LDB de 1996 foi constituida no plano de governo de Fernando
Henrique Cardoso. FHC adotou uma forma de governo neoliberal e submisso ao
capital estrangeiro. Adequou a educacdo ao capitalismo dependente e ajustou o
Brasil ao regime de acumulacéo Toytista, que mantém uma légica flexivel e precisa
de méao obra multitarefas e unilateral. O que explica a ampliagdo dos cursos EAD
(Educacao a distancia) e os diversos cursos técnicos e tecnélogos, aos quais foram
aparecendo com o passar dos anos dessa legislacao.

Apesar de todas essas caracteristicas nao favoraveis a educacéo integral, a
LDB de 1996 apresentou algum destaque a EPT (Educacéao Profissional e Técnica),
gue ganha cada vez mais evidéncia nesse dispositivo legal. Isso se deve as varias
discussdes e trabalhos que falam sobre o assunto. Sabemos que o Materialismo
Histérico Dialético nos da uma perspectiva de mudanca e inovacao. Dito isso, temos
gue levar essa teoria para ser a base de nossas leis. Com a finalidade de superar a
teoria pds-moderna que embasa o capitalismo e a LDB vigente. Sabemos que todos
esses aspectos acarretam grandes impactos para os dias de hoje. A EPT no século
XXI tem condicbes de acompanhar uma educacdo com 0 Vviés da pesquisa como
principio pedagdgico e o trabalho como principio educativo, basta acompanhar uma
formacdo holistica e moldar a classe trabalhadora de forma critica e cidada, para isso
€ necessario conhecer a sua histdria, verificar erros e acertos do passado e aprender
com eles, aproveitar os beneficios do século XXI de forma consciente e empatica.

Concatenando as informac0es aqui expostas, através deste artigo tivemos um
breve historico da EPT inserida na educagdo nacional das décadas de 1930, 1960,
1970, 1990. Com a finalidade de cotejar as indagacdes feitas no paragrafo anterior e
gue encerram as reflexdes dessa escrita. Infelizmente sabemos que apesar de todas
essas modificacdes nas nossas diretrizes educativas, a Educacéo ainda ndo esta
sendo prioridade neste contexto, inclusive foram tiradas verbas da pasta do Ministério
da Educagcdo (FEVEREIRO, 2018) com o intuito de arcar com as despesas
econdmicas atuais, sempre favorecendo ndo qguem mais precisa, mas sim, os donos
do poder (ANTUNES, 2018), como empresarios, religiosos e politicos que costumam
vender o Brasil em troca de alguns milhdes para seu proprio beneficio.

A EPT que possibilita em suas atividades de ensino a perspectiva da unido da
teoria com a pratica, a perspectiva da formacéo integral, do trabalho como principio
educativo e da pesquisa como principio pedagogico, esta ajudando a populacdo com
estudos e fornecimentos de vacinas, para a Pandemia de COVID19, porém, segue
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ameacada em relacdo a sua manutencao com propostas de emendas a constituicao,
gue tiram verbas da educacéo publica para setores alheios a sociedade.

Apesar desse cenario nada motivador, a EPT estad ganhando visibilidade nesse
contexto, precisou-se de laboratérios, de mantimentos, de técnicos para se continuar
com as atividades de ensino, pesquisa e extensao, que favoreceram informacdes
para tomarmos atitudes frente a pandemia. Sendo assim, encontramos informacdes
gue podem nos levar a luz no fim do tanel em meio a esse contexto desfavoravel,
juntando o aprendizado das trés LDB, com autores elencados e os ganhos que
tivemos no século XXI, com técnicas e tecnologias.

Para efetivacéo da resposta dada para a pergunta desta pesquisa sendo ela:
Quais séo os impactos das leis de diretrizes e bases de 1961, 1971 e 1996 para 0s
trabalhadores atualmente e o0 que isso implica na sua formacdo académica e vida
profissional? Tendo como resposta: Os impactos que as leis trouxeram foram as
talantes unilaterais e fragmentadas, submissas ao modo de producéo do século XXI,
ao qual esta destruindo o planeta, as pessoas e todas as formas de vida que fazem
parte dele, frisamos que ndo teremos proximos séculos, se continuarmos assim.
Temos alguns pontos a organizar.

O primeiro ponto a ser discutido € o orcamento para educacao, que pode e
deve ser ampliado e isso € possivel. Segundo um artigo da revista Socialismo e
liberdade, escrita pelo colunista (FEVEREIRO, 2018), a politica monetaria deve ser
feita através de uma reforma tributaria adequada e em prol do crescimento
econdmico do pais, ou seja, € preciso fazer investir aqueles que mais ganham, ou
seja, os donos do capital. Taxando grandes fortunas, por exemplo, essa acéo
organizaria o orcamento e traria grandes investimentos para educacédo, sem precisar
do setor privado para tal. Dessa forma, teriamos como ampliar a EPT e fomentar cada
vez mais 0 acesso a esses alunos aos niveis mais elevados de ensino neste e nos
préximos séculos. Poderiamos assim, investir em ensino, pesquisa e extensao de
forma prolixa, arquitetdnica e abundante.

O segundo ponto a ser relatado, seria a servico da EPT, ou seja, homear
pessoas certas e que entendam de educacdo no MEC. Nesse sentido, as entidades
de pesquisa, 0s movimentos sociais em educacao e as diversas associa¢des do
campo educacional deveriam atuar diretamente na composicao da pasta e fazer um
trabalho voltado para a melhoria da nossa educacao publica, sempre pensando na
formacdo integral do educando com a perspectiva do trabalho como principio
educativo e a pesquisa como principio pedagogico.

O terceiro e ultimo ponto, trata-se da impossibilidade de uma educacéo
omnilateral no contexto do capital. Isto quer dizer que somente numa sociedade
emancipada, caracterizada pela superacéo da exploragdo do homem pelo homem, a
EPT podera efetivamente voltar-se para as necessidades genuinamente humanas.

Consideracgdes finais

Este artigo teve como finalidade analisar as nossas trés leis de diretrizes e
bases da educacao da educacao nacional, comec¢ando com a Lei 4024/61, indo para
Lei 5692/71 e finalmente chegando a Lei 9394/96, atual LDB, utilizada em 2021. As
reflexdes acerca das legislacdes foram feitas com embasamento histérico sobre o
contexto Brasileiro e mundial das épocas em que os dispositivos foram pensados,
mantendo conversas com autores como (VILLA, 2014), (SAVIANI, 2019),
(ANTUNES, 2018), (RAMOS,2014), (KUENZER, 2016), (CAPRA,2006), (GALIAZZI e
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SOUZA, 2019), (MANACORDA, 2007), (FEVEREIRO, 2018) e (MARX e ENGELS,
2010), trazendo algumas reflexdes para o século vigente, SEC XXI.

Os autores como (VILLA, 2014), (SAVIANI, 2019), (ANTUNES, 2018),
(RAMOS,2014) foram fundamentais para nos contextualizar historicamente sobre os
diferentes momentos em que essas leis surgiram. (VILLA, 2014) nos fundamentou
sobre a ditadura civil militar, periodo que repercutiu muito sobre as trés leis,
sobretudo pelo carater adotado, no qual mantinha o capitalismo dependente, como
sua principal premissa. Fazendo com que o Brasil se mantivesse limitado a uma EPT
formadora de mé&o de obra barata e qualificada, mantendo a classe trabalhadora sem
formacéo académica e profissional adequada a integralidade.

Saviani (2019) nos informou a respeito das ideias pedagdgicas que estavam
sendo utilizadas nas épocas em que os dispositivos foram lavrados; e como estamos
nos dias de hoje a respeito da lei ainda vigente, a lei 9394/96. (RAMOS, 2014) nos
colocou a par da EPT no Brasil em momentos passados e presentes. (CAPRA, 2006)
dialogou conosco através de uma abordagem holistica, necessaria para as geracdes
que irdo herdar o planeta. (GALIAZZI e SOUZA, 2019) nos ajudaram com a
metodologia utilizada para elaboracdo do artigo. (MARX e ENGELS, 2010 e
(MANACORDA, 2007) foram utilizados como embasamento tedrico para
entendermos a apresentacao das diretrizes que foram elaboradas no Brasil nos anos
de 1960, 1970 e 1996 e quais foram seus impactos para EPT, através desses autores
percebemos um problema a respeito da grande submisséo do Brasil em relacéo ao
capital estrangeiro e como isso prejudicou e prejudica nossos estudantes no século
passado e no século XXI.

O artigo apresentou que as regras da EPT acabavam sempre sendo feitas
com a perspectiva do mercado internacional e que para a modificagcao do status quo
é fundamental a ideia de conseguir concretizar uma educacéao integral com o viés do
trabalho como principio educativo e da pesquisa como principio pedagdgico.

Percebemos que essas acfes ja estdo em tratativas por muitos teoricos e
estudiosos da educacao nacional como (KUENZER, 2016). Pensando nisso, foi
sugerido o restabelecimento do MEC, com nomes como: Ricardo Antunes, Marise
Ramos e a professora Kuenzer. A educacao precisa de investimentos e uma reforma
tributéria seria essencial para que essa acéo fosse realizada, como afirma o colunista
da revista Socialismo e Liberdade, (FEVEREIRO, 2018), que nos trouxe a importancia
de se realizar a taxacao de grandes fortunas e injetar esses valores na educacao.

Por fim, o artigo trouxe um pequeno historico das legislacdes, dialogo com
autores renomados e um colunista. Essas ideias podem ser ampliadas e a partir delas,
também podem surgir novas reflexdes, que se forem colocadas em pratica teremos
uma educacao integral que possa dialogar com o trabalho como principio educativo e
a pesquisa como principio pedagaogico.
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“A CRIANGA NA HISTORIA DA PSICOLOGIA NO BRASIL: UMA ANALISE DA
LBHM ENTRE OS ANOS DE 1923 A 1947”

Fernando Ben Oliveira da Silva®
Thais Isabelle Teixeira?”
Thiago Cedrez da Silva®®

Resumo: O presente artigo trata sobre a crian¢a na Historia da psicologia no Brasil a
partir da analise de fontes da Liga Brasileira de Higiene Mental entre os anos de 1923
a 1947. Este texto faz parte de um pré-projeto apresentado por Fernando Ben Oliveira
da Silva, na selecdo de mestrado na Linha de Pesquisa (PPGPS/UERJ): Historia,
Imaginario Social, Cultura.

Palavras-Chaves : Psicologia; Historia,
Introducao:

A Liga Brasileira de Higiene Mental foi uma entidade civil fundada em 1923 e
mantida por subsidios federais sob a orientagdo do psiquiatra Gustavo Riedel. Em
1926, influenciada por ideologias politicas, buscou claramente criar uma sociedade
‘normal” na perspectiva eugénica. Este cenario apresentou como consequéncia,
mudancas na forma de tratar a educacéo das criancas e 0 modo de encarar a saude
mental no pais. E justamente neste Ambito que surge o interesse de pesquisar a
producdo teérica da LBHM entre 1923 e 1947 e o seu impacto na histéria da
psicologia. Sobretudo para compreender a crianga, na perspectiva da Liga, o
movimento psicoldgico oriundo aos fins da mesma, entre outros. Abaixo, buscamos
justificar a realizagc&o desta pesquisa no mestrado.

Justificativa

Segundo a producgdo historiogréafica e bibliografica analisada neste projeto,
verificou-se que a histéria da Psicologia tem como marco inicial, no Brasil, a partir do
periodo colonial, caracterizado pelo inicio da difusdo das ideias psicoldgicas
(Massimi, 1990). Sendo assim, a psicologia no Brasil se configura por um caminho
gradual e lento, um processo que se deu a partir das exigéncias sociais e da propria
construcdo dos saberes psicoldgicos (Furtado, 2012).

E, justamente, pelo fato, de que o periodo entre o final do século XIX e inicio
do século XX, no Brasil, ser marcado pela presenca da Psicologia nos registros
histéricos pela sua consolidacéo cientifica e inser¢cédo desta, no ambiente académico
nacional. Anteriormente a esse periodo, pode-se falar em saberes psicologicos, mas
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ndo se pode dizer propriamente de psicologia, pois as ideias psicolégicas eram
tratadas no interior de outras areas do conhecimento (Antunes, 2012).

Além disso, segundo a pesquisadora Mitsuko Aparecida Makino Antunes, este
processo pode ser compreendido como algo:

Gradativamente conquista a condicdo de area especifica de conhecimento
e, mais tarde e como consequéncia, a de campo de intervencéo pratica. Esse
processo foi determinado por fatores de ordem interna, como a necessidade
de mais conhecimento acerca do fendmeno psicolégico ainda no interior de
outras areas de saber ou campos de natureza pratica (como a Medicina e a
Educacao) e, por outro lado, pela conquista do estatuto de Psicologia como
ciéncia autbnoma na Europa e nos Estados Unidos, assim como fatores de
ordem externa, como as transformac¢des da sociedade brasileira e seus
velhos e novos problemas, que demandavam, por sua vez, o
aprofundamento e a producéo de novos conhecimentos, assim como novas
modalidades e possibilidades de acdo. (ANTUNES, 2012, p.53).

E justamente neste periodo e contexto historico em que se encontrava a
psicologia no pais que surge a Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM). Um
movimento que buscava alternativas para o cuidado da saude mental. Seus principais
objetivos eram a prevengéo e o tratamento das “doencgas nervosas e mentais” e a
realizacdo de um programa de “higiene mental e eugenética no dominio das
atividades individual, escolar, profissional e social” (Caldas, 1930, p.71). A eugenética
se deriva do termo eugenia, criado em 1883, por Francis Galton (1822-1911), que
tendo como base os estudos de Darwin (1809-1882), buscava o melhoramento da
raca humana, tanto no ambito fisico como mental, das futuras geracoes.

Contudo, um dos seus conceitos foca a atencédo na crianca. Trata-se da
Puericultura que, segundo Oliveira (1966):

Puericultura visa a protecdo do novo ser, da fase anterior a sua concepc¢ao
até os extremos da idade escolar, no limiar da adolescéncia. Toma a seu
cuidado a vida e a salude das criangas, comeg¢ando por vigiar a higidez dos
que vao gera-las, acompanhando-lhes, depois, no ventre materno ou ja
nascidas, o desenvolvimento normal e protegendo-as, por fim, contra os
maleficios do ambiente fisico e social. (p.258)

A preocupacdo da LBHM com a educac¢do tinha como foco, principal, a
infancia. Para Moncorvo Filho (1926b), pela educacé&o inseririam na crianca, o “bom
caracter, as inclinagfes, 0s gostos, as noc¢des de limpeza, etc, permitindo-lhe tornar-
se um individuo tao perfeito quanto possivel” (p.902). O autor afirmava que a crianca
era “cera mole” e ndo havendo influéncias negativas “seu débil corpo adquirira
facilmente o desejado vigor, suas nascentes faculdades se desenvolverdo, sem
obstaculos, segundo leis biolégicas conhecidas” (Moncorvo Filho, 1926b, p. 902)

Sabemos que a criangca sempre foi um dos maiores interesses da Psicologia
no Brasil. Podemos ver na publicacdo de Medeiros (1953), sobre essa perspectiva:

Porque 0 homem de hoje é a crianca de ontem. A psicologia nos ensina, que,
na instalacao dos habitos mentais da crianca, na correcdo de sua afetividade,
na intensidade maior ou menor da sua vida emocional, nesse periodo em
que se ensaiam 0s primeiros passos de sua experiéncia mental - € que estao
0s mais fortes e decisivos elementos da formacédo da futura personalidade.

(p. 49).
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Contudo, é no registro de Moncorvo Filho (1926a) em sua obra “Histérico da
Protecédo a Infancia no Brasil - (1500-1922)”, que podemos entrever a realidade das
criangas no periodo entre o final do século XIX e meados do século XX:

Quantas criancas temos nés encontrado, isoladas ou em malta, seminuas,
sérdidas, maltrapilhas.... — acocoradas ou deitadas, durante o dia, no limiar
das casas particulares?... a dormirem, a noite, nas escadarias dos edificios
publicos, ou nos canos destinados a rede de esgoto dos materiais fecais, que
o descuro administrativo deixa abandonado semanas, meses e até anos a
superficie do solo? (...). Quantas criancas temos nds encontrado a fumarem
com desembaraco que s6 o habito confere?. (p.130).

Desta forma, questiona-se, como se articulou a LBHM a respeito desta
realidade? Em 1926 por exemplo, no Terceiro Congresso de Higiene em Séo Paulo,
o tema central foi a “formacdo de habitos sadios nas criancas”. Justamente neste
Congresso, Almeida Junior (1926) diz:

[...] imagine-se o espléndido resultado quando as 400 mil criangas das
nossas escolas estiverem sob o influxo demorado da higiene: serdo outros
tantos propagandistas das normas sanitarias e, sem duavida, individuos
sadios que, no futuro, pouca despesa dardo ao Estado, para cura-los do
amareldo, da maleita, da sifilis, ou livra-los da tuberculose e da lepra. (p.
822).

E foi neste fluxo de ideias, que a Liga Brasileira de Higiene Mental, a educacao
escolar e a escola nova se comunicaram. Durante o Terceiro Congresso Brasileiro de
Higiene, Almeida Junior (1926) a formacao dos educadores € o ponto principal para
conquista de habitos sadios nas criancgas. Dizia também que, desde 1921, as escolas
normais que formam professores primarios tém em seu curriculo o ensino da higiene.
Contudo, este conteudo deveria ser ministrado aos futuros professores como:

Ensino tedrico: 1° Causas gerais das moléstias; 2° Agentes moérbidos animais
e vegetais; 3° Nocdes sobre imunidade; 4° As moléstias infecto-contagiosas,
sob o ponto de vista higiénico; 5° higiene individual: asseio, respiragéo,
alimentacdo, exercicio; 6° higiene domiciliar, urbana e rural; 7° higiene
infantil, pré e pos natal; 8° higiene escolar; 9° Educacao higiénica. (Almeida
Junior, 1926, p.820).

Este registro de Almeida Junior é ratificado por Jacé-Vilela (2012), informando
inclusive que havia uma caracteristica peculiar a da defesa da universalizacdo da
educacdo publica. A higienizacao nas escolas poderia ocorrer abertamente e em larga
escala, ainda esclarece a autora. Conforme vemos abaixo:

[...] as escolas possibilitavam reunir o maior nimero de criangas, observar
seu comportamento, bem como desenvolver, experimentar e validar os
testes (a maioria, testes verbais), que, por sua vez, permitiriam avaliar e
classificar as criancas. Em suma, eram um lugar onde a higienizacéo poderia
ocorrer em larga escala, poupando esforcos e maximizando os resultados.
Assim, as preocupacdes higienistas tanto com os héabitos cultivados nas
escolas quanto com as praticas dispensadas aos alunos se articulam, a partir
da década de 1920, com outro movimento de grande ressonancia,
caracterizado pela defesa da universalizacdo da educacdo publica,
obrigatoria e gratuita para todas as classes sociais: 0 movimento da Escola
Nova. (pp. 161-162).
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Desta forma encontramos, no recorte historico das atividades da Liga Brasileira
de Higiene Mental, uma valiosa oportunidade de registrar 0 que motivava 0s
idealizadores deste movimento, o que de fato ficou desta época para a atividade
psicologica envolvendo criancas na contemporaneidade, deixar registrado as
consequéncias diretas e indiretas da LBHM para a saude mental infantil. Bem como,
extrair o maximo do aprendizado e orientacdes da orientadora para que esta pesquisa
atenda e oportunize publicacdes cientificas proficuas e pertinentes.

Fundamentacgéo tedrica

Para que possamos alcancar 0s objetivos elencados nesta pesquisa, €
fundamental definirmos 0 nosso arcabouco tedrico conceitual ja que nos propomos a
pesquisar as fontes priméarias e as publicacbes sobre a Liga Brasileira de Higiene
Mental no campo da Psicologia e Historia.

Neste sentido, um dos conceitos norteadores desta pesquisa é o de
Historicidade. Sobretudo, porque este nos permite compreender os sentidos das
acOes dos sujeitos histéricos ao longo do tempo a partir da analise de diferentes fontes
gue caracterizam determinada época. Para o pesquisador e filésofo Martin Heidegger:

A andlise da historicidade da presencga busca mostrar que esse ente ndo é
“temporal” porque “se encontra na histéria”, mas, ao contrario, que ele sé existe
e sb pode existir historicamente porque, no fundo de seu ser é temporal.
Todavia, a presenga deve ser chamada de “temporal” também no sentido de
ser e estar no tempo. Mesmo sem uma construcdo historiogréfica dos fatos, a
presenca, de fato, precisa e se vale de calendario e reloégio. Ela faz a
experiéncia do que “com ela” acontece, como acontecendo “no tempo”
(HEIDEGGER 2005, § 72, p. 181)

Neste cenério, Jaco-Vilela (2012), no artigo “Histéria da Psicologia no Brasil:
uma narrativa por meio de seu ensino”, destaca a importancia de recuperar e
problematizar a memoéria da LBHM a luz dos protagonistas do movimento:

[...] tem destacados membros da elite médica e intelectual entre seus filiados.
Muitos personagens relevantes na historia da Psicologia brasileira ocupam
posi¢cdes em seus quadros, como: Plinio Olinto, professor de Psicologia na
Escola Normal, responsavel pelo Servico de Psicologia, do qual fardo parte
Maria Brasilia Leme Lopes e Idalina de Abreu Fialho; Ulisses Pernambucano,
representante da Liga em Pernambuco; Manoel Bomfim, professor
Catedratico de Psicologia na Escola Normal, que se encontra na Secao de
Deficiéncia Mental; Mauricio de Medeiros, professor de Psicologia da Escola
Normal, esta na Sec¢do de Medicina Legal, Indigéncia e Vadiagem
(ARCHIVOS BRASILEIROS DE HIGIENE MENTAL, 1925).

A autora, no mesmo artigo, permite ainda a conexdo da estreita ligacao da
Psicologia com o higienismo. E destacando que sua proposta original tem carater
missionario e progressista:

Consideramos importante resgatar a presenca desses nomes na Liga porque
raramente € mencionada a estreita relagdo da Psicologia com o higienismo,
como se esse fosse um fato vergonhoso na histéria da area. Entretanto, o
movimento higienista aparece com um carater missionario, progressista, de
melhoria das condi¢cbes de vida das camadas mais pobres da populagéo.
Assim, pela analise da histéria de vida e de compromissos de muitos dos
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participantes da Liga, era quase uma impossibilidade afastar-se do
pensamento higiénico naguele momento. (JACO-VILELA, 2012)

Outra perspectiva de observacao se faz presente nos registros histéricos, que
norteia um contraponto nas publicagcdes da LBHM. Pois, para Carvalho (1999), no
artigo “Trabalho e higiene mental: processo de produgao discursiva do campo no
Brasil”, a Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM) foi uma entidade que promoveu a
formacéo discursiva de diferentes enfoques: luta antialcodlica, controle da reproducéo
e da sexualidade, controle da imigracdo, nogcdo de nacionalidade, questéo racial,
assisténcia a alienados, trabalho terapéutico, educacéo escolar.

N&o obstante o interesse da pesquisa se basear na crianca e sua perspectiva
diante o movimento LBHM. O olhar da saude mental e inser¢do manicomial, também
sdo evidenciados nas memoérias deste movimento conforme vemos no artigo de
Souza (2008) “A deficiéncia mental na concepgao da liga brasileira de higiene mental”:

Conforme art.1° dos Estatutos da LBHM, promulgado em 1923, por ocasido
da sua fundagdo, um dos objetivos da mesma era oferecer "protecédo e
amparo no meio social aos egressos dos manicémios e aos deficientes
mentais passiveis de internagéo" (BRASIL, 1925, p.223). Para incentivar a
pesquisa e o intercambio dos profissionais desta &rea também foi criada uma
secao de estudos sobre deficiéncia mental, extinta em 1928 com a reforma
dos Estatutos. Como indica Boarini e Yamamoto (2004), apés 1928,
a Liga "reafirma seu estatuto para viabilizar, em outros termos, seus
objetivos, que passam a ter como alvo principal o individuo normal e ndo o
doente, a prevencdo e ndo a cura”, assumindo desta forma o projeto
eugénico, cuja pretensdo era regenerar os individuos para melhorar a
sociedade. (p.67).

Percebemos ainda, critica de pesquisadores sobre a alteracdo do
conhecimento cientifico para a legitimidade do movimento da LBHM, conforme
registra Reis (2000) no artigo "De pequenino € que se torce o0 pepino”: a infancia nos
programas eugénicos da Liga Brasileira de Higiene Mental”:

Assim, ndo nos causa estranheza o fato de a LBHM, "ao lado de artigos sobre
eugenia”, publicar "toda uma série de trabalhos psicanaliticos e
psicossociologicos sobre a doenca mental que contradizem radicalmente o
exacerbado biologismo da psiquiatria alem&", como assinala Costa (1981, p.
52) psiquiatria essa que vinha exercendo forte influéncia na LBHM. Isto
porque o tipo de psicanalise que a liga pretendia utilizar, como se viu, ndo
apresentava nenhum inconveniente aos programas preventivos e eugenistas
da instituigdo. Alias, o proprio Porto-Carrero (1935), apesar de sua condigdo
de psicanalista convicto portanto, em tese, distante dos postulados tedricos
biologizantes, ndo encontrou problemas para se tornar também um eugenista
convicto, inclusive dos mais radicais, defensor da esterilizacdo dos
incapazes, abortamento por causas morais e eugénicas, da intervencao do
Estado para a "selecédo dos reprodutores humanos" etc. Medidas eugénicas
duras que, teoricamente, deveriam encontrar defensores sobretudo naqueles
psiquiatras imbuidos de uma vis@o hereditaria e organicista da doenca.

Assim, ndo deixando de registrar que inumeras edi¢cdes dos Archivos existem

publicacdes pertinentes a Psicologia. Mas, com o viés de fomentar a higiene mental.
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Conforme pode ser observado em um editorial que tem como titulo “Phychologia e

Hygiene Mental”:

[...] se existem métodos de realizar higiene mental, que em nosso
meio necessitem de estimulo e de incentivos para o seu aperfeicoamento,
nao sado eles por certo, 0s métodos psiquiatricos, que 0S numerosos e
proficientes especialistas nacionais poderdo aplicar em qualquer momento,
tendo recursos materiais para o fazer —sendo os métodos psicoldgicos
propriamente ditos [grifo nosso], e destes, sobretudo, 0s psico-
experimentais, quantitativos e qualitativos|...] (Editorial, 1930, p. 311).

Corrobora-se a importancia deste projeto, diante ainda de outras atribuicdes a

psicologia e a crianga, conforme texto do mesmo editorial:

[...] a justa avaliacdo das mentalidades normais, trabalho prévio
imprescindivel a uma série de aplicacdes especifica da higiene mental, em
sentido estrito, quer dizer concernente aos individuos sdos de espirito:
orientacao profissional, sele¢éo psicoldgica dos escolares, satude mental dos
operarios etc. (Editorial, 1930, p. 311)

Ainda h& muito a ser dito sobre a Liga Brasileira de Higiene Mental, seja em
comparacao com a realidade da praxis da Psicologia na contemporaneidade, seja no
levantamento das razdes pelas quais os envolvidos legitimavam as ideias do
movimento, seja pela repercussao da insercao da crianca em realidades manicomiais.
Ou mesmo, na conexado estabelecida entre a educacdo e a psicologia para a
manutencao do higienismo. Tal levantamento histérico, seria entdo, mais um “tijolo”
na construcdo dialdgica sobre a LBHM, a histéria da Psicologia no Brasil e a crianca.

Objetivos

O presente projeto tem como objetivo geral, analisar as praticas da Liga
Brasileira de Higiene Mental no periodo de 1923 a 1947 para verificar a repercussao
das ideias e acOes desta instituicdo para com as criancas. Ja que estas politicas
influenciaram as mudancas do rumo das futuras implementagfes psicologicas no
pais. Seja tanto no ambito escolar, quanto na saude mental.

Além disso, objetivamos compreender o papel histérico da liga brasileira de
higiene mental nas politicas do desenvolvimento infantil e sua relevancia para o
desenvolvimento da psicologia no brasil.

Por fim, buscaremos analisar o contexto histérico da LBHM com enfoque na
ligacdo entre a Psicologia e a politica higienista no Brasil no inicio do século XX.

Metodologia

Para que possamos alcancar 0s objetivos almejados nesta pesquisa, a coleta
de informacgOes se dara a partir da analise de fontes primarias e secundarias. No
processo de realizar uma analise minuciosa do corpus historiografico, Cardoso e
Vainfas advertem que:
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O pressuposto essencial das metodologias propostas para a analise de textos
em pesquisa histérica é o de que um documento é sempre portador de um
discurso que, assim considerado, ndo pode ser visto como algo transparente.
(CARDOSO; VAINFAS, 1997, p. 375)

Logo, a andlise critica das fontes devera ter como premissa 0 seu contexto
histérico de producdo buscando compreender as intengcbes e 0s sentidos que a
instituicdo — no carater primario - e 0s pesquisadores — no carater secundario -
atribuiram aos seus objetos de pesquisa durante a escrita.

Para este fim, serdo utilizados dois métodos, considerando que esse € um
estudo de caréater bibliogréfico, que segundo Lakatos e Marconi (2010, p. 185) tem
por finalidade, “colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos de alguma forma”. E, também, por ser uma
pesquisa qualitativa, € um estudo ndo-estatistico que identifica e analisa
profundamente dados nao-mensuraveis dentro do possivel como: sentimentos,
comportamentos passados, entendimentos de razdes, significados e motivagdes de
um determinado grupo de individuos em relacdo a um problema especifico.

Consiste ainda, na etapa inicial de todo trabalho cientifico e académico, com o
objetivo de reunir as informacfes e dados que servirdo de base para a construcéo da
investigagao proposta a partir do tema escolhido.

O segundo aspecto metodolégico, caracteriza-se como uma pesquisa
documental, na realizagcdo de “busca de informacbes em materiais que nao
receberam tratamento cientifico como jornais, relatérios, fotografias, revistas, cartas,
filmes, gravacgdes, entre outras matérias de divulgacéo” (Oliveira, 2007 p. 69 apud SA-
SILVA, ALMEIDA; GUINDANI, 2009, p. 6). ou seja, a partir da analise das producdes
de integrantes da LBHM e outros documentos da época, buscamos explicitar como
os conhecimentos da psicologia foram utilizados pela LBHM e como esse processo
contribuiu para o desenvolvimento e consolidagéo deste campo de conhecimento no
Brasil.

Como fonte priméria, definimos como foco de analise grande parte da
producdo tedrica dos integrantes da Liga Brasileira de Higiene Mental (LBHM),
editados de 1923 a 1947. Atualmente, encontramos 36 publicacbes/documentos
digitalizados e disponiveis no site do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes da
Universidade Estadual do Maring&?.

Nosso esforco de pesquisa ainda estara em analisar o acervo dos Arquivos
Brasileiros de Higiene Mental, Arquivos Paulistas de Higiene Mental (APHM), Boletim
de Eugenia, Boletim de Higiene Mental, Primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a
Infancia, Anais do Primeiro Congresso Nacional de Saude Escolar, Anais do Sétimo
Congresso Brasileiro de Saude Escolar — 1989, Carta de Vitéria do Sexto Congresso
Nacional de Psicologia Escolar 1988 e Theses da LBHM. Bem como, ter acesso ao
material disposto na Biblioteca Nacional. Contudo, o0 acesso a segunda fonte primaria
de pesquisa depende das regras da Biblioteca neste periodo de pandemia.

E como fonte secundaria, analisaremos as obras publicadas que tratam
especificamente sobre a historia da LBHM e seu trabalho na area da psicologia. Tal
delimitacdo das fontes irA ocorrer no processo do desenvolvimento da pesquisa
mencionado no cronograma abaixo listado.

29 Site da instituicdo para consulta das fontes: http://www.cch.uem.br/grupos-de-
pesquisas/gephe/documentos/arquivos-brasileiros-de-higiene-mental . Acesso em: 10/09/2021
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Portanto, o tema que iremos estudar nesta dissertacdo é a historia da
psicologia no Brasil no inicio do século XX, a partir de uma analise documental e
bibliogréafica para compreender o papel da LBHM, entre 1923 a 1947, e sua relagdo
com a crianca no contexto da politica higienista.
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DIALOGOS NECESSARIOS: A DIMENSAO SOCIAL DA REGIAO PLATINA SUL-
AMERICANA COMO EXPRESSAO HISTORICO-CULTURAL SUPRANACIONAL

Henrigque Pereira Lima3°

Resumo: A regido do Prata é aquela porcao sul-americana influenciada pelo Rio da
Prata. Também é uma regido de dialogo histoérico e cultural entre Argentina, Brasil e
Uruguai, que no passado colonial e posterior, tinham ai um transito facilitado devido
a imprecisao dos limites nacionais. Hoje, o Prata encontra-se politicamente dividido e
culturalmente setorizado (ha trés vertentes de matiz historiografica nacionalista),
cujas raizes remontam os séculos XIX e XX. Essa condi¢cdo impde-se como Viés
interpretativo do carater supranacional da regido, bem como dos arranjos juridico-
nacionalistas que sobre ela agiram, a delimitaram e a explicaram.

Palavras-chave: Didlogo; Prata; Regido. Supranacional.
Introducéo

O espaco platino, em seu sentido geografico, € um expressivo dominio do
continente sul americano. Suas idiossincrasias, fruto da acdo do homem sobre o
meio, contribuiram para a construcdo de um espaco regional marcado por
peculiaridades que déo forma e sentido ao recorte espacial (Regido) do Prata, o qual
possui seus limites maximos dentro do territério hoje pertencente a trés nacdes sul-
americanas: Argentina, Brasil e Uruguai.

As dimensdes naturais (geografia fisica) e humanas (historicidade e
construcdo socio-cultural local; linhas-limite e fronteiras) constituem relevantes
condicdes explicativas a compreensdo do Prata enquanto regido de carater
supranacional. Torna-se pertinente, desse modo, considerar que a acdo do homem
sobre o meio (trabalho), altera o espaco, de modo a converté-lo em um bem cultural,
evidenciando desse modo, o dialogo que existe entre fatores naturais e humanos na
construcdo do espaco platino e em sua conceituacdo como regido. Torna-se
pertinente, ainda, considerar que a acdo do homem sobre o meio (trabalho), altera-o,
de modo que o espaco natural aproveitado pelo ser humano para atender suas
necessidades, da novos contornos a cultura fomentada no local.

1. A Dimensao do Prata: A Regionalizagdo em perspectiva

Como qualquer porgcdo da superficie terrestre, 0 espaco platino pode ser
mensurado a partir de uma Otica restrita geografica e temporalmente. Para tanto,
atribui-se a esse espaco alguma (s) peculiaridade(s), que justificam e acompanham
tal recorte. A acdo do homem sobre o espaco humaniza-o, de tal modo que para
Viscardi (1997, p. 89), “[...] a regido € uma constru¢do do sujeito, que igualmente a
delimita, a partir de padrbes proprios, porém fundamentados na realidade existente”.

Haesbaert (1988, p. 63), parte da mesma perspectiva ao identificar a
regionalizagao “como um método (no sentido instrumental) para recortar o espaco, de

30 Mestre em Historia pelo PPGH da Universidade de Passo Fundo —RS. Graduando do curso de Direito
da Universidade de Passo Fundo — RS.
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forma analoga ao que se verifica com a periodiza¢do, o recortar o tempo para 0s
historiadores” (grifo do autor). Desse modo, a regido € uma construcao tedrica, que a
priori € construida pelo pesquisador. Evidentemente que esse recorte é respaldado
por uma realidade local sui generis, orquestrada por uma cultura que quando
confrontado com outras espacialidades, ou posto em relacdo ao macro-espaco®! do
qgual faz parte, exprime particularidades.

A construcao historica da regido platina e sua reconstrucao historiogréafica
apontam o dinamismo de suas construcdes, e de suas relacbes com espacos
dilatados. S&o tendéncias locais (como determinados aspectos culturais) e de carater
mais amplo (como a expansao da economia e cultura européia em escala mundial)
gue marcam 0 espaco construido. Mas, a estabilidade com que a relacdo entre o
particularizado (regido) com o geral (global), marca-o de mesmo modo. A
administracao colonial na América, ao pautar-se no estabelecimento de uma relacéo
verticalizada entre as duas extremidades da “cadeia” em um sentido centro/periferia
garantiu que a mesma mantivesse uma orbita estavel junto as Coroas Ibéricas. Desse
modo foram guarnecidos os subsidios elementares da formacao social platina, ainda
gue as demandas de origem local impusessem-se.

A estabilidade que é atribuida ao recorte do Prata como uma regido, nao
se converte necessariamente em um fator de estabilidade irretocavel para a sua
conceituacao. Partindo de Ardenghi (2003, p.45), percebemos que “o conceito de
regido tem apresentado enfoques variados, relacionados com o momento histérico e
com as concepgdes vigentes”, de modo que sua definicdo ainda sustenta uma
laboriosa tarefa. Apesar do esfor¢o de diferentes areas do conhecimento, o conceito
ainda possui um carater flutuante, permeado de incertezas, e influenciado por
diferentes forcas cognitivas que leva a uma constante e necesséria reavaliagdo do
método aplicado. Em Bordieu, a exemplo de Ardenghi, as reservas ao conceito
“regido”, s&o igualmente observaveis. Segundo o autor:

A regido é o que estd em jogo como objecto de luta entre os cientistas, ndo
s6 os geografos é claro, que por trem que ver 0 espago, aspiraram ao
monopdlio da definicéo legitima, mas também historiadores, etnélogos, [...]

economistas e soci6logos (BORDIEU, 1998, p.108).

A supremacia das condi¢des fisicas do espaco, com a finalidade de
conceituar “regidao”, € um traco recorrente, sobretudo quando posta por gedgrafos.
Reckziegel (1999, p. 16) nesse interim percebe que “para os geodgrafos,
fundamentalmente, o conceito de regido relaciona-se questdo de espaco, a qual se
agregam outros componentes”. Entretanto, a esta percepgao, impdéem-se pesadas
limitagbes, uma vez que secundariza aspectos igualmente relevantes a outras
ciéncias. As construgbes humanas no espaco (realizacdo, elaboracdo, material ou
nao), nessa percepcdo, perdem sua condicdo explicativa, ou nem mesmo sao
consideradas. Em outra dimenséo, essa regido geografica por ser tomada como um
recorte independente limita sua capacidade relacional com espagos mais amplos.

31 O espago platino, para efeito deste trabalho, compreende territorios dos seguintes Estados
Nacionais: Argentina, Brasil e Uruguai. Durante a regéncia do sistema colonial ibérico na América, o
carater supranacional da regido era mais evidente devido a abstracédo das linhas de limites entre os
dois impérios. Embora formacao dos atuais Estados, tenha valorizado as linhas-limites, as relacGes
fronteiricas tiveram continuidade, na vivéncia das populacdes locais.
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Quando Dollfus (1975, p. 99) enceta que “fala-se em ‘regido natural’, em
‘regido historica’, em ‘regido geografica’, em ‘regido econdmica’, em ‘regido urbana’,
em ‘regido homogénea’, em ‘regido polarizada’, etc.”, a complexa maleabilidade do
termo e os diferentes interesses que sobre ele recaem, sédo explicitados. Essa
condicao corrobora com Neves (2002 p. 87), para quem o conceito de regido pode
variar “[...] conforme o universo escolhido”, e, por que nao dizer, segundo os
interesses envolvidos, uma vez que sua escolha é arbitraria.

O deslocamento do eixo de equilibrio deste conceito das condicdes
naturais para aspectos humanos caracteriza uma sensivel mudanga de pensamento.
A segunda metade do século XX testemunha essa alteracdo de postura, admitindo,
dessa forma, a andlise do regional por outras lentes, que percebem no espago uma
construcéo historica e por isso humanizada. Segundo Ardenghi (2003, p. 45), nesse
momento, a “regido” se torna pertinente junto as “novas concepgodes historicas, [...]
impulsionada pelo movimento dos Annales, [que] favoreceram a expansdo dos
estudos regionais e, em consequéncia, a tentativa de explicitacdo de regiao”.

Uma regido constréi-se de forma relacional, quando em comparacédo a
outras, ou a um espaco macro. Portanto, sdo decisivos os critérios elencados (pelo
sujeito que estabelece a relacdo), para que seja mantida a perspectiva de co-relacéo
entre o particular (regido), com o todo. Dollfus (1975, p. 99) salienta que é a regiao
"uma porcéo organizada de acordo com um sistema e que se insere num conjunto
mais vasto” e onde as fronteiras do regional (em fungdo dos aspectos considerados,
nao precisam coincidir com os limites politicos. O recorte regional que busca a
percepcao dos elementos e das condi¢cdes que sdo sufocadas pelas macro-analises,
deve perceber de forma igualmente importante que o espaco de recorte, por menos
que seja, nunca desconecta-se do sistema que o contém. Para Reckziegel (1999, p.
19), as caracteristicas do regional sao “[...] determinadas e determinantes de sua
interacdo com o todo. No entanto, apesar de suas relagdes com o sistema maior a
regido possui relacdes internas autdbnomas que lhe conferem carater préprio e
diferenciado.” Por isso se faz enfatica a necessidade de compreender o local como
organismo articulado com um contexto mais amplo.

A regido enquanto objeto, é construido a partir de mensuracfes sobre um
espaco, mas ndo se limitam a ele. Isso, pois, 0s elementos ou peculiaridades que
dardo seus limites sao subordinados ao interesse e propédsitos da anélise. De mesmo
modo, as legacdes entre o especializado e o geral sdo dimensdes contundentes
dentro de uma analise regionalizada. Assim a funcao do pesquisador do regional deve
ser pautada na acuidade conceitual. E sua a funcéo de estabelecer e identificar os
critérios levados em consideracdo para o recorte do objeto, tanto em sua esfera
espacial, quanto temporal e humana.

2. O Prata como regiao

O espaco platino é mesurado como regido, a partir de seus aspectos
histéricos, sociais e culturais. Mas, ao seu lado, ha aspectos de natureza geofisica
gue o marcam de forma indelével, dada a forma pela qual foram aproveitadas pela
sociedade que ali era construida, atribuindo-os caracteristicas culturais, fazendo do
espago, como mencionado por Reichel e Gutfreind (1996, p. 12) “[...] obra do trabalho
e morada do homem.”

O Prata é desse modo, uma unidade cultural e historica. Em Reichel e
Gutfreind (1996, p. 13), percebemos sobre a regido platina “[...] que as relacdes
sociais estdo fundamentadas em experiéncias concretas, vividas pelos homens, as
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quais fazem deles produtores de cultura” em uma dimenséao local, mas ligada a uma
totalidade que o contém.

Conforme Reichel e Gutfreind, o espaco platino em uma percepcéo fisica-
cultural:

[...] Se estende desde o rio Salado, ao sul de Buenos Aires, delimitando-se a
noroeste pelas regides que ficam ao norte do Rio Negro (Uruguai), até o rio
Jacui (RS) ou até defrontarem-se com outras formas de organizacao social
que se desenvolviam junto aos territérios jesuiticos e as areas centrais de
dominacdo portuguesa. Dois fatores naturais caracterizam fortemente a
Regido. O primeiro deles é a terra fértil, plana, com abundante pasto, além
de acudes que favorecem a multiplicacdo de rebanhos vacuns e cavalares.
O outro é o rio da Prata que, ao ligar o Atlantico a zona de mineragéo de
prata (Potosi), exerceu um papel centralizador para a Regido em si, bem

como foi capaz de integra-la as outras areas circunvizinhas (REICHEL e
GUTFREIND, 1996, p. 13).

Os aspectos fundamentais do Prata sdo evidenciados de forma a indicar sua
delimitagcdo aproximada (ha fronteiras nessa regido, e ndo limites), vinculando a
relacéo dos aspectos fisicos e culturais do espaco mensurado. E importante frisar que
enguanto os aspectos naturais contam com uma determinada homogeneidade nesse
amplo espaco, seus aspectos culturais sdo dotados de diferenciacdes sensiveis,
originadas pelos diferentes graus de insergéo de diferentes culturas.

Partindo dos aspectos fisicos, temos o rio da Prata e 0os espacos que o

circundam. Sua malha hidrogréfica da mesma forma que o pampa, serviu de palco
tanto a Espanha quanto a Portugal; tanto as colénias quanto aos atuais Estados
Nacionais; em momentos de convergéncia ou de divergéncias que sdo perceptiveis
em diferentes eventos histéricos. As préprias construcdes historiograficas®? das
nacdes que hoje possuem parcialidades do espaco platino revelam a esse respeito,
os ciclicos momentos de aproximacdo ou de repulsdo entre Portugal e Espanha, ou
entre a Argentina, Brasil e Uruguai, motivados por questdes circunstanciais, ou de
cunho geopolitico.
Historicamente, a foz do rio da Prata constituiu-se em ponto crucial de interesses dos
Estados Imperialistas e os Nacionais, por sua importancia como via de acesso ao
mundo interno (americano) e externo & América do Sul. Nessa condicdo, o rio da
Prata consistiu, e ainda consiste em um meio de comunicacdo supranacional. Esse
sistema fluvial (Bacia Platina) e suas caracteristicas trouxeram implicacdes
econdmicas e politicas a esse espaco, como bem é visto nos conflitos pelo direito de
navegacao de seus rios®3.

Por sua vez o pampa, conforme Sarmiento (1996, p. 23) consiste em uma
“[...] fronte lisa e aveludada, infinita, sem limite conhecido, sem acidente notavel: € a
imagem do mar na terra”’. Essa compreensao de Sarmiento ao destacar a auséncia
de acidentes geogréficos intransponiveis, identifica uma condicdo deste bioma:
continuidade. Por esse critério, a ligacéo fisica do territério Brasileiro (através do Rio
Grande do Sul, com a Argentina e o Uruguai se consolida, de tal modo que Costa e

32 Sobre as construcdes historiograficas da Argentina, Brasil e Uruguai, ver: GUTFREIND, leda;
REICHEL, Heloisa Jochims. As raizes histéricas do MERCOSUL: a Regiao Platina Colonial. — Séo
Leopoldo, Ed. UNISINOS, 1996.

33 A Guerra do Paraguai é exemplar no que se refere aos conflitos econdmicos e politicos entre os
Estados Americanos, onde a questao de navegacgédo é um dos fundamentos nevralgicos.
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Moreira (1995, p. 52), identificam, que “a regido campestre por exceléncia do Rio
Grande do Sul [...] [é a] extremidade norte das formacdes pampeanas argentino-
uruguaias.”. A continuidade geografica viabiliza outro critério proprio do Prata: o
carater intercambiavel dos limites politicos, de modo que o dialogo nessa regido, sera
um fator constante, em momentos de paz, ou de conflito. Desse modo, € incitada a
reflexdo das possibilidades de intercambios culturais na regido do Prata, onde a
porosidade seria uma marca inconteste dos limites internacionais, fomentando, assim,
uma sociedade convergente, marcada, entre outros fatores econdmica e socialmente.

3. Organizacao do espaco platino “nacionalizado”

A delimitacdo do espaco regional trabalha com elementos de diferentes
categorias (cultura, politica, aspectos juridicos, aspectos fisicos, etc.), de modo que
h& reflexos na vivéncia construida pelas pessoas que neste espaco estao sediadas.
Para Barros:

[...] O espaco regional ndo estard diretamente associado a um recorte
administrativo ou geografico, podendo se referir a um recorte antropoldgico,
a um recorte cultural ou a qualquer outro recorte proposto pelo historiador de
acordo com o problema histérico que ira examinar (Barros, 2004, p. 152).

As relagbes construidas socialmente estruturam formas de estar no mundo
gue, muitas vezes, extrapolam os perimetros estabelecidos pelas linhas de limites
juridicos e politicos, cuja existéncia baseia-se em uma abstracdo em um mapa. Dessa
forma, € pertinente considerar que a delimitacdo do objeto (regido), se prolongara até
onde alcancarem as caracteristicas observadas, como € a regido platina, onde seus
aspectos naturais e humanos assumem uma condi¢cdo supranacional. Extrapolando
linhas de limites entre Estados Argentino, Brasileiro e Uruguaio, € mantida a relativa
convergéncia socio-cultural desse territorio. Esta dimensdo, onde se associam
natureza e cultura para Costa e Moreira (1995, p. 58) é a “[...] natureza humanizada
[...]", que de forma enfatica, guia a analise do espaco platino como uma regiao.

A organizacdo do Prata a partir de sua ocupacdo por portugueses e
espanhois, também é um ponto a ser ponderado. O nucleo do espaco platino persistiu
até meados do século XIX, como regido de fronteira entre diferentes administracées
(sejam coloniais ou Nacionais). Desse modo, essa area absorvia diferentes
tendéncias culturais, catalisando-as em uma nova forma de construcédo social, através
do movimento de intercambio, convertidos em fator de aproximacdo, e ndo de
repulsdo daquela humanidade. Nesse processo, como aponta Moraes (2006, p. 9) a
propria “[...] submissdo das populagdes autoctones” pela ocupacgio ibérica sendo um
fendmeno comum dos processos culturais expansionistas, contribuiu para a formacéao
da cultura local, notadamente na formacao sociocultural do gaucho — agente comum
aos trés paises, quando do contato entre culturas.

4. A sociedade platina: uma cultura, varias nacdes

O Prata Colonial inaugurou um dos fundamentos mais claros do intercambio

e aproximagdo das possessdes coloniais e dos Estados Nacionais: a fluidez das

linhas de divisa. Sua organizagdo social contava com elementos oriundos de

diferentes culturas, desde os europeus até o0s nativos, passando pelos indios e

contando com mesticos que interagiam entre si, por mais que as legislacdes coloniais
ou Nacionais fossem proibitivas.
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A cultura, entendida como a elaboracdo social humana, nido cabe
gualificaces dialéticas como melhores/piores; puras/impuras. Quando Silva e Silva
(2005, p. 87), afirmam que “[...] culturas estdo sempre em interacdo, pois nenhuma
cultura é isolada. Ha trocas culturais e influéncias mutuas em todas as sociedades”,
€ evidenciado o carater intercambiavel das culturas, a qual, no Prata traduziu-se em
um proficuo didlogo entre individuos e culturas, que ocorre, segundo Reichel e
Gutfreind:

[...] Desde o periodo colonial, [quando] estabelecera-se uma
interdependéncia histérica no Prata. Fossem os povos nativos, fossem os
colonizadores europeus — portugueses e espanhois -, a sociedade platina
gue foi se constituindo ali integrou-se a natureza, dela explorando os
recursos (REICHEL e GUTFREIND, 1995, p. 51).

Evidentemente, a acdo humana sobre o espaco fisico, constitui-se em um
expressivo apoio a formacdo sociocultural do Prata, cuja ocupacdo humana e
construgdo da cultura local, tiveram as marcas de varios atores histéricos. As
comunidades nativas e as culturas ibéricas promoveram 0s encontros culturais, que
por fim, condensaram uma cultura propria, sintetizando particularidades.

A ocupacao ibérica da América se deu de forma paralela a conquista do
territério, com a imposicao européia de modelos socioculturais. Para Hohlfeldt (2006,
p. 23) “é a partir da segunda metade do século XVI que os primeiros europeus
invadem as imensas regides planas, até entdo povoadas por diferentes grupos de
indios, muitas vezes genericamente denominados charruas ou tapes|...].” As terras
platinas desse modo, contavam com a presenca de diferentes grupos culturais
amerindios, que em contato com a cultura européia, tiveram seu modo de vida
transformado, combatido e em certo grau, assimilado mutuamente. Contudo, as
trocas e assimilacdes desse processo privilegiaram na sociedade platina, os tracos
da cultura que se expandia, mas ndo de forma a identificA-la como portuguesa ou
espanhola. Nem mesmo como européia ou indigena, pois o intercambio cultural levou
a formacgéo de um aparato cultural inter-étnico proprio. Como indica Kern (2010) essa
conjuntura indica que “[...] portugueses e espanhois herdaram muito dos padrdes
culturais indigenas, ao mesmo tempo em que iam impondo 0S seus costumes
europeus”.

Esta dindmica que pde em confronto valores e interesses, bem como formas
de estar no mundo, se fez perceber em diversas manifestagbes culturais. Mas a
pecudria, desempenhou um papel hegembnico, como uma mola propulsora de
intensificacdo dos contatos entre culturas. Essa atividade se constituiu em um do
cenario de aproximagdo que permitiu a medida que se expandia pelo Prata, que as
variadas tendéncias e herangas culturais que seus participantes carregavam consigo
entrassem em contato.

A organizacao social do Prata colonial, enquanto cultura pautada em valores
mercantilistas, tem na pecuéaria (seja na economia pastoril, ou em atividades
correlatas) uma importante dimenséo explicativa de sua constru¢do. Quando Matesri
(2009, p. 63) aponta que “espanhdis, criollos, portugueses, gauchos, libertos,
charruas, minuanos, guaranis, etc. dedicavam-se, de forma isolada ou em pequenos
grupos [...] & caca de gado para a obtencao direta e indireta de parte dos seus meios
de subsisténcia”, evidencia-se o contato das culturas sediadas na regido. Nesse
espaco, diferentes culturas nativas estabeleceram contato com o europeu, pois como
€ apontado por Reichel e Jochins (1996, p. 180) “a pecuaria possibilitava o encontro
de culturas”, e é claro, para encontro nem sempre amistosos.
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5. Um ethos e duas personas: o gaucho histdrico e o gaucho idealizado

O gaulcho, tomado como o individuo de uma classe social subalterna
(marginalizada) do Prata, deve ser mensurado dentro de uma logica historica. Como
apontam Reichel e Gutfreind (1995, p. 57) “o gaucho e sua cultura nasceram e se
desenvolveram nas campanhas do Rio Grande do Sul, do Uruguai e da Argentina”.
Nessa contextualizacdo espacial, tem-se no gaucho histérico um agente desvinculado
das nocdes territorialistas estatais. Nessa condicdo, converteu-se em uma espécie de
promotor informal do intercambio cultural platino, sobretudo quando inserido no
contexto do predominio da economia e da sociedade platina, hegemonicamente
pautada na pecuaria. Essa construcado apresenta tal envergadura que Doberstein
(1995, p. 79) percebe que “entre os elementos formadores da cultura uruguaia,
argentina e rio-grandense, o gauchismo € um dos que mais forte apelo integrador tem
apresentado.

Essa convergéncia cultural para Hohlfeldt (2006, p. 21), justifica o fato de que
“[...] a bibliografia disponivel, seja ela argentina, uruguaia ou brasileira, termina por
ser essencialmente a mesma [...]" sobre o gaucho. Ai reside, portanto, um dos
fundamentos supranacionais do Prata, evidenciando-se que ha aspectos culturais e
histéricos que fazem da atual regido Platina (fragmentada politicamente), uma
unidade cultural e histérica, ainda manipulado por visdes e intencdes nacionalistas e
nacionalizastes.

N&o € obra do acaso o gaucho ser, conforme Reichel e Gutfreind (1995, p. 57),
“[...] simbolo das nacionalidades argentina e uruguaia, bem como do regionalismo rio-
grandense”. A percepcdo do Prata enquanto uma regido ampla, de dominios
internacionais, e mais que isso, associado a tendéncias e influéncias mais vastas, dao
uma nova medida a sua compreensao. Para Hohlfeldt (2006, p. 21), ainda que haja
variagbes sobre o agente “gaucho” historico, “[...] elas ndo sé&o tdo essenciais que
signifiguem outro tipo, e sim, no maximo, variacdo sobre aquela mesma
humanidade.”. Portanto, é o gaucho enquanto sujeito, o Prata enquanto espaco, e a
economia pastoril enquanto sistema econdmico, dimensbes de aproximacdo da
Argentina, Brasil e Uruguai, por mais que a producao historiogréafica desenvolvida em
perspectivas nacionalizadas aponte para a direcao contraria.

6. Entre o trabalho e de exploracdo: a pecuaria enquanto substrato da
construgéo sociocultural regional

A pecuaria enquanto sistema produtivo hegemaonico do Prata incidiu sobre a
sociedade em segmentos centrais e periféricos. Associada a outras atividades e
situacdes, a estruturacdo econdmica da regido fomentou sistemas sociais e culturais
contribuindo com significativa parcela da identidade regional, que foi posteriormente
absorvida reproduzida pelos Estados Nacionais.

A pecuaria nasce no Prata juntamente com a presenca do europeu na regiao.
A acéao de portugueses e de espanhdis colaborou para a formacao da primeira riqueza
mercantilizada dessa espacialidade: o gado. Interessados primordialmente no couro,
na primeira fase econémica da regido, as Coroas Ibéricas reavivaram seu interesse
pelo pampa.

Historicamente, o desenvolvimento da pecuaria tem grande estimulo a partir
de 1634, quando da introducdo de representativos rebanhos que em estado de
abandono, reproduziram-se e espalharam-se, entdo pelo espaco do Prata, originando
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grandes rebanhos denominados segundo Reichel e Jochins (1996, p. 113) “[...] de
Vacaria do Mar (Uruguai) e Vacaria dos Pinhais (norte do Rio Grande do Sul),
chegando a possuir cinco e um milhdo de cabegas, respectivamente”.

A existéncia destes rebanhos no Prata exerceu forte atracao ao trabalho e na
modelagem da sociedade. Economicamente relevante, a extracao de couros também
se pronunciava socialmente. Segundo Maestri:

Os couros, sebo e graxa destinavam-se essencialmente a producgéo local.
[...]. Eles tinham inameros fundamento e usos. [...]. Matéria — prima
fundamental do artesanato, das manufaturas e, mais tarde, das inddstrias
européias, 0 couro tornou-se, desde fins do século 18, um dos poucos
produtos exportados abundantemente desde o Prata (MAESTRI, 2009, p.
54).

A ampla aplicabilidade dos subprodutos de origem animal encontrava
mercado tanto na esfera local, inicialmente, quanto internacional, oferecendo desse
modo, bases para a construcao social. A exploracdo dessa riqgueza que inicialmente
deu-se de forma espontanea, para mais tarde ser duramente regulada, criou
distingbes sociais do mesmo modo que conduziu a organizagdo do espago, em
termos econdmicos, sociais, culturais e politicos. A esse exemplo, temos que quando
a pecuaria mostrou-se como a mais rentavel atividade, o Estado Colonial ndo tardou
a intervir. Conforme Maestri (2009 p. 63) monopolizando “[...] as terras e o gado para
garantir a extracdo de impostos e privilegiar os seguimentos sociais dominantes”,
denotando a relevancia desta atividade a sociedade. Os condicionamentos sociais,
as regras, simbologias, habitos e costumes dai originados e outros relacionados,
formaram um conjunto de signos identificadores do Prata enquanto regido, por ser
uma tendéncia interna ampla.

7. Organizacdo da sociedade colonial: a centralidade histérico-cultural das
estancias e de seus personagens

O grande numero de vacuns e a exploracdo descontrolada motivada pelo
comércio licito ou ilicito ndo preocupava (inicialmente) muitos daqueles que a esta
atividade se dedicavam. Entretanto, a valorizacdo da pecuaria criou uma nova
situagdo, onde, segundo Reichel e Jochins (1996, p. 120), “quanto mais crescia a
importancia econdmica da pecuéaria, mais aumentava a preocupacao [...] com a
propriedade do gado”. Desta forma, a preocupagao coma preservacao dessa riqueza
ganhou espaco junto as autoridades locais.

O fendmeno das estancias, remete a esse momento da sociedade platina.
Para Maestri (2009, p. 80) “a escassez de gados algados, no contexto da expansao
do mercado europeu, ensejou as primeiras estancias de criagdo de gado no Prata”.
Dessa forma, as estancias de criacdo de gado constituiram uma nova fase da
atividade pecuaria neste espago, com desdobramentos sobre as populac¢des locais.

De forma complementar, Hohlfeldt (2006, p. 27) reconhece que “[...] o
desenvolvimento de grandes estancias ao redor de montevidéu — no Uruguai — de
Buenos Aires e de Santa Fé — na Argentina — e de Pelotas e de Porto Alegre — no Rio
Grande do Sul (Brasil)”, potencializando e coordenando o desenvolvimento do espaco
e a conformacéo social e cultural. Percebe-se nesse fator (a formacao de estancias
como unidades de produgao), entre outras condicbes, um dos elementos
responsaveis pelo desenvolvimento econémico regional.
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O impacto social desse processo no Prata, € uma dimensdao relevante de sua
configuracdo. A formacdo das estancias engrena um processo de privatizacdo de
terras e rebanhos, que conduziu as populagbes subalternizadas (néo proprietarias),
aos estigmas da marginalidade. Para Maestri (2009, p.80), “a transicdo da atividade
extrativista para a produtiva [...] colocava a questdo da propriedade dos gados,
delimitadas pelas fronteiras dos territérios ocupados” e pelos limites das estancias
estabelecidas.

Viu-se acentuada, dessa forma, as caracteristicas da sociedade colonial, com
maior eco as diferenciacdes entre proprietarios e ndo — proprietarios, e entre territorio
luso e hispanico. Enquanto a segunda questao revestia-se de interesses geopoliticos,
para Reichel e Jochins a primeira questao revestia-se de interesses sociais, pois:

A maior parte da populagéo [...] constituia-se de despossuidos. [...]. Muitos
deles viviam a margem desse sistema social, preferindo retirar o seu sustento
da caca individual ao gado, de onde comiam a carne e vendiam o couro
ilegalmente. Na sua maioria, eram mesticos e indios [...] (REICHEL e
JOCHINS, 1996, p. 177, 178).

Os despossuidos compunham uma classe heterogénea quanto a origem de
seus membros e possuia, mas homogénea quanto ao espaco que deveriam ocupar
na sociedade colonial. Aos nao-proprietarios restava o ajustamento como mao-de-
obra na pecuéria, ou entdo, a marginalizacao total. Essa marginalidade excludente
estigmatizava os ndo proprietarios de tal modo, que os registros historiogréaficos os
identificavam como ladrdes e vagabundos dos campos — enquadrados na classe de
‘gauchos”, que resistiam a submissdo ao modelo econdmico que impunha a sua
proletarizacao.

A integracdo do modelo econémico platino (colonial e nacional), conforme
Reichel e Jochins passou:

[...] A exigir uma parcela de méo de obra sedentaria [...], [além] de escravos.
[...] Também eram contratados trabalhadores temporarios. [...]. A grande
maioria dos trabalhadores sazonais eram homens que viviam nos campos e
que se utiizavam o gado selvagem ou do extraviado, [...] [tais como]
charruas, pampas e minuanos (REICHEL e JOCHINS, 1996, p. 128 - 132).

A estancia foi um sinal de transformacao da sociedade platina. Representou
em linhas gerais a privatizacdo do gado e valorizacdo da terra na regidao e a
submissdo dos ndo proprietarios as classes hegemoénicas e aos seus interesses,
demonstrando, conforme Reichel e Gutfreind (1995, p. 59) “[...] maior preocupacéo
com a propriedade do gado e depois com a terra”. Sua conformacao, desse modo,
manteve e intensificou uma relacéo verticalizada entre dominadores e subjugados.

Mas, uma condi¢do social e cultural do Prata subsiste, com a mesma
envergadura com que a economia platina foi marcada pela pecuaria. Para Reichel e
Jochins (1996, p. 133) “[...] os habitantes da campanha, de modo geral, ndo importava
se realizavam a caca ao gado para espanhdis ou portugueses. [...] Nao possuiam
identidade patria que ultrapassasse a pampa”. A cultura e a sociedade informal do
Prata, como nao reconheciam limites politicos, ou ndo reconheciam as convencoes
sociais platinas, sedimentou uma identidade uma, dentro do plural; a conversédo
identidaria e cultural, dentro da pluralidade de tendéncias. O conceito de patria, ao
gue parece, era uma abstracdo aos despossuidos, e um fator circunstancial as elites.
Contudo, a inexisténcia de uma identidade a essa comunidade é um equivoco, pois
mesmo fora dos parametros constitucionalizados, o ser humano ainda se reconhece
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como algo, e é por isso que ofereceu resisténcia as tendéncias hegemonicas, fossem
elas locais ou globais.

Consideracbes Finais

A regido é um elemento que possui a priori, sua fundamentacao no espaco,
sem, contudo, ser compreendido necessariamente como o local de ocorréncia de
aspectos fisicos (ou naturais) determinantes. E a regido, espaco da acéo do homem
gue vai além de sua dimenséo fisica, pois € uma construcdo, tanto da sociedade ali
sediada, quanto do recorte metodoldgico.

O Prata tomado como regido compreende um espaco particularizado, inserido
em um mais alargado, marcado por uma producao cultural convergente e comum a
diferentes pontos do espaco que hoje esta politicamente fragmentado. Nesse sentido,
sua ocupacao e o aproveitamento de suas potencialidades naturais foram elementos
gue humanizaram o0 espaco, proporcionando uma dinamica sociocultural
particularizada quando comparada com outras areas de ocupacao ibérica na América.
Nesse quadro, a economia pastoril insere-se como um vetor de aproximacao de
diferentes pontos desta regido ao mesmo tempo em que orienta sua construcao
sociocultural. Portanto, em vista dos elementos historicos, culturais, sociais e
econdmicos que marcam a regido, sua cisdo se deu por questdes politicas, e também
sem sua leitura a partir de uma ética nacionalista.
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O DIREITO ARCAICO GUARANI NO SECULO XVII: INTERPRETACOES DO
ORDENAMENTO JURIDICO GUARANI A PARTIR DOS RELATOS PROCESSUAIS
EUROPEUS DO MARTIRIO DOS PADRES ROQUE GONZALES, JOAO DE
CASTILHOS E AFONSO RODRIGUES (1628) E SUAS IMPLICACOES
CONTEMPORANEAS

Henrique Pereira Lima3*

RESUMO: A conquista da América pelos Ibéricos efetivou-se através de diferentes
estratégias. A estratégia religiosa dos jesuitas apresentou uma natureza a0 mesmo
tempo criadora (através do dialogo entre culturas) e explosiva (devido o choque
cultural) na qual o evento conhecido como o martirio dos padres Roque, Jodo e
Afonso em 1628 emerge como simbolo. O episédio, além de pressupostos religiosos
e culturais, também apresenta uma dimenséo juridico-social, o qual é evocado pelos
préprios indios insurgidos e que oferecem subsidios histéricos ao entendimento da
dificuldade dial6gica entre governos e governados, mesmo na contemporaneidade.

PALAVRAS-CHAVE: Conquista; Choque cultural; Juridico-social; Martirio.

INTRODUCAO

Janus, deus romano, possui duas faces: uma voltada ao passado, outra ao
futuro. Situa-se, deste modo, no presente. Essa ideia de “tempo presente” vinculada
ao Direito reforca a importancia da compreensdo dos processos histéricos pela
ciéncia juridica, pois ndo € somente sobre o presente que devemos pensar. Afinal,
um fato tem origem e tem destino e, ambos devem ser considerados, inquiridos,
pesquisados e refletidos.

E com essa intencéo que o Direito Arcaico Guarani, expresso nos relatos que
apuraram a morte dos padres Roque Gonzales, Jodo de Castilhos e Afonso
Rodrigues em 1628 pelo cacique-pajé Nez(, no atual estado rio-grandense é
inquirido. E uma busca pelo processo de construgdo das formas pelas quais a
sociedade ndo-indigena comumente se relaciona e se institucionaliza em relacao aos
nativos e remanescentes, dentro de um processo mais amplo, que abrange outras
comunidades vulneraveis que ocupam posicdo inferior na escala de valores
inaugurada pela colonizacao ibérica e pelo eurocentrismo colonial com o qual as
atuais nacdes Latino-americanas ndo romperam ainda hoje.

1. A INTERFACE ENTRE DIREITO E HISTORIA

Direito e Historia mantém estreita relagdo. Esta “[...] inter-relagéo entre Direito
e Historia é de mutua influéncia” (PALMA, 2010, orelha do livro), pois ambas tem na
sociedade humana e no tempo, seus fundamentos. Relacdo similar é estabelecida
entre sociedade e Direito: ambas tém na Historia as referéncias de sua constituicéo,
justificacéo e explicacéo.

34 Mestre em Historia Regional pela Universidade de Passo Fundo - RS; Académico do curso de Direito
da Universidade de Passo Fundo — RS.
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As relagfes firmadas entre sociedade, historia e direito, neste sentido, ndo se
restringem as sociedades histéricas. Sociedades agrafas também possuem
ordenamentos juridicos, nos quais “a lei expressa a presenca de um direito ordenado
na tradicdo e nas praticas costumeiras [...]” (WOLKMER, 2006, p. 1). Portanto, a
organizacdo de um ordenamento juridico, ndo depende, nem do dominio da escrita,
nem das organizacdes estatais. Neste contexto torna-se diafana a ligacdo existente
entre sociedade e direito. Esta ligacdo é tal que, apenas na hipotese da soliddo
absoluta, ndo ha “[...] direitos nem deveres” (NADER, 2020, p. 19), uma vez que
inexistem relacdes entre individuos/sujeitos.

2. A HISTORIA, O DIREITO E O INTERPRETE

O ser humano e a sociedade possuem uma historicidade, fundamento da
construcéo de identidades e do tempo presente. Com tamanha influéncia sobre o ser
e sobre suas criacdes, poderia a historia ser posta de lado no processo de construcao
de sentido das normas juridicas e da sociedade?

O Direito, tal a Histéria deve compreender os processos que dao forma aquilo
gue se consagrou como Justica aquele e Passado a este. E, tal como o olhar do
historiador sobre o passado ganha justificativa nas problematicas do presente, o olhar
interpretativo do operador do Direito ganha sentido quando se abre as aflicbes do
presente e se propde a “[...] lidar com a realidade social” (STRECK, 2014, p. 18).

O interprete do Direito, seja ele um jurista ou ndo, esta imerso em um ambiente
cultural e histérico. Streck alerta: “o interprete do Direito € um sujeito inserido/jogado,
de forma inexoravel, em um (meio) ambiente cultural-histérico, € dizer, em uma
tradicdo” (STREC, 2014, p. 364). O interprete esta imerso em uma cadeia de valores
e pré-conceitos que mudam de acordo com o lugar social ocupado pelo
sujeito/interprete. Tal posicao influencia a forma como € percebido o passado, dando
azo a circulacdo de interpretacfes e versdes do que foi e do que deve vir a ser a
realidade. Vale lembrar que “[...] ‘nenhum interprete pode pretender estar frente ao
texto normativo livre de pré-compreensdes, pois isto equivaleria a estar fora da
histéria e a fazer emudecer a norma’ [...]” (FERNANDES-LARGO apud STRECK,
2014, p. 338, grifo do autor).

3. UM OLHAR SOBRE O PRESENTE

Vigora no Brasil uma forma estrutural de represséo policial e violac&o de direito
gue séo, evidentemente, historicos. Essa situagéo é representada pela “[...] violéncia
cotidiana do sistema penal [que] recai sobre os setores mais vulneraveis da
populagéo, sendo que, na América Latina, assume um aspecto étnico [...]" (SILVA
FILHO, 2006, p. 255). Este indicativo apresentado por Silva Filho em 2006, apontava
para a “[...] ‘contribuicdo do sistema penal para a extincdo dos indios ou o nitido
predominio de negros, mulatos e mesticos entre presos e mortos™” (ZAFFARONI,
apud SILVA FILHO, 2006, p. 255) ainda se fazem sentir. O Estado ainda exibe um
viés étnico em sua acdo de repressdo, como aponta o Anudrio Brasileiro de
Seguranca Publica de 2019 “[...] O padrao de distribuicdo da letalidade policial aponta
para a expressiva sobrerrepresentacao de negros dentre as vitimas. Constituintes de
cerca de 55% da populacéo brasileira, os negros séo 75,4% dos mortos pela policia”
(BUENO, MARQUES, PACHECO, NASCIMENTO, 2019, p. 62).

O perfil étnico presente na violéncia estatal € um indicio do modo de ver da
sociedade brasileira, modo que é guiado por questdes econbmicas, étnicas e sociais:
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“[...] estudos [...] ja demonstraram que as acdes letais da policia ocorrem em territorios
de baixa renda, atingem jovens do sexo masculino e ndo estdo aleatoriamente
distribuidas, vitimando mais negros” (BUENO, MARQUES, PACHECO,
NASCIMENTO, 2019, p. 65).

A violéncia estatal contra negros aqui € um exemplo que também alcanca os
‘[...] indigenas americanos [que] foram a primeira populacdo submetida a
‘racionalizacdo” de sua nova identidade e de seu lugar dominado [...]"(QUIJANO,
2014, p. 31, traducado nossa), além de outros grupos marginalizados pela sociedade
e pelas politicas publicas. O que se torna evidente é a dificuldade da nagcdo de pensar
em si como povo, e conciliar seus diferentes segmentos, rompendo as estruturas
coloniais de organizacao e distribuicdo do poder do capital e da dignidade, uma vez
gue as independéncias latino-americanas “[...] se resolveu em uma rearticulacédo da
colonialidade do poder [...] contra a maioria da populacdo, nesse caso, dos indios,
negro e mesticos” (QUIJANO apud SEGATO, 2014 p. 59, traducéo nossa).

3.1. UM OLHAR SOBRE A CONSTRUCAO DO PRESENTE

O processo colonial da América gerou diferentes efeitos e consequéncias,
tanto na dimensao fisica, quanto humana e social, gerando:

[...] Vérios rostos diferentes. [...] Em primeiro lugar, os indios. [...] O segundo
rosto [...] os negros. [...] O terceiro rosto [...] € o mestico [...]. O quarto rosto,
que completa o bloco social oprimido latino-americano pré-indepéndencia, é
o dos criollos ou crioulos. [...]. O quinto rosto, portanto, € o dos camponeses.
[...]. Os operaérios [...] surgiram como o sexto rosto. [...]. O exército operario
de ‘reserva’ que o fraco capital periférico ndo pode absorver [...] compde o
sétimo rosto: o dos ‘marginais’ ou miseraveis [...] (SILVA FILHO, 2006, p.
248-251, grifo do autor).

Os “sete rostos” apresentados por Silva Filho representam diferentes grupos
étnicos, imersos em um segmento social, grosso modo, denominado de “oprimidos”.
Sé&o oprimidos em razdo de questbes de desigualdades sociais, acesso a bens e
efetivacdo de direitos fundamentais. Esta situacéo ilustra a dificuldade do Estado em
dialogar com os sujeitos que compde a nagdo e da dogmatica juridica em dialogar
com a realidade social. As questdes oriundas dos contatos socialmente verticalizados
da América Colonial, ndo foram superadas e novas surgiram junto com as classes
gue emergiram com o avanco do capitalismo. Por isso, ha América Latina:

[...] Nem sua dependéncia histérica / estrutural da colonialidade global do
poder, nem os modos de exploracdo e dominacéo inerentes a este padrédo
de poder foram erradicados ou alterados o suficiente para dar origem a uma
producdo e gestdo democratica do Estado [...] (QUIJANO, 2014, p. 21,
traducao nossa).

Historicamente, as nagdes latino-americanas seguem uma ordem linear, sem
apresentar significativas rupturas com a ordem colonial, a qual ao ser mantida
preservou os modelos de producéao, distribuicéo de bens e riquezas, bem como tornou
cativo de determinadas classes sociais, 0 exercicio do poder, mantendo-a “[...] como
padrao para as formas de exploragdo de trabalho, configuracdo das hierarquias
sociais, administracéo [...]"(SEGATO, 2014, p. 46, tradugéo nossa).

Esse modelo de ocupacao territorial e dominagao social, ao lado da “[...]
invencao de “raca” sdo condicdes indispensaveis para compreender a ordem mundial
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moderna” (SEGATO, 2014 p. 48, traducdo nossa). Tais conceitos devem ser
refletidos, pois que ndo se observam rupturas com a organizacao colonial, na qual, o
racismo é um “[...] invento colonial para organizar a explora¢cdo do moderno sistema
de mundo” (SEGATO, 2014, p. 46, traducdo nossa) e que ainda resiste.

A questdo racial aqui apresentada aponta para a dificuldade de
reconhecimento do outro como um sujeito, tanto detentor quando produtor de direitos.
Independentemente de sua fundamentacéo, a violéncia e a violagdo sdo comuns e,
historicamente “[...] justificada [s] por um discurso antropoldgico racista e cuja historia
€ preciso ser resgatada para que se tenha nog¢ao da existéncia de um outro ‘sujeito
histérico’ que nao o europeu” (SILVA FILHO, 2006, p. 251) e que “[...] permitiu aos
‘brancos” — mais tarde chamados “europeus” — o controle do trabalho [...] que logo
passa a reproduzir o sistema de exploracdo e o critério de distribuicdo de valor a
sujeitos e produtos” (SEGATO, 2014, p. 48, tradugcédo nossa).

4. UM OLHAR SOBRE UM FATO DA HISTORIA COLONIAL

15 de novembro de 1628. Padre Roque Gonzalez de Santa Cruz havia
fundado a reducgdo de Todos los Santos del Caar6 ha 15 dias. Como de
costume, nesta tomada simbolica do territério que é a fundacdo de uma
reducdo, ergueu uma cruz e batizou trés criancas. [...] Ap6s a celebracéo,
pbs-se a erguer um mastro no qual seria pendurado o sino [...] [quando
recebeu] dois pesados golpes de itaica contra a cabeca. Roque Gonzalez
caiu morto. Alonso Rodriguez [...] teve o mesmo fim. Os corpos dos padres
foram despidos, arrastados por um bom trecho, jogados dentro da igreja e
queimados. [...]. Por trds do ato radical estava o cacique/pajé Nezu, o
principal daquelas terras. Nezt aguardava o desfecho dos acontecimentos
no Pirapé. Assim que soube do sucesso da misséo [...] se dirigiu com seu
grupo para a reducéo de Assunc¢éo do ljui, na qual se encontrava o padre
Juan del Castillo, para dar-lhe o mesmo fim. [...] No dia seguinte os indios
voltaram para ver os corpos. Quando amontoavam uns paus para queimar o
que havia restado foram surpreendidos pelo coracdo que lhes falou [...] A
resposta dos parricidas foi imediata. O coracdo foi arrancado do peito,
atravessado por uma flecha e novamente queimado. [...]. Revirando o saco
onde foram trazidos os corpos/reliquias, padre Alfaro encontrou o coragao
ainda inteiro, apenas chamuscado e atravessado por uma flecha de ponta
6ssea (OLIVEIRA, 2010, p. 388, grifo do autor).

O episédio de 1628 e seus envolvidos, desde o século XVII acumulou
interpretacdes atribuidas conforme o local de origem no tempo e no espaco social do
interprete. Dentre estas perspectivas, as que com frequéncia quase que absoluta
estdo presentes nos inquéritos e processos® instaurados, € a versao do “jesuita como
salvador”, do “indio como mau selvagem” e do “evento como martirio”. Esta € uma
das razdes pelas quais 0 “Santo Roque conquistou a imortalidade e goza eterna
lembranca. Nez(, o cacique/pajé guarani que tramou a morte do padre, foi
amaldigoado” (OLIVEIRA, 2010, p. 7) pela literatura e pela histografia.

E perceptivel que a Europa cristd via, mas ndo compreendia a realidade
sociocultural americana. Ndo a compreendendo, ndo a aceitou. O “[...] imaginario

35 “Um més depois das mortes, 53 indios, entre eles alguns dos matadores de Roque, foram
interrogados pelo capitdo luso Manuel Cabral, na presenca de dez espanhois e cinco padres”
(OLIVEIRA, 2010, p. 317, 318). O processo de beatificagdo do padre Roque “[...] foi instaurado em
1629 em Buenos Aires, em 1630 em Corrientes e em 1631 em Candelaria del Caazapamini. [...] [€]
pode ser lido com a sua ortografia original gragas ao inestimavel esforco do padre [jesuita José Maria]
Blanco” (OLIVEIRA, 2010, p. 49).
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europeu nao reconheceu esse Outro tao diferente de seu Velho Mundo e atribuiu a
ele significados dentro das suas limitacdes de conhecimento” (ALVES, 2019, p. 13,
14). Até mesmo costumes similares aos cristdos foram combatidos, como o culto aos
ossos de antepassados: “os ossos dos pajés mortos, segundo Montoya, eram
cultuados [...]” (OLIVEIRA, 2010, p. 324). Ai também se revela o eurocentrismo
presente nas relacdes sociais e culturais da América Colonial.

Em certa medida, os europeus promoveram a desmoralizagdo do modo de ser
guarani, inflamando ainda mais as rela¢des. Alguns costumes ganhavam centralidade
na condenacao dos padres e na defesa dos indios, como “[...] a poligamia, os cantos,
o0 culto aos antepassados e todo um conjunto de praticas e valores condenados pelos
missionarios” (OLIVEIRA, 2018, p. 27).

Tal desmoralizacdo da cultura e inferiorizacdo do ser humano nativo. Era a
estratégia de dominacao voltada aos nativos, que destituidos de sua humanidade, ou
postos em condicdo de inferioridade frente europeu, permitiu que a expressao
“‘descoberta da América” fosse formulada e a nogcao de ragas. A natureza € um
elemento importante nesta questao: na perspectiva eurocéntrica, a natureza “natural’
e “humana” estavam por ser civilizadas. Por isso “ndo € em absoluto dificil perceber
a inerente presenca da ideia de ‘raga’ como parte da natureza, como explicagao e
justificagdo da exploragdo das ‘ragas inferiores’ (QUIJANO, 2014, p. 27, traducao
nossa). A exploracdo, neste contexto, é posta como uma espécie de direito
autodeclarado pela cultura europeia. Sem duavida, € um discurso inventado com a
intencdo de justificar a dominacdo, apoiado nas “categorias étnicas [como negro,
branco, nativo, europeu] [...] que unificaram internamente civilizagdes muito diversas,
com povos que dominaram a alta tecnologia e a ciéncia e povos de tecnologia
rudimentar” (SEGATO, 2014, p. 45, tradugcado nossa).

4.1. A POLIGAMIA

A poligamia chocava os conquistadores, antag6nica que era a moral delineada
pela Igreja Catélica. Nao perceberam os europeus, religiosos ou militares, que o papel
da poligamia ia além da funcao matrimonial: era uma expressao do poder do chefe:
“[...] era um dos tragos distintivos da condi¢ao de cacique. E parece que quanto maior
o prestigio do chefe, maior numero de mulheres que possuia” (OLIVEIRA, 2010, p.
250). Sem duavida, o abalo deste costume abalaria as posi¢cdes sociais dos individuos
e as bases que legitimavam o poder e 0 modo de vida nativo.

O fim da poligamia para os chefes significava profunda modificacdo uma vez
que “na estrutura de poder estabelecida entre os indigenas, o tamanho da familia de
um cacique era proporcional a sua importancia e determinava também o poder de
influéncia que poderia ter sobre outros chefes e aldeias” (ALVES, 2019, p. 56).

O poder politico caminhava ao lado da poligamia e “[...] seria tdo maior quanto
a sua quantidade de mulheres e de genros o servindo, 0 que significava uma grande
rede de parentesco e reciprocidade” (ALVES, 2019, p. 56). Assim, ocorria a ampliacédo
dos lacos e contato entre o chefe e outros chefes ou grupos, através do seu proprio
casamento, bem como através dos matrimdénios de sua prole, criando-se lacos de
parentesco e constituindo um sistema de aliancas e subordinacao.

Além das aliancgas e da expansao de sua area de influéncia, os caciques tinham
na poligamia um instrumento de geracdo de recursos utilizados na manutencéao de
sua posi¢do, que se dava pela “[...] prestagdo de servigos, promogdes de festas e
distribuicdo de bens [...]” (COLACO, 1998, p. 33).
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O olhar do jesuita acerca da poligamia ndo foi além de uma impressao moral,
como uma oposicado a sacralidade do matriménio. Contudo, no universo guarani, a
chefia decorria da organizacéo de “[...] estratégias matrimoniais” (COLACO, 1998, p.
250). Consistia em elemento articulador de uma rede de parentesco e do exercicio do
poder inerente aquela forma de organizagéo social, geradora de uma ampla rede de
contatos, aliancas, relacdes de dependéncia e de obediéncia.

4.2. A ORATORIA

A orat0ria constituia outro aspecto imprescindivel a conquista e manutencao
do poder nas sociedades nativas. Por isso, o cacique detinha “[...] também o
monopolio da palavra [...]” (ALVES, 2019, p. 52). Nesta condicéo, os jesuitas, muitos
deles excelentes oradores, precisavam encontrar meios de estabelecer contato e, se
preciso fosse, impor um dominio que os autorizasse a falar.

Na mitologia guarani, a palavra possuia origem e significado: as “[...] Belas
Palavras, foram entregues pelos deuses para os Ava, homens, se comunicarem com
eles” (ALVES, 2019, p. 51), através do pajé que “[...] ficou como responsavel por ouvi-
las dos deuses e transmiti-las em toda sua beleza [...]’(ALVES, 2019, p. 51).

A oratéria ndo era apenas uma forma de expressdo, mas sim, também uma
formas de legitimagcdo do poder, com conteudo sagrado, exemplificando que “as
sociedades exigem que o lider prove seu dominio sobre as palavras e seu uso é feito
de forma ritualizada, quase sempre de forma cotidiana” (ALVES, 2019, p. 52).

4.3. O MODO DE SER ANTIGO

A poligamia e a oratdria sdo expressdes de uma constru¢cdo mais ampla das
terras de Nezl: o antigo modo de ser. Ai ndo estdo incluidos apenas tradicdes e
costumes, mas sim, uma sintese de uma forma de estar no mundo.

Muitos motivos podem ser levantados para explicar as raz6es do levante de
Caar6. Tais motivos costumam pdr em evidéncia o patrimdnio cultural guarani,
representado pelo “[...] Nhanderekd, seu modo de ser, com autonomia, prezando pela
liberdade, a vida em comunidade, a completa interacao e respeito com a natureza”
(ALVES, 2019, p. 24).

O antigo modo de ser integrou o discurso de justificacdo da morte dos padres.
O pajé Quaraibi, subordinado de Nezu, exortava os nativos afirmando: “[...] tenhamos
somente o ser de nosso Pai e de nossos filhos a Nezu: tenhamos o ser de nossos
avés: ndo ouvimos mais em nossa terra o som de nossas cabacas e taquaras [...]”
(OLIVEIRA, 2010, p. 318, traducao nossa). Nesta perspectiva, o antigo modo de ser
assumia condicao de simbolo da ordem na comunidade. Logo, a ruptura deste modo
traria 0 caos e a desordem.

O portugués Manuel Cabral, que acompanhou os acontecimentos posteriores,
inclusive a execucéo dos indios de Nezu, trouxe informagées acerca do modo de ser
guarani, registradas no processo de Corrientes:

[...] Um indio feiticeiro, Nezu [...] vendo que o que os Padres pregavam era
tdo contrario aos seus maus habitos [...] aos quais ele disse que ia matar
todos os Padres Religiosos da Companhia que estavam naquela provincia,
porque eles pregavam coisas contra 0 que ele ensinava e era seu ser antigo
e seus antepassados [...](BLANCO apud OLIVEIRA, 2018, p. 31, traducao
nossa).
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Ao antigo modo de ser guarani, 0 avanco cristdo representava a destruicéo
daquela sociedade e seus simbolos, que seriam substituidos pela desonra, miséria e
abatimento, tanto ao principal, quanto para os demais individuos de sua terra, por ser
contrario aos costumes ancestrais que fundamentavam sua identidade, organizacéo
social e formas de estar-no-mundo. O discurso evoca o modo de ser como “ordem” e
a alteracdo como caos. Sao elementos culturais postos naqueles discursos como
emblema e justificava de luta, que traziam consigo implicitamente os costumes, as
tradicoes, a religido e a politica, elementos constituintes da triade fé, lei e rei. A religido
ancestral ai se apresenta como matriz geradora de coédigos e condutas na sociedade
nativa. Subsidiava a lei e legitimava o mando do cacique-pajé, demostrando que,
como € proprio das sociedades pré-histéricas o direito subordinava-se as crencas
ancestrais, aos rituais e as divindades. Apenas o reconhecimento desta possibilidade
permite compreender aquele evento dentro de uma interpretacdo mais completa e
complexa, superior ao simplificado conflito entre cristdos e pagaos.

O modo de ser, também pode ser entendido como “a ordem social vigente”,
gue fazia pleno sentido aos indigenas, através da qual atribuiam funcbes sociais e
politicas a praticas como a poligamia, a oratéria, ao culto aos mortos e as dancgas e,
a cada palavra dita por seu cacique-pajé. Esse esforco de autopreservacao cultural é
tdo evidente que, os guaranis mesmo quando imersos no contexto missionario, nao
abriam mao de alguns de seus costumes, e os mantinham clandestinamente. Por
isso, o conflito foi, também, uma tentativa de defesa do “[...] modo de ser guarani,
sentido, vivido, que determina as acdes, os codigos, os valores, 0os costumes, as
tradi¢cdes, enfim a organizagao que envolve o universo simbdlico guarani” (SANTOS,
2012, p. 27).

O antigo modo de ser presente nos habitos, costumes e tradicées dos guaranis,
deveria ser, segundo os testemunhos amerindios, restaurado. O discurso de caciques
oposicionistas aos padres, e as narrativas de indios cristdos, e de autoridades
coloniais, indicam a defesa do modo de ser tradicional guarani como objetivo final
daqueles esforcos. E, esta defesa se daria por uma forma de purificacdo fisica e
espiritual, alcancado, aparentemente, pela morte dos padres e limpeza da alma dos
nativos.

Por isso, “as mortes dos missionarios nas maos dos indios foram todas
terrivelmente violentas e ritualizadas” (OLIVEIRA, 2010, p. 325). Esta violéncia sugere
gue a morte do corpo fisico era apenas um meio. Era necessario atingir outras
dimensdes representativas do poder da subjetividade daquele territorio e sociedade,
com o fim de neutraliza-los. Além dos corpos, a acao destrutiva/purificadora alcancou
0s paramentos litdrgicos e tudo aquilo que “corrompia” a ordem até entdo vigente.
Assim, “[...] quebrar as cruzes, rasgar a imagem da Virgem e incendiar as igrejas era
uma espeécie de ritual de purificagdo do espaco. Apagavam-se as marcas do
cristianismo e restaurava-se a velha ordem” (OLIVEIRA, 2010, p. 107).

Tal processo de purificacdo agia principalmente sobre a dimenséo fisica
(territério, corpos, vestimentas, paramentos, etc.), para atingir a dimensao nao fisica
da religiosidade e das praticas sociais imateriais. Tudo o que tinha materialidade foi
alcancado pelas flechas, pela itaiz4, pelas pedras e pelo fogo. Mas, a purificacdo
também deveria chegar ao espirito dos indios.

4.4. O DESBATISMO
O batismo enquanto sacramento, possui significados religiosos profundos

sempre que adotado. No territério de Nezu, ndo era diferente: o ritual de imposicéo
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de nome era uma forma de nascimento social, simbolizando o ingresso do ser naquela
comunidade e sua aceitacao da lei.

Por isso, 0 ato de desfazer o batismo cristédo foi uma acao com profundidade e
complexidade simbodlica. Era através do desbatismo que “era devolvido ao indio o seu
ser antigo, o que o reintegrava nas tradigdes religiosas do grupo” (OLIVEIRA, 2010,
p. 125); eram restaurados 0s papéis sociais e 0s lugares de poder. Para o cacique-
pajé, aparentemente, a apostasia cristd ndo bastava para a restauracdo do modo de
ser antigo. A apostasia alcancava a questdo religiosa, mas nao alcancava a
profundidade das demais dimensdes simbolicas da sociedade. O desbatismo foi
amplamente ritualizado: “vestido com as roupas litirgicas do sacerdote Nezu
proclamava um retorno ao antigo modo de vida e desbatizava as criancas eliminando
dos seus corpos os residuos do falso bautismo” (OLIVEIRA, 2010, p. 328, grifo do
autor).

O “nascimento social” que é o ato do batismo pode ser considerado o momento
em que sobre a crianga recai o patrimonio cultural, inclusive juridico do grupo nas
sociedades arcaicas, pois “[...] os direitos primitivos sao ‘direitos em nascimento’ [...]”
(WOLKMER, 2006, p. 5). Assim, 0 nascimento e o batismo (hascimento simbdlico)
enquanto pontos chaves na estrutura social guarani permitem considerar que “o
desbatismo, seguido da renomeacdo do ser seria o restabelecimento da identidade
do individuo” (OLIVEIRA, 2010, p. 125).

O desbatismo restaurava a identidade e reintegrava o0 sujeito ao grupo, de
modo que “era devolvido ao indio o seu ser antigo, o que o reintegrava nas tradigdes
religiosas do grupo” (OLIVEIRA, 2010, p. 329). Este seria 0 passo final no processo
de restauracdo do antigo modo de ser: um novo liquido era derramado sobre o
individuo, a lingua era raspada, e o discurso tinha peso de sentenca, demostrando
gue o direito arcaico se manifestava “[...] pelas repeticbes de formulas, através dos
atos simbdlicos, das palavras sagradas, dos gestos solenes e da for¢ca dos rituais
desejados” (WOLKMER, 2006, p. 3).

No caso do desbatismo promovido por Nezli sobre as criancas, este “[...] pés
nomes indigenas, dizendo: esta € a nossa lei perfeita, e ndo a que esses padres
ensinam [...]” (OLIVEIRA, 2018, p. 43). Assim, era restaurada a autoridade do
cacique-pajé sobre o corpo e o espirito. A antiga moral e os antigos costumes eram
recolocados em seus lugares na vida dos individuos. Desbatizar é fazer um novo
nascimento, ou validar o primeiro (do nativo), agora sob o signo do pajé, ndo mais da
cruz. Significava a restauracéo das condi¢cdes anteriores ao batismo cristao, inclusive
a condicdo de submissao ao cacique-pajé.

CONSIDERACOES FINAIS

O Direito guarani, tdo proximo de nés no tempo e no espaco conta a histéria
de sociedades cujos renascentes populacionais ainda vivem no territério, por vezes
arrastados por uma correnteza a que ndo podem resistir, chamada pela sociedade
autodeclarada civilizada e n&o-indigena, de progresso.

O Direito guarani ndo conta com uma profusdo de fontes. Mas pode ser
acessado por registros histéricos e etnograficos, produzidos no proprio periodo
colonial, apesar do forte contelido etnocentrista existente ndo apenas nestes registros
primarios, mas também na extensa producdo historiografica, sociologica,
antropolégica que se apoia nestes documentos. Quando a perspectiva
antropocentrista € superada, revela-se outras dimensdes daquela cultura, como é o
caso do direito guarani registrado nos documentos referentes ao episddio de morte
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dos padres jesuitas em 1628 no atual territério do Rio Grande do Sul. Comumente
tomado como um conflito religioso, este conflito também apresenta indicios de ser um
conflito politico e diplomatico, onde a poligamia, oratéria e 0 modo de ser ancestral
foram julgados pelos europeus dentro de seu estreito entendimento, enquanto que na
sociedade guarani, diziam respeito a propria organizacao daquela sociedade.
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TECNOLOGIA E A CULTURA DIGITAL: POLiTICAS CURRICULARES PARA O
ENSINO DE HISTORIA.

Jodo Paulo de Oliveira Farias3®
Vanderlene de Farias Lima®’

Resumo: Sabemos que o curriculo escolar guia o trabalho docente em varias
dimensdes, desde as praticas pedagogicas aos valores culturais, sociais, econdmicos
e politicos defendidos pela instituicdo de ensino. Assim, iremos avaliar de que
maneira temas como a tecnologia e a cultura digital foram e sdo abordadas nos
documentos curriculares responsaveis por estruturar e estabelecer procedimentos
educativos em nosso pais. Faremos uma analise dos seguintes documentos:
Parametros Curriculares Nacionais (1997/1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacao Basica (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (2017/2018).

Palavras-Chave: Educacao; Cultura Digital; Politicas Curriculares.
INTRODUCAO

Nos ultimos anos percebemos que o mundo passou por grandes transformacfes em
vérias esferas e em todas as rela¢cdes humanas. Uma das caracteristicas do século XXI € a
dinamicidade das formas como adquirimos informag&o e conhecimento. A propagacdo de
informacdo e comunicacao incide em uma velocidade antes inimaginavel. Tempo e espaco
acabam sendo vencidos pelas novas invencdes tecnoldgicas que, a cada dia conquistam
mais adeptos, fazendo com que o mundo virtual cresga. Em nossas atividades cotidianas,
tanto profissionais quanto de entretenimento, recebemos o auxilio das Tecnologias Digitais
de Informacéo e Comunicagéo (TDICs).

Os anos de 2020 e 2021, por exemplo, acabou por trazer ainda mais reflexdes acerca
do tema, dadas as circunstancias proporcionadas pela pandemia do novo coronavirus
(COVID-19) em varios setores sociais, incluindo a educacao, que teve sua rotina fortemente
afetada. Com o processo de quarentena e fechamento das instituicdes de ensino em todo o
Brasil, a dinamicidade das aulas foi alterada, sendo intensamente marcada pelo uso das
tecnologias digitais e os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS) para realizacdo de suas
atividades. As TDICs passaram a ser a principal aliada ao ensino, que se deu em sua maior
parte a distancia e de forma remota durante o decorrer do ano letivo.

As novas demandas, portanto, nos possibilitaram ainda mais reflexdes necessérias
sobre a insercdo das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, devendo estas
serem estratégias das politicas educacionais. Vemos que o uso das TDICs e das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo de forma assertiva, através de metodologias e didéatica
apropriadas, possibilita transformar as praticas pedagégicas.

Ferreira (2015) exp8e que o ato de ensinar deve ser provocador da inteligéncia e do
desejo de produzir do aluno, e isso se da por meio de metodologias ativas em que o estudante
tenha condigfes de expor seu conhecimento. Moran, Masetto e Behrens (2013), evidenciam
gue se utilizada de forma apropriada e como mediadora do conhecimento, as metodologias
gue incluam as novas tecnologias podem diminuir parte dos problemas enfrentados na
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educacao, tendo assim, impactos diretos em uma aprendizagem mais eficiente, possibilitada
pelo vasto campo de oportunidades, aplicaveis nas diversas areas da educacéo.

Para uma educacao transformadora e de qualidade ndo basta apenas o
dominio das TDICs pelo professor, € preciso que ela seja utilizada dentro de um
contexto pedagogico que ressalte o desenvolvimento integral das partes envolvidas,
ou seja, estudantes, professores e a sociedade, nos seus diversos setores e em suas
dimensdes intelectual, social, cultural e politica (LEITE et al, 2014, p.9). Para isso
politicas curriculares apropriadas sao fundamentais.

No artigo em questédo, intitulado “Tecnologia e Cultura Digital: Politicas Curriculares
para o Ensino de Histéria”, propomos abordar questdes tedricas relativas ao uso das
tecnologias de comunicacao digital e sua relagdo com a educagéo, especialmente com o
ensino de historia. Para isso, foi desenvolvido uma pesquisa que buscou compreender como
as politicas curriculares lida com o tema tecnologia e cultura digital, € como os recursos
tecnoldgicos contribuem no auxilio e nas praticas pedagdgicas dos professores e das
professoras de historia, bem como no processo de constru¢do do conhecimento historico por
parte também dos estudantes.

TECNOLOGIA E CULTURA DIGITAL: POLITICAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE
HISTORIA

Sabemos que o curriculo escolar guia o trabalho docente em varias dimensoes,
desde as praticas pedagodgicas aos valores culturais, sociais, econémicos e politicos
defendidos pela instituicdo de ensino. Nesse sentido, iremos avaliar de que maneira
temas como a tecnologia e a cultura digital foram e sdo abordadas nos documentos
curriculares responsaveis por estruturar o trabalho dos professores e estabelecer
procedimentos educativos em nosso pais. Para isso, faremos uma analise dos
seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacionais (1997/1998), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Béasica (2013) e a Base Nacional Comum
Curricular (2017/2018).

E importante assinalar que as politicas educacionais ndo sdo neutras e refletem os
interesses do Estado, os conflitos locais e as relagdes de poder que interferem na execucao
dessas politicas em sociedade. Sobre isso, os autores Carvalho e Moreira (2014, p. 43)
afirmam que “politica é tanto texto como agao, tanto palavras como feitos, tanto o que é
intencionado como o que é realizado. (...) As politicas s&o cruas e simples; ja as praticas sao
sofisticadas, contingentes, complexas e instaveis”. Ou seja, a complexidade das relagbes
sociais mostra que néao é facil colocar em pratica uma politica educativa, os diferentes sujeitos
da comunidade escolar envolvidos nesse processo possuem olhares distintos que causam
novas interpretacdes acerca da politica idealizada, e isso impacta na sua implementacéo.

O objetivo de analisar os documentos curriculares é entender como a cultura digital é
apresentada e qual a sua importancia para a contemporaneidade, especialmente no ensino
de historia. Precisamos também observar de maneira critica as politicas publicas delineadas
a partir desses documentos, questionando a forma como se apresenta a nos professores e
professoras de histéria. Cada um dos documentos curriculares mencionados foi produzido
em um contexto historico especifico e tem caracteristicas peculiares, como abordaremos a
seguir.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram publicados entre 1997 e 1998
num contexto ainda de mudanca pela redemocratizacdo do Brasil e valorizacdo dos
professores, sua fungdo era orientar e garantir maiores investimentos na area da educacao.
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De acordo com Almeida (2018, p. 131), “a ideia de ‘parametros’ dava ao professor um norte
reflexivo e ndo o engessamento de um curriculo obrigatério”. Os PCNs sao organizados em
dez volumes distribuidos em introducdo, disciplinas do ensino fundamental (Lingua
Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Educagcdo Fisica, Arte e
Lingua Estrangeira) e temas transversais (como ética, saude, orientagcdo sexual, meio
ambiente, trabalho).

Neste documento ainda ndo existe o conceito “cultura digital”, entretanto encontramos
uma abordagem sobre as tecnologias de informag&o e comunicagdo. Logo na introdugéo, na
parte dos principios e fundamentos, € apresentado uma reflexdo acerca das mudancas
ocasionadas pelo uso de computadores na contemporaneidade, lancando novos desafios a
educacao para pensar arelacdo entre o conhecimento e o trabalho. Esse cenério de inovagao
tecnoldgica, portanto, demanda:

a formacéo dos estudantes em termos de sua capacitacdo para a aquisi¢ao
e o desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de novos saberes
que se produzem e demandam um novo tipo de profissional, preparado para
poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz de responder a novos
ritmos e processos (BRASIL, 1997, p. 28).

Em meio a essas transformagdes tecnologicas os PCNs enfatizavam a necessidade
de os alunos estudarem usando computadores para desenvolver as devidas habilidades
digitais cobradas posteriormente na sociedade:

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos
como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar
atualizados em relacdo as novas tecnologias da informagdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras (BRASIL,
1997, p. 67).

Na leitura do documento curricular em questdo nos deparamos com um trecho sobre
a discusséo das TICs no volume da &rea de conhecimento de histéria. Diante das novas
tecnologias da comunicacao, como o radio e a televisdo, os professores tiveram que ampliar
as possibilidades de ensino para se adaptar a uma nova realidade:

As novas geracbes de alunos habituaram-se a presenca de novas
tecnologias de comunicacéo, especialmente o radio e a televisdo, que se
expandiam como importantes canais de informag&o e de formacé&o cultural.
Entrava pelas portas das escolas uma nova realidade que ndo poderia ser
mais ignorada. O curriculo real forcava mudancas no curriculo formal.
Diversos agentes educacionais passaram a discutir e desenvolver novas
possibilidades de ensino. Neste contexto, os professores tiveram papel
importante na constituicdo do saber escolar, diminuindo o poder dos
chamados técnicos educacionais (BRASIL, 1998, p. 27).

Como apresentado no trecho acima, o radio e a televisdo ja foram novidades
tecnoldgicas. Na realidade atual da juventude do Ensino Médio, esses meios de comunicagao
ja séo considerados atrasados, uma vez que muitos estudantes ja dispdem de computadores,
notebooks, celulares modernos e acesso as redes sociais que permitem novas sociabilidades
através do Facebook, Instagram e WhatsApp, por exemplo.

O tema da tecnologia nos PCNSs surge ainda como uma reflexdo sobre o tempo, como
podemos ler na passagem a seguir:

As vivéncias e apreensfes dos ritmos de tempo sofrem mudancas com o
desenvolvimento da tecnologia dos meios de transporte e da comunicacao a
distancia. Assim, vencer um mesmo percurso de canoa e de avido significa
falar de tempos e vivéncias diferentes. Viajar de carro em uma estrada bem
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cuidada despende menos tempo do que viajar com o mesmo veiculo em uma
estrada cheia de buracos e obstaculos. O entendimento do tempo passa a
ser diferenciado. O mesmo ocorre com a comunicacdo entre pessoas ao
fazerem uso de cartas, telefones ou e-mail. A tecnologia da comunicacao via
satélite parece encurtar disténcias e desafia o tempo. (...)Dessa forma, os
alunos podem encarar de modo critico os valores que predominam na
sociedade atual, na qual o ritmo avassalador do relégio, da producdo da
fabrica, da velocidade da informacéo e do processamento dos computadores
impde, politica, econdmica e culturalmente, as dindmicas e as vivéncias de
criangas, jovens, mulheres, homens e velhos (BRASIL, 1998, p. 101).

A ideia de tempo proposta nessa parte do documento pode ser problematizada
através de Koselleck (2014, p. 22), que compreende o tempo como um fator essencial da vida
humana. A “temporalizacdo”, assim, é medida através de uma relagdo entre passado
(experiéncia) e futuro (espera), que se concretizam no presente, assim experiéncia e
expectativa, conforme Koselleck, definem o tempo histérico. Tempo este que ndo pode ser
entendido como Unico para todos os homens. Trazendo para o ensino, 0s ritmos de tempo
séo sentidos pelos estudantes de formas diferentes em virtude da presenca das tecnologias
de comunicacdo em seu cotidiano.

Como podemos notar através da leitura do documento, o conceito de “cultura digital”
propriamente dito, ainda ndo estava presente nos Parametros Curriculares Nacionais, no
entanto, a ideia de uma educacdo que agregasse as novas competéncias, as "novas
tecnologias” ja apareciam. Agora vamos analisar a presenca das tecnologias nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Béasica (DCNEB).

As DCNEB foram publicadas em 2013 e “estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizacdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das
propostas pedagoégicas de todas as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013, p. 04).
Compreende a Educacado Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio, a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a Educacdo do Campo, a modalidade Educacao
Especial, a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), tratando também da Educacéo a Distancia
(EaD), da Educacio Escolar Indigena, Quilombola, da Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, da Educacao em Direitos
Humanos e, finalmente, da Educagcdo Ambiental (BRASIL, 2013).

No tépico “Organizagao curricular: conceito, limites, possibilidades” encontramos a
presenga do termo “era digital”, este, sinalizando as mudangas sociais e culturais importantes
com a chegada dessas novas tecnologias no contexto dos jovens. O discurso das politicas
curriculares do documento no que diz respeito as tecnologias digitais, destaca que enquanto
os professores “creem que acompanham a era digital apenas porque digitam e imprimem
textos, tém e-mail”, ndo percebem “que os estudantes nasceram na era digital” (BRASIL,
2013, p. 25). Cabe ressaltar que o documento enfatiza o surgimento de uma geragao
tecnolégica propostos nos debates de Prensky (2001), ou seja, denota as diferencas entre os
“nativos digitais” (os estudantes) e os “imigrantes digitais” (os professores).

Marcela Costa (2019, p. 28) considera que a era digital em nosso pais iniciou nos
anos 2000, “quando a internet foi sendo gradativamente popularizada; todavia, creio que esse
movimento deu um salto consideravel de 2010 para ca, quando passa-se a ver a enorme
variedade de dispositivos eletrénicos que permitem uma conexdo quase incessante”. As
DCNEB citam como exemplo desses dispositivos: “smartphones, iPods, iPhone, iPad, tablets,
netbook, lousas eletrdnicas, leitores de livros digitais com tecnologia wireless e 3G de acesso
a Internet, TVs digitais” (BRASIL, 2013, p. 4). Com esse panorama de transformacfes
sociais, as geracdes de docentes e discentes lidam de formas distintas com as tecnologias.
Enquanto os jovens, em sua maioria, tém mais familiaridade com dispositivos eletronicos, 0s
adultos precisam se adaptar as novas demandas da era digital, especialmente os professores
gue tem a necessidade de ensinar dentro desse contexto.

O documento menciona que os professores precisam criar metodologias didatico-
pedagdgicas que dialoguem com 0s recursos tecnoldgicos na escola, pois:
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[...] o conhecimento cientifico, nos tempos atuais, exige da escola o exercicio
da compreensao, valorizacdo da ciéncia e da tecnologia desde a infancia e
ao longo de toda a vida, em busca da ampliacdo do dominio do conhecimento
cientifico: uma das condicdes para o exercicio da cidadania. O conhecimento
cientifico e as novas tecnologias constituem-se, cada vez mais, condicao
para que a pessoa saiba se posicionar frente a processos e inovacdes que a
afetam (BRASIL, 2013, p. 25-26).

E importante, portanto, que as metodologias criadas pelos professores sejam
adaptadas a realidade das TICs. Além disso, o documento assinala ainda que as escolas
devem fornecer aos alunos os recursos tecnoldgicos através de uma infraestrutura adequada
para a aprendizagem, com acesso a “biblioteca, ao radio, a televisao, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital” (BRASIL, 2013, p. 25). Notamos que as TICs estédo
presentes nesse documento curricular do Ensino Infantil ao Ensino Médio, corroborando com
a necessidade de adequacdo aos novos tempos marcados pelas transformacgdes
tecnologicas.

Nesse sentido, pensar o ensino de histdria no contexto das TICs traz novos desafios
para os professores e professoras da area, visto que os contelddos devem ser lecionados
incorporando o digital e estimulando o senso critico.

Além de encontrarmos a indicacdo do uso das TICs de forma transversal do Ensino
Infantil ao Ensino Médio, o documento aponta seu uso também no Ensino a Distancia como
modalidade da Educacgéo Basica, em que professores e alunos podem construir “atividades
educativas em lugares ou tempos diversos” (BRASIL, 2013, p. 46).

Para o efetivo uso das tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, as
DCNEB defendem a formacdo continua de professores e gestores para 0 manuseio
adequado das TICs em suas préticas pedagdgicas, tornando as aulas mais dinamicas e
atrativas, ao passo que estreita a relagdo com os “nativos digitais”:

Assim, hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a légica propria do mundo
digital e das midias em geral, o que pressupde aprender a lidar com os
nativos digitais. Além disso, Ihe é exigida, como pré-requisito para o exercicio
da docéncia, a capacidade de trabalhar cooperativamente em equipe, e de
compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instrumentos produzidos
ao longo da evolugdo tecnoldgica, econdmica e organizativa. Isso, sem
davida, Ihe exige utilizar conhecimentos cientificos e tecnolégicos, em
detrimento da sua experiéncia em regéncia, isto é, exige habilidades que o
curso que o titulou, na sua maioria, ndo desenvolveu (BRASIL, 2013, p. 59).

Pensar no uso das TICs na educacdo também pressupde refletir na desigualdade
digital®® que afeta muitos brasileiros, pois a falta de computadores e internet limita o acesso
a educacdo e formacado dos individuos, sendo necessério trabalhar a inclusédo digital, tema
presente no documento analisado:

Novos desafios se colocam, pois, para a escola, que também cumpre um
papel importante de incluséo digital dos alunos. Ela precisa valer-se desses

%8 No contexto vivenciado a partir do ano de 2020 com a pandemia do novo Coronavirus e a
necessidade das aulas remotas, por exemplo, vemos que ainda falta muito para que a inclusao digital
seja uma realidade na vida dos estudantes brasileiros. Como falar em acesso a educagéo virtual se
muitos alunos ndo tém condi¢des financeiras para comprar um computador ou aparelho celular com
internet? Em contextos dessa natureza, a familia dessas criancas e jovens nem sequer tem 0 que
comer em casa, a precariedade de emprego e renda dificulta 0 acesso minimo a uma vida digna.
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recursos e, na medida de suas possibilidades, submeté-los aos seus
propositos educativos. Ha que se considerar que a multiplicagdo dos meios
de comunicacao e informacéo nas sociedades de mercado em que vivemos
contribui fortemente para disseminar entre as criangas, jovens e populacao
em geral 0 excessivo apelo ao consumo e uma visdo de mundo fragmentada,
que induz a banalizacdo dos acontecimentos e a indiferenca quanto aos
problemas humanos e sociais (BRASIL, 2013, p. 111).

Sobre o excesso de informagdes presentes no mundo digital, podemos problematizar
o papel do professor nesse cenario de transformacdo tecnoldgica, especialmente os
professores de histéria. Sabemos que a informacgéo por si sé ndo é conhecimento, por essa
razdo a atuacdo do professor é primordial para educar e orientar num caminho critico e
reflexivo. Sua atuagdo deve ir além da transmissdo de conteudo e estimular o
guestionamento, a pesquisa, o trabalho em equipe, como orienta as DCNEB:

O fato dessas novas tecnologias se aproximarem da escola, onde os alunos,
as vezes, chegam com muitas informacdes, reforca o papel dos professores
no tocante as formas de sistematizacdo dos contelidos e de estabelecimento
de valores. Uma consequéncia imediata da sociedade de informagéo € que
a sobrevivéncia nesse ambiente requer o aprendizado continuo ao longo de
toda a vida. Esse novo modo de ser requer que o aluno, para além de adquirir
determinadas informacgfes e desenvolver habilidades para realizar certas
tarefas, deve aprender a aprender, para continuar aprendendo. Essas novas
exigéncias requerem um novo comportamento dos professores que devem
deixar de ser transmissores de conhecimentos para serem mediadores,
facilitadores da aquisicdo de conhecimentos; devem estimular a realizacdo
de pesquisas, a producdo de conhecimentos e o trabalho em grupo. Essa
transformacg&o necesséria pode ser traduzida pela adoc¢do da pesquisa como
principio pedagogico (BRASIL, 2013, p. 163).

Como foi exposto até aqui, notamos que as TICs apareceram com mais énfase nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica do que nos Parametros Curriculares
Nacionais. Agora seguimos investigando como o tema aparece na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Homologada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi formulada em
trés etapas em meio a debates politicos, questionamentos e conflitos ideolégicos. Ou seja, é
0 documento mais recente aprovado na educacdo para estruturar 0 ensino no pais,
direcionado a escolas publicas e privadas. Seguindo sua propria definicdo, a BNCC trata-se
de:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formac¢do humana
integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica (DCN) (BRASIL, 2017, p. 7).

A BNCC assegura que os alunos desenvolvam dez competéncias gerais importantes

para a formacédo integral, resumidas no site institucional do Porvir.org (2017) da seguinte
forma: conhecimento, pensamento cientifico, critico e criativo, repertério cultural,
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comunicacao, cultura digital, trabalho e o projeto de vida, argumentacéo, autoconhecimento
e autocuidado, empatia e cooperacao, e responsabilidade e cidadania.

As competéncias gerais “conhecimento”, “comunicagao” e “cultura digital” abrangem
a tematica das TICs. No primeiro caso, as tecnologias sdo percebidas como produtoras de
conhecimento capazes de ajudar na construcdo de uma sociedade melhor, como lemos no
seguinte trecho: “Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL, 2017, p. 9).

Na competéncia “comunicacao” percebemos que a tecnologia considera:

Diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagoes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo (BRASIL, 2017, p. 9).

Mas é na competéncia “cultura digital” que o tema das TICs tem mais destaque, pois
se trata de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.
9).

No tépico da BNCC “O Ensino Fundamental no contexto da Educagdo Basica”
evidencia-se que a cultura digital, tem feito dos jovens ndo apenas consumidores das
tecnologias, mas também protagonistas, uma vez que eles interagem e atuam em rede de
forma dindmica. O documento analisado destaca também que as escolas tém o compromisso
de filtrar o excesso de informag6es adquiridas com facilidade pelos estudantes para que se
formem individuos criticos e questionadores. O professor precisa, entdo, se reinventar no
processo de ensino-aprendizagem para se adequar as novas demandas da cultura digital e
formar os jovens.

Sobre o debate da cultura digital no componente de histéria, o topico “Competéncias
Especificas de Histdria para o Ensino Fundamental” traz o seguinte: “produzir, avaliar e utilizar
tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de modo critico, ético e responsavel,
compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais” (BRASIL,
2017, p. 400). Ou seja, a ideia de formar cidadaos criticos em meio as transformacoes
tecnoldgicas aparece com énfase na area de histdria desde os primeiros contatos com a
disciplina. Todavia, analisando o documento de forma geral, percebemos que o tema da
cultura digital aparece, mas ndo ha dicas ou sugestdes para que professores possam utilizar
na rotina da escola e assim colocar em pratica suas exigéncias. Concordo com Marcela Costa
(2019) quando diz que:

Seria importante haver alguma espécie de direcionamento aos professores
Brasil afora para que essa competéncia possa ser trabalhada de forma
efetiva; isso parece solto, sobretudo considerando novamente a diversidade
brasileira em termos de infraestrutura, de formacao, de acesso a informagéao
e assim por diante. [...] se ndo conseguimos ter as condi¢es ideais, de que
forma, com as condic¢des reais, incorporar o digital tal como proposto pelos
PCNs, pelas DCNEB e pela BNCC? (COSTA, 2019, p. 45-46).

Tecnologias Educacional e Educacao Historica
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Os autores Coll, Mauri e Onrubia (2010) procuram discutir as possibilidades
pedagogicas das TICs, mostrando a necessidade de garantir novas experiéncias de
aprendizagem através de seu uso, tendo em vista essas mudancas culturais que se
apresentam na sociedade atual, atribuida pelos autores de Sociedade da Informag&o (SI).
Para estes tedricos “a educacgao escolar deve aproveitar o potencial dessas tecnologias para
promover novas formas de aprender e de ensinar’ (COLL; MAURI; ONRUBIA, 2010, p. 88).
Assim, é preciso que a escola se abra para essas novas possibilidades, que seja inovadora
e significativa, que experimente também as mudancgas e desafios criados por essa sociedade
da informacédo. Portanto, € preciso se aproximar das demandas atuais, diminuir problemas
através de uma educacdo que se apoie em projetos inovadores, e que 0s professores
trabalnem com metodologias ativas. E preciso inclusive “tensdes” nos espagos de
aprendizagem.

Para Moran, Masetto e Behrens (2013), se utilizada de forma adequada, as
metodologias que incluam as novas tecnologias podem reduzir parte dos problemas
enfrentados na area educacional, tendo impactos positivos para uma aprendizagem mais
eficiente, no qual o uso das tecnologias de comunicagé&o digital funcionaria como mediadora
de conhecimento, enriguecendo a aprendizagem com um vasto campo de oportunidades,
aplicaveis nas diversas areas da educacao, ja que a mesma se espalha pelo tecido social e
atravessa 0s muros da escola. Para os autores, a intervencdo do conhecimento deve ser
valorizada através das tecnologias, a partir delas o professor passa a ser orientador e
mediador de uma gestdo que ressalta as aprendizagens de um saber coletivo.

O ensino com pesquisa como processo educativo necessita de um professor
que perceba o aluno como um parceiro, sujeitos do mesmo processo, um
questionador, um investigador, que precisa alicercar procedimento para
desenvolver raciocinio légico, criatividade, posicionamento, capacidade
produtiva e cidadania (BEHRENS, 2013, p.97).

Ainda, segundo os autores, € através das tecnologias digitais que encontraremos uma
facilidade na comunicacgédo, na pesquisa e na publicacdo em rede.

Com as tecnologias atuais, a escola pode transformar-se em um conjunto de
espagos ricos de aprendizagens significativas, presenciais e digitais, que
motivem os alunos a aprender ativamente, a pesquisar o tempo todo, a serem
proativos, a saber tomar iniciativas e interagir (MORAN, 2013, p.31).

Os autores Fiolhais e Trindade (2003) defendem a insercao dessas novas ferramentas
tecnolégicas para integrar e interligar a producdo e a construcdo do conhecimento,
enriquecendo as aulas com detalhes que as midias digitais sdo capazes de criar, melhorando,
portanto, a assimilagdo do conhecimento e consequentemente sendo importante nos
processos de ensino e aprendizagem.

O processo educacional passou e passa por diferentes transformacdes, tentando
atender algumas demandas relacionadas aos aspectos politicos, econémicos, sociais e
tecnolégicos de determinadas épocas e contextos. Hoje no Brasil, por exemplo, esta em
constante discussdo e em formulacdo a necessidade da implementacdo de uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como visto anteriormente. A BNCC traz em seu bojo,
guestionamentos sobre 0 que ensinar e as serventias das disciplinas e percursos didaticos
na formacao dos estudantes.

Essas mudancas ao longo do tempo, provocadas dentre outros também na BNCC,
nos diversos segmentos da educacdo e do ensino, afetam diretamente o curriculo da
disciplina de histéria. Usada muitas vezes para atender os interesses de determinadas
épocas e grupos sociais, essa disciplina sofreu e sofre transformacgfes significativas,
principalmente em nosso pais. Bittencourt (2008), esclarece que esses interesses estao
relacionados muitas vezes as demandas e cambios sociais. O curriculo, como vimos, reflete
as diferentes tensdes e disputas, conforme analisados no desenvolvimento do documento da
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BNCC, bem como nos documentos curriculares anteriores como os PCNs e DCNEB, por
exemplo.

E preciso ter claro a importancia da histéria e qual serd o seu ponto de apoio nas
escolas, para isso o curriculo tem seu papel. De acordo com Peter Lee (2016, p.111), “a
historia € uma conquista fragil e o ensino de histéria (quando ele tenta ser histérico) pode ser
ainda mais fragil”, o autor nos aponta aspectos necessarios sobre a aprendizagem histérica,
colocando em evidéncia seu desenvolvimento social e pessoal. Peter Lee, entende ser
comum que em muitos curriculos escolares, a historia apare¢ca como um veiculo voltado para
aspectos que envolvam interesses que contemplem simplesmente uma histéria nacional e
metas para o sujeito exercer a cidadania dentro de aspectos atrelados ao mercado de
trabalho, relegando muitas vezes a disciplina a um segundo plano e/ou até mesmo
estabelecendo uma “integracédo” entre ela e outras ciéncias humanas, que como sabemos
tem suas particularidades. Isso faz com que pontos importantes para o entendimento histérico
seja também deixado de lado, ou até mesmo perdidos nessa relacao.

Vemos que varios autores defendem a importancia da histéria, para um processo de
formacdo de sujeitos que se interessem por discutir as questdes relacionadas aos seus
direitos e deveres politicos, voltados para que estes se vejam como cidaddos e agentes
histéricos dentro da sociedade, portanto, existem certas finalidades do ensino de histéria em
uma relagdo com a escola em geral, que carrega determinados valores. Almeja-se que haja
nestes documentos especificidades adequadas ao saber histérico, como nos evidencia Circe
Bittencourt (2008):

Consideramos que a escola e em particular o ensino de histéria tem um papel
fundamental nesse processo. E ela, em Ultima instancia o l6cus privilegiado
para o exercicio e formacdo da cidadania, que se traduz, também, no
conhecimento e valorizagdo dos elementos que compdem O NnoSSO
patriménio cultural. Ao socializar o conhecimento historicamente produzido e
preparar as atuais e futuras geracdes para a constru¢cdo de novos
conhecimentos, a escola esta cumprindo seu papel social (BITTENCOURT,
2008, p.7).

Portanto, percebemos a partir dai, que a escola deva priorizar muitos segmentos
imprescindiveis para um melhor aproveitamento nos diversos aspectos institucionais e
especificos, de maneira que sua proposta tedrica busque atender a realidade a que a mesma
esta inserida, sendo, no entanto, necessario uma procura efetiva para a concretizacdo de
préticas tedricas que levem professores e estudantes, a produzir conhecimento histérico e se
engajem nas atividades escolares de forma ativa, sendo protagonistas de seu aprendizado e
autores do seu ensino. Mesmo sabendo que em muitos casos a histéria € dada como veiculo
para a cidadania, principalmente nas propostas de muitos curriculos, a mesma ndo pode estar
simplesmente subordinada a tal campo. A histéria e seus objetivos sdo comumente mais
complexos, exigindo que para seu conhecimento seja preciso que professores e estudantes
se apropriem de seus conceitos centrais, que consigam pensar historicamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma boa formacgdo docente, bem como recursos e estratégias metodoldgicas, sao
importantes para a afirmacao de uma educacao histérica e o estabelecimento da construcao
de seu conhecimento a partir da sala de aula.

O ensino de histéria na educagéo basica deve ser pensado, de modo a atender os
anseios de grupos cada vez mais exigentes e modificados pelas transformactes
contemporaneas, estudantes que chegam a escola moldados pelas vérias mudancas
ocorridas nos diversos meios sociais, culturais, econdmicos e tecnoldgicos de seu cotidiano.
Hoje, mais do que nunca, o trabalho do professor ndo consiste simplesmente em transmitir
informacBes, mas, criar e recriar conhecimento com o0s alunos em uma perspectiva do
exercicio ativo de participagao social. Ainda segundo Schmidt “ensinar histéria passa a ser,
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entdo, dar condigbes para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a
histéria” (SCHMIDT, 2010, p.118).

Segundo Vygotsky (2001) aprender é um processo social e histdrico, mas, ao mesmo
tempo individual em que cada ser tem seus proprios métodos e conforme recebem as
informacdes desenvolvem mecanismos internos para sintetiza-los. Para o ser humano, a
aprendizagem funciona como processo evolutivo e o individuo sente-se mais capaz a medida
gue pode interagir, possa produzir, onde sua opinido também possa ser compartilhada e seus
guestionamentos considerados.

E preciso criar uma ligacdo identitaria que ajude os estudantes a perceberem um
sentido em nossa disciplina, despertar um senso de inquietacdo, dos acontecimentos
historicos com as suas praticas de vida. Silva, David e Mantovani (2015, p.394) mostram que
o desafio no ensino da histéria atualmente, sugere também trazer para o ambiente escolar
outros espacos de procura desse saber, e isto envolve também “aqueles espacos proprios da
categoria digital que se relacionam com as novas possibilidades de producéo, apropriacéo e
transmissao do saber historico”.

A escola deve ser, portanto, um espaco de dialogo com o digital, que favoreca a
participacdo e desenvolvimento dos estudantes junto aos professores através da ampliacao
das vozes e expressfes desses sujeitos na instituicdo e fora dela. Os professores que
buscam deixar suas aulas mais interativas, contextualizadas e com um certo foco no
estudante estdo recorrendo a ferramentas digitais com esse proposito. As reformas
educacionais em curso, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dao énfase a
intermediacdo das novas tecnologias nos sistemas de ensino. Essas novas tecnologias,
guando utilizadas de forma adequada pelos professores, tornam-se ferramentas que ajudam
a desenvolver aulas mais dinamicas, criando no aluno uma percepcao deles como sujeitos
histéricos e contribuindo inclusive para elevar sua autoestima através do compartilhamento
de seus conhecimentos e da divulgagéo de suas ideias.

O historiador, bem como, o professor de histéria, deve fazer uso das novas tecnologias
de informacg&o para promover debates e reflexdes no seu campo, colocando em evidéncia
suas producdes, expandindo o conhecimento e desenvolvendo a ‘literacia
histérica”(LEE,2016).

Tendo em vista essas colocacdes, buscamos entender como a tecnologia e a cultura
digital estdo presentes nas politicas curriculares para a educacdo brasileira através de
documentos norteadores como os PCNs, DCNEB e a BNCC. O curriculo como sabemos,
representa um mecanismo de disputas, de interesses e de concepcdes, como vemos
dispostas no desenvolvimento dos documentos estudados, especialmente da Base Nacional
Comum Curricular, que recebeu muitas mudancas desde a sua primeira versdao em 2015.
Sobre Curriculo Tomaz Tadeu da Silva, aponta que:

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. Curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA, 2003, p.150).

Assim, o debate em torno da tematica vai sendo intensificado a cada elaboracdo de
documento, embora ainda haja a necessidade de ser melhor trabalhado. Essa necessidade
expressa também que a construcdo do curriculo perpassa por relacbes de poder e de
interesse que marcam as disputas politicas e ideoldgicas, evidenciando a inexisténcia de uma
neutralidade quando se pensa na elaboracéo das politicas educacionais no Brasil.
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A IDADE MEDIA EM SALA DE AULA A PARTIR DO LIVRO DIDATICO:
RELACAO E IMPORTANCIA DA CRIACAO DAS ESCOLAS E UNIVERSIDADES
E CONSTRUCAO DESSE ASPECTO.

Jorda Castro Bork?3®

RESUMO: Este artigo visa discutir no ambito das analises historiograficas e também
educacionais, a relacédo do ensino de histéria medieval em sala de aula e a construcao
dessa instituicdo no tempo do medievo. Essa pesquisa buscou trazer o debate sobre
a forma como, preconceituosamente, durante muito tempo foi abordado os assuntos
relacionados a tematica ndo s6 no meio académico, mas também e principalmente
na sala de aula, onde ocorre o processo de formacgéo dos alunos. Além disso, busca
igualmente promover a discussdo de avancos que a sociedade obteve durante o
periodo, priorizando essa andlise na busca de desmistificar a “Idade das Trevas”.

PALVRAS-CHAVE: Idade Média; Educacéo; Ensino.
Introducéo

Neste presente trabalho, irei apresentar como € visto, principalmente em sala
de aula onde o enfoque é mais importante (pela 6tica docente e educacional deste
artigo), o tema conhecido como Idade Média, ou melhor, partindo desde ja do
preconceito com periodo denominado “ldade das Trevas”. Nesse quesito, buscarei
em um primeiro momento discutir o modo como durante um periodo significativo de
tempo relatavam esse momento. Para além disso, de igual modo busco demonstrar
a forma que os livros didaticos a traduzem pelo ponto de vista dos acontecimentos e
contextos histéricos mais marcantes e, partindo de algumas bibliografias, demonstrar
como ocorre o debate acerca do tema principalmente por autores conceituados do
estudo histérico aqui retratado, focando principalmente nas construcdes e
implementagdes de locais destinados ao estudo e formagéo, ainda que inicial, mas
gue fundamentou o que hoje temos por universidades e escolas.

Na abordagem escolar, esse periodo fica grosseiramente resumido entre o
século V e o século XV. E em grande parte presente nos livros didaticos (mas que no
decorrer do trabalho seréa discutido, tanto 0 nome, quanto a suposta data de inicio e
término) conhecido por ndo conter nada de agradavel nem nada de produtivo, ou seja,
mil anos de simplesmente “apagao” na histéria da humanidade, precisamente na
Europa é claro, em que a Igreja Catdlica dominou a religido e politica. E a partir desse
pensamento, no mundo ndo houve progresso. Através da fonte do livro didatico sera
baseada a pesquisa com desejo de se obter um resultado satisfatério acerca do que
se diz sobre medievo. Trago esse recorte presente em um livro didatico do ensino
fundamental para demonstrar tal agdo, precisamente esse trecho: “Keller fixou a
ideia de que este periodo intermediario entre a antiguidade e a época moderna nada
produziu de importante. Foi um periodo nao so estéril, mas de retrocesso: a ‘idade
das trevas’.” (COTRIM, 2002, p. 132).

Pensando basicamente como normalmente se da uma aula de histéria
considerada “padrao”, no que corresponde a uma aula expositiva onde o professor
ministra com quadro cheio de informagbes, ou folhas de texto carregado de
preconceito e abordagem simplista, é que foi pensado elaborar esta pesquisa.

39 Graduado em historia pela Universidade Federal de Pelotas em 2021.
40 Historiador académico e pedagogo alemao que ajudou a popularizar e tornar padréo a divisao
tripartida da Historia em Idade Antiga, Idade Média e Idade Moderna.
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Construindo uma historia cheio de pré-conceito contra o passado sem antes entende-
lo como contexto, foi e ainda € uma pratica recorrente nas salas de aula segundo
diversos relatos de alunos (falo isso particularmente por ter saido a pouco tempo da
universidade com a praticas dos estagios). Este autor corrobora em como olhar a
Idade Média como uma coisa sé é prejudicial ao ensino:

As consequéncias, do ponto de vista da aprendizagem, sdo, pelo menos, duas:
a primeira afirma um olhar eurocéntrico em relagdo aos outros povos; a
segunda leva os estudantes a sempre buscar na realidade e no passado uma
l6gica, uma coeréncia e um padrdo que nao séo préprios daquela realidade,
sendo que apenas do olhar presentista que esse tipo de ensino constitui.
(PEREIRA, 2009, p. 124)

A Otica eurocéntrica sempre prevalece para ministrar uma aula sobre esse
tema, mas na maioria das vezes se esquece que no restante do mundo o tempo néo
parou, algo sempre estava ocorrendo em algum outro lugar. Porém, com o modo de
enxergar o passado colocando a Europa no centro de tudo, a histéria acaba sendo
construida para alcancar algum objetivo, passa a ser escrita para alguém, e entender
a histéria na sala de aula num ambito geral, mais critico, particularmente creio ser
fundamental, contudo, ainda dificil para adolescentes que em diversas vezes sequer
estdo preocupados e/ou interessados com a temética.

A ideia deste artigo € mostrar que mil anos ndo se podem passar em branco e
gue o periodo medieval foi muito importante para a construcdo do que temos hoje na
sociedade, aqui em especial a ocidental, voltado a educacdo. E um assunto de
extrema importancia que € discutido em sala de aula partindo de livros didaticos na
maioria das vezes, mas que precisa ser melhor analisado, visto que foi nesse periodo
gue nasceram as universidades e se teve um enfoque de investimento nas escolas.
Partindo de pesquisas aprofundadas também em sites especializados no periodo
(onde os alunos costumeiramente utilizam para resolucdo de seus trabalhos
escolares com intuito de ver o teor da abordagem), das bibliografias pertinentes que
elucidam uma criticidade e explicam os acontecimentos na época e diferentes livros
didaticos, buscarei chegar a um desfecho que gira em torno da intengdo ndo somente
de conseguir desconstruir o mito de “ldade das Trevas” na perspectiva de ensino.
Paralelamente a isto, pretendo promover uma analise critica e reflexiva sobre o tema
como historiadores que somos (se vocé que estiver lendo e também for um), para
entdo mediar isso nas salas de aula, principalmente entendendo que a promoc¢ao dos
estudos a0 menos em parte, iniciou-se nesse periodo.

O termo e sua aplicacao

Quando se fala em Idade Média, a primeira coisa que vem associado em
seguida é o feudalismo. Se perguntar em uma sala de aula algo sobre o tema, talvez
a primeira coisa que irdo falar sdo termos como “éxodo rural” e “feudalismo”.
Possivelmente para adolescentes pode ser que lembrem do poder da Igreja ou até
mesmo de séries que “retratam” o periodo. O que pouco se sabe é que a Idade Média
foi muito mais do que isso, mil anos nédo se resumem em tdo pouco tempo de aula e
em tdo poucas linhas, mas que na sua maioria € explicado como o nome do periodo
gue fica entre a Antiguidade e Idade moderna. Esse espaco na histéria foi dado o
nome de Idade Média por ndo conter nada de muito relevante, pelo menos para o
criador do tema. Seria, através ainda de um pensamento positivista, entre o século V
e século XV, com maior precisdo na “queda de Roma” (aspas pelo motivo de que,
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esse termo usado, também foi criado e algumas fontes mostram que néo teria sido
exatamente uma queda, assunto que podera ser igualmente discutido e
desconstruido conceitualmente, porém nao sera tratado aqui) e “conquista de
Constantinopla” (outro termo que também necessita de um olhar agugado e estudo
sobre o verdadeiro sentido). H& quem diga que poderia ter ido até a Reforma
Protestante no ano de 1517 ou até as reformas industriais, como disse Le Goff*!. Este,
gue por sinal trata do tema ndo somente sob outra ética, mas também com a
seriedade que qualquer historiador deveria buscar ter, fundamentalmente dentro das
salas de aula.

Mas ainda sobre falar em datas precisas, considero perigoso, pois uma
mudanca tdo brusca de vida, de costumes, de trocas de relagcbes e outras mais em
uma sociedade, ndo pode ser resumida em simples datas exatas. Isso apenas por
heranca e costume é dado como certo até mesmo para estudos e pesquisas
estudantis, mas principalmente na sala de aula para o aluno. O termo “Idade Média”,
gue como ja mencionado, acabou sendo utilizado apds Christoper Keller (1638 —
1707) apods ter “dividido” a histéria em antiga, moderna, sendo a do “meio”
considerada a média. Ainda hoje usamos no linguajar popular e cotidiano ao
compararmos tudo o que é ruim, atrasado e fora de época como “medieval’. Isso,
muito gracas a Keller, mas também a outros tantos que estereotiparam um espaco
temporal de mil anos em algo médio, irrelevante e sem muita importancia, apenas um
periodo em que o fundamentalismo religioso tomou conta, a economia era ruralizada,
enfraguecimento comercial, supremacia da Igreja Catdlica, sistema de producao
feudal, sociedade hierarquizada, usurpacao e exploracéo do trabalho, mortalidade em
grande escala e outras muitas caracteristicas preconceituosas e cheias de um olhar
negativo e sem consideracdo para o contexto histérico mais amplo. Atitude que os
historiadores aprendem desde cedo a n&o realizar, como rotular ou questionar
periodos historicos sem entender dentro do seu contexto e perspectiva.

O método que melhor recai para exemplificacéo € resumir o periodo nisso, algo
gue talvez possa frustrar bastante os estudiosos medievalistas ou até mesmo apenas
0s amantes do periodo, mas também os catélicos devotos, porque o ataque a Igreja
Catdlica durante esse espaco foi grande, ndo s6 hoje onde ja existe a liberdade
religiosa espraiada por todo ocidente de forma geral, como também interesses
politicos. Entretanto, aos sucessores do tempo, mais precisamente os humanistas e
iluministas, os principais acusadores, pode-se considerar 0s que mais rotularam a
Idade Média e a tacharam como a Idade das Trevas. Ainda que 0s romanticos
viessem olhar para o periodo como uma forma também carregada de preconceitos, o
gue perdurou foi o modo iluminista, por ser mais duro e critico no retratar. Entretanto,
percebe-se como ambas as abordagens tornam a discussdo pouco produtiva. Os
extremos dificilmente agregam para a sociedade desde muito tempo.

Como ja mencionado anteriormente, o pedagogo e escritor alemao Keller,
através do seu manual escolar (FRANCO JUNIOR, 2001, p.4) dividiu e determinou as
divisbes temporais da historia e estereotipou os tempos medievais. No livro “O que &
filosofia Medieval” escrito por Carlos Arthur Nascimento*?, ele comenta sobre a linha
cristd da época, a corrente filoséfica e o termo “ldade Média”. E citado por ele na

41 Jacques Le Goff foi historiador francés especialista em Idade Média. Autor de dezenas de
livros e trabalhos, era membro da Escola dos Annales, pertencente a terceira geragao, empregou-se
em antropologia histérica do ocidente medieval.

42 Mestre e doutor pelo Instituto de Estudos Medievais de Montreal (Canada) e importante
pesquisador e professor do Departamento de Filosofia da PUC/SP.
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pagina nove logo no inicio, o seguinte trecho: “Keller fixou a ideia de que este periodo
intermediario entre a antiguidade e a época moderna nada produziu de importante.
Foi um periodo n&o so estéril, mas de retrocesso: a idade das trevas” (NASCIMENTO,
1992, p.9). Outra fonte que nos remete ao preconceito é trazida neste trecho escrito
sobre histéria ocidental:

A cultura nos comegos da Idade Média representou sem divida, em certos
aspectos, uma volta ao barbarismo. O intelecto ndo s6 se estagnou, mas até
mergulhou em abismos profundos de ignorancia e credulidade. A atividade
econdmica baixou aos niveis primitivos de troca direta e ruralismo, enquanto o
ascetismo mérbido e o desprezo por este mundo substituia as atitudes sociais
normais. (BURNS, 1978, p. 256).

Se pensarmos Idade Média a partir dos conceitos criados pelos renascentistas
ou iluministas (termo j& considerado pesado ou preconceituoso partindo da ideia de
gue teria renascido ou iluminado apés um longo periodo de trevas) que vieram a
porteriori, € sim algo a nunca mais se repetir, um desastre total que deva ser
esquecido. Eles pensam Idade Média como um longo periodo de ruptura no progresso
humano, ndo somente por ser a Igreja quem governava, mas por todo o conjunto de
pensamento e sociedade que se apresentava. Traziam a ideia de que 0s germanicos
seriam um povo barbaro, a producao literaria era grossa, a arte fugia dos padrbes
classicos e era puramente estlupida, como dizia o importante pintor renascentista
Rafael Sanzio*® (1483-1520) e Frangois Rebelais** (1483-1523).

A arte medieval, por fugir aos padrées classicos, também era vista como
grosseira, dai o grande pintos Rafael Sanzio (1483-1520) chama-la de “gética”,
termo entéo sindnimo de “barbara”. Na mesma linha, Francois Rebelais (1483-
1553) falava da Idade Média como a “espessa noite gética” (FRANCO
JUNIOR, 2001, p. 5).

Os tempos medievais teriam sido de barbarie, supersticdo, ignorancia,
estupidez e desordem. Nao s0 eles, mas os protestantes também criticaram a Idade
Média, contudo pela predominancia da Igreja Catdlica através de seus dogmas e
dominios, mas no campo espiritual. A falta de um raciocinio mais amplo se da pelo
fato de que a humanidade teria sempre caminhado para o progresso, somente
guando foi o cristianismo predominantemente catdlico que ndo ocorreu de fato o que
se esperava (FRANCO JUNIOR, 2001, p. 6), muito pelo fato das crencas e fé dos fiéis
e principalmente as liderancas e governantes, como também a forte critica dos
capitalistas ao modelo econdmico adotado da época. Ou seja, 0 combate vem de
todos os “fronts”.

Todavia, para outro importante escritor moderno, Michelet, em seu livro Histoire
de France, possivelmente influenciado pelo Romantismo do periodo em que
escreveu, exaltou o periodo onde classificou como: “aquilo que amamos, aquilo que
nos amamentou quando pequenos, aquilo que foi nosso pai e nossa méae, aquilo que
nos cantava tdo docemente no berco” (FRANCO JUNIOR, 2001, p. 7). Mas,
posteriormente, sob a analise de Le Goff, faz duras criticas a ldade Média em suas
outras edicbes como ele mesmo aponta “A idade média de Michelet? Triste,

43 Mestre da pintura e da arquitetura da escola de Florenga durante o Renascimento italiano,
celebrado pela perfeicdo e suavidade de suas obras.

44 Foi padre, médico e importante escritor francés da época do Renascimento Cultural. Suas
principais obras literarias sao Pantagruel e Gargantua.
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obscurantista, petrificada e estéril.” (LE GOFF, 1979, p. 27). Diante dessas duas
abordagens, mostra-se como € ampla a discussao acerca desse tema e como pode
ser melhor aproveitada. Porém, imersos em abordagens explicativas minimalistas ou
julgadoras da historia, fica o educador perante uma sala de aula cheia, uma tematica
dificil de se aplicar num curriculo curto, possivelmente desinteresse de muitos alunos,
resultando nos reflexos que citei anteriormente. Este autor retrata bem o que foi dito:

Na esteira dessas possibilidades abertas, o ensino de Idade Média na escola
pode passar a ter um espaco bem mais amplo nas salas de aula, considerando
a sua importancia na formacdo da nossa civilizacdo. Inegavelmente, a
producéo didatica brasileira tem voltado os olhos para o medievo de modo bem
menos preconceituoso nestes Ultimos anos. (PEREIRA, 2009, p.123).

Contudo, essa discussdo melhor construida, em muitos casos fica submersa
num tempo tao curto para sua aplicacdo. Ainda que o tema possa ter perdido o olhar
mais preconceituoso, ainda que o professor queira, ele necessita vencer a falta de
condi¢cBes necessarias inumeras vezes para ministrar uma aula, somado ao curriculo
cada vez mais enxuto para as areas de humanas como se pretende, além de outros
aspectos secundarios, como a proépria falta de didatica para elaborar uma aula que
fuja do que se tem por padréao, considerada muitas vezes entediante para os alunos,
o desafio se torna cada vez maior. Se o docente embasar suas aulas utilizando do
livro didatico, mas sem buscar outro que apresente uma oura discussao, ou a mesma
coisa com aulas tedricas expositivas com debates sobre autores, ou aulas com
imagens ou musicas, mas que tragam um tom critico, de discussdo, de problematica
sobre algum ponto especifico que seja, pode ser que continuemos a ficar com aulas
ministradas por ‘amantes’ da ldade Média, como os romanticos, ou os ‘inimigos’ do
periodo como iluministas, voltando a recair em extremos que nada agregam.

O comeco de um ensino?

O que infelizmente esquecem de explicar, a0 menos nas salas de aulas ou
quando se resolve falar em Idade Média no sentido fora da escola, é que ela foi sim
um periodo importantissimo na construcao do que temos hoje como sociedade, aqui
ressalto fundamentalmente ocidental, nos quesitos de cultura, arte, literatura e até
mesmo na crenca. Como esta presente neste livro didatico (corriqueiramente utilizado
em sala de aula) destacado pelo escritor sobre o periodo: “Essa longa Idade Média
(...) criou a cidade, a nacéo, o Estado, a universidade, o moinho, a maquina, a hora e
o reldgio, o livro, o garfo, o vestuario, a pessoa, a consciéncia e finalmente a revolugao
(...)". (BRAICK; MOTA, 2001, p. 66 apud LE GOFF, 1980, n.p.).

O movimento roméantico do século XIX veio despertar o desejo e atracdo pela
Idade Média. Pelo fato de ter sido uma época de contundente fé e tradicdo, ajudou e
auxiliou no apreco ao nacionalismo.

Para aqueles, um periodo espléndido, um dos grandes momentos da trajetéria
humana, algo a ser imitado, prolongado. Tal atracdo fez o Romantismo
restaurar indmeros monumentos medievais e construir palacios e igrejas
neogoticas, mas inventando detalhes, modificando concepgdes, criando a sua
Idade Média (FRACO JUNIOR, 2001, p. 7).

Os romanticos ao contrario dos renascentistas que julgaram demais, exaltaram
excessivamente o periodo, criando assim dois pesos e diferentes perspectivas, nao
atendendo a ideia de um olhar negativo e cheio de preconceito, mas também de uma
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época, a continuidade de uma sociedade que esta sempre a evoluir e ndo uma
ruptura, da histéria humana. Le Goff (1924-2014) nos ajuda ainda hoje a olhar para o
medievo com olhos menos carregados de desvalorizagcdo. Em uma de suas obras
Homens e Mulheres da Idade Média, ele retrata a Idade Média como um longo periodo
criativo e dinamico. Ou seja, em mil anos ocorreram muitas coisas e nem tudo pode
se desperdicar, muito pelo contrario, ha diversas coisas que devemos ser agradecidos
enquanto sociedade e usufruimos até hoje, como por exemplo, as escolas e
universidades, o que pretendo mais precisamente enfatizar.

O mesmo Edward Burns, que mostrou a critica ao periodo em seu livro,
também traz a Idade Média como um periodo importante logo apds, como esta escrito:
“‘Néao estaria completo este apanhado das conquistas intelectuais da primeira fase da
Idade Média se néo fizéssemos referéncia aos desenvolvimentos verificados no
campo da educagao” (BURNS, 1978, p. 281). Segundo o autor, vale lembrar que,
apesar de suas limitacdes (partindo de uma ideia de educacdo mais avancada
comparada a renascentista, por exemplo), a educacdo foi fundamental na
consolidagao da cultura europeia para evitar um colapso. Considerando ainda que as
melhores escolas dos mosteiros e das catedrais, especialmente da Inglaterra, deram
impulso para as pesquisas e despertar dos conhecimentos que vieram a seguir. A
Igreja prosseguiu com seu papel e tarefa educativa centralizada nas escolas dos
conventos ou cabidos. Outros centros educativos também despontaram e inovaram
em “arte mecanica” destinada a aprendizes para trabalhar oficinas: “Outras escolas
lecionavam matérias especializadas como, por exemplo, oratoria, contabilidade e
notariado (oficio de escrivdo publico)” (TEMATICA, 2005, p. 100).

Um importante passo dado no periodo medieval foram as universidades, com
objetivo de preparar e licenciar professores: “Na Baixa Idade Média, porém, a ligagao
entre a Igreja Catdlica e a cultura passou a ser afirmada ndo apenas nos mosteiros,
mas também num novo tipo de instituicbes de ensino: a universidade” (BRAICK;
MOTA, 2001, p. 85). As universidades nasceram de uma iniciativa da Igreja Catolica
e acabaram originando-se como uma extensao dos colégios episcopais, onde jovens
aprendiam o dominio das sete arte liberais, base da educacao durante a Idade Média.
Na grande maioria das universidades criadas o ramo de ensino era o de artes e
teologia, igual € mostrado da enciclopédia antiga da década de 50:

O ensino da teologia constituiu o nlcleo central das universidades [...]. A estes
estudos juntaram-se o do direito, tanto o civil como o candnico, os de medicina,
sem contar com a filosofia que, dentro do pensamento da época, era
considerado como “serva da teologia” (JACKSON, 1956, p. 150).

Mais também outras duas importantes areas como de direito e de medicina,
sdo destacadas. As matérias que compunham 0s cursos eram de alta carga de
filosofia, o que dificultava muito a aprendizagem e exigia muito estudo e conhecimento
do assunto, como também para se graduar, em Paris, por exemplo, (uma das mais
antigas universidades que se tem registro), poderia chegar a 14 anos. Este exemplo
nos traz uma perspectiva de complexidade do estudo. Com base nisso, podemos
perceber tantos nomes voltados a intelectualidade medieval até hoje.

Os primeiros universitarios recebiam o nome de clericus para identifica-los
como pessoas cultas, e como disse o filésofo Coluccio Salutati*®:

45 Foi humanista, fildsofo, literato e chanceler da Republica de Florenga; foi amigo de Petrarca e
Giovanni Boccaccio, e um dos mais importantes lideres politicos e culturais do renascimento florentino.
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Um homem sem formacgédo pode alcancar uma fé simples, admito, mas néo
pode entender a Sagrada Escritura nem os comentarios e exposi¢cdes dos
eruditos. Estes s6 podem ser compreendidos pelos homens de letras, ou seja,
nao os que s6 estudam gramatica, mas sim os que tem preparo em dialética e
retorica. (TEMATICA, 2005, p. 101 apud SALUTATI, epistola em defesa do
ensino liberal 1375, n.p.).

Tanto os graus de mestre como doutor eram de docéncia, ou seja, valia como
professor até mesmo na faculdade de medicina. Os estudos consistiam em ouvir as
aulas, anotar o que se podia e apos isto, o debate. Nao se conseguia fazer pesquisas
em bibliotecas, a educacao podia ser resumida em légica e memoria por esse fato.
Do estudante medieval se exigia conhecimento sobre o trivium, que seria a gramatica,
retérica e logica. E em seguida para conquistar um grau maior necessitaria alguns
anos de estudo sobre o quadrivium, que consiste em aritmética, geometria,
astronomia e mauasica. Aqui mostra como seria resumidamente a universidade
medieval aos olhos de Regine Pernoud:

[...] Criada pelo papado, a universidade tem um carater inteiramente
ecleciastico: os professores pertencem todos a Igreja, e as duas grandes
ordens que ilustram, no século Xlll, Franciscana e Dominicana, vao l4, em
breve cobrir-se de gloria, com um S. Boventura e um S. Tomas de Aquino; 0os
alunos, mesmo aqueles que néo se destinam ao sacerdécio, sdo chamados
clérigos, e alguns deles usam a tonsura — 0 que ndo quer dizer que ai apenas
se ensine teologia, uma vez que seu programa comporta todas as grandes
disciplinas cientificas e filoséficas, da gramatica a didatica, passando pela
musica e pela geometria. (PERNOUD, 1996, p. 98).

Entretanto, ao passo que as universidades possuiam este carater, os estudos
ministrados nas escolas tinham um alcance maior, segundo 0 mesmo autor, como
descreve neste trecho:

Podemos perguntar-nos se, nestas condi¢des, o povo era tdo ignorante, na
Idade Meédia, como, em geral, se supde; tinha ao seu alcance,
incontestavelmente, os meios de se instruir, e a pobreza néo era um obstaculo,
uma vez que o decurso dos estudos podia ser inteiramente gratuito, da escola
da aldeia, ou antes da pardéquia, até a Universidade. E ele aproveitava-se
disso, uma vez que abundam os exemplos de pessoas humildes tornadas
grandes clérigos. (PERNOUD, 1996, p. 104).

O autor acaba frisando que o ensino no que hoje podemos denominar como basico
ou fundamental, poderia ser alcancado pelos menos favorecidos, ndo sendo Unica e
somente um privilégio dos mais nobres. E claro que se trata de um ensino mais
basico, o mesmo autor nesse livro deixa claro como os individuos que desejavam
continuar seus estudos posteriormente, acabavam por garantir alguma atividade que
0S remunerassem a ponto de conseguir investir, como a propria pratica de copista,
aproveitando seu aprendizado com forma de investimento.

Em outro livro didatico, mostra-se que as universidades se disseminaram de
grande forma por volta do século Xl pelo fato da vida urbana ter novamente crescido
de numero comparado a anteriormente. E com objetivo da necessidade de pessoas
letradas para administrar e gerir os negocios, tanto quanto as reparticdes publicas
como privadas: “A disseminacado desses estabelecimentos de ensino teve relacio
com o0 ressurgimento urbano e comercial que ocorreria a partir do século XI”
(FIGUEIRA, 2005, p. 87). Percebe-se que gracas a Igreja na Idade Média as escolas
e universidades tiveram seu crescimento e momento de evolugdo, como a
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universidade de Bolonha (que pode ter sido a primeira a ser criada na Europa) e as
escolas nos mosteiros, igual estdo registradas neste livro didatico do ensino médio:
‘[...] as escolas instaladas nos mosteiros impediram que a vida intelectual
desaparecesse totalmente em principios da Alta Idade Média” (BRAICK; MOTA, 2005,
p. 97).

Portanto, além de interessante e importantissimo, nada mais justo do que
ensinar ou trazer aos alunos que o local onde estéo inseridos teve influéncia enorme
durante a Idade Média, ainda que em proporc¢des diferentes, claro, em vez de apenas
informar o lado e as perspectivas desagradaveis acontecidas no periodo. A
construcéo e estabelecimento de lugares destinados ao ensino e intelectualidade, foi
fundamentalmente criado no periodo do medievo, mostrando que por mais que a
Igreja estivesse vinculada ao Estado e tivesse tamanha influéncia na sociedade,
também foi importante para o desenvolvimento da educacdo. E os recortes
explicitados aqui retratam tamanha complexidade dos estudos, quase em sua
totalidade voltado a memodria. Por esse motivo, € que o ensino de histéria precisa
levar em consideracdo o periodo da Idade Média ocidental dentro do seu proprio
contexto. Se o professor utilizar da historia para olhar ao passado e condenar certo
acontecimentos, ndo estara levando em consideracao a criticidade que sua posicao
requer, somado a responsabilidade de ministrar em uma sala de aula.

Consideracgdes Finais

Considerando todas as fontes pesquisadas até aqui, e partindo da ideia de
analise critica sobre diversas vertentes e principalmente os livros didaticos, foi obtido
uma amostra bem segura sobre o que €, pode ou deve ser trazido em sala de aula
guando se fala em Idade Média, e também ao buscar uma discussdo mais ampla. Em
diversos livros historicos, livros didaticos, textos, escritores conceituados no ramo e
até mesmo enciclopédias de facil acesso a pesquisa, foi possivel ressaltar em parte
do que é e porque se leva esse home ao periodo médio, quais formas sao trazidas
ao publico e principalmente aos alunos.

Sabe-se que dentro da escola ndo se aprofunda o estudo sobre Idade Média
para além do ocidente. Ndo se questiona ou, quando isso ocorre, € de maneira ainda
mais superficial em como foi a idade média no oriente, ou o0 que estaria ocorrendo
nos paises asiaticos naquele momento? Ou entdo uma busca aprofundada pelos
povos pré-colombianos nas américas também naqguele periodo? O que se discute é
o fascinio pelo encantamento de alguns misticismos que o periodo na Europa criou e
permanece ainda hoje. Ou pelo contrario, a repulsa e combate a tudo que o periodo
do medievo representa, como escuro (trevas), de estagnacgéao e falta de criatividade,
como bem retrata o autor:

Ha uma diferenca bastante significativa, portanto, entre o que 0 senso comum
e a escola imaginam sobre a Idade Média. Na escola, esse periodo é muito
mais tenebroso, bem menos lirico, mais seco e menos fantastico do que no
cinema e na televisdo ou nos jogos de computador. Enquanto no cinema
circulam imagens de damas cortejadas por cavaleiros e suas faganhas
herbicas em busca de reconhecimento, na escola o que circula é o tom seco e
arido do dominio da Igreja e da falta de criatividade; o encantamento do
romance de Abelardo e Heloisa, dramatizado no cinema pelo filme Em Nome
de Deus, nao passa perto dos “muros da escola”. A Idade Média, no ambito da
cultura escolar, continua a ser o espectro do Ocidente — lugar em que o
Ocidente iluminado busca o seu Outro, o contraste justificador da sua idade
adulta. (PEREIRA, 2009, p. 118).
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Essa visdo dupla, por muitas vezes antagbnica da historia, ndo promove
verdadeiras discussfes sobre o tema, e aqui recorto sempre para dentro da escola,
pois no ambito académico ndo h& duvidas que h& muito esse impasse ja foi superado
com facilidade. Porém, dificlmente veremos retratacbes que promovam uma
discussdao ou critica bem construida sobre o medievo, que promova um debate ou ao
menos questionamentos sobre alguns pontos especificos sobre educacdo, ou
economia, ou temas que hoje estdo mais em destague como da microhistoria, mas
no ambiente escolar. E necesséario uma busca bastante assidua para encontrar bons
exemplos, que possam trazer uma esperanga a quem se agrada em construir nos
alunos o incentivo de boas discussdes socio-histéricas. Principalmente porque muitos
professores somente prezam pelo uso do livro didatico nas suas aulas, e dependendo
da corrente historiografica na qual foi elaborada o livro, a 6tica sobre o tema varia,
obviamente.

O que mais me incentivou a realizar tal analise é de mostrar que a Idade Média
foi produtiva para a humanidade, e que isto ndo s6 merece como tem que ser
ensinado e mostrado em sala de aula, pelo fato de ndo apenas agregar no
conhecimento do aluno, como também por ser direito dele saber por que aquele o
periodo € chamado por determinado nome e até hoje € carregado de preconceito.
Como é trazido em um livro didatico usado em escolas o tema? Neste, que me
surpreendeu e muito, mas para o lado bom, os autores mostram a visdo do mundo na
Idade Média a partir do olhar dos criticos, que em sua maioria se concentra em muitos
historiadores, mas também dos novos, preocupados em mostrar 0s avancos ocorridos

em tal periodo:

Para eles, a Idade Média era a ‘Idade das Trevas’, um tempo sombrio no qual
a humanidade, subjugada pela ignoréncia e contaminada pela peste, viveu
oprimida sob o terror das fogueiras da inquisi¢ao’. [...] procurado combater o
preconceito tradicionalmente presente nos escritos sobre a ldade Média,
alguns estudiosos contribuiram para a elaboracdo de uma nova perspectiva
dessa época destacando, por exemplo, o avango tecnoldgico acontecido no
periodo [...]. (BRAICK; MOTA, 2009, p. 97).

Utilizando o exemplo de Le Goff, nesta releitura de sua obra na revista online
(certamente usada por alunos para realizacao de trabalhos escolares), é interessante
destacar como ele utiliza o método critico de estudar o periodo:

Le Goff propunha uma visdo global da Idade Média, orientada para a
densidade concreta, rotineira e lenta da vida cotidiana. O que ocorre ai é que
a cultura medieval marcou toda essa grande aventura da histéria ocidental,
deixando tragos, os quais, de tdo rotineiros, tornaram-se irreconheciveis nos
tempos atuais. (Carta Capital).

Esse modo de entender o tempo dentro do seu contexto, hoje é melhor abordado nas
salas de aula. Mas quem nunca teve uma aula simplista sobre Idade Média? Dessa
maneira, cabe ao professor ndo somente encontrar formas de ampliar sua abordagem
acerca do tema, como também incluir dentro de um periodo curto de tempo, como ja
mencionado anteriormente, essas percepc¢des mais amplas tornando seu aluno mais
critico e o fazendo compreender o periodo aqui proposto.

Portanto, agrada muito ver que nas escolas é trazido, pelo menos por parte
dos exemplos nos livros relatados aqui, a desconstrugdo somente do estereotipo
medieval, mas que o medievo foi necessario para agregar a nossa sociedade hoje
com conhecimento e informagdes, |a primeiramente, ao menos comecgadas. E
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também apresentar que neste grande recorte do periodo histérico, de maneira geral,
foram construidas as primeiras escolas e as primeiras universidades. Nada mais justo
gue hoje, nas nossas escolas, mostrar que na Idade Média ocorreu em grande parte
a impulsdo da educacdo, e que atualmente se espalhou por todo mundo, uns
continuando no processo e ajudando em agregar, jA em outros lugares caminhando
em um retrocesso e regresso, na desconstrucdo e destituicdo dos valores
educacionais.

E claro que neste contexto final, é preciso destacar que esta pesquisa apenas
buscou um recorte de desmistificar termologias e mitos acerca do periodo histérico
aqui mencionado quase que exclusivamente dentro das salas de aula. Cerca de mil
anos em hipo6tese alguma se resinifica hum artigo de algumas paginas. Necessita
reafirmar que o tempo destinado ao ensino de histéria tanto no ensino fundamental
guando no ensino médio é minimamente necessario para tamanha demanda de
conteudo, e o professor dentro de seus desafios encontra mais um para desenvolver
seu trabalho, elaborar uma aula que seja apta para haver um debate e construcao de
conhecimento histérico. Contudo, ainda diante de tempos de negacionismo, se faz
necessario tal descri¢do, pois € nosso dever enquanto historiadores e professores,
evitar que isto adentre as salas de aula, principalmente por meio de nés mesmos.
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O ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE DEFICIENCIA INTELECTUAL E
FORMAGAO DE PROFESSORES NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

Laiz Mara Meneses Macedo?®
Marta Socorro Vasconcelos Caldas?*’
llane Ferreira Cavalcante4®

RESUMO: Este capitulo tem como objetivo fazer uma sintese integrativa do
conhecimento sobre o tema da formacao de professores no contexto da deficiéncia
intelectual. Com base nos artigos publicados em periddicos indexados no Portal de
Periodicos da CAPES, foi possivel identificar que o estado do conhecimento da
tematica analisada tem avancado de forma consistente desde 2021. Os resultados
conduziram a uma analise sobre a formacao inicial e continuada de professores
especificamente no que se refere a aprendizagem de alunos com deficiéncia
intelectual.

PALAVRAS-CHAVE: Formagédo de Professores; Deficiéncia Intelectual, Portal de
Periddicos da CAPES.

1 INTRODUCAO

Tradicionalmente os cursos de formacao de professores sédo estruturados por
disciplinas de conteudo cientifico e disciplinas pedagdgicas. Mas o que se apresenta
ainda € um esvaziamento de aprofundamento teérico nessas formacdes, bem como
uma profunda dissociacdo entre teoria e pratica (PAULA; MORAES; MENDES
SEGUNDO, 2020).

Libaneo (2015), salienta que a formacao dos professores e professoras deve
vir complementada por uma triade importante: teoria, técnica e metodologia, pois é
preciso primeiro prover o dominio dos saberes disciplinares a serem ensinados, para
depois estar seguro com a apropriacdo de metodologias, procedimentos e modos de
acao, em funcéo do trabalho na escola.

Além do mais, os docentes precisam possuir um aprofundamento teérico
sélido, devendo dominar ndo apenas os conteudos/disciplinas que Ihes cabem, mas
também possuir o dominio das bases cientificas, tecnologicas e das exigéncias
concretas do ensino contemporaneo, e € justamente este dominio que ira lhe ajudar
na sua continua busca de aprimoramento de sua pratica (LIBANEO, 2015).
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Libdneo (2015, p. 188) explica ainda que “a formacdo continuada pode
possibilitar a reflexividade e a mudanca nas praticas docentes, ajudando os
professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades, compreendendo-as e
elaborando formas de enfrenta-las”.

Tais reflexbes sao instigantes para refletir sobre o processo de formacéo
docente para a educacéo inclusiva. De acordo com Santos; Reis (2016) a formacéo
inicial ou continuada precisa atender aos principais pontos da educacéo inclusiva. E
necessario que, por intermédio de cursos de curta ou longa duracdo, o professor
desenvolva a sua capacidade de debater, refletir e aprender, tornando-se um
profissional critico em relacdo a educacéo inclusiva.

Diante do exposto, este capitulo tem como objetivo fazer uma sintese
integrativa do conhecimento sobre o tema da formacdo de professores no contexto
da deficiéncia intelectual. Escolhemos realizar um estudo de estado do conhecimento
por abordarmos “apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado”
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39). Com base nos artigos publicados em periodicos
indexados no Portal de Periédicos da CAPES, foi possivel identificar que o estado do
conhecimento da tematica analisada tem avancado de forma consistente desde 2021.

Para construcdo desta pesquisa utilizou-se de uma busca avancada no Portal
de Periédicos da Capes por meio do acesso CAFE, sem determinar o periodo de
publicacdes dos materiais a serem analisados. Aplicamos os seguintes filtros: busca
por “titulo”, com termos exatos (€ exato). Os descritores foram “deficiéncia intelectual”
e “formacao de professores” ou “formacao docente”.

A data que a busca foi realizada foi 04 de setembro de 2022. Na busca foram
encontrados 07 artigos referentes aos descritores pesquisados. Apdés a realizacdo
da etapa da busca avancada, realizamos uma segunda etapa que se constituiu
em refinamento dos artigos encontrados. Analisamos o titulo e resumo de cada um
dos artigos. Os resultados conduziram a uma andlise sobre a formac&o inicial e
continuada de professores especificamente no que se refere a aprendizagem de
alunos com deficiéncia intelectual.

2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Para a realizacdo desta pesquisa foram escolhidos, a priori, duas categorias
de andlise: formacao de professores e deficiéncia intelectual. Logo, a analise textual
e discursiva realizada teve como foco selecionar e analisar os argumentos dos
autores listados no Quadro 1 abaixo. Nos textos pudemos detectar informagdes sobre
formacéo inicial e continuada, logo a categoria formacao se subdivide nessas duas
categorias (inicial e continuada).

QUADRO 1 - ARTIGOS ANALISADOS ORGANIZADO EM FUNCAO DO ANO DE PUBLICACAO

TITULO DO ARTIGO AUTORES ANO | IES DE ORIGEM DOS
AUTORES
1 TOLEDO; 2012 | Universidade Estadual de
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Formacdo de professores por meio de | VITALIANO Londrina
pesquisa colaborativa com vistas a inclusao
de alunos com deficiéncia intelectual.

2| A pessoa com deficiéncia intelectual e a | DORNELES: | 2017 [ Universidade Federal do
formacdo de professores de Educag¢do | BEGOSSI; Rio Gr
Fisica: uma revisao bibliografica MAZO ande do Sul

3| Encontro entre Educacdo Especial e | OLIVEIRA 2018 | Universidade Estadual
Educacdo Inclusiva: a formacdo de Paulista
professores-mediadores na area da
deficiéncia intelectual

4| Formacéo de professores as avessas: um | CORREA: 2021 | Fundacéo Oswaldo Cruz —
olhar sobre a formagdo conceitual em Fiocruz
alunos com deficiéncia intelectual nas fases
iniciais. ARAUJO; Secretaria Municipal de

Educacdo do Rio de
Janeiro — SME/RJ

CAMPOS. Programa de Pés-
Graduacédo em Educacéo.
Rio de Janeiro, RJ, Brasil.

5| Escolarizagdo de pessoas com deficiéncia | HAAS: 2021 | Instituto Federal do Rio
intelectual e o ensino de mateméatica: Grande do Sul
tematicas emergentes para a formacéo
docente na perspectiva da educagdo | GECHELIN UNOPAR
inclusiva

6| Educacdo especial e formacdo docente: | TEIXEIRA, 2021 | Universidade Estadual do

alunos com deficiéncia intelectual e | BARRETO; Sudoeste da Bahia
atendimento educacional especializado. NUNES

7| Influéncia da formagcdo docente na | BONOMO; 2021 | Pesquisadora autbnoma,
aprendizagem de  estudantes com S&o Mateus.
deficiéncia intelectual no ensino de quimica:
Um estudo de caso. MENDES Universidade Federal do

Espirito Santo (UFES)

Fonte: Elaboracéo das autoras, 2022.

Uma subcategoria foi incorporada na pesquisa de modo emergente ao
processo de andlise: Aprendizagem. Ela esteve diretamente relacionada com a
guestao da deficiéncia intelectual. A partir da analise também foi possivel tecer uma
subdivisdo dos estudos a partir das areas de conhecimento discutidas nos trabalhos
como pode ser visualizado no quadro a seguir.

QUADRO 2 - AREAS DE CONHECIMENTO

AUTORES ANO AREA DE CONHECIMENTO
TOLEDO; VITALIANO 2012 Educacao
DORNELES; BEGOSSI; MAZO 2017 Educacéo (Educacao Fisica)
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OLIVEIRA 2018 Educacao
CORREA; ARAUJO; CAMPOS 2021 Educacéo
HAAS; GECHELIN 2021 | Educacéao (Ensino de Matematica)
TEIXEIRA; BARRETO; NUNES 2021 Educacéo
BONOMO; MENDES 2021 Educacao (Ensino de Quimica)

Fonte: Elaboracao das autoras, 2022.

A partir da analise das areas de conhecimento em que se concentram 0S
estudos vinculados ao portal da CAPES percebe-se uma concentracdo de pesquisas
na area das ciéncias exatas. Esse entendimento pode ter relacdo com a organizacao
do curriculo de Matematica e Quimica. Os estudos analisados revelam uma barreira
individual para a aprendizagem na area das ciéncias exatas, o que pode explicar uma
concentracdo de estudos nesse campo. No que se refere a area de conhecimento, 0s
estudos também indicaram uma prevaléncia de debates na area da pedagogia,
essencialmente voltados para a questdo da aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual, especificamente em salas de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

No entanto Haas; Gechelin (2021) evidenciam a necessidade de estudos na
area da Educacado Matematica vinculados a formacao inicial e continuada docente, a
fim de que os professores tenham subsidios para desenvolver propostas didaticas
capazes de articular o conteddo como estratégias de ensino que promovam a
acessibilidade curricular.

Para Oliveira (2018) a formacéo de professores é um tema que tem ocupado
um espaco significativo na producéo cientifica da area da Educacao. Particularmente,
0 estudo de estratégias de formacdo que possam contribuir com o pensar do
professor, seja da educacao especial ou comum, tem nos acompanhado no decorrer
de toda nossa trajetoria académica. De acordo essa perspectiva estabelecemos a
critica de que o professor € aquele que esta na ponta de todo este processo e que
realmente necessita de um professor bem formado, competente e que faca a
diferenca em sua vida: a crianca, o adolescente ou 0 jovem escolar; com ou sem
deficiéncia.

Ainda para Oliveira (2018), o foco tem residido na formagao do professor de
educagcdo especial e, mais precisamente, no de deficiéncia intelectual; mas,
indiscutivelmente, tudo se entrelaca na configuracdo de uma escola que se alinha a
politica de inclusdo escolar, assim, ndo basta formar o professor especializado, é
necessario instrumentalizar igualmente o professor comum, aquele que esta no
cotidiano escolar diariamente diante do estudante com deficiéncia intelectual no
contorno de uma classe comum.

2.1 FORMACAO DOCENTE (INICIAL E CONTINUADA)

Defendemos a formacdo docente continuada que tenha como principio a
formacao omnilateral do homem, ou seja, em todos 0s aspectos, a fim de que esse
assuma o papel do ser critico e emancipado. (DELLA FONTE, 2018). Seguindo a

128



mesma linha de raciocinio, Ramos; Ciavatta (2011) relata que € necessario garantir o
direito a uma formacdo humana para a leitura de mundo e para a atuacdo como
cidadéo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.

Dessa maneira, a formacao continuada do docente tem grande importancia no
sentido de contribuir com a formacéo académica profissional e de compreensao de
mundo. Sobre estratégias de formacédo docente, fundada na ideia de unidade,
podemos mencionar os seguintes aspectos: ¢ A teoria e a pratica educativa como
nucleo articulador da formagéao do educador; * A teoria sendo sempre revigorada pela
pratica educativa; * A pratica educacional sendo o ponto de partida e de chegada; * A
acao do educador se revelando a partir da pratica concreta e da realidade social; « O
curriculo com caracteristicas teorico-praticas.

Consideramos como tarefa da escola oferecer condi¢cdes para que todos 0s
alunos construam formas mais elaboradas de pensamento, avancando dos conceitos
cotidianos para os conceitos cientificos, que sao préprios do espaco escolar. Nas
fases iniciais, este processo € fundamental, pois a crianca é posta a formular e
resolver problemas e em criancas com deficiéncia intelectual essa tarefa é secular,
uma vez que, abstrair e generalizar sdo as principais barreiras organicas postas pela
deficiéncia. (CORREA; ARAUJO; CAMPOS, 2021).

A maior parte das dificuldades pedagdgicas se concentra na escolarizacéo de
alunos com deficiéncia intelectual e sinaliza para a falta de clareza sobre o conceito
e concepcdes sobre essa deficiéncia, tanto na esfera de politicas publicas quanto no
desenvolvimento de praticas que contemplem esses educandos. (CORREA;
ARAUJO; CAMPOS, 2021).

Oliveira (2017 p. 48) completa este pensamento afirmando que “além da
formacdo inicial, o profissional da educacado precisa atender a outros requisitos para
gue consiga atuar na educacéo basica de forma satisfatéria e com vistas a oferta de
um ensino eficaz”. Esses requisitos incluem: a capacidade critica do profissional da
educacdo, bem como a preparagdo para o compartihamento e a construgcdo do
conhecimento em grupo respeitando as particularidades e diferencas de cada aluno.

A regra é assegurar uma educacdo de qualidade a todos, com todos os
profissionais trabalhando de forma coletiva para fazer acontecer o processo de
inclusdo com a esperanca de que a sociedade em geral e ndo apenas as escolas
vejam as pessoas principalmente as que possuem necessidades especiais através
de suas potencialidades respeitando suas diferengas (REIS et al, 2017).

Como afirma Mantoan (2003) a formacdo em servico também conta com a
vivéncia diaria em sala de aula. A formacdo se da na pratica com a presenca de
desafios que sédo capazes de agucar o desenvolvimento do professor no que se diz
respeito a elaboracédo de técnicas e metodologias especificas para cada dificuldade
ou diferenca que possa ser apresentada pelo aprendente (MANTOAN, 2003).

Esse tipo de formacao possibilita e inclui o compartilhamento de conhecimento
e vivéncias, porém, deve partir da disposicao de professores e gestores em tentaram
de fato inserir a educacéo especial com foco principal no real desenvolvimento do
aluno colocando énfase em conhecer o educando e suas dificuldades e procurando
a melhor forma de trabalhar com o mesmo e ndo com foco na deficiéncia, muitas
vezes colocando-o como um fardo (MANTOAN, 2003).

De acordo com Toledo; Vitaliano (2012), uma nova questéo se coloca quando
o assunto é a formacdo de professores. As escolas ndo contam com apoio do
atendimento especializado e seus professores ndo tém formacgao para atuar com 0s
referidos alunos. A educacao inclusiva exige que ndo so o professor do ensino regular
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seja preparado em seu processo de formacao para atender aos alunos com DI, como
os professores especialistas precisam ampliar suas acdes, as quais, geralmente, sdo
centradas nas caracteristicas peculiares dos alunos relativas a deficiéncia.

Para Toledo; Vitaliano (2012) é muito importante investir em espacos de
formacao de professores no proprio local de trabalho, uma vez que as reflexdes se
voltam ao cotidiano, possibilitando trocas de experiéncias, o que favorece a
construcdo coletiva do saber pedagdgico. Também é ressaltada a importancia da
presenca do professor especializado em sala de aula, atuando em colaboracdo com
os professores do ensino regular.

Para Dorneles; Begossi; Mazo (2017) existem visiveis lacunas existentes na
formacgao de profissionais de Educacdo no que concerne ao preparo para atuacéo
junto das pessoas com deficiéncia e, mais especificamente, do publico com
deficiéncia intelectual. Além disso, h& preocupacédo na busca de estratégias e mesmo
na capacitacao de profissionais para o trabalho com as pessoas com DI.

Nesse sentido, a formagao docente em contexto de educagao inclusiva vai
além da aquisicdo de cursos, participacdo em palestras, oficinas e quaisquer outras
técnicas de aperfeicoamento do conhecimento. Estas sdo bem vindas e tendem a
melhorar o atendimento, reconhecimento e valoriza¢do da diferenca, e em muitas
situacOes fortalecem o aperfeicoamento profissional docente. Essas capacitacdes
podem ser ministradas até mesmo por profissionais da propria escola que detenham
um determinado conhecimento do assunto e muitas vezes o grupo gestor nao solicita
ou valoriza as capacidades de seus profissionais.

A insercdo de uma cultura escolar voltada para a incluséo na visdo de Leme e
Silva (2009) deve partir inicialmente da influéncia decisiva da direcdo escolar
facilitando a efetivagdo de uma cultura institucional voltada para a inclusdo, a
mudanca na cultura ndo € uma tarefa facil e rapida pois a mesma provém de um
processo historico sendo cada escola unica e possuindo suas particularidades. “Um
dos papéis importantes da direcdo de uma escola é o de gerir através do exemplo,
buscando mudar a cultura escolar por acdes concretas, e ndo somente através de
argumentos” (LEME; SILVA, 2009 p. 499).

Para Bonomo; Mendes (2021), um professor que aspira ter uma boa didatica
necessita aprender a cada dia como lidar com a subjetividade do aluno, sua
linguagem, suas percep¢les e sua préatica de ensino. Quando refletimos sobre as
condicBes em que a educacdo inclusiva se alicerca percebemos que € necessario
repensar sobre a formacao inicial dos professores de quimica e outros processos
formativos ja vivenciados, haja vista que estas ndo dao conta mais de atender os
estudantes que atualmente nos deparamos nas salas de aula. E preciso ressignificar
a construcdo do curriculo com base nos conhecimentos dos estudantes, para que
tenha sentido para os mesmos, e isso se contrapde com tendéncias pedagogicas
tradicionais incorporadas ao longo do tempo.

De acordo com Haas; Gechelin (2021) percebe-se que se mantém a prética de
adaptacao curricular como simplificacdo e reducéo de contetdos. Entende-se que 0
direcionamento pedagodgico mais adequado seria a busca pela acessibilidade
curricular, por meio da adequacéo das estratégias e recursos. Na pesquisa de Haas
e Gechelin (2021) a docéncia compartilhada, na escola, ocorre de forma esporadica.
Deduz-se que esse dispositivo, se bem elaborado, pode colaborar para a plena
inclusdo dos estudantes, devendo ocorrer de forma regular.

Para Teixeira; Barreto; Nunes (2021), na formac&ao em servico, os professores
chegam familiarizados com os modelos essencialmente instrucionais e com a
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aprendizagem fragmentada. Surge entéo, a visdo dicotdmica entre os alunos ditos
‘normais” e os “especiais”, gerando, consequentemente, duas categorias de
professores: os das classes comuns e 0s das classes especiais.

Para Bonomo; Mendes (2021) um trabalho educativo bem articulado contribui
para que os professores desenvolvam suas praticas pedagdgicas, respeitando a
diversidade encontrada no contexto da sala de aula e entendendo que todos os
estudantes possuem seu direito de aprendizagem Sem essas condicdes o professor
sera incapaz de elaborar problemas, desafios, perguntas relacionadas com o0s
contetdos, pois essas sdo as condicbes para que haja uma aprendizagem
significativa. No entanto, para que o professor atinja efetivamente seus objetivos, €
preciso que ele saiba realizar varios processos didaticos coordenados entre si, tais
como o planejamento, a direcdo do ensino da aprendizagem e da avaliacéo

2.2 APRENDIZAGEM

O processo de escolarizacao das pessoas com deficiéncia é marcado por uma
trajetdria historica de lutas na busca do seu direito ao acesso a rede regular de ensino
e o0 alcance da aprendizagem com qualidade. Observamos que as matriculas de
estudantes com deficiéncia em escolas regulares vém crescendo a cada ano em
todas as modalidades de ensino no pais. Para Cérrea, Aradjo e Campos (2021) a
formacdao inicial do professor ainda ndo contempla as demandas da escola e dos
alunos publico-alvo da educacgéo especial. Compreender como o aluno aprende é
fundamental, sobretudo como aprendem os alunos publico-alvo da educacéo especial
e, principalmente, alunos com deficiéncia intelectual que apresentam um ritmo mais
lento de aprendizagem, com dificuldades de atencéo, abstracdo, memorizacdo e
demais processos psicoldgicos superiores.

Para Bonomo; Mendes (2021) a aprendizagem ¢€ influenciada pela formacao
docente, ja que esta atrelada a metodologia utilizada pelos professores em suas
aulas. Um aspecto a ser analisado na pesquisa de Bonomo; Mendes (2021) é sobre
0 processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, este marcado por uma
trajetdria histérica de lutas na busca do seu direito ao acesso a rede regular de ensino
e o0 alcance da aprendizagem com qualidade.

De acordo com Bonomo; Mendes (2021) sdo necessarias condicfes para que
haja uma aprendizagem significativa. No entanto, para que o professor atinja
efetivamente seus objetivos, € preciso que ele saiba realizar varios processos
didaticos coordenados entre si, tais como o0 planejamento, a dire¢cdo do ensino da
aprendizagem e da avaliacéo.

Para Oliveira (2018) cabe aos sistemas de ensino buscar alternativas para
ensinar ao professor novas praticas escolares, impulsionadoras da aprendizagem na
perspectiva da diversidade. E inegavel aos professores também se colocarem
desafios pedagogicos substanciais para o gerenciamento de uma classe inclusiva,
uma vez que devera atender a necessidade educacional de todos, sem excecéo, ja
gue todos pertencem a sua turma e merecem sua atencao da mesma forma. Ou seja,
€ necessario dar ao professor a condicdo da aprendizagem para lidar com as
situacdes mistas em sala de aula, no interior de uma escola que pretende ser para
todos.

131



Ainda para os autores, para que ocorra uma aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual eficaz, é preciso pensar nas estratégias de elaboracdo de
pensamentos especificos que, para se desenvolver academicamente, precisam de
intervencdes pedagodgicas e mediacdes de um adulto ou de uma pessoa mais
experiente. As dificuldades do aluno s&o: organizacdo do pensamento e em
processos de abstracdo e generalizacdo, o que requer que o professor conheca as
demandas de seus alunos e, a partir deste olhar atento, propicie situacdes de
aprendizagem que contribuam para este processo (CORREA, ARAUJO E CAMPOS,
2021).

Os entraves encontrados na aprendizagem e, consequentemente, na
apropriacdo de conceitos pelos individuos com deficiéncia intelectual, ndo se
restringem somente ao carater organico, mas, sobretudo, nas condicOes
desfavoraveis de desenvolvimento e aprendizado em que sédo expostos. Dessa forma,
distingue a deficiéncia priméaria da deficiéncia secundaria, em que a primeira é de
ordem biolégica e a segunda de ordem social. Assim, o desenvolvimento do sujeito
depende da relacdo que o individuo estabelece com o meio social. (CORREA;
ARAUJO; CAMPOS, 2021).

3 CONSIDERAGCOES

Formar professores € pensar que o nosso papel esta em propor uma pratica
intencional de ensino e aprendizagem nao reduzida apenas a uma questao didatica,
de competéncias, de habilidades, ou as metodologias de estudar e aprender. Pensar
uma prética intencional articulada a educacao como prética social, como formacéo do
homem e possivelmente uma transformacéo do lugar em que ele esta. E colocar a
pratica do professor como producdo de conhecimento e histérica, dotada e situada
em uma situacao dialética entre pratica, teoria, conteido e forma. A isso chamamos
de epistemologia da praxis. Uma prética alimentada por uma teoria, uma pratica
consciente, intencional, que passa a ser ndo soO criativa e de enfrentamento aos
desafios do seu trabalho cotidiano, mas que pensa 0s rumos a serem tomados para
a educacéo.

O primeiro movimento que € imprescindivel para que isto se realize seria a
clareza sobre que sociedade queremos formar e como queremos transformar as
condi¢cBes sociais da vida humana. Ou seja, devemos pensar a intencionalidade da
pratica refletindo sobre os sujeitos que queremos formar, para que sociedade,
atentando para as condi¢des dessa sociedade, bem como para 0s instrumentos de
transformacao dessa realidade.

Uma outra questéo essencial para pensar a praxis na formacgao de professores
€ a proposi¢ao de uma sélida formagéo teorica. SO teremos um curso de formacéo de
professores centrado na praxis se tivermos, e se pudermos trazer elementos que
possibilitem ao sujeito compreender a sociedade em que ele vive e, para isso, que
ele se aproprie de um pensamento critico. A realidade exige que o professor tenha
conhecimento cientifico de modo geral para romper estruturas e ouse teorizar sobre
as novas praticas para nao ficar fragilizado por um modelo que prioriza o ‘fazer’ em
detrimento do ‘ser’. Assim, elenca-se a necessidade de pensar a relacdo forma e
contetudo das formacdes de professores.

A formacéo docente, em particular para a Educacéo Inclusiva, vem discutindo
guestdes pertinentes a preparacao do professor inclusivo. De acordo com a pesquisa
percebemos que ha uma cisdo entre o que se aprende e o que é posto em pratica
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nas salas de aula. Para a transformacdo da formacdo de professores numa
perspectiva da epistemologia da praxis, ndo precisamos de uma lista de
competéncias, habilidades, ou centrar no fazer pedagdgico docente, precisamos
pensar qual conteudo e forma de educacao buscamos e que contetdos e formas vao
corresponder a uma totalidade do fazer e ser professor. Nesse sentido, buscamos a
concepcao de trabalho como principio educativo e pesquisa como principio
pedagdgico.
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DA INTROJECAO AO DESMENTIDO: AS CONTRIBUICOES DE SANDOR
FERENCZI PARA A PRAXIS PSICANALITICA.

Marcella Brito dos Santos*®

RESUMO: Trabalho de conclusdo de curso (TCC) da especializacdo em teoria
psicanalitica pela Faculdades Venda Nova do Imigrante que visa discorrer acerca das
contribuicdes de Sandor Ferenczi (1873-1933) para a historia e a praxis psicanalitica.
Serdo apresentados seus principais conceitos como introjecdo, tato psicolégico,
neocatarse e técnicas como técnica ativa, o sentir com e a analise mutua do
considerado “pai da psicanalise moderna” (ROUDNESCO & PLON, 1998). A
metodologia empregada para coleta e compilacdo dos dados € a pesquisa
bibliogréafica cujo método se da através da revisdo de fontes primarias como livros,
artigos e demais obras em repositorios. Conhecido como um analista da “primeira
geragao” Ferenczi foi o discipulo mais préximo de Sigmund Freud e construiu toda a
sua epistemologia baseada na experimentacdo clinica e inquietacfes pessoais,
dotado de uma grande sensibilidade e senso politico, ele ousou questionar a técnica,
a posicdo do analista e as dimensfes de poder do dispositivo analitico,
desenvolvendo ndo somente uma teoria que privilegia as relacbes objetais como
instaura uma ética do cuidado no manejo de “casos dificeis” em sua clinica do trauma.

PALAVRAS-CHAVE: Sandor Ferenczi. Teoria. Praxis Psicanalitica.

INTRODUCAO

A teoria psicanalitica desenvolvida pelo neurologista Sigmund Freud (1856-
1939) no final do século XIX promoveu um recorte epistemolégico no campo do saber
psiquiatrico ao propor a existéncia de uma instancia psiquica (o Inconsciente) que
“‘despoja o homem de sua prépria morada”, ou seja, uma abordagem psicologica que
rompe com o raciocinio cartesiano que hipervaloriza a razdo e o determinismo
cientifico bem como a filosofia moral proposta por Kant.

Outro ponto pragmatico nessa cisao é de ordem cultural, a psicanalise desvela
a existéncia de uma sexualidade inerente ao ser, e que desde os promordios, interfere
diretamente nos processos psicossociais e na saude mental do sujeito. Deste modo,
guando a construcdo do estrato sociocultural esta calcada na repressédo dos corpos,
dos impulsos eréticos e sexuais, assume um carater de fomentador de neuroses -
sobretudo histéricas - que adoecem psiquicamente o sujeito civilizado, outro fator
anteriormente ignorado pelas ciéncias médicas (MINGUEZ, 2015).

Os pobres histéricos, que em séculos anteriores tinham sido lancados
a fogueira ou exorcizados, em épocas recentes e esclarecidas,
estavam sujeitos a maldi¢cdo do ridiculo; seu estado era tido como
indigno de observacao clinica, como se fosse simulagédo e exagero
(FREUD,1888/1996 ,p.36).
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A “psicologia profunda” ou “do inconsciente” (termos utilizados para designar a
ulteriormente denominada psicanalise), debrucou-se na pesquisa das origens das
psiconeuroses que representavam um grande desafio a medicina da época. Para
Freud (1896/1996) a histeria tinha como origem traumas sexuais precoces (teoria da
seducédo), pavimentando a interferéncia do sexual e os afetos envolvidos nestas
experiéncias infantis como elementos importantes na etiologia do adoecimento
mental.

Minha crescente experiéncia mostrava, entdo, que ndo eram
guaisquer excitacdes afetivas que agiam por trds dos fenbmenos da
neurose, mas habitualmente os de natureza sexual: conflitos sexuais
atuais ou repercussbes de vivéncias sexuais antigas
(FREUD,1925/2011, p.84).

Contudo é somente em 1900 através da publicacdo do livro A interpretacao
dos sonhos que a psicanalise surge de maneira “oficializada”. Teorias como a primeira
topica que delimita topograficamente do aparelho mental em trés instancias
(Inconsciente, pré consciente e consciente) bem como a ideia de sonhos como
manifestacbes de desejos reprimidos e que podem ser analisaveis passam a ser
difundidos no circuito médico-académico.

Apos 1903 a “terapia da fala” comega a ganhar notoriedade e a conquistar
adeptos sobretudo na comunidade médica. Dentre os membros desse circulo,
composto em sua maioria por jovens doutores interessados na terapéutica das
psiconeuroses, destacaremos uma figura pouco estudada por décadas e que vem
conquistado espa¢co nos estudos psicanaliticos sobretudo no contemporéaneo: o
meédico hungaro Sandor Ferenczi que fez parte da chamada “primeira geracédo de
analistas”.

Assinalado por muitos como um dos discipulos mais proximos de Freud,
Ferenczi (1873-1933) fez importantissimas contribuicdes para a histéria e o
constructo epistemologico da abordagem, sendo também conhecido como “o mais
brilhante psicanalista clinico de seu tempo” (ZIMMERMAM, 2008, p.147). Por
trabalhar essencialmente nos denominados “casos dificeis”, ele participou ativamente
ndo apenas na construgcdo como na disseminacdo da teoria psicanalitica como
veremos mais adiante.

Abordaremos num primeiro momento a vida, o percurso académico e seu
encontro com a psicanalise intermediado por Carl G. Jung em 1907. O primeiro
encontro com Freud em 1908 e a famosa viagem aos Estados Unidos para uma série
de conferéncias a Clark University onde, segundo Freud, fora introduzida “a peste” as
Américas (ROUDINESCO & PLON, 1998).

Em seguida, discorreremos acerca de suas construcdes teodricas como o
conceito de introjecéo que aponta a inferéncia das relagdes intra e intersubjetivas nos
processos psiquicos e suas contribuicdes para a instituicionalizacao da psicanalise.
Mais adiante, refletiremos suas proposi¢cdes técnicas como a técnica ativa, a
neocatarse e a analise mutua desenvolvidas através de seus impasses clinicos,
metodoldgicos e éticos que preconizavam a necessidade de uma ética do cuidado no
manejo de pacientes regredidos e em grave sofrimento psiquico.

Por fim, consignaremos sobre a “virada de 1928” Ferencziana, que marca a ultima
fase de sua vida e uma renovacao tedrica o distanciando de Freud sobretudo no que
diz respeito a posicdo do analista no setting e o manejo clinico, muito embora isso
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nao tenha sido confirmada oficialmente essa ruptura (KUPERMANN, 2019;
ZIMMERMAM, 2008).

Este trabalho tem como metodologia a revisdo bibliografica de abordagem
gualitativa, cujo método de pesquisa se da atraves da analise de fontes como artigos,
livros e demais producdes académicas que possam embasar as consideragdes e
hipoteses discorridas.

1 A VIDA E A OBRA do infant terrible DA PSICANALISE

Alexander Frankel nasceu em 07 de julho de 1873 em Miskolc, Hungria. Filho
de Baruck Frankel e Rosa Eibenschitz sendo o oitavo filho de doze irméos (6 homens
e 6 mulheres). Esta familia numerosa de descendéncia judia polonesa cujo patriarca
sempre esteve engajado politicamente com as questdes de seu pais ( Baruck alistou-
se aos 18 anos e lutou em prol da revolucdo Hungara) altera o sobrenome judaico
“Frankel” pelo hungaro “Ferenci” em 1879 e que posteriormente, ao acrescentar um
“2”, torna-se “Ferenczi” definitivamente (NASIO, 1995).

Segundo Gomes (2019) essa mudanca se deu mais por questbes de
apropriacdo cultural que antissemitas. Com isso, Alexander Frankel passa a ser
chamar Sandor Ferenczi aos 6 anos de idade. Os Ferenczi atuavam como livreiros e
possuiam também uma grafica, o que lhes assegurava uma vida préspera e
multicultural, o patriarca era um grande articulador intelectual e tinha uma predilecao
pelo pequeno Alexsander (Sandor) que nutria uma profunda admiracdo pela figura
paterna (SABOURIN, 1988; NASIO, 1995).

Aos 15 anos, um acontecimento traumatico marca sua vida profundamente: a
morte repentina de seu pai. E esse evento expde um outro drama familiar, embora
tivessem recursos financeiros e cultura, a afetividade era infima entre ele e a méae.
Segundo Nasio (1995, p.70) entre os Ferenczi havia “pouquissimo amor e um excesso de
severidade”, falava-se com muitas reservas assuntos relacionados a sexualidade e
emocionalidade e essa “catastrofe afetiva” o acompanhara por toda a vida.

Aos 18 anos o jovem Sandor ingressa na faculdade de medicina de Viena,
retornando a Budapeste ao término de seus estudos para clinicar. Num primeiro
momento dedica-se a clinica médica de pacientes em vulnerabilidade como
prostitutas e homossexuais em hospitais da capital Hungara, apés o contato com essa
populacdo ele é atravessado por uma profunda preocupacdo social e por uma
inquietac&o que perdurarainclusive durante seu percurso na psicanalise (SANCHEZ,
1993).

Ferenczi se especializa em neurologia e neuropatologia na virada do século
XIX, tornando-se também um pensador clinico contumaz. Entre os anos 1899 e 1908
ele redigiu cerca de 48 artigos — Escritos de Budapeste — onde esboca acerca de
assuntos como a influéncia das relagbes intersubjetivas no psiquismo (GOMES,
2019).

Sua constante busca por terapéuticas que atenuassem o sofrimento psiquico
de seus pacientes fez com que ele recorresse a metodos alternativos de cura (como
a hipnose, a telepatia e a auto-sugestdo) até que Philop Stein, médico hungaro
especialista em alcoolismo o apresenta a Carl. G. Jung e a teoria Freudiana num
simpoésio na Suica em 1907(MAUTNER, 1993).

Sua identificacdo com a técnica psicanalitica foi imediata, logo ele inicia sua
pratica clinica e mergulha na literatura produzida até entdo. Em 1908 ele estabelece
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contato com Freud numa carta datada em 18 de janeiro, demonstrando grande
interesse em disseminar a psicanalise para a comunidade médica de Budapeste
(FREUD & FERENCZI, 1992) em 02 de fevereiro eles se encontram presencialmente
iniciando uma intensa e profunda amizade.

No ano seguinte o fundador da psicandlise viaja aos Estados Unidos para
realizar uma série de conferéncias para estudantes da Clark University acompanhado
por Ferenczi e Jung; onde, segundo Freud, fora levada “a peste” para as Américas
(ROUDINESCO & PLON, 1998) numa alusédo a psicanalise como algo que abalaria
as estruturas do organismo sociocultural ndo somente dos estadunidenses como de
todo o mundo.

Freud (1976, p. 276) afirma que Ferenczi participa ativamente da elaboracéo
das apresentacdes do congresso: “Eu Ihe pedia sugestdes sobre o que deveria falar
naguele dia, e ele me fazia um esboco, que meia hora depois eu desenvolvia, numa
exposicdo improvisada. Assim participou ele da génese das “Cinco licbes de
psicanalise”.

Em 1910 ele propde a criacdo da International Psichoanalysis Association (IPA)
com o objetivo de promover a transmisséo, fiscalizar a formacéo e orientar a atuacao
dos analistas, tornando-se presidente desta por um breve periodo, conforme cita

FREUD (1925, p.113)2 "No segundo congresso, em Nuremberg (1910), organizaram-
se, por sugestdo de Ferenczi, numa Associacao Psicanalitica Internacional, composta

de sociedades locais e com um sO presidente."

Em 1912 torna-se analista de Melanie Klein e participa da criacdo do “Comité
Secreto” composto por Freud, Ferenczi, Rank, Sachs e Jones (Eitingon ingressa em
1919) que se dissolve em 1923. No ano seguinte desenvolve a sociedade
psicanalitica de Budapeste, funda-se a sociedade de Londres e ele inicia a analise de
Ernest Jones.

Em 1919 casa-se com Gisela Palos e se torna catedra em psicanalise na
Faculdade de Budaspeste, no ano seguinte funda o International Journal of
psychoanalysis para a difusdo e transmissao da psicanalise. Os anos 1920 afloram o
distanciamento entre Freud e Sandor Ferenczi (embora ambos nunca o tenham
admitido formalmente) devido a divergéncias no que tange a técnica, a posicdo do
analista e as dimensbes de poder no dispositivo analitico. De acordo com Mautner
(1996, p.31) “Ferenczi queria curar, Freud privilegiava a pesquisa” e isto vai acirrar
“‘uma diferenga ideoldgica que vai influir no que eles realizavam e como realizavam."

Apés o surgimento dessas divergéncias, ele viaja para os Estados Unidos em
1926 a convite da New School Social Research e oferece conferéncias sobre a teoria
psicanalitica, morando por uns meses em solo americano. Ferenczi defende a analise
leiga excercida por ndo-médicos e funda a “Sociedade para analistas leigos” em Nova
York em 1927 que é dissolvida no ano seguinte quando retorna para a Budapeste
(SANCHEZ, 1993).

Esse retorno em 1928 inaugura o que chamamos de “virada Ferencziana” onde
ele inicia uma producéo epistémica pautada em suas impressdes e impasses clinicos.
Trazendo um outro paradigma para a clinica do trauma, o lugar do analista no setting
terapéutico instrumentalizado por uma ética do cuidado em casos especificos. A partir
de 1930 sua saude fisica e psiquica entram em declinio e ele vem a falecer em 22 de
maio de 1933 vitima de uma anemia perninciosa.

Ferenczi tinha inquietacbes, uma mente aberta e um “espirito de investigacdo
radical”’ (KUPERMANN,1996, p.10) cujo chamamento a experimentacdo lhe era
imperativo, ndo a toa ele é conhecido como o “enfant terrible” da psicanalise devido
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ao seu estilo empético e sensivel, porém questionador, sobretudo do dispositivo
analitico.

2 AS PRINCIPAIS CONTRUCOES TEORICAS FERENCZIANAS.

Apos seu contato com Freud em 1908, Sandor Ferenczi inicia a producéo de
artigos psicanaliticos, seu texto inaugural chamado “Do alcance da ejaculacdo
precoce” publicado no Journal Médical de Budapest, aborda as neuroses de angustia
na mulher cujo parceiro sofre dessa disfuncdo demonstrando um pioneirismo ao olhar
a problematica sob a perspectiva do feminino.

Em outras palavras, mesmo no caso mais favoravel quando a duracéo
da friccdo do homem é normal, grande ndmero de mulheres néo
chegam ao orgasmo [...], seja porque, tendo-se produzido certo grau
de excitacdo libidinal, esta n&o atinge o grau necessario ao orgasmo,
o ato fica concluido para o homem e a mulher fica excitada mas
insatisfeita. este estado, quando se torna permanente, leva
necessariamente a um estado de tensdo nervosa; s6 0 egoismo
masculino, sobrevivéncia do velho sistema patriarcal, pode desviar a
atencdo dos homens, logo dos médicos, deste problema
(Ferenczi,1991,p.01).

Neste mesmo ano ele é convidado a participar do | congresso de Psicanalise
em Berchtesgaden apresentando o artigo “Psicanalise e pedagogia” onde questiona
o sistema educacional que desestimula o sujeito desde a tenra idade a lidar com seus
desejos e emocgoes, se tornando assim um grande fomentador de neuroses no adulto.
Para Ferenczi (1991, p.36/grifo meu) a pedagogia quando “cultiva a negagao das
emocodes e das ideias e que obriga a criangca a mentir para si mesma, a negar o que
sabe e 0 que pensa”’ desenvolve nesta uma espécie de falso self, sendo necessario
edificar no psiquismo “organizac¢des defensivas poderosas” a fim de manter todo esse
conteudo recalcado e escondido no inconsciente na posteridade.

Em 1909 ele publica o texto “Transferéncia e introje¢do” trazendo pela primeira
vez o termo introjecdo como um mecanismo defensivo presente no sujeito neuraotico.

O neurdtico procura incluir em sua esfera de interesses uma parte tdo grande
quanto possivel do mundo externo para fazé-lo objeto de
fantasias conscientes ou inconscientes [...] insatisfeitas e impossiveis de
satisfazer [...] esta em perpétua busca de objetos de identificacdo, de
transferéncia e “introjeta-os” (Ferenczi, 1991, p.84).

Segundo Laplanche & Pontalis (1967) esse processo esta diretamente
relacionado com a identificagcao; Nele o sujeito incorpora virtualmente e de “modo
fantasmatico” - do externo para o enddgeno - elementos e qualidades inerentes aos
objetos afetivos.

Nos anos 1910 surgem os rumores de guerra e ele é conviado ao Front para
atuar como médico de campo, surge entdo uma preocupacdo com as questdes de
ordem técnica e como abreviar 0 processo analitico de modo que amenizasse o
sofrimento de seus pacientes.
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A esse tempo Ferenczi (2011, p.408/ grifo meu) se questionava: “O que se
deve fazer se ndo acodem ao espirito dos pacientes nem mesmo palavras inteiras?
Mas sons inarticulados, gritos de animais ou melodias ao invés de palavras?”

Em 1918 Ferenczi desenvolve a técnica ativa ao lidar com a chamadas
“neuroses de guerra” que envolviam manifestagdes fobicas, somaticas nos soldados
provocadas pelos horrores da | Guerra Mundial e demais “casos dificeis” para a
clinica classica com enquadre poltrona-diva.

Esta técnica consistia numa maior “atividade” do analista através de “certos
artificios” que ndo apenas a associagao livre (como a sugestao e/ou uma intervencao
mais contundente do analista) objetivando uma espécie de “aceleracao investigativa
do material psiquico inconsciente”, valendo-se do pressuposto que “a influéncia
exercida sobre o paciente no processo transferencial certamente traz em si algo de
ativo, e o paciente responde passivamente a esse esforco do analista” (Ferenczi,
2011, p.119/ grifo meu) entretanto ele abandona esse manejo em 1925.

Suas construgdes tedricas pautadas na experimentacdo e no empirico,
advinham dos impasses clinicos e das demandas sociais que atravessavam seu
setting. Orientado por um olhar sensivel e de cuidado, Ferenczi era avesso a
cristalizacdes técnicas ou dagmatismos tedricos, talvez por compreender as dores e
o trauma provocados por um ambiente severo.

Segundo Casadore (2012, p.13):

Ferenczi com suas experimentagdes clinicas, buscou dissipar pela
comunidade analitica novos saberes complementares aqueles que ja
existiam e, assim, expandir os limites - principalmente pratios e terapéuticos
— com o0s quais a psicandlise se deparava, e que de certa maneira,
inquietavam (CASADORE, 2012, p.13)

Sua inquietacdo se expande também ao que ele chama de “patologia das
associagdes” psicanaliticas nos anos 1920, que segundo ele, contaminou-se por uma
hipocrisia profissional e excesso de rigor tedrico, o afastando paulatinamente de
Freud e do circuito analitico. Para Ferenczi (1991,p.149):

As associacdes, tanto em seu princicpio, como em sua estrutura, conservam
certas caracteristicas da familia. H4 o presidente, o pai, cujas declaracbes
sdo indiscutiveis; a autoridade inatingivel. Os outros responsaveis: os irmaos
mais velhos, que tratam o mais novo com altivez e severidade, cercando o
pai com lisonjas mas prontos para derruba-lo , a fim de tomarem o seu lugar
(FERENCZI, 1991, p.149).

Seu posicionamento o isola do circulo psicanalitico, suas ideias inovadoras em
relacdo a pratica e criticas aos rumos que a psicandlise - representada pela IPA —
tomavam (com excesso de rigidez e dogmatismo tedrico) para ele, prejudicavam a
préxis e o processo de cura dos pacientes, o familismo intelectual e ideolégico cuja
racionalizacdo sobrepunha a causa analitica e o “espirito libertario” da teoria do
insconsciente.

N&o se pode negar o surgimento desses Ultimos anos de uma
desorientacdo crescente entre 0s analistas sobretudo no que diz respeito
aos problemas técnicos apresentados pela pratica [...] por isso se explica
que maior parte desses analistas , reduzidos ao estudo da literatura, esteja
aferrada com excessiva rigidez a essas regras técnicas , incapaz de
articula-las com os progressos registrados [...] pela ciéncia psicanalitica
(Ferenczi, 2011, p.244)
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Sua producido epistémica é retomada em 1928 na chamada “Virada
Ferencziana” (KUPERMANN, 2019) inaugurada com, talvez, o texto mais estudado
de toda a sua obra: Elasticidade da técnica psicanalitica onde ele discorre acerca da
necessidade de um tato psicoldgico do analista e da flexibilizacédo técnica diante dos
impasses da clinica, apontando para a apossibilidade de uma “psicanalise
humanizada” que privilegia uma atuacdo empatica do analista em detrimento da
neutralidade e abstinéncia conforme orienta a teoria Freudiana.

Adquiri a convicgdo de que se trata antes de tudo de uma questéo de tato
psicologico, de saber quando e como se comunica alguma coisa ao
analisando, quando se pode declarar que o material fornecido é suficiente
para extrair dele certas conclusdes; em que forma a comunicacao deve ser,
em cada caso, apresentada; como se pode reagir a uma atitude inesperada
ou desconcertante do paciente; quando se deve calar e aguardar outras
associacdes ; e em que tempo o silencio € uma tortura inutil para o paciente,
etc (FERENCZI,1992, p.27).

De acordo com Zimerman (2008, p.118):

Essa obra de FERENCZI pode ser considerada precursora da psicanélise
contemporénea, porque nela transparece a intui¢cdo do clinico que ndo se
contentou em ficar restrito ao papel de descodificar e interpretar os conflitos
inconscientes contidos na narrativa do analisando. Pelo contrario,
FERENCZI se preocupava, sobretudo, com a qualidade da relagéo
reciproca entre o par analitico, dando énfase a necessidade de o analista
sentir com (o que hoje chamamos de empatia) (ZIMERMAM, 2008, p.118).

Nesse estilo clinico norteado por uma ética do cuidado, o analista precisa
desenvolver a capacidade de “sentir com” o0 paciente, valendo-se ndo apenas da
escuta flutuante, mas buscando recursos multissensoriais para tornar todo o
repertorio ndo verbal do analisante inteligivel, o que inclui a atuacdo corporal do
analisante na situacdo analitica. Ou seja, o0 estilo empatico proposto por Ferenczi
convoca o profissional a uma amplitude sensorial.

Bouwman (2011, s.p.) infere que a ética do cuidado, em linhas gerais, demanda uma:

Atitude psicanalitica que seja acolhedora [...] que favoreca a regressdo e o
relaxamento em busca de acesso aos traumatismos fundamentais do
sujeito, mantendo o regime de frustracdo necessario para viabilizar a
travessia da andlise [...] uma postura que ndo atenda a maioria das
necessidades, desejos e vontades do paciente, mas que o ampare diante
do horror do traumatico (BOUWMAN, 2011, s.p.).

No texto “Relaxamento e Neocatarse” de 1930 Ferenczi consigna que o manejo
clinico ao oportunizar o relaxamento do paciente, faz com que o analista atinja seu
nucleo traumatico que pode ser perlaborado através da neocatarse, uma vez que 0
trauma “Nao pode ser rememorado porque jamais foi consciente, somente revivido e
reconhecido como do passado” (Ferenczi, 2011b , p 284).

Deste modo Ferenczi conclui gue pacientes vitimas de um intenso traumatismo
(choque), traumas precoces ou regredidos psiquicamente necessitam de um manejo
clinico diferenciado, pois “nesses casos que o paciente vé a reserva severa e fria do
analista com a continuacéo da luta infantil contra a autoridade dos adultos , e que
repete agora as reacoes [...] que estiveram na base de sua neurose propriamente
dita” (Ferenczi, 2011, p. 61).
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Em 1932 j4 com a saude muito fragilizada, ele apresenta seu ultimo e mais
emblematico texto apresentado no 12° congresso psicanalitico internacional realizado
em Wiesbaden intitulado: “Confusdo de linguas entre os adultos e a crianca: a
linguagem da ternura e da paixdo”. Nele Ferenczi resgata a teoria da seducao
abandonada por Freud no inicio dos anos 1900 reinscrevendo “a realidade dos
atentados ao pudor contra criangas” (MASSON,1984, p.141) como elemento
traumatoldgico.

Nasio (1995, p.72) salienta que: “A obra de Ferenczi foi um retorno daquilo que
foi eliminado em Freud por motivos pessoais, ligados a sua histéria” e isso atravessou
0 pai da psicanalise de modo que esse artigo foi rechacado pela comunidade
psicanalitica, sendo publicado somente em 1949 por Michel Ballint (MASSON, 1984).

A teoria do trauma proposta por Sandor Ferenczi articula ndo somente o0s
efeitos psiquicos do traumatismo sexual vivenciados (como salientava o artigo
Freudiano “ Etiologia da histeria” em 1896), mas inscreve o ambiente e as relacfes
intersubjetivas como potenciais fatores traumatogénicos ao passo que relativiza a
configuracdo fantasistica implicita nas representacées mnémicas da cena traumatica.

Ao reescrever esta teoria ndo mais como algo da ordem da fantasia, mas como
da ordem de um real, ele recobra a voz e legitima a experiéncia perceptiva daquele
gue sofre. Ferenczi apresenta um outro elemento propulsor do trauma: o desmentido
de um terceiro que deslegitima e desautoriza o carater subjetivo do choque, alienando
sua experiéncia perceptiva e sensorial (FERENCZI, 1992).

Ou seja, um evento dessa natureza ocorrido dentre as fases do
desenvolvimento psicossexual faz-se um potente fator desestruturante, provocando
uma grande desorganizacao mental que culmina na clivagem psiquica desse sujeito.
Essa cisdo do EU imp&em outras duas condic¢des igualmente patoldgicas: A introjecao
do agressor ou a maturacao precoce (progressao traumatica).

Enquanto uma se apresenta como uma “incorporagao” da identificacdo ansiosa
do agressor provocada pelo medo intenso. “Esse medo, quando atinge um ponto
culminante, obriga-as a submeter-se automaticamente a vontade do agressor [...] a
obedecer esquecendo-se de si mesmas” introjetando a figura do abusador
(FERENCZI, 1992, p.102) a segunda consiste num amadurecimento repentino nesse
sujeito atravessado pela “aflicdo extrema e angustia de morte” (FERENCZI, 1992,
p.104) oriunda do trauma.

Esse evento trauméatico possui repercursdes catastréficas no psiquismo de
dificil manejo clinico pois inscreve no sujeito “uma forma de personalidade feita
unicamente de ID e SUPEREGO, e que, por conseguinte é incapaz de afirmar-se em
caso de desprazer” (FERENCZI, 1992, p.103).

Nos ultimos anos de vida Ferenczi desenvolve a analise mutua onde, em
linhas gerais, o analista admite seu n&o-saber e/ou processo contratransferencial
abstendo-se da hipocrisia profissional que o coloca numa suposta posicdo de
“autoridade” (FERENCZI, 2011).

A naturalidade e a honestidade do comportamento constituem o clima mais
adequado e mais favoravel a situagdo analitica; a atitude que consiste em
aferrar-se desesperadamente a uma posicdo baseada na teoria sera
rapidamente reconhecida pelo que é pelos seus préprios pacientes
(Ferenczi, 1990, p. 32).

s

O objetivo desta técnica €& promover uma relacdo terapéutica mais
“horizontalizada” ao reconhecer seus afetos e possiveis equivocos interpretativos, o
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que em seu entendimento clinico, faz desenlagar a confianca capaz de instaurar a
neurose de transferéncia capaz de fazer “soltar a lingua dos pacientes” mais
resistentes a técnica psicanalitica.

Na relacéo entre o analista e o paciente existia uma falta de sinceridade, algo
que ndo tinha sido formulado, e o fato de lhe dar uma explicagéo soltava, de
certo modo, a lingua do paciente. Admitir um erro valia ao analista a
confianca do analisando. (FERENCZI, 2011, p.100/ grifo meu).

Esta técnica foi criticada por Freud pois distanciava-se a largos passos de sua
construcdo tedrica que convocava do analista uma posicdo de neutralidade e
abstinéncia, essa divergéncia técnica aprofunda o distanciamento entre ambos, este
periodo evidencia também um declinio consideravel em sua saude fisica e psiquica
devido a reclusao e ao isolamento do movimento psicanalitico ao qual foi submetido
e que perdurou até a sua morte em maio de 1933.

O fantasma do reaparecimento das divergéncias profundas de Freud com
Jung e a escola suica de psicanalise se faz presente de forma aterradora,
de maneira que Ferenczi foi colocado provisoriamente na posi¢ao de
hereje, de " traidor" da causa psicanalitica devido ao seu pesamento e
posicionamento (BIRMAN, 1988, p.206/ grifo meu).

Kuperman (2019) infere que Sandor Ferenczi pode ser considerado o
percursor da teoria das relacdes objetais trazendo a importancia do ambiente na
constituicdo subjetiva. Além de ser o pioneiro na elaboragédo do conceito de introjecéao
e um grande pensador da clinica sobretudo a do trauma que demanda do analista
uma flexibilizagdo técnica embasada numa ética do cuidado (ZIMERMAN, 2008;
BOUWMAN, 2011).

Birman (1988, p.189) acrescenta que:

Ferenczi introduz, com relacdo a teoria dinamica da técnica, dois
elementos novos: a conduta como fonte de informag¢éo complementar,
ao lado da palavra, e a experiéncia vivida pelo paciente no processo
analitico, no hic et nunc (aqui e agora) da sessdo. a qual ele atribui
um grande valor terapéutico, na medida em que ela pode induzir a
transferéncias muito intensas (BIRMAN, 1988, p.189).

Pensar e refletir acerca das contrucdes tedricas, técnicas e o legado de Sandor
Ferenczi para o constructo da praxis psicanalitica se faz imprescindivel diante das
ins[urlgéncias do contemporaneo, fazendo dele o “pai da psicanalise
moderna”’(ROUDINESCO & PLON, 1998) por seu vanguardismo.

3 CONCLUSAO

A mudanca paradigmatica nas elaboracgdes teoricas de Ferenczi que incluem uma
necessidade de flexibilizagcdo técnica para acolher pacientes atravessados por
traumas, a importancia do ambiente na cena e experiéncia traumatica, bem como a
descredibilizacdo (desmentido) como um fator traumatolégico, além de duras criticas
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ao dispositivo analitico dogmatico, excessivamente rigido e ndo empatico fazem deste
tedrico Hingaro uma proposta para uma nova praxis — a psicanalise do acolhimento.
Dotado de um olhar sensivel, um espirito investigativo e uma grande consciéncia
politica, Sandor Ferenczi fez da clinica analitica um instrumento para pensar o social
e as dimensodes de poder que atravessam o0 sujeito em vulnerabilidade. E isso lhe
custou caro, lhe custou a amizade de seu incansavelmente chamado mestre e um
apagamento epistemolégico durante décadas.

Ferenczi sempre esteve mais interessado nas questdes técnicas da
psicandlise do que pelos aspectos metapsicolégicos desta, seu objetivo era
acessibilizar, democratizar e transformar a teoria em pratica, por isso ele é
considerado o psicanalista clinico mais talentoso da histdria da psicanalise.

Em seu necrologo Freud escreve uma maxima ao qual tentamos resgatar atraves da
elaboracéo deste trabalho: “E impossivel imaginar que a histéria de nossa ciéncia
algum dia venha a esquecé-lo” (FREUD, 1976, p. 227).

Para fins de concluséo, conhecer a obra e o legado de Sandor Ferenczi se faz
indispensavel a todo analista que precisa estar a frente das demandas do
contemporaneo atravessado por novos modos de sofrer, dementidos sociais e
traumas precoces e/ou desestruturantes.
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QUAL O FUTURO DAS BIBLIOTECAS NO BRASIL? AS BIBLIOTECAS COMO
ORGANIZACOES SEM FINS LUCRATIVOS.

Mauricio Chatel Vasconcellos Filho®°

Resumo: O presente trabalho é uma analise a respeito das bibliotecas brasileiras na
atualidade. Apresenta tipos de bibliotecas existentes com definicbes da literatura
especializada em portugués e em inglés. Analisa 0 planejamento estratégico nas
organizacgdes e a sua utilizacdo nas bibliotecas com o auxilio das tecnologias. Aponta
perspectivas encontradas na literatura em Biblioteconomia e em Ciéncia da
Informacéao a respeito do futuro das bibliotecas brasileiras.

Palavras-chave — bibliotecas brasileiras; Biblioteconomia; planejamento estratégico;
Ciéncia da Informacéo; tecnologias.

O presente trabalho € uma andlise sobre a atual conjuntura das bibliotecas
brasileiras no século XXI. Durante muitas décadas, as bibliotecas brasileiras
passaram de unidades de conservacéo e de armazenamento de material bibliografico
a setores de disseminacao de informacdes. O atual foco é o acesso a informacéo de
uma maneira rapida e precisa visando a satisfacdo do cliente ou do usuario do
sistema. O presente trabalho analisa também como o planejamento estratégico
utilizado nas diversas organizacdes pode ser utilizado nas unidades informacionais
na gestao organizacional. A biblioteca deve ser vista como uma organizagao sem fins
lucrativos utilizando o planejamento estratégico na sua prépria gestao.

A metodologia aplicada para esta pesquisa foi um levantamento
bibliografico feito através de livros, de artigos de periddicos impressos e online, além
de outras fontes de informac¢do em Administracdo, em Biblioteconomia e em Ciéncia
da Informacgéo em lingua portuguesa e em lingua inglesa.

De acordo com a literatura especializada, as bibliotecas sao classificadas
em bibliotecas publicas, universitarias ou académicas, bibliotecas nacionais,
escolares, especializadas, publicas ou privadas. Apresentamos a seguir algumas
definicbes de tipos de bibliotecas encontradas na literatura especializada.

De acordo com Maciel e Mendonga (2000, p.64), missao da biblioteca publica
€ suprir as necessidades de conhecimento da populacdo de um municipio, através da
implantagcéo de projetos de educacao, de lazer e de cultura, de maneira a contribuir
diretamente para o aumento do bem estar individual e comunitario do individuo.

%0 Bibliotecario/documentalista com experiéncia na funcéo na iniciativa privada, no servico publico e
como autdbnomo. Bibliotecario da Prefeitura de Taubaté por 10 anos.
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A biblioteca publica é, e deve ser um agente de mudanca, pois
oferecendo livre acesso a informacdo e a leitura, com atividades
especiais e servigcos de qualidade reconhecida, proporciona a todos os
cidaddos e a comunidade incontaveis beneficios sociais e econémicos.
(SAO PAULO Leitura, 2013, p.14).

Segundo o Manifesto da IFLA/UNESCO sobre as bibliotecas publicas
2022, a biblioteca publica, porta de acesso ao local do conhecimento,
fornece condi¢Bes bésicas para a aprendizagem ao longo da vida, a
tomada de decisdo independente e o desenvolvimento cultural de
individuos de e grupos sociais. Ela sustenta sociedades saudaveis
baseadas em conhecimento, fornecendo acesso e permitindo geragdes
e compartilhamento de conhecimento de todos os tipos, incluindo
conhecimento cientifico e regional sem barreiras comerciais,
tecnoldgicas ou legais (O MANIFESTO DA BIBLIOTECA PUBLICA
IFLA/UNESCO, 2022, p.1).

Ainda de acordo com o Manifesto (1994), algumas missdes da biblioteca publica
sdo: criar e fortalecer habitos de leitura, apoiar tanto a educacdo individual e
autodidata como a educacao formal em todos os niveis, proporcionar oportunidades
para o desenvolvimento criativo pessoal e promover o conhecimento da heranca
cultural, apreciacéo das artes além de outras.

Fazendo um breve historico sobre as bibliotecas brasileiras, a primeira
biblioteca publica foi inaugurada em 1811 na cidade de Salvador na Bahia.
Posteriormente, foram inauguradas duas grandes bibliotecas que se tornaram
grandes icones da cultura nacional, isto é, a Biblioteca Nacional, na cidade do Rio de
Janeiro, com a vinda de Dom Joéo VI e da Corte Portuguesa para o Brasil no inicio
do século XIX por volta de 1808 e a Biblioteca Mario de Andrade, a segunda maior
biblioteca publica do Pais.

Superada apenas pela Biblioteca Nacional, a Biblioteca Mario de
Andrade foi inaugurada em 1926 na Rua 07 de abril na regido central
da Capital paulista com uma colecdo formada por obras que se
encontravam em poder da Camara Municipal de Sdo Paulo em cujo
prédio a Biblioteca funcionava. Em 1942, a Biblioteca foi inaugurada no
atual prédio e em 1960 recebeu o0 nome de Biblioteca Méario de Andrade
em homenagem ao famoso escritor. (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SAO PAULO, 2010).

Com a criagéo da Biblioteca Mario de Andrade (BMA) em 1926, tem o inicio o
atualmente denominado Sistema Municipal de Bibliotecas (SMB) (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO PAULO, 2020, p.1).
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A seguir duas definicbes e uma constatacdo encontradas na literatura
especializada sobre bibliotecas escolares brasileiras.

De acordo com o portal do Ministério da Educacdo, as bibliotecas
escolares sdo unidades localizadas em escolas, organizadas para
integrarem-se com a sala de aula e no desenvolvimento do curriculo
escolar. Funciona como um centro de recursos educativos, integrando
ao processo de ensino-aprendizagem, tendo como objetivo primordial
desenvolver e fomentar a leitura e informacao. Podera servir também
como suporte para a comunidade em suas necessidades
informacionais. (PORTAL DO MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007).

A biblioteca escolar (B.E) propicia informagéo, ideias fundamentais
para o funcionamento bem sucedido na atual sociedade baseada na
informag&o e no conhecimento (O MANIFESTO IFLA/JUNESCO PARA
A BIBLIOTECA ESCOLAR, 2009, p.1).

Pressupfe-se que a maioria das bibliotecas escolares no Brasil vem
atuando isoladamente, desarticuladas com o seu ambiente, como
constatado na prética e na literatura. Esse afastamento da biblioteca,
tanto de sua escola, como de 6rgdos administrativos e de outras
bibliotecas, € uma questdo a ser analisada como fator de
enfraguecimento da biblioteca (CAMPELO, 2017, p.23).

De acordo com autor do presente trabalho, biblioteca universitaria, publica ou
privada, tem como missédo atender as necessidades informacionais de alunos,
professores e funcionarios da instituicdo académica a qual esta subordinada e visa a
pesquisa e a extensao universitaria ou académica.

Com o uso das tecnologias da informacdo e a competitividade no mercado de

trabalho, ocorreu uma grande mudanca de comportamento das organizacdes e dos
profissionais que nelas atuam.
No caso das bibliotecas, as tecnologias da informacdo devem ser consideradas
ferramentas basicas do trabalho dentro de uma unidade de informacéao, uma vez que
0 processamento técnico (a catalogacdo e a classificacdo), o gerenciamento, a
recuperacéo e a disseminacdo de informacdo através destas ferramentas sdo mais
eficientes e eficazes.

Uma competéncia bésica que muitos profissionais, e inclusive os
bibliotecarios devam possuir, é a fluéncia tecnolégica, ou seja, desde a
digitalizacdo de textos até a atividade do hacker. Interessa um meio
termo geral traduzido pelo exercicio da autoria virtual com o auxilio das
plataformas do tipo web 2.0 (DEMO, 2011, p.18).
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Muitas bibliotecas ja utilizam o conceito de biblioteca 2.0 em suas atividades
cotidianas principalmente para se interagir mais de maneira virtual com o seu cliente.

Um ponto altamente positivo a destacar € que a solucao encontrada
pelas unidades documentérias para se aproximar do usuario toma
como base o uso da prépria tecnologia, ressignificando seus servicos e
produtos e criando canais diretos de comunicagdo com o usuario, por
exemplo, com a aplicacdo de recursos da rede social ou da web 2.0,
fomentando o que se tem convencionado de biblioteca 2.0 (BARBOSA,
FRANKLIN, 2011, p. 93).

Fazendo uma retrospectiva histérica no periodo pré-Internet, as bibliotecas
brasileiras apresentavam uma estrutura tradicional com seus catalogos tradicionais
externos voltados aos consulentes e os internos voltados para os profissionais das
bibliotecas, onde todo o acervo estava representado em fichas catalogréficas,
datilografadas uma a uma, com a finalidade de descrever o conteido de cada obra
bibliografica e sua localizacdo nas estantes através do niumero de chamada. Com o
advento da tecnologia da informacédo, da comunicacdo virtual e da Internet, os
servicos bibliotecarios foram totalmente alterados e as bibliotecas tiveram que se
adaptar para sobreviverem em um mundo cada vez mais globalizado, competitivo e
digital. As atividades meio, fim e gerenciais foram automatizadas para oferecer um
servico de qualidade ao seu cliente, para facilitar o acesso a informacdo e para
prestacao de contas administrativas a instituicio mantenedora da biblioteca. A seguir,
o presente trabalho faz uma diferenciacéo didatica entre a conceituacao de instituicdo
e de organizacao.

De acordo com a conceituacdo de Mariotti (1999, p.28), instituicdo é o
conjunto de ideias que regulam a vida humana com base em valores que se traduzem
em normas, regras e leis. Estes designam o que pode e o0 que nao pode, o que deve
e 0 que néo deve ser feito. Alguns exemplos de instituicbes sdo: o dinheiro, a
educacdo, a comunicacdo social e a gramatica de uma lingua. As sociedades
humanas sdo, em ultima andlise, redes de instituicdes. Ainda de acordo com o autor
citado (1999, p.29) a organizacado € a instituicdo em funcionamento, a instituicdo é
abstrata e ideal, enquanto a organizagcdo € esse ideal posto em prética, isto €, a
instituicdo materializada.

O futuro das bibliotecas, de acordo com autores de Biblioteconomia e de
Ciéncia da Informacdo, inclusive com a opinido do autor deste trabalho, é que estas
devem ser vistas como uma organizacao sem fins lucrativos. Os gerentes de qualquer
organizacdo sdo pessoas muitas capacitadas e focadas no seu trabalho. Muitos
profissionais bibliotecarios tiveram que ter posturas gerenciais que até entdo nao
possuiam para conseguirem sobreviver neste periodo de turbuléncias politicas,
econdmicas e de saude publica da atualidade globalizada.

Segundo Chiavenatto (2010) a Teoria da Administracdo aponta que as
organizacdes enfrentam, nos dias de hoje, um contexto contingencial caracterizado

149



por mudancas permanentes. Dessa forma, a gestao eficiente € o Unico instrumento
gue possibilita as organizagcbes em geral, assimilarem as rdpidas mudancas
corporativas da atualidade.

Antes de falarmos de planejamento estratégico, a literatura especializada em
Administracdo nos mostra que existe uma hierarquia do Planejamento. De acordo
com Keelling (2010, p.184) a hierarquia do planejamento esta baseada nos objetivos
principais, isto €, comeca nos niveis estratégicos, passa para as taticas e depois para
o nivel basico das atividades e operac¢des. O planejamento estratégico deve ser a
ordem do dia em qualquer organizacdo, seja um posto de gasolina, uma escola, uma
livraria e uma biblioteca.

O planejamento estratégico de uma biblioteca segue as mesmas
normas e conceitos de uma empresa. Apesar de néo visar ao lucro
econdmico, as bibliotecas gerenciam verbas da propria instituicdo e
recebidas de agéncias financiadoras para projetos de compra de livros,
infraestrutura fisica, mobiliario, conservacao, restauracdo entre outras
necessidades. Essas verbas passam por critérios de controle e
distribuicdo de gastos e precisam ser administradas de forma
competente (DI FOGGI; COLLETA, 2010).

O planejamento pode ser definido como um conjunto de técnicas,
métodos e procedimentos que objetiva intervir de forma programada
por meio de planos, programas e projetos. Os planos podem ser
entendidos como um conjunto de informagbes sistematicamente
ordenadas que estabelecem o0s objetivos e politicas gerais de
referéncia de programas e/ou projetos. Os programas sao conjuntos de
informag0des setorialmente organizadas que procuram operacionalizar
0s objetivos do plano por meio de projetos. Ja os projetos sdo conjuntos
de informacdes delimitadas no tempo, no espago e recursos para a
execuc¢do de agdes setoriais. (BIBLIOTECA publica, 2010,p.35).

Ainda de acordo com a obra citada, toda situacéo de planejamento traz
em seu bojo uma insatisfacdo e um desejo de mudancas a partir do
conhecimento de uma realidade atual, um diagnéstico da situacao
atual, objetiva-se empreender uma série de processos para atingir uma
situagdo almejada no futuro (BIBLIOTECA publica, 2010, p.35).

Na literatura de Administracdo existem muitos conceitos tedricos sobre
estratégias. De acordo com Mintzberg e Quinn (2001, p.20), estratégia € o padréo ou
plano que integra as principais metas, politicas e sequéncias de acdes de uma
organizacdo em um todo coerente.

Ainda de acordo com os autores citados, uma estratégia bem formulada ajuda a
ordenar e alocar recursos de uma organiza¢do para uma postura singular e viavel,
com base em competéncias e deficiéncias internas relativas, mudancas antecipadas
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no ambiente e providéncias contingentes realizadas por oponentes inteligentes.
(MINTZBERG; QUINN, 2001).
Outra definicdo de estratégia é a de Kluyver e Pearce.

Estratégia diz respeito a posicionar uma organizacao para a obtencao
de vantagem competitiva. Envolve escolhas a respeito de que setores
participarem quais produtos e servicos a oferecer, e como alocar
recursos corporativos. Seu principal objetivo € criar valor para
acionistas e outros stakeholders (grupos de interesses) ao proporcionar
valor para o cliente. (KLUYVER; PEARCE, 2010, p. 2).

De acordo com Kluyver e Pearce (2010, p.13-17) O processo de criacdo de
uma estratégia pode ser organizado com base em trés perguntas-chave, ou seja,
onde estamos? Para onde vamos? E como chegaremos |a? (grafico abaixo). Cada
pergunta define uma parte do processo e sugere diferentes tipos de andlises e
avaliacOes. Eles também mostram que os componentes de uma analise estratégica
se sobrepdem e que ciclos de feedback representam uma parte integrante do
processo.

A parte do processo referente a pergunta “Onde estamos?” preocupa-se com
a avaliacdo do estado atual do negdécio ou da empresa como um todo. As perguntas
do tipo “Para onde vamos” sao projetadas para gerar e explorar alternativas
estratégicas baseadas nas respostas obtidas a primeira pergunta. O componente
“‘Como chegaremos 1a?” do processo esta focado em como atingir os objetivos
desejados. Uma das questdes mais importantes abordadas neste estagio é a de como
preencher o gap de competéncia que separa as atuais habilidades e capacidades
organizacionais daquelas que s&o necessdrias para atingir o proposito estratégico
declarado.
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0 processo de formulagdo de estratégias.
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Figura 1 O processo de formulagéo de estratégias (KLUYER, PEARCE, 2010, p.16).

A maioria das empresas emprega alguma forma de planejamento
estratégico. O impeto de impor uma estrutura ao processo provém de
duas pressofes principais: a necessidade de lidar com uma série cada
vez mais complexa de questdes econdmicas, politicas, sociais e legais
em uma escala global e a velocidade crescente com que o0 ambiente
competitivo se altera O sistema de planejamento estratégico formal, ou
ciclo de planejamento, por definicdo tenta estruturar o desenvolvimento
e a implantacdo de estratégia como um processo primariamente linear
e sequencial. Mudancas ambientais e competitivas ndo respeitam, no
entanto, um processo ditado pelo calendério. (KLUYVER; PEARCE,
2010, p. 17-18)

Ainda de acordo com Kluyver e Pearce (2010, p.18), quando surgir uma nova
oportunidade competitiva ou um desafio qualquer, a organizacdo nao pode esperar
para ter uma reagéo. Dessa forma, os processos formais ndo devem ser totalmente
abandonados, € necessario ter a compreensao de que a estratégia se refira a criar
uma visado de longo prazo para a organizacdo, deve ainda manter um grau de
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flexibilidade sobre como atingir as metas e conservar op¢fes de adaptacdo a
eventuais mudancgas.

De acordo com o autor deste trabalho, fazendo uma comparagdo com uma
biblioteca universitaria X, uma nova oportunidade competitiva pode ser entendida
como, por exemplo, a criagdo de uma nova linha de pesquisa académica sobre um
determinado assunto que podera trazer um desenvolvimento institucional e regional.
A biblioteca académica devera estar preparada para receber uma quantidade maior
de documentacao técnica, fisica e digital, sobre uma nova tematica de assunto, um
melhor preparo do seu staff (bibliotecérios e demais funcionarios) para poder atender
as necessidades informacionais de pesquisadores reais e virtuais e um software de
gestédo de servicos bibliotecarios para melhor atender a sua clientela seja presencial
ou virtual.

Ao formular uma estratégia competitiva, os principais desafios sao quatro:
analisar o ambiente competitivo, antecipar as reacfes dos principais concorrentes,
identificar opcdes estratégicas e escolher entre as melhores alternativas. A instituicao
académica X quer adquirir um novo software visando melhorar o gerenciamento de
suas atividades administrativas meio e fim, visando oferecer um melhor servi¢o a sua
comunidade. A instituicdo Y ja possui 0 novo software e esta atraindo mais alunos de
graduacao e de pés-graduacdo em uma determinada regido de uma grande cidade.
A Biblioteca universitaria da instituicdo Y teve uma melhor avaliacdo de seus servi¢os
oferecidos a sua comunidade académica de acordo com padrbes de avaliacdo
governamentais instituidos.

Na atualidade, cada vez € mais comum associacdes e o6rgdos ligados a
Biblioteconomia, a Documentacdo e a Ciéncia da Informacdo oferecem aos seus
associados e ndo associados cursos de planejamento estratégico para bibliotecas.

Na primeira quinzena de julho de 2018, a Associacdo Rio-Grandense de
Bibliotecarios em Porto Alegre no RS ofereceu um curso de planejamento estratégico
para bibliotecas. Apresentamos a seguir, 0 conteudo didatico deste curso:
planejamento estratégico, tacito e operacional, estratégia, tendéncias e panoramas
de mercado, andlise de forcas (matriz, SWOT) andlise do negdcio, clientes internos e
externos, diretrizes estratégicas, missao, visao, valores, objetivos estratégicos, mapa
estratégico, importdncia de medir o desempenho da estratégia, projeto e acoes,
acompanhar o desempenho da estratégia e corrigir os rumos, inserir a informacéo a
todos os envolvidos no planejamento e o planejamento de bibliotecas e unidades de
informacéo.

As perspectivas para a sobrevivéncia das bibliotecas brasileiras comegcam
com a preocupacao dos gestores de bibliotecas e de instituicbes mantenedoras em
oferecer produtos e servigos de qualidade aos seus clientes. Algumas instituicdes ja
utilizam ha algum tempo os padrées de qualidade da ISO 9000 e da ISO 14.000.

Segundo Vergueiro e Carvalho, (2011, p.139-140), a preocupagdao com a
melhoria da qualidade de servicos de informacao (bibliotecas) € uma das marcas das
duas ultimas décadas do século passado. No mundo inteiro unidades de informacéo
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de todas as areas do conhecimento humano se engajaram na busca e implantacao
da qualidade em seus processos de trabalho, almejando atingir a exceléncia na
atuacdo e melhor satisfacdo de seus clientes. Essa tendéncia iniciada nos paises
mais desenvolvidos, aos poucos se espraiou para outras partes do mundo, atingindo
muitos paises em desenvolvimento como o Brasil. O Brasil ndo ficou alheio a estas
influéncias mundiais com muitas bibliotecas respondendo de forma entusiasta aos
desafios da qualidade. No Estado de S&o Paulo, especificamente, as universidades
publicas estaduais tomaram a dianteira nesse processo com resultados bastante
positivos. Entre essas universidades, podemos destacar as iniciativas desenvolvidas
pelo Sistema de Bibliotecas da Universidade de S&o Paulo (USP) que desde a sua
criacdo, no inicio da década de 1980, implantou acdes e projetos de melhoria da
gualidade de seus produtos e servicos.

A busca pela qualidade pelo Sistema de Bibliotecas da Universidade de
Sdo Paulo (SIBI/USP) é uma atividade permanente. A adogédo do
planejamento estratégico como ferramenta necessaria para o
desenvolvimento de acgfes destacou as bibliotecas no préprio ambito
da Universidade de S&o Paulo, por ajustarem 0s seus processos de
trabalho as politicas bésicas, sistémicas e/ou locais. Dessa forma,
pode-se dizer que as bibliotecas do SIBi/USP representam um modelo
para a propria instituicdo mantenedora.(VERGUEIRO; CARVALHO,
2011, p. 155).

Outro exemplo concreto do uso do planejamento estratégico encontrado nas
bibliotecas universitarias publicas paulistas é a versdo mais recente do PLANES,
Planejamento Estratégico do Sistema de Bibliotecas da Universidade de Campinas
Unicamp, 2015-2019.

O Planejamento Estratégico implantado com 28 projetos em
andamento, envolvendo em torno de 120 profissionais do Sistema de
Bibliotecas da Unicamp, 0s quais apresentam os resultados dos seus
projetos em workshops realizados a cada seis meses. Com a execugao
total do Plano de Planejamento Estratégico (PLANES), ao final de 2019,
espera-se concretizara visdo estabelecida durante a fase de
planejamento. Até 14, o Planejamento Estratégico deve ser
acompanhado e avaliado de acordo com os ambientes internos e
externos, sujeito a eventuais adequacdes e incorporacgdes, ja que se
trata de uma ferramenta altamente dindmica (MARTINS, 2017.p.5).

Por fim, concluimos este texto afirmando que a sobrevivéncia das bibliotecas
brasileiras parte do principio de que estas devam ser vistas como organiza¢cdes sem
fins lucrativos, com planejamento estratégico adotado nas suas funcdes meio, fim e
gerenciais, com equipe de trabalho e gestores capacitados e comprometidos com o
seu trabalho, com investimentos publicos e privados nestas unidades informacionais.
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Infelizmente, o que vemos na realidade, em algumas bibliotecas pelo Pais, é
uma situagdo desfavoravel, com acervos bibliograficos desatualizados e né&o
automatizados, com pessoal despreparado e desmotivado para novos desafios
profissionais, com estruturas fisicas precarias e com poucas perspectivas de melhoria
em um curto prazo de tempo. As bibliotecas abertas as comunidades devem ser um
mix de informacédo e de cultura para atrair novos clientes e o acesso a Internet aos
usuarios e aos funcionarios da unidade € uma questdo primordial de sobrevivéncia.
N&o bastam iniciativas governamentais em termos de legislacdo para a criacdo de
novas bibliotecas nos municipios brasileiros. E preciso criar uma nova mentalidade
na sociedade brasileira a respeito da importancia das bibliotecas no mundo atual. As
bibliotecas ndo podem ser concorrentes da Internet, elas devem ser parceiras na
disseminacédo de informacédo aos seus clientes e usuarios de um sistema seja ele
privado ou publico.

Biblioteca nos dias atuais € sinbnimo de um espaco dindmico com grandes
atracOes para todos os individuos de todas as idades, de todas as classes sociais e,
acima de tudo, um espaco repleto de novas ofertas no campo da cultura, das artes e
do conhecimento. A Biblioteca Sdo Paulo (BSP), por exemplo, inaugurada em 8 de
fevereiro de 2010, e localizada na zona norte de Sdo Paulo, no antigo prédio do
Carandiru, € um exemplo concreto de uma biblioteca muito bem sucedida, no a&mbito
nacional. A Biblioteca Sdo Paulo é considerada uma referéncia nacional de promocéao
e incentivo a leitura. Por ser uma biblioteca voltada a todos os tipos de publicos, os
funcionarios da BSP sao treinados para oferecer atendimento humanizado e
individualizado focado nas caracteristicas de cada um.
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O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E A INCLUSAO DO
ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Mayra Ferreira Barreto®:

Resumo: Este artigo tem por finalidade analisar as possibilidades e limites do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no processo de aprendizagem do
aluno autista. Os objetivos especificos do trabalho sdo: elaborar uma breve trajetoria
histérica da educacdo especial inclusiva no Brasil; descrever as caracteristicas do
aluno com autismo e por fim, identificar as salas de recursos multifuncionais na
educacéo inclusiva e as praticas pedagodgicas voltadas ao aluno com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Com a pesquisa espera-se fazer uma reflexdo de como a sala
de recursos multifuncionais, estd sendo utilizada na inclusdo de criangas com
autismo.

Palavras-Chave: Educacdo Especial, Autismo, Atendimento Educacional
Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem o intuito de analisar as possibilidades e limites
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no processo de aprendizagem do
aluno autista. Para a elaboragéo desse trabalho foi utilizada a metodologia qualitativa,
na qual desenvolvemos um estudo bibliografico sobre o tema, através das leituras de
fontes selecionadas pelo investigador e os fichamentos dos documentos. A
justificativa do trabalho surgiu a partir das inquietacbes que me acompanharam
durante a jornada como professora de Histéria da Rede Municipal de Itabaiana/ SE e
das observacoes feitas apés a chegada de um aluno com autismo na turma de 6° ano
do ensino fundamental (anos finais) na qual ministro as disciplinas de Historia, Artes
e Ensino Religioso. Sem preparo para essa nova situacao, lancei-me aos estudos
sobre o0 autismo, como educar uma pessoa autista, a fazer cursos de capacitacéo e a
procurar me especializar na area, resultando na matricula no curso de Pés-graduacéo
Lato Sensu em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Educacao Especial. Dessa
forma, a pesquisa visa contribuir para o campo da educacao especial e inclusiva, pois
de acordo com Souza (2012) "ainda sdo poucas as publicacdes nessa area de
conhecimento” (SOUZA, 2012, p. 26).

O trabalho tem por objetivos: elaborar uma breve trajetéria legal da educacéo
especial inclusiva no Brasil; descrever as caracteristicas do aluno com autismo;
identificar as salas de recursos multifuncionais e as praticas pedagodgicas
direcionadas aos estudantes com (TEA). A partir do exposto, definiremos a
problematica da pesquisa: Quais as possibilidades e limites do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista?

®1 possui mestrado profissional em Ensino de Histéria/ ProfHistoria pela Universidade Federal de
Sergipe (2020). Graduacdo em Histéria pela Universidade Federal de Sergipe (2014), atualmente
€ professora de Educacédo Basica da Rede Municipal de Barra dos Coqueiros/ SE.
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No decorrer da pesquisa, identificamos que a partir do século XX, a educacéo
especial teve auxilio de autoridades politicas, educadores, pais e diversas instituicdes
federais, estaduais e municipais que se identificaram com a situacdo de excluséo
vivenciada pelas pessoas com deficiéncia e que contribuiram para a elaboracéo de
normas que deram passos significativos para a construcdo de uma histdria com mais
direitos, garantias e inclusdo da pessoa com necessidades especiais. Sendo assim,
a legislacao trouxe diversas garantias para o autista, mas nem sempre € aplicada de
forma eficaz, pois ainda faltam escolas que garantam: atendimento educacional
especializado, recursos materiais e humanos, entre outros fatores que serdo
abordados ao longo desse trabalho.

Nos ultimos anos temos presenciado avancos significativos nas politicas
publicas na espera educacional de pessoas com deficiéncia. Esse fato é resultado de
lutas de diversos setores da sociedade para a inclusdo social e escolar de portadores
de necessidades especiais. Pois, por muito tempo estas pessoas eram consideradas
inferiores e segregadas da sociedade sendo impedidas de exercer seu papel como
cidadas e excluidas de qualquer tipo de convivio. De acordo com Souza (2012):

[...] na Idade da Pedra, algumas pessoas com deficiéncia fisica eram
exterminadas. [...] Na Idade Média, as pessoas com deficiéncia passaram a
ser amparadas pelos senhores feudais. No entanto, eram tratadas como
doentes e vistas ora como pessoas possuidas pelo deménio, ora como seres
divinos. Depois da Revolug¢éo Francesa, a deficiéncia foi vista pela primeira
vez como assunto de médico. As pessoas eram encaminhadas para
instituicbes; estudavam e trabalhavam, mas ainda sem qualquer
possibilidade de serem reintegradas a sociedade. Sao desse periodo
inventos como as cadeiras de rodas, as bengalas, as muletas e as primeiras
préteses (SOUZA, 2012, p. 47).

Para a autora, a marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, era vista como
uma descrenca e incapacidade nas possibilidades de mudanca de sua situacao, que
por muito tempo na histoéria, era considerada anormal. Segundo Souza (2012) “os
estudos sobre as deficiéncias iniciaram na Europa, a partir do século XVI, como uma
preocupacao da medicina em classificar os individuos que se desviaram do padréo
de normalidade definido para a época” (SOUZA, 2012, p. 87). Ainda de acordo com a
autora “até o século XIX e as primeiras décadas do século XX educar o anormal era
algo muito moderno e, na maioria das vezes era visto como tarefa impossivel. Educar
o anormal ainda era entendido como cuidar, dar assisténcia, atengao” (SOUZA, 2012,
p. 86).

O Brasil incorporou atencdo a pessoa com deficiéncia mental somente na
primeira metade do século XX. A partir da década de 1970, comecou entdo uma
preocupacao do acesso a pessoa com deficiéncia nas escolas, através da Educacao
Especial. E importante percebemos que nesse periodo as pessoas recebiam um
atendimento de carater educacional, mas o ensino ndo tinha carater inclusivo, ou seja,
era um sistema especializado que ocorria separado ao ensino regular. Com a
intencdo de acabar com a segregacdo do ensino especializado, a Constituicao
Federal Brasileira (1988) no artigo n° 208, inciso lll estabelece o “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988, p.69). Outro documento de fundamental
importancia para a consolidacéo dos direitos da educacéo inclusiva foi a Declaragéo
de Salamanca (Espanha, 1994), este documento estabelece o comprometimento, dos

159



paises que participaram da Conferéncia Internacional, com a eliminacdo de barreiras
gue vinham excluindo as pessoas com deficiéncia fisica e mental do convivio social.

Seguindo na trajetoria de politicas publicas para a educacéo inclusiva, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96), conhecida como a lei magna
da educacao escolar brasileira traz importantes conquistas para a inclusao de
pessoas com deficiéncias. Destacaremos o0 seu Art. 58, que classifica a educacao
especial como modalidade de ensino, prever a igualdade de condi¢cbes de acesso e
permanéncia na escola, além de possibilitar garantias do aluno especial como a oferta
da matricula na rede regular de ensino e servi¢os de apoio especializados. Foi criada
também em 2001 a Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacéo
Bésica. Importante destacar que essa norma apresenta o perfil do aluno com
necessidades especiais, além de conceituar a Sala de Recursos. De acordo com o
documento a Sala de Recursos é:

[...] servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor especializado,
que suplementa (no caso dos superdotados) e complementa (para os demais
alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns da rede
regular de ensino. Esse servico realiza-se em escolas, em local dotado de
equipamento e recursos pedagogicos adequados as necessidades
educacionais especiais dos alunos, podendo estender-se a alunos de
escolas préximas, nas quais ainda ndo exista esse atendimento. Pode ser
realizado individualmente ou em pequenos grupos, para alunos que
apresentem necessidades educacionais especiais semelhantes, em horério
diferente daquele em que frequentam a classe comum. (MEC, 2001, p.50).

Com o que foi exposto acima, identificamos que a partir do século XX, a
educacéo inclusiva teve auxilio de muitos politicos, educadores, pais e instituicdes
gue se identificaram com a situacdo de exclusédo vivenciada pelas pessoas com
deficiéncia e que contribuiram para a elaboracdo de normas que deram passos
significativos para a construcdo de uma histéria com mais direitos, garantias e
inclusdo da pessoa com necessidades especiais.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) passou por inimeras alteracdes e
classifica¢des ao longo do tempo, no qual, em cada década, foram identificadas novas
caracteristicas especificas. As primeiras descricdes do autismo foram feitas no ano
de 1943, com os estudos do médico austriaco Leo Kanner. Ele afirmou que o autismo
era a “incapacidade para relacionar-se normalmente com as pessoas e as situagdes”
(KANNER, 1943, p. 20 apud. BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010, p. 09). Até a década
de 1960, o autismo estava relacionado a um transtorno emocional, no
desenvolvimento da crianga, cuja causa estava vinculada a incapacidade dos pais em
oferecer afeto aos filhos quando pequenos, sendo essa teoria contestada
posteriormente por outros estudos. O conceito de Transtornos Globais do
Desenvolvimento, de acordo com Belizario Filho e Cunha (2010), surge no final dos
anos 60 “derivado especialmente dos trabalhos de M. Rutter e D. Cohen. Ele traduz
a compreensao do autismo como um transtorno do desenvolvimento, deixando assim
de ser apresentado como uma psicose infantil” (BELIZARIO FILHO E CUNHA, 2010,
p. 12). Nos dias atuais, o termo autismo é chamado de Transtorno do Espectro Autista
(TEA) pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V). De
acordo com o (DSM-V):
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O transtorno do espectro autista € um novo transtorno que engloba o
transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o transtorno
desintegrativo da infancia, o transtorno de Rett e o transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo do DSM-IV. Ele é caracterizado
por déficits em dois dominios centrais: 1) déficits na comunicacgao social e
interacdo social e 2) padrdes repetitivos e restritos de comportamento,
interesses e atividades (APA, 2014, p.809 apud. SILVA; OLIVEIRA, 2018, p.
130).

De acordo com o (DSM V), pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo
apresentam as seguintes caracteristicas:

A - Deficiéncias persistentes na comunicacao e interacéo social: 1. Limitacdo
na reciprocidade social e emocional; 2. Limitacdo nos comportamentos de
comunicacdo néo verbal utilizados para interagdo social; 3. Limitagdo em
iniciar, manter e entender relacionamentos, variando de dificuldades com
adaptacao de comportamento para se ajustar as diversas situagdes sociais.
B - Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, manifestadas pelo menos por dois dos seguintes aspectos
observados ou pela histéria clinica: 1. Movimentos repetitivos e
estereotipados no uso de objetos ou fala;

2. Insisténcia nas mesmas coisas, aderéncia inflexivel as rotinas ou padrbes
ritualisticos de comportamentos verbais e ndo verbais; 3. Interesses restritos
que sdo anormais na intensidade e foco; 4. Hiper ou hiporreativo a estimulos
sensoriais do ambiente.

C - Os sintomas devem estar presentes nas 13 primeiras etapas do
desenvolvimento. Eles podem ndo estar totalmente manifestos até que a
demanda social exceder suas capacidades ou podem ficar mascarados por
algumas estratégias de aprendizado ao longo da vida.

D - Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo nas areas social,
ocupacional ou outras areas importantes de funcionamento atual do
paciente. E esses distUrbios ndo sdo melhores explicados por deficiéncia
cognitiva ou atraso global do desenvolvimento (APA, 2013, apud. BRITO,
2017, p. 12 el3).

Para as autoras Guedes e Tada (2015) “as caracteristicas do autismo variam
na maneira como se manifestam e no grau de severidade, estando dificilimente
presente da mesma maneira em mais de uma pessoa” (GUEDES e TADA, 2015, p.
303). Nao existe uma Unica manifestacdo do autismo, ele pode ser classificado em
varios niveis, mas podemos de forma geral identificar alguns sintomas presente nas
criancas que sao: dificuldade na comunicacdo, gestos e emocdes; prejuizos na
interacdo social; comportamentos repetitivos sem uma finalidade clara; intoleréncia a
sons e luzes; falta de contato visual e fisico.

Dessa maneira, também é muito comum no autista o isolamento e a falta de
interesse por brincadeiras coletivas; a hiperatividade; e a agressividade, com
destaque ao ultimo que contribui muito para a exclusdo do aluno autista na sala de
aula, principalmente por parte dos colegas de classe. E importante ressalvar que
existem criancas que sdo autistas e apresentam inteligéncia normal possuindo altas
habilidades, especialmente com a matematica. Os sinais de autismo podem ser
percebidos em criangcas a partir dos primeiros anos de vida. As principais
caracteristicas de pessoas com Transtornos do Espectro do Autismo sao: repeticédo
de fala das outras pessoas (ecolalias), dificuldade em compreender metaforas,
auséncia ou pouco contato visual, sensibilidade a aspectos sensoriais, como a
barulho, toques e texturas, dificuldade em brincar de jogos que exige imaginacao,
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apego por rotinas, atraso na fala, (afetando a comunicacao verbal e ndo verbal), além
de distarbios do sono e alimentares, algumas criancas autistas podem apresentar
comportamentos agressivos. Além disso, o autismo deve ser diagnosticado
precocemente para que a crianga tenha bons resultados no seu tratamento além de
ser acompanhado de apoio especializado, através de um sistema eficiente de
comunicacdo em que participem profissionais de psicologia, fonoaudiologia,
fisioterapia, psicopedagogo, terapeuta ocupacional além de psiquiatras e
neuropsiquiatrias familiarizados com o TEA.

Criangas com autismo podem desenvolver conhecimentos especificos em
determinadas éareas do conhecimento, desde que essas capacidades sejam
estimuladas, para isto, a escola tem um papel importante de contribuir no
desenvolvimento do aluno. Outra norma importante é a lei 12.764/2012 que faz
referéncia ao Transtorno do Espectro Autista, essa lei traz varias garantias ao autista
dentre elas estdo: o reconhecimento do autismo como uma deficiéncia intelectual e
gue requer necessidades especiais; reconhece o diagnostico precoce, o tratamento
multidisciplinar e a matricula em rede regular de ensino da educacao infantil até o
ensino médio, sob multa a instituicAo que descumprir a legislacdo. A norma ainda
estabelece 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante; b) & moradia, inclusive a
residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) & previdéncia social e a
assisténcia social Porém, nem todas as escolas ainda dispdem de recursos
tanto materiais, quanto humanos, suficientes para isso (BRASIL, 2012, p.
02).

A legislacéo traz diversas garantias para o autista, mas nem sempre € aplicada
de forma eficaz. Ainda faltam escolas que oferecam atendimento especializado,
recursos materiais e humanos entre outros fatores que serdo abordados ao longo
desse trabalho. Ja no processo de alfabetizagéo e letramento, a crianga com (TEA)
costuma a apresentar falta de curiosidade pela leitura e pela escrita, falta de
comunicagdo e de socializacdo, além de grafismo rudimentar. De acordo com
Belizario Filho e Cunha (2010) é possivel também identificar movimentos corporais
estereotipados em pessoas autistas que envolvem:

[...] m&os (bater palmas, estalar os dedos), ou todo o corpo (balancar-
se, inclinarse abruptamente ou oscilar o corpo), além de anormalidades de
postura (ex.: caminhar na ponta dos pés, movimentos estranhos das méaos e
posturas corporais). Podem apresentar preocupacao persistente com partes
de objetos (botbes, partes do corpo). Também pode haver fascinagcao por
movimentos (rodinhas dos brinquedos, abrir e fechar portas, ventiladores ou
outros objetos com movimento giratério) (BELISARIO FILHO; CUNHA, 2010,
p. 15).

Dito isto, a classificacdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) pelo Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), datado do ano de 2013,
foi um avanco muito importante para a inclusdo das pessoas com autismo, pois
possibilitou 0 acesso a novas oportunidades, recursos e politicas publicas. De acordo
com Queiroz e Ferreira (2018) é importante também que haja “um grande esforgo de
conscientizacdo do publico quanto ao uso das categorias diagnosticas como
instrumentos de acdo dos profissionais e ndo para o julgamento das pessoas pela
sociedade” (QUEIROZ; FERREIRA, 2018, p. 04).
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SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E A INCLUSAO DOS ALUNOS
COM TEA

Conforme o Decreto n® 7.611/2011, Art. 5, § 3° “as salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2011, p. 02). Nas salas multifuncionais séo oferecidas o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que deve ser realizado na escola em que o aluno
estuda, ou, caso desta néo disponibilizar esse servigo, em outra instituicdo que se
localize o mais proximo possivel de sua residéncia, sempre no turno inverso ao da
escolarizagao regular.

A (SRM) tem como funcédo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de oferecer acessibilidade e a participacao dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, pois, seu principal objetivo é assegurar o pleno acesso do sujeito com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular em igualdade de condicbes dos demais
alunos. O aluno que necessitar de AEE tem direito a duas matriculas: uma em classe
comum da rede publica de ensino e outra no atendimento educacional especializado.
Na sala de recursos o professor desenvolve 0S processos cognitivos e a
psicomotricidade dos alunos, além de estimular a autoestima do educando para que
este tenha sucesso na sala regular de ensino.

As atividades elaboradas na (SRM) envolve jogos, atividades ludicas que
desenvolvam a concentracdo dos alunos e o0 seu raciocinio. As atribuicdes do
professor que atua nas (SRM) sdo as seguintes: identificar as necessidades
educacionais especifica dos alunos, elaborar um planejamento individualizado,
garantir o desenvolvimento do aluno, a sua permanéncia nha escola e a participacao
nas atividades da classe comum. As atividades desenvolvidas na (SRM) deve
caminhar junto ao projeto da sala de aula regular, o educador da sala de recursos
deve informar aos professores da sala comum, quais as melhores metodologias que
se deve trabalhar.

Para que a mediacdo educativa aconteca € preciso que o educador conheca
0s aspectos do transtorno, assim como 0s métodos e programas desenvolvidos para
auxilid-lo na educacao da crianca autista. O professor da (SRM) ndo trabalha com
conteudos de portugués, matematica, ciéncias, mas com o0s principios cognitivos que
vdo levar a aprendizagem dessas disciplinas. E de fundamental importancia a
interacdo do profissional das salas de recursos com a familia do educando autista,
pois, contribui para a sua aprendizagem.

A escola e a familia devem ser parceiras no que diz respeito ao
desenvolvimento do educando e manter o constante dialogo. A familia deve esta
ciente da necessidade do seu filho, em leva-lo para a sala de recursos, informar do
gue o aluno gosta, qual a sua potencialidade e dificuldade. Todas essas informacgdes
sdo essenciais para facilitar o trabalho do professor. As (SRM) sdo uma grande
conquista para a educacgao especial, mas ainda a incluséo de alunos com autismo €
um grande desafio, pois muitos professores da sala de aula regular ndo tem formacao
inicial e continuada para ensinar alunos com necessidades educacionais especiais.
Diante desta realidade, é fundamental que o professor da classe comum seja
orientado na busca de novas praticas educativas, a atuar em conjunto com
professores das diferentes disciplinas na escolarizagéo.
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Na grande maioria dos casos quem acompanha o aluno é alguém que ndo tem
formacéo adequada e capacitacdo com alunos autista. Fora os casos em que o aluno
simplesmente ndo tem nenhum acompanhante. As instituicbes de ensino publicas
precisam ter estruturas fisicas e recursos para o acolhimento do aluno especial. E
importante também a participacdo da comunidade escolar e a sociedade em geral o
papel de incentivar e fiscalizar medidas comprometidas com a inclusdo de pessoas
com deficiéncia. Devemos também quebrar a barreira na crengca que o aluno com
necessidades especiais ndo tem condi¢cdes de aprender. Dessa forma, a escola deve
se estruturar para oferecer a aprendizagem desses alunos através de um curriculo
flexivel, rede de apoio, sala de recursos, avaliacdes diferenciadas e principalmente
acreditar no potencial do aluno com necessidades especiais.

O aluno com (TEA) precisa de um ensino direcionado que o oriente a expressar
seu pensamento e sua emancipacao. As atividades devem esta voltadas para a
ludicidade e interacdo para que o ensino nao se torne “cansativo”, “chato” e
“‘decoreba”. As metodologias apresentadas, pelo professor, em sala de aula devem
estimular a criatividade e a participac¢do do aluno autista. A seguir serdo apresentadas
algumas estratégias, seguindo as orientacdes de Brito (2017), Conceicédo (2019),
Belizario Filho e Cunha (2010), e Silva (2018) que poderdo ser utilizadas pelo
professor na sala de aula. A literatura € uma grande aliada para a alfabetizacdo e a
inclusdo do aluno autista. Ela contribui para praticas alfabetizadoras despertando no
aluno a imaginagdo. O texto literario associado ao uso de imagens promove um
aprendizado rico de significado, possibilitando o aluno expressar seus sentimentos e
emocdes. Uma boa dica é a utilizacdo da literatura infantil e a producao de textos,
através de desenhos. Para Silva (2018), o trabalho com o livro de literatura infantil é
um “instrumento rico ndo s6 da lingua escrita, mas de outras linguagens, como a
visual, para apoiar o processo de alfabetizacao” (SILVA, 2018, p. 08).

Os processos de alfabetizacdo em criancas autistas devem ser especificos em
raz&o da individualidade de cada aluno. E importante também que os pais e familiares,
estimulem a leitura em casa. Para o processo de letramento, o docente podera utilizar
animais ou personagem favoritos da crianca para despertar o interesse pela tarefa.
Segundo Queiroz e Ferreira (2018), o professor deve observar, quando selecionar
uma atividade “que seja mais ludica, que se torne mais prazerosa e que nao
demandem tanto tempo, que ndo sejam tao longas e que atraiam a atencao dele,
coisas que ele se sinta atraido” (QUEIROZ; FERREIRA, 2018, p.21).

Em criangca com pouca coordenacdo motora o professor podera realizar
atividades que desenvolva a coordenacao, através de tarefas em que a crianga possa
amassar papel, recortar, pegar pequenos objetos, essas estratégias poderéo ajudar
a producao da escrita. Em relacdo ao material didatico utilizado pelo aluno autista, o
professor, de acordo com Nascimento (2016) devera “combinar cores que estimulam
a memorizacdo e a atividade cerebral, combinado como materiais didaticos
adequados para a memorizagao visual e auditiva” (NASCIMENTO, 2016, p. 74). O
material devera ser facil manipulacéo e resistente ao uso no dia a dia e, se possivel,
confeccionado em tons vermelhos ou alaranjados para estimular a concentracéo e a
memorizagcdo do aluno com (TEA). Para facilitar a comunicagéo entre o aluno, o
professor e os colegas da classe o ideal € que o professor utilize frases curtas e
objetivas. Para permitir o desenvolvimento cognitivo do aluno, o educador podera:
estimular o interesse por brinquedos ensinando-lhe a brincar de forma adequada e
sempre explicando o que esta fazendo e o que vai fazer. Estimular jogos que use a
imaginacao da crianca, explicando que ela pode ganhar ou perder o jogo.
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Faz necessario que o docente receba atentamente as respostas do aluno com
paciéncia quando lhe fizer uma pergunta ou proponha uma atividade. Sempre
procurando elogiar a crianga quando ela atender as suas solicita¢cdes, promovendo
assim a interacao social. De acordo com Brito (2017):
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O uso de recursos visuais também é sistematicamente destacado quando o
assunto é intervencdo nos TEA. A utilizacdo de recursos visuais como
desenhos, figuras, fotografias, videos ou objetos concretos associados ao
aspecto que se pretende desenvolver ou a atividade planejada, pode ajudar
na compreensao e interesse de criancas e adultos com TEA. Usar quadros
de rotina diaria em casa, na terapia e na escola, passo a passo de algumas
situacdes do cotidiano, por exemplo, de como usar o banheiro ou tomar
banho. Usar histérias sociais para situacdes sociais do cotidiano, como
cumprimentar as pessoas, esperar sua vez para falar, despedirse, etc. O uso
de recursos de tecnologia com computadores, tablets, celulares, aplicativos,
kits de robotica e robds humanoides despertam o interesse de muitas
criangas com TEA. Habilidades comunicativas, sociais e académicas podem
ser promovidas com o auxilio destes e de outros recursos tecnolégicos. A
leitura de histdrias pode ser também bastante incentivadora para alguns. O
tipo de material e como conduzir a situacdo dependera dos interesses e
habilidades da crianca. Por exemplo, comecar livros que contenham muitas
imagens grandes e coloridas e histérias curtas (BRITO, 2017, p. 22 e 23)

E importante utilizar atividades que desenvolva o psicomotor e o sensorial da
crianca a exemplo de texturas diferentes, elementos da natureza agua, areia, etc.
Promova situa¢cfes que incentivem a convivéncia com outras crian¢as ou pessoas da
mesma faixa etaria. Evite 0 excesso de sons misturados, televisdo e a circulacdo
excessiva de pessoas. Essas foram algumas estratégias que poderao ser utilizadas
na sala de aula para facilitar o processo de alfabetizacdo e letramento de criancas
autista. Entretanto, sdo muitos os obstaculos que precisam ser superados para a
inclusdo de alunos com autismos nas escolas publicas do Brasil. Sabemos que,
apesar das diversas conquistas, a inclusdo de alunos com deficiéncia ainda esta
longe do ideal. No entanto, é possivel que a escola, mesmo com pouco recurso e
tempo, contribua para o processo de ensino aprendizagem do aluno com (TEA).

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos perceber que nos udltimos anos temos presenciado avancos
significativos nas politicas publicas na espera educacional de pessoas com
deficiéncia. Varias normas foram elaboradas para a inclusdo dessas pessoas na
sociedade a exemplo: da Constituicdo Federal Brasileira (1988), Declaracdo de
Salamanca (Espanha, 1994), Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na
Educacdo Basica (2001), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9394/96), a lei 12.764/2012 e o Decreto n° 7.611/2011.

166



Essas legislagbes trouxeram diversas garantias e direitos para o autista, umas
delas foi o atendimento especializado que € feito através das salas de recursos
multifuncionais. A (SRM) tem como objetivo principal a incluséo de alunos com (TEA)
e se constitui em fundamental alicerce para a aprendizagem dos conteudos escolares
e ndo escolares dentro de das possibilidades individuais de cada aluno especial.
Apesar das diversas garantias legais alcancadas para o autista nem sempre a lei €
aplicada de forma eficaz, pois ainda faltam escolas que garantam: atendimento
educacional especializado, recursos materiais e humanos, entre outros fatores que
serdo abordados ao longo desse trabalho.
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ESCOLA PROFISSIONALIZANTE DE TEMPO INTEGRAL: UMA ANALISE
HISTORICO-CRITICA DA POLITICA EDUCACIONAL CEARENSE

Vanderlene de Farias Lima®?2
Joao Paulo de Oliveira Farias®3

Resumo: Este trabalho apresenta ao leitor uma breve andlise histérico-critica da
implantacdo da Escola Profissionalizante de Tempo Integral no Ceara. Para tanto,
traz uma discussao inicial sobre o conceito de “politica publica” e em seguida levanta
a problematica das desigualdades educacionais no sistema de ensino brasileiro, visto
gue as duas questdes estdo interligadas. Aborda os Planos Nacionais de Educacéao
(PNESs), de 2001-2010 e de 2014-2024; os acordos internacionais, como a
Conferéncia de Jomtien realizada em 1990, bem como o contexto histérico da
educacéao profissional no Brasil e no Ceara.

Palavras-chave: Educacao. Escola. Politica publica.
Introducao

Este artigo é parte da dissertacao intitulada “A sociabilidade estudantil no
contexto de uma escola estadual profissional: um olhar sobre as distingbes e
hierarquias entre os jovens”, apresentado ao Programa de Pds-Graduacdo do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO, da
Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA, Sobral/CE. Aqui, destaco a criacao da
Escola Profissionalizante de tempo integral como politica publica educacional, no
contexto nacional e estadual, tematica também comtemplada nos moédulos “Politicas
publicas na educacéo” e “Filosofia e Politicas educacionais”, da especializagdo em
Gestéo Escolar e Direito Educacional.

Para compreender algumas caracteristicas da Escola Profissionalizante de
tempo integral e o seu proposito enquanto politica educacional, inicialmente é
apresentada ao leitor uma discussao teorica sobre o conceito de “politica publica”. A
abordagem sobre o tema comeca pela apresentacdo da etimologia das palavras
“politica” e “publica”, e o conceito é complementado pelos autores Souza (2003) e
Azevedo (2003). Inevitavelmente, a reflexdo sobre politica publica nos leva a pensar
também sobre as dificuldades de acesso a educacdo no Brasil devido as
desigualdades sociais que afetam a maior parte dos brasileiros. Para expor essa
problematica, trago a abordagem de Garcia e Hillesheim (2017), que langcam o olhar
sobre os Planos Nacionais de Educacédo (PNEs), de 2001-2010 e de 2014-2024, os
autores mostram como sao apresentadas as propostas de combate as desigualdades
no campo educacional.

Na sequéncia, ressalto que a politica educacional brasileira € marcada por
acordos internacionais, iniciados com a Conferéncia de Jomtien em 1990, que
impactam na maneira como sao pensadas e executadas as politicas publicas na area
da educacado no Brasil. No tdpico seguinte do texto, fiz um recorte histérico sobre o
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surgimento da educacao profissional no pais e no estado do Ceara e apresento a
politica atual de Ensino Médio no Ceara.

Analisando a educacdo como politica publica

Para entender o titulo deste artigo é necessario revisar o que € uma politica
publica e qual a sua finalidade no interior de uma sociedade. Para especificar melhor
o tema, o primeiro caminho é trabalhar a etimologia das palavras para definir a ideia
de “politica publica”. Nesse sentido, Oliveira (2010) explica que “politica publica é uma
expressao que visa definir uma situagao especifica da politica” (OLIVEIRA, 2010, p.
93). De acordo com o autor, separadamente, “Politica € uma palavra de origem grega,
politikd, que exprime a condi¢do de participacdo da pessoa que € livre nas decistes
sobre os rumos da cidade, a polis. Ja a palavra publica é de origem latina, publica, e
significa povo, do povo” (OLIVEIRA, 2010, p. 93). Logo, compreendemos que politica
publica envolve a participacdo do povo na tomada de decisfes e, dentro do contexto
democratico, o Estado é uma instituicdo social importante na execucao dessas
politicas publicas.

Souza (2003) faz um balanco sobre as definicdes mais conhecidas sobre a
politica publica e elabora a seguinte explicacdo para o termo:

Campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, ‘colocar o governo
em acado’ e/ou analisar essa acédo (variavel independente) e, quando
necessario, propor mudang¢as no rumo ou curso dessas acdes e ou entender
por que o como as agbes tomaram certo rumo em lugar de outro (variavel
dependente). Em outras palavras, o processo de formulagdo de politica
publica é aquele através do qual os governos traduzem seus propésitos em
programas e ag¢des, que produzirdo resultados ou as mudancas desejadas
no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

Azevedo (2003) acrescenta que “politica publica € tudo o que um governo faz
e deixa de fazer, com todos os impactos de suas acbes e de suas omissodes.”
(AZEVEDO, 2003, p. 38). Entretanto, a politica de educacédo no Brasil reflete as
desigualdades do sistema que se concretiza através da distincdo entre educacao
publica e privada. Sao constantes os debates e reflexdes sobre a falta de qualidade
da educacao publica, justamente porgue a politica educacional brasileira reforca as
desigualdades.

Garcia e Hillesheim (2017) afirmam que “as desigualdades educacionais [...]
estdo relacionadas a estrutura socioeconémica do pais, sendo a pobreza sua
expressao mais explicita.” (GARCIA E HILLESHEIM, 2017, p. 133). Os autores fazem
uma analise sobre a problematica nos Planos Nacionais de Educacdo (PNEs), de
2001-2010 e 2014-2024, e como sao apresentadas propostas para combater as
desigualdades no campo educacional.

Durante o PNE 2001-2010, o entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva
substituiu 0 Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) pelo Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacido (FUNDEB),
garantindo o aumento de recursos financeiros para 0s municipios por critérios como
a quantidade de matriculas e a permanéncia dos alunos nas instituicdes escolares.
Tais critérios, entretanto, geraram criticas nos debates do PNE 2014-2024 porque
beneficiariam as escolas com melhores desempenhos e aprofundaria ainda mais a
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precarizagdo das escolas com baixo rendimento, ajudando a manter a desigualdade
na educacdo (GARCIA; HILLESHEIM, 2017, p. 138).

No Art. 2°, inciso Il do PNE 2014-2024, é destacada a “superacao das
desigualdades educacionais com énfase na promocao da cidadania e na erradicacao
de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL, 2014, p. 32). De acordo com Garcia
e Hillesheim (2017), a participacdo das minorias sociais, como indios, negros e
quilombolas, no acesso a educacdo de qualidade sofreria uma negacao a politica
publica educacional com os critérios de desempenhos das escolas, marcados por
rankings e avaliagbes baseadas na meritocracia.

No mesmo PNE é colocada como meta para a reducéo das desigualdades no
ensino superior e o incentivo a politicas inclusivas e assisténcia estudantil para
estudantes de universidades publicas, faculdades privadas e académicos favorecidos
pelo Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). Os autores Garcia e Hillesheim
(2017) apontam que a liberacdo de recursos publicos para o setor privado acaba
atendendo a classe empresarial que se beneficia com esse processo.

O Plano Plurianual (PPA) 2004-2007 apontou a dificuldade de se alcancar uma
educacédo publica e de qualidade para todos no Brasil. Dessa forma, o PPA 2008-
2011 foi elaborado pensando esse contexto e tomou como base o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE)**, que tinha como prioridade desenvolver a
gualidade da educacdo com investimentos na educacdo profissional e superior,
resultando também na criacdo do Programa Compromisso Todos pela Educacéo®>.
(BRASIL, 2007)

Os acordos celebrados ap6s a Conferéncia Educacional de Jomtien, na
Tailandia, em 1990, na qual é marcante a interferéncia do Banco Mundial®® e do
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) na educagdo,
intervieram na formulacdo das orientacdes que balizam o ensino para todos os
cidadaos do mundo. A Conferéncia Educacional de Jomtien contou com a
participacdo de cento e cinquenta e cinco governos de paises distintos, financiada
pelos seguintes organismos internacionais: a Organiza¢ao das A¢des Unidas para a
Educacao (UNESCO); o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Banco
Mundial (BM) e o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
Moacir Gadotti (2000) explica o papel de cada um desses 6rgaos na elaboracdo das
metas para a educagao na Conferéncia de Jomtien:

As quatro agéncias enfatizaram propostas complementares que devem ser
destacadas. A Unesco destacou a diversidade e as minorias — por exemplo,
o analfabetismo da mulher. Uma categoria nova aparece no discurso
pedagogico: a equidade. Até 90, falava-se muito na igualdade de
oportunidades. A partir dai, passa-se a trabalhar com a categoria de
equidade. O contrario de igualdade é desigualdade e de equidade é

54 O PDE foi langado em conjunto com o Plano Metas Compromisso Todos pela Educacéo, instituido
pelo Decreto Lei n° 6.094/2007.

55 Decreto Lei n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Capitulo 1, art. 1°; O Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacdo (Compromisso) é a conjugacdo dos esforcos da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios, atuando em regime de colaboragéo, das familias e da comunidade, em proveito
da melhoria da qualidade da educacao basica. (BRASIL, 2007).

5% O Banco Mundial é composto por duas organiza¢gfes que funcionam sob uma mesma estrutura:
0 Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a Associacdo Internacional
de Desenvolvimento (AID).
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iniquidade. Isso aparece de forma definitiva em Nova Delhi, em 1993, quando
foi dada énfase a diversidade cultural (tratar de forma diferente os diferentes)
e a formacdo do magistério. O Unicef enfatizou a educacao integral e suas
necessidades basicas. O novo enfoque da conferéncia de Jomtien passou a
ser educacao nao mais identificada como escolaridade. Esse € um ponto que
podemos discutir porque, quando se fala em resultados, fala-se apenas de
resultados escolares quantitativos. Claro que a conferéncia de Jomtien tinha
propdsito quantitativo — a reducdo do analfabetismo no mundo —, mas o
Unicef tentou dar uma conotacdo mais qualitativa, abordando qualidade de
vida, de nutricdo e de salde das criancas. O Programa das Nacdes Unidas
para o Desenvolvimento (PNUD) realgou a ideia de que a melhoria dos
indices de educagéo acabaria produzindo melhor crescimento econémico. O
Banco Mundial esteve mais preocupado com o gerenciamento dos recursos,
batendo na tecla de que ha recursos para a educagdo, mas sdo mal
aproveitados. (GADOTTI, 2000, p. 28).

Mas, antes mesmo da Conferéncia de Jomtien, podemos citar a criacdo da
Comissédo Econémica da América Latina e Caribe (CEPAL) em 1948 para assessorar
no crescimento dos paises em desenvolvimento e no campo da educacao a Oficina
Regional para a Educacdo na América Latina e no Caribe — OREALC (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003, p. 96). Altmann (2002) avalia de modo negativo a influéncia do
Banco Mundial (BIRD) na politica brasileira em nivel macroeconémico, uma vez que
seus efeitos na educacédo fizeram surgir novas formas de hierarquias e excluséo
social no processo educacional.

Corragio (1996 apud Altmann, 2002) afirma que o objetivo central do BIRD é
eliminar a pobreza através dos seguintes mecanismos: a mao-de-obra da classe
trabalhadora e provimento de condicbes minimas para 0s pobres (salde,
alimentacao, planejamento familiar e educa¢do primaria). Dentro das propostas de
reforma na educacéo, o BIRD apoia:

a privatizagcdo, mais gerenciamento por objetivos e uso de indicadores de
desempenho e mais controle pelos usuarios. As analises das taxas de
retorno tém sido o principal critério para decidir quais opgdes de investimento
séo de maior beneficio para a sociedade. (ALTMANN, 2002, p. 80).

As chamadas taxas de retorno acontecem pelos resultados das avaliagdes
nacionais e internacionais criadas em 1990, como o Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacdo Basica (Saeb), Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), Exame
Nacional de Cursos (Provao), Avaliacdo dos Cursos Superiores e o Laboratério
Latino-Americano de Avaliacdo da Qualidade de Educacdo e o Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes (Pisa). O planejamento e a gestdo da
educacédo no Brasil levam em conta também o Censo Educacional, realizado todos
0s anos pelo Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com as secretarias de
educacéo dos estados e do Distrito Federal.

Sobre a atuacao do BIRD no sistema educacional brasileiro, Miranda (1997)
afrma que o oOrgéo internacional defende uma educacdo para o aumento da
produtividade do pais, € uma visdo para o desenvolvimento econémico. De acordo
com a Comissao Econdmica para a América Latina e Caribe (CEPAL), os paises da
América Latina s6 conseguem participar da competicdo internacional se tiverem um
povo preparado e educado nos moldes técnicos para avancar no sistema produtivo.
Desse modo, é necesséaria uma educagao que prepare as pessoas para 0 consumo
e a producéo. Conforme diz Torres (1998), o BIRD indica como prioridade a insercao
dos pobres no Ensino Médio e profissionalizante, enquanto o ensino superior deve
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ser privatizado, ou seja, destinado a uma parcela da populacdo (elite) que tem
condicbes de pagar. O Fundo Monetario Internacional (FMI) também defende a
privatizacao do ensino superior e acredita que o dinheiro dessas instituicdes deveria
ser usado para custear a educacao basica. A UNESCO (Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura) também atua no Censo Escolar, do
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb), Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e do Exame Nacional de Cursos (Provéo). Esse 6rgdo ajuda a tracar
estratégias para a capacitacao basica dos individuos para atender as demandas do
mercado de trabalho.

Percebemos o quanto acdes e politicas em nivel macroecondmico afetaram a
educacdo no Brasil, tracando um projeto que pretende se adequar ao capitalismo e a
globalizacdo. Atualmente, a educacéo profissional implantada no Ceara tem sido
destacada nacionalmente como uma politica publica educacional com o propésito de
elevar os indices de ensino-aprendizagem. No proximo toépico, apresento o contexto
historico da educacdo profissional no Brasil e posteriormente no Ceard, suas
caracteristicas e desdobramentos na educacao atual.

A Escola Profissional no Brasil e no Ceard: Compreendendo o contexto
histérico

De acordo com Manfredi (2002), o trabalho é uma atividade que tem seus
sentidos modificados conforme o tempo histérico, a cultura dos sujeitos e as relacdes
de poder vigentes nas sociedades. A compreensao de trabalho, desse modo, nao
pode ser dissociada da educacdo, uma vez que as técnicas profissionais (como a
fabricacdo de utensilios, fabricacdo de objetos de caca e pesca) eram ensinadas de
uma geracao para outra garantindo a sobrevivéncia dos povos. Como afirma Vieira e
Souza Junior (2016):

N&o é exagerado afirmar que a Educacéo Profissional e Tecnolédgica (EPT)
acompanha o homem desde os tempos mais remotos, quando se transferiam
0s saberes e técnicas profissionais pela observagéo, pela pratica e pela
repeticdo. De geracdo em geracdo, eram repassados 0s conhecimentos
sobre a fabricacdo de utensilios e ferramentas, de instrumentos de caca e
outros que possibilitassem o funcionamento das sociedades, garantindo a
sobrevivéncia de homens e mulheres. Aprendia-se por ensaio e erro,
repetindo-se o0s saberes acumulados pela histéria. (VIEIRA; SOUZA
JUNIOR, 2016, p. 153).

A educacéo profissional nos moldes atuais teve inicio com um fato historico
importante: a Revolugdo Industrial no século XVIII, que transformou o processo
produtivo trocando o modo de producédo artesanal por maquinas potentes. Essa
mudanca impactou significativamente nas relacdes de trabalho e na fabricagéo dos
produtos, pois era possivel produzir em maior quantidade e em menos tempo,
facilitando também o escoamento da mercadoria e o transporte das pessoas (VIEIRA;
SOUZA JUNIOR, 2016, p. 153). Tais transformacdes no cenario da Inglaterra
passaram a exigir uma educacdo que atendesse as demandas de uma sociedade
industrializada e preparasse 0s jovens tecnicamente para assumir funcdes nas
fabricas. “A mao-de-obra precisava ser capaz de atender & demanda emergente, ou
seja, de servir a maior produgao de bens para o consumo” (MANACORDA 1995, p.
287). Vieira e Souza Junior (2016, p. 154) citam que a partir dessa necessidade
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surgem as escolas de artes e oficios para qualificar o trabalhador lhe fornecendo um
conhecimento técnico.

A qualificacdo técnica para os trabalhadores no Brasil iniciou com a
colonizagéo, utilizando os habitantes indigenas e os escravos africanos como
primeiros executores do trabalho manual. A elite da época se ocupava da vida
académica e menosprezava as atividades bracais.

No Brasil, a formacdo do trabalhador teve seu inicio no periodo da
colonizacgdo do pais, tendo como primeiros aprendizes de oficios os indios e
os escravos, considerados as classes mais baixas da sociedade. A elite
estava destinada a educagdo propedéutica, de carater académico,
preparatéria para a continuidade dos estudos. A consideracdo do trabalho
manual como uma atividade indigna, sob a otica dessa elite, predispunha ao
repudio em relacdo as atividades artesanais e manufatureiras como a
carpintaria, a serralheria, a tecelagem, a construgéo, entre outras (VIEIRA,;
SOUZA JUNIOR, 2016, p. 154).

Sales e Oliveira (2011 apud VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016) acrescentam que
as atividades manuais se destinavam “aos jovens e as criancas que nao tivessem
opgao, como [...] garotos de rua e delinquentes”. (SALES E OLIVEIRA, 2011 apud
VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 20186, p. 154).

Com o ciclo do ouro, em Minas Gerais, no século XVII, “foram criadas as Casas
de Fundicéo e de Moeda e com elas a necessidade de um ensino mais especializado,
0 qual destinava-se (sic) ao filho de homens brancos empregados da propria Casa”
(MEC, 2009, p. 1 apud VIEIRA; SOUZA JUNIOR, p. 154). Também se destaca nesse
momento a criacdo de

Centros de Aprendizagem de Oficios nos Arsenais da Marinha no Brasil, os
quais traziam operarios especializados de Portugal e recrutavam pessoas,
até durante a noite, pelas ruas ou recorriam aos chefes de policia para que
enviassem presos que tivessem alguma condi¢cdo de produzir (MEC, 2009,
p. 1 apud VIEIRA; SOUZA JUNIOR, p. 155).

No periodo Imperial, a educacdo profissional € marcada pela criacdo das
Casas de Educandos Atrtifices:

a partir dai, no decorrer do século XIX, varias instituicbes, eminentemente
privadas, foram surgindo para atender as criangas pobres e 6rfas. Essas
instituicBes tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras
e a iniciacdo aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a
tornearia, dentre outras. Nessa perspectiva, pode-se inferir que a educacao
profissional no Brasil nasce revestida de uma perspectiva assistencialista
com o0 objetivo de amparar os pobres e 6rfdos desprovidos de condi¢Bes
sociais e econbémicas satisfatérias. (ESCOTT; MORAES (2012, p. 1494 apud
VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p. 155).

No contexto da Republica, o ensino técnico no Brasil tem inicio em 1909 com
0 Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909:

pode-se considerar que, no Brasil, a Educacdo Profissional e Tecnologica
teve seu inicio oficial com o Decreto n.° 7.566, de 23 de setembro de 1909,
sancionado pelo Presidente Nilo Peganha, que havia assumido o cargo apos
o falecimento de Afonso Pena, em julho de 1909. (BRASIL, 1909).

Vieira e Souza Junior (2016) citam que nesse periodo
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foram criadas [...] 19 Escolas de Aprendizes Artifices, em cada uma das
capitais dos estados da Republica, com o objetivo de formar operarios e
contramestres, ministrando-se 0 ensino pratico e os conhecimentos técnicos.
(VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016, p. 156)

Kuenzer (2009, p. 27) afirma que nesse periodo a educacdo tinha uma
“finalidade moral de represséao: educar pelo trabalho, os 6rfaos, pobres, e desvalidos
da sorte, retirando-os das ruas”. Nesse sentido, a educacgao era vista como politica
publica capaz de moralizar a conduta dos sujeitos pelo trabalho. Vieira e Souza Janior
(2016, p. 156) apontam que “em 1910, essas Escolas passaram a ofertar cursos de
tornearia, mecanica e eletricidade, além das oficinas de carpintaria e artes
decorativas”. Sales e Oliveira (2011 apud Vieira e Souza Junior, 2016, p. 156)
registram que eram escassos 0 humero de professores qualificados para trabalhar
nessas escolas, reduzindo a eficiéncia do ensino na rede publica.

A década de 1930 marca o inicio da industrializacdo no Brasil e com isso as
escolas passam a ofertar novos cursos para atender a demanda da sociedade. A
Constituicdo de 1937 foi a primeira do pais a tratar do ensino profissional:

As escolas pré-vocacionais e profissionais, destinadas as classes menos
favorecidas, constituiam dever do Estado, a quem competia, com a
colaboragéo das industrias e dos sindicatos econémicos, criar, na esfera de
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios e associados (BRASIL, 1937, [s. p.]).

Escott e Moraes (2012 apud VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 2016) citam que em
1942, com a Reforma Capanema, o ensino passa por mudancas significativas:

Nessa nova estruturagdo do ensino foram criados os cursos médios de 2.°
ciclo, cientifico e classico, com duracdo de trés anos, com 0 objetivo de
preparar os estudantes para o ingresso no ensino superior. Assim, a
educacéo profissionalizante, parte final do ensino secundario, era constituida
pelos cursos normal, industrial técnico, comercial técnico e agrotécnico, com
0 mesmo nivel e duragéo do colegial e que, no entanto, ndo habilitavam para
0 ingresso no ensino superior. (ESCOTT; MORAES, 2012, p. 1495 apud
VIEIRA; SOUZA JUNIOR, 20186, p. 157),

Nesse mesmo ano é criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial -
SENAI; no ano seguinte, a Lei Organica da Educacao Nacional do Ensino Comercial
e, em 1946; o Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC, o Servigo
Social do Comércio - SESC e o Servigo Social da Industria - SESI (VIEIRA; SOUZA
JUNIOR, 2016, p. 157). Ou seja, percebemos a forte presenca de instituicdes voltadas
para o crescimento economico e desenvolvimento industrial, fazendo-se necessaria
uma educacdo que também atendesse a essas demandas, com uma filosofia de
trabalho voltada para a qualificacdo dos jovens. Nesse sentido, podemos mencionar
gue durante o governo de Juscelino Kubitschek é aprovada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao brasileira (Lei n.° 4.024/1961), que “[...] reconhece a
integracdo completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino,
estabelecendo-se a plena equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos,
para fins de prosseguimento nos estudos”. (KUENZER, 2009, p. 29).

Com a Ditadura Militar, instaurada em 1964, a Lei n.° 5.692/71 tratava o Ensino
Médio profissionalizante como uma imposicdo para o0s brasileiros da classe
trabalhadora. Com a Lei n.° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), a educacdo profissional
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passa a considerar a escola como meio de ingressar no ensino superior, trabalhando
a inclusédo social e a certificacdo na qual o jovem pode ingressar no mercado de
trabalho.

A partir da Lei n.° 11.741/2008, nos artigos 39 e 42, o termo “Educacao
Profissional” passa a ser chamado de “Educacéo Profissional e Tecnologica”. Tal
alteracao pretende:

redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da educacéao profissional
técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacéo
profissional e tecnolégica aos diferentes niveis e modalidades de educacao
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. (VIEIRA,
SOUZA JUNIOR, 2016, p. 159).

A Lei n.° 12.513 de 2011 criou o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego — Pronatec (BRASIL, 2011), que amplia o acesso a educacao
profissional e tecnologica. Em 2012, o Ministério da Educacao (MEC) emitiu um
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), constando os seguintes eixos
tecnoldgicos:

Ambiente e saude; controle e processos industriais; desenvolvimento
educacional e social; gestdo e negdcios; informacdo e comunicagao;
infraestrutura; militar; produgdo alimenticia; producdo cultural e design;
producéo industrial; recursos naturais; seguranga; turismo; hospitalidade e
lazer (BRASIL, 2012, p. 32).

Esses eixos tecnoldgicos criados pelo Ministério da Educacao dialogam com
todo o contexto histérico mencionado anteriormente, no qual € bem presente a busca
de uma qualificacdo para o mercado, e as escolas tém voltado sua filosofia de ensino
para atender também tais demandas. Nesse sentido, mencionamos aqui o estado do
Ceard, que tem se destacado no cenario educacional do Brasil devido a politica de
Ensino Médio integrado a Educacao Profissional.

Como exemplo disso, podemos citar o resultado de uma pesquisa divulgado
em setembro de 2019 que mostrou que das cem escolas de Ensino Médio com melhor
desempenho no Brasil, cinquenta e cinco estdo no Ceara. As escolas mais bem
avaliadas sdo de tempo integral, com destaque para o desempenho das escolas
profissionais construidas pelo governo do Estado.

Essa pesquisa foi feita pelas instituicdes Interdisciplinaridade e Evidéncias no
Debate Educacional (lede), Fundac¢do Lemann, Instituto Unibanco e Itat BBA, tendo
como base no rendimento do Enem, da Prova Brasil, a taxa de aprovacao de cada
escola pesquisada e o nivel socioeconémico, conforme a classificacdo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (CEARA,
2019). A jornada ampliada nas escolas integrais foi considerada um ponto positivo
nesta pesquisa, pois aumenta os vinculos entre estudantes e docentes: 0s jovens se
envolvem mais nas atividades escolares, aumentando seu interesse pelos estudos e
potencializando o ensino-aprendizagem.

A politica de Ensino Médio integral no Ceara até o ano de 2019 contava com
130 escolas de ensino regular em tempo integral e 122 escolas profissionalizantes.
Em dezembro de 2019, o governador Camilo Santana anunciou que criaria mais 25
escolas de Ensino Médio regular em tempo integral no ano de 2020, totalizando 277
escolas nessas duas categorias (CEARA, 2019). O governador costuma ressaltar nas
suas falas que a educacdo de tempo integral oferece oportunidades aos jovens
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cearenses e é uma forma de retird-los da violéncia e da criminalidade, ja que a
juventude fica mais tempo nas escolas.

No trabalho de André Haguette, Marcio Pessoa e Eloisa Vidal (2016) intitulado
“Dez escolas, dois padroes de qualidade. Uma pesquisa em dez escolas publicas de
Ensino Médio do Ceard”, os autores realizaram um estudo comparando dez escolas
publicas cearenses, no qual cinco se destacam pelo bom desempenho e as outras
cinco pelos piores rendimentos no Exame Nacional do Ensino Médio, no ano de 2011.
Na caracterizacdo das escolas de maior desempenho pedagdgico, um dos pontos
marcantes € o funcionamento da instituicdo escolar em tempo integral, informacgéo
gue corrobora com o aumento do investimento do governo do Estado do Ceara na
construcéo de escolas de tempo integral, como as Profissionais, que tem apresentado
bons resultados. A maior parte das escolas com bom desempenho registradas nesta
pesquisa de 2011 funciona em tempo integral, o desejo de aprender dos alunos é
maior, existe uma autodisciplina coletiva, o tempo letivo é bem aproveitado, existe o
estagio remunerado e ha uma infraestrutura adequada para o bom funcionamento
das atividades escolares. Boa parte dessas caracteristicas também se apresenta na
pesquisa realizada em 2019, mencionada anteriormente.

Para compreender melhor a l6gica de funcionamento das escolas profissionais,
pesquisei no site da Secretaria de Educacdo do Ceard - (Seduc) informacbes a
respeito da criacdo das Escolas profissionais, seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
os cursos ofertados, indicadores educacionais e informacdes sobre os Estagios.

De acordo com as informacées do site da Seduc (CEARA, 2015), as Escolas
Estaduais de Educacao Profissional (EEEP) comecaram a ser implantadas em 2008,
atendendo 20 (vinte) municipios com 04 (quatro) cursos profissionais de nivel técnico:
Enfermagem, Informatica, Seguranca do Trabalho e Guia de Turismo. A educacédo
em tempo integral ofertada aos jovens cearenses tem como proposito a qualificacdo
para o mercado de trabalho e a preparacéo para o ingresso nas universidades. Essa
politica educacional é fruto de uma parceria do Governo Estadual com o Governo
Federal por meio do Programa Brasil Profissionalizado, e conta com financiamento
do Tesouro Estadual para a ampliacdo da educacao profissional e tecnolégica no
estado.

De acordo com informac@es do site do Ministério da Educa¢do — MEC,

o Programa Brasil Profissionalizado tem por objetivo conceder apoio
financeiro as redes publicas de ensino dos estados e do Distrito Federal, com
vistas a contribuir para o fortalecimento e expansao da educacéo profissional
e tecnolégica. Por meio do Programa € viabilizada a construcéo, a reforma e
a modernizacdo de unidades escolares, incluindo a aquisicdo de
equipamentos, mobiliarios e laboratérios. Além disso, propicia o
financiamento de recursos pedagégicos e de formacdo e qualificacdo dos
profissionais da educac¢éo. (BRASIL, [200-]).

Também existem outras parcerias na educacado brasileira com empresas
privadas. Podemos citar empresas como a Fundagéo Itat, Fundacéo Bradesco, Sesi,
Fundacdo Banco do Brasil, Instituto Unibanco, Instituto Airton Senna (IAS) e a
Odebrecht. Peroni (2012, p. 39) diz que essas parcerias minimizam o papel do Estado
com as politicas publicas, que passa a ter a funcéo de apenas de promover e regular
o desenvolvimento social e econémico do pais. Esse processo de reduzir o papel do
Estado na execucao de politicas sociais ocorre desde o governo de Fernando Collor
de Melo e se aprofunda no governo de Fernando Henrique Cardoso, no ano de 1995,
com o Projeto de Reforma do Estado. A autora afirma ainda que a parceria com
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empresas privadas “acaba interferindo no conteudo da educacgao publica, tanto no
curriculo quanto na gestao e organizacao escolar” (PERONI, 2012, p. 41).

Em seu texto “Reforma do Estado e politicas educacionais no Brasil”, Vera
Peroni analisou o

Programa Dinheiro Direto na Escola, que instituiu a obrigatoriedade para o
recebimento dos recursos da criacdo de Unidades Executoras de direito
privado nas escolas publicas. [...] O dinheiro é publico, mas passa por uma
instituicdo privada (Unidade Executora) para ser gasto pelo poder publico, o
gue parece estar de acordo com o diagnéstico neoliberal de que o privado é
mais eficiente. (PERONI, 2012, p. 41).

Dentre as instituicdes analisadas, Peroni (2012) destaca a atuagao do Instituto
Ayrton Senna (IAS), criado em 1994, que atua

na educacao formal, complementar e tecnoldgica. [...] Na sua justificativa de
atuacdo, apresenta problemas na qualidade de ensino e assume o que
seriam tarefas do Estado para com as politicas publicas de educacdo. Em
2001, o IAS expande a sua atuacdo com uma sistematica de
acompanhamento dos alunos e da gestdo escolar, através do Programa
Escola Camped, da Rede Acelera. O Programa Escola Campea foi
implementando durante quatro anos (2001-2004), em 42 municipios de 24
estados brasileiros, fruto de uma alianga social estratégica entre IAS e
Fundacéo Banco do Brasil, com apoio da Fundacéo Luis Eduardo Magalhdes
(que compbe os Manuais de Gestdo Escolar e Municipal), Fundagéo
Pithgoras (executora do programa) e aliangas regionais com empresas.
(PERONI, 2012, p. 42).

Apenas descrever a politica de educacao profissional ndo € suficiente para a
nossa analise, pois é necessario também fazer um diagndstico critico sobre 0s seus
propositos considerando o atual estagio de desenvolvimento do sistema capitalista e
o fenbmeno da globalizacéo.

Consideracgbes Finais

Desse modo, processos de ambito global e organismos internacionais
influenciam na formulacdo de orienta¢des para um tipo especifico de educacédo que
deve ser implantada nos paises em desenvolvimento, como o Brasil. Como
descrevem Morrow e Torres (2005):

[...] las organizaciones bilaterales y multilaterales (fundamentalmente el rol
em la educacion del Banco Mundial Y la UNESCO) tienen uma fuerte
presencia en la formulacion de la politica educacional, ademas de em los
contextos de austeridade financeira y de las reformas estructurales de las
economias. (MORROW; TORRES, 2005, p. 48).

No Brasil, as influéncias dessa parceria com organismos mundiais se fazem
sentir nas metas que guiam desde entdo as avaliacdes externas e internas (Sistema
de Avaliacdo da Educacao Bésica — Saeb, Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM,
Programa Internacional de Avaliagédo de Estudantes — Pisa, por exemplo).

Deitos e Lara (2016) observam que a educacdo profissional no Brasil é
motivada por questdes socioecondmicas e ideologicas. Segundo eles:
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Ao considerarmos os dois aspectos [...] compreendemos que a politica
educacional fica tencionada a atender as necessidades exigidas pela maioria
da populacdo trabalhadora e, ao mesmo tempo, procura responder as
exigéncias que o processo de producdo capitalista estabelece como
requisitos técnicos, formativos e ideoldgicos, requeridos a composicdo da
forca de trabalho necessaria e do estoque disponivel para os setores
nacionais e transnacionais. (DEITOS; LARA, 2016, p. 168).

Essa politica publica educacional voltada para a juventude descrita pelos
autores, portanto se relaciona com a flexibilizagdo do trabalho e visa atender o
capitalismo, a modernizacdo tecnolégica, a globalizacdo e o crescimento da
economia, e conta com o apoio de agéncias internacionais como o Banco Mundial,
dentre outras mencionadas neste trabalho.
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A CAPOEIRA NA ZONA SUL DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
Vinicius Cardoso Nunes®’

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo trazer alguns apontamentos sobre
a capoeira, anterior a sua popularizacdo no mundo. No caso aqui hdo vou me ater
sobre a origem da capoeira, e sim, sobre a sua manifestacdo na zona sul do estado
do Rio Grande do Sul, em duas cidades que muito utilizaram da mao de obra de
pessoas escravizadas tanto no trafico Atlantico quanto no tréfico intraprovincial. Em
um primeiro momento irei apresentar a histéria de Bernardo, capoeira, que faleceu
apos um duelo com o liberto Alexandre no ano de 1850, e depois sobre um artigo do
escritor Rodolpho Xavier no Jornal A Alvorada, sobre a capoeira em Pelotas no século
XIX, que diferente do caso de Bernardo onde ha um processo-crime, no de Rodolpho
h& o conto de casos ocorridos em Pelotas.

Palavras-chaves: capoeira — Rio Grande — Pelotas.

Bernardo o Capoeira em Rio Grande:

Na noite de 30 de abril de 1850 na Pragca da Gerimbanda, atual Praca
Tamandaré, localizada na cidade de Rio Grande do atual estado do Rio Grande do
Sul, e quando pelo antigo nome, na Provincia de Sdo Pedro do Império do Brasil
ocorre 0 assassinato de Bernardo escravo de Manoel José Correa de Sa, a vitima era
um capoeira da cidade de Rio Grande, como esta registrado em um processo-crime,
Bernardo foi assassinado por um liberto chamado Alexandre de Souza:

Alexandre de Souza natural de Rocha, no Estado Oriental idade, parece(?)
ter dezenove anos, estado solteiro, filho de Manoel Nogueira e de Filipa de
Souza, profissdo campeiro, filho de pais libertos, tempo de nascimento que
nasceu antes da Guerra de Montevidéu com o Brasil®8

Entraram em uma contenda. Desafio feito por Bernardo a Alexandre, para que
os dois lutassem a capoeira, 0 réu Alexandre, que ndo sabia a pratica da capoeira ou
como este mesmo explica em seu interrogatério o tal manejo, declarou que:

por me ter ele desafiado para jogar a capoeira dando-me pancadas que me
maltrataram. Subdelegado. Que causas deveram para brigarem ambos?
Respondeu que o morto o havia desafiado a brigarem a capoeira e que ele
Ihe dissera que ndo sabia de semelhante manejo ao que o morto lhe
respondeu dando lhe uma cabecada que Ihe maltratou.5®

Percebe-se entdo que houve relacdes sociais tensas entre os dois segundo
consta no depoimento do réu. Bernardo, a vitima, teria entrado em conflito com
Alexandre, ‘[...] para brigarem a capoeira [...]"°® como declara o réu. Ao longo da
investigacdo da Subdelegacia da cidade, a partir dos depoimentos discorridos

57 Doutorando em Histéria — Programa de Pés Graduacdo em Histéria — Universidade Federal
de Pelotas — PPGH/UFPel.
58 Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul (APERS). Processo Crime, Caixa 418 - Auto 19,
ndamero: 19, maco: 1, estante: 23. 1850. Acervo do Arquivo Puablico do Estado do Rio Grande do Sul
(APERS), 1850, p.6 verso.
59 |dem. 1850, p. 23 frente.

80Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul (APERS). Processo Crime, Caixa 418 - Auto
19, 1850, p.23 frente.
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percebe-se que ndo era somente o duelo que a vitima o escravo Bernardo queria,
entra uma peculiaridade que € vista em outras regides em que ha registros de
capoeiragem, ou seja, disputa por um barril de agua. Alguns depoentes como no caso
de Luiz Gabriel Avendana, natural de Buenos Aires, 30 anos, casado, comerciante

afirmou que:

ouviu dizer do réu que o morto lhe havia querido tirar o barril de agua que
ele ja tinha cheio, travando-se entdo as raz6es que deram lugar a ter o
morto convidado ao réu para decidirem a polémica por meio de
capoeiragem do que o réu se negou dizendo que ndo entedia de
semelhante modo de brigar puxando entdo pelo dito canivetdo com que
logo o feriu no vazio [...]. Que sabe ter sido cometido o crime as nove horas
da noite de trinta de abril do corrente ano®!

Isto se pode levar em conta na questdo da disputa do barril de agua que
segundo a testemunha Luiz Gabriel em seu depoimento teria sido o motivo da
intimidacdo ao réu Alexandre que a vitima o fez. H& neste caso uma semelhanca
muito forte com os capoeiras do Rio de Janeiro, no modo com que o réu descreve,
mas h& uma inverséo, ja que pelo que foi dito no seu depoimento, neste caso a vitima
foi Bernardo, que segundo consta pela declaracdo da testemunha, iria tomar o barril
de agua de Alexandre. A partir das informacdes trazidas por Soares®?, na capital do
império os capoeiras utilizavam da luta, na maioria dos casos, para se defenderem.
E partindo também do estudo feito por Mary Karasch em A Vida dos Escravos no Rio
de Janeiro (1808-1850)é possivel apontar semelhancas com o caso ora em analise:

entre os escravos do Rio que carregavam coisas em grandes cestas,
conhecidas como capoeiras, sobre a cabec¢a. Trabalhando nas ruas, nas
praias e nos mercados, aprenderam a proteger suas mercadorias e a si
mesmos dando golpes potentes com os pés e a cabec¢a, acabando por
estilizad-los em uma forma de danga.®3

E seria 0 meio urbano um local de predilecdo dos capoeiras, segundo Soares:

As ruas, por mais que dificultassem as fugas por sua estreiteza e
tortuosidade, eram ideais para um dos golpes mais usados pelos pretos: a
cabecada. Desferida com rapidez, impedia a vitima de qualquer defesa, e
0 pequeno espaco das ruelas facilitava a aproximacgéo fatal. Era um golpe
temido por todos, de escravo a brancos livres.%*

A capoeiragem aparece de forma semelhante em regiées urbanas do império,
como por exemplo, pracas, portos e locais de circulacdo de comércio em zonas
urbanas como afirma Soares, “As pracas mais frequentadas por escravos eram
aquelas com fontes de agua.” ® E continua sua argumentacdo mostrando que estes

61 APERS,1850, p. 10 frente e verso.

62 SOARES, Carlos Eugénio Libano. A Capoeira Escrava e Outras tradicoes Rebeldes no Rio de
Janeiro (1808-1850). Campinas, SP. Editora da UNICAMP, 2004.
63 KARASCH, Mary. A Vida dos Escravos no Rio de Janeiro (1808-1850). S&do Paulo: Companhia das
Letras, 2000, p.331.

64 SOARES, Carlos Eugénio Libano. A Capoeira Escrava e Outras tradicbes Rebeldes no Rio
de Janeiro (1808-1850). Campinas, SP. Editora da UNICAMP, 2004, p.174.

65 SOARES, Carlos Eugénio Libano. A Capoeira Escrava e Outras tradicoes Rebeldes no Rio de
Janeiro (1808-1850). Campinas, SP. Editora da UNICAMP, 2004, p.170.
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espacos na cidade fluminense havia uma movimentagcdo das maltas de capoeira “os
largos e pragas eram locais prediletos de atuagdo das maltas de cativos.” °

Segundo Soares nestes espacos citados na capital imperial havia uma forte
repressdo das autoridades sobre os capoeiras cativos e libertos que causavam
desordens, sendo nestes locais implementados moirdes e pelourinhos para castiga-
los. No caso do processo aqui investigado o capoeira Bernardo € vitima, e segundo
consta estava acompanhado, o “réu recusa-se a jogar capoeira com um grupo de
pretos, e defende-se usando canivete.” A partir do inquérito, percebe-se que Bernardo
nao estava sozinho e que mesmo escravo tinha “mobilidade” para circular na cidade
no periodo em que ndo estava trabalhando para seu senhor. E que como dito na
citacdo anterior da obra de Soares, a Praca da Geribanda onde ocorreu o crime era
um local que reunia de certa forma pessoas em seu espaco, para o abastecimento de
agua e que Alexandre o réu, teria ido encher seu barril e a partir dai, pelo depoimento
da primeira testemunha Luiz Gabriel Avendana se iniciado a contenda que acaba com
a morte de Bernardo, que vai ao encontro, ao depoimento do réu e de testemunha
que a vitima teria desafiado a “brigarem a capoeiragem”.

Outra testemunha foi Luiz Manoel de Jesus, natural da Col6nia do Sacramento,
do lado oriental, vinte e nove anos, estado civil solteiro, empregado publico, residente
na cidade do Rio Grande na praga da Geribanda.Testemunha juramentada, e
inquirida pelo subdelegado da cidade de Rio Grande, questiona a testemunha sobre
o ocorrido e este como Luiz Gabriel Avendana ratifica que a vitima teria desafiado o
réu a brigarem a capoeira. Luiz Manoel estando no momento do crime na casa de
Luiz Gabriel Avendana afirma que na noite do crime ouvira uma sussurra®’. Como diz
em seu testemunho, na rua de que teria morto um preto, na Geribanda, e que ele
junto com o carcereiro da cidade Januario Joaquim de Lima, que também é
testemunha nos autos do processo, foram ao local no qual se encontrava o0 réu
Alexandre e que segundo Luiz Manoel confessou para ele e demais testemunhas que
assassinou Bernardo, e quando perguntado a Luiz Manoel o porqué Alexandre
cometeu o delito, disse:

respondeu que ouvira dizer do réu e outros pretos que ali se achava que o
morto tendo convidado ao réu para jogar capoeira ele se recusara,
defendendo-se entdo com o canivete que trazia e com o0 qual causou a
morte ao outro preto.%8

O carcereiro da cidade Januério Joaquim de Lima, natural da cidade de Rio
Grande, trinta e sete anos, casado, e que foi quem impediu a fuga de Alexandre apés
o delito, seu depoimento vai ao encontro das demais testemunhas. Ele disse que
ouvira gritos de que se pegasse um negro que matou outro na Gerimbanda e que
guando impedido o réu Alexandre de fugir e levado ao local do crime confessou ter
matado Bernardo por este ter lhe dado uma cabecada, golpe caracteristico®® dos
capoeiras, como também é a rasteira, dois golpes que basicamente diferenciam a
capoeira das demais artes marciais no dias atuais.

Jane Rocha de Mattos em Pulera e Biru: Indicios da capoeira na Porto Alegre
dos séculos XIX e XX, retrata a capoeiragem na cidade de Porto Alegre e como era
retratada por memorialistas, cronistas e por processos que arrolaram na cidade por

66 |dem, ibidem, 2004, p.174.

67 Conforme o processo, a testemunha declara “uma sussurra”, expressdo mantida cf. o original.
68 APERS. 1850, p. 11 frente.

69 Ja& citado anteriormente sobre o golpe na pagina 17 deste trabalho.
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motivo também de assassinato. Em um dos processos utilizados por Mattos, uma das
testemunhas relata ter visto os envolvidos jogando capoeira.

Sobre o inquérito da morte de Bernardo surge mais uma questéo relevante de
se analisar: a questdo de o réu Alexandre, também tentar praticar a capoeira, luta-la
com a vitima. Esta informacdo surge no depoimento de Nunno Antonio da Cruz,
natural de Portugal, quarenta e trés anos, casado, fundidor, entdo residente na rua
dos comoros, proximo a Gerimbanda, “disse que o réu informou que tendo principiado
a jogar a capoeira com o0 morto e ndo sabendo bem deste manejo lhe dera uma
facada’®.

O que pode ser compreendido € que mesmo ndo sabendo a pratica da
capoeira, Alexandre tentou enfrentar Bernardo, mas ao ver que nao poderia se
defender com a capoeiragem utilizou, entdo, sua faca ou como ja dito anteriormente
em outros depoimentos seu canivetdo para atacar Bernardo onde este ap0s acertar
uma cabecada em Alexandre acaba sendo ferido e assim ocasionando seu 6bito. Um
dado relevante e pertinente de se tratar € da profissdo exercida por Alexandre na qual
este afirma em seu interrogatorio que era campeiro e criado do Doutor Affonso, o que
h& de instigante na profissdo de Alexandre é que neste mesmo periodo muitos
escravos na provincia sulina exerciam essa funcéo e dentre um de seus instrumentos,
estava a utilizacdo de armas brancas, como no caso deste liberto que possuia um
canivete. Sobre escravos campeiros Karl Monsma pesquisa, “alguns aspectos das
relacdes cotidianas de senhores e escravos nas estancias do Sul do Rio Grande do
Sul no século XIX"' nele, o autor focaliza, especialmente, as “estratégias de
dominacéo e de resisténcia, a partir de processos criminais dos municipios de Pelotas
e Rio Grande envolvendo escravos das estancias como réus ou como vitimas”’?,
segundo o autor, “os escravos das estancias, sobretudo os campeiros, trabalhavam
com alto grau de autonomia e andavam armados e a cavalo, mas isso nédo significava
que se rebelariam ou evadiam a cada oportunidade que aparecia.””®

Pode-se levantar a hip6tese aqui da profissdo da vitima, mas esta ndo consta
nos autos do processo, para que seja levada em consideracao por ter uma mobilidade
dentro da cidade e no periodo da noite quando Bernardo “teoricamente” deveria estar
“recolhido” para mais uma jornada de trabalho no outro dia. Contudo, nada consta
sobre isso, mas no depoimento de Manoel Sabino de Vasconcelos, natural da Bahia,
41 anos, solteiro, sapateiro, quando perguntado sobre a quem pertencia Bernardo,
Manuel depbe, disse que ndo sabia o nome do escravista, mas, que era um ourives.™
Um ourives era um vendedor de ouro ou prata ou ainda um artesdo que fabrica
objetos, tipos de adorno, utilizando metais preciosos como 0 ouro e/ou a prata.
Possivelmente Bernardo auxiliava Manoel José Correa de Sa nesta fungéo e deveria
gozar de maior autonomia. O fato € que em nenhum momento consta nos autos que
o0 senhor do escravo reivindique algum tipo de indenizacdo sobre o seu cativo.
Segundo Soares, quando tratada a questdo dos capoeiras no Rio de Janeiro entre
1808 e 1850, a partir dos estudos de Karasch, a maioria dos capoeiras eram escravos

0 APERS, 1850, p.15 verso.
1 MONSMA, Karl. ESCRAVIDAO NAS ESTANCIAS DO RIO GRANDE DO SUL: ESTRATEGIAS DE
DOMINACAO E DE RESISTENCIA. 5° Encontro Escraviddo e Liberdade no Brasil
Meridional. UFRGS,2011, p.1.

72 |dem. Ibidem, 2011, p.1.
73 |dem, ibidem. 2011, p.9.

74 APERS.1850, p.20 frente.
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de ganho. Segundo Soares esta autora “esta mais sensibilizada com o papel da
capoeira como arma de luta, principalmente pelos escravos de ganho que ficavam
mais tempo nas ruas.”’® Partindo dessa premissa do que argumenta Soares nos
escravos do Rio de Janeiro, e do depoimento de Manoel Sabino de Vasconcelos,
sobre quem era o proprietario de Bernardo, se deduz que, ou este era um escravo de
ganho, ou tinha como profissdo também de ourives, como artesdo ou auxiliar de seu
proprietario. Contudo, é possivel verificar que ele tinha liberdade de locomog&o nos
seus periodos de descanso.

Ainda referente a questdo de Bernardo em nenhum momento dos autos se diz
de onde veio, no caso o porto no qual foi comprado por seu proprietario Manoel José
Correa de Sa. A partir do que € colocado por Marcia Naomi Kuniochi, em Trafico e
enriquecimento: O Porto de Rio Grande, em meados do Século XIX, & possivel
considerar duas hipéteses em relacéo a origem de Bernardo, de que ele tenha vindo
do Rio de Janeiro ou que ele tenha sido negociado diretamente em um comércio

Africa- Rio Grande:
Em meados do século XIX, o porto do Rio Grande consolidou-se como um
dos principais parceiros comerciais com o Rio de Janeiro. Essa posicéo
devia-se a dois fatores primordiais: a posi¢do estratégica, como o ultimo
porto brasileiro do litoral meridional e ao crescimento do comércio interno
de abastecimento, em virtude da demanda pelo charque gadcho.”®

E sobre a questao do trafico escravo:

N&o h& noticias sobre o comércio direto de Rio Grande portos africanos. E
certo que boa parte dos escravos era fornecida por traficantes do Rio de
Janeiro e pelo fluxo interprovincial, que se expandiu, com o fim do tréafico,
porém isso ndo retira as possibilidades de ter havido negociantes locais
interessados no comércio de africanos.””

Sendo o Rio de Janeiro o grande “centro” da capoeira e tendo Rio Grande lagos
comerciais com a cidade fluminense pode se considerar que ha uma possibilidade de
Bernardo ter sido comprado por Manoel José Corréa de S4, através de um traficante
de escravos do Rio de Janeiro, mas assim como a profissdo de Bernardo, este dado
nao é informado nos autos do inquérito.

O informante Manoel, escravo de nacao Benguela, vinte e cinco anos escravo
de Domingos José de Mattos afirma no seu depoimento que viu os dois envolvidos (a
vitima e o réu) jogarem capoeira, e quando Manoel percebeu Bernardo ja estava
caido, assim como o barril de agua de Alexandre que quando este se deparou saiu
correndo, e neste momento Manoel e outros, segundo ele, saem correndo atras de
Alexandre que tentava fugir, Manoel depde:

Disse que vira 0 morto estar jogando a capoeira com o réu que se acha
presente perto das nove horas da noite em que foi morto o preto Bernardo
e que de repente este caiu, vendo ele réu despejar o seu barril de agua que
ja tinha cheio, e deitar a correr quando entdo se soube que tinha morto a
Bernardo, correndo ele informante com outros mais atras do réu que logo

75 SOARES, Carlos Eugénio Libano. A Capoeira Escrava e Outras tradicdes Rebeldes no Rio de
Janeiro (1808-1850). Campinas, SP. Editora da UNICAMP, 2004, p.55.
76 KUNIOCHI, Marcia Naomi. TRAFICO E ENRIQUECIMENTO: O PORTO DE RIO GRANDE, EM
MEADOS DO SECULO XIX. 6° Congresso de Escravido e Liberdade. 2013, p.1.
77 |dem. 2013, p.2.
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depois foi preso pelo carcereiro a quem confessou ter morto o preto
Bernardo.”

Em relacdo ao que disse em seu depoimento de que ele, Manoel e outros mais
foram atras de Alexandre, ocorre no interrogatério uma divergéncia quanto ao numero
de envolvidos. Na ocasido, segundo Alexandre, estariam no local do crime ele (réu) a
vitima e o informante Manoel.

Assim, estariam somente os trés na ocasido, as demais pessoas que teriam
gritado para pegarem Alexandre apods este ter assassinado Bernardo, teriam agido
apos os gritos de Manoel que em seu depoimento diz que era 0 que gritava com mais
forga para “pegarem” Alexandre durante sua fuga.

O objetivo deste tépico, a capoeira em Rio Grande, por todo o0 processo e a
familiaridade com que falam nos autos parece que tinham conhecimento sobre o que
estavam falando, mas deve se estar atento aqui para que estes depoimentos nao
tenham a influéncia do Subdelegado da cidade nem do escrivao que registraram o0s
depoimentos das testemunhas, do informante Manoel, escravo de nacdo Benguela e
do réu Alexandre. A capoeiragem, e 0 que se entende é de que pelos indicios dos
seus depoimentos sdo de que tanto as testemunhas quanto o réu tinham o
conhecimento desta manifestacéo cultural.

A Capoeiragem em Pelotas: A partir de Rodolpho Xavier

Este topico se destina a elucidar a questao da capoeira em Pelotas ou 0s seus
vestigios na cidade. Segundo o trabalho de André Oreques Fonseca, existem fotos
nas quais teria no bairro Fragata em Pelotas em 1927 praticantes da capoeiragem na
cidade como afirma em sua obra:

Numa das inlUmeras conversas sobre a capoeira pelotense, descobrimos a
existéncia de uma fotografia que remete a pratica da capoeira em 1927, no
bairro fragata, em Pelotas. Essa ilustracéo, segundo consta, foi levada as
maos de um especialista, que confirmou a data e a localizagdo. A
constatacdo de que se trata de capoeira foi feita pelos capoeiristas atuais,
através da comparacgéo das fotos com alguns movimentos caracteristicos
da pratica.

Essas imagens sado as referéncias de uma possivel pratica da capoeira na
cidade num periodo que antecede o recorte empirico feito nesta pesquisa.™

Mas como deixa claro o autor em seu texto nao é aprofundada a questéo sobre
esses sujeitos que praticavam a capoeira no inicio do século XX, e pouco se sabe
sobre eles. As imagens dos praticantes da capoeira na cidade séo ainda do periodo
no qual, esta pratica era um crime previsto por lei.

Contudo, o objetivo de andlise desenvolvida neste tépico se dara a partir de
um artigo do Jornal A Alvorada, de 5 de maio de 1956, do articulista Rodolfo Xavier
gue descreve sobre a capoeira em Pelotas. Além disso, o proprio Rodolpho era filho
de escravos, onde teve contato, como o proprio relata em seu artigo, com capoeiras
gue viveram na cidade ndo s6 no periodo da escraviddo, mas também na época de

8 APERS. 1850, p.21 frente.
79 FONSECA, André Oreques. Menino quem foi teu mestre? A formacédo do mestre e a capoeira
de Pelotas. Dissertagdo de Mestrado — Educacao Fisica - Pelotas: UFPEL, 2010, p.84-85.
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repressao que sofria a capoeira apos a lei que a tornava crime no governo provisorio
de Deodoro da Fonseca, na lei de 11 de outubro em 1890.8°

No artigo intitulado A Capoeiragem Rodolfo descreve que tinha o
conhecimento sobre a manifestacdo cultural escrava, na cidade de Pelotas como
discorre em seu texto e onde eram o0s pontos de encontro desses sujeitos. Rodolpho
inicia seu artigo com uma explanacéo sobre o periodo escravista de Portugal no qual
foram entre todas as nacgdes, segundo o autor, a que mais desenvolveu o trafico
africano de escravos, durante trés séculos como destaca no inicio do artigo:

Os portugueses escrevem [...] s@o entre todas as nacdes, as que mais tem
desenvolvido o trafico escravos. Estabelecidos h4d mais de 3 séculos em
diversas partes da costa africana, fundaram ai o seu dominio muito mais
firme do que geralmente se pensa, e suas principais colénias do Reino de
Angola, das quais se considera soberano [...].8!

No decorrer de seu artigo, Rodolpho traz a questédo referente a origem dos
africanos quem vinham trabalhar como escravos nas fazendas. Cativos esses que
vinham para trabalhar primeiro nas fazendas de cana de agucar nas regi6es da Bahia
e Pernambuco, no auge acucareiro, até meados do século XVIII. Apos esse periodo
é intensificada a entrada de cativos africanos no sudeste da coldnia sendo
incorporados como mao de obra nas minas de ouro no século XVIIl e XIX com as
grandes plantacGes de café no Vale do Paraiba.8? A forma no qual eram denominados
estes cativos, que desembarcavam nos portos brasileiros, segundo o articulista
através de seu conhecimento sobre a obra de Nina Rodrigues no qual Rodolpho, diz
gue muitos dos escravos vindos para o Brasil, carregavam ndo os locais de seu
nascimento, mas sim os portos nos quais os cativos, foram coptados e encaminhados
para a colbnia portuguesa e pos 1822 para o Império do Brasil, até 1850 quando é
proibido o tréfico atlantico de escravos. Rodolpho descreve entdo sobre os cativos

gue vinham para ca:
Acontecia como nos esclarece Nina Rodrigues, que muitos escravos que
desembarcavam no Brasil e tidos como de Mogambique ou Angola ou de
outras partes da Africa, ndo eram filhos desses lugares e sim por terem sido
conduzidos ou embarcados nos portos que davam origem de nascimento.83

A partir desta citacao, se confirma esta informacdo com o que € analisado por
Carlos Eugénio Libano Soares, no capitulo de sua tese de doutorado, sobre a origem
dos escravos que praticavam a capoeira no Rio de Janeiro no periodo de 1808-1850,
onde o autor apresenta com graficos e discorre através de suas fontes as inUmeras
etnias destes cativos presos, nos quais neste momento, existiam em maiores
numeros africanos presos por capoeiragem no meio urbano:

Ao, Falarmos das ‘nagbes’ africanas na capoeira escrava dos inicios do
século XIX, temos sempre de ter claro que raras vezes elas se referem as

80 Acessado em: 18/11/13

Disponivel em:
http://legis.senado.gov.br/legislacao/ListaNormas.action?numero=847&tipo_norma=DEC&data=1890
1011&link=s

81 XAVIER, Rodolfo. A Alvorada. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.
82 Sobre isto ver: FRAGOSO, Joao; FLORENTINO, Manolo: O Arcaismo como Projeto: mercado
atlantico, sociedade agraria e elite mercantil em uma sociedade colonial tardia: Rio de Janeiro, c. 1790
- €. 1840 —Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2001.

83 XAVIER, Rodolfo. Jornal A Alvorada. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.
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etnias singulares do continente africano, ou a forma utilizada por seus
habitantes para autodenominar-se. Eram designag¢des ‘inventadas’ pelo
trafico negreiro, as quais mais apontavam lugares e portos de comércio que
povos ou grupos.8

A respeito da capoeiragem, na cidade de Pelotas e outras regifes do Brasil,
Rodolpho discorre que através do trafico escravo africano o “caldeirédo” étnico que vai
se formar nas terras brasileiras e que vao fazer com que estes africanos que até entao
ndo se “relacionavam” pacificamente, na Africa, aqui comecaram por varios lacos a
manterem-se em relacdes que os levassem a um estado de “uniao” entre cativos,
para se oporem ao sistema escravista em que se encontravam, ou Os cativos
representariam aqui também muitas vezes suas divergéncias que ocorriam em suas
terras de origens. A partir do texto de Sheila de Castro Faria, Identidade e comunidade
escrava: um ensaio, a autora discute o que a historiografia aponta nessas relacées
dos africanos nas terras brasileiras:

A maior divergéncia encontra-se, sem duvida, na questdo de se a vida
cotidiana e as formas de adaptacdo ou resisténcia ao cativeiro criaram
comunidades com identidades e solidariedades préprias, apesar da
multiplicidade étnica existente, ou se as rivalidades foram tao
preponderantes que provocaram a dissensao, impedindo a formagéo de
aliangas que lhes dessem a maior forga no embate com os senhores.8®

A explanacao do articulista do A Alvorada sobre a escravidao vai direcionando-
se para o ponto fundamental deste capitulo que é a capoeira na cidade de Pelotas.
Todo esse “panorama” escravista vai refletir nesta manifestacdo dos cativos que
trabalharam e levaram as charqueadas pelotenses ao seu auge no século XIX. Dentro
de todo um sistema que oprimiu fosse pela forca fisica, quanto a cultural dos senhores
sobre seus cativos fez com que ocorresse certo “sincretismo”, pode se assim dizer,
nas terras brasileiras. A capoeira é uma arte genuinamente brasileira que nos seus
primérdios era praticada por escravos africanos, sabe-se que no existe na Africa, a
capoeira foi desenvolvida no Brasil, exatamente por aquilo que seria uma das suas
formas ou estratégias de controle dos senhores escravocratas para nao deixarem em
uma mesma senzala, ou até mesmo em ambientes urbanos, africanos da mesma
etnia. Reuniam em seus plantéis escravos de diversas regides da Africa para n&o
haver entre eles um sentimento de unido.

Nas palavras de Rodolfo Xavier, apds sua reflexado sobre o tréfico africano, e
expOe baseando-se nas afirmacdes de Gustavo Barrozo, foi que por meio dos
africanos escravizados, que a capoeira teria sido introduzida na col6nia portuguesa
na América, em sua opinido veio da Africa e ndo foi uma arte criada ou desenvolvida
no Brasil colonial, como a citagao do referido artigo “[...] a capoeiragem [...] veio com
os pretos africanos e foi introduzida nos centros das principais escravarias — [...]"8®
essa afirmacéo vai ao encontro do que Luiz Renato Vieira e Matthias Rohrig Assuncao
em Mitos, controvérsias e fatos: Construindo a histéria da capoeira quando abordam
a questdo do mito e origens remotas da capoeira afirmam que esta ndo veio da Africa

84 SOARES, Carlos Eugénio Libano. A Capoeira Escrava e Outras tradicbes Rebeldes no Rio de
Janeiro (1808-1850). Campinas, SP. Editora da UNICAMP, 2004, p. 75.
85 FARIA, Sheila de Castro. “Identidade e comunidade escrava: um ensaio”. Tempo. Rio de Janeiro, n.
22, p.124.

86 XAVIER, Rodolfo. Idem. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.
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mas que muitas pessoas, assim como Rodolpho acreditavam que esta seria uma
pratica vinda da Africa e possivelmente da regido da Africa Central.

O que daria entdo origem ao tipo de capoeira tradicional também chamada de
capoeira angola, entre os que comungavam desta ideia estava um dos grandes
mestres da capoeira na Bahia, Vicente Ferreira Pastinha, também conhecido como
Mestre Pastinha que acreditava que a capoeira teria vindo da Africa. Segundo a
historiografia brasileira atual diferente do pensamento existente na época de Rodolfo,
principalmente na obra de Soares, a capoeira foi uma arte desenvolvida no Brasil,
desde o periodo colonial, principalmente em zonas urbanas onde hé registros desta
préatica, fosse nos processos-crime ou crénicas de jornais, como no caso estudado
por Soares no Rio de Janeiro, onde a maioria de seus praticantes até metade do
século XIX sera de escravos africanos e com o decorrer do tempo vai aumentando o
namero de crioulos e mais posteriormente no final do Império e inicio da Republica
com a insercao também na capoeiragem de imigrantes europeus de maioria lusitana
gue habitavam os corticos da capital fluminense.

Informacao considerada relevante no artigo de Rodolfo sobre a capoeiragem
em Pelotas é a citada institucionalizagdo que existia de muitos capoeiras no exército
vindos para o Aquartelado de Pelotas, principalmente do Norte do pais entre eles
baianos e pernambucanos, que tinham um grande conhecimento da repressao que
havia no Rio de Janeiro por Sampaio Ferraz ou Silvestre Ferraz que era chefe de
Policia da cidade e reprimiu os capoeiras do Rio de Janeiro, Rodolpho descreve que
Sampaio Ferraz teria acabado com a capoeira 0 que é um equivoco, pode-se dizer,
ja que o entéo chefe de policia do Rio de Janeiro conseguiu prender muitos capoeiras
e enviando-os a Fernando de Noronha onde se situava um complexo prisional na
ilha.8” Mas ainda permaneceram alguns capoeiras que deram continuidade a arte
marcial no Rio de Janeiro. Sobre 0s que vieram para o exército em Pelotas descreve
Rodolpho, que “Contavam, aqui no Sul, os que vinham do Norte, baianos e
pernambucanos servindo no Exército, que o chefe de policia quando desconfiava de
algum malandro, que gingava na frente dele e se correspondia era preso e
trancafiado.”®®

O historiador José Murilo de Carvalho mostra no periodo republicano a
repressao que havia sobre os capoeiras no Rio de Janeiro, a “domesticagao” de
alguns, ou melhor, uma reincorporacao de alguns destes de uma forma mais discreta
dentro do novo regime em vigéncia, conforme ele, “Talvez o Unico setor da populacao
a ter sua atuacdo comprimida pela Republica tenha sido o dos capoeiras. Logo no
inicio do governo provisorio foram perseguidos pelo chefe de policia, presos e
deportados em grande nimero para Fernando de Noronha.”®® O autor cita o chefe de
policia que “domesticava” os capoeiras:

Sampaio Ferraz vingava-se deste modo das hostilidades sofridas pelos
propagandistas da Republica, entre os quais figurara, por parte dos
capoeiras incorporados a Guarda Negra. Ndo conseguiu destrui-los, mas
domesticou-os criando condi¢des para a sua reincorpora¢cdo ao novo
sistema em termos mais discretos.%°

87 Sobre isto ver: SOARES, Carlos Eugénio Libano. A negregada instituicdo: os capoeiras na Corte
Imperial, (1850-1890). Rio de Janeiro: Access, 1999, p.420.

88 XAVIER, Rodolfo. Jornal A Alvorada. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.

89 CARVALHO, José Murilo de. Os Bestializados: O Rio de Janeiro e a Republica que néo foi.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1987, p.23.
9 |bidem.
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Através destes métodos de coercdo de Sampaio Ferraz e do governo
provisorio de Deodoro da Fonseca, que continuou ao longo dos primeiros quarenta
anos em que a capoeira esteve no codigo penal, a “cagada” aos capoeiras fez com
que muitos fossem enviados a Fernando de Noronha. O “mal”, que segundo aqueles
gue perseguiam a prética, fazia a sociedade fluminense, isto porque muitas das
maltas estavam ligadas aos politicos monarquistas e tinham seus “padrinhos” dentro
do antigo regime monarquico, que lhes garantiam as contendas entre maltas de
capoeira®. Ferraz foi o personagem na histéria da capoeira, se assim pode se dizer,
gue mais perseguiu, segundo 0s registros, e puniu os capoeiras. Ele tinha um
planejamento para “enquadrar’ dentro do sistema judiciario vigente na época todos
os grandes lideres das maltas de capoeira no Rio de Janeiro assim como aqueles que
fossem praticantes da arte e representasse algum perigo a sociedade. Em relacdo as
informagdes sobre Ferraz e sua politica, Soares nos diz que “Sampaio Ferraz ja tinha
em mente sua principal obra: livrar a cidade dos capoeiras, aliados indissolUveis dos
conservadores e da monarquia.”®? Ainda sobre o chefe de policia, Rodolpho nos diz
sobre Sampaio Ferraz nas paginas do A Alvorada que este era um homem enérgico
e indiferente a qualquer tipo de ataque da imprensa sobre seu modo de agir e que foi
ele que conseguiu o que nem D. Pedro havia conseguido, prender os capoeiras ou
melhor grande parte deles. Segundo o articulista Ferraz era um “Homem enérgico,
indiferente aos ataques da imprensa, pedidos e empenhos, processava-os, 0S
deportava ou trancafiava-os na cadeia fazendo o que nem o Regente D. Pedro, em
1821, ndo pode”™3.

O Articulista do A Alvorada, quando discorre sobre os capoeiras que vieram
para Pelotas, deixa claro que foi ainda no periodo escravista e que ele teve contato
com alguns destes sujeitos que vieram vendidos para Pelotas muito provavelmente
apos Lei Eusébio de Queiroz, na qual a capoeira teria se “espalhado”. “[...] vindo até
o Sul em que conhecemos alguns capoeiras, e a noticia de outros mais velhos nos
contavam e que vieram vendidos para as charqueadas.”® Estes “alguns” que
Rodolpho afirma serem capoeiras, ele ndo diz quem foram, carece ainda de maiores
explicacdes, s6 cita que eram 0s baianos e pernambucanos que vinham trabalhar no
exeército, onde o articulista apresenta informacdes pertinentes aos seus locais de
origem e que segundo grande parte dos tradicionalistas afirmam, principalmente de
forma oral muito cantado nas rodas de capoeira, serem um dos focos da capoeiragem
juntamente com o Rio de Janeiro, onde seria um dos principais centros de agitacao
dos capoeiras principalmente no século XIX%.

Ha uma hipotese destes escravos que eram vendidos para ser méo de obra
das charqueadas pelotenses tenham incorporado a pratica da capoeira em seus
locais de trabalho, e também na zona urbana, como referente ao processo, utilizado
neste trabalho sobre a cidade de Rio Grande, por exemplo, nada foi abordado sobre
esse tema muito devido a escassez de fontes, fica complicado afirmar a pratica no
periodo escravista nas charqueadas, mas a contribuicdo de Rodolpho é relevante

91 Sobre isto ver: SOARES, Carlos Eugénio Libano. A negregada instituicdo: os capoeiras na
Corte Imperial, (1850-1890). Rio de Janeiro: Access, 1999.

92 SOARES, Carlos Eugénio Libano. A negregada instituicdo: os capoeiras no Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro (1850-1890), p.425.

98 XAVIER, Rodolfo. Jornal A Alvorada. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.

% |dem.
% Ver sobre a discusso dos Mitos sobre a histéria da capoeira em: ASSUNCAOQ, Mathias R.; VIEIRA,
Luiz Renato. Mitos, controvérsias e fatos: construindo a histéria da capoeira. Revista de Estudos Afro-
Asiaticos, Universidade Candido Mendes, n. 34, p. 81-120, 1999.
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tendo em vista que o articulista teve contato com 0s escravos que, ou praticavam ou
tinham contato com os praticantes. Mas sobre a origem destes sujeitos pode-se ficar
subentendido que muitos vieram do Rio de Janeiro um dos principais portos de
escravos até 1850, conforme é apontado por Rodolpho no seu artigo:

Essa malandragem que vinha desde o Brasil-Colénia e que depois
transformou-se em ‘calamidade publica’ em bandos que nos carnavais
travam combates nas ruas, sendo por vezes, a policia impotente para
disperséa-los principalmente no Rio ‘nos ultimos anos da monarquia entre
os Nagbs na zona de salde e os Suzias nas do morro e do Castelo e
adjacéncias’®

Partindo desta citagdo sobre o que representavam o0s capoeiras desde o
periodo imperial e os a envolvimentos das maltas quando referida suas correrias que
faziam os capoeiras como descreve Rodolpho, pode-se levantar a hipétese de que
muitos capoeiras tenham sido enviados para a Casa de Correcdo no Rio de Janeiro
e, depois da prisdo, talvez vendidos para a charqueadas. Outra hip6tese, associada
a esta, esta no fato do trabalho em Pelotas ser visto como um castigo devido ao frio
intenso do inverno e o sal do charque, isto é uma hipotese, ja que Rodolpho néo cita
de onde vieram esses escravos.

O importante de se perceber na fala de Rodolpho, é que ele mostra ter tido
contato com alguns capoeiras e com guem conheceu essas pessoas. No entanto, o
fato dele trazer a tona que via a prética dos praticantes da capoeiragem, nos banhos
no rio Santa Barbara é uma “prova” na qual pode se dizer, que esta pratica existia em
Pelotas. E Rodolpho tinha ndo s6 do conhecimento sobre a capoeira quanto a parte
erudita, mas também ludica (jogo ou luta):

Entre os que conhecemos, nos Banhos do Santa Bérbara mergulhando
num ponto e aparecendo. No outro, dando cambalhotas e estirando uma
das pernas por cima da 4gua como se fossem marretadas, eram soldados
do Exército que vinham em contingentes para a guarnicdo de Pelotas antes
de ser aquartelado o 29° Batalhdo de Infantaria.”®”

Os capoeiras a praticavam no canal Santa Barbara provavelmente nas horas
em que todos iam para o local de banho e 14 a realizavam como descreve Rodolpho,
guando os banhos eram no Santa Barbara que; “As vezes em desafios, entre dois ou
mais ndo se deixavam surpreender, mergulhando para se escaparem”.%
Possivelmente, tal escapada era motivada pela repressao de policiais da cidade, ja
gue pelo relato de Rodolpho esta ja estava incluida no cédigo penal, e para hdo serem
presos estes capoeiras escapavam pelo rio. E assim se livravam das possiveis penas
impostas a eles através das leis de 1890.

Ao investigar o artigo do A Alvorada é possivel verificar nele uma quantidade
de informagbes que vdo ao encontro com a bibliografia estudada e a atual
historiografia que trabalha sobre a temética da capoeira e, claro, que alguns aspectos
tém de se levar em conta. Ja que Rodolfo Xavier expde aquilo que se sabe para o
periodo no qual escreve o artigo e o que o autor conhece de vivéncia, do que viu dos
capoeiras na cidade que conheceu praticada por escravos que trabalhavam, nas
charqueadas e pelos ex escravos que tinham tido contatos com estes capoeiras e 0s

9% XAVIER, Rodolfo. Jornal A Alvorada. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.
97 XAVIER, Rodolfo. Jornal A Alvorada. Pelotas, 5 de maio de 1956, p.31.
%8 |dem. p.31.
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soldados da guarni¢cdo de Pelotas. Mostra a relagdo capoeira-exército que possam
ter vindo para a cidade, transferidos. E como diz Tania Regina de Luca devemos estar
atentos ao que o autor do peridédico quer transmitir, 0 que estd por tras de suas
intencdes, 0 que ele quer passar no seu discurso.
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