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RESUMO

A atitude, a orientacdo e a identidade linguistica dos pomeranos
residentes na comunidade de Santa Augusta, Rio Grande do Sul, Brasil, sédo os
principais focos desta pesquisa, além de questfes relativas a diglossia e ao
bilinguismo, segundo autores como Goz Kaufmann (2001), Mackey (1972),
Hatch (1983) e Harmers&Blank (2000). Visamos verificar o prestigio, o grau de
importancia e a possibilidade da existéncia de uma situacdo digléssica com
relacdo as linguas portuguesa e pomerana, ademais de verificar se ha algum
marcador linguistico de identidade dentro da comunidade pomerana. Para isto,
nos valemos da metodologia da etnografia da fala, associada a metodologia
variacionista laboviana. Entrevistamos duas familias, as quais somaram 11
informantes, selecionados mediante contato prévio com alunos de pré-escola
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero (Comunidade de
Santa Augusta- Sao Lourenco, RS). Além disso, realizamos analises com base
em questionarios com perguntas referentes a diversos eixos (familia, saude,
praticas culturais, escolarizacao, linguistico, etc.), que foram respondidos por
uma média de 35 familias. Os resultados indicam que as criancas de Santa
Augusta sao bilingues simultaneos, sendo que estd havendo uma transicao de
bilinguismo enddégeno para exdégeno e de bilinguismo subtrativo para aditivo.
Além disso, percebemos uma situacdo digléssica que demonstra um uso
equivalente de portugués e pomerano e uma identidade mais associada a
pomerana. E, ainda, constatamos a existéncia de marcadores linguisticos de

identidade na fala dos pomeranos entrevistados.

Palavras- Chave: Identidade; bilinguismo; diglossia; atitude.
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RESUMEN

La actitud, la orientacion y la identidad linglistica de los pomeranos
residentes en la comunidad de Santa Augusta, Rio Grande do Sul, Brasil,
sonlos principales focos de esta investigacion, ademas de cuestiones relativas
a la diglosia y al bilingtismo, segundo autores como Goz Kaufmann (2001),
Mackey (1972), Hatch (1983) y Harmers & Blank (2000). Visamos verificar el
prestigio, el grado de importancia y la posibilidad de que ocurra una situacion
diglosica con relacién a las lenguas portuguesa y pomerana, ademas de
verificar se hay algun marcador linguistico de identidad en la comunidad
pomerana. Para eso, utilizamos la metodologia de la etnografia de la
comunicacién, asociada a la metodologia variacionista laboviana.
Entrevistamos dos familias, las cuales sumaron 11 informantes, seleccionados
mediante contacto previo con alumnos de preescolar de la “Escola Municipal de
Ensino Fundamental Martinho Lutero” (Comunidad de Santa Augusta- Sao
Lourencgo, RS). Ademas de eso, realizamos analisis con base en cuestionarios
con preguntas referentes a diversos ejes (familia, salud, practicas culturales,
escolarizacion, linguistico, etc.), que fueron respondidos por 36 familias. Los
resultados indican que los nifios de Santa Augusta son bilingles simultaneos,
siendo que estd habiendo una transicion de bilinglismo enddgeno para
exdgeno y de bilinglismo sustractivo para aditivo. Percibimos, también, una
situacion diglosica que demuestra un uso equivalente de portugués y pomerano
y una identidad mas asociada a la pomerana. Y, todavia, constatamos la
existencia de marcadores linguisticos de identidad en el habla de los

pomeranos entrevistados.

Palabras- Clave: Identidad; bilingliismo; diglosia; actitud.
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I. INTRODUCAO

As marcas identitarias dos pomeranos residentes na Comunidade de
Santa Augusta, no municipio galucho de S&o Lourenco do Sul, no Rio Grande
do Sul, Brasil, contemplam sua brasilidade e sua germanidade. Assim, suas
atitudes, sua orientacao e sua identidade linguistica sdo analisados atraves de

questdes relativas a diglossia e ao bilinguismo.

Esta vinculado ao Projeto Marcadores Linguisticos de Identidade, o qual
faz parte da Linha de Pesquisa Descricdo e Analise do Portugués Brasileiro,
pertencente ao Programa de Pdés Graduacdo em Letras- Mestrado- da
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL). Faz parte, também, de um Projeto
de Pesquisa mais amplo, denominado “Os Pomeranos, a Cultura Local e os
Processos Formativos™, vinculado ao Grupo de Pesquisa “EDUCAMEMORIA:
Educacdo e Meméria®®, cadastrado junto ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ). O referido projeto,
desenvolvido na Universidade Federal do Rio Grande (FURG), sob a
coordenacao do Dr. Carmo Thum, visa analisar basicamente os processos de
vida da col6nia pomerana no sul do Rio Grande do Sul, como resultado de um

processo historico de isolamento, e as suas vinculacdes com a vida cotidiana.

Dessa forma, contribui para o conhecimento linguistico, histérico, social

e cultural da comunidade pomerana que habita no sul do Brasil.

[.I. A Etnia Pomerana

Portugueses, negros, indios e um expressivo numero de imigrantes

vindos de diversas partes do mundo vém contribuindo, desde o Século XVI, na

formacado da cultura brasileira, isto é, na sua identidade multicultural. Ademais,

! http://www.educamemoria.furg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=16
? http://dgp.cnpg.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp ?grupo=0167708LX6DNHR



http://www.educamemoria.furg.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12&Itemid=16
http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional/detalhegrupo.jsp?grupo=0167708LX6DNHR

o Brasil destaca-se pelo seu multilinguismo, visto que coexistem mais de 180
linguas, sendo a maioria indigena e as restantes nativas de imigrantes da
Europa, do Oriente Médio e da Asia (Jirgens, 2005). Entre os imigrantes
europeus, destacam-se os de origem alema, representados inclusive pelos
pomeranos vindos da antiga Pomerania, que se situava nas costas do mar

Béltico, entre a Polbénia e a Alemanha (Figura 1).
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Figura 1. Mapa da Europa, mostrando a localizacdo da antiga Pomerénia.

A Pomerania, cujo nome (Pomeréanica) é a forma latinizada da palavra

eslava “pomerid”, (em polonés Pomorze) que significa “pais ao longo do mar”
(Salamoni, 1995), era basicamente agricola. Nela predominavam os pequenos
agricultores que trabalhavam e viviam sob condi¢Bes precarias, nos grandes
latifindios.

Na Idade Média, a Pomeréania estava inicialmente habitada por tribos
eslavas, porém estas foram posteriormente substituidas pelos germanos. Com

relacdo as linguas que permeavam a regido, Lehmann (1962) afirma que:

O alto alem&o exerceu influéncia cada vez mais forte sobre os
dialetos do extremo norte da Alemanha — de forma que se percebe
uma ruptura nos dados que chegaram a nds recentemente vindos das



planicies da Alemanha — [dialetos] chamados de sax&o antigo, e
depois de baixo alemao. (p. 37)°

A Figura 2, a seguir, € uma reformulagcdo da apresentacdo das linguas
indoeuropeias realizada por Schimdt (1926). Nela podemos observar que a
lingua pomerana, que € agrafa, tem como substratos variedades dos galhos
eslavo, germanico e italico. O pomerano nao teve influéncia significativa de
linguas celtas: este foi 0 caso do alto alem&o (o alemdao das regides altas), que
nao teve influéncia de tribos eslavas. O resultado é que as linguas e dialetos
tratados como baixo aleméo (das planicies ao norte) tém influéncia marcante
do que mais tarde se denominou de linguas saxénicas. Por essa razdo, o
Pomerano € bastante diferente do alemédo padréo, cuja origem esta ligada ao

alto alemao.

BALTICO

O Pomerano

O Alto Alemao

ESLAVO

INDO-
IRANIANO

Figura 2. Reformulacdo da representacdo de Schmidt* sobre a distribuicdo das linguas
indoeuropeias (cf. Lehmann, 1962, p. 141).

® Traducdo para: “High German exerted a progressively stronger influence on the dialects of
northern Germany, so that we note a break between the earliest materials handed down to us
from the lowlands of Germany, labeled Old Saxon, and the later Low German.”



Enquanto a Pomerania se tornava uma regiao mais pobre e sem direitos,
o Brasil vinha se posicionando como uma excelente alternativa para os
pomeranos. Deixar a miséria e a falta de perspectivas de progresso para
emigrar a um pais de terras produtivas e sem guerras, comecava a parecer
uma Otima alternativa para conseguirem uma melhoria significativa de vida.

Em 1807, o Estado Prussiano decretou a abolicdo definitiva da

escraviddao camponesa e, a esse respeito, Salamoni (2001) revela que:

[...] @ maior parte dos camponeses perdeu parte ou todas as terras
gue cultivava, sendo obrigada a se submeter ao trabalho nas
propriedades senhorais ou, entdo, buscar ocupacdo nas indistrias
urbanas, engrossando a massa de deserdados que passaram a viver
nas cidades.(p. 3).

Por sua vez, Santos & Mueller (2009) explicam que:

O governo brasileiro, naquele momento, estava diante do impasse
provocado pelo fim da escraviddo, que trouxera da Africa povos que
representavam a alteridade de maneira radical, que vinham de terras
desconhecidas e ndo colonizadas, e que até entdo haviam sido
mantidos como escravos, aniquilados em sua humanidade e
impossibilitados de se constituirem como  subjetividades,
individualidades e coletividades culturalmente diferentes. Era
necessario encontrar novas formas de trabalho, novas levas de
trabalhadores ndo mais escravizados, mas pessoas que fossem
“livres”. O incentivo e o subsidio para trazer imigrantes europeus que
preenchessem esse espago surgiram como solucdo para a questdo
mao-de-obra. (p. 263)

Devido a essa necessidade e nova realidade, comecaram a ser
construidos nucleos de colonizacdo, tanto por iniciativa do governo quanto por
iniciativas privadas. O de maior sucesso foi, primeiramente, 0 empreendimento
idealizado e comandado por Jacob Rheingantz, um empreendedor natural de

Sponheim, Alemanha. Sobre essa iniciativa, Coaracy (1957) revela:

. na série de insucessos das vérias tentativas de colonizagao por
iniciativa particular, notava-se uma excecdo singular. Uma colbnia
houve que, vencendo as dificuldades e vicissitudes naturais a este
género de empreendimento, se desenvolveu, cresceu e prosperou até
atingir a autonomia sob a forma de municipio, Unica e exclusivamente
sob a administracdo privada, sem que se apresentasse a
necessidade de ser encampada pelo governo, para evitar que se
aniquilasse e desaparecesse. (p. 23)



Rheingantz optou por iniciar a colonizagdo na Serra dos Tapes, no Rio
Grande do Sul, onde investiu no desenvolvimento de atividades agropecuarias.
Assim, em janeiro de 1858, comecaram a chegar, nesse mesmo local, os
primeiros colonos. Entre eles ndo havia somente pomeranos, mas procedentes
de Hannover, Prassia, Altona, Saxbnia, Hamburgo, Holstein, Romania,
Osterfeld e Lubeck.

Em territdrio europeu, a histéria recente dos pomeramos revela a
diaspora e o exterminio cultural da época. Apds a derrota da Alemanha na |l
Guerra Mundial (a partir de 1945), a Pomerania, que antes era dividida entre
Pomerania Ocidental ou Anterior e Pomerania Oriental, passou a fazer parte
respectivamente, do Estado de Mecklenburgo-Pomerania (Alemanha) e da
Polbnia. Deixou, assim, de existir de forma autbnoma, tornando-se parte do
territorio soviético. E, nesse mesmo periodo, o Exército Vermelho expulsou os
pomeranos da sua terra natal, fazendo com que a maioria se dispersasse pela
Alemanha Oriental e imigrasse atras de novas oportunidades.

Em territorio brasileiro, diferentemente do que aconteceu na Europa, as
condi¢cBes geopoliticas favoreceram a preservacao cultural. Os pomeranos se
assentaram em diferentes localidades do pais, principalmente no Espirito
Santo, Minas Gerais, Rondbnia, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. No
entanto, por serem majoritariamente protestantes, os que migraram para
Pelotas (RS), cidade predominantemente luso-brasileira e catdlica, acabaram
mantendo uma orientacdo mais fechada para dentro da sua comunidade,
diminuindo, assim, a influéncia cultural advinda de outros povos.

Dedicavam-se, quase que exclusivamente, a uma agricultura de

subsisténcia, como revela Roche (1969):

A atividade de todas as colbnias e de todos 0s seus habitantes,
pelo menos no comego, era a cultura de subsisténcia, sobretudo
de milho, do feijdo-preto e da batata. Nessa época, firma-se
entre os colonos a idéia de que as Unicas terras propicias para a
agricultura séo as florestas. (p. 113)



hY

Além disso, os colonos se dedicavam a plantacdo de cebola e de
arvores frutiferas, sendo que alguns ainda plantavam arroz de sequeiro para
consumo proprio.

Cabe lembrar que, antes desse periodo, ou seja, antes da Segunda
Guerra Mundial, os pomeranos que tinham se estabelecido no Brasil ja haviam
criado suas préprias escolas étnicas. Nelas se ensinava o alemdo padréo,
lingua utilizada em todas as situacdes formais. Isso acabou provocando,
segundo o0s conceitos estabelecidos por Ferguson (1959), uma situacéo
digléssica®, visto que o pomerano era somente utilizado em situacdes de
extrema informalidade, ndo sendo visto pela propria comunidade como uma
lingua prestigiada.

Entretanto, a partir da segunda metade do século XX, o alemao padréao
perdeu o seu prestigio para a lingua portuguesa, justamente porque o governo
fechou as escolas aleméas e impds que a lingua ensinada e falada dentro de
todo o territério brasileiro fosse a lingua oficial do pais. Mais precisamente a
partir de 1938, durante o Estado Novo, Getulio Vargas deu inicio a
nacionalizacdo do ensino para forcar a integracdo dos imigrantes estrangeiros
com a populagdo brasileira. Ordenou que as escolas tivessem nomes
brasileiros e que o portugués, que tinha que ser obrigatoriamente ensinado em
todos os estabelecimentos de ensino, fosse lecionado por brasileiros natos ou
naturalizados que tivessem se graduado em escolas brasileiras. Vale lembrar,
também, que o ensino de uma lingua estrangeira s6 poderia ocorrer para
criangas maiores de 14 anos, como demonstrado no artigo 113, do Decreto n°
17.698, de 26 de novembro de 1947, de S&do Paulo: “E proibido, nos
estabelecimentos de ensino particular, o ensino de linguas estrangeiras a

criancas de menos de 14 anos e aos analfabetos de qualquer idade”.

> Diglossia é uma situac&o linguistica relativamente estavel em que, junto aos dialetos primarios
da lingua (que podem incluir a variante padrdo ou as normas regionais), h4 um dialeto muito
divergente, altamente codificado (muitas vezes, bastante complexo gramaticalmente)
sobrepondo-se a variedade. E o veiculo de um grande e respectivo corpo de literatura escrita,
tanto de periodo anterior ou de outra comunidade de fala; € aprendido através da educacgédo
formal, usado na escrita e na fala em contextos formais, mas nédo é usado em qualquer uma
das secdes da comunidade para conversacédo coloquial. (FERGUSON, 1956, p. 435).



Santos & Mueller (2009) explicam que o governo tomou essa atitude
para solucionar, de forma imediata, o fato de que o0s nucleos alemées
existentes no sul do Brasil eram “vistos como comunidades estrangeiras mais
fechadas em torno de sua cultura, de sua lingua e de sua propria
nacionalidade, ou seja, como um foco de resisténcia ao projeto de
nacionalizagéo” (p. 267). Os autores afirmam, ainda, que a “nacionalizagéo era,
afinal, o escopo perseguido pelo projeto de governo que utilizava a educacéao
com finalidade de abrasileirar” (p. 272).

Entdo, pode-se dizer que, a partir da segunda metade do século XX, o
alemdo padrédo perdeu o seu prestigio para a lingua portuguesa, justamente
porque o governo fechou as escolas alemés e imp6s que a lingua ensinada e
falada dentro de todo o territério brasileiro fosse a lingua oficial do pais.

Em 1939, mais medidas contra a lingua dos imigrantes foram impostas,
como consta no Decreto-Lei n® 1545, de 25 de Agosto do referido ano:

Todos os 6rgdos publicos federais, estaduais e municipais, e as
entidades paraestatais sdo obrigados, na esfera de sua competéncia
e nos termos desta lei, a concorrer para a perfeita adaptacdo, ao
meio nacional, dos brasileiros descendentes de estrangeiros. Essa
adaptacado far-se-a pelo ensino e pelo uso da lingua nacional, pelo
cultivo da histéria do Brasil, pela incorporacdo em associagdes de
carater patridtico e por todos os meios que possam contribuir para a
formagdo de uma consciéncia comum. (Art. 1°)

Além disso, proibiram o uso de linguas estrangeiras em reparticdes
publicas®; durante o servico militar e até mesmo nos cultos’ e manifestacdes
religiosas.

Sobre esse periodo, Seyferth (1982) revela que:

O clima era de terror. Ninguém tinha coragem de falar em publico
com medo de ir para a cadeia. Nessa tal de nacionalizagdo queriam
gue todos falassem portugués da noite para o dia. Prenderam até
velhos que nada queriam com a politica s6 porque falavam aleméao
em publico. Mas antigamente o governo néo proibiu falar aleméo, ndo
providenciou escolas ou coisas semelhantes, que ensinasse as
pessoas 0 portugués. Agora, depois de todos esses anos de

® Art 15 do Decreto-lei n? 1.545, de 25 de Agosto de 1939: “E proibido o uso de linguas
estrangeiras nas reparticdes publicas, no recinto das casernas e durante o servigo militar.”

7 Art 15 do Decreto-Lei n? 1.545, de 25 de Agosto de 1939: “Sem prejuizo do exercicio publico e
livre do culto, as prédicas religiosas deverdo ser feitas na lingua nacional.®



indiferenca, queriam que a gente falasse portugués sem sotaque. (p.
83)

Foi nesse periodo, quando o Brasil estava em guerra com a Alemanha,
que as ordens de Getulio Vargas chegaram as comunidades do Rio Grande do
Sul. Os antigos professores se retiraram e 0S NOVOS tomaram 0S Seus postos.
O governo, que nem ao menos conhecia a comunidade, enviava militares a
paisana para conferir se as novas ordens estavam sendo cumpridas®, isto &, se
os professores estavam realmente lecionando em portugués e sancionando
agueles que falavam em outra lingua e inclusive para levar preso aqueles que,
em publico ou dentro de seus lares, ndo respeitassem as regras do pais.
Assim, devido a falta de entendimento entre professor e aluno e do medo de
uma provavel sancdo, somente uma pequena porcentagem dos moradores
conseguiu aprender o idioma. Fato que colaborou com o isolamento da
comunidade, tornando-0s menos receptivos aos visitantes e autoridades.

Essas medidas de natureza nacionalizadora foram implantadas nas
escolas por considerd-las como principal meio de implementacdo do
sentimento patriético necessario para o progresso do pais. Procuraram montar
uma grade escolar que pudesse abordar e moldar pensamentos, atitudes e
conceitos que estivessem diretamente ligados a nocdo de nacionalismo.
Entende-se aqui por nacionalismo o que o Guellner (1993) define em Nacbes e

Nacionalismo:

O nacionalismo, enguanto sentimento ou enquanto movimento, deve
ser entendido a partir deste principio. O sentimento nacionalista é o
estado de cdlera causado pela violagdo desse principio ou o estado
de satisfacdo causado pela sua realizagdo. Um movimento
nacionalista é aquele que é incitado por um sentimento deste tipo. (...)
Em suma, o nacionalismo é uma teoria da legitimidade politica que
exige que as fronteiras étnicas ndo atravessem as fronteiras politicas.

(p. 11)

® Art. 80 do Decreto-Lei n? 1.545, de 25 de Agosto de 1939: Incumbe ao Conselho de Imigracdo e
Colonizacdo, diretamente ou pelos 6rgdos que coordena: d) “fiscalizar as zonas de
colonizagdo estrangeira, efetuando, se necessario, inspecdes secretas; exercer vigilancia
sobre os agentes estrangeiros em visita as zonas de colonizagdo.”



Seyferth (1999) aborda ainda mais detalhadamente as mudangas como
medidas de natureza nacionalizadora que ocorreram nas escolas durante o

Estado Novo:

[...] foram tomadas durante a Primeira Guerra Mundial, atingindo as
escolas primarias com ensino em alemao. Decretos estaduais
mudaram os curriculos para incluir disciplinas de lingua portuguesa,
educacéo civica, histéria e geografia do Brasil, e obrigaram a adocéo
de livros didaticos de autores brasileiros. (p. 219)

Desta maneira, as publicacbes em lingua estrangeira foram
progressivamente se extinguindo e os comércios e escolas que ndo aceitavam
as imposi¢cdes foram fechando. Nas &areas urbanas, onde o portugués
predominava, as linguas dos imigrantes se perderam quase completamente. E
nas areas rurais, onde a realidade era a oposta, ou seja, onde predominavam
as linguas dos estrangeiros, a politica linguistica imposta por Getulio Vargas
impossibilitou o aprendizado e o acesso a modalidade padrdo da lingua do
imigrante. Vargas exigiu que a lingua oficial fosse ensinada, mas néo
providenciou 0s recursos necessarios e ainda obrigou os imigrantes a optarem
por se comunicar na lingua oficial do pais ou a ficarem em siléncio.

Segundo Seyferth (1999) a campanha de nacionalizagdo se acentuou
devido a grande quantidade de imigrantes que vieram residir no Brasil.
Imigrantes que construiam suas proprias comunidades formadas por escolas,
onde somente sua lingua nativa era ensinada e propagada, e por igrejas, onde
enfatizavam sua cultura original. Isso estaria, direta ou indiretamente,
desrespeitando o pais.

Entretanto, essas leis de nacionalizacdo parecem ter servido justamente
para o inverso de seu objetivo, pois muitos imigrantes lutaram para nao perder
sua lingua nativa, retrasando a aceitacdo dessa mudanca. Isso devido ao fato
de que uma mudanca como essa, relacionada a cultura do individuo, ndo se da
mediante a criacdo e imposicdo de leis, mas gradativamente mediante 0s
meios de comunicagcdo em massa e do processo de urbanizacgéo, ou seja, da

penetracdo da lingua através de meios exdgenos.

Segundo Dillenburg (1995) os imigrantes foram forcados a apropriar-se do que

denominou de um "espirito de brasilidade”. Em um curto espaco de tempo as pessoas



tiveram que se privar do culto na igreja, das suas cantigas, de seus jogos, das
suas leituras, tanto em livros quanto em jornais, dos seus corais e inclusive de
se comunicarem espontaneamente em sua propria lingua.

Foi implantada a repulsa contra tudo aquilo que remetesse a cultura
alema, especialmente nas criancas. Elas ndo entendiam porque tudo que elas
achavam normal, rotineiro, era agora visto como algo para se ter vergonha.
Vergonha até mesmo de seus familiares, de suas raizes e costumes. Devido a
esse sentimento, com o passar dos anos, alguns se tornaram adolescentes
indignados, revoltados com aquilo que para eles havia sido comum um dia.
Adolescentes que, ao invés de se orgulharem de seus descendentes, tinham
orgulho de ndo saber mais falar o pomerano.

O pomerano passou a ser sinbnimo de ignorancia e a falta de
conhecimento do portugués era motivo para discriminagao, pois significava néo
ser um bom cidadéao brasileiro. Mesmo quando as proibicdes cessaram, o tabu
tinha sido tdo intenso durante todos esses anos que somente apds varias
geracbes se conseguiu iniciar o processo de recuperacdo do status e do
prestigio das linguas nativas das comunidades rurais.

Neste contexto, no Rio Grande do Sul, encontra-se um grupo de
pessoas que sdo descendentes dos pomeranos e que residem ao sul do
Estado, nas cidades de Sao Lourenco e Cangucu; e fazem parte desta
pesquisa.

A comunidade de Santa Augusta nao foi definida como local de estudo
de forma arbitraria, mas por se tratar de uma zona geograficamente distante
das zonas urbanas. As cidades mais préximas (Sdo Lourenco e Cangucgu) se
encontram a, aproximadamente, 40 km de distancia, propiciando um certo
isolamento territorial, o que resultou no fortalecimento dos lacos identitarios,
fato de suma importancia para esta pesquisa.

Esta pesquisa esta baseada em quatro hipoteses de carater cultural e
linguistico:

- Hipdtese 1 - ha uma situacéo diglossica homogénea em relacédo aos

usos de pomerano e portugués. O pomerano € mais utilizado nas

interacdes familiares e informais, enquanto o portugués predomina em
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situagbes formais, em dominios como escolas, estabelecimentos

comerciais ou religiosos e em fala publica.

- Hipdtese 2 - o portugués (culto ou popular) tem mais prestigio, na

comunidade estudada, do que a lingua pomerana.

- Hipotese 3 — a identidade dos interlocutores estd mais associada a

cultura pomerana do que a brasileira local.

- Hipotese 4 - hd marcadores linguisticos de identidade pomerana no

portugués.

[.Il. Projeto “Educacao e Memaria”

O nudcleo de pesquisa “EDUCAMEMORIA — Educacdo e Memdria”
iniciou suas acBes em 2009, mas formalizou-se somente em junho de 2010. O
mesmo tem por objetivo investigar, analisar e produzir material académico
sobre os processos de vida dos diversos grupos humanos e suas relacées com
a vida cotidiana. Envolve, para isso, pesquisadores da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG); da Universidade Federal de Pelotas (UFPEL); da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA); do Polo S&o Lourenco da
Universidade Aberta do Brasil/ Universidade Federal de Rio Grande do Sul
(UAB/UFRGS) e das Escolas municipais de Sao Lourenco do Sul e Cangucul.
Também hé& a participacdo de pessoas que se interessam e almejam estudar
assuntos relacionados aos pomeranos, principalmente residentes na Serra do
Sudeste (nas proximidades de Pelotas, Cangucu e Sao Lourenco do Sul).

Sobre o projeto, Thum explica:

E uma acdo de extensdo que abrange comunidades formadas na
regido costeira da Laguna dos Patos em sua maioria remanescentes
da acéo de colonizagéo realizada a partir de 1857, em S&o Lourenco

do Sul, Cangucu e Pelotas. Os espacos envolvidos nesse programa
tém base de acdo nas comunidades que compdem a grande regido
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da Serra dos Tapes em parceria com comunidades do Estado do
Espirito Santo, em especial, Santa Maria de Jetiba e de Pomerode,
Santa Catarina. Esses espacos sdo territérios geo-culturais onde se
apresentam grandes conglomerados de pomeranos rurais no Brasil. A
proposta localiza-se nas escolas das comunidades rurais, com base
na Metodologia das Rodas de dialogo, busca abranger diferentes
grupos sociais, entre eles, estudantes, pais e maes, liderancas
comunitarias e professores propondo a discussao da vida no campo,
0 modo de viver, produzir e partilhar. O processo de participagdo
compartiihada da universidade com esses espacos tem se
estabelecido ao longo de quatro anos, exercendo o principio de
indissociabilidade das atividades de ensino-pesquisa-extensao.
(MEC, 2012)

A seguir, no capitulo 2, serdo apresentadas a fundamentacao teorica e a
revisdo de literatura, nas quais este trabalho se baseia e algumas definicbes

igualmente pertinentes.
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Il. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Teoria da Variagdo-também conhecida como Sociolinguistica
Quantitativa- é a base deste trabalho. Comecou a ser desenvolvida no inicio da
segunda metade do século XX. Encontra-se fundamentada, principalmente, na
proposta do linguista norte-americano William Labov, ap6s um estudo realizado
na ilha de Martha’s Vineyard, no Estado de Massachusetts (USA). No referido
estudo, o autor percebeu a importancia de descrever a lingua e o0s
determinantes sociais que a permeiam, considerando o seu uso variavel para
conseguir entender e analisar o sistema linguistico. Nesse sentido, Labov
(1983) afirma que:

[...] ndo se pode compreender o desenvolvimento e a mudanga de
uma linguagem fora da vida social da comunidade em que ela ocorre.
Ou, melhor dizendo, as pressdes sociais operam continuamente sobre
a linguagem, ndo em um ponto remoto do passado, mas sim como uma
forca social imanente que atua no presente vivido.® (p. 31).

Dessa forma, por levar em conta fatores sociais e variaveis, a teoria
variacionista se diferencia da estruturalista e gerativista.

Labov (1972) afirma que a variagdo linguistica é algo ndo apenas natural,
mas essencial a linguagem humana, inerente a todo sistema linguistico e, por
isso, revela que ndo ha necessidade de que se explique o porqué de sua
presenca, mas justamente o contrario, a sua auséncia.

Com relacdo a perspectiva de inspiracdo etnografica desta pesquisa,

cabe lembrar que esta modalidade foi originalmente desenvolvida na

® Tradugdo para: El punto de vista de este estiidio consiste en que no se puede comprender el
desarrolo del cambio de un lenguaje fuera de la vida social de la comunidad en la que ocurre.
O, dicho de outra manera, las presiones sociales estan operando continuamente sobre el
lenguaje, no desde un punto remoto del pasado, sino como una fuerza social inmanente que
actla en el presente vivido.
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antropologia, com o proposito de descrever e interpretar as atitudes de
individuos no contexto original (no qual ocorria 0o fenbmeno) e nas suas
relacbes naturais. Como revela Silva et al. (s.m.d.) :
a etnografia, como também outras pesquisas qualitativas, buscam a
insercdo no contexto natural para acessar as experiéncias, aos

comportamentos, as interacfes e aos documentos para assim
compreender a dindmica do grupo estudado.(p. 4).

No mesmo sentido, Duranti (1997) afirma que:

... etnografia é a descricéo escrita da organizacdo social, atividades
sociais, recursos simbolicos e materiais e praticas de interpretacéo
caracteristicas de um grupo particular de pessoas.’® (p.85).

Seguindo essa linha de pensamento, Wielewicki (2001) revela que
‘parece consensual que a etnografia descreve a cultura de um grupo de
pessoas, interessada no ponto de vista dos sujeitos pesquisados”. No entanto,
0 que se almeja realmente numa pesquisa dessa modalidade € apresentar a
visdo do pesquisador sobre 0 que 0s sujeitos pesquisados revelam ou
demonstram. N@o é apenas a descricdo do que vé e/ou ouve, mas do que O
pesquisador compreende dessa realidade.

Em outras palavras, o pesquisador, que pode ser somente um
observador ou até mesmo um participante das atividades, juntamente com os
individuos estudados, deve descrever fielmente o que ouve e vé. No entanto,
deve, sobretudo, retratar o seu parecer sobre o assunto abordado, geralmente

sem considerar o que Ihe é dado por verdade (diretamente pelo informante).

[l.I. Bilinguismo e Diglossia

Primeiramente, nesta secdo, serdo abordados conceitos e definicbes

relacionados ao bilinguismo. Em seguida, seréo tratadas questdes ligadas a

% Tradugdo minha para: “[...] an ethnography is the written description of the social

organization, social activities, symbolic and material resources, and interpretive practices
characteristic of a particular group of people.”
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competéncia linguistica de falantes bilingues e a aquisicédo e uso da linguagem
por individuos bilingues. Posteriormente, serdo abordados os diversos
conceitos de diglossia, incluindo o que ser& considerado neste trabalho.

Antes do século XX, definir bilinguismo era simples, como constatado no
dicionario Oxford (2000, p. 117 apud Megale, 2005): bilingue é o “ser capaz de
falar duas linguas igualmente bem porque as utiliza desde muito jovem”. No
entanto, cabe lembrar que, até pouco mais de 30 anos atras, o bilinguismo era
visto como prejudicial, pois alguns pedagogos afirmavam que impediria que a
crianga aprendesse corretamente uma das linguas. Alegavam, ainda, que
prejudicaria o desenvolvimento e reduziria o coeficiente intelectual da crianga
bilingue. Tal afirmacé&o foi confirmada no decorrer dos anos, mediante estudos
gue comparavam criancas monolingues a crian¢as bilingues, como aqueles
realizados nos Estados Unidos, com filhos de imigrantes. No entanto,
desconsideravam o fato de que viviam num pais onde desvalorizavam a sua
lingua, isto é, a sua cultura, e a sua situacéo econémica.

Tanto estava errada essa andlise que, no inicio da década de 60, em
Montreal, Peal & Lambert fizeram estudos considerando as questdes
socioeconfOmicas e culturais de criancas com 10 anos de idade. Constataram
que, as bilingues, tiveram um melhor desenvolvimento em 15 dos 18 testes
verbais e nao-verbais. Comecaram, assim, a defender a teoria de que a
habilidade de falar duas linguas néo prejudica o desenvolvimento geral da
crianca, pelo contrério.

Entretanto, a maioria dos pesquisadores continuou ignorando esses
resultados. Até que, nos Ultimos anos, as inovacgdes tecnoldgicas fizeram com
que as conclusbes a respeito fossem mais relevantes e praticamente
incontestaveis. Com o auxilio da espectroscopia de infravermelho, por
exemplo, a neurocientista norte-americana Laura Ann Petitto, da Gallaudet
University, conseguiu observar e analisar os cérebros dos recém-nascidos
enguanto tinham o primeiro contato com a linguagem. Com a referida técnica
descobriu que a teoria mais difundida até o momento, a de que os bebés
nascem com a capacidade de distinguir os sons de qualquer idioma, mas que

ao chegarem perto de completar um ano de idade perdem essa capacidade e
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passam a reconhecer apenas 0s sons da lingua materna, somente se aplicava
aos bebés monolingues. Os bebés com exposicao bilingue precoce, mesmo ao
final do seu primeiro ano, ainda apresentavam um aumento da atividade
neuroldgica ao ouvirem linguas que desconheciam.

Durante esses anos ndo era apenas a questao do desenvolvimento da
crianga bilingue que foi sendo percebido de outra forma, mas o proprio conceito
do que era ser bilingue foi se modificando.

Em 1933, Bloomfield defendeu que para que ocorresse o bilinguismo, o
individuo deveria ter o mesmo dominio nas duas linguas (ha materna e na
outra lingua falada). Afirmou que o falante bilingue ndo deixava transparecer
tracos/aspectos/particularidades de uma das linguas quando estava utilizando
a outra (trata-se de um equilinguismo- idéntico dominio em ambas as linguas).

Haugen (1953), por sua vez, definiu o bilinguismo como sendo a
“‘capacidade” que um individuo tem de produzir enunciados completos e
coerentes em outra lingua além da sua materna. JA& Hansegard (1975 apud
Romaine, 1995) defendeu o bilinguismo parcial (semilingual), no qual o falante
demonstra um alto déficit linguistico que nativos de um grupo social equivalente
e de uma mesma formacao escolar ndo apresentariam. Contudo, ele também
considerou como bilingues parciais agueles que apresentam desvio da norma
em ambas as linguas, com pouco automatismo e com dificuldades ao
expressar emocgdes e sentimentos.

Depois desse periodo o conceito se ampliou, fazendo com que os
pesquisadores necessitassem, primeiramente, delimitar e estabelecer quais
definicbes de bilinguismo utilizariam em seus estudos sociolinguisticos.

Seguindo essa logica, cabe delimitar a definicdo que sera utilizada neste
trabalho, que ndo se baseard em conceitos nem tao abrangentes, nem tao
restritivos, como os sugeridos pelos linguistas supracitados. Ao invés disso, se
optou por seguir, entre outros posteriormente mencionados, a linha proposta
por Mackey (1972). Este autor defende que o bilinguismo deve considerar
fatores como funcdo, grau, alternéncia e interferéncia. Por fungédo o linguista
refere-se ao papel que a lingua desempenha para o falante e por grau entende

tratar-se da proficiéncia do mesmo na segunda lingua. A alternéancia fica
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compreendida como a constancia de revezamento entre uma e outra lingua e a
interferéncia como desvios de normas devido as linguas em contato.

Optou-se, também, pela definicdo de bilinguismo proposta por Hatch
(1983), a qual entende por bilingue um individuo que domina ao menos uma
das habilidades linguisticas e que tem um bom desempenho nas demais.
Trata-se da producdo da fala ou escrita e da compreensédo da fala ou da
escrita. Além disso, devera considerar-se 0 meio social no qual o individuo
bilingue estava (estd) inserido. No caso dos sujeitos desta pesquisa, 0S
pomeranos residentes na comunidade de Santa Augusta-RS, a maioria ja tinha
contato com a lingua portuguesa antes mesmo de entrar na escola,
aprendendo o pomerano e o portugués mediante a interacédo social.

Além dos conceitos sugeridos por Mackey (1972) e Hatch (1983),
considerar-se-ao as definicbes de Harmers & Blanc (2000), que tratam o
bilinguismo como um fendmeno multidimensional, o qual precisa ser analisado
mediante a abordagem de seis diferentes dimensdes. Referem-se a
competéncia relativa, a organizacdo cognitiva, a idade de aquisicdo, a
presenca ou auséncia de individuos que se comuniquem utilizando a lingua
dois (L2) na comunidade; ao status das duas linguas em questdo e a
identidade cultural.

A competéncia relativa refere-se a relacdo da competéncia linguistica
entre ambas as linguas, definindo, assim, os chamados bilingues balanceados
e bilingues dominantes. Por bilingue balanceado entende-se aquele individuo
com competéncia linguistica equivalente nas duas linguas. Por outro lado,
bilingue dominante é aquele com uma competéncia linguistica maior em uma
das linguas. Os autores dao, como exemplo, os cidaddos de Quebec, no
Canada, que dominam perfeitamente sua lingua nativa, o francés, mas também
falam em inglés, s6 que sem a mesma competéncia. Como eles, podem-se,
também, citar como exemplo os individuos da comunidade de fala abordada
nesta pesquisa, visto que tém um maior dominio da lingua pomerana do que da
portuguesa.

Mediante a organizagcdo cognitiva pode-se conceituar o bilinguismo

composto e o bilinguismo coordenado. Por bilingue composto entende-se
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aguele que visualiza somente uma representagao cognitiva para duas palavras
equivalentes. Em contrapartida, o individuo classificado como bilingue
coordenado é aquele que consegue visualizar as duas linguas separadamente,
ou seja, aquele que percebe dois itens lexicais distintos para duas traducdes.

A idade de aquisicdo das linguas aborda questdes relativas ao
desenvolvimento linguistico, cognitivo, sociocultural e neuropsicoldgico. No
bilinguismo infantil, por exemplo, o aprendizado das duas linguas ocorre ao
mesmo tempo em que a crianca se desenvolve cognitivamente, podendo
propiciar tanto o bilinguismo simultaneo quanto o bilinguismo consecutivo. O
bilinguismo simultdneo, como propde o nome, ocorre quando uma crianca é
exposta as duas linguas desde o0 seu nascimento, aprendendo-as
simultaneamente. Por sua vez, o bilinguismo consecutivo também ocorre
quando uma crianca aprende a L2 na infancia, mas ela ter4 aprendido,
inicialmente, apenas a sua lingua materna. Também ha o bilinguismo
adolescente e adulto, quando aprendem a segunda lingua na adolescéncia e
na fase adulta, respectivamente.

A presenca ou auséncia de individuos que se comuniquem em L2 na
comunidade da crianca dao origem ao bilinguismo end6geno ou ao bilinguismo
exdgeno. O enddgeno ocorre quando as duas linguas sao igualmente utilizadas
na comunidade, ao contrario do exdgeno, no qual a segunda lingua somente é
falada em ambientes escolares ou por alguns familiares, individualmente.

Outra dimensdo de analise do bilinguismo, proposta por Harmers &
Blanc (2000), como mencionado anteriormente, é o status, que da origem a
duas outras subdivises de bilinguismo: o bilinguismo aditivo e o bilinguismo
subtrativo. O aditivo ocorre em comunidades onde as duas linguas séo vistas
como positivas e semelhantes, ndo havendo distingdes sociais ou de status
entre elas, fazendo com que a crianga as aprenda simultaneamente sem
nenhuma barreira emocional. Ja o bilinguismo subtrativo é aquele em que, na
comunidade, ocorre uma desvalorizacdo da primeira lingua, provocando uma
possivel eliminagdo gradativa dessa lingua, como geralmente ocorre com 0s

imigrantes. Estes, por se sentirem inferiores, desvalorizados, procuram
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aprender e utilizar a lingua da comunidade na qual se encontram, no intuito de
nao serem discriminados e de conseguirem elevar seu status social.

A sexta dimens&o proposta por esses autores € a de identidade cultural,
que se subdivide em: bilingues biculturais, monoculturais, aculturais e
desculturais. Os biculturais sado aqueles que se sentem inseridos e
reconhecidos dentro das duas culturas derivantes das linguas faladas. Os
monoculturais, apesar de bilingues e possivelmente fluentes nas duas linguas,
sentem-se parte e sdo reconhecidos por somente um dos grupos culturais. Por
sua vez, os aculturais sdo aqueles que optam por adotar a cultura dos falantes
da L2, negando e afastando-se da identidade cultural diretamente atribuida a
sua L1. E, por ultimo, nesta subdivisdo, estdo os desculturais, que sao os que
desistem da sua identidade cultural e falham ao tentar adotar aspectos culturais
dos falantes de L2.

MEGALE (2005) em sua tese intitulada “Bilinguismo e educagéo
bilingue-discutindo conceitos” resume, de forma clara, os conceitos das

dimensdes elaborados por HARMERS & BLANC (2000), como se pode ver na

Figura 3.

Dimensdes

Denominacéao

Definicao

Competéncia
Relativa

Bilinguismo Balanceado
Bilinguismo Dominante

L1=L2
L1>L2o0ulLl<L2

Organizacéo

Bilinguismo Composto

1 representacéo para 2 traducdes

Cognitiva Bilinguismo Coordenado 2 representacdes para 2 traducdes
Bilinguismo Infantil L2 adquirida antes dos 10/11 anos
Simultaneo L1 e L2 adquiridas ao mesmo tempo
Idade de : S .
e Consecutivo L2 adquirida posteriormente a L1
Aquisicao

Bilinguismo Adolescente
Bilinguismo Adulto

L2 adquirida entre 11 e 17 anos
L2 adquirida apds 17 anos

Presenca da

Bilinguismo Endégeno

Presenca da L2 na comunidade

L2 Bilinguismo Exd6geno Auséncia da L2 na comunidade
Status Bilinguismo Aditivo N&o ha perda ou prejuizo da L1
dasLinguas | Bilinguismo Subtrativo Perda ou prejuizo da L1
Identidade Bilinguismo Bicultural Identificagéo positiva com os dois grupos
Cultural Identidade cultural referente a L1 ou a L2

Bilinguismo Monocultural
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Bilinguismo Acultural Identidade cultural referente apenas a L2
Bilinguismo Descultural Sem identidade cultural

Figura 3. Dimensdes de bilinguismo de Harmers e Blanc (2000), segundo Megale (2005).

Considerar-se-a, entdo, como individuos bilingues aqueles que, apés
uma analise dos conceitos estabelecidos por Mackey (1972), Hatch (1983) e

Harmers & Blanc, realmente puderem ser dessa forma classificados.

Il.Il. Diferencas entre bilinguismo e diglossia.

Amusetagi (1990) revela que o termo diglossia foi utilizado por primeira
vez em 1885, em uma gramatica grega redigida pelo francés Jean Psichari.
Entretanto, o termo somente foi introduzido na literatura sociolinguistica em
1959, por Charles Ferguson (1959), que a definiu inicialmente como sendo:

uma situagdo linguistica relativamente estavel em que, junto aos
dialetos primérios da lingua (que podem incluir a variante padrédo
ou as normas regionais), ha um dialeto muito divergente, altamente
codificado (muitas vezes, bastante complexo gramaticalmente)
sobrepondo-se & variedade. E o veiculo de um grande e respectivo
corpo de literatura escrita, tanto de periodo anterior ou de outra
comunidade de fala; € aprendido através da educacdo formal,
usado na escrita e na fala em contextos formais, mas ndo é

usado em qualquer uma das secbes da comunidade para
conversacéao coloquial.

Ferguson (1959) estabeleceu que high variety, representada
simplesmente por (H), referia-se a variedade que teria 0 seu uso designado
para o ambito do publico e do formal. Low variety, representado por (L), referia-
se a variedade vernacular designada para o uso informal, privado. Referidas
variedades se distinguem pelo nivel de prestigio, modo de aquisicéo,
estabilidade, tradicao literaria e padronizacdo. Com relacéo a diglossia, essas
variedades tém suas funcdes especificas dentro de uma comunidade de fala. A
variedade (L), por exemplo, é adquirida pelas criancas como primeira lingua,

justamente por ser a lingua utilizada pelos adultos quando vao se dirigir a elas.
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Ademais, € a variedade sem heranca literaria e de pouco prestigio. Ja o inverso
acontece com a variedade (H), que é considerada de alto prestigio, a variedade
da literatura e dos meios mais formais de comunicacdo. Deve-se, entdo, ao
abordar a diglossia, considerar a diferenca funcional das variedades de uso nas
comunidades.

Fishman (1967) amplia o conceito incluindo outros casos de “dualidades
funcionais estaveis” que poderiam ocorrer em uma comunidade de fala, isto é,
a ocorréncia de duas variedades linguisticas (com ou sem relacéo entre si, mas
certamente complementares) presentes em uma comunidade de fala. Tinha por
objetivo abordar e analisar as relagdes das linguas em sociedades bilingues.

O autor passou a diferenciar explicitamente o bilinguismo da diglossia,
conceitos que vinham sendo considerados, por alguns estudiosos, como
sinbnimos. Definiu-0s, respectivamente, sob uma perspectiva individual e
social. Desta forma, conseguiu delimitar as principais relagfes possiveis entre

um e outro em uma situacdo de contato entre as linguas, como exposto na

Figura 4:

BILINGUISMO DIGLOSSIA
Situacéo 1 COM COM
Situacgéo 2 COM SEM
Situacéo 3 SEM COM
Situacéo 4 SEM SEM

Figura 4. Relagbes entre Bilinguismo e Diglossia.

Ampliando o conceito de diglossia a todos os casos de duas linguas
faladas em comunidades bilingues, Fishman (1967) cita como exemplo o
Paraguai. Explica tratar-se de uma sociedade bilingue e digléssica. Revela,
ainda, que isso se deve ao fato de que as pessoas dessa comunidade falam
duas linguas que séo distintas em termos de (H) e (L). Neste sentido, Palacios
(1999), referindo-se ao espanhol e ao guarani, expressa que:
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No caso do Paraguai, utilizou-se o conceito de diglossia para
descrever a convivéncia entre linguas que dividem espacos de uso e
funcbes linguisticas neste pais. Isto poderia supor uma
hierarquizagédo entre ambas as linguas, o que permitiria considerar
uma lingua como variante alta e outra como variante baixa em funcéo
de critérios como prestigio, tradicao literaria, aquisicao, padronizagao
e estabilidade.™ (p.23)

Com relacdo aos casos de bilinguismo sem diglossia, podem-se citar
alguns casos de imigrantes, isto €, aqueles que falam duas linguas (os
bilingues) e as alternam conscientemente conforme o0 seu ouvinte. Sendo
assim, ndo ocorre a diglossia. Atualmente, pode-se dizer que 0s pomeranos
vivem essa realidade, uma vez que alternam as linguas conforme o
interlocutor.

Nesse sentido, Fishman (1967) observou que:

O bilingliismo sem a diglossia tende a ser transicional, tanto em
termos de repertérios linglisticos de comunidades de fala como em
termos das variedades de fala envolvidas per si. Sem separar, no
entanto, as normas complementares e valores para estabelecer e
manter a separacgdo funcional das variedades de fala, aquela lingua
ou variedade que seja o bastante favoravel para ser associada com o
movimento predominante das forcas sociais tende a substituir a(s)
outra(s). (p. 36)

Por outro lado, ha também casos onde ocorre diglossia sem bilinguismo.
Pode-se citar como exemplo o0 que acontecia com as linguas francesa e russa
na RuUssia czarista. A primeira era utillizada em situacbes de extrema
formalidade e seriedade, como na corte, pela nobreza, e a segunda era usada
em todas as outras situacdes, pelo povo. As linguas (L) e (H) eram, entao,
distribuidas de forma funcional. Portanto, tratava-se de uma sociedade
diglossica que ndo poderia ser considerada bilingue.

Ademais deste, ha casos onde ndo ha nem diglossia nem bilinguismo,
exemplificados por Fishman (1979) como as cerimonias religiosas com acesso

restrito.

" Tradugdo minha para: “En el caso de Paraguay, se ha utilizado el concepto de diglosia para
describir la convivencia entre lenguas que se reparten espacios de uso y funciones linglisticas
en este pais. Esto supondria una jerarquizacion entre ambas lenguas, lo que permitiria
considerar una lengua como variante alta y otra como variante baja en funcién de criterios
como prestigio, tradicién literaria, adquisicién, estandarizacion y estabilidad”.
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[L.IIl. Orientacao, Atitude e Identidade Linguistica

Nesta esfera sociolinguistica, a identidade comunitaria coletiva é
resultado da avaliacdo que a comunidade faz de si propria, no contexto mais
amplo, em relacdo as caracteristicas da sociedade na qual esta inserida. A
identidade individual € resultado de como cada membro avalia o seu lugar e 0s
papéis que Ihe estdo destinados a executar naquela comunidade, o que pode
conduzir a uma acomodacao identitaria, aqui entendida na forma como Gilles e
Powesland (1997, p.233)'? propdem, isto é, que um individuo pode induzir
outro a avalia-lo mais favoravelmente reduzindo as diferencas entre eles, o que
seria um desejo individual de aprovacdo social-cultural. A avaliacdo também
esta relacionada a como a orientacdo dos individuos produz caracteristicas
identitarias e a como as atitudes dos individuos refletem suas mdultiplas
identidades socioculturais. Este esquema — avaliacao-orientacdo-identidade-
atitude — afeta os usos linguisticos, de modo que alternancias que resultem em
diglossia ou bilinguismo estejam intimamente relacionadas a esses
componentes da identidade sociocultural e linguistica. Assim, para entender o
comportamento linguistico, além de considerar os fatores relacionados a classe
social, idade, género e etnia, a sociolinguistica necessita compreender e
analisar o fenébmeno das atitudes linguisticas.

Antes de adentrar em conceitos mais especificos, entende-se, neste
trabalho, que uma atitude € uma ideia repleta de sentimentos sobre algo
concreto, que faz com que o individuo aja de uma determinada forma diante de
determinada situac&o. Toda e qualquer atitude revela uma identidade que varia
de individuo para individuo, ou seja, uma mesma situacdo pode ser positiva

para algumas pessoas e totalmente negativa para outras. Gongalves (2003,

2 “The essence of the theory of accommodation suggests that an individual can induce another to

evaluate him more favourably by reducing dissimilarities between them.” [This principle reflects] “an
individual’s desire for social approval”.
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p.5) afirma tratar-se de uma “tendéncia ou predisposicdo adquirida e
relativamente estavel para agir, pensar ou sentir de uma determinada forma
(positiva ou negativa) face a um objecto, pessoa, situacdo, grupo social,

instituicao, conceito ou valor.”

Em outras palavras, Allport (1935) faz a seguinte definigao:

“é@ um estado de preparagdo mental ou neural, organizado através da

experiéncia e exercendo uma influéncia dindmica sobre as respostas
individuais a todos os objectos ou situaces com que se relaciona™”
(p. 810)".

Seguindo essa linha de pensamento, pode-se dizer que as atitudes
linguisticas sdo as manifestagcdes de um grupo ou individuo em relacdo a fala
do outro. Assim, mediante a observacdo dessas manifestacdes, 0s
pesquisadores logram identificar a existéncia ou auséncia de uma relacdo de
identidade entre esses grupos.

Aguilera (2008) revela que a atitude linguistica do falante frente a uma
comunidade de fala implica a no¢éo de identidade, ou seja, de particularidades
que possibilitam diferenciar uma etnia, um povo ou até mesmo um grupo dos
demais. Segundo Fernandez (2006) a identidade pode ser objetiva ou
subjetiva. A objetiva é caracterizada por suas instituicbes em geral, como as
educacionais, e pelas pautas culturais que a compdem, isto €, 0S usos,
costumes e tradi¢cdes. Ja a subjetiva, que costuma se dar ao caracterizar um
grupo no qual ndo se esté inserido, conserva o0 sentimento de comunidade e
assimila o outro como nao pertencente desse grupo, como diferente. Aguilera
(2008, p. 106) afirma que, “na maioria das vezes, ao caracterizar um grupo ao
qual ndo pertence, a tendéncia € o usuario fazé-lo de forma subijetiva,
procurando preservar o sentimento de comunidade partilhado e classificando o

outro como diferente.”

B Tradugdo para: "is a mental and neutral state of readiness organized through experience exerting a
directive or dynamic influences upon individual's response to all objects or situations with which it is
associated."
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Por sua vez, Ajzen (1988, p. 4) revela que “uma atitude € uma
disposicéo para responder favoravelmente ou desfavoravelmente a um objeto,
pessoa, instituicdo ou evento”. Assim, entende tratar-se da resposta do
individuo, uma resposta interna, isto é, mentalista. Contudo, essas atitudes,
justamente por serem estados mentais internos, sdo dificeis de analisar e
constatar, principalmente porque o pesquisador acaba dependendo de dados
que o proprio investigador precisa fornecer.

Conforme Kaufmann (2011) “atitudes ndo podem ser consideradas
isoladas de fendbmenos no ambito de grupos” (p. 2). Como suporte para essa

afirmacdo, o autor cita a seguinte explicacdo dada por Lasagabaster (2000):

Estd além de qualquer divida que as atitudes sdo diretamente
influenciadas por fatores ambientais excepcionalmente fortes como a
familia, o trabalho, a religido, amigos ou a educac¢éo, ao ponto de as
pessoas tenderem a ajustar suas atitudes para se adequarem
aguelas que sdo as predominantes nos grupos sociais a que se
vinculam (p. 399)

Kaufmann (2011) afirma que para se entender realmente o conceito de
atitude, devem-se discutir, primeiramente, trés pontos fundamentais: o0s
aspectos tedricos de atitudes, a relacao entre atitudes e comportamento e 0s
problemas praticos no levantamento e na medicao de atitudes.

Os aspectos tedricos de atitudes sao estudados, mais especificamente,
pela sociopsicologia. O referido autor, em seu artigo intitulado “Atitudes na
Sociolinguistica: Aspectos Teoéricos e Metodoldgicos” utiliza algumas
afirmacdes e citacbes de autores como Quasthoff, Ayzen e Lasagabaster para
explicar melhor os conceitos.

O segundo ponto abordado por Kaufmann (2011), sobre a relacdo entre
atitudes e comportamento, ndo compreende as relacdes entre atitudes em
geral frente a um comportamento especifico. O autor da como exemplo o caso
de individuos que querem aprender fluentemente o inglés estadunidense,
mesmo nao gostando das pessoas dos Estados Unidos, justamente porque a

intencdo € a de obter vantagens no ambito profissional. Para corroborar a sua
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explicacdo, o autor apresenta outro exemplo exposto por Fishbein & Ajzen
(1975):

Uma pessoa que desgoste fortemente de negros pode, entretanto,
acreditar que a contratacdo deles levard a mais consequéncias
positivas que negativas. Sua atitude em relagdo a contratacdo de
negros sera positiva, e ela pode assim ter a intengdo de contratar
negros e realmente fazé-lo. (p. 8)

Segundo Kaufmann, para Lasagabaster ha uma diferenca entre o que as
pessoas dizem (suas atitudes) e o que fazem (seu comportamento), mas afirma
gue o conhecimento das atitudes pode ajudar a prever o comportamento. Tal
afirmacao pode ser percebida no exemplo anteriormente citado, visto que “n&o
€ oportuno perguntar pelas atitudes para com negros, mas €é necessario
perguntar pelas atitudes em relagdo a dar emprego a negros”, pois “estas
atitudes predirdo melhor esse comportamento especifico”.

O dltimo ponto, relacionado aos problemas praticos no levantamento e
na medicdo de atitudes, € abordado mediante a apresentacao e explicacdo de
trés topicos expostos por meio das seguintes perguntas: com quem trabalhar?;
com que método medir atitudes?; quais atitudes medir?.

O autor explica que, geralmente, na sociopsicologia, o0s
pesquisadores trabalham com estudantes universitarios, mediante a aplicacao
de questionarios com alto grau de complexidade. Dessa forma, conseguem
abordar diversos pontos importantes com um alto grau de refinamento,
principalmente por n&o considerarem a possibilidade de que os estudantes nao
entendam as perguntas ou de que ndo sejam aptos para respondé-las.
Contudo, ha uma desvantagem consideravel, pois o0s resultados obtidos de
estudantes num ambiente artificial nem sempre sdo 0s mesmos que se
obteriam na vida “real”. E é justamente essa vida real que interessa aos
sociolinguistas, pois se importam com questdes relativas a fala de individuos
gue nao tiveram a oportunidade de ir a universidade. Para estes individuos,
esses modelos de questionarios sao inapropriados e até mesmo o fato de que
alguém possa se interessar por fazer um estudo sobre a sua fala parece-lhes

improvavel.
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Para corroborar suas afirmativas, Kaufmann (2011) apresenta a seguinte
citacdo de Ryan et al. (SD):

Uma outra prioridade é nos libertarmos da seguranca dos estudos
gue enfocam informantes letrados, de aspecto familiar, de classe
média. (...) Esse ponto deve se tornar amplamente claro para nés em
nosso trabalho com cegos e mais especialmente com idosos de
classe trabalhadora para os quais o formato questionarios é
particularmente inadequado. (p. 1076)

A respeito do método para medir atitudes, Kaufmann revela que
normalmente existem dois métodos, o de medidas implicitas (indiretas) e o de
medidas explicitas (diretas). Quanto a isso, cita, entdo, a seguinte explicacao
de Garret (2005):

Abordagens indiretas para a pesquisa de atitudes envolvem a pratica
de técnicas mais sutis (até mesmo enganadoras) do que as
perguntas diretas. Questdes éticas relacionadas a tais praticas séo
normalmente tratadas subsequentemente através do seu
esclarecimento aos informantes. Apesar de existir um numero de
estratégias que se enquadra dentro dessa pratica (...), a abordagem
indireta na pesquisa de atitudes linguisticas é geralmente vista como
sinbnimo da Matched Guise Techique (MGT), desenvolvida no fim
dos anos 1950 por Lambert e seus colegas no Canada (...).(p. 1252)

Entende-se, entdo, que o Matched Guise Techique, que utiliza duas ou
mais leituras de um mesmo texto gravado por alguém bilingue ou monolingue,
€ um método indireto. Isso se deve a que os informantes acreditam que se trata
de uma avaliacao da “pessoa”, porém, na realidade, tem por objetivo realizar
uma avaliacdo das linguas e das variedades linguisticas.

Sobre as atitudes que devem ser medidas, o autor afirma que é
necessario fazer uma distingdo “entre atitudes para com linguas e atitudes para
com comunidades linguisticas”, visto que, geralmente, uma atitude pode nao
estar diretamente relacionada a um determinado comportamento.

Ja com relacdo a identidade, Hall (1992) apresenta a mudanca dos
conceitos sobre a mesma no decorrer do tempo, isto é, a identidade do sujeito

do lluminismo, do sujeito socioldgico e a do sujeito pds-moderno.
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O sujeito do iluminismo baseava-se na ideia de individuos movidos pela
razdo, ou seja, com identidades construidas de forma racional. Hall (2006)

afirma que:

estava baseado numa concepcdo da pessoa humana como um
individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razao, de consciéncia e de agao, cujo “centro” consistia num nucleo
interior, que emergia pela primeira vez quando o sujeito nascia e com
ele se desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o
mesmo- continuo ou “idéntico” a ele- ao longo da existéncia do
individuo. O centro essencial do eu era a identidade de uma pessoa.

(p. 10)

A definicdo de sujeito socioldgico comegou a ser elaborada no final do
século XIX, mas passou a ser realmente aceita e utilizada apenas em meados
do século seguinte. Ele explica que era o sujeito influenciado pelo mundo ao
seu redor, cuja identidade se desenvolvia a medida que se relacionava do
interior (0 “eu real”) com o exterior (a sociedade). Assim, o sujeito adquiria,
durante a sua vida, varias identidades, podendo-as usar no momento e do jeito
gue achasse mais conveniente. Trata-se de uma identidade moldada por uma
estrutura social, ndo podendo ser construida de forma independente e
individual.

Ja o individuo pés-moderno ndo tem uma identidade permanente, mas
varias que irdo se construindo e se modificando no decorrer da sua vida. HALL
(2006) explica que:

a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através
de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo formada”. (...)
Assim, em vez de falar da identidade como uma coisa acabada,
deveriamos falar de identificacdo, e vé-la como um processo em
andamento. A identidade surge nao tanto da plenitude da identidade
gue ja esta dentro de n6s como individuos, mas de uma falta de
inteireza que é “preenchida” a partir de nosso exterior, pelas formas
através das quais nds imaginamos ser vistos por outros. (p. 38)

E, ainda:

O suijeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
estavel, estd se tornando fragmentado; composto ndo de uma Unica,
mas de vérias identidades, algumas vezes contraditérias e néo
resolvidas. Correspondentemente, as identidades, que compunham
as paisagens sociais ‘la fora’ e que asseguravam nossa conformidade
subjetiva com as ‘necessidades’ objetivas da cultura, estdo entrando
em colapso, como resultado de mudancas estruturais e institucionais.
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O préprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos
em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e
problematico. (p. 12)

Essa mudanca na nocao de identidade ocorre, principalmente, devido a
globalizagdo. Em sintese, 0 acesso instantdneo a novas tecnologias e as
mudanc¢as na comunicagcao e no transporte mundial geram uma variedade de
estilos e identidades que, até entdo, ndo faziam parte da realidade nem do
sujeito do lluminismo, nem do sujeito socioldgico. Nesse sentido, o referido

autor expde que:

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de
estilos, lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas
imagens da midia e pelos sistemas de comunicagdo globalmente
interligados, mais as identidades se tornam desvinculadas -
desalojadas — de tempos, lugares, histérias e tradi¢cdes especificas e
parecem ‘flutuar livremente’. (p. 75)

A continuacdo, no capitulo seguinte, serédo relatados os métodos e as

estratégias da coleta de dados.
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[ll. METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados o0s métodos utilizados no
desenvolvimento do trabalho, incluindo descricbes das estratégias de
recolhimento de dados durante o processo investigativo, isto €, das entrevistas
de cunho etnografico e dos questionérios utilizados. Serdo apresentadas,
também, especificacdes do que estava sendo avaliado.

Mediante a metodologia da etnografia da fala, associada a metodologia
variacionista laboviana, foram estudadas duas familias, as quais somaram
onze interlocutores™, de diversas faixas etarias e escolaridade. Seus nomes, a
fim de que se preservem as suas identidades, sao ficticios. A escolha dessas
familias ndo foi arbitraria, mas o resultado de uma entrevista prévia, de carater
informal, com as criancas da turma pré-escolar (de 5 a 6 anos de idade), da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero, na comunidade de
Santa Augusta. A entrevista visou a perceber como acontece a alternancia
entre 0s usos do pomerano e do portugués no ambiente familiar e escolar e
qual o grau de reconhecimento/identidade em ambas as culturas. Dessa forma,
selecionaram-se as familias que tinham a lingua pomerana como a lingua
predominante no lar.

O primeiro corpus foi composto por 45 perguntas, desenvolvidas pelos
pesquisadores do EDUCAMEMORIA a fim de abordar diferentes assuntos para
estudo. Estes questionarios foram entregues pelos professores da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero a alguns alunos que, por
sua vez, os entregaram para suas familias. Desta forma, os questionarios
chegaram em maos de 35 familias, que os responderam sem a presenca do
pesquisador. Estiveram presentes os seguintes eixos: familia; género;

geracdo; saude da familia; praticas culturais ou societarias; escolarizacao;

0 termo interlocutor(es) compreende todos aqueles que foram entrevistados pessoalmente
(oralmente), durante as entrevistas realizadas em seus locais de moradia.
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religiosidade; trabalho e producdo; memoria e registros; e o eixo linguistico,
elaborado pela pesquisadora desta pesquisa.

A seguir, serdo apresentados, de forma sucinta, alguns dos pontos
principais de cada eixo. No entanto, caso interesse, as perguntas podem ser
encontradas integralmente nos Anexos.

Com relacdo ao eixo da familia, do género e da geracdo, os
informantes®® foram questionados quanto ao grau de “importancia” de cada
individuo na familia/propriedade e o de responsabilidade quanto as atividades
de trabalho realizadas pelos membros da familia.

No eixo da saude da familia, as perguntas foram sobre as atitudes que
tomam quando algum mal-estar fisico os afeta, isto €, se procuram uma
orientacdo médica ou se sdo mais recorrentes da automedicacdo. Ademais, se
objetivou saber quais os mal-estares mais recorrentes na familia/propriedade,
incluindo doencas, fraturas, ferimentos, enjoos e outros. E, ainda, averiguar
guais as causas de falecimento mais frequentes na familia.

Dentro do eixo das préaticas culturais ou societarias foram abordadas
questdes relacionadas a participacdo em acdes coletivas, atividades culturais
e, até mesmo, em festas. Entretanto, independentemente do individuo
participar dessas praticas, se procurou averiguar se tinham conhecimento
daquelas que sao importantes para a cultura da comunidade.

Sobre a escolarizacdo se priorizou o interesse na idade e escolaridade
dos membros da familia a fim de averiguar os anos de estudo; a ultima série
concluida; a realizacdo ou ndo de algum curso superior e, inclusive, 0s
possiveis casos de analfabetismo.

Ja o eixo da religiosidade tratou sobre a denominacdo religiosa da
familia, dando sempre liberdade para que produzissem mais de uma resposta.

No eixo do trabalho e producdo constaram perguntas sobre a formacéao
da renda na familia, as producfes realizadas na propriedade e os destinos
dessas produgfes e o tempo de servico dos trabalhadores. Além disso, foram

indagados sobre as maquinas, os instrumentos de trabalho, os recursos

!> 0 termo informante(s) compreende todos aqueles que responderam o0s questionparios.
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hidricos disponiveis, o destino do lixo, as praticas de conservacéo do solo e a
utilizagéo da irrigagéo na agricultura.

Por se tratar de memoaria e registros, o foco se deu no que diz respeito
ao registro das atividades realizadas na propriedade, como o controle de
producdo ou de despesas, visando constatar se seria permitido 0 acesso a
esses dados. Foram, também, questionados sobre possiveis objetos que |hes
despertam lembrancas ou dos quais simplesmente ndo quiseram se desfazer.
Solicitou-se, entdo, que relatassem o0s tipos de recordacbes e que
confirmassem ou recusassem a possibilidade de terem seus pertences
fotografados.

Com relacdo ao eixo linguistico, procurou-se fazer perguntas que
permitissem distinguir as atitudes para com linguas e para com comunidades
linguisticas. Houve a preocupacdo de se formular ndo apenas questdes
explicitas, mas também de caréater implicito, indireto.

Tendo em conta essas consideracdes, foram questionados sobre
diversos assuntos ligados as trés linguas (portugués, pomerano e alemao) que
fazem parte da histéria e do presente da comunidade em estudo. Com as
abordagens se pretendia averiguar aspectos diversificados da relagédo desses
individuos com as linguas e a comunidade. Objetivava-se descobrir o grau de
parentesco com a primeira pessoa da familia a aprender o pomerano, por
exemplo. Assim como qual a lingua mais utilizada no ambiente familiar, numa
discusséo entre irméos ou na abordagem de temas importantes, que envolvam
sentimento. Também era importante saber se os pais tém o habito de ensinar o
portugués para os filhos, antes de estes comecarem a frequentar a escola; se
ha algum integrante da familia que néo saiba falar portugués ou que, apesar de
entender o portugués, prefira expressar-se utilizando a lingua pomerana ou até
mesmo a alema. Além dessas tematicas, foram questionados sobre a leitura,
para constatar se € um habito presente na familia, tanto para os adultos,
quanto para as criangas.

Aléem disso, era de extrema relevancia apresentar questdes que
possibilitassem perceber a relacdo desses individuos com a cultura e a lingua

alema. Trata-se de perguntas indiretas, que buscavam descobrir, por exemplo,
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se aqueles que ndo tém conhecimento do aleméo gostariam de aprendé-lo ou
se achariam interessante que houvesse alguma programacdo na televisdo
onde somente usassem essa lingua.

Outro ponto importante para a pesquisa sobre atitude e identidade era o
modo como 0s pomeranos veem a prépria lingua, abrangendo questdes
ligadas as suas tradicdes e costumes. Para isso, apresentaram-se perguntas
que visavam perceber a relacdo desses individuos com a proépria lingua. Para
exemplificar, estdo as seguintes formulacbes de perguntas: gostariam que
houvesse, nas escolas, mais atividades onde se utilizasse a lingua pomerana?;
gostariam de ensinar pomerano a um individuo de outra comunidade?; ja
tentaram inventar uma escrita para o pomerano, com a finalidade de se
comunicarem entre si?; quando tém acesso a um objeto que ndo tem um nome
especifico em pomerano, utilizam o nome original ou estabelecem uma nova
nomenclatura em pomerano?; gostariam que houvesse alguma programacao
na televisdo na qual se falasse em pomerano?.

O segundo corpus foi produzido mediante uma entrevista direta, que
continha, além de questbes similares a do questionario do corpus
anteriormente citado, questdes que envolviam aspectos mais especificos.
Abordaram-se diferentes temas, como alguns dos que constam a seguir:

e O fato da lingua pomerana nao estar presente na grade escolar.

e As situacdes informais nas quais utilizam o pomerano.

e Terem ou ndo conhecimento do portugués antes de ingressarem na
escola

e A possibilidade de realizarem mais atividades em pomerano na escola
com o intuito de valoriza-lo e ensina-lo para aqueles que nao se sintam

“seguros”.

e O acesso a dicionarios de pomerano.

e O acesso a internet.

e Os procedimentos por parte dos professores de outras comunidades que
passam a lecionar em escolas pomeranas sem saber a lingua.

e As similaridades entre a sua cultura e a cultura alema.

e Os costumes com relacéo as férias e ao lazer.
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e Usos de tecnologias.

IV. RELATO DAS ENTREVISTAS COLETADAS A CAMPO

Em Abril de 2012, um grupo de pesquisadores voluntarios e bolsistas do
EDUCAMEMORIA, entre eles o autor deste trabalho, deslocou-se até a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero, na localidade de Santa

Augusta, 2° Distrito de Sao Lourenco do Sul, Rio Grande do Sul (Figura 5).
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Figura 5. Mapa de S&o Lourengo do Sul, Rio Grande do Sul.

A escola supracitada estava muito bem conservada e decorada em seu
interior, principalmente com cartazes feitos pelos proprios alunos e até mesmo
com frases de estimulo escritas pelos professores, estrategicamente

posicionados nas paredes de maior circulagdo. Além das salas, banheiros
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privativos para alunos e professores, cozinha e sala de informatica (ainda em
construcdo), possui uma biblioteca a disposicao dos alunos. A area externa da

escola, também bem conservada, foi construida no estilo tradicional e pintada

com tons neutros (Figura 6).

Figura 6. O prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero.

Em um dos intervalos, os pesquisadores pediram para tirar fotos de um
grupo de trés alunas e entdo, quase que instantaneamente, os 58 alunos que
estavam no recreio quiseram se juntar para aparecer nas fotos (Figura 7).
Dessa forma, pode-se perceber que, desses alunos, somente trés nao
correspondiam as caracteristicas fenotipicas pomeranas, isto €, pele branca,
cabelos lisos e de cor clara e olhos azuis, o que pode remeter ao elevado

fechamento da comunidade.
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Figura 7. Alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero, podendo-se

apreciar o fen6tipo caracteristico a etnia.

Enquanto os alunos da 62 a 92 série assistiam a um filme pertinente para
0s estudos que os professores fariam posteriormente com eles, o grupo de
pesquisadores reuniu-se com o0s professores para compartilhar conhecimentos
e fazer sugestbes metodologicas, no intuito de alcancar objetivos em comum,
isto €, de definir a melhor forma de abordagem e o melhor método para tratar
do assunto “alimentacdo”, tema escolhido para estudo por alguns
pesquisadores. Primeiramente, alguns dos pesquisadores do Educamemoria
apresentaram um documentario intitulado “Matar o Porco”, com o propdsito de
mostrar as relagdes existentes entre a cultura e a alimentagdo. O documentéario
também demonstra o ritual de compartilhamento que envolve a matanca do
animal, uma vez que, no dia em questdo, a familia chama algum parente e/ou
amigo para ajudar no procedimento e, em troca, essa pessoa recebe um
pedaco da carne.

Com isso, foram levantadas questfes relacionadas aos costumes da
comunidade pomerana. Observou-se que o0 aparecimento e a utilizacdo de
artefatos mais modernos, como os freezers, alterou, tanto positiva guanto
negativamente, a rotina e a forma de agir dos individuos. Isso porque,
atualmente, apesar de passarem a adquirir ferramentas que facilitam e agilizam
0S processos de matanca e de preparacdo da carne, deixaram, quase que
totalmente de lado, as praticas de compartilhamento, de troca. As familias, na
sua maioria, passaram a consumir somente aquilo que produziam, né&o
havendo mais a divisédo e a troca da carne com outros individuos. Isto fez com
que as familias acabassem comendo a carne de um animal abatido ha muito
tempo, visto que, ndo havendo a partilha, ndo ha a renovacao do alimento.
Além de néo ser aconselhavel nutritivamente, acaba destruindo os lacos que
anteriormente eram criados através da pratica da “ajuda” versus “recompensa’.

Na sequencia surgiram conversas com o propdésito de visualizar como se
poderia trabalhar a tematica ‘alimentacdo na escola’, envolvendo os

professores das mais diversas areas. Em outras palavras, buscou-se entender
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como se implementaria essa proposta como conteudo de escola, nas diferentes
matérias escolares.

Na parte da tarde, foram percebidas a obediéncia e seriedade com que
os alunos das séries iniciais encaram o0s professores e a propria rotina e regras
da escola. Isso porque os professores nao precisavam levantar a voz para
serem ouvidos; os horarios para se alimentarem, apesar de estarem com fome
antes da hora permitida, eram respeitados; e o sinal do intervalo requeria a
liberacdo por parte da professora para que pudessem sair da sala de aula. Foi,
entdo, neste momento do dia, que o autor desta pesquisa iniciou o trabalho
com os alunos em sala de aula.

Em uma turma de pré-escolar realizou diversas brincadeiras e atividades
com o intuito de avaliar aspectos linguisticos e sociais de cada aluno (Figuras
8,9,10e 11).

Figura 8. Alunos de pré-escolar da E.M.E.F. Martinho Lutero durante o trabalho do grupo de

pesquisa.

Constatou que entre os onze alunos presentes, somente trés se
sentiram confortaveis para compartilhar algumas palavras em pomerano com a
turma, sendo que apenas dois deles afirmaram realmente praticar a lingua e ter
certo dominio da mesma. Por sua vez, seis alunos afirmaram que algum

parente préoximo utiliza o pomerano no ambiente familiar, mas a maioria
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destacou sentir-se mais confortavel utilizando o portugués, tanto na escola

guanto em situacdes informais.

Figura 9. Alunos de pré-escolar da E.M.E.F. Martinho Lutero realizando trabalho em

grupo.

Ainda nessa turma, fez um levantamento sobre a rotina diaria de cada
um e, posteriormente, solicitou aos alunos que desenhassem o animal que
mais lhes agradava (Figura 9), a fim de instaurar um novo debate entre eles e o
pesquisador. Questionou-os sobre os animais que tinham em seus lares e
sobre a lingua que utilizavam para se comunicar com 0os mesmos. Constatou,
assim, que uma mesma crianga variava a lingua utilizada para se comunicar
com seus animais de estimacdo, isto €, se tinham um gato e um cachorro,
poderiam comunicar-se em portugués com o gato (alegando que, caso

contrario, o animal ndo entenderia) e em pomerano com o cachorro.
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Figuras 10 e 11. Laminas ilustrando o trabalho de alunos referente a uma das atividades

propostas.

Dessa forma, a pesquisa e a partilha de conhecimentos e saberes foi
deveras produtivo e gerou uma vasta gama de informacdes pertinentes e
proveitosas para este trabalho. Ademais, foi de suma importancia obter o
reconhecimento e ter a aceitacdo por parte dos professores e alunos da regiao
para, posteriormente, conseguir fazer contato com os moradores e pais desses
estudantes.

Em outubro de 2012, juntamente com o prof. Dr. Luis Amaral, a
pesquisadora e autora desta pesquisa deslocou-se, primeiramente, até a
Escola Martinho Lutero, em Santa Augusta. O principal objetivo era o de obter
informacdes sobre as familias previamente escolhidas para estudo, isto €, de
confirmar o recebimento da carta de apresentacdo e a permissdo (ambas
enviadas pela escola diretamente as familias, semanas antes) para que
pudessem ir até suas residéncias a fim de realizar as entrevistas. Ademais,
aproveitaram a oportunidade para informar o interesse em vir a realizar estudos
na regido, como a realizacdo de um senso para constatacdo de um nuamero

mais aproximado de falantes de pomerano.
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Logo apos, deslocaram-se até a residéncia da familia Jhen, em Santo
Antonio, onde foram muito bem recebidos pelo dono da casa, o senhor Roni,
de 75 anos. Rapidamente juntaram-se a ele a esposa, dona Amanda, e o neto,
Lucas.

O senhor Roni prontamente comecou a relatar algumas de suas mais
remotas lembrancgas, viajando alternadamente no tempo. Um dos seus
primeiros relatos foi sobre uma vizinha, que havia sido casada com um de seus
primos. Apos o falecimento deste, ela se casou novamente, com um homem
negro, passando, por esse motivo, a ser totalmente “esquecida” por familiares e
amigos.

Relatou-nos, também, uma histéria que o seu avd |he havia contado.
Tratava-se de uma viagem de barco (movido apenas pela forca do vento), na
qual havia falecido um imigrante. Por receio de que o corpo, no decorrer do
tempo, transmitisse alguma doenca aos tripulantes, o colocaram dentro de um
caixdo e o atiraram ao mar. Mas, para surpresa de todos, o caixdo ficou
seguindo o barco e demoraram para perdé-lo de vista, no horizonte.

Por sua vez, dona Amanda revelou fatos pertinentes as origens do seu
sobrenome e Lucas, de apenas 8 oitos, contou, com muito orgulho, o quanto
era bom em matematica.

Apos o0 almoco e outra ida a Escola Martinho Lutero para pegar o
endereco da proxima familia, deslocaram-se a casa de Valdemir Bissh, pai de
Damido e esposo de Ignacia. Estes contaram, de maneira breve, algumas
coisas sobre o seu dia a dia para, juntos, definirem o melhor dia e hora da
préxima entrevista.

Como combinado, no segundo domingo do més de novembro, do
mesmo ano, se realizou a visita e a entrevista a familia Bissh. Ao chegarem, na
parte da manha, encontravam-se esperando seis representantes da familia: a
esposa (Ignacia), a sogra da esposa (Diamantina), a mée da esposa (Marta), o
pai da esposa (Roberto), o marido (Valdemir) e o filho (Damiao). Rapidamente
foram convidados a entrar para a sala de estar, que ja estava previamente
preparada para que todos pudessem se sentar, de tal modo que ficassem uns

de frente para os outros.
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Sem mais delongas, as mulheres foram sentando-se proximas umas das
outras e 0os homens sentaram-se por Ultimo, um pouco mais afastados, perto

da porta, como demonstrado na Figura 11.
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Figura 11. Croquis da situagdo de interag&o na sala da casa.

ApoOs as apresentacdes, explicaram alguns dos objetivos e dos focos da
pesquisa, como a importancia de registrar as histérias das familias pomeranas,
desde a sua chegada no Brasil. Desta forma, eles puderam contar aquilo que
lembravam sobre os seus familiares e sobre as suas préprias realidades.

Decorreram-se aproximadamente 2h30min de conversa entre 0s
pesquisadores, o filho adolescente, a esposa e o0 marido, com
aproximadamente 40 anos; o pai e a mae da esposa, na faixa dos 70, e a sogra
com mais de 80 anos. Durante esse tempo foram abordados os mais diversos

assuntos, dentre eles:

e acontecimentos vividos ao chegarem e se fixarem no Brasil- tanto

por familiares quanto por conhecidos;
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e relacionamento social e afetivo entre pomeranos e brasileiros-
desde a convivéncia na escola, em brincadeiras de crianca, até o
casamento e a criacao dos filhos;

e a proibicdo da utilizacdo do pomerano nas escolas, nas
diferentes épocas, e a posterior aceitacdo e valorizacdo do
mesmo;

e 0 uso do pomerano nos diferentes contextos — familiares e
sociais;

e 0s procedimentos de ensino na escola de diversas disciplinas;

e costumes das religibes e crencas mais comuns da regido,

incluindo festas e cerimonias;

Sem que perguntas diretas precisassem ser feitas, o diadlogo fluiu com
naturalidade, fazendo com que se sentissem cada vez mais a vontade para
compartilhar algo com os demais. Cabe lembrar, ainda, que a situagao de
interacdo foi toda gravada em audio e video, com a autorizacdo prévia dos
integrantes da secao.

Apbs esse primeiro didlogo, os pesquisadores foram convidados para
um almoco muito diversificado (arroz, feijdo, macarrdo, sopa, batata ralada,
carne de forno e salada) e, quando menos se esperava, mais assuntos
comecaram a ser discutidos.

Despediram-se com um sentimento de gratiddo e de produtividade pela
vasta troca de informacdes e receptividade. Como demonstracdo de
agradecimento foi acordado que seria dado um retorno sobre os resultados
desta pesquisa, incluindo o registro fotografico da mesma.

No més seguinte os pesquisadores foram gentilmente recebidos pela
familia Jhen, com a qual j& haviam tido um contato preliminar no més de
outubro. Participaram da interacdo o filho, Lucas, seus pais, Alberta e Jorge, e
0s avos paternos, Amanda e Roni. Sentaram-se na sala de estar, posicionados

como demonstrado na Figura 12.
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Figura 12. Croquis da situagdo de interag&o na sala da casa.

Aos poucos foram relatando suas experiéncias pessoais e seus

conhecimentos sobre questdes relativas a (ao):

realidade do campo no decorrer do tempo, com relacdo a lavoura,
ao fumo e ao lazer;

ensino do portugués antes da crianga entrar na escola,

escolha de uso do pomerano ou do portugués nas mais diversas
situacgoes;

programacao das radios locais, em pomerano;

producdo de panos de parede;

criacao de animais e o aumento dos pre¢os para mantimento;
avancgos tecnoldgicos e aquisitivos;

objetivos e aspiragOes pessoais;

seguranga no campo, comparada a da cidade; entre outras.
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Apbs o esclarecedor dialogo e a produtiva troca de informacdes entre os
presentes, Lucas apresentou os animais da fazenda, desde aqueles destinados
ao consumo, como porcos e galinhas, até aqueles que cuida como animais de

estimacgao, como cachorros e coelhos.
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V. DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS.

Neste capitulo serdo descritas as respostas das questdes que foram
entregues aos alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho
Lutero, na comunidade de Santa Augusta (RS), para levarem aos seus
respectivos lares e responderem junto com os familiares. Serdo, também,
analisadas as informacdes recebidas nas entrevistas com as familias Bissh e
Jhen.

Visto que um dos objetivos (pagina 23) desta pesquisa era o de
constatar a existéncia de uma possivel situacdo diglossica homogénea em
relacdo aos usos de pomerano e portugués, as perguntas, formuladas de
maneira indireta, visavam a fornecer informacfes essenciais e relevantes para
se entender e avaliar como acontece essa transicdo de uma lingua para a
outra, ademais de perceber em quais meios elas predominam.

Durante as entrevistas, com as duas familias, constatou-se que utilizam
a lingua pomerana para comunicar-se entre si, seja com a familia, na igreja, no
trabalho na agricultura, no comércio, nas interacdes com vizinhos, nas
interagBes informais na escola ou nas festas da comunidade. Além disso, em
diversas outras situacdes, onde ndo haja pessoas que somente entendam o
portugués, eles optam pelo pomerano, como exemplificado na fala’® da
interlocutora Ignacia: “As conversas nos Onibus & tudo em alemao, tudo em

pomerano, tudo.” Ainda sobre este assunto, Valdemir revela:

Nos restaurantes, nas lojas, é bastante aleméo trabalhando
que fala pomerano. Sempre tem que ter uma atendente alema
junto ali, porque de repente uns ndo sabem, no restaurante

mesmo, nas lojas...

aNe) portugués utilizado pelos informantes é o popular rural com influéncia do sistema

linguistico do pomerano. Optou-se pelo translado das falas dos informantes para a escrita
padrdo, com adaptacdes apenas nos termos de interesse para a analise.
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Entretanto, quando ha ndo-pomeranos em ambientes publicos, como
nos centros comerciais, acabam utilizando o portugués, provavelmente por
uma questdo de solidariedade com essas pessoas. Procuram nao falar
somente o pomerano quando percebem que as pessoas que estdo no mesmo
ambiente que eles sdo monolingues do portugués e ndo compreendem a sua
lingua. Caso contrério, ainda prevalece o pomerano, como demonstrado a

seqguir:

Aqui na col6nia, quando tem um casamento, tem uma festa de
igreja, tem muitas, muitas pessoas que falam sé o pomerano.
Isso depende de se um quer conversar e ndo sabe em aleméao,
entdo aquele j& é brasileiro.

Ignécia

Nos questionarios o indice foi menor, mas ainda assim muito
significativo, visto que 69% responderam que a lingua mais utilizada no eixo
familiar é, também, o pomerano.

Quando a questao é tratar de um assunto importante, no qual predomine
a emocao, o sentimento e, de certa forma, a espontaneidade, 60% dos
entrevistados através dos questionarios responderam que preferem fazé-lo
através da lingua portuguesa. Essa mudanca de comportamento pode ser
indicio de perda de influéncia/prestigio do pomerano na comunidade, uma vez
que o natural, para um falante bilingue, é sentir-se mais confortadvel com a sua
lingua materna e ndo com a adquirida posteriormente.

Porém, deve-se considerar que o perfil dos informantes pode variar,
fazendo com que o resultado mencionado anteriormente ndo demonstre a
realidade da comunidade segundo os critérios desta pesquisa, ou seja, de
analisar falantes bilingues de portugués e pomerano que tenham o pomerano
como lingua materna. Isto quer dizer que existe a possibilidade de que o
guestionario também tenha sido respondido por falantes nativos do portugués e

por individuos cuja lingua materna € o portugués. Pode ser, entdo, que esse
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seja 0 motivo pelo qual os relatos realizados nas entrevistas com as duas
familias ndo condizem com as respostas dos questionarios. Os interlocutores
revelaram que se comunicam em sua lingua materna quando estdo em suas
casas; com a familia; entre amigos e até mesmo para demonstrarem afeto uns
com 0s outros.

Em sintese, as duas perguntas que levaram aos resultados
anteriormente mencionados (“Ao abordar um tema importante, que envolva
sentimento, qual a lingua normalmente utilizada?; no ambiente familiar, qual a

lingua mais utilizada?), estéo representadas na Figura 13.

M Ao abordar um tema importante, que envolva sentimento, qual a lingua normalmente
utilizada?
B No ambiente familiar, qual a lingua mais utilizada?
(
Alemdo 2
31
Pomerano 0
69
Portugués a8
0 10 20 30 40 50 60 70 %
0

Figura 13. Grafico que ilustra a utilizagdo de determinada lingua no ambiente familiar e em

situa¢des sentimentais.

Ainda para constatar os usos de ambas as linguas, apresentou-se a
seguinte pergunta: “Durante uma discussdo entre irmados, qual a lingua
adotada?”. Constatou-se, assim, que 63% dos que responderam 0s
questionarios preferem, nesses casos, utilizar a lingua pomerana. Em
contrapartida, 38% optam pela lingua oficial e somente 9% utilizam o alemé&o.
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Sobre 0 mesmo tema, Tressman (2007) verificou que existe uma

situacao diglossica entre o portugués e o pomerano na comunidade de Laranja

da Terra, no Espirito Santo. Segundo o autor:

Embora o Portugués e o Pomerano sejam
consideradas, respectivamente, variedades alta e
baixa, cada uma destas linguas € utilizada em
circunstancias distintas e diferenciadas entre si.

(p. 2)

O autor revela que, enquanto o pomerano € mais utilizado no meio

familiar ou entre vizinhos préximos, o portugués geralmente estd mais presente

em contextos formais (escola, igreja, casas comerciais, bancos, prefeitura e

hospitais) e em localidades proximas a vila ou a cidade.

Tressman (2007) fez, também, um estudo sobre a utilizacdo do

pomerano, do portugués e do aleméo no municipio capixaba de Santa Maria de

Jetiba. Pode constatar que havia uma situacdo de diglossia com bilinguismo,

onde o portugués e o pomerano s&o utilizados em “circunstancias distintas e

diferenciadas entre si, mas ndo ha uma especializacdo funcional de cada uma

das variedades”. O autor complementa, ainda, afirmando que a pesquisa que

realizou demonstra que:

Numa comunidade/sociedade ha condicionamentos
histéricos, sociais e politicos que influenciam e até
decidem sobre o0 uso ou ndo de uma lingua em
detrimento da outra. E viavel uma comunidade de
bilingues tanto coordenados ou mesmo de bilingues, em
gue uma das linguas € primaria em relagcdo a outra. Nao
se trata apenas de uma transicdo entre dois
monolinguismos, mas o bilinguismo pode perdurar. (p. 3)

Schaeffer (2010) também percebeu que o pomerano estd mais vinculado

a esfera familiar e o portugués as reparticbes publicas e em situagdes nas

quais o interlocutor seja monolingue do portugués, como destacado a seguir:

Os descendentes de pomerano comunicam-se com a lingua
deixada pelos antepassados em ambiente familiar, religioso e
social na comunidade. Por outro lado, utilizam a lingua
portuguesa em ambiente comercial, fora da comunidade e com
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individuos monolingues. Portanto, muitas criangas, em idade
escolar, ndo dominam a lingua portuguesa e, em sala de aula,
veem-se numa situagdo em que, necessariamente, precisam
aprender a falar e, ao mesmo tempo, a internalizar um sistema
alfabético de uma lingua que nao tem dominio completo. (p.
102)

Ainda sobre o mesmo tema, Vandresen (2008) verificou que, no meio
rural (Municipio de Arroio do Padre, RS), o pomerano € a lingua do lar, utilizada
quase que exclusivamente entre irméos, esposos e filhos.

Em contrapartida, na zona urbana (bairro Trés Vendas, Pelotas-RS), “na
geracdo mais jovem (até 24 anos) ha uma diminuicdo drastica de uso do

Pomerano no lar” (Vandresen, 2008, p. 5) (Figura 14).

FAIXA ETARIA E REGIAO
USO DO POMERANO COM Até 24 anos 25 a30 anos Mats de 50 anos TOTAL
FAMILIARES ARROIO  [PELOTAS |ARROIO  |PELOTAS |ARROIO  [PELOTAS |ARROIO |PELOTAS
Quase sempre |~ 20 4 19 I3 2 19 3 38
COMOPAT | As vezes 0 8 I 5 0 l | 4
Nunca 0 8 0 0 0 0 0 §
Quase sempre |~ 18 ] 20 15 2 19 38 ]
COM A MAE | As vezes ) 8 0 5 0 | 2 14
Nunca 0 9 0 0 0 0 0 9
COM IRMAO |Quase sempre |~ 17 2 13 I3 18 16 Al JA)
PARENTES | As vezes 3 1 ) ) 2 j 10 13
Nunca 0 1l 9 9 9 l 0 2
COM Quase sempre - - 16 2 20 Il 36 13
ESPOSO(A) | As vezes - - 4 11 0 \ 4 13
Nunca - - 0 0 3 0 10
COM Quase sempre - - 14 l 19 10 3 Il
FILHOS(AS) [As vezes . . 0 6 | 1 1 13
Nunca - - 0 12 0 ] 0 [5

Figura 14. Comparacdo do uso da lingua pomerana no lar de uma comunidade rural do
Municipio de Arroio do Padre/RS e uma comunidade urbana do bairro Trés
Vendas na cidade de Pelotas/RS. (Extraido de Vandresen, 2008).

Ja os individuos com mais de 25 anos tinham o hébito de falar o
pomerano em casa quando eram mais jovens. Porém, constatou que “olhando

0S numeros de uso (agora) com os filhos vemos que o Pomerano ja néo é a
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lingua exclusiva ou até principal nas familias da area urbana de Pelotas.”
(Vandresen, 2008. p. 5)

Segundo o autor:

15 informantes (entre 40) de Pelotas nunca falam com os filhos
em Pomerano e 13 (também entre 40 informantes) s6 o fazem
“as vezes”. Nestes casos, dificilmente seus filhos aprenderéo o
dialeto Pomerano. Por outro lado, em Arroio do Padre todos os
pais falam com os filhos em Pomerano, 33 quase sempre e
apenas 7 falam sé “as vezes. (p. 7)

O referido autor também realizou um estudo sobre o uso do pomerano
na comunidade de Pelotas (comércio, igreja, vizinhanca, etc.), tanto na zona
rural quanto na urbana. Como era de se esperar, verificaram que, na area
urbana, ha preferéncia pela utilizacdo da lingua portuguesa. Em contrapartida,

na area rural, o pomerano €, sem duvida, o mais utilizado (Figura 15).

FAIXA ETARIA E REGIA0 DOS INFORMANTES
Ale 4 anos Dos 25 a0 30 anos Mais de 0 anos

CONTEXTO SOCIAL ARROIO | PELOTAS | ARROIO | PELOTAS | ARROIO | PELOTAS

AR I N L A I L L A LR G AR I N A AR
VENDA/ARMAZEM TIBO 0 dj1ep4 200071603 [li6]0]L]19]0
[GREJA/PASTOR 0 4P Lp2 I 0 8 [0 )6 4 4471270315
AMIGOS EVIZINHOS o 47008 20 8220171 0 1L]0f2]180
TOTAL DI T (14745 4 [ 48 43 9 83 1123 4a]1
|*= Quasc sempre
2= As veres
F¢=Nunca

Figura 15. Uso do pomerano na comunidade de Arroio do Padre e Trés Vendas, Pelotas
(extraido de Vandresen, 2008).
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Vandressen (2008) pesquisou, ainda, sobre a lingua que os pomeranos
das comunidades de Arroio do Padre e de Trés Vendas (Pelotas) preferem
utilizar em situacbes que Mackey (1962) denominou por funcdes internas:
rezar, contar, sonhar, fazer contas de cabeca e xingar. Verificou, entdo, que
prevalece o uso do pomerano em uso crescente em funcdo da faixa etaria,

conforme indicado na Figura 16.

FALXA ETARIA E REGIA0 DOS INFORMANTES
At 25 anos Dos 23 a0s 30 anos Mais de 30 anos

FUNCOES ARROIO | PELOTAS | ARROIO | PELOTAS | ARROIO | PELOTAS

I L L I I L A I A L B G VA I I VAR
REZAR/ORAR 03P 0 3T 2 6200 37T S 4 30|
CANTAR SPATB 0416 L T 0 [T 3 4 s np0jins
SONHAR TLT PO {0 (2 I8 PS40 4 pl6)12 474 00]10]10
FAZER CONTAS SPTI0 P02 I8 D I8 ppiey 3 1)1r]ir)?
XINGAR 01070 (476 {1005 13201 451603 {064
TOTAL D030 o | 4 I PT9(10 5T 30| 23T 6l 5319028 |4 4

I* = Quase sempre
2= As veres
¥ =Nunca

Figura 16. Fung8es internas do pomerano em Arroio do Padre e Pelotas (extraido de
Vandresen, 2008)

Quanto a sobrevivéncia do pomerano e ao ensino do mesmo aos filhos,
ainda no estudo realizado pelo autor supracitado, se verificou que, na zona
rural, 98,33% acreditam na continuidade do pomerano e 65% afirmam que irdo
ensina-lo aos filhos. Ja, no meio urbano, apenas 41,6% acham que o
pomerano ira sobreviver na regido e 66% revelam que o passarédo adiante aos
filhos (Figura 17).
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GRUPOS ETARIOS E REGIAQ TOTAL
Até 4 anos 2550 anos Mais de 50 anos
ATITUDES ARROIO  |PELOTAS |ARROIO  |PELOTAS |ARROIO  |PELOTAS |ARROIO |PELOTAS
SIM | NAO | SIM | NAO | SIM | NAO | SIM | NAO | SIM | NAO | SIM | NAO | SIM | NA& | SIM | NA
0 0
0 POMERANO
. V00 7B 09200009 0191 15]5%
CONTINUARA A SER
FALADO NA REGIA0!
VAL INSISTIR NO USO DO
S T/ T T O S A A A (| R AR
POMERANO EM CASA?

Figura 17. Continuidade do pomerano em Arroio do Padre e Pelotas. (Extraido de Vandresen,
2008)

Voltando as entrevistas desta pesquisa, com as familias Bissh e Jhen,
se constatou que, geralmente, 0s pais ensinam o0 portugués para os filhos
antes mesmo destes comecarem a estudar (antes dos sete anos de idade). Ha
casos, contudo, em que 0s pais ndo o ensinam diretamente, apenas permitem
que tenham acesso a essa lingua, seja interagindo com outras criancas ou até
assistindo desenhos e outros programas de televisdo. Tal situacdo esta

exemplificada na conversa entre dois interlocutores:

Diamantina: “[...] muita coisa ela comeca agora a falar e fala bem. J& muito em

brasileiro ja, eu ndo sei de onde ela tira.”

Ignacia: “Comeca é na televisdo, né? A televisdo € bom botar o volume baixo
pra eles ndo entenderem também, porque o meu sobrinho, esse que entrou
antes, ele captou muito na televisdo. Ele comecou a olhar o desenho, o Tom &
Jerry, essas coisas, e comeg¢ou com o brasileiro. Agora ele comeca, que tem
mais idade, vai escutando e comeca o pomerano de novo. Quando ele fez o
pré, ele ja ndo queria mais falar o pomerano. Depois, agora, que ele ta mais
mudado. Como contigo, ele ndo fala, totalmente pomerano agora.”
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Esta fala exemplifica, ainda, que a identidade pomerana inclusive se
instaura, nas criangas da comunidade, através da linguagem.

A questao foi levantada, também, de maneira direta nos questionarios,
mediante a pergunta: “Os pais ensinam o portugués para os filhos, antes de
frequentarem a escola?”. Pode-se constatar, assim, que em 83% dos casos o
portugués é realmente passado aos filhos antes de iniciarem a fase escolar,

como representado na Figura 18.

B Os pais ensinam o portugués para os filhos, antes de frequentarem a escola?

SIM

%

Figura 18. Gréfico ilustrando o ensino da lingua portuguesa dentro dos lares, prévio ao ensino
formal.

Assim, percebe-se que existe uma forte preocupacdo em preservar a
cultura e a lingua da comunidade, sem que se trate de forma pejorativa o
aprendizado e o contato com a lingua portuguesa. Além disso, pode-se
constatar que as criancas, em sua maioria, sdo bilingues balanceados
(conforme referido na pagina 31): compreendem bem Pomerano e Portugués;
falam bem Pomerano e Portugués.

Corroborando esses resultados, na Escola Municipal de Ensino

Fundamental Martinho Lutero, em Santa Augusta, observou-se que, nas turmas
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de pré-escola, somente 10% dos alunos ndo sabiam o portugués e eram
fluentes no pomerano.

Ainda para verificar se existe uma situacdo digléssica homogénea em
relacdo aos usos de pomerano e portugués, fez-se a seguinte pergunta:
“‘Quando tém acesso a um objeto que n&o tem um nome especifico em
pomerano utilizam o nome original ou estabelecem uma nova nomenclatura em
pomerano?”. Verificou-se, assim, que 83% dos informantes preferem utilizar o
nome original, demonstrando que ndo ha necessidade de evitarem a utilizacao
de outras linguas.

Outro objetivo desta pesquisa era o de perceber se o portugués (culto ou
popular) tem mais prestigio na comunidade em questdo do que a lingua
pomerana. Para isso, aplicaram-se, nos questionarios, sete perguntas, sendo
que duas ja foram citadas logo acima, pois também auxiliavam outros objetivos

anteriormente mencionados. Sao elas:

e Quando tém acesso a um objeto que ndao tem um nome especifico em
pomerano, utilizam o nome original ou estabelecem uma nova
nomenclatura em pomerano?

e Gostariam que houvesse alguma programacao na televisdo na qual
falassem em pomerano?

e Esta presente, na familia, o habito da leitura?

e Ha& programas de radio em pomerano?

e Gostariam de ensinar pomerano a um individuo de outra comunidade?

e J4tentaram inventar uma escrita para o pomerano, com a finalidade de
se comunicarem entre si?

e Gostariam que houvesse, nas escolas, mais atividades onde utilizassem

a lingua pomerana?

Para “medir” a valorizagdo dada pela comunidade a cultura
letrada/erudita/de massa e perceber o grau de interesse da comunidade de
transformar a lingua pomerana numa lingua de cultura, apresentaram-se trés

perguntas: gostariam que houvesse alguma programacédo na televisdo em
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pomerano?; ja tentaram inventar uma escrita para o pomerano?; esta presente,

na familia, o habito da leitura? (Figura 19).

HSIM mNAO

Gostariam que houvesse alguma programacdo
na televisdo em pomerano?

Ja tentaram inventar uma escrita para o
pomerano?

Esta presente, na familia, o habito da leitura?

Figura 19. Grafico ilustrando o interesse da comunidade em transformar o pomerano em lingua
de cultura.

Com relagéo a pergunta sobre a programacao de televiséo, isto é, do
interesse de que houvesse programas em pomerano, 84% se posicionaram
favoravelmente e apenas 16% n&o acharam necesséario. Sendo assim, a
maioria acha importante, mesmo que inconscientemente, que o pomerano
passe a ser uma lingua de cultura.

Por outro lado, quando questionados a respeito de haverem tentado
inventar uma escrita para 0 pomerano, visto que se trata de uma lingua agrafa,
83% dos informantes responderam que ndo haviam tido essa necessidade.

Assim, nota-se que, apesar da maioria querer que o pomerano se torne

uma lingua de cultura, ndo tomam nenhuma atitude para que isso aconteca.
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A terceira pergunta, sobre os seus habitos de leitura, visava constatar se
as respostas oferecidas para as duas perguntas mencionadas anteriormente
eram fornecidas por individuos que prestigiavam a leitura e que poderiam ter
interesse em possuir material escrito em pomerano. A esse respeito, entdo, a
maioria (78%) revelou que realmente costuma ler. Cabe ressaltar que, entre
esses leitores, 42% tém idades entre 6 e 16 e 58% tém mais de 16 anos.

Com relacdo a programacao de radio, verificou-se que ja existem nessa
lingua e que apenas uma pouca porcentagem dos entrevistados ndo tinha
conhecimento dos mesmos (20,6%).

Quando indagados a respeito do interesse em ensinar, para uma outra
comunidade, a lingua pomerana, a maioria (60%) manifestou-se
desfavoravelmente. O mesmo ocorreu quando o assunto em questdo era de
terem tentado se expressar na modalidade escrita utilizando o pomerano.

Desta forma, nota-se a possibilidade de que estes individuos percebam,
mesmo que inconscientemente, a lingua pomerana como meramente local ou
talvez ndo desejem que sua lingua seja utilizada por pessoas de fora da
comunidade. Esta ultima possibilidade divulgaria a lingua pomerana, mas
enfraqueceria a coesao da etnia pomerana.

A Ultima pergunta do questionério, para avaliar o prestigio das linguas
utilizadas na comunidade, foi sobre o interesse de que se realizassem, nas
escolas, mais atividades nas quais a lingua pomerana fosse empregada.
Constatou-se, entdo, que 82% dos entrevistados se posicionaram
favoravelmente a ideia. Com isso, percebe-se, mais uma vez, que a lingua
pomerana € tida como uma lingua familiar, de vizinhanca, sem potencial para
se transformar em uma lingua prestigiada fora da comunidade.

Abrangendo o mesmo objetivo, Borges (2004) fez uma andlise histérico-
social-linguistica de quatro familias da comunidade pomerana de Pelotas-RS e
verificou que sofriam, na época do estudo, um forte aculturamento, diretamente

relacionado e interligado com a lingua portuguesa. O autor explicou que:

Para manter um dialeto é preciso manter a cultura de uma sociedade.
No caso do pomerano, mesmo no meio rural, as tradi¢cdes culturais
das minorias estao cedendo lugar para uma cultura massificada. Com
esse fato, dificimente o avanco do portugués frente ao pomerano
seré revertido. (p. 206).
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No entanto, neste trabalho, as atitudes (no decorrer das entrevistas) e as
respostas oferecidas pelos informantes e pelos interlocutores, ndo revelam,
como no caso do estudo de Borges (2004), que o prestigio do portugués frente
ao pomerano esteja cada vez mais acentuado, mas justamente que pode estar
surgindo uma diglossia equivalente. A comunidade de Santa Augusta vem se
conscientizando e percebendo a importancia da sua cultura, isto é, a
importancia de preservar os costumes e a lingua pomerana e, dessa forma,
passam a se orgulhar de suas origens e a utilizar mais o pomerano.

Cabe relatar que essa conscientizagcdo e motivacado para a preservacao
cultural foram um dos objetivos implicitos do autor desta pesquisa, isto €, foi
um fator motivador para a escolha e realizacdo deste tema. Trata-se de mostrar
a comunidade pomerana o seu verdadeiro valor, ndo apenas o linguistico, mas
o cultural em geral. De demonstrar que 0 que tomam por rotineiro, sem
importancia, na verdade tem um valor muito rico para académicos e leigos.

Dessa forma, o trabalho também contribui com as acdes'’ do
Educamemoria e da Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero
de incentivo e valorizacdo da lingua e dos costumes pomeranos.

Assim, mediante a conscientizacdo da comunidade, e até mesmo dos
gue ndo fazem parte dela, sobre o verdadeiro valor de tudo que envolve o
patriménio linguistico, essa reversdo de prestigio do portugués podera
realmente se manter e se acentuar na comunidade de Santa Augusta, fazendo
com que, cada vez mais, 0 pomerano e o portugués se homogeneizem, o que
diminui a diferenca de status entre um e outro. Mas, se iSSo acontecer, 0 sera
de uma maneira diferente do que foi quando da chegada dos imigrantes e no
periodo de maior isolamento da comunidade. Agora, parece, se faz necessario
gque cada uma das duas linguas estabeleca seus dominios (no sentido da

diglossia) especializados. Estdo saindo de uma situacdo de monolinguismo

' Refere-se as atividades que o Educamemoria esta realizando em parceria com a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero a fim de conscientizar alunos, pais e
moradores da regido de Santa Augusta sobre a importancia da manutencdo da lingua
pomerana e dos costumes.
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pomerano e vivenciando o bilinguismo com diglossia (como referido na pagina
35).

Visto que, além dos objetivos anteriormente mencionados e verificados
com as perguntas apresentadas, pretendia-se perceber se a identidade dos

pomeranos estudados estava mais associada a sua propria cultura ou a

brasileira local, as seguintes perguntas foram realizadas e avaliadas:

e Os pais ensinam o portugués para os filhos, antes de frequentarem a
escola?

e Gostariam de ensinar pomerano a um individuo de outra comunidade?

e H& algum integrante da familia que fale e entenda portugués, mas que
prefira SOMENTE se comunicar em pomerano? Quem?

¢ Qual o grau de parentesco com a primeira pessoa da familia a aprender
0 portugués?

e Ha algum integrante da familia que néo saiba falar portugués?

e Algum integrante da familia ja teve vontade de aprender aleméo?

e Algum membro da familia se comunica em alem&o? Os mesmos

também se comunicam em pomerano?

As respostas dos questionarios revelaram que os avés e 0s pais sdo 0s
que, apesar de terem conhecimento da lingua portuguesa, tém maior
preferéncia pela utilizacdo do pomerano como meio de comunicacao.

Constatou-se, ainda, que, segundo o conhecimento dos informantes, 0s
pais e os avos foram os primeiros da familia a aprenderem o portugués, com
50% e 31% dos casos, respectivamente. Tais informacfes estdo ilustradas na

Figura 20.
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M Ha algum integrante da familia que fale e entenda portugués, mas que prefira SOMENTE
se comunicar em pomerano? Quem?

m Qual o grau de parentesco com a primeira pessoa da familia a aprender o portugués?

Filhos 5
Pais <0
. 51
Avos 31
Bisavos 14
0 10 20 30 40 50 60 %
(]

Figura 20. Grafico ilustrando a preferéncia de comunicar-se em lingua pomerana e do grau de
parentesco com o primeiro integrante da familia que aprendeu a lingua portuguesa.

Somente 8% dos entrevistados revelaram que algum integrante da
familia ndo sabe falar o portugués. Assim, percebe-se que, na comunidade de
Santa Augusta, os pomeranos tém algum grau de bilinguismo, visto que nao ha
praticamente monolingues e que ha, ainda, alguns trilingues (Pomerano-
Portugués-Alemé&o).

A esse respeito e ainda abrangendo outras linguas, Vandresen (2008)
realizou um levantamento com 120 informantes pomeranos (60 da area rural de
Arroio do Padre- &rea desmembrada de Pelotas- e 50 da area urbana do bairro
Trés vendas — Pelotas) para verificar a competéncia linguistica das mesmas
(Figura 21).
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FAIXA ETARIA EREGLAO DOS INFORMANTES

CONHECIMENTO ~ DE A6 M anos Bad0mos | Maisce 50 anos TOTAL
LINGUAS ARROIO  |PELOTAS [ARROIO  |PELOTAS |ARROIO  [PELOTAS | ARROIO | PELOTAS
ENTENDE POMERANO ] 1o 0 0 ) | ) |

FALA POMERANO ] I ] 0 |

ENTENDE ALEMAO (]

FALA ALENAO 0 Il (6 (! Il (6 |1

Figura 21. Competéncia Comunicativa dos Informantes em Pomerano e Alemao (Extraido de
Vandresen, 2008)

Assim, com relagcdo ao pomerano, percebeu que, em Arroio do Padre,
todos os informantes o compreendem e falam. Por outro lado, na area urbana
de Pelotas, 56 entendem e 52 falam essa lingua, “mostrando que entre os
jovens, filhos de casais pomeranos, ja nem todos aprendem o dialeto em seu
lar” (Vandresen, 2008, p. 5)

Com relacdo ao alemao, o autor constatou que “até os anos 40 era
ensinado na escola (e era a lingua de comunicacéo para as situacdes formais)
conta agora com um namero relativamente reduzido de falantes, especialmente
na geragao mais jovem, tanto em Arroio do Padre quanto em Pelotas.”

J4 na Comunidade de Santa Augusta, sobre o interesse em aprender
alemao, os informantes mostraram-se divididos: 51% afirmaram ja haver tido
vontade de aprendé-lo e 49% revelaram o contrério. Constatou-se, além disso,
que em 36% das familias ha algum parente que prefira se comunicar em
alemao e que, desses individuos, 96% também utilizam a lingua pomerana.

Conforme esses dados, pode-se intuir a possibilidade de que ha uma
mudanca cultural em curso, na qual o pomerano esta perdendo cada vez mais
espaco e dominios de utilizagcdo. No entanto, também pode tratar-se de uma
guestao de fase da vida, ou seja, a medida que um falante bilingue envelhece,

torna-se mais conservador e de certa forma mais consciente, fazendo com que
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prestigie mais a lingua e a cultura de base pomerana. Sendo assim, ir4 preferir
utilizar o pomerano ao invés da lingua oficial.

O dultimo objetivo desta pesquisa era o de constatar a existéncia de
marcadores linguisticos de identidade pomerana no portugués falado pela
comunidade em questdo. Assim, pode-se verificar que o0 portugués,
considerando as Ultimas 4 geracdes, foi adquirindo mais espaco. Isto significa
que, atualmente, a terceira geracdo é totalmente bilingue, uma vez que tém
contato e consequente dominio das duas linguas ainda durante a infancia. No
entanto, apesar de tratar-se de informantes bilingues, o portugués apresenta
tracos prosodicos, fonético-fonolégicos, morfoldgicos e lexicais da lingua

pomerana, como citados a seguir:

Prosodicos
1) Entonagéo ascendente em finais de frases declarativas.

Fonético-fonoldgicos
2) Dessonorizacdo em inicio de silaba, inicio de palavra: [falde’mar]

Valdemar, [t"és] dez, [$untu] junto;
3) Aspiracdo: [p"ay] pai, [K"ostu’ra] costurar, [g"as’ta] gastar;

4) Acento na subtdnica: Alemanha, professor, costurar, bisavo;

5) Duracdo da vogal final: padrinhoo, antigoo, brasileruus.

Morfoldgicos
6) género: Marido — “Essa Maria era teu bisavo?”;

7) morfema de P6: Mae da esposa — “Aqueles veierem casado.(...) Era

um casal novo que embarcarem em um navio, entdo eram muitos
naquele tempo e ai eles viajarem onze meses em riba d’agua,
apearem, chegarem em Rio Grande, ali eles tavem em riba da terra.
(...) Aqui eles tiverem seis filhos.”;

8) pronome demonstrativo por pronome reto (“aquele” por “ele”): Marido

— “aquilo , aquilo ndo sabia nada de brasileiro, aquilo, s6 o aleméo
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ele sabia, ele falava s6 aleméo, brasileiro ele ndo sabia, mas de

repente ele aprendeu brasileiro ndo sabia mais alemao”.

Schaeffer (2010) também comparou aspectos das duas linguas e
percebeu que os falantes bilingues de pomerano possuem tracos linguisticos
semelhantes no portugués, como, por exemplo, falta de concordancia nominal
e troca de letras (por causa da ambiguidade sonora). Segundo a autora, essa
troca ocorre entre oclusivas bilabiais /p, b/, oclusivas velares /k, g/, oclusivas
dentais /t, d/ e entre fricativas palato- alveolares /3, [/. Também constatou
divergéncias na concordancia de géneros, justamente porque em pomerano a

concordancia entre artigos e substantivos é totalmente distinta.
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V. CONCLUSAO

Através dos relatos que emergem das entrevistas com os informantes
das duas familias e dos questionarios preenchidos pelas familias dos alunos da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Martinho Lutero, € possivel concluir
que a geracdo dos 40 anos € de bilingues balanceados. Entretanto, nédo foi
possivel verificar se ha bilinguismo composto ou coordenado. Constatou-se,
também, que ha uma flutuacdo entre biculturais e monoculturais, sendo
incomuns os aculturais.

Verificou-se que atualmente as criancas da Comunidade de Santa
Augusta séo bilingues simultaneos, ja que estdo expostas ao portugués e ao
pomerano simultaneamente. Parece, também, que esta ocorrendo uma
transicdo de um bilinguismo enddégeno para exdgeno, uma vez que a lingua
portuguesa € falada em ambientes escolares ou por alguns familiares,
individualmente.

O bilinguismo percebido na comunidade segue um padréo subtrativo. No
entanto, as acdes que estdo sendo tomadas para valorizar as origens e tracos
culturais pomeranos parecem estar alterando o status do bilinguismo para
aditivo. De maneira mais especifica, pode-se dizer que as atividades visando a
valorizacdo da cultura pomerana (exposices, levantamentos historicos,
degustacdo de comidas tipicas, entre outras), desenvolvidas pelos professores
da E. M. E. F. Martinho Lutero e pelos pesquisadores do EDUCAMEMORIA,
tanto com os alunos, quanto com os pais, tém apresentado resultados muito
positivos e diferenciados. Isto significa que na comunidade de Santa Augusta
estd acontecendo o inverso do constatado por Borges (2004) em sua analise
historico-social-linguistica realizada com quatro familias da comunidade
pomerana de Pelotas-RS. Nessa andlise, o autor percebeu um forte
aculturamento, ou seja, que o prestigio do portugués frente ao pomerano
estava cada vez mais acentuado. Em contrapartida, na comunidade de Santa

Augusta, percebeu-se, mediante as atitudes (no decorrer das entrevistas), e as
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respostas oferecidas pelos informantes através dos questionérios,o surgimento
de uma diglossia equivalente.

Os dados obtidos demonstram que, apesar de a lingua pomerana ser a
mais utilizada nas interacfes familiares, com vizinhos e nos usos informais
dentro da comunidade e inclusive competir com o portugués em dominios onde
se esperaria uso predominante do portugués - como nas escolas, em
ambientes religiosos e em estabelecimentos comerciais - ndo € vista como
tendo potencial para se transformar em uma lingua prestigiada fora da
comunidade. Em outras palavras, nota-se a possibilidade de que percebam,
mesmo que inconscientemente, a lingua pomerana como meramente local.
Vale ressaltar que a falta de interesse, por parte desses individuos, de que sua
lingua seja utilizada por pessoas de fora da comunidade, decorra em um
possivel enfraquecimento da coesdo da etnia pomerana.

Confirmou-se, ainda, que os interlocutores possuem uma identidade
mais associada a pomerana do que a brasileira local, visto que seus habitos
alimentares e seus costumes, com relacdo a decoracdo, aos horarios, aos
trabalhos na lavoura, as festas, entre outros, se assemelham mais aos seus
antepassados do que a realidade dos brasileiros sem vinculos pomeranos.

Além disso, como era previsto, constataram-se, nas entrevistas, varios
marcadores linguisticos de identidade na fala dos individuos nativos de
pomerano, ou seja, foram percebidos, no portugués, tracos prosédicos,
fonético-fonolégicos, morfologicos e lexicais da lingua pomerana.

Também se constatou que ambas as familias entrevistadas, apesar de
terem integrantes bilingues e talvez porque sejam falantes nativos de
pomerano, prestigiam mais a lingua pomerana do que a portuguesa. Em
contrapartida, os resultados obtidos mediante os questionarios mostram uma
preferéncia pela lingua portuguesa.

Contudo, visto que a aplicacdo dos questionarios nao foi realizada de
maneira pessoal, ja que os mesmos foram entregues aos alunos para que
estes, por sua vez, entregassem para os familiares, pode haver uma variacao
no perfil desses informantes. Isso significa que os dados obtidos mediante os

guestionarios podem nao demonstrar a realidade da comunidade segundo os
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critérios desta pesquisa, ou seja, de analisar falantes bilingues de portugués e
pomerano, sendo esta Ultima sua lingua materna. Isto quer dizer que existe a
possibilidade de que o questionario tenha sido respondido também por falantes
monolingues de portugués e ndo somente por individuos bilingues.

Outro ponto a considerar € que, no eixo linguistico do questionario,
deveriam também ter constado perguntas diretas, para que as respostas
obtidas por elas pudessem ser comparadas com as de mesmo sentido,
expressas indiretamente, e ndo somente com os dados obtidos mediante as
entrevistas com as familias.

Em sintese, trabalhos futuros podem ampliar as informagfes obtidas ao
realizar mais entrevistas pessoais e ao fazer um levantamento quantitativo da
porcentagem de falantes nativos de pomerano na comunidade, a fim de revelar
0 nivel de bilinguismo e de demonstrar o real perfil desses individuos. Tais
dados, somados a esta pesquisa, poderiam originar um estudo mais especifico
do bilinguismo e da identidade desses imigrantes, comparando-os com

individuos de outras comunidades mais e menos isoladas.
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QUESTIONARIO
Panorama Socio-Educativo-Econdmico
DADOS DE IDENTIFICACAO
Data: / /2012

Escola:

Idade do principal entrevistado:
Nome do aluno:

Turma/série:

Nome do professor (a) que entregou o0 questionario:

Localidade: Casa de

quem/Produtor:

Referéncia para localizag&o (local ou pessoa bastante conhecida que mora

perto):

Eixo camponés/agricultor™®

1.Quanto a sua Propriedade vocé é: 1.1Quando proprietario, como
Condi¢ao do produtor (marcar com x) adquiriu suas terras?
Proprietario Heranca
Arrendatario Parte heranca/parte compra
Meeiro Compra
Outro: qual?

2. Marque a resposta com a qual mais se identifica quanto ao seu modo de vida de

trabalho:

18 AUTORIZACAO DE USO DO QUESTIONARIO
Eu, autorizo o uso do questionario para analises de pesquisa e
publicacOes derivadas dessas analises ao EDUCAMEMORIA/IE/FURG, coordenado pelo Prof. Dr. Carmo Thum.

(Local) , dia , do més de de 2012.
Assinatura do Entrevistado
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2.1) Marque com

a qual mais se

2.2) Como voceé se

considera quanto a

2.3) Se vocé se

identificou como

identifica propriedade agricultor, se considera:
Camponés Pequeno Agricultor

proprietério
Agricultor Médio proprietario Agricultor familiar
Agropecuarista Grande Outra

Comerciante

proprietario

denominacao?Qual?

Funcionario
Publico

Trabalhador rural

com carteira

Trabalhador do

Comércio

Meieiro

Aproximadamente quantos hectares tém a

propriedade?

Arrendatario

Outro?

Qual?

Eixo familia, género, geragéo

3. Quanto ao lugar na familia/propriedade enumere o lugar de importancia que cada

um ocupa. Marque 1(um)para mais importante dentro da familia/propriedade, 2(dois)

para o que vem depois e assim sucessivamente.

Pai | Mae | Filhos

Filhas | Avos

Avos

Outros? Quais?

3.1. Quanto as atividades de trabalho realizadas pelos membros da familia enumere

pelo grau de importancia de responsabilidade no trabalho produtivo:

2.1 Responsabilidade no

trabalho produtivo

Pa | Ma

i e

Filh

o

Filh | Av | Avo

A

a o)

Outros?

Quais?

Lugar na fam

ilia
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3.2 Descreva o trabalho que cada um realiza

Pai

Mae

Filho Menos de 10 anos( )
Mais de 10 anos ( )

16 anos ou mais ()

Filha Menos de 10 anos( )
Mais de 10 anos ( )

16 anos ou mais ()

AvO

Avo

Outros?

Escola:

Idade do principal entrevistado:
Nome do aluno:

Turma/série:

Nome do professor (a) que entregou o questionario:

Localidade: Casa de

quem/Produtor:

Referéncia para localizacdo (local ou pessoa bastante conhecida que mora

perto):

Eixo Saude da Familia®®

19 AUTORIZACAO DE USO DO QUESTIONARIO

Eu, autorizo o uso do questionario para analises de pesquisa e
publicacOes derivadas dessas analises ao EDUCAMEMORIA/IE/FURG, coordenado pelo Prof. Dr. Carmo Thum.
(Local) , dia , do més de de 2012.

Assinatura do Entrevistado
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4. No dia a dia do trabalho as vezes acontecem casos de adoecimento. Quais 0s

casos mais recorrentes em sua familia/propriedade?

4. Doengas

Marcar

Com x

4.1Em quem mais se
manifestam esses

sintomas?

4.1.1Procura
tratamento

médico?

4.1.2Cura em

casa?

Mal- estar

passageiro

Com receita
médica( )
Sem receita

médica ( )

Enjéo

Com receita
médica( )

Sem receita
médica ( )

Ferimentos

Com receita
médica( )

Sem receita
médica ( )

Fraturas

Com receita
médica( )
Sem receita

médica ( )

Doencas dos

nervos

Com receita
médica( )
Sem receita

médica ( )

Presséo
(alta/baixa)

Com receita
médica( )
Sem receita

médica ( )

Cancer de pele

Com receita
médica( )
Sem receita

médica ( )

Cancer de

Com receita

74




outros tipos

médica( )
Sem receita
médica ()

Outras? Quais

Com receita
médica( )
Sem receita

médica ( )

4.2 Em sua comunidade, quais sdo as causas de morte mais presentes nos ultimos

tempos?

Explicar o que dizem ser a causa da morte, sem se preocupar com 0 que esta escrito

pelo médico!

Morreu de Morreu de
Viorreu ds Vorreu de
Viorreu de Vorreu de
Viorreu de Vorreu de

Eixo Préticas Culturais/Societarias/Corporais

5. Participa de algum tipo de acao coletiva?
Qual sindicato?

Qual cooperativa?
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Qual associacao de produtores?

Qual associacao cultural?

Qual associacao
esportiva

6. No dia a dia da vida em
comunidade a familia
participa de atividades

culturais e festas.

6.1 Quais as principais
festas que sao
presentes na

comunidade?

6.2 Quais as principais
atividades culturais

presentes na comunidade?

7.0 que voceé (e sua familia)
costuma(m) fazer em seu

tempo livre?

8. Vocé ou alguém de sua
familia pratica e\ou assiste a
algum esporte no entorno da
comunidade?

( )Sim ( ) Nao

Em caso Com
afirmativo, guem?
liste os

principais

Onde ele é praticado?

1.

2.

3.

Escola:

Nome do aluno:

Idade do principal entrevistado:

Turma/série:

Nome do professor (a) que entregou o0 questionario:

Localidade:

Casa de

quem/Produtor:
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Referéncia para localizacéo (local ou pessoa bastante conhecida que mora

perto):

Eixo Escolarizac&o®

Para codificacdo dos pesquisadores: EFI = Ensino Fundamental Incompleto EFC =

Ensino Fundamental Completo EMI = Ensino Médio Incompleto EMC = Ensino Médio

Completo; ESI = Ensino Superior Incompleto ESC = Ensino Superior Completo; A =

Analfabeto NIE= Nao esta em idade escolar

9. Idade e escolaridade dos membros da familia

9.1 Nome da Escola

em que estudou

9.2 estudou
até que

série?

9.3 Nome da professora codifi

Alfabetizadora?

C

Pai

Mae

Filho

Filha

Avo

Avo

Outros?

9.4 Anos de Estudo

9.5 Ensino Superior

9.6

Analfabetismo

Esta Ja saiu da
estuda | escola?

ndo? Qual o total

Qual a Realizo | Em caso

dltima u algum | afirmativo,

série que | Curso qual Curso

Ha alguém na
familia que é

analfabeto?

20 AUTORIZACAO DE USO DO QUESTIONARIO

Eu,

autorizo o uso do questionario para analises de pesquisa e

publicacOes derivadas dessas analises ao EDUCAMEMORIA/IE/FURG, coordenado pelo Prof. Dr. Carmo Thum.

(Local)

, dia , do més de

de 2012.

Assinatura do Entrevistado
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Em de Anos de | concluiu | superior | superior? Sim( ) Na&o
que Estudo com (faculdade ( )
série? aprovaca ) Quantos?
0?
Pai
Mée
Filho
Filha
Avo
Avd
Outros
?
Eixo Religiosidade
10. Denominacdo religiosa Familiar
Luterano Catdlico Outra? Qual?

O grupo familiar
considera-se

() IELI- Luterana
independente/livre
() IECLB- Confissao
Luterana no Brasil

() IELB- Confisséo
Luterana do Brasil

(Sinodo de Missouri)

10.1 Qual o nome da

comunidade religiosa que o

grupo familiar participa?

Escola:

Idade do principal entrevistado:
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Nome do aluno:

Turma/série:

Nome do professor (a) que entregou o0 questionario:

Localidade: Casa de

quem/Produtor:

Referéncia para localizacdo (local ou pessoa bastante conhecida que mora

perto):

Eixo trabalho e Producdo®

11. Informe aproximadamente como se da em %

Distribuicdo da propriedade 11.1. Como é formada a renda na

propriedade?

Areatotal | ha que %
anual
Area cultivada % Venda de producao pecuéria (e %
derivados)
Pastagem natural % Venda de produtos artesanais %
(quais?)
Mata % Atividades agricolas fora da %

propriedade (remunerado)

Area nao utilizavel % Aposentadoria/pensao. %
(estradas, afloramentos

rochosos,etc.)

Aluguéis/arrendamentos %

Atividades néo agricolas/servigos %

realizados (quais?)

1 AUTORIZACAO DE USO DO QUESTIONARIO

Eu, autorizo o uso do questionario para analises de pesquisa e
publicacOes derivadas dessas analises ao EDUCAMEMORIA/IE/FURG, coordenado pelo Prof. Dr. Carmo Thum.
(Local) , dia , do més de de 2012.

Assinatura do Entrevistado
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12 O que se produz na propriedade?

Descreva os quatro

principais produtos da

renda familiar:

2
3.
4

1.

12.1 Dos produtos listados abaixo quais sédo cultivam na sua propriedade? Com qual

finalidade?

Se caso um mesmo produto for utilizado para os dois (autoconsumo e comércio)

marcar no dois.

Culturas |Para Para Enumere |Culturas |Para Para Enumere
Auto Comeércio | por Auto Comeércio | por
Consumo importancia Consumo importancia
(uso para na renda na renda
a casa) familiar familiar

fumo tomate

péssego morango

feijdo hortalicas

milho leite

batata- ovos

doce

batata- mel

inglesa

laranja outro:

Enumerar da seguinte forma # 1 — mais importante, 2 — segunda mais importante, 3 —

terceira mais importante, e assim por diante.

13. Producéo para Comercializacdo

abaixo.

agroindustria; 5 - intermediério

Onde séo vendidos os produtos para o comércio. Enumere conforme demonstrado

1 - comércio atacadista; 2- comércio varejista/armazéns; 3- feiras livres; 4
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Culturas |Numer |Qual Firma? Culturas Numere |[Qual
e Firma/?

fumo tomate
péssego morango
feijdo hortalicas
milho leite
batata-doce ovos
batata- mel
inglesa

laranja outro:

Comércio atacadista: Comércio em grande escala, realizado entre produtores e

revendedores.

Comércio Varejista: Comerciante que vende a varejo, a miudo, a retalho. Pequenas

vendas

14. H& quantos anos se dedica a essa atividade?

que?

. Por

15. Aproximadamente, quantas horas trabalham por dia (em época de colheita e nao

colheita).

Colheita:

N° de horas/dia

Nao-colheita:

horas/dia

N° de

16. Trabalho fora da propriedade

(caso positivo) - Qual trabalho? Como € remunerado?

Algum membro da familia presta servicos fora da propriedade?

Trabalho/remunera | Dinheir Parte da Troca de Outra:
céo 0 producao servico
Agricola

Nao-agricola
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17. Utilizam méao de obra para além dos membros da familia para produzir?

Contrata trabalhador temporario ou permanente? (Em caso positivo preencha o
guadro abaixo)

Tipo de Remuneracdo (Como é pago o trabalho dessas pessoas)

Trabalho | Em Parte da Troca de servigo | Outra. Qual?

Dinheiro | producao

18. Criacao de Animais

Quiais tipos de criacdes existem em Criacdes para alimentacao/
sua propriedade? Com quais comercializagdo

finalidades?

CriacOes | Qual finalidade? | criacfes | Autoconsumo | Comércio

De/para
trabalho
Bois bovinos
cavalos peixes
Outros: ovinos
suinos
outros
aves
Ganso
Pato

No caso de Aves. Ha criagcdo de: | Marreco

Galinha

Outros?

19. Maquinas e instrumentos de trabalho

15. Quais maquinas e instrumentos agricolas sao utilizados na propriedade?

Sim | Nao Sim | Nado Sim | Nao

trator arado rogadeira
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carroca disco subsolador
Pulverizador reboque trilhadeira
costal

Pulverizador Plaina para capinadeira
de trator trator

plantadeira Outros? ensiladeira
Qual?

aleirador Outros? Costuradeira

Qual? de fumo

emprestada/parte proprietaria ()

20. Tipos de Insumo

A familia é proprietaria desses instrumentos? Sim () Nédo ( ) Parte

produtividade da lavoura)

16. Quais os tipos de insumos utilizados na propriedade?

(Insumos: derivados de quimicos/fertilizantes ou produzidos para melhorar a

Adubo quimico

Inseticidas

‘@ um tipo de pesticida usado para

exterminar insetos, destruindo ovos e

larvas principalmente.’

Calcério

adubo orgéanico

plantas’.

Fungicidas

‘¢ um pesticida que destréi ou
inibe a acdo dos fungos que

geralmente atacam as

adubacéo verde

daninhas’

Herbicidas

‘produto guimico utilizado na
agricultura para o controle de

ervas classificadas como

outros
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21. Em quais culturas agricolas e com que frequiéncia utiliza inseticida/veneno/remédio

para as plantas?

Cultura Qual Qual a Cultura|Qual Qual a
inseticida/venen |frequéncia inseticida/ven |frequéncia
0 entre uma e eno entre uma e
outra outra
aplicagéao aplicagao
fumo De em tomate De em
dias __dias
péssego De em morango De em
dias dias
feijdo De em hortalicas De em
dias dias
milho De em Prod. de De em
dias leite dias
batata- De em Prod. de De em
doce dias ovos dias
batata- De em Prod. de De em
inglesa dias mel dias
laranja De em outro: De em
dias dias

Cada veneno aplicado tem um tempo de caréncia para colher/usar as plantas. Em

média quantos dias sdo de caréncia?

21.1 Apds aplicar venenos(inseticida/pesticidas, etc) nas plantacdes ha casos de mal-

estar? Sim (

)Néo ()

Normalmente quem

aplica?

Essa pessoa sente mal-estar? Sim ( ) Nao ( )

22. Sua propriedade é atendida por assisténcia técnica?
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Empres EMBRAP Emater | |Secretari| |Universidad | |Outro: Nao

a A a e atendida
Fumagei Municipa

ra I

23. Utiliza algum tipo de crédito? Qual a finalidade?

Agroindustr| |Programas de crédito Crédito Nao Outro:

ia publico Privado utiliza

24.Quiais os recursos hidricos disponiveis na sua propriedade?

Arroio

Cacimba

Acude

Cisterna

Outro:

25. Usa irrigagdo na agricultura? (caso positivo)

Para qual cultura e como é obtida a

agua?

26.Utiliza préticas de conservacdo do solo? ( )Nao ( ) Sim. Quais?

rotacao

culturas

de

compostage

m

adubacéo

verde

Outra

27. Utiliza préticas de conservacédo de recursos hidricos? ( ) N&o, ( ) Sim . Quais?
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28. Qual o destino do lixo na propriedade?

Lixo orgénico

Lixo seco doméstico

Embalagens de agrotoxicos

reaproveitamento na coleta séo recolhidas pelas
alimentacdo animal firmas
enterra ou joga em algum queima sdo reutilizadas para
local na propriedade outro fim
outro: enterra enterra

joga em qualquer queima

lugar

outro: joga em qualquer lugar

outro:

29. Existem atividades turisticas no distrito/localidade/municipio?

Caso positivo quais?

Escola:

Nome do aluno:

Idade do principal entrevistado:

Turma/série:

Nome do professor (a) que entregou o questionario:

Localidade:

Casa de

quem/Produtor:

Referéncia para localizag&o (local ou pessoa bastante conhecida que mora

perto):
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Registros escritos

30. Ha algum tipo de registro das atividades realizadas na propriedade, registro sobre

o controle de producéo ou de despesas da casa/doméstico? Nao ( )Sim( )

Se hé registros em cadernos/cadernetas/nos calendarios/etc.
O que é registrado/anotado?

Onde registram?

Atividades realizadas na propriedade ( ) Controle da

Registros domésticos/da casa () Outro tipo de registro ( )

Qual?

)

Caderno ( ) Tabela (
producédo e/ou gastos () )
Diario ( ) Calendério (

Biblia ( ) Agenda ( )

Vocé permitiria acesso a esses documentos? Sim () Nao (

)

Outra? Qual?

Objetos de memodria

31. Na histéria da Vida da Familia/Comunidade e do trabalho

normalmente guardamos objetos que nos trazem lembrangas ou

que ndo queremos jogar fora. Quais vocés tém guardado em sua

casa/propriedade, que lhes trazem lembrancgas?

Quais objetos

Que lembrancgas lhe trazem

Permite

fotografar?

() Sim

Nao

(

)

() Sim

Nao

(

)

() Sim

Nao

(

)

Eu,

%2 AUTORIZACAO DE USO DO QUESTIONARIO

autorizo o uso do questionario para analises de pesquisa e

publicacOes derivadas dessas analises ao EDUCAMEMORIA/IE/FURG, coordenado pelo Prof. Dr. Carmo Thum.
, dia , do més de de 2012.

Assinatura do Entrevistado

(Local)
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( )Sim ()
Nao
( )Sim ()
Nao

Eixo Linguistico

32) No ambiente familiar, qual a lingua mais

utilizada?

Portugués () Pomerano () Alemé&o (
) Outra ()

33) Os pais ensinam o portugués para 0s
filhos, antes de frequentarem a escola?

Sim () Nao( )

34) Qual o grau de parentesco com a
primeira pessoa da familia a aprender o

portugués?

Bisavd () Bisavé ( )
AvO () Avo ( ) Pai ( )Mae( )
Filho () Filha( )

35) Ao abordar um tema importante, que
envolva sentimento, qual a lingua

normalmente utilizada?

Portugués () Pomerano ( ) Alemao (
) Outra ()

36) Gostariam que houvessem, nas
escolas, mais atividades onde utilizassem a

lingua pomerana?

37) Durante uma discussao entre irmaos,

qual a lingua adotada?

38) Esta presente, na familia, o habito da
leitura?
( )Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo

Os integrantes da familia que tém o
habito de ler possuem:

( )entre 6 e 15 anos ( ) mais de 16

anos

39) Ha algum integrante da familia que néo
saiba falar portugués?
( )Sim ( ) Né&o

Em caso afirmativo

Qual a idade dessa pessoa?

40) Ha algum integrante da familia que fale

e entenda portugués, mas que prefira

SOMENTE se comunicar em pomerano?

Bisavd () Bisavo ()
Avb () Av6( ) Pai ( )Mae( )
Filho () Filha ( )
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Quem?

Outra ()

41) Gostariam de ensinar pomerano a um

individuo de outra comunidade?

42) Ja tentaram inventar uma escrita para o
pomerano, com a finalidade de se

comunicarem entre si? () Sim () Nao

Em caso afirmativo, Tem algum
material escrito em Pomerano? ( )
Sim () Nao Qual?

43) Quando tém acesso a um objeto que
nao tem um nome especifico em pomerano,
utilizam o nome original ou estabelecem

uma nova nomenclatura em pomerano?

44) Gostariam que houvesse alguma
programacéo na televisdo na qual falassem

em pomerano?

( )Sim ( )Nao ( )Naoha
necessidade

45) Ha programas de radio em pomerano? (
) Sim () Nao

Qual radio?
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