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Resumo

LOPES, Lidiane Schimitz. A Historia da Matematica e o Blog na formacao inicial
do professor. 2013. 115f. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduagédo em
Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

Este trabalho consiste em uma abordagem qualitativa em forma de pesquisa-acao,
cujo objeto de estudo foi a disciplina Histéria e Filosofia da Matematica, componente
curricular optativa de um curso de Licenciatura em Matematica. Por acreditar que a
Historia da Matemética e a tecnologia, em especial os blogs, constituem recursos
pedagodgicos potenciais para a construcdo de uma aprendizagem significativa,
considera-se indispensaveis suas abordagens em cursos de formacdo de
professores. A historia em sala de aula contribui para a desmistificacdo da
matematica, apresentando-a como uma ciéncia em construcéo, passivel de erros e
sem verdades universais. Outro ponto favoravel a presenca da Histéria da
Matematica no ambiente escolar é a possibilidade de resgate de culturas menos
favorecidas economicamente e politicamente que essa abordagem proporciona. A
tecnologia, por sua vez, abordada sob a forma de blogs, € um componente que néo
pode ser ignorado na sociedade contemporéanea. Proporcionando uma participagao
ativa no processo da prOpria aprendizagem, o Blog Historia da Matemética foi
utilizado como recurso pedagdgico, onde a professora disponibilizava materiais para
0S encontros presenciais, e estratégia pedagodgica, espaco no qual os académicos
construiram um portfolio digital coletivo. Com o objetivo geral de trabalhar a
disciplina Historia e Filosofia da Mateméatica utilizando o blog como recurso e
estratégia pedagdgicos, a pesquisa obteve como resultado a mudanca da postura
dos licenciandos, passando a considerar a Historia da Matematica como um
relevante conhecimento tanto para os professores, proporcionando repensar
estratégias de ensino, quanto para os alunos da Educacéo Basica, apresentando a
matematica como uma construcado humana.

Palavras-chaves: Aprendizagem significativa. Blogs. Formacao de professores.
Historia da Matematica.



Abstract

LOPES, Lidiane Schimitz. A Historia da Matemaéatica e o Blog na formacao inicial
do professor. 2013. 115f. Dissertagdo (Mestrado). Programa de Pds-Graduagédo em
Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade Federal de Pelotas, Pelotas.

This present paper consists in a qualitative approach using the research-action form,
from which the studying aim is the subject Historia e Filosofia da Matematica, an
optional curricular componet from a course in Licenciatura em Matematica. Believing
that History of Math and technology, in special the blogs, build up potential
pedagogical resources for the construction of a meaningful learning, its approaches
are considered indispensable in courses for teachers degree. The history in
classroom contributes for the demystification of the mathematics, pointing it as a
science under construction, plausible of errors and without universal truths. Another
favorable point regarding History of Math in the scholar environment is the possibility
of rescuing cultures from which the economics and the politics are less improved is
proposed. The technology, on the other hand, approached through blogs, is a
component that can not be left behind in the contemporaneous society. Providing a
current activity in the process of learning itself, the blog Historia da Mateméatica was
used as a pedagogical resource, in which the teacher made the material available for
the meetings, and the pedagogical strategy, the space in which the undergraduate
students built a collective digital portfolio. With the main objective in working with the
subject Historia e Filosofia da Matemética using a blog as resource and pedagogical
strategy, the research obtained as a result the changing in the undergratuade
students behavior to a stage in which they started to see the History of Math as a
relevant knowledge also for the teachers, providing a second thinking in teaching
strategies for elementary schools, presenting mathematics as human improvement.

Keywords: Meaningful learning. Blogs. Teacher training. History of Math.
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1. Introducéo

Conhecer a origem e evolugdo dos assuntos dos quais se gosta € uma
curiosidade natural, inerente ao ser humano. Na escola, aprende-se e ha interesse
por muitos temas, em todas as disciplinas. No entanto, principalmente no que se
refere aos conhecimentos mateméticos, parece que ndo h& mais nada a ser
“descoberto” ou “inventado”. Além disso, esses conteudos passam a ideia de que
sempre tiveram a mesma forma, abstrata e sem contextualizacdo, do jeito que
muitas vezes se conhece na escola.

A partir de experiéncias como docente nos niveis fundamental e médio, é
possivel questionar a configuracdo atual da disciplina de matematica no curriculo
escolar: ela aparece descontextualizada e isolada das outras disciplinas, como se
seus contetdos fossem um mundo a parte, sem relacdo com os demais saberes que
envolvem a escola e a propria vida dos estudantes. No entanto, entende-se que 0s
conhecimentos matematicos ndo surgiram sistematizados, com algoritmos prontos
gue podem ser aplicados em situacdes com ou sem significado real, mas séo
construcbes humanas originadas na necessidade de resolver uma situacédo concreta
ou foram desenvolvidos a partir de curiosidades de pessoas interessadas no tema.
Dessa maneira, acredita-se que o caminho percorrido por esses conhecimentos ao
longo do tempo pode facilitar sua compreenséo e significacdo dentro do espacgo
escolar.

No decorrer dos ultimos trinta anos, a Historia da Mateméatica (HM) vem se
consolidando como area de conhecimento e investigagcdo em Educacao Matematica.
Pesquisas desenvolvidas na area mostram que o0 saber matematico esta
intimamente ligado & motivagéo e interesse dos alunos por essa ciéncia.

Como metodologia de ensino, acredita-se que a Historia da Matematica pode
tornar as aulas mais dinamicas e interessantes. Afinal, ao perceber a
fundamentacgéo historica da matematica, o professor tem em suas maos ferramentas
para mostrar o porqué de estudar determinados conteudos, fugindo das repeticbes
mecanicas de algoritmos. O resgate da histdria dos saberes matematicos ensinados
no espaco escolar traz a construcao de um olhar critico sobre o0 assunto em questéao,
proporcionando reflexdes acerca das relacbes entre a histéria cultural e as

tecnologias.
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Segundo Miguel e Miorim (2011), a abordagem histérica dos contetdos
facilitaria a significacdo e desmistificacdo da Matematica. Para esses autores, a
forma logica e natural como essa ciéncia é apresentada aos estudantes nao reflete a
forma como ela foi criada, a partir de tentativas e erros, recebendo a colaboracéao de
diferentes povos em épocas distintas.

Além disso, D’Ambrosio (2012) destaca o papel motivador da histéria nas
aulas de matematica, desfazendo a ideia de uma ciéncia cristalizada. Entretanto,
Vianna (1995) aponta que histérias fantasiosas que apresentam objetos
matematicos como criagdo de um unico individuo contribuem para que a matematica
seja discriminadora, como um conhecimento destinado a poucos escolhidos.

Quando o professor utiliza a histéria para resgatar culturas de povos que nao
tiveram hegemonia econbmica e politica, se estabelece o0 curriculo
antimarginalizacdo proposto por Santomé (1995). Miguel e Miorim (2011)
corroboram ao afirmar a necessidade de realizar um trabalho que busque explicar,
entender e conviver com habilidades, procedimentos e técnicas matematicas
desenvolvidas no entorno sociocultural préprio a certos grupos culturais.

Nessa perspectiva, acredita-se que a presenca da histéria nos cursos de
licenciatura é fundamental ndo sé para que os futuros professores conhecam o
passado dos conteudos que irdo ensinar, mas também para que eles percebam as
potencialidades da Histéria da Matematica enquanto abordagem em sala de aula.

E consenso que as tecnologias, presentes na vida contemporanea da
sociedade, devem permear a sala de aula na Educacédo Béasica. A tecnologia, de
acordo com Mercado (2002), é considerada um elemento que aproxima o saber
ensinado da vida dos alunos e um componente que ndo pode ser ignorado na
sociedade atual. Mas como querer que os professores trabalhem com tecnologias
se, em sua formacdo, ndo houve espaco para 0 uso e discussdo dessas
ferramentas?

A partir desse questionamento se deu a escolha por utilizar um blog como
suporte online para a disciplina Historia e Filosofia da Matematica. Por considerar
relevante a facilidade de acesso e ampla divulgacdo desse recurso tecnoldgico, ele
foi escolhido quando comparado a plataforma moodle e as redes sociais.

Definido por Gomes (2005) como uma pagina na internet atualizada com

grande frequéncia por meio da publicacdo de mensagens denominadas posts, um
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blog destinado a educacdo pode ser classificado como recurso pedagogico ou
estratégia pedagogica.

Enquanto recurso pedagogico, os blogs sdo paginas de acesso a informacgdes
especializadas e podem ser dinamizados pelo professor, acompanhando os

bY

assuntos tratados em aula, ou externos a instituicdo, constituindo fontes de
pesquisas. E importante salientar que blogs externos devem ser validados pelo
docente.

Como estratégia pedagogica, um blog pode ser um portfélio digital e/ou
constituir um espago de intercambio e colaboragdo. Nessa abordagem, os alunos
sdo ativos na construcdo do blog, selecionando informacdes, fazendo pesquisas e
publicando opinides sobre as postagens de seus pares. Gomes e Lopes (2008)
destacam que, nessa modalidade, o blog assume um papel de acordo com a
proposta do professor. Ha possibilidade de que o blog constitua um portfélio digital
ou diario de aprendizagem, um espaco de intercambio e colaboracdo ou de
simulacédo e debates.

Através do trabalho realizado na disciplina Histéria e Filosofia da Matematica,
em um curso de Licenciatura em Matematica, pretendeu-se que os licenciandos,
muito mais do que discutirem sobre Histéria da Matemética e tecnologias,
vivenciassem esses recursos metodologicos no seu aprendizado. Durante o
semestre 2012/2, os alunos conheceram e discutiram a Historia da Matematica tanto
em sala de aula quanto no Blog Histéria da Matematica', suporte online da
disciplina.

Tais discussdes proporcionaram aos licenciandos conhecer aspectos
histéricos das grandes areas da matematica (Aritmética, Algebra e Geometria), bem
como a colaboracao de diferentes povos para a construgcédo dessa ciéncia, indo além
da visdo de uma uUnica Historia da Matematica de caracteristicas eurocentristas.
Apos esses momentos, os futuros professores elaboraram sequéncias didaticas e
escreveram um ensaio sobre a histéria como recurso para a abordagem dos
conteldos matematicos em sala de aula.

O blog atuou tanto como recurso pedagdgico, onde a professora
disponibilizou materiais minimos e complementares aos académicos, quanto como

portfélio digital, espaco de debate e postagens dos préprios alunos em relacdo ao

! O Blog Histéria da Matematica pode ser acessado no endereco <http://unipampa-

historiadamatematica.blogspot.com.br/>
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que foi trabalhado em sala de aula. Tanto a participacdo no blog quanto os trabalhos
desenvolvidos constituiram a avaliagdo da disciplina.

A partir das atividades desenvolvidas por essa pesquisa, tinha-se como
objetivo analisar o desenvolvimento da disciplina Histéria e Filosofia da Matematica
de um curso de Licenciatura em Matematica utilizando o Blog Histéria da
Matematica como recurso e estratégia pedagogicos. Além disso, havia a intencéo
qgue os licenciandos compreendessem a Historia da Matematica e as tecnologias,
em especial o blog, como recursos possiveis de serem aplicados na sala de aula da

Educacédo Basica a partir das experiéncias proporcionadas por essa disciplina.



20

2. Fundamentacgédo Tedrica

Para desenvolver a pesquisa foram escolhidos trés eixos tedricos: a Historia
da Matematica, os blogs como recurso e estratégia pedagdgicos e a aprendizagem
significativa. No que se refere a Histdria da Matematica, entende-se que ela pode
ser aliada do professor na desmistificacdo dessa disciplina, contribuindo também
para a valorizacdo de culturas menos favorecidas economicamente e politicamente.
Quanto ao blog, compreende-se que o0 espaco virtual de discussdes e trocas de
informacgdes constitui-se como uma extensdo da sala de aula, possibilitando que os
académicos conhecam as potencialidades desse recurso na prépria aprendizagem.
A teoria da aprendizagem significativa, por sua vez, vale-se do conhecimento que 0s
estudantes trazem consigo para ancorar novas informacdes, encontrando sentido no

gue € ensinado.

2.1. A Histoéria da Matematica

A constituicdo dos saberes matematicos esta intimamente ligada a cultura,
pois, assim como o homem, a matematica nao se desenvolveu sozinha e isolada ao
longo do tempo. Mostrar as relagdes entre a matematica e o desenvolvimento, tanto
social quanto econdmico, € um caminho para se obter um pano de fundo que facilite
a compreensao dos conhecimentos matematicos atuais, bem como sua origem.
Segundo Santos (2009, p. 19), “é importante olhar para o passado para estudar
matematica, pois perceber as evolugbes das ideias matematicas observando
somente o estado atual dessa ciéncia ndo nos da toda a dimensao das mudancas”.

Ao conhecer a Histéria da Matematica, o aluno a percebe como uma ciéncia
desenvolvida pela humanidade, passivel de erros e construida a partir de muitas
tentativas em solucionar problemas cotidianos. Nessa perspectiva, Ferreira apud

Santos (2009, p. 20) diz que a Historia da Matematica:

(...) d& a este aluno a nogdo exata dessa ciéncia, como uma ciéncia em
construcdo, com erros e acertos e sem verdades universais. Contrariando a
ideia positivista de uma ciéncia universal e com verdades absolutas, a
Historia da Matematica tem este grande valor de poder também
contextualizar este saber, mostrar que seus conceitos sao frutos de uma
época histérica, dentro de um contexto social e politico.

Ainda nesse sentido, Miguel e Miorim (2011) destacam a importancia da

histéria no processo de ensino-aprendizagem de mateméatica como um estimulo a
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nao-alienacdo do seu ensino. Para eles “a forma légica e emplumada através da
qual o conteuddo mateméatico é normalmente exposto ao aluno, néo reflete 0 modo
como esse conhecimento foi historicamente produzido” (p.52), levando os
estudantes a perceberem essa ciéncia como uma colecao arbitraria de objetos sem
conexao e sentido.

A partir de discussdes envolvendo HM com um grupo de professores de um
curso de Licenciatura em Matematica, Cury e Motta (2008) afirmam que muitos dos
docentes envolvidos nessa proposta nunca haviam participado de debates em
relacdo aos conteudos mateméticos. “Para eles, as definigbes matematicas, uma
vez estabelecidas, passam a ser verdades absolutas e ndo lhes € permitido
questiona-las” (p. 78). Percebe-se nesse ponto que o status de ciéncia
inquestionavel da matematica, muitas vezes, esta presente nos niveis mais altos de
educacdo, nas pessoas que formam os professores que irdo atuar na Educacao
Basica.

Dar-se conta de que a constru¢cdo de um conceito pode exigir outros
recursos metodol6gicos além do simples enunciado da definicdo formal — a
qual €, em si, um objeto histdrico variavel, formalizado de acordo com o
desejo de busca vivido pelo meio e conduzido pelo contexto ao qual se
incorporard o objeto matemético definido — é algo que desestabiliza as
concepgdes dos docentes e lhes faz refletir sobre sua pratica (CURY e
MOTTA, 2008, p. 79).

Com o passar dos anos e apos algumas transformacdes, os conhecimentos
matematicos ensinados na escola aparecem descontextualizados e sem
funcionalidade. Conforme D’Ambrésio (2012, p.29), “do ponto de vista de motivagéo
contextualizada, a matematica que se ensina hoje nas escolas € morta”. Desta
maneira, os alunos pensam que todos os assuntos tratados em sala de aula estdo
em sua forma mais acabada, mais pronta e, além disso, ndo é permitido questionar
tal perfeicdo. D’Ambrésio (2012) destaca também que a historia estd se
consolidando como um elemento motivador para o0 ensino de matematica,
desfazendo a ideia de uma ciéncia cristalizada.

Um equivoco frequente ocorre ao utilizar-se a Histéria da Matematica apenas
como ilustracdo, presa a fatos isolados, nomes famosos e datas. Neste aspecto,
Vianna (1995) diz ndo concordar com a didatica empregada para abordar a origem
de conhecimentos matematicos como descobertas do individuo A ou B, pois sao
histérias fantasiosas que acabam, erroneamente, salientando que o saber

matematico esta destinado a poucos escolhidos.
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7

Proporcionar aos alunos o contato com alguns fatos do passado é uma
dindmica interessante para introduzir um novo objeto matematico em sala de aula.
Segundo D’Ambrésio (1999), as raizes da matematica se confundem com a Historia
da Humanidade. “Portanto, é praticamente impossivel discutir a educagao sem
recorrer a esses [fundamentos histéricos] e a interpretacbes dos mesmos. Isso é
igualmente verdade ao se fazer o ensino das varias disciplinas” (p. 97). Além disso,

segundo 0 mesmo autor,

Desvincular a matemética das outras atividades humanas € um dos maiores
erros que se pratica particularmente na educacédo da Mateméatica. Em toda a
evolucdo da humanidade, as ideias matematicas vém definindo estratégia
de acéo para lidar com o ambiente, criando e desenhando instrumento para
esse fim e buscando explicag6es sobre os fatos e fendmenos da natureza e
para proépria existéncia (D’ AMBROSIO, 1999, p. 97).

Como recurso em sala de aula, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
afirmam que a Histdria da Matemética contribui para a construcdo de um olhar mais
critico aos objetos de conhecimento. Mostrar a Matematica como uma ciéncia
desenvolvida pela humanidade ao longo do tempo auxilia na desmistificacdo dessa
ciéncia, gerando atitudes e valores mais favoraveis do aluno frente aos saberes
matematicos.

Além disso, conceitos abordados em conexdo com sua histéria constituem-
se veiculos de informac&o cultural, sociolégica e antropoldgica de grande
valor formativo. A Histéria da Matemética €, nesse sentido, um instrumento
de resgate da prépria identidade cultural. (BRASIL, 1997, p. 34).

Um detalhe importante é que, “para os autores dos Parametros Curriculares
Nacionais, (...) a Histéria da Matematica, se tratada como um assunto especifico ou
conteudo, seria insuficiente para contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
da Matematica” (MIGUEL e MIORIM, 2011, p.16). Assim, a articulagdo entre os
conteudos matematicos ensinados e a sua histéria € considerada como a melhor
estratégia em sala de aula.

Segundo Miguel e Miorim (2011, p. 53), a abordagem histérica dos contetdos
matematicos serve como apoio para se atingir objetivos pedagdgicos que levem os
alunos a perceber, por exemplo:

(1) a Matematica como uma criagdo humana; (2) as razdes pelas quais as
pessoas fazem Matematica; (3) as necessidades praticas, sociais,
econbmicas e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das
ideias Matematicas; (4) as conexdes existentes entre Matematica e filosofia,
Matematica e religido, Matemética e ldégica, etc.; (5) a curiosidade
estritamente intelectual que pode levar a generalizacdo e extensdo de ideias
e teorias; (6) as percepc¢des que os matematicos tem do proprio objeto da
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Matematica, as quais mudam e se desenvolvem ao longo do tempo; (7) a
natureza de uma estrutura, de uma axiomatizagéo e de uma prova.

No momento em que o0s alunos percebem o surgimento da Matematica a
partir da busca por resolucdo de problemas cotidianos, conhecem também as
preocupacdes de varios povos em diferentes momentos histéricos. Isto
proporcionara estabelecer comparacbes entre 0s processos matematicos do
passado e do presente, bem como compreender que os saberes ensinados na

escola ndo se originaram sem um propdsito, sem um porqué.

2.1.1. A Histéria da Matematica em sala de aula

Com origem grega, a palavra metodologia significa “percorrer um caminho”. A
abordagem histérica dos conteddos matematicos € um dos caminhos que o
professor pode escolher para mediar a construcdo do conhecimento. Segundo
Brolezzi (1991), a Histéria da Matematica como recurso pedagdogico em sala de aula
apresenta, a priori, trés ganhos:

(i) A Histéria da Matemética e a I6gica Matematica em construgdo: uma ciéncia em
fase de constituicdo admite certa metodologia, denominada légica natural, a qual é
distinta da I6gica que essa ciéncia apresentara depois de sistematizada.

(i) Historia da Matematica e significado: a motivacédo para o aprendizado, bem como
o proprio, depende da interpretacdo da linguagem simbdlica da matematica.
Compreender a “evolucao dos significados ao longo da Histéria é fundamental para
a elaboracdo de um ensino com significado, pois permite que se construam
novamente os significados junto com os alunos” (BROLEZZI, 1991, p. 52).

(iii) Historia da Matematica e visédo da totalidade: dentro do curriculo, os conteudos
aparecem isolados, de modo que por si mesmos nao conseguem transmitir uma
ideia clara do conjunto estudado. “O estudo da evolugdo da matematica como um
todo fornece, portanto, a cada topico do curriculo, uma razdo de ser, uma utilidade
que transcende a sua possivel aplicagao pratica imediata” (BROLEZZI, 1991, p. 58-
59).

Além disso, Miguel e Miorim (2011) destacam diferentes argumentos a favor
da Histéria da Matematica em sala de aula. Segundo eles, a abordagem histdrica
dos contetdos mateméticos € fonte de selecdo e constituicdo de métodos para a
elaboracdo de sequéncias adequadas aos diferentes topicos de ensino da
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Matematica escolar. A escolha de problemas ou episédios considerados
motivadores da aprendizagem também constitui um caminho que pode ser escolhido
pelo professor para abordar a Historia da Matematica em suas aulas.

Segundo Berlinghoff e Gouvéa (2008), a presenca da historia nas aulas de
matematica fornece uma visdo ampla dessa ciéncia, contrariando a de uma colecao
arbitraria de informacdes. “As pessoas agem por uma razdo, e tipicamente
constroem seu trabalho sobre outros anteriores em uma vasta rede de colaboracéo
entre as geracdes. A informagdo historica nos permite compartilhar essa ‘grande
figura™ (p. 3).

Ainda conforme esses autores, a Histéria da Matematica auxilia, muitas
vezes, fornecendo um contexto. Dessa forma, saber mais sobre a origem e evolucao
dos conhecimentos matematicos contribui para entender como essa ciéncia esta

interligada as demais atividades humanas.

A ideia de que os nimeros teriam surgido para permitir que governos
acompanhassem dados como a produc¢do de alimentos pode ndo nos ajudar
a aprender aritmética, porém insere a aritmética desde o inicio em um
contexto significativo (BERLINGHOFF e GOUVEA, 2008, p. 3).

Cury e Motta (2008) apontam possiveis abordagens em termos da Historia da
Matematica para o ensino em sala de aula como, por exemplo, a busca de novas
solugdes para problemas ja resolvidos; a tentativa de solucionar problemas nao
resolvidos com recursos atuais mais potentes; a busca, em livros antigos ou filmes,
de conhecimentos sobre o0 ensino de determinados conteldos e compara-los com a
forma como é trabalhado atualmente; ou ainda a apresentacdo de problemas
classicos atraves de animagdes computacionais.

Outro fator positivo acerca da abordagem histérica dos conteddos
matematicos, segundo Silva e Ferreira (2011), € permitir ao docente a previsdo dos
possiveis erros dos alunos. De acordo com Berlinghoff e Gouvéa (2008), entender
gue muitas pessoas tinham dificuldades em lidar com certos assuntos matematicos,
mesmo depois de um tempo da divulgacdo de suas ideias basicas, “nos ajuda a
compreender (e a simpatizar com) as dificuldades que os estudantes possam ter.
Saber como foram superadas essas dificuldades historicamente também pode
indicar um modo de ajudar os estudantes a superarem tais obstaculos” (p. 3). Assim,
estratégias e questionamentos podem ser preparados antecipadamente pelo

professor, promovendo sua postura como mediador entre o saber e o aluno.
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Apesar das vantagens que a Histéria da Matemética como metodologia de
ensino traz para as aulas de matematica, deve-se cuidar para que ndo se tenha uma
visdo ingénua acerca de sua aplicacdo. Nesse sentido, Silva e Ferreira (2011)
destacam que “a Histéria da Matematica sozinha, sem o auxilio de outros recursos
didaticos, ndo € suficiente para resolver todos os problemas pedagdgicos que
permeiam uma sala de aula, pois devemos mesclar varias metodologias com o
objetivo de contemplar todos os alunos” (p. 1-2).

Outro fator importante, segundo Cury e Motta (2008), € fugir de uma postura
linear, considerando a existéncia de véarias formas possiveis de se realizar

reconstituicdes historicas.

2.1.2. A Histéria da Matemética e o ensino de Matemaéatica

Ao falarmos em matematica, € comum ouvirmos as expressoes: “matematica
é dificil”, “meus pais disseram para prestarmos atencao nas aulas de matematica” ou
ainda “ele reprovou somente em matematica, mas isso é normal”. Esse discurso de
que a matematica € uma ciéncia para poucos foi historicamente construido e
reafirmado.

Silveira (2010) salienta que, no Brasil, a matematica foi introduzida em
academias militares frequentadas, antigamente, apenas por homens, evidenciando a
construcdo masculina dessa disciplina. Para Malba Tahan apud Silveira (2010, p.
767) “é mais facil uma baleia ir a Meca, em peregrinacdo, do que uma mulher
aprender matematica”. Ha pesquisas que discutem a problematica de género no
ensino de matematica, ressaltando a preferéncia e o investimento de professores
mais nos garotos do que nas garotas®.

Segundo Miguel e Miorim (2011), a obra Mathematica, de Cécil Thiré e Mello
e Souza, publicada em 1931, traz o texto intitulado As mulheres na Mathematica,
gque apresenta certo preconceito sobre a possibilidade de se associar beleza com
inteligéncia. Tal caracteristica é evidente no comentario acerca de Emilia de Breteulil,
a Marquesa de Chatelet: “Quem poderia imaginar que essa mulher de olhos
rasgados e sonhadores, de porte fidalgo e insinuante, tivesse cultura suficiente para

% Um exemplo é a pesquisa inglesa citada por Pinto apud Silveira (2010). Segundo essa pesquisa, 0s professores
ingleses investiam mais em meninos por imaginar que o interesse deles por matematica seria maior que o das
meninas.
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traduzir e anotar a obra formidavel de Newton?” (THIRE E MELLO e SOUZA apud
MIGUEL e MIORIM, 2011, p. 19).

Apesar dos grandes reconhecimentos obtidos pelas mulheres na sociedade e,
especificamente, na matematica, Santomé (1995) salienta que ainda ha um grande
caminho a ser percorrido até a completa superacdo das discriminacdes de género.
Segundo o autor, “o sistema educacional tem que contribuir para situar a mulher no
mundo, o que implica, entre outras coisas, redescobrir sua Histéria, recuperar sua
voz perdida” (SANTOME, 1995 p. 172).

Assim como as mulheres, outras minorias sdo muitas vezes prejudicadas por
ndo se reconhecerem na escola e, especialmente, nas aulas de matematica.
Segundo Santomé (1995), as culturas de povos marginalizados e/ou minoritarios
costumam ser silenciadas e, muitas vezes, deformadas e estereotipadas,
impossibilitando qualquer forma de reacdo. Nesse sentido, Miguel e Miorim (2011)

afirmam que:

E de extrema importancia que em situacdes de ensino sejam consideradas as
contribuicBes significativas de culturas que néo tiveram hegemonia politica e,
também, que seja realizado um trabalho que busca explicar, entender e
conviver com procedimentos, técnicas e habilidades matematicas
desenvolvidas no entorno sociocultural proprio a certos grupos culturais.
(MIGUEL e MIORIM, 2011, p.54).

Ao afirmar que, para uma educacdo libertadora, € imprescindivel o
reconhecimento dos valores, das experiéncias e dos pontos fortes de grupos
oprimidos, Santomé (1995) destaca a importancia de “ajuda-los a analisar e
compreender as estruturas sociais que 0s oprimem para elaborar estratégias e
linhas de atuagéo com probabilidades de éxito” (p. 171). Entretanto, tais abordagens
nao devem ser reduzidas ao “dia de...”, como o “dia do indio”, por exemplo, mas sim
fazer parte de um curriculo antimarginalizagdo, onde em “todos os dias do ano letivo,
em todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos estao presentes
as culturas silenciadas” (SANTOME, 1995, p. 172).

Ao abordar a Historia da Matematica em suas aulas, € importante que o
professor ressalte a proposta de valorizagcdo de histérias sociais e culturais da
matematica e de questionamentos da Histéria da Matematica Unica, de
caracteristicas eurocentristas. Santomé (1995) salienta que, ao analisarmos
atentamente os conteudos desenvolvidos de forma explicita na maioria das

instituicbes escolares e 0s topicos que sao enfatizados nas propostas curriculares,
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sobressai a arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de
hegemaonicas.

Segundo Gerdes apud Miguel e Miorim (2011), a imagem de criacdo e
capacidade de compreensdo da matematica exclusiva de homens brancos era
apresentada e difundida pelos colonizadores. Aos povos colonizados restava apenas
a memorizagdo mecanica. Assim, as tradi¢cdes africanas e indio-americanas ficaram

ignoradas.

Dai, o baixo desempenho em matematica por parte das criancas, o bloqueio
psicolégico, a aversdo e a impopularidade desse saber especialmente para os
filhos de camponeses e operarios; dai também a atribuicdo a educacéo
matematica do perverso e discriminador papel de filtro educacional mais
eficiente de seleg&o da elite social. (MIGUEL E MIORIM, 2011, p. 26).

Ainda nesse sentido, Santomé (1995) destaca:

E preciso estar consciente de que as ideologias raciais séo utilizadas como
alibi para a manutencéo de situacdes de privilégio de um grupo social sobre
outro. Essas ideologias s&do, com frequéncia, acompanhadas de uma
linguagem com aparéncia de cientificidade, com o fim de impedir que as racas
ou grupos étnicos oprimidos possam exigir a modificacdo das estruturas
sociopoliticas que perpetuam seu atual estado de inferioridade. (SANTOME,
1995, p. 168)

Uma curiosidade histérica € que ha separacdo da matematica de diferentes
grupos sociais desde o Egito Antigo. Rooney (2012) destaca que, na época, havia o
sistema de hierdglifos, conhecido pela populacao livre, e os sistemas de numeracao
cifrados, o demdético e o hieratico, que, por utilizarem os nimeros de uma forma
compacta, exigiam o dominio de um grande numero de simbolos. Para a autora
‘isso pode ter servido para uma finalidade social, mantendo os numeros como
alguma coisa ‘especial de forma a privilegiar aqueles que os conheciam
detalhadamente, formando uma elite matematica”. (p.18).

Rooney (2012) afirma ainda que a introducdo do sistema de numeracao
hindu-arabico na Europa, durante a Idade Média, foi outro fator de resisténcia de

certos grupos sociais, pois esses numeros facilitavam as operacdes aritméticas.

Como o sistema de numeracao hindu-ardbico ameacava democratizar os
nameros, eles foram demonizados por aqueles que tinham interesse em
restringir o dominio dos nimeros e reter isso como um instrumento especial
das elites. Se a matematica fosse aberta a todos, uma fonte de poder seria
perdida. (ROONEY, 2012, p. 60).

Para Miguel e Miorim (2011), a superacdo do bloqueio psicoldgico envolvido
em situacdes de preconceito e discriminacdo resultaria do rompimento do bloqueio
cultural, criado por praticas que reafirmam, mesmo que involuntariamente, as

diferengas entre a matematica do colonizador e a matematica do colonizado. Para
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isso, devem-se incorporar ao curriculo as tradicbes mateméticas dos povos
discriminados. Entretanto, faz-se necessario, antes de tudo, “reconhecer o carater
matematico dessas tradicdes através da ampliacdo do que normalmente se entende
por matematica” (p. 26). Sao propostas trés estratégias para essa ampliagdo de
visdo:
(i) Estratégia cultural: baseada na divulgacdo da historia cultural da matematica de
povos menos favorecidos;
(i) Estratégia social: trata-se de aspectos relacionados a desmistificacdo de
preconceitos sobre as capacidades matematicas de negros, mulheres, indios e
outras minorias;
(iii) Estratégia individual-coletiva: baseia-se em problematizacdes realizadas em sala
de aula, tendo em vista a discussdo de aspectos relacionados a matematica.

Um exemplo que pode ser explorado, de acordo com a estratégia cultural, € o
fato de que os maias, civilizac¢do eliminada pelos invasores espanhdis no século XVI,
possuem 0 mais antigo simbolo para o zero conhecido. O seu uso mais antigo é de
uma inscricdo datada do ano 36 a. C.. Entretanto, a humeracdo maia nao tinha
nenhuma influéncia na matematica do Velho Mundo. Apesar de especulacdes e
tentativas em resolver o problema do zero no sistema posicional, como deixar um
espaco ou um ponto, o texto mais antigo conhecido referente ao zero é datado de
458 d. C., na india. Na Europa, o primeiro texto a usar o zero apropriadamente foi
produzido pelo matematico veneziano Luca Pacioli (1445 — 1514 ou 1517)
(ROONEY, 2012). Portanto, o povo considerado primitivo utilizava um simbolo para
0 zero cerca de 500 anos antes de ele ter sido aceito pela sociedade dita civilizada.

A estratégia social propde que preconceitos acerca das capacidades
matematicas das minorias sejam quebrados. Difundir a imagem de que a
matematica foi construida e sO6 pode ser aprendida por poucos “iluminados” é
reforcar tais preconceitos. Assim, para trabalhar com essa estratégia, € preciso
deixar claro que a matematica € uma ciéncia a qual todos podem ter acesso, bem
como estimular a investigacdo de histérias sobre mateméticos e matematicas de
diferentes povos, fugindo da visédo eurocentrista.

Para utilizar a estratégia individual-coletiva, o professor pode recorrer a
Etnomatematica, explorando a matemética do dia-a-dia de seus alunos e da
comunidade onde a escola esta inserida. Para D’Ambrosio (2012), “a disciplina

denominada matematica € na verdade uma etnomatematica que se originou e
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desenvolveu na Europa, (...) que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII e
entdo foi levada e imposta a todo o mundo a partir do periodo colonial” (p. 101-102).
Com essa disseminacdo da matematica (e cultura) europeia, as diferentes
matematicas produzidas pelos povos colonizados foram descartadas, consideradas
invalidas. Muitas vezes, nas salas de aula de hoje, os professores desconsideram a
matematica trazida por seus alunos, considerando apropriado apenas 0 que esta no
livro didatico. A estratégia individual-coletiva propde que as situacdes apresentadas
em sala de aula e na vida dos alunos sejam um caminho para a ampliacdo da
matematica escolar.

Assim, a Histéria da Matematica pode se tornar um caminho para que o
professor apresente, mesmo que de maneira subentendida, a cultura matematica de
diferentes povos. A participacdo implicita da histéria pode muitas vezes ser
observada na maneira como 0s saberes matematicos s&do selecionados e
sequenciados em propostas para 0 ensino de matematica. Em alguns casos, a
abordagem ndo apresenta elementos historicos, mas sdo 0s obstaculos encontrados
pelos produtores de conhecimentos matematicos que orientardo a proposta de

ensino.

2.2. Blogs pedagdgicos: atecnologia e a sala de aula

As tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) estdo modificando o
tempo na nossa sociedade. As noticias, que anos atras levariam dias para ir de um
lugar a outro, estdo disponiveis em um clique, quase que instantaneamente. Nesse
sentido, Aragon et al (2012, p. 40) destacam que “o tempo ndo nos parece mais nem
passado, nem futuro. Tudo se apresenta apressada e instantaneamente como
presente. Na onda dessas tecnologias, temos um presente que voa e nos carrega, a
cada instante, com seus novos recursos”.

Na atualidade, a tecnologia estd presente no cotidiano: qualquer pessoa
encontra-se com ela ao sacar dinheiro no banco, ligar para alguém distante,
comunicar-se via e-mail ou rede social, entre outras atividades. Nao € dificil pensar
guantas vezes ao dia usa-se tecnologia. Entretanto, ainda assim, algumas escolas
(e docentes) negam a relevancia desses recursos na sua pratica pedagdégica.
Segundo Coutinho (2006), alguns professores resistem em utilizar estratégias

inovadoras que possam modificar suas praticas de ensino por diferentes motivos.
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As razBes apontadas pelos professores vao desde a pouca qualidade do
software educacional existente, a frustracdo dos escassos retornos
educacionais em relacdo ao esforco inicial para dominar a tecnologia, as
atitudes pré-concebidas de que a qualidade da aprendizagem nao melhora,
ao receio da competicdo com a maquina, ao receio de substituicdo (...),
entre muitas outras (COUTINHO, 2006, p. 2).

No entanto, quando os futuros professores utilizam as tecnologias como uma
ferramenta de aprendizagem em sua formacéo inicial, percebem, desde cedo, suas

potencialidades e, provavelmente, se tornardo educadores abertos a tais mudancas.

2.2.1. Atecnologia e a salade aula

Os recursos tecnolégicos e, sobretudo, a internet fazem parte da vida da
grande maioria das pessoas na sociedade contemporanea, seja em momentos de
lazer, com jogos e redes sociais, ou em atividades de trabalho e/ou aprendizagem.
No mundo dos jovens, as tecnologias tomam uma propor¢ao ainda maior. Eles néo
saem de casa sem seus celulares e i-pods, sempre conectados a internet. Conseguir
a atencdo desses alunos em sala de aula tem se tornado o grande desafio do
professor na atualidade.

Para Mercado (2002, p. 11), “no contexto de uma sociedade do
conhecimento, a educacao exige uma abordagem diferente em que 0 componente
tecnolégico ndo pode ser ignorado”. Segundo o autor, as tecnologias proporcionam
o desenvolvimento de um conjunto de atividades com interesses didatico-
pedagdgicos visando a interacdo dos saberes e seus aspectos praticos na vida dos

educandos. Nesse sentido, Aragén et al (2012, p. 38) afirmam que

compreender as relagbes das tecnologias com a aprendizagem, suas
aplicacBes e caracteristicas em funcéo de contribuicées pedagdgicas que
possam oferecer é algo que exige novas conexdes em relacdo ao tempo e
ao espaco, assim como a relagédo destes com as préticas docentes.

Moran (1999) salienta que, em geral, os alunos estdo prontos para aulas com
tecnologias, mas os professores ainda ndo. Ao perceberem tal descompasso, muitos
docentes acabam fazendo pequenas concessdes em relacdo ao material multimidia,
mas ndao mudam o essencial. O autor destaca também que, mesmo percebendo a
necessidade de mudancas, o professor, muitas vezes, ndo sabe como fazé-la.
Segundo ele, muitas mantenedoras criam salas de informatica conectadas a internet
nas escolas, mas nao capacitam o0s professores. Em alguns casos, os docentes

viram e discutiram o assunto tecnologias na sua formacédo, mas, por ndo a terem
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vivenciado na préatica, ndo sabem como conduzir o trabalho nesses ambientes.
Nesse sentido, Aragon et al (2012, p. 38), destacam que “os desafios de trabalhar
com as tecnologias na educacéo, especialmente na educacdo matematica, vao além
de simplesmente deslocar o trabalho pedagdgico da sala de aula para o laboratério
de informatica”.

Para Moran (1999), com a tecnologia na sala de aula, a aquisicao de
informacbes dependerd cada vez menos do docente e mais da procura e
curiosidade de cada aluno. Assim, “o papel do professor — o papel principal — é
ajudar o aluno a interpretar esses dados [disponiveis na rede], a relaciona-los, a
contextualiza-los” (MORAN, 1999, p. 1).

O autor destaca também a importancia da constante atualizacdo dos
docentes na busca em aprender a lidar com a informacéo e as novas formas de

conhecimento.

Tanto nos cursos convencionais como nos a distdncia teremos que
aprender a lidar com a informag¢éo e o conhecimento de formas novas,
pesquisando muito e comunicando-nos constantemente. Isso nos fard
avancar mais rapidamente na compreensdo integral dos assuntos
especificos, integrando-os num contexto pessoal, emocional e intelectual
mais rico e transformador. Assim poderemos aprender a mudar nossas
ideias, sentimentos e valores onde se fizer necessario (MORAN, 1999, p. 7).

Assim, h& a necessidade de que os educadores sejam pessoas abertas a
mudancas, capazes de formar cidadaos livres e autbnomaos.

Faremos com as tecnologias mais avancadas o mesmo que fazemos

conosco, com 0s outros, com a vida. Se somos pessoas abertas, as

utilizaremos para comunicar-nos mais, para interagir melhor. Se somos

pessoas fechadas, desconfiadas, utilizaremos as tecnologias de forma
defensiva, superficial (MORAN, 1999, p. 8).

O autor afirma, ainda, que ensinar com novas midias somente sera uma
revolucdo se houver mudancgas essenciais nas praticas docentes, mudando os
paradigmas convencionais de ensino que mantém a distancia entre professores e
alunos. Caso contrario, havera apenas um verniz de modernidade em praticas

essencialmente conservadoras e sem significado.

2.2.2. Os blogs pedagogicos

Em sua definicdo mais geral, segundo Gomes (2005), um blog é uma pagina
na internet atualizada com grande frequéncia através da publicacdo de mensagens,

denominadas posts, geralmente constituidas de imagens ou textos pequenos, além
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de links de outros sites relacionados ao tema ou de acordo com as preferéncias
pessoais do autor, constituindo-se em uma versatil ferramenta de difusdo de ideias e
praticas na internet. O autor ainda tem a opcéo de criar um sistema de inclusdo de
“‘comentarios” que permite aos visitantes a manifestagao de suas opinidées sobre o
que esta exposto, ultrapassando a dimenséo da simples divulgacéo e leitura. Para
Silva (2008), essa possibilidade de comentéarios viabiliza a interacdo entre o autor e
0 visitante/leitor.

No que se refere ao uso de blogs em sala de aula, Gomes (2005) destaca que
eles podem ser usados como recurso pedagdgico ou como estratégia pedagogica.
Enquanto recurso pedagdgico, os blogs podem ser um espaco de acesso a
informacédo especializada ou de disponibilizacdo de informacdo por parte do
professor. A autora destaca que, nesse tipo de abordagem, “é o proprio professor
que cria e dinamiza um blog, no qual disponibiliza a informacdo que considera de
interesse para os alunos” (p. 313). Assim, as postagens no blog acompanham o
trabalho realizado em sala de aula, possibilitando aos alunos repensar sobre os
temas discutidos e as atividades propostas.

Entretanto, o blog disponibilizado pelo professor faz com que seus alunos
assumam uma postura relativamente passiva, como receptores de informacoes.
Segundo Gomes e Lopes (2008, p. 122), esse uso dos blogs “procura disponibilizar
informacdo que acompanha a sequéncia de assuntos tratados nas aulas e/ou
identifique e referencie noticias e acontecimentos recentes que apresenta relacdes
com tematicas curriculares”. Ainda segundo os autores, outra utilizagdo dos blogs
COMO recurso € a consulta a paginas alheias a escola, desde que o professor as
considere fontes confiaveis.

Como estratégia pedagogica, os blogs podem ter a forma de um portfolio
digital ou de um espaco de intercambio, colaboracio, integracio e debate. E a
utilizacdo mais frequente dos blogs no espago educativo, principalmente no Ensino
Superior, como destaca Gomes (2005). Conforme a autora, um portfolio pode apoiar
e organizar a aprendizagem, bem como constituir-se de um instrumento de
avaliacao.

Apesar de atualmente existirem ja sistemas especificos para a construcao
de portfélios eletronicos, também neste dominio os blogs poderdo
desempenhar um papel pela sua facilidade de uso e, em muitos casos, pela
possibilidade de utilizar esse servico de forma gratuita (GOMES, 2005, p.
314).
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Gomes (2005) destaca ainda que “a construgcao de um portfélio digital permite
aos alunos terem o seu espaco digital de acompanhamento e reflexdo sobre as
atividades e tematicas abordadas ao longo das aulas” (p. 314). Por realizarem
postagens referentes aos conteudos trabalhados em sala de aula e comentarem as
publicacbes de seus pares, 0s alunos desenvolvem a capacidade critica de
analisarem as informacdes recebidas e irem além do que foi proposto pelo
professor.

Como estratégia pedagdgica, os alunos sdo ativos na construcdo do blog,
seja na funcdo de autores ou colaboradores, enquanto que o professor assume a
postura de visitante, relativamente passivo. Gomes e Lopes (2008, p. 123) afirmam
que tal utilizacdo dos blogs “visa conduzir os alunos a atividades de pesquisa,
selecéo, andlise, sintese e publicacdo de informacédo, com todas as potencialidades
educacionais implicadas”.

A proposta de Gomes (2005) sobre a continuidade na exploracdo de blogs

educacionais como estratégia e/ou recurso pedagogicos esta esquematizada na

figura 1.
4
Repositdrio de contetidos pesquisados e
Blog como selecionados pelos alunos, contendo links,
estratégia sintese_s pessoais_ d_e conteudos, reflexdes
pessoais, sendo visitado e comentado pelo
professor.

Repositdrio de contetidos selecionados pelo
professor, consultados e comentados pelos
alunos, integrando contribuicdes (postagens)
destes Ultimos. Os alunos comentam
também as postagens de seus colegas.

Repositério de contetdos selecionados
Blog como pelo professor contendo links, sinteses
recurso de conteudo, propostas de atividades.

v

Aluno passivo Aluno ativo
Professor ativo Professor passivo

Figura 1: Representacdo esquematica da continuidade da exploragcédo dos blogs como
recurso ou como estratégia pedagégica.
Fonte: Autora — Adaptado de Gomes e Lopes (2008)

Gomes e Lopes (2008, p. 121) destacam ainda a utilizagdo dos blogs

enguanto estratégia e recurso pedagogico simultaneamente.
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Trata-se na realidade, com frequéncia, de um continuum em que, por um
lado, a exploracdo pedagdgica se centra mais na dimensao de publicagdo
de informacado por parte do professor (...) e, por outro lado, é o aluno (ou
grupo de alunos), incentivado e motivado pelo professor, que cria e
dinamiza o seu blog, sendo responsavel pela pesquisa, selegcéo e sintese
da informacdo a postar, que sera lida e comentada pelo professor e,
eventualmente, pelos colegas de escola ou turma.

Em resumo, pode-se sintetizar a exploracdo educacional desses recursos,
segundo Gomes e Lopes (2008), em blogs de fontes externas a escola ou como
repositorios de informacéo (recurso pedagdgico); e blogs como portfélios digitais ou
espacos de intercambio, colaboragcdo, simulacdo, debates, integracdo e
comunicacao (estratégia pedagdgica).

Enquanto estratégia, os blogs assumirdo o papel de acordo com a proposta
do professor (GOMES e LOPES, 2008):

(i) Portfolios digitais ou diarios de aprendizagem: Constituem espacos de
desenvolvimento pessoal e profissional, bem como instrumentos de avaliacdo de
alunos. Nessa funcao os blogs apresentam pontos positivos em relacdo aos antigos
portfélios de papel, pois permitem a ampla divulgacéo do trabalho na web, além do
carater ecologico de combater o desperdicio de recursos naturais.

(i) Espacos de intercambio e colaboracdo: Por permitirem autorias mdultiplas, os
blogs favorecem a escrita colaborativa. E possivel que cada pessoa realize suas
postagens e comente a dos demais. Nessa perspectiva, 0 blog constitui um espaco
de comunicacédo, permitindo o desenvolvimento de projetos de colaboragcdo e
partilha. Além disso, o fato de estarem disponiveis na web, os blogs possibilitam a
colaboracéo de leitores ou autores geograficamente dispersos.

(i) Espacos de simulacdo e/ou debates: Nessa abordagem, geralmente encerrada
com um debate em sala de aula, os alunos deverdo considerar argumentos e
perspectivas que fundamentam suas opinides de acordo com o “papel”’ que Ihes for
atribuido. Ou seja, previamente sédo definidos os posicionamentos de cada grupo e,
a partir de entdo, os alunos deverdo utilizar o blog para publicar escritas e
informacdes que justifiquem sua posigao.

A figura 2 abaixo representa esquematicamente o uso pedagdgico dos blogs

enguanto recurso ou estratégia.
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R Blogs como portfélios
Blogs de fontes externas as digitais ou diarios de

escolas, de informagéo tematica aprendizagem.
relevante, reconhecidos como
valido pelo professor.

Blogs como espacos
de intercambio e
colaboracao.

Blogs como > Blogs como
recurso estratégia
pedagogi < pedagogi

Blogs como espago
de integragdo e
Blogs sob a forma de repositérios comunicacao.

de informacéo pesquisada,
sintetizada e comentada pelo
professor. Blogs como espacos
de simulagdo e/ou
debate.

Figura 2: Representacao esquemaética das exploragdes educacionais dos blogs
Fonte: Autora — Adaptado de Gomes e Lopes (2008)

De acordo com Mercado et al (2013), a facilidade de edic&o e publicagéo nos

blogs tem contribuido para sua ampla divulgacdo no espaco escolar.

As informagBes (posts) tornam-se o elemento principal dos blogs, que
democraticamente vém possibilitando a todos publicar na Internet, como
também permitem uma concentracdo mais ampla por parte do aluno no
sentido da elaboracdo de conteldos, multiplicando, assim, o leque de
opcdes para levar conteldos a rede estabelecendo um pacto de leitura
(MERCADO et al, 2013, p. 2)

Moresco e Behar (2006) defendem o blog como um espaco educacional
privilegiado ao permitir a reflexdo sobre a leitura e a escrita do que é postado, além
da colaboragédo de visitantes, formando uma comunidade receptiva. “Desta forma,
sdo ampliadas as possibilidades de um didlogo mais auténtico e profundo com
outras formas de saber, outros pontos de vista, favorecendo a interdisciplinaridade,
ajudando a construir redes sociais e redes de saberes” (MORESCO E BEHAR,
2006, p. 3)

Ainda segundo essas autoras, se a utilizacdo dos blogs em sala de aula esta

de acordo com os objetivos pedagdgicos a serem atingidos, estes podem enriquecer
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o trabalho desenvolvido, oportunizando aos alunos a construcdo de seus
conhecimentos por meio da interacao entre as capacidades individuais e 0s recursos
digitais, criando um ambiente favoravel a aprendizagem. De acordo com Mercado et
al (2013, p. 2), “varias pesquisas destacam as possibilidades de criagédo coletiva e
aproximacéo de alunos e professores, apontadas como as principais contribuicdes

gue os blogs podem oferecer para o processo de ensino e aprendizagem”.

O uso de blogs no processo de aprendizagem pode abrir novos canais de
comunicagéo entre professores e alunos, alunos e comunidade, alunos e
mundo incentivando o convivio e a aprendizagem dos conhecimentos
curriculares e das tecnologias digitais (MORESCO e BEHAR, 2006, p. 3).

Assim, os blogs, tanto como recurso quanto como estratégia pedagogica, sao
espacos que dinamizam a relacdo entre professores, alunos e conhecimento, além
de fornecerem possibilidades de colaboracdo de pessoas externas a comunidade

escolar.

2.3. Ateoriadaaprendizagem significativa

A teoria da aprendizagem significativa usa o conhecimento que o estudante ja
possui como meio para inserir novos conhecimentos na sua estrutura cognitiva.
(AUSUBEL, NOVAK, HANESIAN e MOREIRA apud FERREIRA, 2010). Para Moreira
(1999, p. 153), “a aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagao
ancora-se em conceitos ou proposi¢cées relevantes, preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz”. Segundo Santos (2008), para que ocorra a aprendizagem
significativa é necesséario que haja uma mudanca de conhecimento em um sentido
externo e observavel, e ndo de comportamento.

Ferreira (2010) afirma que, nessa teoria, 0 aluno € o ator central na propria
aprendizagem. Esta, por sua vez, ocorre quando o estudante “encontra sentido no
conceito assimilado e através das hierarquias conceituais, que podem ser
entendidas como a associacdo ou combinacdo dos novos conceitos aos ja
existentes na estrutura cognitiva” (FERREIRA, 2010, p. 22). Santos (2008, p. 53)

afirma que, para Ausubel:

a aprendizagem é muito mais significativa a medida que o novo conteudo &
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire
significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio. Ao
contrario, ela se torna mecanica ou repetitiva, uma vez que se produziu
menos essa incorporacao e atribuicdo de significado e o novo conteddo
passa a ser armazenado isoladamente ou por meio de associacbes
arbitrarias na estrutura cognitiva.
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Nesse sentido, Moreira (1999) destaca que, para Ausubel, o armazenamento
de elementos no cérebro humano ocorre de maneira organizada, “formando uma
hierarquia conceitual, na qual elementos mais especificos de conhecimento sao
ligados (e assimilados) a conceitos mais gerais, mais inclusivos” (p. 153). Assim,
segundo o autor, pode-se entender estrutura cognitiva como uma estrutura
hierdrquica de conceitos, definidos como representacdes originadas em experiéncias

sensoriais do individuo.

2.3.1. Processo da aprendizagem significativa

Segundo Ferreira (2010), o caminho para a inser¢do de novos conceitos ha
aprendizagem significativa € definido por Ausubel como subsuncor. “Os
subsuncores funcionam como um ponto de apoio para Se agregar O NOVO
conhecimento, derivando um novo subsuncor” (p. 22), pronto para reiniciar o
processo a partir de uma nova informacao. Moreira (1999) salienta que o subsuncor
€ uma estrutura de conhecimento especifica existente na estrutura cognitiva do
individuo com a qual a nova informacgao se relaciona. “O subsuncgor € uma estrutura
especifica por meio da qual uma nova informacdo pode se integrar ao cérebro
humano, que é altamente organizado e detentor de uma hierarquia conceitual que
armazena experiéncias prévias do aprendiz” (SANTOS, 2008, p. 54). Segundo
Ferreira (2010), o primeiro passo para a verificagdo da aprendizagem significativa é

a identificacdo dos subsuncores preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz.

CONCEITO + NOVO — CONCEITO

EXISTENTE CONCEITO RESULTA ASSOCIADO

Figura 3: Subsuncor
Fonte: Ferreira (2010)

Entretanto, Ferreira (2010) destaca que, segundo Ausubel, a aprendizagem
significativa pressupde:
(i) a necessidade da relacdo entre o conceito a ser aprendido e o conhecimento que
o aluno possui de forma néo-arbitraria e substantiva;
(i) a disposicdo do aluno em aprender, em relacionar esse novo conceito de forma
nao-arbitraria e substantiva aos seus conhecimentos prévios.

Para a ocorréncia da aprendizagem significativa € necessario que o material a

ser aprendido seja relacionavel, de maneira substantiva e ndo-arbitraria, a estrutura
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cognitiva do aprendiz. Um material com essa caracteristica é dito potencialmente
significativo (MOREIRA, 1999).

Nesse sentido, Santos (2008, p. 54) afirma que “cada aprendiz faz uma
filtragem dos conteudos que tém significado ou ndo para si proprio. Eis o porqué é
essencial (...) sondar os interesses e experiéncias dos alunos, para que o0s
conteudos sejam psicologicamente significativos”. Dai a relevancia em relacionar os
conteudos ensinados na sala de aula com situacdes que fornecam contexto e
significado, despertando o interesse dos estudantes.

Segundo Moreira (1999), um ponto que pode gerar conflito é: admitindo que a
aprendizagem significativa deva ser preferida em relacéo a aprendizagem mecéanica
e que essa necessita da existéncia prévia de conceitos subsuncores, o que fazer
guando eles ndo existem? Nesse sentido, Santos (2008, p. 55) afirma que, segundo
Ausubel, “a aprendizagem mecanica é necessaria e inevitavel no caso de conceitos
inteiramente novos para o aprendiz, mas posteriormente ela se tornara significativa”.

Visando acelerar esse processo Sd0 propostos 0s organizadores prévios,
definidos como “ancoras criadas a fim de manipular a estrutura cognitiva,
interligando conceitos aparentemente nao relacionaveis por meio da abstragao”
(SANTOS, 2008, p. 55). Moreira (1999, p. 155) corrobora ao afirmar que “a medida
gue aprendizagem comeca a ser significativa, esses subsuncores vao ficando cada
vez mais elaborados e mais capazes de ancorar novas informacgdes”. O autor afirma
também que Ausubel “recomenda o uso de organizadores prévios que sirvam de
ancora para a nova aprendizagem e levem ao desenvolvimento de conceitos
subsuncores que facilitem a aprendizagem subsequente” (MOREIRA, 1999, p. 155).
Pode-se, portanto, afirmar que o uso dos organizadores prévios é uma estratégia
para manipular a estrutura cognitiva dos educandos a fim de facilitar a aprendizagem

significativa. Em resumo, Moreira (1999, p. 155) afirma que, segundo Ausubel,

a principal funcdo do organizador prévio é a de servir de ponte entre o que o
aprendiz ja sabe e o que ele deve saber (...), ou seja, organizadores prévios
sdo Uteis para facilitar a aprendizagem na medida em que funcionam como
“pontes cognitivas”.

Ferreira (2010) e Moreira (1999) destacam que a aprendizagem significativa
se processa em trés niveis, chamados pelo ultimo de tipos de aprendizagem
significativa:

(i) Aprendizagem representacional: Refere-se ao momento da aprendizagem das

palavras, representacdes e simbolos com seus significados especificos. E o nivel
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mais basico, do qual os outros dependem. A partir desse momento, 0s simbolos
passam a significar ao individuo aquilo que seus referentes significam;

(i) Aprendizagem conceitual: E quando s&o aprendidas as relagdes entre os objetos,
ideias ou fatos ligados por algo em comum. Conceitos representam regularidades
em eventos ou objetos, isto €, representam abstracdes dos atributos essenciais dos
referentes;

(i) Aprendizagem proposicional: Acontece quando sdo estabelecidas relagbes entre
as ideias expressas numa frase. “De um modo geral, as palavras combinadas em
uma sentenca para constituir uma proposi¢cao representam conceitos” (MOREIRA,
1999, p. 157). Nesse caso, 0 objetivo é aprender o significado que esta além das
palavras e dos conceitos envolvidos na proposicao.

A assimilacdo € definida como o processo de aquisicdo e organizacdo de
conceitos na estrutura cognitiva. Tal processo “ocorre quando um determinado
conceito significativo é assimilado sob um conceito mais inclusivo, esse ja existente
na estrutura cognitiva” (FERREIRA, 2010, p. 26) e tem como “ponto de partida as
ideias mais gerais para as ideias mais especificas, sugerindo assim uma hierarquia

conceitual” (IBIDEM). Segundo Moreira (1999), a assimilacdo pode ser representada

por:

Nova informacdo, | Relacionadaa | conceito subsuncor Resulta Produto
potencialmente |::> existente na |::> interacional
significativa. Assimilada por estrutura cognitiva (sub.s.ungor
modificado)

Figura 4: Assimilagéo
Fonte: Autora — Adaptado de Moreira (1999)

Ausubel define a diferenciacdo progressiva como um principio de
planejamento de disciplinas de ensino, onde o0s conceitos e as ideias mais gerais
devem ser apresentados no comeco da instrucéo e, progressivamente, diferenciados
em suas especificidades. Segundo Moreira (1999, p. 160-161), Ausubel, ao propor a

diferenciacdo progressiva, fundamenta-se em duas hipoteses:

(1) é menos dificil para seres humanos captar aspectos diferenciados de um
todo mais inclusivo previamente aprendido, do que chegar ao todo a partir
de suas partes diferenciadas previamente aprendidas; (2) a organizagéo do
conteddo de uma certa disciplina, na mente de um individuo, ¢ uma
estrutura hierarquica na qual as ideias mais inclusivas e gerais estdo no
topo e, progressivamente, incorporam proposicées, conceitos e fatos menos
inclusivos e mais diferenciados.
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Quando, no decorrer de novas aprendizagens, o individuo reconhece que
ideias e proposi¢cdes se relacionam com elementos preexistentes em sua estrutura
cognitiva, estes podem se reorganizar e adquirir novos significados. Tal
recombinacdo € referida por Ausubel como reconciliagdo integrativa. Segundo
Moreira (1999, p. 161), esse processo “é o principio segundo o qual a instrucao deve
também explorar relacbes entre ideias, apontar similaridades e diferencas
importantes e reconciliar discrepancias reais ou aparentes”.

Ainda segundo Moreira (1999), Ausubel defende que a diferenciacao
progressiva e a reconciliacdo integrativa s&o principios que podem ser
implementados na pratica com o uso de organizadores prévios ou atraves da

utilizacdo de mapas conceituais.

2.3.2. O papel do professor na aprendizagem significativa

Historicamente foi reforcada a ideia de que o conhecimento do mundo que
deve ser transferido na escola esta pronto, 0 que a manteve totalmente adaptada ao
processo de reproducdo. “Tudo sempre esteve muito bem ‘arrumadinho’: professor
ensina algo inquestionavel, aluno aprende e reproduz exatamente como aprendeu e
todos sao felizes para sempre, como nos contos de fada” (SANTOS, 2008, p. 63).
Entretanto, o panico instaurado pelas incertezas que a questao “Como deixar de ser
um bom professor por saber o conteldo e passar a ser um bom professor porque
sabe facilitar a aprendizagem?” (Ibidem) instaurou, desconstruiu as ideias do que até
entdo era entendido como um bom docente.

Para promover uma aprendizagem significativa, o papel do professor é o de

desconstruir o paradigma de simples reproducéo, transformando o aluno em autor
central no seu processo de aprendizagem, como destacado anteriormente por
Ferreira (2010). Segundo Moreira (1999), o papel do professor ao promover a
aprendizagem significativa envolve, no minimo, quatro tarefas fundamentais:
() Identificar os principios e conceitos unificadores, com propriedades integradoras,
isto €, reconhecer a estrutura conceitual da matéria que ira ensinar, além de
organizar tais conceitos “hierarquicamente de modo que, progressivamente,
abranjam o0s menos inclusivos até chegar aos exemplos e dados especificos”
(MOREIRA, 1999, p. 162)
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(i) Identificar os conhecimentos prévios (subsuncores) necessérios ao aluno para a
aprendizagem do conteudo a ser ensinado, ou seja, constatar os conceitos,
proposi¢oes e ideias que o estudante “deveria ter em sua estrutura cognitiva para
poder aprender significativamente este conteudo” (Ibidem).

(iii) Diagnosticar aquilo que o aluno ja sabe, isto €, reconhecer quais dos
subsuncores especialmente relevantes (e identificados anteriormente ao organizar a
matéria de ensino) ja estdo construidos na estrutura cognitiva do estudante.

(iv) Utilizar recursos e principios que facilitem a aquisicdo da estrutura conceitual da
matéria ensinada de uma maneira significativa. “A tarefa do professor aqui é a de
auxiliar o aluno a assimilar a estrutura da matéria de ensino e organizar sua propria
estrutura cognitiva nessa area de conhecimentos, por meio da aquisicdo de
significados claros, estaveis e transferiveis” (Ibidem).

Santos (2008) destaca que um dos caminhos para buscar a aprendizagem
significativa é evitar dar respostas prontas aos alunos, pois, quando isso acontece, 0
professor evita que o estudante faca o esforco necessario para aprender,
incentivado a chamada acomodacao cognitiva. “Num contexto de ‘mundo pronto’ a
resposta fazia sentido. Num contexto de ‘mundo em construcéo’, a resposta impede
a aprendizagem” (SANTOS, 2008, p. 65).

Segundo o autor, o principal papel do docente na promoc¢do de uma
aprendizagem significativa € o de desafiar os conceitos ja aprendidos. Dessa forma,
os alunos deverédo reconstruir seus conhecimentos de uma forma ampliada e mais
consistente. “Quanto mais elaborado e enriquecido é um conceito, maior
possibilidade ele tem de servir de parametro para a construcdo de novos. ISso
significa que quanto mais sabemos, mais temos condigdes de aprender” (Ibidem, p.
66).

Assim, planejar uma aula significativa é buscar formas inovadoras e
estimuladoras de desafiar as estruturas conceituais dos estudantes. E isso néo
significa desenvolver aulas extraordinarias todos os dias, mas sim nunca desistir de
instigar a curiosidade dos alunos, mesmo com recursos simples, como uma foto
antiga, noticia de jornal ou um filme. “Os problemas tém a funcéo de gerar conflitos
cognitivos nos alunos (desequilibrios) que provoguem a necessidade de empreender
uma busca pessoal” (lbidem, p. 67). Logo, eles se configuram em uma oOtima

alternativa para comecar a promover a aprendizagem significativa.
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3. A histéria e o blog na formacdo do professor de matemaética:
conhecendo algumas pesquisas

A partir de buscas realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informac&do em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT), foi possivel encontrar alguns resultados sobre pesquisas
realizadas no pais envolvendo a HM, os blogs e a formacéo de professores.

Tendo por objetivo encontrar trabalhos relacionados ao assunto desenvolvido
na presente pesquisa, foram realizadas duas buscas e analisadas as teses e
dissertacbes do periodo 2008-2013. As buscas foram guiadas por Histéria da

Matematica e Formacao de Professores e Blogs e Formacéao de Professores.

3.1. Pesquisas relacionadas a Historia da Matematica e formacao de

professores

A busca a partir da expressdo Histéria da Matematica e Formacdo de
Professores gerou 161 resultados. Limitando-se o periodo entre 2008 e 2013,
encontram-se 93 pesquisas. Apds a leitura dos resumos, foram selecionados 4
trabalhos relacionados ao tema, cuja compatibilidade foi apontada pela BDTD acima
de 75%.

A dissertacdo intitulada A participacdo da Histéria da Matematica na
Formacdo Inicial de Professores de Matematica na Otica de Professores e
Pesquisadores (BALESTRI, 2008) contou com a colaboracdo de 8 professores e
teve por objetivo investigar a participacdo da HM na formacéao inicial de professores
de matematica sob o olhar de docentes e pesquisadores que atuam ou ja atuaram
com a Histéria da Matematica. Através da analise das entrevistas, o pesquisador
concluiu que a HM na formacao inicial de professores pode contribuir positivamente
em sua formac&do matematica e em sua pratica pedagogica, aléem de ser articuladora
das disciplinas e dos conteudos matematicos estudados. A pesquisa destaca
também que algumas lacunas existentes na formacdo dos professores formadores
podem se tornar empecilhos para a incorporacdo da HM nos cursos de licenciatura.

A tese Ensino de Matematica, Historia da Mateméatica e Artefatos:
possibilidade de interligar saberes em cursos de formacdo de professores da
Educacéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental (OLIVEIRA, 2009) teve por
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objetivo examinar a possibilidade da utilizacdo de artefatos histéricos em atividades
de ensino nos cursos de formacédo de professores da Educacgéo Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Definindo artefatos como objetos, documentos,
monumentos, imagens, fotografias e outros materiais que dao sentido as acdes do
homem no passado, o trabalho foi ancorado em autores adeptos ao uso da HM
como recurso metodoldgico e em estudos realizados acerca da utilizacdo desses
artefatos como mediadores da aprendizagem. A pesquisadora concluiu que a
presenca da HM em cursos de formacao de professores por meio de atividades de
ensino permite a investigagéo de ideias que deram origem ao conhecimento gerado
em diferentes contextos sociais. Além disso, obteve-se como resultado desse
trabalho que o artefato histérico constitui fonte de pesquisa que poderd ser
guestionado, decifrado, compreendido e que dele podem ser extraidas informacdes
sobre conhecimentos do passado. Segundo a autora, a utilizagcdo desses artefatos
em atividades de ensino nos cursos de formacéo de professores promove mudancas
na visao sobre o ensino de matematica e possibilita a participacéo ativa dos alunos
na construcdo de seu préprio conhecimento.

A dissertacdo A contribuicdo da Histéria da Matematica na formacdo dos
professores das séries iniciais (FARIA, 2010) teve como objetivo analisar a
importancia da Historia da Ciéncia, com énfase na Histéria da Matematica, em curso
de Pedagogia. A partir de revisbes tedricas sobre a trajetéria dos cursos de
formacdo de professores para as séries iniciais do Ensino Fundamental, a insercéo
da HM no curriculo da Educacéo Basica e as potencialidades metodoldgicas da HM
em sala de aula, a pesquisadora concluiu que o ensino da matematica precisa
contribuir para superar a visdo de que os saberes matematicos sao construidos
exclusivamente por determinados grupos sociais ou sociedades mais desenvolvidas.

A dissertacdo de titulo Historia da Matematica: uma disciplina do curso de
Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Juiz de Fora (FRAGOSO,
2011) teve como objetivo analisar a insercao e as transformagdes ocorridas com a
disciplina Historia da Matematica no curso de Licenciatura em Matematica da UFJF.
A coleta de dados foi realizada a partir de planos de ensino, documentos oficiais do
curso, trabalhos de alunos e depoimentos de professores. A partir da analise desses
materiais, o pesquisador concluiu que a rotatividade de docentes nessa disciplina fez
com que seu enfoque fosse modificado. A forma de abordagem foi classificada neste

trabalho em trés grupos: HM como um curso de matematica, HM como um curso de



44

histéria do conhecimento matematico e HM como um curso do conhecimento da
matematica escolar.

A partir da revisdo dessas pesquisas, pode-se concluir que os estudos sobre
a Historia da Matematica e a formacao de professores destacam a relevancia da HM
nos cursos de licenciatura com o objetivo de buscar a significacdo da matematica,
apresentando-a como uma ciéncia em construgcédo e influenciada pela cultura de
diferentes povos em distintos momentos. A partir desse olhar, o futuro professor
podera elaborar aulas que visem a desmistificacdo da disciplina de matematica no

curriculo escolar.

3.2. Pesquisas relacionadas a blogs e formacdo de professores de

matematica

A busca na BDTD pela expressao blogs e formacéo de professores obteve 28
resultados. Destes, 25 foram publicados entre os anos de 2008 e 2013. Apoés a
leitura dos resumos, foram selecionadas 2 pesquisas, cuja compatibilidade com o
tema foi superior a 75% de acordo com a BDTD.

A tese Escolhendo a pilula vermelha: blogs na formacdo de professores
(MACHADO, 2008) teve por objetivo verificar as possibilidades de utilizagédo da
ferramenta blog como instrumento complementar a atividades presenciais. A partir
de uma revisao tedrica sobre tecnologias de informacao e comunicacéo aplicadas a
educacao, a pesquisa-acao desenvolvida utilizou o blog como espaco de discusséo
acerca do filme Matrix, gerador de debates que abrangeram desde Platdo e
Descartes até religido e cibercultura. A analise dos dados coletados apontou que 0s
professores envolvidos na proposta reconheceram que a internet e os computadores
podem e devem se tornar aliados na busca por uma educacgao de melhor qualidade.
No que se refere ao blog, os professores afirmaram ser interessante trabalhar com
um diario eletrbnico e destacaram como ponto positivo a possibilidade de troca de
informacdes e ideias em um espaco atemporal, sem a exigéncia de um encontro
presencial.

A dissertacdo de titulo Blogs de Educadores: perspectivas inovadoras na
formacgao continuada de professores? (SILVEIRA, 2013) discutiu as perspectivas
para a formacédo de professores presentes nos blogs de educadores que buscam

divulgar praticas e conhecimentos em uma rede colaborativa, configurando-se como
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uma nova maneira de formacgao continuada. A coleta de dados aconteceu por meio
da observacdo de 27 blogs e questionarios entregues aos docentes que administram
essas paginas. A partir da analise desses materiais, a pesquisadora concluiu que,
apesar da prevaléncia de uma concepc¢ao compensatoria, os blogs constituem acdes
de autogerenciamento por parte dos docentes. Assim, os professores ndo ficam
mais isolados com suas duvidas e incertezas, mas utilizam a internet como forma de

socializar praticas e partilhar saberes em uma rede de colaboracdo mutua.

3.3. Pesquisas relacionadas a blogs e Historia da Matemética

A pesquisa na BDTD pela expressdo blogs e Historia da Matematica
encontrou 2 resultados. Apdés a leitura dos resumos, selecionou-se uma dissertacéo
cuja compatibilidade esta acima de 76%, de acordo com a prépria BDTD.

A dissertacdo Ensinando geometria espacial em tempos de cibercultura
(WEIGEL, 2011) propés o estudo de conceitos relacionados a Geometria Espacial
em uma perspectiva que utilize a Histéria da Matemética em um blog. A investigagao
foi realizada com uma sequéncia de 10 atividades em uma turma de 2° ano do
Ensino Médio. Finalizada a aplicacdo, o pesquisador concluiu que estas atividades
foram validas, pois os alunos demonstraram grande interesse e motivacao. Além
disso, segundo as respostas coletadas em um webquest (questionario online), os
estudantes puderam compreender as relacdes entre os saberes matematicos e a
atividade humana. Ainda segundo o questionario, o blog foi aprovado como

elemento de apoio as atividades desenvolvidas em sala de aula.
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4. Aspectos metodoldgicos

A pesquisa qualitativa A historia e o blog na formacéo inicial do professor de
matematica é classificada como pesquisa-acao (GIL, 2010), pois a disciplina, objeto
desse estudo, foi ministrada pela pesquisadora. Segundo Gil (2010), a pesquisa-
acdo tem sido amplamente incentivada por programas de extensdo universitaria,
agéncias de fomento e organizagbes comunitarias. A pesquisa-agdo pode ser
definida como “um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acao (...), onde todos pesquisadores e
participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo” (THIOLLENT,
1985, p. 14 apud GIL, 2010, p. 42).

De acordo com Gil (2010), diferentemente da pesquisa tradicional, a
pesquisa-acdo ndo tem por finalidade a obtencdo de enunciados cientificos
generalizaveis, embora a aquisicdo de resultados semelhantes em estudos distintos
possa contribuir para algum tipo de generalizagdo. “A pesquisa-acdo tem
caracteristicas situacionais” (Ibidem, p. 42).

Fiorentini e Lorenzato (2007) destacam que a pesquisa-acao “é¢ uma
modalidade de atuacdo e observacdo centrada na reflexdo-agdo” (FIORENTINI E
LORENZATO, 2007, p. 112), apresentando-se como um trabalho libertador,
transformador e que provoca mudancas de significados. Ainda segundo esses
autores, a pesquisa-acdo € um processo investigativo de intervencdo, onde as

praticas investigativa, reflexiva e educativa caminham juntas.

4.1. Descricao do cenéario

A disciplina Historia e Filosofia da Matematica foi desenvolvida no segundo
semestre letivo de 2012 que, em virtude da greve das Instituicoes Federais de
Ensino Superior (IFES), ocorreu entre os dias 21 de janeiro de 2013 e 25 de maio de
2013. Essa disciplina é optativa e contou com 21 alunos matriculados. Tais
académicos encontravam-se nos mais diferentes niveis do curso, desde formandos
até ingressantes do semestre 2012/1. A disciplina conta com uma carga-horaria total
de 68 horas/aula, ndo contém pré-requisitos e 0s encontros aconteceram todas as

segundas-feiras a noite, durante quatro periodos.
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O suporte online dessa disciplina, o Blog Histéria da Matematica, €
caracterizado, segundo Gomes (2005), como recurso pedagdégico, onde a professora
disponibilizou materiais e links para o aprofundamento das discussdes em sala de
aula e os materiais ali utilizados como, por exemplo, textos e videos. Segundo a
autora, esse blog também pode ser classificado como estratégia pedagogica, pois 0s
alunos debateram e postaram materiais complementares ao que foi trabalhado em
aula.

Os comentarios, postagens e debates desenvolvidos no blog compuseram
30% da nota final dos académicos nessa disciplina. Constituiram também a
avaliacdo a escrita de uma resenha sobre o filme Agora (10% da nota), a elaboracéo
e apresentacdo de uma sequéncia didatica para conteudos do Ensino Fundamental
e Médio ancorada na Historia da Matematica (40% da nota) e a escrita, ao final da
disciplina, de um ensaio sobre a HM em sala de aula (20% da nota).

Durante todo o semestre, os académicos estavam cientes e concordaram em

participar dessa pesquisa.

4.2. Objetivos

A pesquisa A historia e o blog na formacéo inicial do professor de matematica,
desenvolvida através do Programa de PdOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica — Mestrado Profissional, tem como objetivo geral analisar o
desenvolvimento da disciplina Histéria e Filosofia da Matemética® de um curso de
Licenciatura em Matematica, que utilizou o Blog Histéria da Matematica como
recurso e estratégia pedagogicos.

A disciplina Historia e Filosofia da Matematica, objeto dessa pesquisa, tem
como um de seus objetivos apresentar um panorama acerca da Histéria da
Matematica, possibilitando que os académicos compreendam essa ciéncia como
uma construcdo humana, interligada a outras atividades e com a contribuicdo de
diferentes geracfes. As leituras, filmes e discussdes tém por objetivo desenvolver
uma postura critica dos futuros professores frente aos saberes matematicos,
guestionando suas apresentacdes rigidas e mecanicas. Além disso, por meio de
leituras, discussdes e um filme, ha o objetivo de resgatar a matematica de povos que

nao tiveram hegemonia econémica e politica. Com esse resgate, pretende-se que 0s

® O Plano de Ensino da disciplina Histéria e Filosofia da Matematica esta disponivel no Anexo A.
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futuros professores percebam a relevancia em valorizar diferentes matematicas,
contribuindo para diminuir a exclusdo de minorias em seu fazer pedagoégico. A partir
da tomada dessa consciéncia, pretende-se que os académicos tornem-se docentes
questionadores da prépria pratica e empenhados em buscar metodologias que
favorecam aos alunos a atribuicdo de significados aos conteudos ensinados na
Educacéo Basica.

Por meio da producdo de uma sequéncia didatica envolvendo Histéria da
Matematica, pretende-se mostrar aos futuros professores possibilidades para a
elaboracdo de aulas significativas, apresentando um contexto para o conteudo
abordado e motivando os alunos no estudo da matematica. A elaboracdo dessa
sequéncia didatica tem por objetivo explorar as potencialidades pedagdgicas da
Historia da Matematica.

No que se refere ao blog, € um dos objetivos dessa pesquisa utiliza-lo como
suporte online da disciplina Historia e Filosofia da Matematica. A intencdo € que
esse espaco virtual constitua-se em um ambiente de discussfes e trocas, indo além
dos encontros presenciais. O blog sera explorado na construcdo de um portfélio
digital coletivo e como espaco de disponibilizacdo de materiais pela professora.
Assim, espera-se que 0 Blog Histéria da Mateméatica seja um lugar de trocas e
ganhos pedagdgicos diferenciados daqueles das aulas semanais, pois nao é rigido
guanto ao tempo e local de acesso.

Além disso, ha como objetivo dessa pesquisa, que os licenciandos, mais do
que simplesmente discutirem sobre as tecnologias e Histéria da Matematica, as
vivenciem em sua aprendizagem. Acredita-se que, a partir das vivéncias
proporcionadas por essa disciplina, os académicos do curso de Licenciatura em
Matematica desenvolverdo posturas favoraveis a presenca da HM e das tecnologias,
em especial o blog, na sua futura prética profissional, pois eles ja conhecerdo 0s

limites e as potencialidades desses recursos.

4.3. Procedimentos metodoldgicos

A disciplina Historia e Filosofia da Matematica foi divida em seis momentos:
avaliacdo diagnostica, a histdria no ensino de matematica, conhecendo um pouco a
Historia da Matematica, exibicéo do filme Agora, elaboracéo de sequéncias didaticas

e escrita de um ensaio.
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Na primeira aula, houve a aplicacdo de uma avaliacdo diagnéstica® com o
objetivo de verificar os conhecimentos prévios dos licenciandos sobre a Historia da
Matematica. A realizacdo dessa atividade ocupou 1 hora-aula. ApGs a apresentacao
do plano de ensino e métodos de avaliacdo, a segunda parte da disciplina iniciou
com o tema A histéria no ensino de matematica. Mediante uma revisdo teorica,
foram expostos aos alunos as bases e objetivos da histéria nas aulas de
matematica. A atividade contou com contribuicbes dos académicos por meio de
guestionamentos e relatos de experiéncias em estagios, bolsas do PIBID e
lembrancas do tempo de estudantes da Educacdo Béasica. Essa discussdo durou 3
horas-aulas.

Durante a terceira parte da disciplina, foram trabalhados textos que
abordassem a histéria das grandes areas da matematica — Aritmética, Algebra e
Geometria —, além de outros assuntos como a origem dos ndameros e as
contribuicdes do oriente na matematica ocidental. Apos as discussfes dos textos,
era apresentado um video sobre o tema abordado, complementando o que fora
debatido. Durante a semana seguinte, os académicos deveriam postar no blog
Histéria da Matematica alguma curiosidade ou aprofundamento sobre o que fora
tratado em sala de aula. Esse periodo durou 20 horas-aulas, estendendo-se por 5
semanas.

O quarto momento foi a exibicdo do filme Agora, obra espanhola lancada em
2009 que tem como personagem principal a filbsofa, astrbnoma e matematica
Hipatia. Agora apresenta o contexto social vivido pela populacdo da cidade de
Alexandria no Egito, por volta do século VI a.C.. Esse filme foi analisado a partir de
seu carater filosofico, sobre o papel do conhecimento cientifico, da Igreja e das
mulheres naquela época. Uma questdo abordada foi a presenca de mulheres
dedicadas ao estudo da matematica, tdo raras nos textos explorados nas aulas
anteriores. A mostra do filme e comentarios foi desenvolvida em 4 horas-aulas.

Apés a apresentacdo dos artigos produzidos através da andlise de livros
didaticos, na primeira edicdo da Historia e Filosofia da Matematica em 2011/2, foram
definidos os temas e grupos para a elaboracdo de sequéncias didaticas envolvendo
a Histéria da Matematica, quinto momento da disciplina. Os assuntos

preestabelecidos foram: ndameros inteiros, equa¢fes do 1° grau; equagles do 2°

* Disponivel no apéndice A.
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grau; juros e porcentagens; trigopnometria no triangulo retangulo e semelhancas de
tridngulos. Os grupos (5 trios e 1 quarteto) foram montados de acordo com as
afinidades da turma e o tema, por sorteio. Como a turma era constituida de alunos
nos mais diversos niveis do curso (desde ingressantes até formandos), houve a
apresentacdo sobre o que é uma sequéncia didatica e sua composicado. Essas
atividades ocuparam 4 horas-aulas.

Para a elaboracdo dessas sequéncias foram destinadas trés semanas (12
horas-aula), pois se trata de um curso noturno, onde, muitas vezes, ndo ha
disponibilidade para encontros fora do horario em sala de aula. Tal método foi
aprovado pelos académicos, que ressaltaram a disponibilidade da professora
durante esse periodo no horario da aula como um fator positivo, pois permitia sanar
as duavidas e receber orientacbes na estruturacdo da sequéncia didatica. A
apresentacao desses trabalhos ocupou o periodo de 4 horas-aula e, para a parte
escrita, foi disponibilizado um template.

A sexta e Ultima parte da disciplina foi a escrita e apresentacdo em forma de
seminéario de um ensaio sobre a Histéria da Matematica em sala de aula. Mantendo
0s grupos do trabalho anterior, os académicos escreveram sobre os limites e as
potencialidades da histéria nas aulas de matematica, bem como suas dificuldades e
facilidades na elaboracdo da sequéncia didatica. Foi retomada a discussao do inicio
da disciplina visando a recomendacédo de referéncias para a escrita do ensaio. As
orientacbes dessa escrita ocuparam 3 semanas (12 horas-aula) e as suas
apresentacdes ocorreram no ultimo dia de aula (4 horas-aula). O periodo destinado
a recuperacdo de aprendizagem (4 horas-aulas) ndo foi necessario, pois todos os
alunos foram aprovados por média.

Durante todo o semestre, o blog Historia da Matematica funcionou como
recurso e estratégia pedagogicos. Enquanto recurso, o blog era o lugar onde foram
disponibilizados os textos e videos utilizados nas aulas. Enquanto estratégia, o blog
foi destinado para que os alunos publicassem e comentassem 0S assuntos que
despertaram maior interesse dentro do tema abordado em sala de aula. Os
académicos estavam livres para buscar topicos novos ou aprofundar algo ja
comentado. O registro das atividades no blog constituiu um dos objetos de coleta de

dados dessa pesquisa.

> Disponivel no apéndice B.
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Outros instrumentos de coleta de dados foram a avaliagcao diagndéstica inicial,
a parte escrita e o audio da apresentacdo dos trabalhos sequéncia didatica e ensaio,

além da avaliacéo da disciplina®, realizada no Gltimo encontro.

® Disponivel no apéndice C.
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5. Alguns resultados e discussodes

A disciplina, na forma como foi estruturada, contou com seis momentos
diferentes: avaliagdo diagnodstica, apresentacdo sobre a histéria no ensino de
matematica, aprofundamento na histoéria da matematica por meio de textos e
documentarios, exibicdo do filme Agora, elaboracio e apresentacéo de sequéncias

didaticas, além da escrita de ensaios sobre a histdria e a matematica.

5.1. A avaliacédo diagnostica

No primeiro momento da disciplina Historia e Filosofia da Mateméatica foi
aplicada uma avaliacdo diagnéstica, de acordo com a proposta de Ferreira (2010).
Nesse pré-teste, um dos objetivos, além de conhecé-los melhor e saber em qual
semestre do curso se encontravam, era identificar quais conceitos e proposi¢coes
acerca da Historia da Matematica estavam presentes na estrutura cognitiva dos
estudantes. A verificacdo desses subsuncores é considerada um dos passos para a
promocao da aprendizagem significativa.

A partir das respostas, foi possivel tracar um perfil da turma: havia 21 alunos
matriculados, dos quais 5 eram formandos e 4, ingressantes. Os demais estavam no
meio do curso, sem semestre definido, pois tinham algumas reprovacdes e quiseram
adiantar disciplinas que nao possuem a exigéncia de pré-requisitos.

Apos a aplicacdo da avaliacdo diagnostica, algumas respostas chamam a
atencdo. Quando questionados se a mateméatica é uma ciéncia pronta ou esta em
construcdo, 15 alunos responderam que a matematica esta em constante evolucao.
Destes, 4 atribuiram a tecnologia o papel de motivador desse aperfeicoamento.
Destaca-se a resposta do aluno Michel: “Acho que ela é quase 100% pronta, porém
0s avangos tecnoldgicos influenciam os grandes matematicos a estarem em
constante aperfeicoamento”. Para esse futuro professor de matematica, em um
primeiro momento, esta enraizada a ideia de que o conhecimento matematico
somente € produzido por grandes intelectuais, responsaveis pelos avangos
tecnolégicos da sociedade. Em contrapartida, perceber que a matematica € uma
ciéncia em constante evolucdo motivada por esses avancos € reconhecer que
fatores externos a prépria Matematica proporcionam e necessitam que essa ciéncia

evolua.
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O “constante aperfeicoamento” citado pelo académico remete a Berlinghoff e
Gouvéa (2008), que afirmam ser a Histéria da Matematica um meio para dar uma
visdo ampla da matematica, contrariando a ideia de uma colecdo arbitraria de
assuntos desconectados. A partir dessa resposta é possivel explorar o fato de que
as grandes descobertas foram construidas em cima de trabalhos anteriores, criando
uma rede de colaboragcao entre as diferentes geracgdes, fato claramente percebido
ao se tratar das evolucdes tecnoldgicas.

Alguns alunos simplesmente responderam “pronta” ou “em construgao”. Dos
que consideram a mateméatica uma ciéncia acabada, destacam-se duas respostas.
O académico Sérgio afirma: “A matematica, para mim, ja esta pronta. O que fazemos
€, talvez, interpreta-la e aplica-la para novos fins, de uma forma diferente e talvez
com mais leveza. Depende de cada educador ou estudioso”. A aluna Miriam também
levantou aspectos voltados para o ensino de matematica: “Acho que a matemética é
uma ciéncia pronta, porém o ensino de matematica ainda estda em construgao”.
Percebe-se aqui que esses académicos possuem a visdo da matematica reduzida a
matematica escolar, que parece imutavel ha décadas, sem discutirem as influéncias
de outras areas nessa ciéncia. Além disso, exemplificando as ideias de Cury e Motta
(2008), esta radicada nesses alunos a no¢do da matematica inquestionavel, com
verdades absolutas. Miguel e Miorim (2011) salientam a Histéria da Matematica
como um caminho para a desmistificacdo dessa ciéncia, pois muitos cursos
apresentam o conteido matematico de uma forma tdo logicamente organizada que
passam a impressdo de que 0s estudiosos passaram de teorema a teorema
naturalmente, sem qualquer “tropeco” ou dificuldade.

Outra questdo na avaliagdo diagnostica era se, na época de estudantes do
Ensino Fundamental e Médio, os alunos tiveram contato com a historia dos
conteudos aprendidos na disciplina de Matematica. Apenas quatro alunos afirmaram
saber um pouco da histéria do que Ihe foi ensinado, porém esse conhecimento foi
adquirido por curiosidade propria, através de pesquisas, ou simplesmente por saber
guem foi Bhaskara e Pitdgoras, sem aprofundar em outros estudos desses
matematicos ou conhecer por que a férmula e o teorema receberam seus
respectivos nomes.

Dos alunos que responderam néo ter visto nada na escola sobre a origem e
construcéo do saber ensinado nas aulas de matemética, destaca-se a resposta da

académica Lisiane: “Nao conhecia a origem dos conteudos, pois os professores so
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explicavam o contetdo e nao falavam sobre sua histéria”. Muitas vezes, por falta de
tempo ou conhecimento, os professores de matematica utilizam a historia dos
conteudos apenas para ilustrar a aula (ou nem isso). Vianna (1995) salienta os
riscos dessa abordagem, pois difunde a ideia de que a matematica € uma ciéncia
destinada a poucos escolhidos.

Uma das questdes referia-se a presenca de mulheres na matematica. Alguns
alunos fizeram referéncia a Maria de Montessori, idealizadora do material dourado.
Entretanto, essa educadora ndo € considerada uma estudiosa da matematica, pois
seus trabalhos se desenvolveram na &rea da aprendizagem, e ndo especificamente
nessa ciéncia. Os alunos que citaram o nome de Maria de Montessori conheceram
seu trabalho na disciplina Laboratério de Ensino de Matematica |, componente
curricular do 2° semestre da graduacao.

Na questdo “Conheces algum matemético famoso? Sabes o que ele fez?”,
grande parte das respostas era: “Bhaskara — Férmula de Bhaskara”; “Fibonacci —
Sequéncia de Fibonacci”; “Pitagoras — Teorema de Pitagoras”, “Descartes — Plano
Cartesiano”; e “Tales de Mileto — Teorema de Tales”. Também foram citados os
nomes de Leibniz, Euclides, Gauss e D’Ambrésio, mas sem referéncias a suas
obras. Novamente percebe-se a ideia de que a matematica € uma ciéncia para
poucas pessoas e, além disso, os académicos conhecem apenas o estudo que
tornou esse matematico famoso, sem reconhecer as contribuicdbes de outras
pessoas nessas obras. Provavelmente, uma breve histéria sobre cada um desses
nomes foi contada a eles em algum momento, mas ndo houve a preocupacao de
explora-las para ensinar tais conteudos.

Visando modificar essas situagdes, uma das avaliagbes dessa disciplina foi a
elaboracdo de uma sequéncia didatica envolvendo a Historia da Matemética, na qual
um dos objetivos era fazer com que os licenciandos conhecessem a aplicacao dessa
metodologia em sala de aula, de uma forma pratica.

Quando questionados sobre alguns tépicos da Historia da Matematica (Sabes
como surgiram os numeros? Quais achas que surgiram primeiro? Em que época?
Imaginas porque os numeros negativos foram criados? E a geometria?), a maioria
respondeu que 0s numeros surgiram na necessidade de contar e a Geometria, na de
medir terras. E consenso entre os licenciandos que os naturais foram os primeiros
numeros criados. A académica Ariane afirmou: “como eles surgiram eu n&o sei, mas

sei que foram utilizados como instrumentos de contagem muito antigamente, antes
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de Cristo. Talvez tenha sido a primeira fungdo dos numeros.”. Quanto aos numeros
negativos, parte dos académicos afirmou a utilidade destes nas operacdes
financeiras. O licenciando Lucas respondeu: “creio que tenham sido criados para
serem usados na parte financeira. Por exemplo, quando alguém devia algo a outra
pessoa, a quantidade devida era registrada de maneira negativa. Agora, como 0
simbolo para os numeros negativos foi estabelecido, ndo fago nem ideia.”.

Sobre a origem da Geometria, a aluna Fernanda afirmou: “acho que a
Geometria foi criada na construcdo de grandes monumentos antigos da Grécia, do
Egito e de Roma. Nao sei se pessoas simples dominariam algum tipo de Geometria”.
Percebe-se aqui, novamente, a nocdo de que a matematica s6 pode ser
desenvolvida por grandes estudiosos.

A partir da analise das avaliacbes diagnoésticas foi possivel constatar que os
académicos conhecem superficialmente alguns tdpicos da Histéria da Matematica e
ndo sabem como utiliza-la em sala de aula de maneira significativa. Entretanto, o
fato de estarem disponiveis e interessados em cursar a disciplina optativa Historia e
Filosofia da Matematica € um passo para se tornarem professores interessados em
promover o ensino da matematica com significado, interligando diferentes areas do

conhecimento.

5.2. A histéria no ensino de matematica

Para dar inicio as discussfes da disciplina, houve uma apresentagdo acerca
das vantagens da presenca da Historia da Matematica na Educacdo Basica,
abordando sua constru¢cdo enquanto area de pesquisa em Educacdo Matematica e
metodologia de ensino. Alguns argumentos contra e a favor a apresentacdo da
Historia da Mateméatica em sala de aula foram debatidos. Como tarefa, foi proposta
uma discussdo no blog sobre a relevancia de os alunos conhecerem a Histéria da
Matematica. De acordo com Gomes e Lopes (2008), uma das potencialidades
pedagogicas dos blogs € a sua utlizacdo como espacos de integracdo e
comunicagdo. Assim, foi possivel continuar no ambiente virtual as discussfes
iniciadas em sala de aula.

O material utilizado em sala de aula foi disponibilizado no blog, funcionando

como recurso pedagdgico, de acordo com Gomes (2005).
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Histéria da Matematica

terca—feira, 22 de janeiro de 2013 Arquivo do blog

2013 104

12 aula de Higtéria e Filogofia da Mo 16)
Matemética Abril (18)

Marco (42)

O link com o arquivo da primeira aula sobre a histéria no ensino de matematica. Favarairo (25)

http//www.slideshare net/lidianeschimitzlopes/aula-1-a-histria-no-ensino-de-matemtica- Janairo (3)
16117860 Comeg¢ando com ndmeros

1= tarefla: Os alunos deverdo postar um comentdrio sobre o que fbi discutido em aula.

O Blog Histé6ria da
Matematica

Postado por Lidiane Schimitz Lopes as O645
Colaboradores

B Camila

20 comentarios:

B Matoamatica é assim_

Figura 5: Disponibilizagcdo do material utilizado na 12 aula
Fonte: Blog Histéria da Matematica

O académico Jaimes, ao responder a um colega que defendeu a presenca da
histéria nas aulas de matematica como uma maneira de transformar o ensino
apoiado em simples repeticbes mecanicas em algo significativo, argumenta que nas
aulas de Calculo Il dessa universidade, o professor busca apoiar-se na Histéria da
Matematica para motivar e significar a aprendizagem dos contetdos. Assim, nota-se
que a Histéria da Matemética € aliada de todos os niveis de ensino.

JAIMES 5 de favereiro de 2013 O6:30

Concordo contigo no ponto em que colocacte "que determinadoge docenteg cdo
mecanicos”, o céleulo por exemplo, muitog profecgores dio o céleulo pelo célculo.

Magc como toda a regra tem excegdo, estou curgando o céleulo I e o profescor é
maravilhoego, ele relaciona a integral com o mundo cotidiano e mosgtra que Rieiman e
Leibiniz aprimoraram ecge método para o céleulo de éreag, ora veja que Stimo
profecgorl!

Figura 6: Recorte da discussao sobre a Historia da Matematica em sala de aula
Fonte: Blog Historia da Matematica

E consenso entre os alunos dessa disciplina que, no minimo, a Histéria da

Matematica € um elemento motivador e facilitador da aprendizagem.
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Gracy 24 de janeiro de 2013 19-33

Acredito que a Higtéria da Matemética é um importante ingtrumento no proceggo de engino—
aprendizagem, uma vez que poggibilita aoe alunog ter uma vicdo maie ampla a cerca do
conteddo ectudado. Sendo asgim, no meu ponto de victa, a utilizagdo da Higtéria da
Matemética accociada também a outrog recurgoe torna maige fdcil a apropriagido do
conhecimento por parte dog alunos.

Regponder

Figura 7: Recorte da discussao sobre a Histéria da Matematica em sala de aula
Fonte: Blog Histéria da Matematica

A opinido da académica Gracy vem ao encontro das ideias defendidas por
Silva e Ferreira (2011) ao salientarem que a Histéria da Matemética sozinha néo é
suficiente para resolver todos os problemas pedagogicos. Portanto, cabe ao
professor mesclar diferentes metodologias com o objetivo de contemplar todos os

alunos.

Michel 28 de janeiro de 2013 O418

Acredito que utilizar a Histéria da Matemética como faerramenta de engino em gala de aula é
de grande importancia, tando em victa que muitoge alunoge acham a Matemética complexa
entdo gerd que ge enginarmog de onde gurgiu tal contetdo e como ele foi gendo Iapidado por
muitoe e muitog anoeg até chegar necte recultado aprendido hoje em dia, o aluno ndo
entenderia melhor?

Podemoe engcinar a Higtéria da Matematica tomando como preceito bdgico que
hodiernamente a interdigeiplinaridade ectd em afa com icto, ndo trabalharemog comente a
Matemética pura e gim a Higtéria onde ird aparecer outroge conteddoe tornando acgim até de
repente maig prazerogo para o aluno aprender a Matemétical

Regponder

Regpogtae

e Adriana 8 de fevereiro de 2013 O9-20

Com certeza Michel, foram gébiac ac tuac palavrag, concordo contigo, e acredito
também que o engino gendo prazerogo o aluno aprende com maig facilidade,
conteddog complexog como a mateméatica

Figura 8: Recorte da discussao sobre a Historia da Matematica em sala de aula
Fonte: Blog Historia da Matematica

Um dos pontos favoraveis ao uso da historia nas aulas de matematica é
apresentar essa ciéncia como uma construcdo humana ao longo de muitos anos,
com erros e acertos, sem verdades universais (FERREIRA apud SANTOS, 2009).
Os académicos Jaimes e Adriana salientam que a historia € um caminho para se
conseguir a articulacdo entre a matematica e outras areas do conhecimento,
corroborando, assim, com Ferreira apud Santos (2009) que destaca a relevancia de
mostrar aos alunos que os conceitos matematicos “sao frutos de uma época

histérica, dentro de um contexto social e politico” (p. 52).
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e Adriana 23 de janeiro de 2013 1033

Acredito que a histéria da matematica seja importante na formagao dos alunos, pois da a ales
a nogao dos aerros a acartos.

Ao abordar a histéria da matematica em sala de aula, o professor dave mostrar a disciplina
como uma criagao do homem, apontando que essa ciéncia é produto da necessidade humana.
Assim, o docente podera despertar o interasse dos alunos, proporcionando a eles, condigbes
de compreender melhor a sua real aplicacao.

A utilizacao da histéria da matematica como racurso em sala de aula, permite ao professor uma
oportunidade mais ampla do conteddo a ser ministrado, integrando a matematica com outras
disciplinas.

Responder
Raspostas

e JAIMES 5 de favereiro de 2013 O6:35
A famosa INTERDISCIPLINARIDADE, ndo é mesmo? gosteail

Figura 9: Recorte da discusséo sobre a Histéria da Matematica em sala de aula
Fonte: Blog Historia da Matematica

Outra contribuicdo da Histéria da Matematica em sala de aula é a
apresentacao de contexto. Nesse sentido, Brolezzi (1991) afirma que o estudo da
Historia da Matemética viabiliza a visdo da mateméatica como um todo, apresentando
uma utilidade, uma razéo de ser além da aplicacédo imediata, como o destacado pela

académica Fernanda.

Fernanda 4 da favereiro de 2013 O749

Acredito que a Histéria da Matematica é um contaetdo que se faz muito importante no ensino
da Matematica, pois além do aluno se interessar mais sobre as aulas, o mesmo estara

crescando intelactualmente, estara aprendendo muito mais, porque para o aluno apenas o
conteddo com ndmeros e exercicios acaba se tornando muito cansativo e sem Iégica nenhuma.

Responder

Figura 10: Recorte da discussao sobre a Histéria da Mateméatica em sala de aula
Fonte: Blog Historia da Matematica

Um ponto comum nas declaragbes dos académicos no blog é o
reconhecimento de que a Historia da Matematica é uma importante aliada do
professor em sala de aula, como o destacado na conversa dos licenciandos Jaimes

e Adriana.
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JAIMES 5 de feverairo de 2013 O6:21

E de suma importancia que noés, futuroe docentes de matematica, tanhamos conhecimento
sobre a histéria da matematica, para que possamos ao ensinar mostrar aos discentes que

nenhum contaetdo dessa ciéncia exata esta sendo ensinado por acaso e que se existe foi
descoberto por algum estudioso e aprimorado ao longo destes dois milénios.

Responder

Respostas

a Adriana 8 de fevereiro de 2013 O9-31

E isso ai Jaimes, realmente nés como futuros propessores de matematicatemos a
nacassidade de aprender sobre a hist6ria da matematica, a fim de que possamos
ansinar a nossos alunos, determinados contetddos através destes conhaecimentos.

Responder

Figura 11: Recorte da discusséo sobre a Histéria da Matematica em sala de aula
Fonte: Blog Histéria da Matematica

A partir dos primeiros contatos com a literatura especifica, percebe-se a
mudanca de postura em relagdo ao conhecimento matematico. Os licenciandos
agora compreendem a Matematica como algo vivo, em constante mudanca, bem
como o quanto conhecer a histdria do conteudo ensinado ou aprendido torna-o mais
significativo.

Além disso, a partir da primeira tarefa, ja foi possivel perceber que o blog teve
uma excelente aceitacdo, tornando-se um espaco de disponibilizacdo de materiais e
discusséo sobre o que foi tratado em aula, com a flexibilidade do tempo. Esta, por
sua vez, pode ser observada a partir das datas das postagens na realizacdo da

primeira tarefa.

5.3. Conhecendo um pouco da Histéria da Matematica

O terceiro momento da disciplina estendeu-se por 5 semanas, ocupando 20
horas-aula. O trabalho foi desenvolvido com o objetivo de que os alunos
conhecessem de forma geral a historia das grandes areas da matematica —
Aritmética, Algebra e Geometria —, além de alguns tépicos como a histéria dos
nameros e as contribuicbes dos povos do Oriente.

A escolha por trabalhar a historia das grandes areas da matematica, fugindo

de uma abordagem linear’, foi uma forma de n&o reproduzir uma HM contada a

" Uma abordagem linear levaria em consideracdo ordem cronoldgica dos acontecimentos (Pré-
Histdéria, Mesopotamia, Egito, Grécia, Roma...), como a histéria € abordada em grande parte dos
curriculos escolares.
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partir de culturas de hegemonia politica e econdmica. Assim, em cada um dos
topicos, foi possivel resgatar producdes matematicas de diferentes culturas,
contrapondo-se a visao eurocentrista, na maioria das vezes, divulgada como “A”
Historia da Matematica. A intencdo é que, a partir dessas discussdes e formas de
conhecer a matematica, os futuros professores possam desenvolver posturas que
contribuam para a valorizagdo de culturas silenciadas e para superar o bloqueio
causado pela disseminacdo da HM Unica, que ndo valoriza diferentes saberes,
conforme o proposto por Santomé (1995) e Miguel e Miorim (2011).

Durante esse periodo, o blog funcionou tanto como recurso guanto como
estratégia pedagodgica, de acordo com a proposta de Gomes (2005). Enquanto
recurso, foram disponibilizados os textos para a aula seguinte e, depois do encontro
presencial, o video apresentado em sala como complemento da discusséao.
Enquanto estratégia, os académicos deveriam postar alguma curiosidade ou
aprofundar o tema tratado em aula, criando um portfélio coletivo.

Para que os académicos tivessem acesso aos textos, foi criada uma conta no

slideshare, um repositorio de arquivos, cujo link era disponibilizado no blog.

quarta-feira, 23 de janeiro de 2013

Comecando com numerog

O texto Comecando com Ndmeros, capitulo 1 do livro A Historia da Matematica: Desde a
criacdo das pirdmides até a exploracdo do infinito de Anne Rooney, é o texto base para a aula do
dia 28/01/2013. O texto esta disponivel no

link http://www.slideshare net/lidianeschimitzlopes/comeando-com-nmeros.

Postad or Lidianae Schimitz Lopes as O6:13
Ll

Um comentario:

e averaldo 16 de favereiro de 2013 1249

A origem dos numeros esta ligado com a histéria da humanidade, com descobertas de antigas
civilizagbes, onde ap6s fixar-se na terra, teve a naecessidade de contar, comecando a fazer
riscos em 08808 ou madeiras. Assim a origeam e evolugao dos nameros esteve interligado com
a histéria da humanidade e suas conquistas.

Raesponder

Figura 12: Disponibilizagédo do texto “Comeg¢ando com numeros”
Fonte: Blog Histéria da Matematica
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Video "A Histéria do Ndmero 1"

Esse documentiirio, Spreientado por Terrny Jones e exibido no canal History Channel, mogtra o
trajetoria do8 nimeros e, em esSpecisal, o nimero L

Urmn panorama higtdrico & crigdo SpreSentando deSde 8 origem do nGmero |, em mé@ircagses de
08808 na Pré-Higtéria, até o sistema bindrio, pelo qual 08 computadores funcionam

Em um8 SpreSentagio bermn humorada, JoneS conduz o8 teleSpectadoreS em uma viagem
atrovés do8 diverSo8 Sistemas de numeragio, como © egipcio, © romaino ¢ o hindu-@rfibico,
mosgtrando também 88 preocupigdes de diverSos povos em diferentes épocas.

08 naGmeros sSjudaram n8 organizago e deSenvolvimento das primeiras cidades e,
posteriormente, de grandes impéerios.

A Historia do Nimero 1 (Dubl
< | e—— -
Pt - - -
-~ d *

b'-ho— <
>

e =<

00:00

Lickane Schimitz Lopea &

Figura 13: Disponibilizagao do documentario “A histéria do niamero 1”
Fonte: Blog Historia da Matematica

No geral, as discussOes aconteceram baseadas nos textos e em perguntas-
guia, pelas quais a professora conduzia a conversa. Esses questionamentos ndo
eram disponibilizados aos alunos no inicio da disciplina, mas, a partir do segundo
encontro desta etapa, passaram a nortear as leituras dirigidas, pois os académicos
apresentaram dificuldades em destacar pontos relevantes no texto. Entretanto, com
o direcionamento fornecido pelas perguntas-guia, as conversas comecaram a fluir e,
segundo eles, essas questbes ajudavam a entender melhor o texto, ja que sabiam o
qgue procurar. Ao final do video, acontecia cerca de 20 a 30 minutos de discussao,
relacionando o documentario com o que foi lido no texto.

Os assuntos trabalhados foram: a histdria dos numeros, a historia da

Aritmética, a historia da Geometria, a histéria da Algebra e a matematica do Oriente.
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5.3.1. A histériados niameros

O texto que serviu de base para essa aula foi o capitulo 1 do livro A Historia
da Matemética: desde a criacdo das piramides até a exploracdo do infinito da autora
Anne Rooney, intitulado Comeg¢ando com nameros. Tal leitura abordou os primeiros
registros existentes sobre as contagens e representagcdes do homem primitivo,
passando pelos sistemas de numeracdo egipcio, romano e hindu-arbico, até as
representacfes em cddigos de barras e o sistema binario. Assim, de modo geral, os
académicos tiveram uma visdo ampla da evolucdo dos sistemas numéricos, bem
como os fatores que influenciaram o desenvolvimento dos simbolos atuais.

O video apresentado nessa aula — A histéria do nimero 1 — €& um
documentario exibido no canal History Channel e apresentado por Terry Jones. Esse
filme complementou os assuntos abordados no texto.

De acordo com o plano de ensino, os académicos deveriam fazer postagens
no blog sobre o assunto tratado em aula. As postagens aprofundaram varios pontos
discutidos e os comentarios delas proporcionaram o espaco de intercambio e
colaboracdo recomendado por Gomes e Lopes (2008).

Dentro desse tema, a publicacdo da académica Fernanda sobre os numeros
negativos, assunto historicamente complicado, recebeu a colaboragéo de 3 colegas.



Origem dog Numerog Negativog

O nimero & um conceito findamental em Matemética que tomou forma num longo
degenvolvimento higtorico. A origem e fbrmulagdo deste conceito ocorreu Simultaneamente
com o deSpontar, entends-8e nagcimento, & degenvolvimento da Matemética. As atividades
priticas do homem, por um I8do, e 88 exdgencias internas da Matemética por outro
determingm o degSenvolvimento do conceito de namero. A necessidade de contar objetos
levou 8o Sparecimento do conceito de nimero natural

Todas 88 nagoes que degenvolveram fbrmas de escrita introduziram o conceito de nimero
natural e deSenvolveram um S8iSstema de contagem. O degenvolvimento subsSequente do
conceito de nimero proSseguiu principalmente devido 80 proprio degenvolvimento da
Matemética. 08 nimeros negativos Sp@receram pela primeira vez na China antiga. 08 chineges
estavam acostumados 8 calcular com duss colegoes de barras-vermelha para o8 nameros
positivos e preta para o8 nimeros negativos. No entanto, nfo 8ceitavam 8 ideia de um namero
negativo poder Ser solug@o de uma equiagio. O Mateméiticos indianos descobriram o8
nameros negativos quando tentavam fbrmular um logaritmo para a8 resolugio de equagoes
quadriticas. €80 exemplo disso 88 contribuigoes Brahomagupta , pois

a aritmetica sistematizada do8 nimeros negativo8 enconira-ge pela primeira vez na Sus obra.
88 regras Sobre grandezas eram j8 conhecidas atraves dos teoremas gregos sobre
subtracgio, como por exemplo (8-b)Xc—d) = ac + bd - ad - be, mas o8 hindus converteram—nas
em regraS numéricas Sobre nimeros positivos e negativos.

Diofinto (E&cill) operou fAcilmente com o8 nameros negativos. Eles apareciam
constantermnente em cillculo8 interméedios em muitos problemsas do Seu "Aritmetika”, no
entanto havia certo8 problemas para o qual 88 Solugoes eram valores inteiro8 negativos por
eemplo:

4= 420

Goc18 = T2

Nessas situagoes Diofinto limitava-ge a classiflcar o problema como absurdo. Nos 8éculos
XM e XM, muitos mateméticos europeus ndo Spreci8vam o8 numeros negativos e, 8c eS8es
nUmeros apareciam nos Seus cilculos, eles consSideramnos fBlSos8 ou iImpossiveis. Eemplo
deste fito seria Michael Stifel (I487-1367) que 8e recuSou 8 admitir nameros negativos
como riizes de ums equagio, chamando-Thes de " numeri absurdi™. Cardano uSou 08 numeros
negativog8 embora chamando—o8 de "numeri fleti™. A situagdo mudou 8 partir do (S&c. D0
quando fbi deScoberia uma interpretagio geométrica do8 nimeros positivos e negativos
como Sendo Segmentos de diregoes oposias.

Fonte: http//fwwwaomatematica.combr/negativos.php

»or Fernanda

Figura 14: Publicacdo da académica Fernanda sobre a histéria dos niumeros negativos
Fonte: Blog Historia da Matematica
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quando fbi degcoberta uma interpretagio geométrica do8 nimeros poSitivos e negativos
como Sendo Segmentos de diregoes opostas.

Fonte: http/fvwwsomatematica.combr/negativos php

o por Fernanda ag O7-14

< comentariosg:

e Iaisa 17 de fevereiro de 2013 103235

Conhecer 8 historia do8 nimeros8 negativog8 & outo 8Specto Super interessante, pois
levando em conSideragdo 8 criggdo do namero zero, onde fbi muito discutido pelo fito
de que repreSentsr o nada com um namero ndo teria Sentido, podemos8 pensSar entio-
como repreSentar o menos que nada® Vale 8 pena investigar Sobre este 888unto!

ResSponder

Jjaciara 4 de margo de 2013 1334
a Ainda bern que deScobriram 888 interpretagio geoméetrica do8 nimeros8 positivos e

negativo8 como Sendo Segmento8 de diregoes oposias, poi8 of numeros8 negativos,
também 880 bastante importantes em no8s8o cotidiano, tanto guanto o8 positivos.

Responder

Ligiane 1T de maio de 2013 2015

Acho que Serif intereSsante o profkssor inicir o conteddo Sobre nimeros negativos |,
ensinando Sobre 8 historia do mesSmo , pois poderia contribuir para 8 Sprendizagem dos
alunos.

Responder
Figura 15: Comentéarios na publicacdo da académica Fernanda
Fonte: Blog Histéria da Matematica

Em resumo, trabalhar a histéria dos numeros forneceu aos futuros
professores uma visdo ampla da evolucdo da matemética através dos tempos. Tanto
no texto quanto no documentario, sdo expostas as origens dos nimeros enquanto
método de contagem e medida. Assim, ao abordar, nos encontros seguintes, 0S
temas mais especificos, como a Aritmética, Algebra e a Geometria, os estudantes,
possivelmente, realizaram a diferenciacao progressiva, definida por Ausubel como o
processo de reconhecer caracteristicas peculiares a partir de conhecimentos gerais

aprendidos anteriormente.

5.3.2. A histéria da Aritmética

Para trabalhar a histoéria da Aritmética foi escolhido o texto Pondo os numeros

para trabalhar, capitulo 2 do mesmo livro utilizado anteriormente. Nessa parte, a
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autora aborda desde as primeiras tdbuas de somar, feitas em argila, até as
poderosas e atuais calculadoras. No ambito das curiosidades, sdo expostas as
histérias de alguns numeros especificos, como o m e o0 imaginario i. Para
complementar a discussdo, foi apresentada a primeira parte do documentario A
Historia da Matematica, intitulado A linguagem do universo, produzido pela rede
BBC.

> de 2013

Video "Histéria da Matematica - Epigédio I"

A primeira parte do documentfirio HiSiSrid da Msatemdtics, produzido pela BBC, estd
disponivel no link abaibo.

Intitulado "A Linguagem do Universo”, o documentfirio tr8= um panorama acerca da Historia da
Mateméitica em Su88 origenS mai8 primitivas, passando pelo8 egipcios, gregos, babilénios «
romanos.

Postado por Lidiane Schimitz Lopes 45 0648
Figura 16: Disponibilizacdo do video A Histdria da Matematica — A linguagem do universo
Fonte: Blog Historia da Matematica

As postagens referentes a historia da Aritmética abordaram, em grande parte,
as calculadoras, sejam as primitivas, como 0 abaco, ou as computacionais.
Entretanto, um fato comum nessas publicacbes é a inegavel importancia da
calculadora ao facilitar as operacdes aritméticas. Cabe ressaltar, assim como foi feito
nos comentarios da postagem realizada pela académica Jaciara, que as
calculadoras sao apropriadas quando os calculos sdo um meio, um caminho e ndo o

objetivo das aulas de matematica.



JE penSSrfos como Serift Se iveSSemos gue realizir fodos 08 cllcalos Scem
o Swolio de am8 c8lcalsdora®s
Leria deSeSper8dor, poiS marf88 wernes, meSmo com o Swolio de ama
calcaladors pasSssmos diffcaldsdes pars reSolfver cerios clcolos complexos.

Masg, felimmenie, cxdSicm inStromenios de cllcalos desde 8 Idade Aotiga. O
db8co fboi 8 primveirs c8lcaladora da historia, foi criddo pelos chineSesS po
gecalo O 8otes de Crisio, erfi composio por flos paralcelos « Srruclas
desliz8mies gque re8lizSvam comias de adigfio = Sabiracfo. Era basiaoie
Iimitado, mas foi atilizrado dargoie maifos S8posS.

Lécalos depois o #b8co Soffca ama grande evolugfio, por meio de am
ffancfs o, Blaise FPascal, gue invenfoa am8 migquing safomitics de cldlcalos
ParsS Sjodfr Sea pai, com Sea rabalho, 8 qual realizfve—o8 de forma maifo rdpida.

o por jaciars

e 0

4 comentarios:

Figura 17: Publicacdo da académica Jaciara sobre a calculadora
Fonte: Blog Historia da Matematica
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4 comentarios:

a Eergio 23 de fevereiro de 20132 1343

Para no8 académicos do Curso de Msatemfitics, wvejo que 8 calculadora & um
mstrumento indispensfivel, visto que em determinadas disciplings, fizemos célculos
monsStruoS8o8 e el8 com certeza nos fAcilita muito 8 vida. NSo Sou contra 8 Sprendermos
8 fizer o clculo 8 I§pis, no papel 8t meSmo porque podemo8 em algum momento
estarmos8 deSprovidog de tal ferramentsa, & nSo deb@remos de calcul8rmos por causa
disgo. Mas com a8 evolugdo do conhecimento, das priticas pedagogicas e« da tecnologia
& impossivel sdgirmos de noS8os8 alunosS que ndo 8 uSem em 8818 de auls, por capicho
do profkssgor. Creio que Seris um grande retrocesso em pleno S8éculo 204

Responder

Michel 24 de fevereiro de 2013 17:05

Jaciara Lopes achei muito interessante este a8ssunto sbordado por 1, S8erf que o8
Chineges no 8éculo 6 a.c quando crigram o Abaco para ficilitar 8 vida deles imaginaram
que iriam fhcilitar no8sa vida milhares de 8nos a8 flente. Acho muito importante esta
ferramenta para célculo, pois, com ela podemos, também, ficilitar o Sprendizado de
aluno8 com necesSsSidades educ8ciondi8 eSpeciis.

Concordo contigo Sérgio de Oliveira, acho que o8 profkssSores devemn enSinar o
conteddo e cobrfi-lo, mas em certas matérias acredito que & interessante debdr o aluno
usuffuir da calculadora, poi8 muitas vezes o 8luno err8 no cfilculo & ndo no
conhecimento matemético.

Responder

Iaigsa -de fevereiro de 2013 1808

Nio havia pensSado 8inda S8obre como fbi o S8urgimento e 8 criag8o das calculadoras que
tanto nos gjudam nos8 clculos. A discipling de historia da matemética estf sendo de
grande relevlincia para que poSSamos8 conhecer e8ta8 e oubtras historias tdo
interessantes que contam um pouco Sobre o Surgimento da matemética.

Responder

Lisiamne 23 de fevereiro de 2013 O916

Com certeza a8 calculadora &€ um recur8o diditico que deve Ser utilizado em sala de aula.
E 88 calculadoras cientiflc8s8 nS8o devern Ser utilizadas Spensas por alunos8 do ensSino
Superior, mas8 também 8luno8 do enSino meédio para que eleS8 poSsSam Sprender a8
manusSed-ia

Responder

Figura 18: Comentarios sobre a publicacdo da académica Jaciara
Fonte: Blog Historia da Matematica

Outro ponto interessante € que o uso de calculadoras em sala de aula € um
meio para a presenca das novas tecnologias. Além disso, na vida cotidiana, é
possivel recorrer a calculadoras para todos os tipos calculos, afinal elas estéao
disponiveis, até mesmo, como um aplicativo no telefone celular. Assim, como o
ressaltado pela académica Lisiane em seu comentario, € na escola que os
estudantes deveriam aprender a manusear a calculadora. Esse assunto foi retomado

na aula seguinte e gerou discussfes interessantes entre os licenciandos que
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defendem a presenca da calculadora na sala de aula e os que acreditam ser dever
da matemética instrumentaliza-los somente para o calculo a méo.

A aula sobre a historia da Aritmética forneceu aos estudantes um olhar
abrangente sobre a evolucdo das formas de calcular, tanto manualmente quanto em

magquinas.

5.3.3. A histéria da Geometria

A leitura escolhida para trabalhar a histéria da Geometria foi o capitulo 3 do
mesmo livro. Intitulado A forma das coisas, 0 texto comeca apresentando a
dificuldade e a necessidade de padronizacdo das medidas, que ainda hoje gera
confusdes ao se pensar nas unidades “pés” e “metros”. O livro apresenta também as
contribuicdes de grandes nomes como Pitagoras, Tales e Euclides, indo um pouco
além das obras que os tornaram conhecidos. Por fim, traz a trigopnometria esférica e
planar como um desafio para a Geometria Antiga, apesar de os triangulos retangulos
serem conhecidos desde a época classica da Grécia, o que também é salientado no
texto.

Sobre a histéria da Geometria, foi apresentado um video nacional produzido
pelo programa Globo Ciéncia, posteriormente disponibilizado no blog. Um fato
interessante € o comentario do académico Sérgio, destacando que os videos
utilizados na disciplina podem servir de material de apoio nas aulas que esses

futuros professores ministraréo.
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Video "A Higctoria da Geometria”

O video Higtoriga d8 Geomeitris, Spresentado pelo programa Globo Ciencia, estf disponivel no
link ababwm.

Historia da Geometria j )

por Lidiane Schimitz Lopes a3 O7-36

EiOR -]

Um comentario:

a Eergic 3 de margo de 2013 1552

Muito bom eSS8e video exposSto n8 guls passads Mostra-nos8 um pouco da historia da
Geometria bern como no8 mostra 8inda como demonsStrSrmos par8 o8 nogsos fluturos
alunos.

Responder

Figura 19: Disponibilizacédo do video sobre a histéria da Geometria
Fonte: Blog Historia da Matematica

As postagens sobre a historia da Geometria estavam voltadas para a origem
e padronizacdo das unidades de medida. Destaca-se, entretanto, a publicacdo da
académica Laisa, preocupada em divulgar uma forma Iludica de os alunos
conhecerem Pitdgoras,e sua relacdo com a musica. Assim, percebe-se que as
contribuicdes desse famoso matematico vao além do teorema sobre a relagédo entre

os lados do triangulo retangulo.
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Donald no pais da "MATEMAGICA"
(pitagoras)
O video 8 Seguir, fla um pouco Sobre Pitigoras ¢ Sul religho com A mdaics, de umt forma
divertid e prittict de Ser explicHda

Donald No Pais Da Mati 0

Um comentario:

e Adrinna | 4 de rmiirgo de 2013 1900

Coato deste fipo de video, Tenho 8 certezf de que A hatéria da matemition moatrada
em video ftrti muito of alunos e que ensingr Pitligoras desta maneirt, Bjuds muito o
profhssor no deSempenho de Sus ngho

Responder

Figura 20: Postagem da académica Laisa sobre a histdria da Geometria
Fonte: Blog Historia da Matematica

As discussOes sobre a historia da Geometria forneceram aos estudantes a
visdo de o quanto foi complicado (e necessario) estabelecer a padronizacdo de
medidas, problema que foi resolvido com a implantacdo do Sistema Internacional de

Unidades no século XVIII.

5.3.4. A historia da Algebra

A aula sobre a histéria da Algebra teve como base a leitura do capitulo 5 do
livro A Historia da Matemética: desde a criacdo das piramides até a exploragédo do
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infinito de Anne Rooney, sob o titulo A férmula magica. O texto apresenta a
transicdo da Geometria para a Algebra, explorando a Geometria Analitica e os
fractais.

A abstracdo do pensamento matematico exigida pela Algebra foi, segundo o
texto, o que permitiu a preferéncia desta em relacdo a Geometria. Entretanto, como
elas nunca se afastaram, a unido das duas resultou na Geometria Analitica.
Também foram destacadas as contribuicdes de Cardano, Viete, Descartes e Fermat,
entre outros. Outro ponto abordado sdo as equacgdes resolvidas no espaco
multidimensional. Apesar de ndo ser possivel visualiza-los, espacos tedricos com
muitas dimensdes sdo extremamente Uteis na resolu¢cdo de problemas reais que
envolvem varias variaveis, como as condicbes climaticas e o desempenho de
empresas em um mercado de acfes, por exemplo.

As postagens referentes a histéria da Algebra foram direcionadas as
curiosidades sobre o surgimento de tdpicos da Algebra como as equacdes e 0s

fractais.

quarta-feira, & de marco de 2013

Surgimento dag Equacodesg

O primeiro indicio do uso de equagdes esta relacionada, aproximadamente, ao ano de 1650 aC,
no documento denominado Papiro de Rhind, adquirido por Alexander Henry Rhind, na cidade de
Luxor-Egito, em 1858. O Papiro de Rhind também recebe o nome de Ahmes, um escriba que
relata no papiro a solucdo de problemas relacionados 3 Maremdtica.

Os gregos deram grande importancia ao desenvolvimento de Geometrig, realizando e relatando
indmeras descobertas importantes para a Matematica, mas na parte que abrangia a dlgebra, foi
Diofanto de Alexandria que contribuiu de forma satisfatéria na elaboracao de conceitos tedricos
e praticos para a solucdo de equagdes.

Diofanto fbi considerado o principal algebrista grego, ha de se comentar que ele nasceu na cidade
de Alexandria localizada no Egito, mas foi educado na cidade de grega de Atenas. As equagdes
eram resolvidas com o auxilio de simbolos que expressavam o valor desconhecido.

Fonte: http://picossiol blogspot.com br/2011/O8/surgimento-das-equacoeshtml

Pc io por Farnanda ' as 10-30

Figura 21: Postagem da académica Fernanda sobre a histéria da Algebra
Fonte: Blog Histéria da Matematica
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Fractaie - Arte e Matematica

Geomelria Fractal - Arte e Matemat

Fonte: hitp//ewnwyoutube com/watch?v=YDhtL SGOM3U

Um comentario-

Michel 23 de abril de 2013 2037

Como pode se observar neste video a Geometria Fractal é mais uma das maravilhas do
mundo demonstrada atravéa da Matematica, meamo havendo aslgumas flguras bastante
complexaa para se explicar estd Geometria, existemn ouiras menos complexas como o
Trisingulo de Sierpinaki. Outra figura muito interessante & a Arvore Pitagdrica.

Responder

Figura 22: Postagem da académica Patricia sobre a histéria da Algebra
Fonte: Blog Historia da Matematica

Analisando as postagens sobre a historia da Algebra, pode-se perceber que
os licenciandos comecaram a notar as relacdes entre a origem das diferentes areas
da matemadtica, fato que se consolidou na aula sobre as contribuicées de povos do
Oriente. A essa recombinacdo, processo em que o individuo percebe as relagbes
(semelhancas e diferencas) entre elementos diferentes, Ausubel define como
reconciliacdo integrativa (MOREIRA, 1999).

Na aula em que foi aprofundada a histéria da Algebra, os estudantes puderam
conceber mais claramente que os trabalhos em matematica sdo desenvolvidos a

partir da obra de seus antecessores, de acordo com as ideias de Berlinghoff e
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Gouvéa (2008), pois a Algebra foi criada para tentar resolver o que, apenas com a
Geometria, ndo tinha solugéo.

5.3.5. A matematica do Oriente

As leituras escolhidas sobre as contribuicbes do Oriente na matematica atual
foram os textos China antiga e medieval e india antiga e medieval, capitulos 9 e 10
do livro A Histéria da Matemética de Carl B. Boyer e Uta C. Merzbach. Esses textos
abordaram as contribuicbes de matematicos indianos e chineses na matematica

Ocidental da atualidade.

Oriente

Os textos China Antiga ¢ Medieval ¢ India Antiga e Medieval, capitulos © ¢ 10 do livro
Histéria da Matemidtioa de Carl B, Boyer ¢ Uta C. Merzbach, €30 of textos base para a aula do dia
N/03/2013,

O taxtos estio disponiveis no Bink http//www.shdesharonet/bdiancschimit zZlopes/gnios-do~

orente

"ot J Lidkano Schimitz Lopos
MO - KOR 1]
Figura 23: Disponibilizacdo do texto para a aula sobre o Oriente
Fonte: Blog Histéria da Matematica

O video trazido como material de apoio nessa aula foi o segundo episédio do
documentario A Histéria da Matematica, produzido pela BBC. Esse filme relata as
contribuicdes dos povos orientais para a matematica no periodo de estagnacédo da
producgéo ocidental, apos o declinio das sociedades classicas.

Um dos objetivos dessa aula era mostrar aos académicos as contribui¢cdes de
povos que néo influenciaram diretamente a matematica académica atual, de origem
europeia. Entretanto, algumas de suas descobertas e invencdes séo tao relevantes
gue nao podem ser esquecidas ou ignoradas. Essa proposta segue a orientacao de
Miguel e Miorim (2011) sobre a valorizagdo das contribuigcbes de culturas que ndo
tiveram hegemonia politica.

As postagens referentes a esse tema resgataram as curiosidades das
grandes areas da matematica atribuidas aos povos orientais, abrangendo estudiosos
como Bhéskara e Bramaghupta, na india, além de Jiuzhang Suanchu, na China.
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Historia da matematica na china

A civilizagao chinesa desenvolveu-ae, deade o 3= milénio aC, ao longo das margens do rio
Amarelo e do Azul, na dinastia Heia, iniciada pelo imperador Yu. Continuou com a dinastia Shang,
por volta de 1500 aC, que ocupou a regiao de Shangai

O primeiro taxto 2obre matamatica - o Chou Pei Suan Ching - que contém um didlogo sobre as
propriedades do triangulos retangulos e no qual o teorema de Pitagoras é enunciado e é dada uma
sua demonatragcao geométrica Nesta livro existe uma brave explicagao aobre o caleulo aritmético.

O maie influente livro da matematica chineaa foi o Jiuzhang guanchu (Chui-chang guan—ghu) ou
Nove Caprtulos sobre a arte da Matamatica Nele continha 246 problemas g2obre mensuragao de
tarrag, agricultura, gociedades, engenharia, impostosg, calculog, solugbes que equagbes a
propriedades dos triangulog retangulos.

Oz chinesaes gogtavam ezpecialmente de padrbes; asgim que o primeiro regigtro de um quadrado
magico tenha aparecido Ia O autor do livro Nove Caprtulos resolveu o gistema de equagbes
linearea gimultaneas efetuando operagbes gobre colunas e matrizea.

Vimos agsim, que a milhares de anoe atrag o povo chines ja se preocupava com a matematica em
geu cotidiano.

Figura 24: Postagem do académico Everaldo sobre o Oriente
Fonte: Blog Histéria da Matematica
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ARYABHATA E A HISTORIA DA RECGRA
DE TRES

Aryabhata

Aryabhata Aryabhata foi o primeiro dos grandes astrénomos e matemdticos da era clissica da India. Ele
viveu em Kusumapura. Pela propria navalha de Occam especula-se que ele tenha nascido na propria regiao onde
viveu, ou seja, no Norte da India.

A regra de trés na India

Nao sabemos ao certo se os conhecimentos sobre a regra de trés simples adquiridos pelos chineses
viajaram, ou n3o, até a India no inicio do Cristianismo. O que sabemos ao certo & que ela fora desenvolvida e
muito utiizada pelos matematicos Hindus a cerca de quase um milénio apos ter aparecido pela primeira vez nos
Vedanga Jyotisa. No ano 499, quanto escrito o livro Aryabhatiya, Aryabhata escrevera sobre a regra de trés
(Sarma, 2002).

Desta descricio da regra de trés, conclui-se que 0 seu nome vem originalmenete da India. A designacio
da regra: Traisasika, formecida por Aryabhata, significa aquilo que consiste em trés quantidades numeéricas ou
termos (Bronkhorst, 2001; Sarma, 2002). No comentarnio do livro de Aryabhata, Bhaskara (c. 600 - c. 630) refere-
se que a3 primeira coisa a ser feita é efetuarmos os calculos e colocarmos por ordem as trés quantidades:|

Ao resolver problemas relacionados com a Regra de Trés, quando os nimeros 530 escritos, o sabio
deve saber que as duas quantidades iguaic devem ser escritas em primeiro e em ultimo lugar, e a quantidade
diferente no meio.

"Ao estudarmos a historia da matematica ainda desconhecida por grande parte dos colegas do Curso de
Licenciatura em Matematica, aprendemos e porque nao dizer que, resgatamos parte da historia de que trata essa
ciéncia. Nosso curso tem como objetivo formar profissionais habilitados em matemdtica e ao chegarmos a
Universidade, temos a ikléia de que remos aprender apenas calculos. No entanto, ha de se levar em
considerag3o, que para chegarmos a um grau elevado de conhecimento, de concepgdes, de conhecimento sobre
a ongem de determinadas formulas e idéias, existem grandes mestres pensadores, os quais dedicaram sua vida
3o trabalho de pesquisa, do pensar e criar. Seus legados e ideals atravessaram o tempo bem como as grandes
invencdes que muito nos awdliam para que busquemos levar para a sala de aula, enquanto docentes, um
contetdo rico e prazeroso para 0s Nossos alunos”.

Figura 25: Postagem do académico Sérgio sobre o Oriente
Fonte: Blog Historia da Matematica

Perceber as contribuicdes desses povos nas diferentes areas da matematica
configura-se em um caminho para a realizacdo da reconciliagdo integradora
(MOREIRA, 1999). Apos estudarem de forma geral a historia dessas grandes areas,
0s académicos podem relacionar as contribuicdes orientais com cada uma delas,

percebendo suas semelhangas e diferencas.
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5.3.6. Alguns contratempos

Quando iniciou essa parte da disciplina, foi necessario explicar alguns pontos
da vida académica aos licenciandos, especialmente sobre direitos autorais e sites
confiaveis. As primeiras postagens foram livres, para que fosse possivel diagnosticar
0s comportamentos. Alguns alunos buscaram textos e informacgdes para 0s posts em
sites confiaveis, como o S&6 Matematica (http://www.somatematica.com.br) ou
paginas de universidades e trabalhos académicos. Entretanto, outros buscaram em
fontes sem referéncias. Isso gerou alguns transtornos e foi necessario refazer as
postagens.

Outro problema enfrentado refere-se ao fato de que alguns licenciandos
simplesmente copiaram o texto de algum site ou livro e publicaram, sem referenciar
a origem ou colocar contribui¢cdes préprias. Novamente houve algumas discussoes e
foi apresentada a eles a lei sobre a violagéo de direitos autorais.

A partir dessas conversas e com o desenvolvimento da disciplina, esses
contratempos foram superados e o blog tornou-se um grande aliado.

5.4. Exibic&o do filme Agora

O quarto momento da disciplina Historia e Filosofia da Matematica foi a
exibicdo do filme Agora. O filme relata os conflitos sociais da cidade de Alexandria,
no Egito, em meados do século IV. Os conflitos entre cristdos, judeus e politeistas
tumultuavam a vida dos habitantes naquela época.

A protagonista do filme é Hipatia, uma jovem estudiosa que ensina
matematica, filosofia e astronomia na Biblioteca de Alexandria, templo dos
praticantes da religido greco-romana. O grande questionamento de Hipatia era
entender o movimento dos astros, a Orbita da Terra.

Destacam-se também os personagens Davus, escravo de Hipatia que a
amava secretamente; Orestes, ex-aluno apaixonado pela fildsofa que, convertido ao
cristianismo, tornou-se prefeito de Alexandria; e Sinésio, bispo cristdo que fora
estudante na Biblioteca de Alexandria. A histéria desses quatro personagens se
desenrola até que aparece na cidade o bispo Cirilo. Ele usa a proximidade de

Orestes e Hipatia para enfraquecer o poder romano diante da sociedade, pois 0
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prefeito consultava uma mulher de comportamento reprovavel para os padrdes da
época. Hipatia é acusada de bruxaria e executada.

O filme relata que, pouco antes de morrer, a filosofa conclui que a Orbita da
Terra é eliptica, com o Sol em um dos focos, o que so6 foi afirmado por Johannes
Kepler séculos mais tarde. Como nédo héa obra escritas com a autoria de Hipatia, ndo
h& como comprovar suas descobertas.

A intencdo de trabalhar com o filme Agora estava ancorada no objetivo de
trazer para a disciplina historias que fossem além das que normalmente sao
encontradas em livros didaticos. Durante o trabalho desenvolvido no terceiro
momento da disciplina (Conhecendo um pouco a Histéria da Matematica), houve a
preocupacdo de resgatar diferentes Historias da Matematica, de culturas pouco
valorizadas economicamente e politicamente. Esse resgate também foi feito na
exibicdo do filme. Apesar de ser considerada parte de “A” Histéria da Matematica por
muitos, a vida de Hipatia foi uma novidade para os académicos, fazendo-os
repensar sobre temas debatidos em encontros anteriores. O apelo visual do filme
colaborou para conversas mais motivadas e significativas do que as realizadas a
partir das leituras passadas.

Em sala de aula, a exibicdo do filme gerou uma discusséo interessante sobre
o papel da mulher e do conhecimento cientifico naquela época. Apds o encontro

presencial, essas conversas continuaram no blog.
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cegunda-feira, 25 de marco de 2013

Hipatia de Alexandria

O filme Hipatia de Alexandria, relata a vida e a morte de Hipatia, professora de matematica e
filésofha,

Hipatia lutava contra o preconceito que existia contra as mulheres daquela época, ndo se deixava
ser subordinada. Por ela ter se recusado de se converter para o cristianismo, foi acusada de
ateismo e brwxaria, julgada de forma covarde e apedrejada.

O filme também nos mostra o conflito entre religido e ciéncia, o qual apesar da histéria ser tao
antiga, nos tempos de hoje ainda acontecem atritos que envolvam estes assuntos.

do por laisa as 12:57

Um comentario:

[Bl Sérgio 30 de marco de 2013 1544

Concordo com vocé. Isso é um assunto que atravessou os tempos e muito da hist6ria asta
ligada a essas questdes. De um lado os que acreditam na Ciéncia, onde 86 ala é capaz de
axplicar e provar os fané6menos que ocorram na natureza Do outro, a religido, o mistico, onda
cada um tem sua cranca depositada ha um Deus e cada um tem sua fé interior.

Responder

Figura 26: Discusséo sobre o filme Hipétia
Fonte: Blog Histéria da Matematica

—~F ~
’

quinta—feira, 28 de marco de 2

Filme Hipatia de Alexandria

O filme relata a vida da filosofh, astrénoma e matematica Hipatia de Alexandria. Porém o filme ndo
é um documentdrio, ele ndo se dedica a explorar a vida dela em cima de suas principais obras para
a sociedade ao explorar a matematica, a filosofia e a astronomia. Ele d3 um foco grande ao
conflito de religides e também de religido com a ciéncia, que era algo bastante comum no século
\V4

Mostra também o preconceito que existia por parte da sociedade da época de aceitar a mulher
como pesquisadora ou como ser atuante na sociedade.

Cita alguns experimentos que foram muito importantes para nosso estudo das disciplinas
mencionadas anteriormente, como a forma eliptica das érbitas dos planetas, que era algo fora de
contexto na época e mais tarde veio 3 tona com Kepler.

Mas de uma visado geral, um filme um tanto quanto tendencioso, mas com pontos muito
interessantes.

:tado por Maicon’

Figura 27: Discussao sobre o filme Hipéatia
Fonte: Blog Historia da Matematica

Assistir e discutir o filme Agora levou os licenciandos a perceberem a
auséncia das mulheres na ciéncia, especialmente na matematica, como um reflexo
das condi¢cbes em que elas viviam na sociedade. A discriminacdo de género, como a

apresentada no filme, e as segrega¢Oes de outras minorias sdo destacadas por
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Santomé (1995). Quando o curriculo adotado pelo sistema educacional contribui
para calar as vozes das minorias, essas discriminagdes ainda s&o vivenciadas

atualmente.

5.5. Sequéncias didaticas

Apés a apresentacdo dos artigos produzidos na edicdo anterior da disciplina
(semestre 2011/2) sobre a presenca da historia nos livros didaticos de matematica,
foram definidos os temas para a elaboracdo das sequéncias didaticas. Como a
turma era composta por académicos em diferentes niveis do curso de graduacéo,
houve uma exposicdo sobre o que sdo sequéncias didaticas, quais partes as
compdem e como montar cada um desses itens.

Segundo Araujo (2013, p. 322-323), uma “sequéncia didatica (...) € um modo
de o professor organizar as atividades de ensino em funcéo de ndcleos teméticos e
procedimentais”. Assim, considera-se sequéncia didatica como um conjunto de
atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteddo, etapa por etapa.
Envolvendo praticas para a aprendizagem e avaliacdo, a organizacdo de uma
sequéncia didatica esta intimamente ligada aos objetivos que se deseja alcancar
com os alunos.

Para a elaboracdo de seus trabalhos, os académicos contaram com um
template de sequéncia didatica envolvendo os seguintes componentes:

() Publico alvo: consiste em descrever a quem esta destinada a proposta,
especificando a série/ano;

(i) Conteudos: descricdo dos conteudos abordados na proposta. Conteudos
programados para a sequéncia didatica organizados em topicos.

(i) Duragéo: deve estar claro o tempo desde o inicio da atividade até a avaliagao.
Geralmente descrito em horas/aula.

(iv) Objetivo geral e especifico: sdo os objetivos a serem alcancados pelos alunos.

a. Objetivo geral: projeta o resultado geral a relativo a execugao dos

conteudos e procedimentos;

b. Objetivos especificos: especificam os resultados esperados observaveis

(geralmente de 3 a 4).
(v) Material necessario: quadro, giz, retroprojetor, cartolinas... e fontes historico-

escolares (filme, masica, texto, quadrinhos...).
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(vi) Situacdo de ensino em etapas: descricdo da abordagem teodrica e pratica do
tema e 0 passo a passo da proposta.

(vii) Avaliacdo: pode ser realizada com diferentes propositos (diagnéstica, formativa
e somativa). Discriminar com base nos objetivos estabelecidos para a aula:

a. Atividades: sdo exemplos as respostas as perguntas-problemas ao final
da aula, discussdes de roteiro, compreensédo de gravuras, trabalho com
documentos...

b. Critérios adotados para correcao das atividades.

Os temas previamente definidos foram: ndmeros inteiros, equagdes do 1°
grau; equacdes do 2° grau; juros e porcentagens; trigonometria no triangulo
retangulo e semelhanca de triangulos. Os grupos foram montados por afinidade e o
tema foi definido por sorteio. A sequéncia didatica deveria ser permeada pela
Historia da Matematica, mas sua forma de abordagem era de livre escolha do grupo.

Por se tratar de um curso noturno, foram destinadas trés semanas para a
elaboracdo dessa atividade. Durante esse periodo, a professora esteve disponivel
para esclarecimentos e o0s estudantes deveriam apresentar o andamento do
trabalho. Essa atitude foi valorizada por todos, especialmente pelos licenciandos que
trabalham durante o dia e encontram dificuldades em organizar o tempo para
realizar essas atividades fora do horéario da aula.

ApGs as apresentacdes, os académicos deveriam utilizar o blog para expor

suas opinides, dificuldades e possibilidades dessas sequéncias.

5.5.1. NUmeros inteiros

O grupo que apresentou a sequéncia didatica numeros inteiros utilizou a
Histéria da Matematica para introduzir o conteudo, fornecendo-lhe um contexto e
buscando motivar os alunos. De acordo com Berlinghoff e Gouvéa (2008), conhecer
a historia dos objetos matematicos estudados contribui para entender o quanto essa
ciéncia esté interligada as demais atividades humanas. Apos a leitura de um breve
texto, os alunos responderiam perguntas sobre a origem dos numeros negativos.
Depois disso a proposta envolvendo HM néo foi retomada, entretanto as atividades
gue seriam executadas buscavam situacdes reais como movimentacoes financeiras

e variacoes de temperatura.
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Outra caracteristica desse grupo foi a utilizagdo de jogos em suas atividades.
Duas propostas envolviam as opera¢g6es com numeros negativos: a primeira para
entender a soma de numeros com sinais diferentes e a segunda, para a

multiplicacéo.

domingo, 12 de maioc de 2013

Sequencia dog Numerog Negativog

A Sequencia dos numeros inteiros foi um grande aprendizado para mim. Tentamos passar
atraves de um texto um pouco da historia dos numeros inteiro, de como surgiram e para que
Surgiram 7

Foi desenvolvido o conteudo de um a maneira facil , para que o aluno possa entender atraves de
_Jjogos e conceitos pesquisado em varios sites matematicos. Essa sequencia nos proporcionou
analisar uma maneira de expor esse conteudo em sala de aula na qual o alunp possa entender.
Gostei muito de gjudar meus colegas nessa elaboracao.

Postado por Noe » as 11-:06

Figura 28: Opinido sobre a sequéncia didatica Nameros Negativos
Fonte: Blog Histéria da Matematica

Analisando a sequéncia didatica elaborada € possivel destacar a
preocupacao desse grupo em abordar o assunto com diferentes recursos — jogos,
historia e resolugdo de problemas — com a finalidade de atingir todos os alunos.

5.5.2. Equacdes do 1° grau

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre equacdes do 1° grau utilizou
a Histéria da Matematica para a introducéo do conteudo. Segundo o trabalho, seria
disponibilizado um breve texto sobre o assunto e os estudantes o aprofundariam em
pesquisas realizadas no laboratério de informatica na escola. Durante a
apresentacao, os académicos explicaram que as pesquisas seriam entregues ao
professor na forma de um trabalho escrito, mas n&o informaram o peso na avaliacao.
Esse grupo também escolheu utilizar 0os jogos como uma estratégia para a

aprendizagem do conteudo.
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quinta-teira, 2 de maio de 2013

Sequénciag Didaticag- Equacdeg de 1° grau

A sequéncia didatica ajuda e define muito bem o conteddo especifico que o professor precisa
pesquisar e elaborar a aula para os seus alunos, introduzindo a histéria do conteddo e aplicando
as principais nogoes de equagdes e suas demonstragdes.

A aplicacao de jogos é uma grande aliada para que os alunos possam fixar os conteddos. O
trabalho elaborado em aula sobre a sequéncia didatica foi muito esclarecedor, porque aprendi
como é feito uma sequéncia, elaboracdo das aulas e suas atividades.

do por everaldo as 1648

Figura 29: Opinido sobre a sequéncia didatica Equac¢des de 1° grau
Fonte: Blog Histéria da Matematica

O grupo utilizou a Histéria da Mateméatica com o objetivo de criar um contexto
para a apresentacdo do conteudo, buscando reconstruir a evolucdo dos significados
com os alunos. Brolezzi (1991) destaca que entender tal evolugado “é¢ fundamental

para a elaboracdo de um ensino com significado” (p. 52).

5.5.3. Equacdes do 2° grau

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre equacdes do 2° grau utilizou
a Historia da Matemética como um elemento motivador e parte da avaliacdo. Os
alunos deveriam realizar uma pesquisa sobre a histdria dessas equacdes e entregar
ao professor. Esse trabalho valeria 1,5 ponto na nota dessa area.

O principal recurso material utilizado para essa pesquisa seria, segundo o
grupo, o livro didatico. A histéria, nessa proposta, tem o papel de contextualizar e
apresentar o conteudo, expondo sua finalidade além da aplicacdo imediata.
Segundo Brolezzi (1991), estudar a evolugdo da matematica possibilita perceber, em
cada assunto, “‘uma utilidade que transcende a sua possivel aplicacdo pratica
imediata” (p. 59).
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terca-feira, 23 de abril de 2013

SEQUENCIA DIDATICA

Esse trabalho desenvolvido na disciplina de Histéria e Filosofia da Matematica foi bem
proveitoso para mim e para os demais colegas. Acredito que essa atividade, creio que em geral,
todos nés conseguimos aprender como elaborar um plano e como aplicar os conceitos
matematicos estudados e direcionados para a aplicacdo em aula, seguindo as orientagdes de
nossa professora. Com isso, buscamos fazer uma aula contendo embazamento tedrico e
também, vicando construir e demonstrar na pratica, a sua real finalidade e praticidade ao aluno,
agregando as situagdes do dia-a-dia na comunidade onde atuam.

Postado por Sérgio as O6:38

Figura 30: Opinido sobre a sequéncia didatica Equacdes de 2° grau
Fonte: Blog Histéria da Matematica

5.5.4. Juros e porcentagens

O grupo elaborou um jogo envolvendo a histoéria de juros e porcentagens para
a introducédo dos conteudos. Os estudantes receberiam recortes de alguns aspectos
histéricos desses assuntos e, apds serem organizados em grupos, haveria uma
competicdo com perguntas sobre o tema. Dessa forma, os académicos sugerem
uma abordagem mais dindmica do que um simples questionario sobre os textos
lidos. D’Ambrosio (2012) afirma a potencialidade da Historia da Matematica como
um elemento motivador para o ensino dessa disciplina, rompendo com a ideia de
uma ciéncia cristalizada.

A abordagem conceitual e o0s exercicios estdo fundamentados na
aplicabilidade do assunto em situacdes reais, visando a um ensino com significado.
Dessa forma, 0 grupo busca contrariar os métodos que apresentam a matematica
pela matemética, sem a preocupagdo em dar sentido ao topico ensinado. Segundo
D’Ambraésio (1999, p. 97), “desvincular a Matematica das outras atividades humanas

€ um dos maiores erros que se pratica particularmente na educacédo da matematica”.
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domingo, 28 de abril de 2013

SEQUENCIA DIDATICA - Jurosg e
Porcentagem

Preparar uma sequéncia didatica, trabalhando a histéria do juros e porcentagem, para mim foi
muito interessante, visto que f&z com que eu aprendesse mais sobre a histéria deste conteddo.
Além disso a maneira que encontramos de fazer prender o aluno nas leituras, utilizando recortes
de sites e apés aplicar o jogo de perguntas (competiclo saudavel), faria com que eles Ié&-sem os
textos. Dessa forma nés conseguimos cumprir com um dos objetivo da sequencia didatica que
era conhecer sobre o surgimento dos juros e porcentagem.

Postado por Adriana as O7-34

Figura 31: Opinido sobre a sequéncia didatica Juros e Porcentagens
Fonte: Blog Historia da Matematica

5.5.5. Trigonometria no triangulo retangulo

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre trigonometria no triangulo
retangulo utilizou a Histéria da Matematica como um elemento motivador, para a
introducdo do contetdo. Apds a apresentacao historica realizada pelo professor com
0 recurso dos slides, os alunos deveriam criar uma histéria em quadrinhos
apresentando a origem e/ou evolugdo da trigonometria. Essas producdes seriam
expostas na escola e em um blog criado pelo professor, onde os estudantes
postariam suas histérias e avaliariam os trabalhos dos colegas com notas de 6 a 10.
Gomes e Lopes (2008) destacam as potencialidades da criacdo e dinamizacao dos
blogs enquanto portfolios digitais como espacos de desenvolvimento pessoal e
profissional. Além disso, vale salientar também o aperfeicoamento da capacidade
critica dos estudantes envolvidos na proposta (GOMES, 2005).

Na elaboracdo da histéria em quadrinhos, segundo o grupo, os alunos teriam
liberdade para utilizar personagens famosos ou ndo, e as contribuicbes para a
aprendizagem de cada um deveriam ser expostas em uma roda de conversa.

As outras situacdes de ensino propostas pelo grupo envolvem a resolugéo de
problemas e a aplicacdo de um jogo didatico. De acordo com Silva e Ferreira (2011),
€ necessario mesclar varios recursos metodoldgicos com o objetivo de atingir todos
os alunos, visto que a Histéria da Matematica sozinha, assim como as outras
metodologias, ndo é suficiente para solucionar todos os problemas pedagdégicos

presentes em sala de aula.
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terca—fbira, 23 de abril de 2013

Sequencia Didatica

Eeta atividade particularmente, foi um trabalho muito compengador, poig foi a primeira vez que
preparei uma fequencia e pude conhecer a2 maneirage que devemog preparar ag nogeag aulas,
nunca esquecendo que é cempre importante trazer com ela atividadee didaticas diferenciadas
propondo aog alunog algo novo. A histéria da matematica pode, e 3o meu ver, deve eer uma
dectae atividades. Pegquicas csobre age hietdriae que deram origem a certoe conteiddog
trabalhadog em gala de aula podem propiciar maior intereege na hora da explicacao tedrica doe
mesmos.

Postado por Karine

Figura 32: Opinido sobre a sequéncia didatica Trigonometria no Triangulo Retangulo
Fonte: Blog Histéria da Matematica

5.5.6. Semelhanca de triangulos

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre semelhanca de triangulos
utilizou a histéria do contetdo apds sua definicdo formal e a realizacdo de
exercicios, propondo a montagem de uma peca de teatro. A atividade envolvendo a
peca de teatro foi executada por alguns componentes do grupo nas escolas onde
atuaram por meio do PIBID no ano letivo anterior. Ou seja, 0s académicos que
elaboraram essa sequéncia didatica propuseram a montagem da peca de teatro
como uma das etapas e relataram como foi executar essa atividade no ano anterior.

Conforme os bolsistas envolvidos na proposta, os alunos da escola relataram
0 quanto foi proveitoso e interessante criar a peca de teatro. Na proposta original,
desenvolvida em novembro de 2012, os grupos escolheram um assunto trabalhado
durante o ano letivo e buscaram sua histéria. Em cima dessas pesquisas foi criado
um dialogo, envolvendo também a montagem de um cenario e dos figurinos.
Segundo Santos (2009, p. 19), € de extrema importancia olhar o passado para
estudar matematica, “pois perceber as evolugdes das ideias matematicas
observando somente o estado atual dessa disciplina ndo nos da toda a dimensao
das mudancgas”.

Outra estratégia utilizada na sequéncia didatica foi a proposta em que 0s
alunos deveriam calcular distancias na area externa da escola, empregando apenas
a semelhanca de triangulos. Apds, eles deveriam medir 0 espaco com um

instrumento e calcular o erro. Essa atividade teve por objetivo mostrar a relevancia
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da evolugdo dos métodos de realizar medi¢gdes, comparando processos
matematicos do passado e do presente.
Os componentes desse grupo nao realizaram postagens sobre a elaboracao

da sequéncia didatica.

5.6. A escrita dos ensaios

O sexto momento da disciplina foi a escrita de um ensaio sobre a historia no
ensino de mateméatica. O objetivo dessa atividade era que os académicos
refletissem sobre a Historia da Matematica, suas potencialidades e limites em sala
de aula. Para a realizacdo dessa escrita foram mantidos os grupos do trabalho
anterior e havia a liberdade de falar ou ndo sobre a sequéncia didatica. O ensaio foi
apresentado sob a forma de um seminario no ultimo encontro presencial.

A escolha da escrita sob a forma de um ensaio foi baseada na definicdo que
afirma ser este um texto literario breve, em média com 5 péginas, que expde ideias,
reflexdes e criticas acerca de um tema (FELIX e MACHADO, 2008). Vale ressaltar a
necessidade de que essas opinides estejam fundamentadas em uma boa referéncia
bibliografica.

Na aula em que foi proposto, houve uma apresentacdo sobre o texto
ensaistico: definicdo, composicdo e formatacao. Nesse relato foi determinado o tema
— a histéria no ensino de matematica —, o cronograma de orientacdes e 0s critérios
de avaliacdo. Além disso, foi ressaltada a preocupacdo com referéncias, limitadas ao
Google Académico, livros e blogs cuja confiabilidade seja considerada.

Para auxiliar na escrita, foi retomada a discussdo da primeira aula, onde
foram apresentados teéricos que abordam a histéria da matematica como recurso
em sala de aula. Foram cedidos os textos que embasaram aquela apresentagéo. Os
materiais consultados, além dos que foram previamente disponibilizados, deveriam
ser apresentados nas orientacdes, a fim de, junto com a professora, verificar sua

validade.

5.6.1. A Histéria da Matematica em sala de aula

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre nUmeros inteiros escreveu o

ensaio A Histéria da Matematica em sala de aula. Um dos pontos apresentados por
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esses académicos foi 0 uso da histéria como um caminho para dar significado ao
contetdo matematico ensinado, com a consequente motivagdo dos alunos. Segundo
eles: “a Histéria da Matematica em sala de aula ndo se trata apenas de contar
histérias, mas, ao abordar um conteudo, fazer o aluno se interessar, despertando
sua curiosidade”.

Na elaboracdo da sequéncia didatica sobre nameros inteiros, o grupo utilizou
a histéria para apresentar um contexto ao conteido matematico abordado. Segundo
eles, essa introducdo ancorada na Histéria da Mateméatica funcionaria como um
elemento motivador para a aprendizagem, buscando despertar a disposicdo do
aluno em aprender o que, de acordo com Ferreira (2010), € um dos pressupostos da
aprendizagem significativa.

Outro ponto destacado no ensaio € a recomendacdo dos PCN sobre a
presenca da histéria nas aulas de matematica. Concordando com as ideias de
Miguel e Miorim (2011) e dos PCN, o grupo argumenta que a Histéria da Matematica
nao deve ser tratada como uma disciplina especifica, mas sim articulada com os
conteudos nas aulas de matematica.

O grupo também argumenta que, segundo Miguel e Miorim (2011), a Historia
da Matematica pode ser abordada por, ao menos, trés caminhos diferentes: como
um elemento orientador da proposta de trabalho, na apresentacédo de diferentes
momentos histéricos, e na discussdo de problemas de natureza historica. Em
qualquer uma dessas formas ha a busca pelo ensino com significado. Segundo o
grupo, “a matematica se torna fascinante quando buscamos entender o que
aconteceu no passado para compreender o que e porque estudamos hoje. A historia
nos ajuda a entender o significado do que ensinamos (e aprendemos) e ajuda a

perceber a matematica como um esforgo humano continuo”.

5.6.2. A historia como uma ferramenta didatica

O grupo que escreveu o ensaio A histéria como uma ferramenta didatica foi o
mesmo que elaborou a sequéncia sobre equagdes do 1° grau. O texto explorou a
histéria como um elemento que auxilia o professor na resposta dos porqués
levantados pelos alunos ao procurarem sentido no assunto estudado. Segundo os
académicos, amparados nas ideias de Miguel e Miorim (2011), os questionamentos

dos estudantes sobre a origem dos conteudos matematicos (De onde isso veio?
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Para que serve? Por que surgiu? Servia para outra coisa?) se configuram como o
ponto de partida para a utilizacao da histéria nas aulas de matemética.

Na sequéncia didatica apresentada, o grupo utilizou a Historia da Matematica
com o objetivo de responder esses possiveis questionamentos. Assim, 0 objetivo da
pesquisa, realizada no laboratorio de informatica da escola e entregue ao professor
como um trabalho escrito, é criar um contexto e buscar dar significado ao assunto
estudado.

O grupo levantou também alguns argumentos contra a presenca da histéria
nas aulas de matematica, apresentados por Miguel e Miorim (2011). Entre eles estédo
a auséncia de literatura especifica, a natureza impropria da literatura disponivel,
mais voltada ao produto final do que aos procedimentos para alcanca-lo, e a
auséncia de sentido no progresso histérico, que exigiria a reconstituicdo de um
contexto n&o familiar aos alunos.

Segundo os académicos, estes sdo argumentos validos em um determinado
contexto de aplicacdo. De acordo com o texto ensaistico, “se pensarmos, por
exemplo, na realidade dos professores da rede publica brasileira, notaremos o
excesso de carga horéaria da grande maioria, o que dificultaria a disposi¢éo de tempo
para o preparo de atividades envolvendo a histéria”.

Entretanto, o grupo defende, apoiado nos argumentos de Miguel e Miorim
(2011), que o tempo e a energia perdidos nessas atividades refletem-se
positivamente no ganho de significado. Segundo os académicos, “acredita-se que 0s
obstaculos levantados pelos argumentos contrarios a historia nas aulas de
matematica ndo devem se tornar impeditivos ao uso dessa ferramenta. Ao que
pensamos, ela traz muito mais beneficios aos estudantes e educadores do que

pontos desestimulantes”.

5.6.3. A histéria na aula de matematica

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre equacgbBes do 2° grau
escreveu 0 ensaio A historia na aula de matematica. Nesse texto, os académicos
destacaram a histéria como um elemento motivador para a aprendizagem de
matematica e para a previsdo de possiveis erros dos estudantes. Segundo eles,
amparados por Miguel e Miorim (2011), “a Histéria da Matematica pode contribuir
também para que o proprio professor compreenda algumas dificuldades dos alunos
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que, de certa maneira, podem refletir dificuldades histéricas presentes na construcéo
do conhecimento matematico”.

Na sequéncia didatica, o grupo utilizou a histéria para contextualizar o
conteudo matematico. Segundo o texto ensaistico, “na apresentacdo da sequéncia
didatica abordamos algumas observagfes positivas acerca da histéria como um
caminho para o professor ensinar significativamente conteddos de matematica
basica”.

Outro ponto destacado nesse texto € a promocdo da aprendizagem
significativa por meio da historia nas aulas de matematica. Segundo o grupo, “mais
do que somente memorizar, a Histéria da Mateméatica auxilia os alunos a
entenderem o conteldo, percebendo possiveis aplicacdes praticas da atualidade ao
conhecer seu uso antigamente”. Segundo Moreira (1999), quando o aluno percebe
relacdes entre as informacdes novas e aquelas que ele ja conhece, destacando
similaridades e diferencas, ocorre o processo definido por Ausubel como

reconciliacdo integrativa.

5.6.4. O professor e a utilizagdo da Historia da Matematica em sala de aula

O ensaio intitulado O professor e a utilizacdo da Histéria da Matematica em
sala de aula foi escrito pelo grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre juros e
porcentagem. Segundo eles, a histéria nas aulas de mateméatica consegue ampliar a
visdo dos alunos sobre essa ciéncia, mostrando suas rela¢cdes com outras areas de
conhecimento. De acordo com Brolezzi (1991), a organizacdo fragmentada dos
conteudos ndo consegue transmitir uma ideia clara do conjunto estudado. O grupo
afirma perceber que, “‘com a Histoéria da Matematica, tem-se a possibilidade de
buscar outras formas de ver e entender essa ciéncia, tornando-a mais
contextualizada, mais integrada com as outras disciplinas e mais agradavel”’. Assim,
compreender a evolugdo da matematica como um todo amplia a percepcao dos
alunos sobre as influéncias exercidas por diferentes areas no conhecimento
matematico.

O grupo destacou também, amparado pelas ideias de D’Ambrdsio (2012), que
a Historia da Matematica como um facilitador da aprendizagem, pode, no minimo,
motivar os estudantes. Segundo o texto, “enquanto metodologia, a Historia da

Matematica € um instrumento de apoio que facilita a aprendizagem, pois, além de
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ser um forte motivador, auxilia a compreensdo na construcdo dos conceitos e da
suporte para a organizagado de aulas mais significativas para os alunos”. Moreira
(1999) evidencia que o material potencialmente significativo, relacionavel a estrutura
cognitiva do aprendiz de maneira substantiva e ndo-arbitraria, ¢ um dos
pressupostos da aprendizagem significativa.

Buscando criar esse material na elaboracdo da sequéncia didatica, esse
grupo propds um jogo de perguntas e respostas envolvendo a Histéria da
Matematica. Segundo eles, “ao preparar uma sequéncia didatica trabalhando a
histéria de juros e porcentagens, encontramos uma boa maneira de prender a
atencdo dos alunos nas leituras, utilizando recortes de sites e aplicando um jogo de
perguntas. Criamos, assim, uma competicdo saudavel”.

Corroborando com Silva e Ferreira (2011) sobre a necessidade de utilizar
varias metodologias visando atingir todos os alunos, o grupo afirma: “é importante
salientar que outras tendéncias da educacdo matematica, como a resolucado de
problemas, a ethomatematica e 0s jogos, servem de apoio para o docente em sala

de aula, aliando-as ou nao a Histéria da Matematica”.

5.6.5. A Histéria da Matematica contada através de Histérias em Quadrinhos

O grupo que trabalhou com a trigonometria no retangulo na elaboragéo da
sequéncia didatica escreveu o texto A Historia da Mateméatica contada através de
Historias em Quadrinhos. No ensaio, os académicos destacam o papel da historia
para aproximar essa ciéncia dos alunos, mostrando-a mais humana: “a matematica
gera, ha muito tempo, um processo de angustia, receio e panico, tornando-se, por
vezes, inacessivel e complexa. A Histdria da Matematica surge como um elemento
capaz de mostra-la como uma construgdo humana, préxima dos alunos”.

Os académicos, apoiados nas ideias de Berlinghoff e Gouvéa (2008),
salientam a necessidade de os alunos interagirem com a Historia da Matematica, o
gue vai além de simplesmente ouvirem o relato de alguns episédios. A proposta do
grupo na sequéncia didatica elaborada é a criacdo de histérias em quadrinhos que
contemplem a origem e/ou evolucdo do contetdo estudado. De acordo com o texto,
“a partir do momento que € lancada esta proposta, as aulas de matematica
ganhardo outro rumo, tornar-se-a40 mais atraentes, prazerosas e interessantes, bem

como os alunos, mais ativos. (...) Esta atividade permite ao aluno estabelecer
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conexdes entre a matematica e as outras areas do conhecimento de forma
contextualizada e interdisciplinar”.

Ao finalizar o ensaio, o grupo destaca que “a Histéria da Matematica como
recurso metodologico pode ajudar o aluno a perceber que a matematica ainda é uma

ciéncia em construgéo, além de favorecer uma aprendizagem rica em significados”.

5.6.6. A importancia da Histéria da Mateméatica no ensino

O grupo que elaborou a sequéncia didatica sobre semelhanca de triangulos
escreveu o ensaio intitulado A importancia da Histéria da Matematica no ensino. No
texto, os académicos destacam que a Historia da Matematica constitui um
instrumento unificador dos varios campos dessa ciéncia, auxiliando a reverter a
apresentacao fragmentada da disciplina no curriculo escolar. Segundo eles, a partir
das ideias de Berlinghoff e Gouvéa (2008), “a matematica esta entrelagada com a
historia e o desenvolvimento das civilizagdes”.

Outro ponto explorado no texto foi o papel motivador da histéria nas aulas de
matematica, apoiado nas ideias de D’Ambrésio (2012). De acordo com o texto
ensaistico, “a Histéria da Matematica, assim como a histdria das outras disciplinas,
tem o poder de despertar o interesse dos alunos pelos conteddos estudados,
gerando, também, a vontade de estudar e pesquisar mais sobre o tema”.

Na sequéncia didatica elaborada pelo grupo, ha a proposta da montagem de
uma peca de teatro sobre a historia do conteudo abordado. Essa atividade foi criada
a partir dos trabalhos realizados em uma escola do municipio por meio do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. Segundo o grupo, “em experiéncias
vivenciadas através do PIBID, os alunos da escola afirmaram que nunca irdo
esquecer o conteudo cuja historia foi dramatizada por eles, pois foi necessério

realizar muita pesquisa para a montagem da pega”.

5.7. A autoavaliacéo e a avaliagcao da disciplina

A Ultima atividade foi a aplicagdo da autoavaliagdo e avaliagdo da disciplina.
O objetivo era conhecer como cada aluno considera o proprio aproveitamento e a

opinido deles sobre os diferentes momentos e avaliacdes da disciplina.
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Sobre a disciplina (No aspecto geral, como consideras a disciplina Historia e
Filosofia da Mateméatica?) as respostas sobre sua relevancia na formacao inicial
foram unanimes. Cinco alunos sugeriram que essa disciplina deveria ser obrigatoria,
no inicio do curso de graduacado. Destaca-se aqui a resposta do académico Michel:
“Acredito que mesmo estando no 2° semestre, a disciplina foi muito proveitosa.
Muitos dos conteudos apresentados irdo me servir como base para exercer a
profissdo”. A académica Patricia salientou: “Ao término da disciplina, posso dizer
gue € muito importante ter este contato com a Historia da Matematica durante a
graduacdo. Ela fornece subsidios para a exploracdo da histéria tanto nas aulas do
estagio como também na docéncia apds a graduacédo. Ela deveria ser obrigatéria ja
no inicio do curso”. Analisando essas respostas, € possivel perceber que estudar a
Histéria da Matematica e suas aplicacdbes no ensino configura-se como um
importante meio para a constituicdo das identidades docentes dos licenciandos, que
passardo a promover um ensino com significado para seus futuros alunos.

Sobre o trabalho no blog (O que achaste de trabalhar com o blog? Essa
ferramenta facilitou o acesso aos materiais da aula? Qual tua opinido sobre as
postagens e comentarios? Encontraste dificuldades nessas atividades?) destacam-
se algumas respostas. A académica Laisa afirmou sobre o uso do blog: “Achei
superinteressante. Nunca tinha tido contato com esse tipo de ferramenta. Além
disso, com o blog tivemos a oportunidade de expor nossas ideias e ficar conhecendo
as ideias dos colegas”. Sobre os comentarios em suas postagens, o académico Noé
salientou: “Os colegas sempre tinham algo compartilhar sobre o que eu publicava.
Foi muito legal ver que eles estavam empolgados com algo que eu pesquisei e
escrevi’.

Um dos fatores que influenciou o trabalho no blog, segundo os alunos, foi a
falta de tempo para se dedicar as postagens e comentarios. Nesse sentido, a
académica Jaciara escreveu: “Foi bom trabalhar com o blog, facilitou o acesso aos
materiais. Eu gostaria de ter tido mais tempo para me dedicar a ele”. A licencianda
Bruna corrobora com a colega: “A ideia do blog é interessante, mas acabou que
algumas postagens eram ‘copiar e colar’ porque fazia parte da avaliagao e tinha que
ser feito. Talvez isso tenha acontecido porque a maioria dos alunos trabalha o dia
inteiro e ndo tem tempo de ficar olhando o blog. Entretanto, acredito que se nao

fosse obrigatdrio por compor a avaliagao, nao haveria muitas postagens”.
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A académica Ariane ndo gostou de utilizar essa ferramenta e acredita que a
apresentacdo em forma de seminarios na sala de aula seria uma maneira mais
produtiva para aprofundar a histéria de determinados conteudos: “Trabalhar com o
blog, para mim, ndo foi proveitoso. Sei que € uma Otima ferramenta, mas néo
concordo em compor a avaliagdo porque quem ndo gosta é obrigado a usar.
Acredito que se os temas fossem divididos e apresentados em forma de seminario
seria melhor. SO gostei do blog para ter acesso aos textos e videos”. Percebe-se
aqui que essa licencianda prefere o blog enquanto recurso pedagdgico, para a
disponibilizacdo de materiais pelo professor, de acordo com a classificacdo de
GOMES (2005).

Quando questionados sobre a primeira parte da disciplina (O que achaste da
primeira parte da disciplina, com a discussdo de textos e exibicdo de
documentarios?), os alunos responderam que foi produtivo conhecer a histéria das
grandes areas da matematica e que os videos complementavam as leituras de um
modo leve. A académica Patricia escreveu: “Essa parte da disciplina proporcionou
um melhor conhecimento da historia, ndo s6 em conteudos especificos, mas no
geral, olhando de uma maneira ampla”. O académico Jaimes ficou interessado em
aprofundar as leituras: “Foi a melhor parte, na minha opinido. Até um livro eu
comprei. Quero saber mais detalhadamente essas histoérias”.

Um ponto levantado foi a necessidade dos questionarios direcionando as
leituras. Fernanda afirmou: “Gostei muito dessa parte da disciplina porque teve uma
evolucdo de aula em aula e os assuntos se relacionavam. Os questionarios foram
bons, pois foi possivel perceber coisas que, talvez, ndo prendesse nossa atencao”.
Nesse sentido, Jaciara destacou: “Achei interessante a parte dos textos e, com 0s
guestionarios, ficou bem mais facil compreende-los, pois as perguntas guiavam
nossa leitura”.

O aspecto negativo dessa metodologia, segundo alguns alunos, foi a
quantidade de leituras exigidas. A académica Karine respondeu: “Para mim, a
primeira parte da disciplina foi um pouco cansativa, pois ler um texto por semana se
tornou complicado quando cursamos outras disciplinas e trabalhamos durante o dia.
Particularmente, confesso que deixei de ler varios antes da aula”.

As respostas das questdes referentes a escrita da resenha sobre o filme
Agora (A escrita da resenha sobre o filme ajudou a compreendé-lo melhor? Qual tua

opinido sobre esse trabalho?) afirmaram que a realizacdo dessa atividade colaborou
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para esclarecer alguns pontos que passariam despercebidos. A académica Laisa
escreveu: “No momento em que escrevi a resenha, o filme ficou bem mais claro. E
importante esse tipo de trabalho, pois muitas vezes um assunto ndo tem tanto
significado até a hora em que precisamos falar (ou escrever) sobre ele. Foi
necessario que eu pesquisasse alguns dados e isso me ajudou muito”. Ariane
destaca: “O filme foi a melhor atividade da disciplina e a sua forma de avaliagao foi
muito boa. Apenas olhar o filme deixa alguns pontos vagos, mas escrever sobre nos
faz refletir e compreender melhor a mensagem dele”. Pode-se afirmar, a partir de
algumas respostas, que o filme e a resenha configuraram-se como materiais
potencialmente significativos, de acordo com Moreira (1999), pois promoveram 0
processo de reconciliacao integrativa.

Sobre a elaboracdo da sequéncia didatica (Qual a tua opinido sobre a
elaboracdo da sequéncia didatica envolvendo a Histéria da Matematica?
Encontraste que tipo de dificuldades e facilidades?), os alunos destacaram como
ponto positivo perceber, mesmo em uma situacao ficticia, a possibilidade de usar a
histéria nas aulas de matematica com o objetivo de promover uma aprendizagem
com significado. O académico Maicon respondeu: “Achei legal desenvolver a
sequéncia didatica, pois foi uma espécie de ‘ensaio’ antes do estagio. Me confundi
um pouco na escrita dos objetivos, mas, no geral, foi bem proveitoso”. Adriana
afirmou: “Na minha opinido, todos os professores deveriam elaborar sequéncias
didaticas para saber onde chegar. Eu ja tinha feito outras, mas nunca com a Historia
da Matematica. A dificuldade que encontrei foi ndo conhecer muito sobre a historia
do conteudo, o que foi superado com pesquisas”. Catia destacou: “Elaborar a
sequéncia didatica foi bom porque vemos que € possivel usar a histéria na sala de
aula, mas tive dificuldades em saber como e quais atividades seriam interessantes
para os alunos”. A partir dessas respostas e da analise das sequéncias percebe-se
que os académicos entenderam a Historia da Matematica como um elemento
facilitador da aprendizagem e possivel de ser usado em sala de aula, pois cada
grupo a abordou de uma maneira diferente, mesmo que 0s objetivos fossem
parecidos.

No que se refere a escrita do ensaio (Qual a tua opinido sobre a escrita do
ensaio? O que achas que ele te acrescentou?), os académicos responderam que
essa proposta foi valida, pois permitiu confrontar teoria e pratica. A licencianda

Patricia afirmou: “A escrita do ensaio foi importante, pois nela se buscou um
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embasamento tedrico para a proposta de trabalho apresentado na sequéncia
didatica. Sei que unindo eles e melhorando um pouco, posso mandar para um
evento”. Fernanda respondeu: “Foi um pouco trabalhoso escrever o ensaio, mas foi
legal ver o resultado pronto. Foi meu primeiro contato com a escrita académica. A
melhor parte foi ler nos textos das referéncias que a nossa proposta na sequéncia
didatica esta de acordo com eles”. A académica Adriana afirmou que a escrita de um
texto deve ser individual, pois nem sempre 0S grupos conseguiram entrar em
acordo: “A escrita do ensaio me exigiu mais leituras, o que € bom. Porém, acho que
0 ensaio devia ser feito de maneira individual, pois minha opinido nem sempre é a
do colega”. Como resultado, acredita-se que a possibilidade de unir teoria e prética
foi o ponto positivo dessa atividade.

Quando questionados sobre sugestfes para a proxima edicdo da disciplina
(Tens sugestbes para a proxima edicdo da disciplina?), apenas cinco académicos
indicaram que alguns aspectos poderiam ser modificados. A académica Ariane
sugeriu que os textos fossem trabalhados em forma de seminarios, nos quais cada
grupo apresentaria um deles, o que ndo exigiria tantas leituras. O licenciando Noé
acredita que seminarios sobre os textos lidos possibilitariam aprofundar a Historia da
Matematica e que a disciplina deveria ser dividida em duas, aumentando o tempo de
estudo em cada tépico. O académico Maicon supde que trabalhar com redes sociais,
como o facebook, contribuiria mais que o blog.

A Ultima tarefa no blog era uma postagem sobre a disciplina, considerando

pontos positivos e negativos.



de maio de 2013

HISTORIA E FILOSOFIA DA MATEMATICA

Nessa disciplina, tivemos a oportunidade de conhacermos um pouco da Hist6ria no Ensino
da Matematica, bem como, a troca de idéias quanto a formulacao das Seqiéncias Didaticas.
Essa exarcicio fora proposto por nossa Profaessora Lidiane Schimidt I opes, para que desde
agora, tivégssemos uma brave no¢ao de como elaborarmos uma aula, sam que esta seja

extremamente tradicional, mas que possamos tornad-la mais rica e atrativa, de facil

compreensdo para o8 nossos alunos. Os recursos utilizados pela Professora, os videos
apresetados sobre a hist6ria, foram de uma riqueza e de uma importancia muito grande, bem
como um grande ganho para o nosso saber.

Concluimos essa disciplina, na certeza de que é importante associarmos as nossas aulas,
taxtos teoricamente explicativos que relatem com objetividade um dado hist6rico sobre a
Hist6ria da Matematica, juntamente com o conteddo a saer aplicado.

Obrigado Professora Lidiane, pela oportunidade de fazermos essa disciplina com vocé e
por nos transmitir um pouco da Hist6ria e nos ajudar a entender um pouco dessa teoria,
bem como as sugestdoes dos textos indicados para o8 nossos estudos

or Sérgio
Figura 33: Postagem sobre a disciplina Histéria e Filosofia da Matemética
Fonte: Blog Historia da Matematica

domingo, 19 de 1

A HISTORIA E FILOSOFIA DA
MATEMATICA COMO DISCIPLINA

Ter uma disciplina como a Historia e Filosofia da Matematica, em nossa formacio como docentes,fez
crescer ainda mais os nossos conhecimentos, visto que, para que possamos ensinar através da historia, precisamos
estar preparados para entender bastante sobre ela. E certo de que uma boa nociio de Histéria da Matematica
necessitaria ser parte indispensavel na bagagem de nossos conhecimentos, ndo apenas com a finalidade de utiliza-la
como um instrumento de seu ensino, mas especialmente por que a histéria pode proporcionar uma visdo
verdadeiramente humana da matematica.

Com certeza esta disciplina me proporcionou um contato real com a histéria de varios contetidos que

futuramente irei ministrar.

Adriana

Figura 34: Postagem sobre a disciplina Histéria e Filosofia da Matematica
Fonte: Blog Historia da Matematica
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domingo, 19 de maio de 2013

Histdria e Filogofia da Matematica

A disciplina da hist6ria a filosofia ofertada pela universidade e ministrada pela

professora Lidiane foi uma grande oportunidade de como devemos introduzir a historia em
atividades escolaras. A disciplina nog ensinou que a histéria da matematica é uma aliada do
profaessor, dando muitos beneficios aos professoras e aos alunos. As aulas foram muito
bem trabalhada pela professora Lidiane e seu blog foi muito bem explorado e utilizado pelos
alunos Obrigado professora pelas aulas esclarecedoras sobre a histéria e filosofia da
matematica

> por everaldo
Figura 35: Postagem sobre a disciplina Historia e Filosofia da Matematica
Fonte: Blog Histéria da Matematica

I - I~ 1D
e maio de 2013

Histdria e Filosofia da Matematica

As aulas de Hist6ria e Filosofia da Matematica foram enriquecedoras, pois ampliou maus
conhacimentos sobre a Hist6ria da Matematica Pois essa disciplina nos proporciona um
raggate a culura, além de contribuir significativamente para nossa formacao académica .
Gostei também da maneira que as aulas foram ministradas através de leituras , conversas,
axarcicios , videos, filme ,utilizacao da data show, todos os recursos utilizados foram beam
dindmicos, o que com certeza tornaram as aulas mais agradaveis e produtivas_

OF ac 10:-33
Figura 36: Postagem sobre a disciplina Histéria e Filosofia da Matematica
Fonte: Blog Histéria da Matematica

Percebe-se, a partir da analise do material coletado, que a disciplina Historia
e Filosofia da Matematica contribuiu de forma marcante na constituicdo da
identidade docente desses académicos, além de proporcionar a eles conhecer

aspectos histéricos da matematica e suas possibilidades no ensino.
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6. Algumas consideragoes...

6.1. ...sobre a Histéria da Mateméatica

A ideia de que tudo esta pronto e surgiu da maneira que conhecemos €, no
minimo, uma visao reducionista da matematica, pois descarta toda a sua utilidade
em tempos passados e, até mesmo, atualmente. Conhecer a histdria do conteudo
que se estid ensinando é também uma forma de prever erros e entender as
dificuldades dos alunos. Por exemplo, se a humanidade levou séculos para construir
o “zero”, qual a necessidade de que os alunos o compreendam em uma aula?
Assim, ignorar a HM em sala de aula mostra a matematica como uma ciéncia
fechada em si mesma, impedindo que os alunos a compreendam como uma
construcdo humana, desenvolvida ao longo de muitos séculos, com a contribuicdo
de diferentes povos.

Apresentar a légica matematica em construcdo e proporcionar a visdo das
relacdes entre essa ciéncia e as outras areas de conhecimento sdo alguns dos
ganhos destacados por Brolezzi (1991) quando a HM permeia a sala de aula.
Apoiada nas recomendacdes dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), a
elaboracdo de sequéncias contemplando episodios ou problemas histéricos
motivadores sdo caminhos para a insercao da HM nas aulas de matematica.

Outro fator positivo quanto a presenca da Histéria da Matematica em sala de
aula refere-se ao resgate que essa abordagem proporciona das culturas menos
favorecidas. Afinal, sabemos que néo existe uma Unica Histéria da Matematica,
linear e inerte, mas sim um conjunto de saberes e praticas que vao muito além de
personagens famosos e desempenham um papel sociocultural no rompimento de
barreiras e preconceitos presentes na sociedade de hoje.

Por acreditar que a escola desempenha um papel fundamental na construcéo
de uma sociedade sem discriminacoes, sejam elas de raga, género ou povos, é de
suma importancia que o curriculo antimarginalizacdo, como o proposto por Santomeé
(1995), permeie todos os ambientes e todas as disciplinas. Proporcionar que 0s
estudantes reconhegam sua propria cultura nos assuntos abordados em sala de aula
colabora para a valorizacdo desses alunos perante a sociedade, contribuindo para o
fortalecimento de suas autoestimas. Além disso, o reconhecimento de seus saberes

no espaco dito historicamente como o lugar do conhecimento correto e importante,
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no minimo, motiva esses sujeitos a permanecerem na escola, contribuindo também
para a reducdo dos indices de evaséo e repeténcia.

No que se refere a matematica, uma das componentes curriculares da
Educacao Basica com maior resisténcia dos alunos, percebe-se que, na maioria das
vezes, seus conteudos sdo apresentados de forma abstrata e emplumada, como
algo distante da realidade, fortalecendo tal aversdo. A partir do momento em que o
estudante se reconhece em sala de aula e no que esta sendo ensinado, sente-se
valorizado por se perceber parte daquele universo, atribuindo importancia a sua
propria cultura e aos conhecimentos que traz consigo. Tal valorizacdo tem efeitos
além da vida escolar, contribuindo para que esse sujeito se perceba importante
perante a sociedade, reconhecendo seus direitos enquanto parte integrante dela.

Uma aliada a Histéria da Matematica € a inerente curiosidade dos estudantes.
Quando conhecem a origem e evolugdo de determinado conteddo e suas
peculiaridades, os alunos sdo motivados a estuda-lo e, até mesmo, a comparar 0s
processos matematicos do passado e do presente. Além disso, a presenca da
histéria nas aulas de matematica tem, no minimo, papel motivador, pois possibilita
perceber o lado humano dessa ciéncia. Ou seja, conhecer a origem e 0S processos
sofridos pelos objetos mateméaticos até chegarem a forma que os conhecemos na
escola contribui para romper com a visdo de uma ciéncia cristalizada, tornando-a

mais préxima dos estudantes.

6.2. ...sobreo blog

As tecnologias, cada vez mais presentes na vida contemporanea, configuram-
se como um relevante aspecto ao qual a escola ndo pode fechar as portas.
Trabalhando com situagbes que as envolvam em sua formacgéo inicial, o licenciando
cria uma gama de recursos aos quais podera recorrer em seu trabalho docente. A
escolha por um blog como suporte online para a disciplina busca aproximar o0s
assuntos discutidos em sala de aula das vivéncias diarias dos alunos.

A escolha por um blog se deu pela possibilidade de divulgacédo que esse tipo
de pagina proporciona daquilo que é publicado. Apesar de a plataforma moodle ser
disponibilizada pela universidade e dos académicos terem acesso a redes sociais, a
opcao pelo blog esta ligada as possibilidades de disseminacdo das discussdes da

disciplina e de colaboracdo de pessoas externas a propria universidade, o que néo
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aconteceria nas outras duas opc¢fes. Um exemplo disso é o comentério do professor
Jodo, do Pard, pedindo materiais sobre a sequéncia didatica envolvendo juros e

porcentagens.

sabado, 11 de maio de 2013
sequéncia didatica juros e porcentagem

Goagatel muito da ter faito a sequéncia didstica, poie o nogzo objetivo era fazer com que og alunos
conheceagem gobra o gaurgimento de jurog e porcentagem de forma agraddvel, por iggo farfamos
com que eleg lazgem recortez gobre a higtériae aplicarfamos um jogo com parguntas _
Procuramos preparar um gequéncia didatica que chamagsaa atangao dos alunos , desenvolvaendo
nos mesmos um pengamento critico @ um reggate a cultura

bor Ligiana ag 2114

2 comentarios:

e Noe 12 de maio de 2013 TO56

Goetai da proposta exposgta nesta gequencia de jurog e porcaentagem Fazer com que eles
pesquizem sobre a historia deste conteudo desperta a curiogidade e aplicar um jogo
atravez de perguntag faz com que elez aprendam desenvovendo um pengamento critico
gobre ag coigas.

Reasponder Excluir

Prof: Joao 17 de julho de 2013 O4.51

Ol4 goatei muito do blogll Vocé PODERIA enviar ezga aeqUENCIA PARA MEU E-MAIL ?
JVI21209e . deade ja agradegoll Aguardo retorno.

Regponder Excluir

Figura 37: Comentério do professor Jodo solicitando materiais
Fonte: Blog Histéria da Matematica

As estatisticas sobre o publico que visualizou o Blog Histéria da Matematica

desde a sua criacdo estao disponiveis para os autores na pagina de administracao.
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Meus blogs Historia da Matemdtica - Estatisticas » Publico
Visualizacdes de pagina por pais Visualizacdes de pagina por navegador
Visdo gersl
# visko gers Entrada Visuslizagdes . s
|8 Postagens de pagina
1 Paginas Chrome 8558 (54%)
.. Firefox 3230 (20%)
W Comentirios , Internet Explorer 2745 (17%) 5
E = Safari 405 (2%)
Mabile Safari 332 (2%)
Entrada Visualizagdes Opera 232 (1%)
de ps'-;ins- BingFreview TE (<1%)
Brasil 12887 Mo¥isBrowser 36 (<1%)
Estados Unides 886 oS 19 (<1%)
Fortugsl =01 chromeframe 19 (<1%)
Alemanha 234 Visualizacdes de pagina por sistema operacional
L~ PR, - ssi .
E Ganhos Rizsi= 202 Entrada Visuslizagdes
;: Layout Angols 24 de pagina
Mogambigue 55 Windows 13750 (35%)
T Modele Colémbi 5
Colombia 50 Linux 588 (4%) Winidons —
/" C:nfigu’sg‘iss Franca peal Android AT4 (35
Cabo Verde 12 Macintosh 185 (136)
iPad 148 [<13%)
Gther Unix 140 (<1%)
iPhone g4 (<1%)
Symbian0S5/2.3 35 (<1%)
Windows NT 6.1 13 (<1%)
iPod 8 [<1%)

Figura 38: Estatisticas sobre o publico que visitou o blog desde sua criacéo até 31/10/13
Fonte: Blog Historia da Matematica

Outro fator positivo é que o blog

s

€ atemporal, ou seja, as postagens sao

visualizadas e comentarios podem ser feitos além do momento da disciplina,

finalizada dia 20/05/13. Um exemplo disso sd@o as estatisticas de visualizac6es no

més de outubro de 2013.

Meus blogs Histéria da Matematica - Estatisticas » Visdo geral 01/10/2013 - 30/10/2013
200
Visualizactes de pagina de hoje 15
f Viséo geral Visualizacfes de pagina de ontem 74
|5 Postagens 100
Visualizactes de pagina do més passado 1.879
|_D Paginas
Histdrico de todas as visualizages de
W Comentérios pagina ¢ 15.750
E Google+ Nio rastrear suas visualizacBes de pagina
Estatisticas Wais » . ; Wais 5
Postagens "8 QOrigens de trafego Hals e
Visdo geral
Entrada Visualizacdes Entrada Visualizacdes
Postagens de pagina de pagina
Origens de trafego 0 Abaco & sua contribuicdo para o... 354 https:/iwww.google.com.br/ 398
. 23/02/2013, 3 comentarios P .
Piblico ) . https:/iwww.google.com/ 11
A HISTORIA DA ALGEBRA 21 htto- . aoodle.com 7
- 10/03/2013, 1 comentério pnigeeg

Figura 39: Estatisticas sobre a visualizagdo do blog em outubro de 2013
Fonte: Blog Historia da Matematica
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Enquanto recurso pedagdgico, o Blog Histdria da Matematica foi utilizado para
a disponibilizagdo dos materiais para 0s encontros presenciais como textos e videos.
Mesmo os académicos que nao gostaram de trabalhar com o blog, apontaram como
ponto positivo a facilidade proporcionada por essa pagina da internet para ter acesso
aos materiais.

Como estratégia pedagodgica, um portfélio coletivo foi desenvolvido no blog,
contando com a colaboracdo dos licenciandos nas postagens e comentarios.
Proporcionando uma participacdo ativa dos alunos na construcdo da prépria
aprendizagem, a utilizacdo de um blog como estratégia pedagdgica permite que as
discussbes realizadas em sala de aula estendam-se por um longo periodo,
possibilitando repensar e revisitar algumas ideias.

As potencialidades do blog enquanto estratégia e recurso pedagdgicos foram
exploradas durante o semestre, mas alguns académicos nédo gostaram do fato de as
publicacdes e comentarios fazerem parte da avaliagcdo da disciplina. Um deles
sugeriu a rede social facebook como alternativa, pois, muitas vezes, esquecia-se de
acessar o0 blog. Por essas resisténcias, nem todos os alunos participaram com
publicacdes e comentarios. Alguns apenas comentavam as postagens dos colegas e
outros, apenas publicavam. Grande parte dos académicos comentou a falta de
tempo para se dedicar ao blog como um dos fatores que contribuiu para deixar de
realizar algumas atividades.

Em contrapartida, a exploracdo de um blog na sequéncia didatica sobre
trigopnometria no triangulo retangulo, elaborada por um dos grupos, mostra que
alguns académicos reconheceram as potencialidades desse recurso tecnoldgico e

tém a intencdo de utiliza-lo na sua prética docente.

6.3. ...sobre adisciplina Historia e Filosofia da Matematica

Por meio de debates, a escrita de um ensaio e a construcado de sequéncias
didaticas envolvendo a Histéria da Matematica, a disciplina, na qual se desenvolveu
a presente pesquisa, buscou ampliar o conhecimento dos académicos acerca das
origens e evolucdo da Matematica enquanto ciéncia em constru¢cdo, bem como suas
potencialidades pedagdgicas. Dessa forma, acredita-se ter atingido o objetivo de
instrumentalizi-los para pér em pratica, na sala de aula da Educacdo Basica, 0s

conteldos matematicos de uma forma significativa, mostrando-os como construcao
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humana ao longo de muito tempo. Um exemplo é o e-mail enviado pela académica
Bruna sobre a procura de materiais que apresentem a histéria da radiciacéo,
conteudo que ela estava trabalhando no estagio supervisionado. O interesse da
futura professora de matematica reflete a postura desenvolvida a partir dessa

disciplina.

Date: Tue, 16 Apr 2013 05:31:30 -0700
From: brunass_dp@

Subject: historia da radiciacdo

To: lidischimitz@’

Bom dia professora, gostaria de saber se a senhora tem ou pode me informar algum livro onde eu possa pesquisar a historia da
radiciacdo, pois no meu estigio comecei com o contetido de simplificacdo de radicais e gostaria de fazer um show de talentos
onde eles terdio de entregar parte escrita ¢ apresentacdo, mais ou menos como foi a nossa sequencia ontem, s6 g ndo estou
achando muitos registros historicos referentes a este assunto... desde ja agradeco a atengdo...

Att, Bruna

Figura 40: E-mail da académica Bruna solicitando indicacfes de materiais
Fonte: E-mail da autora

ApoOs a avaliacao diagnostica, percebeu-se que os alunos tinham uma visao
da matematica como ciéncia pronta e imutavel. A partir dos primeiros contatos com
as leituras especificas, foi possivel notar a mudanca de postura, confirmada na
apresentacao dos ensaios produzidos por eles.

No inicio do semestre, trabalhar com o blog e os textos sobre a Histéria da
Matematica foi um tanto complicado, pois os académicos tinham dificuldades para
entender as leituras e postar textos ou informacdes de prépria autoria, com
referéncias de onde foram pesquisados. ApOs conversas e a construcdo de
perguntas para guiarem as leituras, essas dificuldades foram superadas.

O ensaio refletiu a capacidade de os académicos entrelacarem teoria e
pratica. Retomando as discussdes da primeira aula, os licenciandos buscaram, na
leitura de artigos e livros, referéncias que justificassem a histéria como um caminho
para a promoc¢ao de um ensino de matematica com significado.

Durante todo o semestre, buscou-se trabalhar com a valoriza¢cdo de culturas
gue nao tiveram hegemonia econ6mica e politica por meio de textos e videos.
Entretanto, nas postagens e sequéncias didaticas € possivel perceber que os
licenciandos buscaram referéncias na Histéria da Matematica conhecida,
popularizada em livros didaticos, sem abordar a matematica de diferentes culturas.

Quando questionados, ao final da disciplina, alguns académicos relataram a
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dificuldade em encontrar bibliografias e estudos que tragam essas culturas voltadas
para a préatica em sala de aula.

Como ponto negativo durante a disciplina pode-se destacar o fato de que a
maioria dos académicos nao realizava as leituras prévias, o que gerava a
necessidade de dispor alguns minutos da aula para essa atividade. Outro ponto
comentado pelos licenciandos era a dificuldade em destacar os temas importantes
do texto, o que foi superado com a divulgacédo de questdes para dirigir as leituras.

Em contrapartida, destaca-se como fator positivo, segundo conversas com 0s
académicos, a forma como a disciplina foi organizada, proporcionando conhecer um
pouco da Histéria da Matematica, através de textos e videos, e suas possibilidades
em sala aula, por meio da elaboracédo de atividades voltadas para o ensino, bem
como referenciais tedricos que tratam do assunto.

Ao perceber a Matemética como parte integral de uma heranca cultural
diversificada, entende-se a justificativa de um estudo que destaque a importancia da
presenca da Histéria da Matematica em sala de aula. Todavia, esse assunto ndo se
encerra em si mesmo, propondo maiores discussdes e sugestdes quanto ao uso da
histéria dos conteidos mateméaticos como metodologia de ensino, bem como as
tecnologias, em especial, o blog.

A Historia da Matematica e a tecnologia configuram-se como caminhos (mas
nao 0s Unicos) aos quais o professor pode recorrer para tornar essa ciéncia mais
humana, mais préxima de seus alunos. Enfim, cabe ao professor recorrer a Historia
da Matematica e aos recursos tecnolégicos em suas aulas da forma que julgar mais
apropriada.

Como continuidade, espera-se desenvolver trabalhos direcionados a
Educacdo Bésica sobre as potencialidades da Histéria da Matemética e das
tecnologias como auxiliares da aprendizagem ou, de acordo com Moreira (1999),

como materiais potencialmente significativos.
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Apéndices

Apéndice A - Avaliacdo diagnoéstica da disciplina Histéria e Filosofia da

Matematica

universicade |

Curso de Licenciatura em Matematica
Historia e Filosofia da Matematica
Prof.2 Lidiane Schimitz Lopes

Nome:

Avaliacédo Diagnéstica

1) Quais disciplinas da area de ensino de matematica ja cursaste na graduagao?
2) O que entendes por Histéria da Matematica? Ja leste algo sobre o assunto?

3) Quais vantagens supdes que ha em ensinar matematica usando a sua historia
como recurso? E quais desvantagens?

4) Sabes como surgiram os nimeros? Quais achas que surgiram primeiro? Em que
época?

5) Imaginas porque os numeros negativos foram criados? E a geometria?
6) Conheces algum matematico famoso? Sabes o que ele fez?

7) E as mulheres na matematica? Conheces algum nome? Sabes sobre o que foram
seus estudos?

8) Quais fatores tu achas que influenciaram a matematica que utilizamos hoje?
9) Achas que a matematica € uma ciéncia pronta ou esta construgéo?

10) Na tua época de escola, conheceste a origem dos contelidos matematicos que te
ensinaram?
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Apéndice B — Template para a sequéncia didatica

Universidade NN

Curso de Licenciatura em Matematica
Disciplina de Historia e Filosofia da Matemética
Professora Lidiane Schimitz Lopes

Académicos: nomes completos em ordem alfabética

SEQUENCIA DIDATICA —- ASSUNTO

[ Pablico Alvo [ Descrever a série/ano a qual se dedica o planejamento I
[ Contendos | Enumerar em tdpicos os contetidos abordados no planejamento J
[ Duracgio | Estipular o prazo de duragdo da atividade até a avaliagdo ]

Objetivos (Vale salientar que estes sd0 os objetivos a serem alcangados pelos alunos e ndo pelo
docente)

Obijetivo geral: projeta resultado geral relativo 4 execugdo de conteiidos e procedimentos
Objetivos especificos: especificam resultados esperados observéveis (geralmente de 3 a 4).

OBS.: comega-se sempre com verbos indicativos de habilidades como, por exemplo:

ao nivel de conhecimento — associar, comparar, contrastar, definir, descrever, diferenciar, distinguir,
identificar, indicar, listar, nomear, reconhecer, repetir, redefinir, revisar, mostrar, constatar, sumariar, contar;
ao nivel de aplicagdio — calcular, demonstrar, tirar ou extrair, empregar, estimar, dar um exemplo, ilustrar,
localizar, medir, operar, desempenhar, prescrever, registrar, montar, esbogar, solucionar, tragar, usar;

ao nivel de solugiio de problemas — desafiar, escolher, compor, concluir, construir, criar, criticar, debater,
decidir, defender, derivar, desenhar, formular, inferir, julgar, organizar, propor, ordenar ou classificar,
recomendar.

Material necessario | Enumerar os materiais necessarios para a execu¢do de toda a proposta
(quadro, giz, folhas, jogos, material concreto..) € se estes sdo
disponibilizados pelo professor, pela escola ou construidos pelos alunos.

Situacdes de ensino em etapas (Descrigdo da abordagem tedrica e prética do tema € 0 passo a
passo da proposta)

Situac#o 1(duracdo):

Situagdo 2 (durac@o):

Situag#o 3 (duracdo):

Situa¢do n (durac@o):

OBS.:
e A sequéncia pode conter quantas situagdes de ensino forem necessérias.
e Em cada situagio de ensino deverdo ser apresentados exemplos das atividades propostas,

1
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ou seja, se utilizarem um video, este deve ser apresentado (mesmo que uma breve edigéo
se o video for muito longo). Se a proposta envolve um jogo, 0 material e exemplos de
jogadas devem estar presentes na situagéo de ensino. Se usarem uma lista de atividades,
mostrem como seriam duas ou trés. A ideia central é que vocés apresentem claramente
como cada situagiio de ensino vai se desenvolver.

Avaliacdo

Descrever como seria a avaliagio dessa proposta. Vale salientar que néo
hé necessidade de uma tnica avaliagdo no final da sequéncia didatica e
que ndo precisa ser apenas provas ou testes. Se a avaliacdo estiver descrita
na situagdio de ensino em que for aplicada, basta enumera-la nesse topico,
relembrando o niimero da etapa em que aconteceu.

Referéncias

Enumerar em topicos os materiais (livros, trabalhos, sites) consultados na
elaboracdo da sequéncia didética.

(Nome e assinatura de cada componente do grupo)

(Nome e assinatura de cada componente do grupo)

(Nome e assinatura de cada componente do grupo)

(Nome e assinatura de cada componente do grupo)
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Apéndice C — Autoavaliacdo e avaliacdo da disciplina Historia e Filosofia da
Matemética

universidad [

Curso de Licenciatura em Matematica
Disciplina de Historia e Filosofia da Matematica
Prof.? Lidiane Schimitz Lopes
Nome:

Autoavaliagio e Avaliagio da disciplina

1) No aspecto geral, como consideras a disciplina de Histéria e Filosofia da Matematica?
Justifica.

2) O que achaste de trabalhar com o blog? Essa ferramenta facilitou o acesso aos materiais da
aula?

3) Sobre as postagens no blog que constituiram parte da avaliagfio, qual a tua opini&do?
Encontraste dificuldades em alguma postagem? De que tipo?

4) Sobre os comentarios nas postagens dos colegas, qual a tua opinido? Gostaste de ver os
comentérios dos colegas nas tuas postagens? E como foi para ti comentar as curiosidades

destacadas pelos colegas?

5) A escrita da resenha sobre filme te ajudou a compreendé-lo melhor? Qual a tua opinido sobre
esse trabalho?

6) Qual a tua opinido sobre a elaboragdo de uma sequéncia didatica envolvendo Histéria da
Matematica? Encontraste que tipo de dificuldades e facilidades? Foi bom trabalhar em grupo ou
preferias trabalho individual?

7) Qual a tua opinido sobre a escrita do ensaio? O que achas que ele te acrescentou? Foi bom
trabalhar em grupo ou preferias trabalho individual?

8) Achaste a avaliagdo da disciplina coerente com a proposta?

9) O que achaste da primeira parte da disciplina com a distribuicdo e discussdo de textos, além
de assistir os documentérios referentes ao que foi lido?

10) Como avalias teu desempenho nessa disciplina? Que nota (de 0 a 10) achas que merece?
Justifica.

11) Tens sugestdes para a proxima edigdo dessa disciplina?
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MINISTERIO DA EDUCACAO

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

PLANO DE ENSINO

Dados de Identificagio
Campus: Bagé | Curso: Licenciatura em Matematica
Componente Curricular: Histéria e Filosofia da Matemética | Cédigo: Bi_—
Pré-requisito(s): Ndo ha
Docente: Lidiane Schimitz Lopes Turma(s): LM11
Ano Letivo / Semestre: 2012/2 Turno: Noite
Carga Horéria Total: CH tedrica: 60 horas | CH Prética: 00h | CH Nao-Presencial”: 00h
Existéncia de pré- Componente(s) Curricular(es):
requisitos:
( ) Sim ( x)Nso
5 Ementa

\Origens da matemdtica. A matematica grega. A matemética drabe-hindu-chinesa. Transigdo para a Europa ocidental.
A Escola de Bolonha e a algebra de Viéte. Introdugéo de métodos algébricos na geometria, a geometria de Descartes.
| Origens e desenvolvimento do Calculo. Aspectos gerais do desenvolvimento da matemética no século IX. A nogéo de
\convergéncia de Gauss. O surgimento da 4lgebra abstrata (Abel e Galois). O surgimento das geometrias ndo-
|euclidianas. A construgdo dos niimeros reais (Dedekind) e do infinito atual (Cantor). Problemas novos relacionados &
|matemadtica e s ciéncias naturais. A exploragdo da Histéria da Matematica enquanto recurso metodoldgico na
| Educagdo Basica.

, T

Objetivos

Objetivo geral: Discutir e estabelecer um panorama relacionado ao desenvolvimento dos conceitos e dasi
caracteristicas inerentes ao conhecimento matematico, através do tempo, nas diferentes civilizagdes. Mostrar as|
contribui¢des e o desenvolvimento epistemoldgico da matematica, por meio de trabalhos significativos e
desenvolvidos pelos cientistas matematicos. Utilizar a Histéria da Matematica como recurso na Educagio Basica

Objetivos especificos:

- Realizar resumos dos textos ou capitulos dos livros indicados a fim de prepararem-se para debates e discussdes|
durantes as aulas;

|- Compreender como os caminhos percorridos até entdo, no ambito da Histéria e Filosofia da Matematica, influenciam
de algum modo, os que estamos percorrendo ou que iremos percorrer no Ensino de Matemética;

- Compreender as abordagens histéricas significativas e refletir o quanto estas modificaram e poderdo modificar
qualitativamente as praticas escolares nas quais a cultura matematica se acha envolvida, a formagdo matemética e
| educacional dos profissionais que as promovem e as realizam e, consequentemente, a formagdo dos estudantes em
| funcdo dos quais essas praticas se constituem e se transformam;

- Compreender os topicos de Historia da Matematica para uso em sala de aula;

|- Preparar aulas simuladas envolvendo os topicos de Histéria da Matematica;

|- Analisar criticamente problemas, concepgdes, teorias, teses, ideias e argumentos de Historia e Filosofia da
| Matematica a fim de compreender a relagdo da humanidade com os niimeros;

|- Expressar pensamento proprio de forma clara, rigorosa e argumentativamente disciplinada acerca de conteudos de
| Historia e Filosofia da Matematica;

|- Discutir qual é a importancia da Hist6ria da Matematica para a Licenciatura em Matematica; ‘
- Desenvolver o interesse pela Histéria da Matemética na formagdo docente e para sua pratica no Ensino Médio e|
Fundamental;

" De acordo com a carga horaria prevista no PPC
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Metodologia de Ensino

As aulas serdo baseadas em discussdes de textos e videos sobre a Histéria da Matematica, contemplando o
desenvolvimento e evolugfo da algebra, aritmética, geometria, entre outros. Os alunos deverdo desenvolver sequéncias |
didaticas que contemplem temas previamente estabelecidos, abordando a Histéria da Matematica enquanto|
metodologia e recurso em suas propostas. A participagdo no Blog Histéria da Matematica fara parte da avaliagéo.

Avalia¢io do Processo de Ensino e Aprendizagem

A avaliagdo sera processual e continua. A participagdo no blog, com postagens e comentirios, bem como as|
discussGes em sala de aula terdio peso 3,0 na avaliagdo. A resenha sobre o filme Agora, apés a discussio em sala de
aula, valera 1,0 ponto. A escrita de um ensaio sobre a Historia da Matematica em sala de aula ao final da disciplina
tera peso 2,0. A sequéncia didatica, baseada na Histéria da Matematica, e apresentada em sala de aula tera peso 4,0. A |
nota final da disciplina sera a soma dos resultados obtidos em cada etapa da avaliago. Os alunos que obtiverem nota|
igual ou superior a 6,0 e frequéncia minima de 75% serdo considerados aprovados. Os alunos que obtiverem nota |
inferior a 6,0 e frequéncia minima de 75% fardo a atividade de recuperacdo. Alunos com frequéncia inferior a 75%
serdo considerados reprovados. ‘

Atividades de Recuperacio Preventiva do Processo de Ensino e Aprendizagem

Os alunos que necessitarem de atividades de recuperagéo terdo de refazer as sequéncias didaticas e apresenta-las, |
corrigindo os pontos fracos e defasagens apontadas. A nota final serd a soma desta com as notas obtidas ao longo do|
semestre. Os alunos que obtiverem nota igual ou superior a 6,0 serdo considerados aprovados. ‘

Conteiido Programaitico e Cronograma

Data Nimero Aula |Assunto

21/01/13 4 Contrato didatico. Avaliagdo diagnéstica. Apresentagiio e discussdo sobre a relevancia
da Histéria da Matematica em sala de aula. Comentéario no blog sobre o que foi
discutido em aula.

28/01/13 4 Discussdo do texto Comegando com niimeros de Anne Rooney. Video sobre a histéria
dos niimeros. Post no blog sobre a origem dos nimeros.

04/02/13 4 Discussio do texto Pondo os niimeros para trabalhar de Anne Rooney. Documentério
da BBC A Histéria da Matematica — Episodio 1. Post no blog sobre a evolugdo da
aritmética.

18/02/13 4 Discussdo do texto 4 forma das coisas de Anne Rooney. Explanagio sobre a Historia

da Geometria. Video ilustrativo. Post no blog sobre a Histéria da Geometria.

25/02/13 - Discussdo do texto 4 formula magica de Anne Rooney. Explanagdo sobre a Histdria
da Algebra. Video ilustrativo. Post no blog sobre a Histéria da Algebra.

04/03/13 4 A matemtica do Oriente. Discusséo dos textos China Antiga e Medieval e
India Antiga e Medieval de Carl Boyer ¢ Uta Merzbach. Video sobre a
matematica no Oriente. Post no blog sobre a matematica oriental.

11/03/13 4 Filme Agora. Discussdo sobre o filme.

18/03/13 4 Apresentagfo das atividades realizadas pela turma anterior (2011/2) da
disciplina de Histéria e Filosofia da Matematica. Abordagem sobre o que séo
sequéncias didaticas. Divisdo dos temas para a apresentagdo da sequéncia

didatica.

25/03/13 4 Elaboragdo das sequéncias didaticas.

1°/04/13 4 Elaboragdo das sequéncias didaticas.

08/04/13 i Apresentagio das sequéncias didaticas.

15/04/13 4 Apresentagiio das sequéncias didaticas. Encaminhamento da escrita de um
ensaio sobre a Histéria da Matemética em sala de aula.

22/04/13 4 Orientagdes da escrita.

29/04/13 4 Orientagdes da escrita.
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06/05/13 4 Entrega e apresentagfio das escritas em forma de semindrio. Avalia¢do da
disciplina.

13/05/13 4 Entrega das notas e encaminhamento da atividade de recuperagéo.

20/05/13 < Entrega da atividade de recuperagéo.

Atendimento aos alunos

Segundas-feiras, tercas-feiras e quartas-feiras das 17h30min as 18h50min ou mediante agendamentos em
horérios diferentes.

Projetos Interdisciplinares ou Extensdo e/ou Pesquisa

N3ao consta.

Visitas Técnicas

Nao consta.
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