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Resumo

RIBEIRO, Dilson Ferreira. Inovagcdo e Resisténcia: Uma analise do ensino
da Matematica em uma escola publica. 2013. 98f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Programa de PGs-
Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemética, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Pelotas, Pelotas, 2013.

Esta dissertacéo tem por objetivo desenvolver um estudo que permita entender
por que alguns professores de Matematica s&do resistentes diante das
possibilidades de mudancas que ocorrem em sua area de conhecimento,
mudancas que estabelecem relacdo entre inovacdo e metodologia de ensino,
passando pela possibilidade de diversificacdo de seus instrumentos de
avaliacdo. E feito um estudo sobre fatores considerados responsaveis por
atitudes dos professores, contrarias a inovacao no ensino de Matematica, como
suas condi¢des de trabalho ou sua vivéncia de sala de aula ao longo de sua
carreira, tendo inicio inclusive na sua formacao basica. Para isso, é feita uma
abordagem relacionando a resisténcia e a inovacdo, o Ensino Tradicional e o
Ensino Inovador, passando pelo estudo das Organizacdes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio a partir das modificacbes propostas pelo governo
do estado do Rio Grande do Sul em relacdo a Educacdo Basica. O campo de
pesquisa empirico escolhido foi o Colégio Municipal Pelotense, local de
atuacdo do autor, contando com a participacdo de sete professores de
Matematica do Ensino Médio. Os entrevistados discutiram as possibilidades de
mudancas no ensino da Matematica a partir de encontros que proporcionaram
atividades. Esses encontros foram oferecidos no segundo semestre de 2012,
tendo sua culminancia no inicio do ano letivo de 2013 com a aplicacdo de uma
metodologia de ensino diferente daquela utilizada pelos professores e que se
destacou como produto final desta dissertacdo. Em meio as conclusdes é
possivel destacar alguns fatores que levam a resisténcia as mudancas no
ensino da Matematica, dentre eles destacam-se as condi¢des de trabalho e as
politicas educacionais, fatores responsaveis por alguns professores terem
aversao aquilo que pode ser chamado de inovacdo em sala de aula. Em se
tratando de inovacdo, a possibilidade existe desde que seja proporcionada,
além de uma infraestrutura capaz de oferecer ao professor um bom ambiente
de trabalho com a disponibilizacdo de recursos e espaco fisico, momentos de
discussdo sobre suas praticas e valorizacdo ou reconhecimento de
capacidade criativa.

PALAVRAS-CHAVE: resisténcia; inovacao; ensino de Matematica.



Abstract

RIBEIRO, Dilson Ferreira. Innovation and Resistance: An analysis of
mathematics teaching in a public school. In 2013. 98f. Dissertation
(Professional Master in Teaching Science and Mathematics) - Graduate
Program in Teaching of Science and Mathematics, Faculty of Education,
Federal University of Pelotas, Pelotas, 2013.

This thesis aims to develop a study that allows understanding why some math
teachers are tough on the possibilities of changes that occur in their area of
expertise. Changes that establish a relation between innovation and teaching
methodology, through the possibility of diversifying its evaluation instruments.
I's made a study of factors considered responsible for teachers' attitudes,
contrary to innovation in teaching mathematics as their working conditions or
their experience of the classroom throughout his career, beginning even in their
basic training. For this, we made an approach relating the strength and
innovation, Teaching Traditional and Innovative Education, through the study of
Organizations National Curriculum of Secondary Education, from the changes
proposed by the state government of Rio Grande do Sul in relation to basic
education. The field research was empirically chosen the College Municipal
Pelotense, place of work of the author, with the participation of seven
mathematics teachers of high school. Respondents discussed the possibilities
of change in mathematics education from meetings that provided activities.
These meetings were offered in the second half of 2012 with its height at the
beginning of the school year of 2013 with the implementation of a teaching
methodology different from that used by teachers and stood as the final product
of this dissertation. Amid the conclusions is possible to highlight some factors
that lead to resistance changes in the teaching of mathematics, among them
there are the working conditions and educational policies , factors responsible
for some teachers they dislike what can be called innovation in the classroom
class . When it comes to innovation , the possibility exists since it is provided ,
and an infrastructure capable of offering the teacher a good working
environment with the provision of resources and physical space , moments of
discussions about their practice and appreciation or acknowledgment of their
ability creative .

KEYWORDS: resistance; innovation; teaching mathematics.
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1 Introducéo

Esta dissertacdo tem como ponto de partida um problema demonstrado
pela maioria dos professores de Matematica que estiveram presentes desde
minha formagdo na educacdo basica. Trata-se de uma resisténcia em
adaptarem-se as mudancas no ensino, que estao presentes desde a utilizacéo
de recursos tecnolégicos até a forma de enfatizar o ensino de conteudos
destacados, por alguns professores, como mais importantes do que outros.

Esse problema surge no momento em que, para mim, € perceptivel o
guanto professores de Matematica possuem falta de flexibilidade em relacéo as
mudancas no ensino, apresentando uma significativa resisténcia em modificar
suas metodologias de trabalho, conservando um ensino que se destaca através
da utilizacdo de extensas listas de exercicios, sequéncias de conteudos e
métodos de avaliacdo bastante lineares. No entanto, ndo pode ser deixado de
lado o fato de que os professores referenciados nesta pesquisa tém suas
particularidades. Cada um deles “[...] € um ator social, tem emoc¢des, um corpo,
poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seu
pensamento e agdes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem”
(TARDIF, 2002, p.265).

Quando falo em flexibilidade fago uma analogia as palavras de D’Amore,
ao se referir aos objetos matematicos como simbolos que se modificam com
passar dos tempos. Esses simbolos séo, portanto, “[...] simbolos de unidades
culturais que emergem de um sistema de utilizacbes que caracterizam as
pragmaticas humanas e que se modificam continuamente no tempo, inclusive

segundo as necessidades” (D’AMORE, 2005, p.27). Mesmo assim, muitos



12

professores de Matematica ndo abrem méao da forma de ensinar determinados
contetdos; uma forma que na maioria das vezes esta baseada na repeti¢do, na
resolucdo do modelo que proporciona ao estudante o desenvolvimento da
capacidade de resolver questdes, mais e mais até esgotar suas energias, uma
metodologia que acredita nas extensas listas de exercicios e que por mais
adaptavel as novas tecnologias, nha maioria das vezes ndo proporciona ao
aluno uma melhor compreensédo dos contetdos que estdo sendo trabalhados,
podendo ser considerada uma metodologia fora da realidade do seu publico e
do seu tempo.

Além da forma de ensinar entra em discusséo a insisténcia em trabalhar
com conteudos que poderiam ser considerados obsoletos devido ao fato de
dispormos facilmente de calculadoras ou computadores que facilitam a
resolucdo do calculo, podendo destinar a maior parte de uma aula ao
desenvolvimento do raciocinio e da empregabilidade desses calculos, e ndo ao
exaustivo processo de resolucdo sem nenhuma aplicabilidade, muito embora
momentos que desenvolvam a capacidade do aluno em resolver o algoritmo
sejam necessarios, porém, esses momentos devem ser contextualizados,
mostrando ao aluno o quanto a Matematica se faz presente em possiveis
situacOes do dia a dia.

Ao citar conteudos obsoletos menciono dois exemplos: a extracdo de
uma raiz quadrada de valores que ndo possuem quadrado perfeito ou a
memorizacdo de valores trigonométricos dos chamados angulos notaveis.
Esses dois exemplos, dentre muitos outros que poderiam ser citados, ajudam a
mostrar que ocorre aqui a necessidade de modificarmos o enfoque dado a uma
lista de conteudos a serem ministrados, bem como 0s objetivos a serem
desenvolvidos. E nesse momento que lembro as palavras do professor
Ubiratan D’Ambrésio, que se refere a determinados contedudos como “[...] um
desfilar de conteddos mortos e, portanto inuteis, transmitidos com uma
metodologia mistificada e mistificadora” (D’AMBROSIO, 2012, p.81-82).
D’Ambrosio refere-se ao objetivo especifico da Educacdo Matematica, aquele

em que o0s conteudos matematicos possuem apenas 0 interesse de
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desenvolver o raciocinio ou a organizagdo de pensamentos, deixando de lado
todo o avanco tecnoldgico que invadiu o cotidiano do aluno nos ultimos anos,
fazendo com que os recursos disponiveis fora do ambiente escolar tornem a
escola cada vez menos atrativa.

Diante disso, esta dissertacdo tem como questdo de pesquisa
responder: Por que professores de Matematica que se deparam com a
necessidade de selecionar conteddos ou avaliar o aluno de maneira
diversificada sdo resistentes? Por que é visivel, na maioria das vezes, a
resisténcia quando é proposta uma reformulacdo em sua metodologia de
trabalho?

Cattai e Penteado (2009) afirmam que esses mesmos professores
concordam em inovar, muitas vezes apoiando a realizacdo de projetos
inovadores. No entanto, ndo ha um desprendimento do roteiro ou da sequéncia
de conteudos ja estabelecidos no curriculo e os professores nédo aceitam o fato
de deixar de ensinar determinados topicos que constituem a malha curricular.

Diversos fatores podem ser enumerados como responsaveis por tal
resisténcia, como a excessiva carga de trabalho que a maioria dos professores
€ obrigada a ter para manter um nivel econémico estavel, acarretando a falta
de tempo e até mesmo a falta de vontade em realizar cursos de
aperfeicoamento. Também deve ser levado em consideracdo o fato de
estarmos diante de um sistema que induz a uma precariza¢do do trabalho do
professor. Esse sistema enfatiza, em alguns momentos, a presenca de mais
deveres do que direitos, bem como a falta de recursos e de infraestrutura nas
instituicbes de ensino, 0 que implica uma desmotivacdo e até mesmo uma
desvalorizacdo do professor, que muitas vezes desempenha suas atividades
em mais de uma instituicdo de ensino.

Mesmo considerando os problemas elencados acima, a importancia
desta dissertacdo se fundamenta diante do fato de haver a necessidade de
oferecer aos professores de Matematica a possibilidade de refletirem sobre a
utilizacdo de novos recursos e novas metodologias de ensino a fim de que sua

atuacdo como educadores esteja cada vez mais atualizada e compativel com a
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realidade encontrada na sociedade, caso contrario, correm o risco de
desenvolver uma forma de trabalho que julgam ser correta a um publico que é
formado por outras opinides, outros discursos e diferentes realidades, uma
sociedade formada por diferentes estilos de vida, constituida por diversas
concepcdes de mundo e responsavel pela heterogeneidade encontrada na sala
de aula.

E é essa busca em oferecer ao ensino da Matematica outro caminho,
capaz de desconstruir sua reputacdo de ciéncia dificil, incompreensivel ou
meramente classificatéria, que proporcionam reflexdes “[...] um tanto que
complexas, sendo construidas a partir do olhar do pesquisador, que aproxima
varias abordagens, disciplinas, entre outras, para desvelar os fendbmenos”
(PASSOS et.al., 2005, p.474).

A seguir, no capitulo 2, apresento os objetivos geral e especificos desta

dissertacdo, bem como o campo de pesquisa.



2 O campo de Pesquisa

Esta dissertacdo tem como objetivo principal analisar os motivos da
resisténcia dos professores de Matematica diante de propostas inovadoras de
ensino e trata mais especificamente de:

a) Analisar a adaptacédo dos professores frente as novas propostas de ensino
ocorridas, por exemplo, na oportunidade de utilizar recursos tecnoldgicos.

b) Identificar a diversificacdo dos instrumentos de avaliacéo.

c) Compreender a insisténcia em ensinar determinados conteudos da mesma
maneira que |Ihes foi proposta durante sua educacéo basica ou sua formacéo
académica.

d) Construir um projeto piloto com uma proposta de trabalho diferente daquela
utilizada por esses professores.

O objetivo geral permite ainda analisar a reacdo de professores de
Matematica diante de novas propostas de ensino desta area do conhecimento.
Para investigar os fatores responsaveis pela resisténcia a inovacédo tomo como
ponto de partida uma analise das mudancas propostas pelo governo do estado
do Rio Grande do Sul, regido pelo governador Tarso Genro — gestdo 2011-
2014 —, tendo como secretario de educacdo o Professor José Clovis de
Azevedo.

A proposta tem como caracteristica o fato de separar o Ensino Médio em
Politécnico, Normal e Educacao Profissional, podendo ter até 3200 horas, com
uma preocupacao voltada a diminuicdo da evasdo e da repeténcia. No campo
da Matematica, a preocupacdo esta em desenvolver um ensino direcionado a
interpretacdo de situacdes-problema, enfatizando o vinculo entre contetdo e

realidade. Essa proposta serd abordada no capitulo 5 desta dissertacdo, a
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partir de um paralelo feito com as Organizagbes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (OCNEM) propostas pelo Ministério da Educacéo.

A proposta ndo é criar um diagnéstico preciso com relacdo aos
professores resistentes as inovacdes, muito menos desenvolver um roteiro
para proporcionar a transformacédo de um professor que supostamente esteja
estatico quanto a novas propostas de trabalho em outro que utiliza artimanhas
e estratégias inovadoras para diversificar cada dia de sua atuagdo como
educador. O que acontece é um entendimento de como esse professor reage
diante das novas propostas de ensino da Matemética, porque existe em alguns
casos a resisténcia a adaptacdo as mudancas no ensino, ndo havendo a
pretensdo de rotular um educador como retrogrado ou colaborador para a
gueda na qualidade da educacédo — aquele educador que nao aderiu as novas
tecnologias ou que ainda esta preso a mesma sequéncia de contetudos que lhe
foi dada h& alguns anos. Pelo contrario, a proposta fundamental desta
dissertacao € reconhecer por que o professor resiste em aceitar as inovacdes
gue surgem a sua volta, e em consequéncia disso mostrar a essas pessoas a
necessidade de renovar suas praticas e de se desprender daquilo que julgam

ser uma verdade imutavel, ou como diz Izabel Petraglia:

Nés criamos algumas verdades e passamos a acreditar nelas e a elas
nos tornamos devotos [...] ndo podemos ficar cristalizados em ideias
ultrapassadas ou pensamentos Unicos. Temos que ultrapassar 0s
entraves que nos encarceram em praticas ou teorias fechadas e
reducionistas (PETRAGLIA, 2013, p.67-68).

Quem sabe esses dados despertem nos professores pesquisados, ou
em outros que venham a conhecer esta dissertacdo, mudancas que levem a
utilizacdo de recursos e novas formas de pensar ou conduzir suas atividades

de ensino.
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2.1 Pesquisa no Colégio Municipal Pelotense® (CMP)

Compds a construcdo desta dissertacdo um projeto de ensino aplicado
durante o segundo semestre letivo de 2012 a professores de Matematica que
ministram aulas no Colégio Municipal Pelotense, contando com um grupo que
apresenta alguma heterogeneidade. Suas caracteristicas se diferenciam desde
a faixa etaria até o tempo de carreira, destacando-se aqueles que possuem
mais de 25 anos de carreira e outros que estdo ha menos de trés anos em sala
de aula.

Dentro do quadro de professores de Matematica do Colégio Municipal
Pelotense, os docentes escolhidos para o desenvolvimento desta pesquisa
atuam no Ensino Médio. Esse grupo possui graduacdo e pés-graduacdo em
nivel de especializagdo, salvo uma professora que ainda estd em fase de

conclusao de sua pos-graduacao.

Ao propor a pesquisa no CMP, o grupo era formado por oito professores
com faixa etaria entre 29 e 60 anos de idade, no entanto o falecimento de um
professor fez com que o trabalho fosse desenvolvido com um grupo formado
por um professor e seis professoras na faixa etaria de 29 a 47 anos de idade.
Em sua maioria, essas pessoas trabalham em mais de uma instituicdo de
ensino, possuem uma jornada de trabalho compreendida entre 40 e 60 horas e

atuam no Ensino Médio no minimo trés anos.

Atualmente, o CMP conta na area da Matematica com 16 professores
gue atuam no Ensino Fundamental e Médio. Mas para o desenvolvimento
desta dissertacdo, os professores do Ensino Fundamental ficaram fora desse
processo devido a complexidade em trabalhar com um nimero expressivo de
professores. Para um melhor entendimento sobre a retirada dos professores de

séries finais do Ensino Fundamental da pesquisa, ressalto aqui o fato de serem

! Os dados referentes Colégio Municipal Pelotense foram obtidos diretamente com a

coordenacdo e a dire¢do da escola. Maiores informagdes sobre sua proposta pedagogica e
estrutura podem ser encontradas no site: <www.colegiopelotense.com.br>.
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abordados conteudos especificos de Ensino Médio, o que causaria um
desinteresse por parte de alguns.

O Colégio Municipal Pelotense, considerado uma das maiores
instituicdes puablicas municipais de ensino de nosso pais, é uma escola
composta por 308 professores, 103 funcionarios e quase 3000 alunos,
distribuidos nos trés turnos, em cursos que vao desde a Educacdo Basica
completa até a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Educacéo Infantil e Curso

Normal.

Sua infraestrutura conta com salas de estudos para cada disciplina, as
guais servem de espaco para as aulas de reforgo, no turno inverso, aos alunos
gue apresentam rendimento abaixo do esperado. Dispbe também de dois
Laboratérios de Informatica, Laboratorio de Quimica, Fisica e Biologia, Sala de
Recursos para alunos que possuem laudo médico que comprovam sua
deficiéncia, salas de aula para alunos surdos, Biblioteca - incluindo a Biblioteca
Infantil -, salas especificas para os projetos extraclasses como o CTG Sinuelo
do Sul, Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI), Gato Pre-
Vestibular (GPV), Sala da Banda, Audio Visual, Sala de Danca, Museu, Sala de
Xadrez, espaco do Gato Diet, duas salas de video, quadras de esporte e um
Departamento de Estatistica, que por sua vez auxilia as atividades do Servico
de Orientacdo ao Professor (SOP) e o Servico de Orientacdo ao Estudante
(SOE), bem como as necessidades do setor administrativo requisitados pela

direcao.

Toda essa infraestrutura é utilizada no desenvolvimento de metodologias
de ensino comuns a outras instituicées que possuem menos recursos, por isso,
entender por que os professores do CMP conduzem sua forma de trabalho de
maneira similar as demais instituicbes, mesmo dispondo de recursos nao
encontrados na maioria das escolas de Educacdo Bésica, faz com que esta
dissertacdo encontre respostas quando se propOe saber por que razéo

professores de Matematica resistem em modificar suas metodologias de
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trabalho no que tange a forma de ensinar, de avaliar ou nas prioridades

elencadas ao estruturar sua lista de conteudos.

2.2 Desenvolvimento da Pesquisa

Para ambientar a aplicagcdo de encontros e oficinas realizadas no final
do ano letivo de 2012, cujo término foi dado no inicio do ano letivo de 2013,
comeco destacando a necessidade de levar em conta 0 processo de
aproximacdo entre seus participantes. Considerando a pesquisa como um
amplo movimento do saber, uma interacao multipla que permite conhecer o que
acontece entre 0s sujeitos, um movimento que reflete e gera a vida (STRECK,
2005, p.18-22), estabeleco uma relacdo entre fatores que se vinculam com a
capacidade de conhecimento adquirido durante a trajetoria de vida de cada um

dos professores envolvidos.

A estrutura das oficinas/encontros esta dividida em trés etapas ou

segmentos, que sao:

a) Apresentacao de relatos profissionais referentes a processos de avaliacéo e
estruturacdo de matriz curricular. Para tal contou-se com a participacao de uma
professora visitante e com o relato das experiéncias dos proprios professores

gue compdem o grupo pesquisado.

b) Oficina que apresentou possibilidades de ministrar o ensino de determinados
conteltdos de Mateméatica do Ensino Médio em um formato mais compativel

com a capacidade de aprendizado do aluno.

c) Debates que foram capazes de desencadear reflexdes sobre a mudanca ou

permanéncia de determinados métodos de ensino.

Enfatizo, dentre essas trés etapas, a terceira, que devido ao fato de ter
proporcionado aos professores um momento de reflexdo e debate, assume um

papel de intervencéo entre as outras duas, ocorrendo ao longo da proposta de
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trabalho e preparando esses professores, para o desenvolvimento do projeto
piloto aplicado no inicio do ano letivo de 2013.

Com relacdo as oficinas, que apresentaram novas possibilidades de
ensinar determinados conteldos matematicos, foram abordados temas que,
devido a experiéncia e aos relatos dos professores envolvidos, proporcionaram
momentos de debate e abordagem de conteldos pré-selecionados que 0s
professores classificam como sendo alguns dos mais importantes para cada
ano do Ensino Médio, como por exemplo, Estatistica Basica e Funcoes,
ministradas no primeiro ano do Ensino Médio; Trigonometria, fundamental, para
o0 segundo ano do Ensino Médio; e Matrizes, ministrado no terceiro ano do
Ensino Médio, de acordo com a malha curricular seguida no CMP.

Essa selecdo de conteudos foi obtida a partir de uma reflexdo que
contou com conversas informais ocorridas com os professores envolvidos no
ambiente de trabalho. Um dos pontos importantes que influenciaram a escolha
de Estatistica, por exemplo, foi devido ao fato de os alunos estarem sendo
exigidos, no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mais na interpretacao
de graficos e tabelas do que em exercicios repetitivos, 0s quais podem ser
encontrados em livros didaticos e exigem do aluno a aplicacao da definicdo de

um conceito sem estabelecer nenhuma ligagcdo com uma situacao problema.

N&o tenho como pretensédo afirmar que todos os conteudos trabalhados
devam estar diretamente ligados com uma situacdo problema, muito pelo
contrario, ha a necessidade do desenvolvimento do algoritmo, portanto, ha que
existir um equilibrio nessa apresentacdo, proporcionando ao aluno a
oportunidade de entender o contetdo a ser trabalhado, aliando os momentos
de exercicios com algumas situacdes que o remetam a resolucdo de alguns
casos praticos ligados a sua realidade. Esse equilibrio entre a aplicacéo direta
do algoritmo e a relacdo com alguma situacdo do cotidiano € encontrado na
maioria dos livros didaticos, mas segundo os professores, a falta de tempo ou
de conhecimento dos alunos faz com que as aulas sejam montadas a partir de

uma abordagem considerada mais acessivel.
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Também foram levados em consideracao pelos professores envolvidos
os conteudos que causam maior dificuldade no processo de aprendizagem do
aluno, como as Funcdes e a Trigonometria. Esses conteddos sao
responsaveis, em sua maioria, por um indice de baixissimo aproveitamento no
Ensino Médio. Isso pode ser atribuido ao fato de se tratar de assuntos muito
extensos, exigindo do aluno mais dedicagdo, bem como uma base com pré-

requisitos bem constituidos e adquiridos no Ensino Fundamental.

Em se tratando de Funcdes, o aluno deve demonstrar dominio em
resolucdo de equacles e operacdes aritméticas envolvendo o Conjunto dos
NuUumeros Reais e conhecimento do plano cartesiano na construcao de gréficos.
Na Trigonometria, o conhecimento basico de Geometria abrangendo o estudo
do triangulo retangulo e do Teorema de Pitagoras tornam-se fatores

fundamentais para o desenvolvimento do tema.

Além do conteudo de Matrizes, a Analise Combinatéria ligada a
Probabilidade também foi mencionada durante a oficina e considerada
importante para muitos professores, por se tratar de um assunto que
proporciona uma abordagem interpretativa de fatos que podem ser associados
a diversas areas do conhecimento. No entanto, alguns professores
demonstram um despreparo com relacdo a ensinar esse contetdo e preferem
deixa-lo para o final, tendo assim a possibilidade de justificar o fato de néo
trabalhar tal conteudo devido a falta de tempo. Ao final dos encontros, foi feito
um projeto piloto com o objetivo de desenvolver o ensino da Matematica em
uma turma de Ensino Médio, mostrando uma nova maneira de trabalhar
conteudos a partir das consequéncias advindas durante a realizacdo das

oficinas. Esse projeto também se constituiu no produto final desta pesquisa.

A organizacdo de conteudos matematicos esta focada em uma nova
proposta metodoldgica que contenha ndo sO abordagens diferenciadas, mas
também a utilizacdo dos recursos disponibilizados pela escola. Ainda dentro
dessa proposta, foi feita uma abordagem mais especifica em relacdo aos

instrumentos de avaliacdo, buscando a diversificacdo e ndo tendo como Unico
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referencial a prova. Esse esclarecimento sobre o processo de avaliagao ajuda
na identificagdo das préaticas desenvolvidas por esses professores e mostra
gue a prova, por exemplo, ndo deve ser apenas um jogo de ciladas, mas sim
“[...] um meio de se conduzir ao ser conhecido, e essa conducéo é favorecida
pelo saber competente do aluno e pela disponibilidade de dialogo do professor”
(PAULO, 2011, p.196).

A tabela abaixo mostra o cronograma das atividades desenvolvidas com
os professores no periodo que vai desde setembro de 2012 até a primeira
quinzena de maio de 2013.

Tabela 1 — Cronograma de desenvolvimento das atividades de pesquisa.

Atividades/ Meses Set. Out. | Nov. Dez.e | Mar. a
Jan. Mai.

Apresentacao da pesquisa ao grupo.
Conversa com a professora visitante.
Relato de experiéncia.

Relato de experiéncia e oficina.
Construcdo de uma nova malha curricular
Elaboracéo do projeto piloto.

Realizacdo e transcricdo das entrevistas.
Aplicacao do projeto piloto: Produto Final.

PNoOUEWNER

Para o desenvolvimento desse cronograma, OS encontros ocorreram
sempre as tercas feiras, das 17h30min até as 18h40min. Esse dia e horario sao
fixos pelo fato de os professores ja destinarem, em sua carga horaria, esse
tempo para estarem a disposicdo da escola a fim de tratar assuntos
pedagodgicos e administrativos. A frequéncia foi quinzenal por haver a
necessidade de o setor pedagdgico e administrativo precisar de um espaco
para tratar dos assuntos que lhes competem, fazendo com que os professores
desse grupo de trabalho interajam com o0s acontecimentos e as tomadas de

decisdes que ocorrem ao longo do ano nos demais setores da escola.

Os professores envolvidos com esta pesquisa foram escolhidos por
atuarem no Ensino Médio, e a escolha desse nivel de ensino € proposital, ja
gue as escolas de Ensino Médio estdo se deparando, desde 2012, com

modificacbes em sua estrutura de ensino diante de uma proposta de
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reestruturacdo indicada pelo governo do estado do RS a todas as escolas
estaduais. Como a modificacdo é implantada apenas para o Ensino Médio de

escolas pertencentes a esfera estadual, o Colégio Municipal Pelotense, por
pertencer a esfera municipal, optou em ndo aderir & proposta em 2012.

Entre a segunda quinzena de novembro e a primeira quinzena de
dezembro as atividades foram direcionadas para a realizacdo das entrevistas
individuais com todos os componentes do grupo, a fim de saber a origem de
sua formacao, suas ideias com relagdo ao ensino brasileiro de Matematica, a
possibilidade de existir algum fator significativo em sua vida de estudante que
possa ter influenciado sua maneira de dar aulas, a utilizagdo ou nao de
recursos para ministrar suas aulas, sua maneira de avaliar e o que pensa sobre
a forma como é composta a malha curricular. A reunido desses elementos
proporcionou um melhor entendimento do processo de trabalho desse

professor, o qual dedicou parte de seu tempo para essas discussoes.

As entrevistas séo ferramentas fundamentais para, uma vez agregadas
ao trabalho investigativo, proporcionar ao professor uma reflexdo sobre suas

atitudes e realizacoes.

E com essa estrutura de trabalho que esta dissertacdo, de cunho
gualitativo, caracteriza-se por ser participante e de intervencao. Define-se como
participante a pesquisa que pretende compreender a realidade de grupos de
pessoas e, mediante a construcdo de conhecimento, proporcionar-lhes a
oportunidade de transformacéo (PRADA, 1997, p.60).

Ainda seguindo a ideia de Prada (1997), a pesquisa participante possui,
na construcdo de seu conhecimento, fases como a identificacdo e a priorizacéo
coletiva das principais situacdes que incomodam o0s participantes ou 0s
problemas a serem solucionados, planejamentos de acdes para transformar as
situacBes, subsidios e projecbes que permitem o aproveitamento dos
conhecimentos construidos por outras situacfes ou pesquisas e a classificacédo

das situac6es mediante o contraste do conhecimento cotidiano e conhecimento
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sistematizado. Se o0s educadores mudarem sua Otica com relacdo as
estratégias de ensino, estamos diante de uma pesquisa participante. Diante
dessa complexidade e destacando as situacfes de pesquisa e as relacdes
interindividuais, percebo que:
As “situagbes” de pesquisa, além de serem dindmicas no processo de
construgdo de conhecimento, devido a globalidade-especificidade,
sdo muito mais complexas. As relacdes inter-individuais que ocorrem
no seu interior tem cada uma sua especificidade e sédo parte do
macro-sistema social no qual se da o jogo de poder que estrutura a
sociedade como um todo. Neste jogo, a producdo de conhecimento
pode intervir para aumentar ou diminuir diferencas de poder,
complexificar assim as “situagdes”, especialmente se a pesquisa
pretende diminuir estas diferencas, ampliar espacos para a
construcdo de conhecimentos dos menos poderosos, superar 0S

obstaculos, e subverter a ordem social cada vez mais diferenciada
através desta construcédo de conhecimento (PRADA, 1997, p.62-63).

Para isso, destaco a importancia da pesquisa na relacdo entre o0s
sujeitos, no conhecimento mutuo que surge a partir da proposta de pesquisa e
no intercambio entre pesquisador e pesquisado, que ocasiona um movimento,
fazendo com que o proponente da pesquisa também se envolva e descubra a
si mesmo, tomando sempre a precaucao para permanecer de fora, mantendo

um distanciamento critico.

No decorrer dos encontros dei énfase ndo apenas ao conhecimento da
formacdo académica dos professores pesquisados, mas também a carga
afetiva por intermédio da troca de conhecimentos adquiridos desde a sua
educacdo basica. A andlise dos dados desta dissertacdo se deu a partir da
leitura das entrevistas e da reacdo demonstrada no desenvolvimento dos
encontros realizados, bem como a atitude dos professores diante das
propostas, da discussdo sobre o ensino realizada no segundo encontro e da
oficina que trouxe uma metodologia diferente daquela que os professores

adotam, bem como a reorganiza¢ado da malha curricular.

Esses conhecimentos podem ser associados aos saberes sociais que,
segundo Herrien (1998, apud TARDIF, 2002), sdao considerados “[...] os

conhecimentos de vida corrente enraizada nas estruturas de dominacéo
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politica” (p.300), sendo mais explicitados entre as sec¢bes que abordam a

andlise das entrevistas, as oficinas e o produto final.



3 Ferramentas de Pesquisa: Inovacgéo e Resisténcia

Antes de falar sobre inovacdo e resisténcia faco uma algumas
descricOes sobre algumas caracteristicas do professor de Matematica, principal

personagem desta pesquisa.

Para descrevé-lo, tomo como iniciativa algumas causas que o levam a
escolha de sua profissdo, considerando os diferentes motivos em optar pela
carreira, tais como: (i) professores que encontraram, no exercicio de sua
profissdo, uma satisfacdo devido ao fato de ter uma aptidado pelos calculos; (ii)
professores que cursaram licenciatura por falta de opcédo, levando em
consideracdo aqueles que escolhem sua graduacdo dentro de uma oferta
limitada de cursos; (ii) o fato de existir professores de Matematica
influenciados por seus formadores durante a educacao basica, fazendo com
gue sua atuacdo, mesmo que no inicio de carreira, tenha como referéncia a
pratica que, segundo Tardif (2002) e D'Ambrosio (2012), € construida desde o
comeco de sua escolaridade, ou seja: " todo professor, ao iniciar sua carreira,
vai fazer na sala de aula, basicamente, o que ele viu alguém, que o
impressionou, fazendo. E vai deixar de fazer algo que viu e ndo aprovou [...]"
(D'AMBROSIO, 2012, p.83).

Em se tratando da educacdo escolarizada foram diversas suas
modificacdes ao longo da histdria, como a quantidade de dias letivos, o tempo
para cada nivel e até mesmo os conteddos a serem trabalhados, permitindo

dizer que os professores da atualidade se adaptaram a determinadas
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mudancas assim como "[...] algumas geracdes viveram diretamente
transformagBes como a passagem da escola unidocente a seriada, da
instrucdo individualizada a simultdnea ou da escola dominical a de cinco dias
por semana [...]" (ENGUITA, 1989, p.133-134).

Com isso, penso que inovar ou mudar o sistema de ensino ndo é algo
apenas desta época, mas esteve presente em outros momentos da histéria. No
entanto, a escola ou 0s seus agentes resistem a inovacao, tornando a
mudanca algo complicado de acontecer. Conforme as ideias de Saviani (1995),
referir-se a inovacdo como uma oposicdo ao tradicional € valido, mas nédo
suficiente, ja que € necessaria uma mudanca nas bases e nas concepcoes,
fazendo com que a educacao coloque-se a servico da demanda oferecida pela
sociedade, fazendo também com que seu foco ndo seja apenas o educador ou

o intelecto, mas sim o aluno, a vida e a acao.

3.1 Inovacao

O termo inovacao pode ser relacionado com uma modificacdo no sentido
da pratica, sendo essa nao um fim para ocorrer mudancas, mas um meio pelo
gual essas modificacdes surgem. Por esse motivo, inovacdo e mudanca devem
ser destacadas como fatores diferenciados e, muito embora ocorram com
alguma frequéncia em diversas areas do conhecimento e em diferentes meios,

a inovacao tratada aqui esta voltada para a area da educacéo.

Falar em inovacédo € falar de estratégias ou atitudes tomadas com a
finalidade de desenvolver qualidades que se diferenciam daquelas
consideradas costumeiras, ou seja, € a reestruturacdo de maneiras de agir e
pensar, bem como a forma com que essa acao sera difundida e aliada a
compreensao existente por tras desses elementos. Isso € 0 que Messina

(2001) chamaria de uma técnica e que, segundo Saviani (1995), se
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fundamentaria na alteracdo de um método e da forma de educar. Do ponto de
vista analitico, a inovagdo € a utilizagcdo de outras formas que diferem do
ensino tradicional caracterizado por ser "o educador, repositério da cultura,
[aquele que] transmite conteldos ao educando que os capta e assimila"
(SAVIANI, 1995, p.30).

Em se tratando de mudanca, essa se caracteriza por proporcionar uma
desnaturalizacdo daquilo que € considerado como padrdo, de formas e
conceitos mostrados como verdade e que, por diversos motivos, sofrem a

necessidade de uma readaptacdo ao meio em que se encontram.

Na educacdo, quando ha a necessidade de alteracdo nas formas de
avaliar ou nas metodologias de ensino, surgem as reflexdbes em relacéo
aqueles padrdes habituais concebidos na formagcéo de um professor.

Muitas vezes, precisamos desaprender conceitos fechados e
obsoletos que sdo reservados nas prateleiras da consciéncia, para
aprendermos novas possibilidades dos novos cenéarios que se

delineiam e se redesenham na multiplicidade planetaria
(PETRAGLIA, 2013, p.127).

A inovacdo no ambiente escolar ndo é apenas deste século e surge a
partir do momento que ocorre um confronto entre ideias. A partir da
necessidade de inovar existe a mudanca, que faz com que a inovacao seja um
meio e ndo um fim. Na area da educacao, o principal problema em inovar esta

guando a mudanca néo atinge a totalidade, mas sim uma parte desse meio.

Se retornarmos a educacao de séculos passados, vemos que sua maior
finalidade estava em desenvolver a escrita como maneira de tornar o estudante
capaz de desenvolver seu aprendizado. Hoje, a escrita ainda € importante,
porém o dominio de tecnologias como a utlizacdo de programas de
computador € fundamental para que esse estudante se torne um individuo
capacitado na busca de conhecimento. Alias, a grande mudanca pela qual a
educacdo atual passa é desenvolver nos alunos a habilidade de produzir
conhecimento. Por essa razao, acredito que a educacao acabou se inovando,

deixando de lado o fato de ser o professor o Unico detentor dos saberes e
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fazendo com que esses aprendam simultaneamente com os estudantes,

dependendo da situacgéo.

No entanto, nem sempre é simples acontecer o ato de inovar e mudar.

Para entender melhor a relagéo existente entre esses dois conceitos, podemos
observar o mundo a nossa volta, por exemplo:

Num mundo cada vez mais "aberto" e povoado de maquinas que

lidam com o saber e com o imaginario, a escola apega-se ainda aos

espacos e tempos "fechados" do prédio, da sala de aula, do livro

didatico, dos contetdos curriculares extensivos, defendendo-se da
inovacgdo (BELLONI, 2013, p.4).

Ao problematizar na educagdo o surgimento de inovacdes nos
deparamos com o0s professores, considerados 0s agentes principais no
desenvolvimento dessas mudancas. Na sua grande maioria, 0s professores
estdo sobrecarregados em suas atividades e, em muitos casos, lidando com a
necessidade do imediatismo imposto pelos seus governantes, fazendo com
gue esses profissionais figuem estafados e sem oportunidade de pensar sobre
o desenvolvimento de sua pratica. Logo, a falta de oportunidade de perceber
aquilo que esta a sua volta faz com que eles acreditem apenas naquilo que
Ihes foi instruido durante sua educacdo basica ou sua formacdo académica.
Essa situacao contribui para a dificuldade existente em técnicas de inovacéao e,
consequentemente, faz com que inovar ou mudar seja uma busca incessante
por receitas e projetos prontos. Essa busca torna, segundo Messina (2001), a
inovacao conservadora, fazendo com que seja apenas um mecanismo a mais

de regulacao social e pedagogica.

A inovacdo estd relacionada ao fato de desenvolver uma nova
concepc¢ao, uma nova conduta. Saindo um pouco da area da educacédo, com a
finalidade de estabelecer um paralelo entre campos diferenciados de
conhecimento, o ato de inovar ou a técnica que busca métodos inovadores

mostram, de uma forma ou de outra, uma dificuldade em ser desenvolvida.

Se estivermos levando em consideracdo a area médica, por exemplo,

diversas mudancas ocorreram ao longo dos seéculos, principalmente nas
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tltimas décadas. O avanco da tecnologia para o tratamento de doencas e a
descoberta de vacinas e tratamentos contra doencgas incuraveis no inicio do
século XX fez com que a mudanca fosse necesséria nesse campo do
conhecimento. No entanto, mudangas ocorreram por existir relacdo entre o
publico alvo da medicina e uma alteracdo de comportamento. A inovagado se
fez a partir da necessidade de estabelecer uma relagéo entre o ritmo de vida, a
busca por maior praticidade devido as rotinas das grandes cidades, e o
surgimento de curas que antes néo existiam. Ocorre entdo uma reflexdo entre
0s agentes dessa area e a sua realidade — uma reflexdo conjunta que acaba
adaptando métodos e técnicas que vieram para facilitar e valorizar seu meio de

trabalho.

Na educacdo, a maior resisténcia estd em um agrupamento de novas
técnicas por serem essas marcadas pela diferenciacédo daquilo que é classico.
Isso permite que a resisténcia esteja aliada ao fato de os professores estarem
sempre dependendo da voluntariedade entre seus pares, ou seja, a inovacao,
no campo da educacdo, "depende do voluntarismo de educadores(as), sao
praticas descontinuas, fragmentadas e isoladas tendo baixa visibilidade"
(GHANEM, 2012, p.105).

Esta dissertacdo ndo busca propor uma receita de como ser inovador ou
propor méetodos para inovar. Na secdo da metodologia de pesquisa foram
apresentadas oficinas e palestras que ndo devem ser consideradas como
produtos de inovagdo, mas sim como uma oportunidade que proporcionou um
incentivo a realizacdo de atividades diferenciadas que podem ser avaliadas
como inovacgao. As atividades desenvolvidas foram o meio pelo qual esses
professores comecaram a mudar suas concepc¢des de trabalho, seus métodos
de ensino ou sua rotina; ocasionando assim o surgimento de mudancas em seu

cotidiano, levando a inovacao de concepcdes.
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3.2 Resisténcia

A resisténcia tratada durante esta dissertacdo mantém relacdo direta
com o fato de parte dos professores ndo se adaptarem e/ou ndo aceitarem as
mudangas presentes na sociedade atual. Essas mudancas s&o confrontadas
com as verdades ou principios que esses professores receberam como o
caminho certo durante sua educacdo basica ou sua formacédo profissional. As
mudancas estdo sendo manifestadas por uma sociedade cuja informacdo é
mais rapida e integrada aos meios tecnoldgicos, diferentes daqueles oferecidos

em outras épocas.

No entanto, esse professor também faz parte dessa mudanca da
sociedade; ele ndo pode ser considerado como um ser que esta fora do
alcance dos meios de comunicacbes ou de utilizacdo de tecnologias. Os
professores de hoje possuem acesso as redes sociais e se comunicam em
tempo real com seus pares, reconhecendo a grande distancia existente entre o
ensino da sala de aula e a capacidade que o aluno tem de buscar informacdes
fora do ambiente escolar. Em contrapartida, muitos professores mantém sua
linha de trabalho da mesma forma, ano apds ano, resistindo em ensinar ou
transmitir o seu conhecimento com a utilizacdo de metodologias de ensino
diferenciadas cuja proposta pode, por exemplo, relacionar o conteudo a ser
trabalhado com o cotidiano do aluno, dando importancia a diversificacdo de
instrumentos no momento de avaliar, tudo isso conectando tecnologias ou

comportamentos com assuntos relacionados ao seu trabalho.

Diante disso, atribuo resisténcia a uma capacidade de manifestacao de
comportamento ao invés de apenas uma expressao de oposicao. Nesse
sentido, o professor resiste a possibilidade de mudar ou inovar e atribui a isso
fatores como a sobrecarga de trabalho, as condicdes precarias para
desenvolver atividades de qualidade com a infraestrutura das escolas, a

disponibilidade de material e equipamentos de qualidade e até mesmo, de
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acordo com Guedes (2006) e Petraglia (2013), momentos de descanso ou
6cio? relacionado & capacidade de desenvolver sua criatividade e mitigar suas

angustias.

Levando em conta o que foi dito até aqui sobre resisténcia, considero
gue a constante adaptacdo de professores ou de qualquer outro individuo ao
seu meio social estd sempre entrelacada com a resisténcia. Um
entrelacamento dificil de ser desprendido e muito complexo no momento de
sua andlise. Esse desprendimento é relacionado a inseguranca que esse
professor tem em contrariar as supostas leis mateméticas e em adotar um
caminho que contrarie as verdades que lhes foram ditas durante sua formacao,
fazendo uma relacdo com as palavras de Tardif (2002), que fala o quanto
existe na pessoa que ensina um pouco daquilo que lhe foi mostrado desde sua

educacéo basica.

Adotar outros caminhos para desenvolver uma metodologia de ensino
gue seja contraria aguela mostrada por seus formadores faz com que alguns
professores se questionem em relacéo a eficacia da mudanca, até mesmo no
momento de inverter uma ordem de topicos a serem ensinados ou de juntar

dois ou trés contelldos em uma mesma aula.

Finalizo este capitulo percebendo que a resisténcia ndo deve ser
analisada como um fator negativo ou retrogado, pelo contrario, € uma forma de
comportamento que proporciona atitudes que, em se tratando de educacéo,
podem levar ao surgimento de novas perspectivas metodolégicas capazes de
desenvolver novas relacfes sociais e novas formas de aprendizagem. Resistir
a uma metodologia dita inovadora, mas imposta por governos, pode fazer com

gue esse professor busque alternativas e desempenhe uma pratica compativel

% O primeiro a manifestar-se a favor do écio e, na oportunidade, como um direito dos operarios
da fébrica, entendendo-o como Unica forma de equilibrio existencial foi o entdo, estudante de
medicina, artista e politico revolucionario cubano, membro ativo da Internacional Socialista na
Franca e Espanha, Paul Lafargue, em 1880 (PETRAGLIA, 2013, p.57).



33

com aquilo que vive em sala de aula. Uma pratica que esteja voltada a suas

atividades diérias e que sejam mais compativeis com seu dia a dia.



4 O Ensino Tradicional e o Ensino Inovador

Quando busco caracteristicas do ensino tradicional, destaco a
capacidade de obediéncia dos alunos e sua receptividade passiva diante
daquilo proposto por um professor que, na relacdo com esse aluno, mostra ser
0 agente de comunicacdo do conhecimento, da imposicdo de normas e

condutas.

Mas algumas dessas caracteristicas perderam espaco devido ao
desenvolvimento da era digital, fazendo com que o livro, por exemplo, deixasse
de ter o titulo de detentor do conhecimento, bem como o professor, que nao
era mais visto como aquela pessoa que sabe tudo e é a Unica capaz de
ensinar. Esse sistema tradicional de ensino ainda mantém raizes fortes em
nossa cultura, marcas que, mesmo com o advento da tecnologia, sao dificeis
de apagar, haja vista a estrutura das escolas de hoje que, por mais
tecnolégicas que sejam, mostram um apego ao sistema ja conhecido de
ensino, que vai desde sua disposicdo geogréfica, passando pela escolha e
sequéncia dos conteudos a serem ensinados até chegar a tradicional forma de
avaliacdo conhecida como prova que, embora ndo seja o0 Unico instrumento
utilizado, € considerada por alguns professores como o mais eficaz e

competente na hora de avaliar.

O filésofo norte-americano John Dewey (1859-1952) fala sobre esses
procedimentos impositivos que, a meu ver, diminuem importancia dada aos

contetdos, afirmando:
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O esquema tradicional €, em esséncia, esquema de imposicdo de
cima para baixo e de fora para dentro. Impdem padrbes, materiais de
estudo, métodos de adultos sobre os que estdo ainda crescendo
lentamente para a maturagéo (DEWEY, 1976, p.5).

Considerando ainda que os tempos mudaram e que 0S recursos Sao
outros, assim como a sociedade também € outra, em alguns sentidos o0 ensino
tradicional ndo perdeu forca no momento em que ainda impde e exige
resultados iguais de seu publico. Isso permite dizer o quanto é contraditério
exigir que uma turma de adolescentes, por exemplo, demonstre a mesma
evolucdo de aprendizagem ap6s uma aula de um determinado conteudo,
deixando de lado diversos fatores como a particularidade de cada um, suas
origens, suas necessidades etc.

Em minha experiéncia de sala de professores, ja escutei alguns
professores comentarem que uma metodologia dita inovadora é mais facil e
nao prepara o aluno da mesma forma que o sistema tradicional. Na concepcao
dessas pessoas, ensinar todos os conteudos dispostos em uma matriz
curricular, mesmo que esses nado tenham ligacdo nenhuma com aquilo
almejado pelo aluno, é estar preparando para um futuro de sucesso, mesmo
sem analisar se todos aqueles conteudos ministrados de forma repetitiva e

mecanica vao fazer a diferenca para a educacédo daquelas pessoas.

Com a intencédo de situar melhor o leitor em relacéo ao ensino tradicional

e inovador, descrevo cenas para caracteriza-los.

No sistema tradicional, imagino uma sala completamente ocupada por
alunos dispostos em fila, copiando cada traco colocado na lousa pelo professor
e preparando-se para a realizacao de listas interminaveis de exercicios que sao
extraidos dos livros didaticos, muitas vezes utilizados como unica referéncia
em sala de aula, bem como a realizacdo de exercicios complementares,
fazendo com que aqueles do livro ndo sejam suficientes. Essa é uma maneira
incansavel a qual considera um ensino de qualidade aquele feito apenas por

repeticdo e que nos dias de hoje ainda conta com o auxilio de sites que
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assumem o papel de uma tecnologia que contribui para a perpetuacao do ja

conhecido sistema tradicional.

Jé a educacdo dita inovadora assume uma representagao que tem mais
a ver com a realidade do aluno, uma abordagem que parte dos conhecimentos
prévios dos alunos e que proporciona uma reflexdo diante do assunto ou
conteudo proposto para, a partir dai, oferecer diversos caminhos para chegar a
um resultado. De outra forma, diria que o sistema engessado e rigido de ensino
estaria de fora dessa concepcéo, oferecendo ao aluno a oportunidade de
discutir ou escolher a melhor forma de chegar ao conhecimento, ou como
ocorreria na Matematica, ensinar determinado conteudo partindo de uma
relacdo que permitisse a deducdo ou conclusdo do raciocinio matematico
através de um caminho que pode ndo ser apenas aquele demonstrado pelo
professor. Com isso afirmo que a escola ndo pode se furtar de modificar suas
praticas e deve considerar a educagdo como: “a brecha que dispomos para a
ampliacdo da visdo de mundo, necessaria para a constru¢cdo de uma politica
planetaria de justica e felicidade, capaz de unir prosa e poesia no cotidiano da
vida” (PETRAGLIA, 2013, p.72).

Feita essa comparacado dou énfase ao fato de que em alguns momentos
0 que aparenta ser inovador €, na verdade, uma remodelagem do tradicional.
Isso é atribuido, por exemplo, ao fato de algumas aulas serem ministradas com
recursos tecnoldgicos que, ao serem retirados de cena, mostram uma
metodologia tradicional oferecida com a mesma intencdo daquela que utiliza

apenas a lousa e a caneta.

Utilizar recursos tecnolégicos nem sempre € sindnimo de realizar um
ensino inovador. As vezes a metodologia, por mais simples que seja, mostra
um caminho a ser seguido que difere daquelas interminaveis listas de
exercicios ou daqueles textos repletos de teoria, fazendo muitas vezes com
gue o aluno ndo consiga fazer conexdo com seu mundo. Para citar um
exemplo, falo do ensino de Geometria Espacial com sucata, uma proposta que

se difere do ja conhecido. Nessa metodologia € deixado de lado o livro didatico
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e a necessidade de decorar formulas de éarea e volume. No entanto, a
manipulacdo de objetos do dia a dia, a descoberta que o aluno faz de quais
figuras assemelham-se com as partes desses objetos e a medicdo dos
mesmos para a deducédo das formulas faz com que seja construido para cada
sélido um olhar diferenciado que ele leva para fora da sala de aula,
conseguindo manter relagcdo com questbes semelhantes que, possivelmente,
ird encontrar em seu cotidiano, seja no seu trabalho, seja em qualquer teste

gue realizar.

A educacao inovadora nao pode ser confundida como uma educacgao
sem planejamento, feita a partir do improviso: pelo contrario, ha por tras de sua
apresentacao toda uma consideracéao feita a partir do cotidiano do publico que
se quer alcancar e, para isso, ha a necessidade de realizar um estudo mais
detalhado a fim de que sua proposta e suas atividades nao figuem fora da
realidade do aluno. Com isso, afirmo que o inovador ndo € considerado o

método mais facil que o tradicional, mas sim aquele que se diferencia.

Com Rubem Alves (2001), cito a busca necessaria para ensinar 0s
diversos caminhos para chegar até o conhecimento, mostrando que nessa
caminhada serdo construidos novos saberes com pensamentos diferentes
daqueles vividos hoje, havendo uma diferenciacdo entre a informacdo que €
acessivel em diversos lugares e o conhecimento que o aluno ainda busca

dentro da escola.

Um ensino inovador que pode ser considerado mais condizente com o
aluno e ao mesmo tempo mais substancial € um ensino que proporciona ao
estudante a producdo do seu aprendizado. E com essa intencéo que ofereco,
no préximo capitulo, uma relacéo entre as OCNEM e as novas propostas para
o Ensino Médio implantadas nas escolas estaduais do RS, fazendo uma
analise do quanto se pode fazer inovacdo sem depender de recursos
tecnoldgicos de Ultima geracdo e ligando essa necessidade de mudanca a

fatos que estdo cada vez mais presentes nas escolas brasileiras, como a
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relacdo entre contetdo e cotidiano do aluno e a preocupacdo com a diminui¢ao

da evaséo e da reprovacgéao escolar.



5 Uma relacao entre a proposta do novo Ensino Médio do estado do RS e
as OCNEM

Para fazer uma analise da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacédo Profissional integrada ao Ensino Médio 2011-2014
tomei como principio a leitura das Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM), que possuem um volume para cada area do conhecimento.
Aqui as Orientacdes sao abordadas a partir do volume 2, que trata de Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. A partir dessa leitura relacionei
palavras que julgo serem comuns aos dois documentos para, entdo, tirar

algumas conclusoes.

Uma vez feitas as duas leituras, € perceptivel a énfase dada a
contextualizacéo e a a relacdo entre as areas do conhecimento, ocorrendo um
destaque a integracao e a interdisciplinaridade, bem como énfase a contetdos
gue estejam ligados com a realidade do aluno, como cita 0 documento da
implantacdo do Ensino Politécnico do Rio Grande do Sul: “do ponto de vista da
organizacao curricular, a politecnia supde novas formas de selecdo e
organizacao dos conteudos a partir da pratica social, contemplando o didlogo
entre as areas de conhecimento [...]” (SEC/RS, 2012, p.14), dispensando
contetdos que hoje contam com recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento
de seus calculos, como valores de logaritmos em base dez, fatoriais e tabelas

trigonométricas que sao facilmente encontrados em maquinas de calcular.

Nas Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino Médio ha uma preocupacéo
constante com a contextualizacdo dos conteudos e a relacdo que esses devem

manter com o cotidiano do aluno, enfatizando ainda que a qualidade do ensino
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ndo esta diretamente relacionada a quantidade de itens a serem ensinados,
pelo contrario, é proposta a dispensa de determinados contelddos que nao
conseguiriam manter relacéo direta com as vivéncias daqueles que compdem a
sala de aula ou que, devido ao avanco tecnolégico, tenham ganhado outra
forma de serem abordados, como o estudo de determinantes, que agora pode
estar associado a capacidade de definicdo de uma imagem digital (BRASIL,
2006, p.74). Destaca-se também a importancia de estabelecer relacdo entre
contetdos que, anteriormente, eram mostrados desconexos uns dos outros,
como o0 ensino de interpretacdo de tabelas e graficos, bem como os diversos
tipos de gréficos existentes, através da coleta e organizacdo de dados
estatisticos que proporcionam ao aluno a habilidade de desenvolver seu senso
investigativo, oportunizando, a partir dessa pratica, uma melhora da sua
capacidade de aprendizagem ja que se faz presente a necessidade de
trabalhar habilidades de interpretacdo, mantendo diretamente a relacao entre
conceitos matematicos e situagcdes problema.

Na proposta do governo do estado do Rio Grande do Sul para o novo
Ensino Médio é notavel a importancia dada para a formacéo técnica voltada ao
mundo do trabalho, embora essa ndo seja a finalidade exclusiva dessa
proposta. Citando o trabalho como principio educativo, separa o Ensino Médio
em Politécnico, Normal e Educacao Profissional integrada, passando de 2400
horas para 3000 horas, conforme a tabela 2.

Na modalidade de Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio,
pode-se contar até com 3200 horas devido a inclusdo de estagios realizados
fora do ambiente escolar e que sé acontecerdo em 2014, quando a nova
proposta alcancar o terceiro ano (SEC/RS, 2012, p.29). Durante a leitura da
proposta de ensino, percebi uma preocupacdo com a diminuicdo da evaséo e
da reprovacdo escolar, buscando proporcionar ao aluno um futuro com
melhores perspectivas.

Na estrutura curricular da proposta pedagdgica para o Ensino Médio das
escolas gauchas a formacédo geral é a ja conhecida divisdo de disciplinas,

ministradas em periodos de aproximadamente 50 minutos, em um total de
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cinco periodos por dia. O diferencial estd nos momentos chamados de Parte
Diversificada, que compreendem a realizacdo de estagios profissionais ou a
realizacdo do Seminario Integrado (SEC/RS, 2012, p.23).

Essa Parte Diversificada ocorre no turno inverso aquele que o aluno ja
vinha frequentando. Na pouca experiéncia que tive com o Seminério
Integrado®, eram desenvolvidos projetos por professores das diversas areas do
conhecimento. Esses professores trabalhavam simultaneamente na sala com
os alunos, oportunizando o desenvolvimento de uma pesquisa com estrutura
metodoldgica que trabalha no aluno a postura de pesquisador, desenvolvendo
suas habilidades até mesmo no momento da apresentacdo dos resultados
obtidos.

Tabela 2- Divisdo de horas por ano, na nova proposta do Ensino Médio.

1° ano 2° ano 3% ano TOTAL
Formacao Geral 600h — 750h 400h — 500h 200h — 250h 1200h — 1500h
Parte Diversificada 200h — 250h 400h — 500h 600h — 750h 1200h — 1500h
TOTAL 800h — 1000h 800h — 1000h 800h — 1000h 2400h — 3000h

Fonte: proposta pedagégica para o ensino médio politécnico e educagéo profissional integrada ao ensino
médio 2011-2014 (SEC/RS, 2012, p.23).

A Parte Diversificada vai ganhando espaco conforme o aluno vai
avancando. A implantacdo dessa nova estrutura de ensino estd sendo
gradativa nas escolas de Ensino Médio da rede estadual do RS. Em 2012,
apenas 0 primeiro ano passou por essa experiéncia, em 2013 sdo 0s primeiros
e segundos anos e em 2014 a estrutura sera aplicada nos trés anos
simultaneamente. O desenvolvimento gradativo dessa modalidade fez com
que, em 2012 e 2013, periodo em que foi realizada esta analise, pudessem ser
feitas conclusbes em relacdo ao Seminario Integrado que sdo aplicados nos
primeiros e segundos anos, nao havendo ainda casos de estagios

profissionais.

® Destaco que, enquanto professor de escola estadual, trabalhei com o Seminério Integrado de
margo a maio de 2012.
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Mas sera que diante das modificacbes de ensino propostas o governo
do RS esta conseguindo inovar na infraestrutura e na qualificacdo dos
educadores, que sdo 0s principais agentes responsaveis para que esta nova
estrutura de ensino tenha sucesso? Esse é um questionamento que envolve
interesses politicos e econémicos e que deve ser levado em consideracdo no
momento de avaliar o éxito ou ndo de uma nova proposta de ensino.

Ainda estabelecendo uma relacdo entre os dois documentos, percebo a
preocupacdo das OCNEM em atender a uma proposta metodoldgica que
trabalhe a capacidade de transformar problemas da realidade em problemas
matematicos, chamada de modelagem Mateméatica (BRASIL, 2006, p.84), que
estaria diretamente relacionado com o meio eficiente de articulagcdo do estudo
da realidade e producdo do conhecimento com vistas a interdisciplinaridade
(SEC/RS, 2012, p.21), ocasionando assim uma transicdo entre o0s
conhecimentos para a producéo de novos saberes e enfatizando a pesquisa.

Isso proporciona uma leitura que relaciona a educacéao ao problema do
abandono escolar e as novas demandas de publico que se mostram um tanto
diferenciadas daquelas presentes ha algumas décadas atras, bem como ao
apelo em dar sentido aos conteudos estudados, mantendo relacdo com a
realidade do aluno e a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos. Diante de

tais propostas destaco:

Do ponto de vista da organizacdo curricular, a politecnia supde novas
formas de selecdo e organizacdo dos contetdos a partir da pratica
social, contemplando o didlogo entre as areas de conhecimento;
supbe a primazia da qualidade da relagdo com o conhecimento pelo
protagonismo do aluno sobre a quantidade de contetdos apropriados
de forma mecéanica; supbe a primazia do significado social do
conhecimento sobre os critérios formais inerentes a légica disciplinar.
A construgdo desse curriculo integrado supbe a quebra de
paradigmas e s6 podera ocorrer pelo trabalho coletivo que integre os
diferentes atores que atuam nas escolas, nas instituicées
responsaveis pela formacdo de professores e nos 6rgdos publicos
responsaveis pela gestédo (SEC/RS, 2012, p.15).

Em se tratando das modificacbes do Ensino Médio gaulcho, inovar em

educacdo ndo se ajusta apenas a esse tempo. Nado € de hoje que

preocupacgdes circundam o meio da educacdo. Se fizermos uma pequena



43

retrospectiva’ em relacéo & inovacdo na educacédo desde o inicio do século XX,
vemos que até a década de 1960 ocorriam, com mais intensidade, movimentos

gue buscavam mudangas.

Comecando pela década de 1920 ha a reforma do ensino primario, que
propunha adequar a educacgéo a uma sociedade urbano-industrial no interior da
perspectiva escolanovista. Em meados de 1931 e 1937 destaca-se o0 confronto
entre os defensores das ideias novas e os tradicionalistas catolicos, refletindo
essa influéncia nas Constituicdes de 1934 e 1937. Em 1946 houve a reativacéo
das discussoes, canalizadas para a elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) na década de 1950, e em 1958 foi reorganizada a estrutura pedagdégica
em classes experimentais com a finalidade de dar ao ensino secundarista um
sentido mais concreto para as tarefas e responsabilidades da vida social e

profissional.

O fechamento progressivo da vida politica pos 1964 acabou atuando
como causa principal para a diminuicdo das experiéncias inovadoras no ensino
secundario, e somado a esse fato estava o governo com interesse em atender

um maior contingente sem aumentar despesas com a educacao.

Mesmo sendo encontrada em outros tempos, as inovagbes em
educacéo se justificam de acordo com as condicfes politicas da época. Hoje,
por exemplo, podem ocorrer devido a uma estratégia para a modificacdo dos

baixos indices do Desenvolvimento da Educacéo Béasica (IDEB).

Apoés essa passagem historica, entendo que uma das preocupacdes da
nova proposta do Ensino Médio gaucho é a contribuicdo do coletivo para que
essa ocorra. Esse coletivo vai desde os professores, funcionarios, pais e
alunos, citados como atuantes nas escolas, até as universidades e as
mantenedoras responsaveis pelas instituicbes de ensino. De fato, o trabalho

coletivo de todos é fundamental, mas diante de tal proposta € questionado se

* A retrospectiva sobre inovacdo apresentada nos préximos paragrafos é extraida do artigo: O
contexto histérico da inovacéo educacional no Brasil. (RIBEIRO; WARDE, 1995, p.211-222).
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todos estdo fazendo sua parte, e quando me refiro a todos levo em
consideracao também o governo do Rio Grande do Sul.

N&o que estivesse previsto durante o desenvolvimento desta dissertagéo
fazer tal investigacdo, mas o fato de mantenedoras descumprirem com aquilo
que foi prometido as escolas para que a nova proposta fosse implantada em
2012 fez com que ocorresse, conforme Prada (1997), um repudio por parte dos
educadores e que esses, consequentemente cansados das atitudes de
cobranca do governo, tornassem-se resistentes diante das falsas expectativas
gue geram desconfianc¢a e diminuicdo na qualidade de formacéo.

Para isso € preciso averiguar, com cautela, todos os fatores
responsaveis que levam um professor a ser resistente, seja a extensa jornada
de trabalho, a falta de formacé&o, o descrédito em relacdo a sua atuacdo e até
mesmo promessas de melhorias descumpridas por seus governantes,
conforme sera abordado no proximo capitulo, em que as falas dos professores

sdo analisadas.

O fato de ser resistente as mudancas do ensino pode, diante de tal
situacao, representar um professor descontente com sua realidade e que se
sinta incapaz de trabalhar em uma sociedade cujas possibilidades de obter
informacédo estdo cada vez mais amplas, o que acarreta a formacdo de

diversos caminhos para a aquisicdo do conhecimento.



6 O relatério das entrevistas

Neste capitulo em que sdo destacadas as falas dos professores
pesquisados, optei por realizar a troca de seus nomes por nome de pedras

preciosas, a fim de que suas identidades fossem preservadas.

Durante o final do segundo semestre de 2012, mais precisamente entre
os meses de novembro e dezembro, foram realizadas as entrevistas com esses
sete professores, que proporcionaram um total de aproximadamente 4h26min

de audio gravado.

Em meio a essas conversas, gravadas individualmente nas
dependéncias do Colégio Municipal Pelotense nos horarios vagos dos
entrevistados, foram registrados posicionamentos em relagcdo as novas
concepcdes de ensino, suas metodologias de avaliacdo e a utilizacdo de
recursos tecnologicos, bem como os problemas enfrentados para se obter um

bom ensino de Matematica e a busca por solucfes para esses problemas.

Durante este relato, que tem como objetivo apresentar os dados
encontrados nas sete entrevistas, destaco momentos como: 0 motivo que 0s
levaram a escolher a profissdo de professor de Matematica, a causa que faz
com gue eles desenvolvam a mesma metodologia de ensino ano apos ano e a
relacdo estabelecida entre recursos tecnoldgicos e inovacdo do ensino, além
de seus posicionamentos criticos em relacdo as politicas de ensino e aos

métodos de avaliacao.
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6.1 Inovacgdo e organizacdo de contetdos

Com relacdo ao tema inovacdo do ensino, percebo que quando é
proposta uma modificagdo das metodologias de ensino, entram em cena 0S
laboratérios de informética com a utilizacdo de computadores, programas
computacionais etc. Também é mencionada pelos entrevistados, em segundo
plano, a utilizacdo de material concreto, a proposta de fazer com que o aluno
tenha uma aprendizagem mais significativa indo desde a confec¢ao de seus
objetos de estudo, como sélidos e figuras planas, até a investigacdo de um

determinado tema que seja Util para o desenvolvimento da teoria matematica.

Nessa direcdo, ndo sdo deixadas de lado aquelas questbes que serdo
cobradas na prova do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo,
ou naquele vestibular que alguns terdo que prestar. Com isso vem a
responsabilidade em ndo deixar nenhuma lacuna na vida escolar do aluno,
fazendo com que esses professores fiquem, em sua grande maioria, presos a
uma lista de conteudos fechada e, como alguns citaram, desnecessaria em
alguns momentos. Baseado nisso, acrescento o quanto € desafiador para um
professor elaborar uma malha curricular que contenha uma justificativa para
cada topico, ou seja, relacionar cada item do conteido com alguma proposta

encontrada no cotidiano do aluno.

Ndo estou dizendo apenas que € necessario ensinar equacao
exponencial para entender logaritmo, por exemplo. Ao contrario, estou usando
o termo justificar como uma relacdo entre os contetdos a serem trabalhados e
uma situacao cotidiana, o que ndo exclui a possibilidade de aulas planejadas
apenas para a aplicacdo de um algoritmo, mas sim um conjunto de aulas em
gue além dessa aplicacdo estejam presentes situacfes que levem o aluno a
estabelecer relacdo entre o conhecimento matematico e algumas situacfes que

podem ocorrer em seu cotidiano. Como diz D’Ambrosio (2012): “O grande
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desafio é desenvolver um programa dindmico apresentando a ciéncia de hoje

relacionada a problemas de hoje e ao interesse dos alunos” (p.30).

O apego a sequéncia de contetdos ou ao fato de ndo poder deixar nada
para tras entra em conflito quando o tema em questdo é o tempo. No decorrer
de todas as entrevistas foi unanime o fato de os professores manifestarem o
pouco tempo que tém para ministrar suas aulas. Manifestaram uma forma de
reivindicar o aumento do tempo de cada periodo ou moédulo, como é chamado
cada espaco de aula no CMP. Para situar o leitor, o Colégio Municipal
Pelotense reformulou a distribuicdo de suas disciplinas em mdédulos de 35
minutos em 2001. Isso fez com que além do tempo fosse modificada também a
guantidade de modulos semanais, sendo assim, a Matematica passou de
guatro periodos semanais de 45 minutos para trés modulos semanais de 35
minutos, uma modificacdo até mesmo de nomenclatura, em que periodo passa
a se chamar de modulo e o tempo, que era de 180 minutos semanais, passa a

ser de 105 minutos.

Diante da discussdo em relacdo ao tempo, dois dos sete professores
mencionam que, mesmo com a reducdo do tempo, o professor pode adaptar-se
e fazer algo diferente, basta ter comprometimento. Essa fala é claramente
compreendida quando, por exemplo, Onix fala do diferencial causado por um
professor em seu aluno quando cita: ‘[...] comprometimento em vir dar aula, eu
acho que isso é uma questdo essencial hoje, quer dizer, como é que tu vai

produzir no aluno um gostar de estar aqui [...]".

Em meio a questbes que buscaram saber como os conteudos sao
organizados e qual o critério escolhido para conseguir desenvolver seu
trabalho, partindo de uma lista extensa de contetudos e chegando a uma carga
horaria que a maioria dos professores destaca como sendo insatisfatoria,
poucos foram aqueles que enfatizaram ter preocupacdo em trabalhar
conteudos mais relacionados com o desenvolvimento critico do aluno, pelo

contrario, deram énfase, por exemplo, a capacidade de decorar férmulas.
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A maioria destaca a importancia em cumprir a lista de conteddos. Essa
importancia foi percebida, por exemplo, na entrevista com Agata. Ao ser
questionada sobre o cumprimento desses contetidos, Agata afirmou que o ndo
cumprimento faz com que ela se sinta culpada: “[...] fico deprimida, eu fico sem
dormir [...] eu fico pensando por que eu ndo consigo”, e completa ainda que
tamanha preocupacédo esta associada a uma responsabilidade de cobranca de
conteudos que, futuramente, os alunos poderdo precisar na resolucdo de
guestdes que poderdo encontrar nas provas do ENEM ou de qualquer outro

concurso.

Durante as entrevistas, uma fala da professora Esmeralda, que trabalha
com alunos surdos, chama muito a atencgao: “Se eu percebi que para o surdo é
interessante ele [aluno surdo] ter uma aplicabilidade, para o aluno ouvinte, os

ditos normais, vai ser bom também...”.

Essa professora traz, em seu depoimento, o motivo pelo qual ela
desenvolve atividades diferentes daquelas desempenhadas durante sua
formacédo. Para dar aula a alunos surdos uma modificacdo de linguagem teve
gue ser feita para os conteudos matematicos serem compreendidos. Esses
alunos, durante a aprendizagem de interpretacdo de problemas, por exemplo,
passam por uma adaptacdo de linguagens e simbolos que jamais seria

necessaria para um aluno ouvinte.

Sao situacbes como essas, surgidas no dia a dia dessa professora, que
fazem com que estratégias inovadoras de ensino sejam colocadas em pratica,
ganhando um carater de autonomia no momento em que ela elege os
contetdos mais importantes para a realidade dos surdos e deixa de lado outros
gue, ndo menos importantes, ficam de fora devido a necessidade de criar uma
nova simbologia. Essa autonomia na organizacdo dos contetdos corrobora
com a ideia de Roberto Ribeiro Baldino, quando diz que:

[...] Aindependéncia é a liberdade de escolher contelidos e métodos
e tem, como condi¢do, a competéncia cientifica e o compromisso

politico. [...] Portanto, para obter um compromisso de mudanca, sera
necessario articular no mesmo espaco de discurso, a pesquisa em
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Educacdo Matemética, as licenciaturas e as salas de aula de
Matemética. Agir a partir e sobre as falas Mateméticas, torna-se,
entdo, a condugdo do compromisso da mudanca (BALDINO, 1999,
p.225).

Com isso, é percebido o quanto uma realidade que difere das que
usualmente encontramos na maioria das escolas fez com que essa professora
organizasse suas aulas a partir da vivéncia de seus alunos, assumindo assim
um compromisso com a mudancga, muito embora ela reiterasse que consegue
desenvolver esse tipo de trabalho devido ao fato de uma sala de aula de

surdos ser composta por no maximo sete alunos.

O fato de encontrar uma sala de aula com aproximadamente trinta
alunos foi destacado pelos professores como um dos motivos que desestimula
a aplicacdo de uma metodologia diferenciada ou do quanto é mais pratico
aplicar apenas uma prova e um trabalho do que fazer uma avaliagéo que tenha

a capacidade de medir, dia apos dia, o nivel de aprendizagem do aluno.

Abordando um panorama mais geral, a maioria dos professores
demonstrou maior preocupacdo com o fato de os alunos realizarem o ENEM ou
vestibular. Eles partem do pressuposto que todos aqueles alunos tém como
objetivo cursar uma universidade, por essa razao citam que a inovacdo deve
ter como objetivo principal proporcionar questbes supostamente cobradas
nesses testes, ou que ja foram cobradas, podendo ser relacionadas a uma
forma de aplicabilidade, ja que séo situacdes que serdo encontradas no futuro
do aluno. No entanto, a importancia dada apenas a realizacdo do ENEM ou do
vestibular acarreta um desequilibrio ao considerar o fato de todos os alunos
estarem em sala de aula apenas se preparando para a realizacdo desses
testes, deixando de lado outras possibilidades que poderéo ocorrer, como por
exemplo, a capacitacdo desse aluno para ingressar mais rapido no mercado de

trabalho, sem a necessidade de cursar uma graduacao.

Conforme foi descrito na metodologia, as entrevistas foram realizadas
em meio a realizacdo de oficinas/encontros que também proporcionaram uma

discussdo de grupo com esses professores. Durante as oficinas falamos da
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realidade encontrada na sala de aula, discutimos temas baseados nas OCNEM
e nos PCN, realizamos atividades praticas e, motivados com o fato de poder
modificar suas metodologias de ensino e de contribuirem para uma educacao
melhor, os professores foram desafiados a reorganizar uma malha curricular
composta por conteldos que eles julgassem ser 0s mais importantes para cada
série do Ensino Médio, tendo a liberdade de excluir qualquer item que
julgassem desnecesséario, bem como ensinar mais de um assunto por vez,
como por exemplo, o fato de ser possivel ensinar equacdo exponencial com
logaritmos, sem haver a necessidade de destinar um tempo separado para
cada assunto.

Nessa atividade, que remeteu os professores a uma reorganizacdo da
lista de conteudos a serem ministrados no Ensino Médio, percebi que fazer o
diferente pode estar ligado a uma simples mudanca de ordem. Isso ficou claro
no momento que eles tiveram a liberdade de reorganizar a malha curricular que
€ seguida no Ensino Médio do CMP. Para todo o grupo, foi unanime a atitude
de apenas reorganizar a malha curricular, elencando os conteudos que eles

julgavam ser os mais importantes e nao deixando nenhum deles de fora.

Para fundamentar esse fato ndo poderia deixar de lado a afirmacéo, ja
referenciada em parte no inicio do capitulo 3, do professor Mariano Enguita
(1989, p.134) em seu livro A face oculta da escola, a qual apresento de forma
mais completa.

Todo professor jA& mudou o conteldo de suas aulas, viu serem
substituidos alguns programas ou grupo de matérias por outros e
empregaram diferentes textos ou materiais didaticos, tudo isso

repetidas vezes. Entretanto, apenas algumas geragbes viveram
diretamente transformacdes como a passagem da escola unidocente

a seriada, da instrucdo individualizada a simultdnea ou da escola
dominical a de cinco dias por semana, para citar apenas algumas das
mais espetaculares (ENGUITA, 1989, p.133-134).

No entanto, percebi em alguns professores o quanto é significativo o fato
de se deparar com uma situacdo complexa ou que provoque certo desconforto,
fazendo assim com que ocorra um desapego daquela formacéo rigida e

fechada que experimentou ha anos atras, mostrando que a experiéncia de



51

trabalho faz com que modifiguem sua maneira de pensar e atuar na sala de
aula. Essa situacao foi detectada no relato de dois professores. Uma trabalha
com os alunos surdos e que, diante dessa situacdo, teve que modificar a
maneira de ensinar a Matematica para aquele publico. Essa readaptacéo vai
desde a criagcdo de um sinal para nomear, por exemplo, o lado de um triangulo
retangulo, até a parte escrita que, devido a linguagem dos surdos, ndo € a
mesma utilizada pelos ouvintes. Outra situacdo foi a de um professor, Onix,
que trabalha com os alunos do turno da noite. Diante do desconforto
proporcionado pelo alto indice de evasdo e de repeténcia, transformou suas
aulas, que antes eram fundamentadas apenas no desenvolvimento de
algoritmos, mais voltadas ao fato de mostrar sua aplicacdo a situacdes reais,

desenvolvendo, a partir disso, a escrita nos alunos.

Onix destaca em sua entrevista o seguinte:

Hoje eu me preocupo muito mais a abordagem em trazer a escrita.
Eu questiono os meus alunos na minha prova; a minha prova néo é
mais resolva e efetue e acabou. Eu 0s questiono para me explicarem
0 que eles compreenderam dentro daquele contexto de sala de aula,
mas tudo em palavras; é isso que me interessa fazer, que realmente
ele compreendeu alguma coisa, 0 que ele tirou de proveito disso.

Diante dessas abordagens, percebo que proporcionar mudancas ganha
uma conotacdo diferenciada, dependendo da realidade vivida por cada
professor. Mudar tem a ver, para alguns, com equipamentos, recursos que
utilizam tecnologia de Udltima geracdo como softwares etc. No entanto, para
outros, a mudanca esta atrelada a modificacdo de concepcdes e de paradigma
sobre o ensino de Matematica, ou seja, fazer o novo para uns é montar uma
aula com recursos avancados, enquanto que para outros, em que softwares
sdo rotineiros, inovar pode estar em pedir redacées em aulas de Matematica.
Com tudo isso destaco a importancia em fazer o diferente, em procurar naquilo
gue os professores julgam ser o novo uma maneira de contribuir para que o
ensino de Matemética se torne melhor, fazendo assim com que ocorra uma
mudanca na maneira de pensar que, segundo Petraglia (2013, p.76), “implica
em constituir novos olhares sobre as relagcdes e as sociedades em que

vivemos”.
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6.2 Avaliacao

Em se tratando de avaliagdo, um instrumento é unanime por todos 0s
entrevistados: a prova. Seja ela com maior valor ou ndo, o grupo deixa claro
gue a prova ainda é um instrumento que deve se fazer presente, seja pela sua
eficiéncia em relacdo ao resultado, seja por exigéncia da escola, segundo

alguns.

Falando em eficiéncia, fago um questionamento sobre qual a habilidade
avaliada por uma prova em um aluno. Veja uma situacdo que descreve a
preparacdo de um aluno para uma prova: ele trabalha o conteudo em sala de
aula, realiza inUmeros exercicios sobre 0 assunto e, em seguida, revisa o
conteudo mais uma vez com exercicios complementares. Chegando a esse
ponto, exausto de repetir os mesmos algoritmos, ele acaba decorando até
mesmo as possiveis perguntas que poderdo ser feitas e acaba se sentindo
preparado para realizar a prova. A partir disso € possivel analisar o que
realmente mede a prova. No meu entendimento ela pode deixar a medi¢do da
capacidade de aprendizagem do aluno em segundo lugar e se valer apenas de
um resultado que mostra o quanto esse aluno consegue acumular informacdes,
decorar passos de resolucéo e obter resultados que, de repente, ndo seriam 0s
mesmos se a prova fosse feita meses depois, sobre o mesmo assunto, sem ser

avisada.

A avaliacdo por prova € algo enraizado na formacao desses educadores.
Entretanto, outros métodos existentes sdo destacados pelos entrevistados,
mas nenhum deles ganha tamanha importancia como a prova. Segundo Agata,

a prova ¢é “[...] a melhor maneira de ver se ele [0 aluno] aprendeu ou nao [...]".

Rémulo Campos Lins considera a avaliagdo escolar como “uma
selecionadora de pessoas que se comportam em algum sentido, de certa forma
dominante e que é considerada correta” (LINS, 1999, p.76). Lins ainda destaca

gue Hugh Burkhart, um professor inglés, aponta a avaliacdo por provas [notas]
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como a forma que o sistema escolar dispOe para impor objetivos ao processo

educativo.

Os professores entrevistados reproduzem, na realizagdo da prova,
aquilo que experimentaram durante a vida escolar, contando desde a sua
educacao bésica, passando pela sua formacdo académica até chegar em sua
experiéncia na sala de aula. A maioria que atribui a prova o valor maior durante
um trimestre encontra nesse instrumento uma forma de avaliar seu préprio
trabalho, mesmo o aluno tendo apenas que decorar determinados algoritmos
para conseguir se sair bem. Com essas consideracdes, entendo como esses
professores definem a prova, considerando-a um instrumento de avaliagdo que
serve tanto para saber se o aluno € capaz de avancar em seus estudos ou se 0

trabalho desenvolvido pelo professor foi satisfatorio.

A prova adquire um discurso de mao dupla: ela avalia tanto a
capacidade do aluno quanto a do professor. Um exemplo disso é considerar
gue se o aluno realizou uma prova e saiu bem, tanto o trabalho do professor
como o esforco do aluno deram certo. No entanto, se esse aluno faz a prova e
o resultado ndo é aquele esperado, a conclusdo muda e acaba sendo dito que
o aluno nao fez direito o seu papel, ja que o professor estava sempre presente
em sala de aula e fez bem feito o seu trabalho. Neste caso, o problema esta
apenas no aluno, fazendo com que o professor, no momento de aprovar ou
reprovar ou em situacées que avaliam se houve ou ndo ensino, deposite na
prova toda a responsabilidade, mostrando que o trabalho de ensinar foi

cumprido.

Outros instrumentos também s&o utilizados, como trabalhos com
consulta em sala de aula, trabalhos em grupo e relatorios de visitas a museus,
mas nenhum deles ganha tanta importancia quanto a prova, em se tratando da

necessidade do professor avaliar o aluno ou a sua aula.

Em poucas entrevistas foram encontradas a utilizacdo de avaliacéo

diaria, aquela em que o professor anota, dia apos dia, o progresso do aluno e
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depois atribui uma nota como sendo a de maior valor. Esses sdo 0S poucos
gue atribuem a prova um peso menor e dizem que esse instrumento pode nao

demonstrar a verdadeira capacidade do aluno.

N&o quero enfatizar que a prova deva ser eliminada. Todavia, a atual
forma como sua utilizacdo vem sendo desenvolvida pode desencadear num
rompimento do carater processual da aprendizagem. Ao romper esse carater, 0
ensino torna-se ainda mais conservador. A seguranca imaginada que a prova
alega dar ao professor pode ser, no limite, um dos maiores obstaculos a uma
mudanca de concepcéo. Ou seja, a maioria dos professores entende que esse
instrumento de avaliacdo € um documento que assegura a eficiéncia de seu
trabalho e a capacidade ou incapacidade de o aluno aprender, deixando de

lado o fato de poder atribuir a outro instrumento de avaliagdo um valor maior.

Também chamou a atencdo na fala de uma das professoras
entrevistadas a atribuicdo dada a trabalhos realizados a distancia ou as provas
de recuperagcdo. Ao falar por que ndo pede trabalho a distancia aos seus
alunos, ela alega que essa modalidade de avaliacdo proporciona que haja a
copia da copia e, assim, ndo avalia com precisdo. Em relacdo as provas de
recuperacdo existentes ao final de cada trimestre letivo, essas foram
classificadas por uma das entrevistadas, como as principais responsaveis por
haver a malandragem (sic) e por fazer com que os alunos saibam cada vez
menos, dizendo que sdo o passaporte para que eles sejam aprovados sem
saber nada. Durante a entrevista, Topazio faz a seguinte relacéo:

As facilidades que eles tém em ser aprovados e ndo sabem
aproveitar. L4 [na época em que Topazio era aluna] era assim: tu
fazias prova, trabalho la de vez em quando, porque era prova mesmo,
trabalhinho |4 de vez em quando. Tua média era fechada e ponto
final. Passou, final de novembro tu estavas de férias. Ndo passou,

ndo tinha provao, ndo tinha estudos de recuperagéo, ndo tinha nada,
era aquilo e ponto final.

Durante o relato de Topazio, é percebido o quanto ela valoriza aquela
época em que havia, por exemplo, duas provas, média aritmética entre elas e
pronto: o aluno era aprovado ou reprovado. O que essa professora quer dizer €

gue quando o momento de avaliar comegou a contar com outros instrumentos,
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a prova foi perdendo exclusividade e, com isso, mesmo sendo utilizada, teve
qgue ceder espaco para trabalhos ou relatérios, acarretando uma diminuicdo no
seu valor ou em seu peso como dizem alguns professores. Sendo assim, 0s
professores justificam, a partir dessa situacdo, o motivo principal para os
alunos conseguirem aprovacédo sem saber nada, contribuindo para o que eles

chamam de desqualificagédo do ensino.

Nesse conjunto de relatos, percebo uma resisténcia da maioria dos
professores em mudar concepc¢des que poderiam ajudar a construcdo de um
processo de inovacdo, como por exemplo, o fato de ndo mais considerar a
prova como unico medidor de aprendizagem ou o0 instrumento que

obrigatoriamente deva ter o maior valor.

Mesmo que os professores tentem inovar na sua metodologia ou na
forma como organizam sua malha curricular, entendo que a prova pode ser
considerada como um dos obstaculos para que ocorra a inovagao no ensino.
Essa conclusédo é baseada na inseguranca gerada pelos professores ao terem
gue avaliar o aluno apenas por relatorios, trabalhos a distancia ou com
consulta. Em seus depoimentos, alegam que se ndo houver prova podem estar

facilitando o avanco de um aluno que nao aprendeu.

6.3 Recursos tecnoldgicos

O tema recursos tecnologicos foi apresentado com o objetivo de
relacionar a inovagcdo com a pratica que os professores desempenham nas
aulas. Destaco o quanto que, para alguns 0s recursos tecnologicos se
resumem a uma sala de informatica com a utilizacdo de computadores,

enquanto que para outros é a confeccdo de material manipulativo ou a

distribuicdo dos alunos em filas ou em circulos na sala de aula.
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Para a grande maioria esse assunto logo foi ao encontro do laboratorio
de informética, da utilizacdo de blog, dos programas computacionais e do
despreparo que eles encontram em desenvolver uma aula nesse tipo de
ambiente. Esse despreparo pode estar ligado aos obstaculos encontrados
durante a socializagao:

Nao basta a existéncia dos meios de acesso as informacdes, mas a
socializacdo de todos esses meios, 0 que exige condicbes de

trabalho e de estudo adequadas e possibilidade de processamento
dessas informagdes (LOPES, 1999, p.92).

Uma minoria dos entrevistados foi capaz de dizer que ao utilizar um filme
ou ao propor para o aluno a confeccdo de um sdélido, a construcdo de uma
ferramenta para entender melhor, por exemplo, a regra de sinais, ou até
mesmo a capacidade de reorganizar a sala de aula de uma forma diferente da
ja conhecida fila com cadeiras umas atras das outras, estaria utilizando um

recurso tecnoldgico que seria responsavel por proporcionar uma mudanca.

Aproveitando a relacao feita com recursos tecnolégicos e computadores,
estabeleco aqui uma relacdo entre inovagdo e tecnologia. Mostro que nem
sempre remeter 0 aluno a utilizacdo da internet pode significar algo inovador.
Por exemplo, quando €é pedido a Jade que ela fale o que é inovar na escola, ela
diz que esta sempre inovando, tentando procurar sempre uma coisa diferente
para chamar a atencdo dos alunos. Jade completa seu raciocinio falando da
criacdo de um blog que tem o intuito de despertar o interesse dos alunos,
afirmando: “De repente eles vao ter o interesse de entrar neste blog, eles vao
ver. Tém exercicios, eles vao tentar fazer. Entdo a gente esta sempre

buscando, o professor esta sempre buscando uma alternativa”.

A iniciativa de Jade é valida na tentativa de inovacdo, mas avalio
também o fato de exercicios disponiveis em um blog ser considerado como a
tradicional lista que, em anos anteriores, era mimeografada, passando pouco
tempo atrds ser disponivel por fotocépia. Assim, a utilizacdo dos recursos de
informatica é apenas uma ferramenta de auxilio para fazer algo que ja estava

sendo feito da mesma forma, ano apés ano.
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Outra parte dos entrevistados acaba justificando por que suas aulas
continuam sendo as mesmas que tiveram durante sua formagdo, sem que
tenham a necessidade de ser ministradas em laboratérios de informatica. Agata
justifica dizendo que com modulos de 35 minutos € quase impossivel deslocar
os alunos de sua sala até o laboratério e depois ainda terminar suas atividades
minutos antes para que se acomodem novamente na sala de aula a fim de
esperar o proximo professor. Ela destaca:

Até se tu parar para analisar, deslocar meu aluno da sala de aula até
a sala de multimidia, s6 ai eu ja vou perder uns 15 minutos de ida e

volta. E o que me sobra para trabalhar? Esse foi sempre um ponto
que eu friso bastante, a gente ndo tem tempo suficiente.

Parece que com as justificativas citadas anteriormente nenhum outro
recurso, além dos ja conhecidos “quadro e giz’, € utilizado. No geral, os
entrevistados destacam o0 curto espaco de tempo que, além dos periodos
reduzidos, engloba o fato de o professor ter uma sobrecarga de trabalho que o
impede de realizar atividades que dependam de um tempo maior de preparo.
Muitos frisaram o fato de ndo mais prepararem aula daquilo que ja dominam,
usando material ja disponivel para ministrar os conteudos, como fala Rubi ao

ser questionado se ainda prepara todas as suas aulas:

Eu improviso, ja improviso ha bastante tempo [...] elaborar aula de
analise combinatéria, probabilidade, entédo esses contelidos assim eu
estou preparando alguma coisa porque ndo estava trabalhando para
ensino médio nos Ultimos anos, mas ensino fundamental é improviso
direto.

Rubi considera o improviso aquilo que defino como a reutilizacdo de um
trabalho ja feito, ou seja, reaplicar materiais prontos que foram adquiridos ao
longo de sua experiéncia em sala de aula ou dispensar o pouco tempo que
possui na elaboracdo de atividades para seus alunos, podendo contar com a
facilitacdo dada pelo livro didatico, que traz uma sequéncia pronta em um
objetivo claro e que, muitas vezes, dispde ao professor um roteiro de etapas a
ser seguido em sala de aula, como: fale neste momento sobre a consequéncia
da definicdo, aplique agora este exemplo etc. Sendo assim, acredito que dispor
de um material que deixe de ser apenas uma ferramenta em sala de aula e

passe a ser utilizado como modelo faz com que ocorra uma separacao entre
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ensino e pesquisa ou, como fala Lopes (1999, p.92), um distanciamento entre a
producéo do conhecimento e a formagao dos conhecimentos dos professores.

Parafraseando o professor Angel Pérez Gomez, percebo que “[...] o
conhecimento pratico vai se fossilizando e repetindo, aplicando
indiferentemente 0s mesmos esquemas a situacbes cada vez menos
semelhantes [...]” (GOMEZ, 1997, p.105-106). Essa repetic&o, que proporciona
uma pratica que classifico como engessada, ou seja, sempre estruturada com
0S mesmos objetivos e os mesmos exemplos, faz com que as atividades

desenvolvidas caiam em uma exaustdo de pensamentos.

As OCNEM véo enfatizar o quanto € importante partir do conhecimento
prévio ou desenvolver atividades que contextualizem a Matematica com algo
gue possa acontecer no cotidiano dos alunos, no entanto, supervalorizar essa
posicdo pode acarretar uma perda. Defendo a conexdo entre o cotidiano do
aluno e o conteudo a ser trabalhado em sala de aula, mas percebo que é
necessario mostrar o desenvolvimento do algoritmo para que, em momentos de
resolver situacles praticas, possa ser reconhecida na teoria matematica uma

ferramenta que facilite a resolucédo de uma situacéo problema.

Os entrevistados argumentam que o professor deve experimentar
inovacbes pedagodgicas, dizem que estdo dispostos a modificar e a adquirir
novas experiéncias. Apesar disso, questionam quando ou em que horério
podem fazer isso, ja que alguns afirmam ficar até duas horas da manha
corrigindo prova. Completam afirmando que ndo modificam suas praticas

pedagogicas por falta de formacéo e de tempo.

E conveniente citar o quanto esses professores devem se autoanalisar
ao expor uma critica em relacdo ao seu trabalho. Percebo que nessa
autoandlise estado fatores que vao muito além da pratica na sala de aula, sédo
fatores que envolvem as politicas de governo e a vontade de mudanca
existente na maioria dos professores, que € sucumbida ao se deparar com uma

realidade que vem de uma politica preocupada com nameros, indices e
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ranqueamentos, buscando solugbes para problemas que parecem ter como
Unica causa atitudes desempenhadas pelos professores, deixando de lado
outros fatores que contribuem, e muito, para isso, como a situagdo econdémica,
a infraestrutura das escolas, as condi¢cdes de trabalho, o desinteresse da
familia etc.

Em se tratando de atitudes de mudanca, percebi o quanto as
experiéncias vividas podem influenciar. Essa afirmacdo € destacada a partir de
uma questdo responsavel por emocionar alguns entrevistados. Quando
guestionados sobre o porqué de ser professor de Matemética, a vontade de
falar foi nitidamente percebida em todos. Por essa razdo, abro espaco neste
capitulo para contar um pouco do motivo que levou esses professores a

escolherem essa carreira.

6.4 Por que sou professor de Matematica?

Entender por que os entrevistados escolheram ser professores de
Matematica tem a ver com uma passagem nas entrevistas em que eles falam
de sua época de aluno, momentos que eles destacam com muito entusiasmo
ao falarem de seus professores de Matematica que foram, de uma forma ou de
outra, responsaveis por suas atitudes em sala de aula, o que é um dos pontos
utilizados para analisar suas posi¢coes frente as modificacbes do ensino. A
passagem nas entrevistas que proporciona essa analise surge no momento em
gue lhes é pedido para estabelecer uma linha do tempo que parte da sua

educacédo basica e termina em sua atuacdo como professor.

Durante a realizacdo das entrevistas, paro para analisar brevemente
minha trajetéria como professor de Matematica e percebo o quanto carrego no
desenvolvimento de minhas atividades marcas deixadas por professores que

fizeram muito mais do que ensinar este ou aquele conteudo; professores que
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em suas atitudes, em seu olhar e na sua postura deixaram uma marca que foi

fundamental no momento de compor minha atuacao em sala de aula.

Isso me permite fazer um breve relato sobre uma de minhas escolhas,
fazendo com que seja impossivel ndo citar a minha professora de Matematica
da 5% série, uma pessoa inesquecivel, organizada e com um dominio de sala
de aula que permitia transformar uma aula tradicional com apenas quadro e giz
em uma aula atraente. Alias, é como diz Antnio Flavio em entrevista dada a

Marisa Vorraber Costa:

[...] mesmo nessa escola mais tradicional, que tanto vocé como eu
conhecemos, ou na universidade, ou mesmo na nossa pos-
graduacdo, fomos estimulados por professores que nos levaram a
buscar saber mais (COSTA, 2003, p.65).

As atitudes de minha professora foram responsaveis pela escolha do
gue faco hoje e acredito que um dos principais motivos para essa escolha é o
fato de ela ter permitido que eu ajudasse meus colegas apoés a realizacdo das
tarefas propostas, fazendo assim com que eu sentisse prazer em realizar
aquilo, desenvolvendo em mim o gosto pela Matematica. Alias, Tardif e
Raymond relacionam a capacidade de ensinar com as praticas adquiridas ao

longo de sua historia, dizendo:

Quando os professores atribuem o seu saber-ensinar a sua propria
“personalidade” ou a sua “arte”, parecem estar se esquecendo
justamente de que essa personalidade nao é forcosamente “natural”
ou “inata”, mas &, ao contrario, modelada ao longo do tempo por sua
propria histéria de vida e por sua socializa¢do (TARDIF; RAYMOND,
2000, p.223).

Durante a entrevista piloto, realizada com uma professora fora desse
grupo de pesquisa e, posteriormente, naquelas realizadas com o grupo,
chamou a atencéo o fato de esses professores escolherem a carreira a partir
da influéncia de alguém. Esse alguém, para uma minoria, se fez presente no
papel da familia. Essa inducdo a escolha de sua formacao esta ligada ao fato
de que para familias de renda baixa, ser professor é ter uma graduacdo em um
meio no qual poucos terminavam os estudos ou, como citado por uma das

entrevistadas: “[...] eu me formei na faculdade e minha mae sempre também
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dizia: Agata, faz Matematica que nem tua irma, porque logo em seguida tu

consegues emprego”.

Isso faz lembrar a ascensdo de certas classes econOmicas com a
abertura dos cursos de licenciatura entre as décadas de 1960 e 1970, o que fez
com que professores que tinham uma situacdo econ6mica melhor fossem
dando espaco aqueles oriundos de classes mais baixas considerado o fato de
que: “[...] as licenciaturas instituidas pela reforma universitaria do regime militar
operam um processo aligeirado de formagdo com graves consequéncias
culturais” (FERREIRA Jr, 2013, p.1162).

Entendendo melhor a fala de Agata, esta a ideia de que professor
recéem-formado possui emprego garantido, uma ideia que é forte até os dias de
hoje e determina, segundo os entrevistados, a escolha de alguns pela carreira
do magistério. Isso remete ao acesso a universidade que, nos dias de hoje,
estd ganhando cada vez mais forca com programas como 0 Reuni’, que
proporciona o acesso de diversas camadas da sociedade a um espaco que
anteriormente era apenas para um grupo mais elitizado.

Mas o que chamou mesmo a atencéo foi o fato de, na formacédo da
grande maioria dos entrevistados, estar presente um professor responsavel
para que essa escolha fosse feita. Destacando algumas manifestacdes
ocorridas durante as entrevistas, houve um entrevistado que enfatizou sua
admiracdo em ver um quadro repleto de calculos feito por um professor, cuja
aula era ministrada com uma anteninha. Essa admiragc&o serviu como impulso

para a escolha de sua carreira.

Esse mesmo professor caracterizado por utilizar uma antena foi
responsavel, com seu jeito exigente e seério, por despertar em outros

entrevistados a maneira de conduzir suas aulas, fazendo com que esses

® O Reuni é um programa de reestruturacdo e expansao das Universidades Federais iniciado
em 2003 e com previsdo de conclusdo até 2012. Possui como principal objetivo o acesso a
permanéncia na educac¢éo superior. Com o Reuni foi criado, dentre muitas metas, condi¢cdes
fisicas, académicas e pedagdgicas nas universidades federais ampliando a oferta de cursos e

0 combate & evasdo que tem como propdsito a diminuicdo das desigualdades sociais.
Informacéo disponivel em: <http://reuni.mec.gov.br>.
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também tivessem que ser sérios e exigentes para serem considerados bons

professores.

Sendo assim, suas praticas foram, em alguma etapa de sua formacao,
influenciadas a partir de uma socializacéo. Para isso, Calcada (2010, p.151)
argumenta que: “[...] a experiéncia na carreira se manifesta como um saber
préprio representado no modo de ser e de agir na pratica pedagodgica do
professor”. No entanto, sem discordar de Calgada vou mais além, pois acredito
gue antes de sua formacao académica o professor recebe influéncias de seus
formadores, os professores de educacao basica que sdo responsaveis por sua
atuacdo em sala de aula logo no inicio de sua carreira, fazendo com que:
‘guando esse professor adquire a experiéncia, sua identidade possui
caracteristicas adquiridas durante sua existéncia” (TARDIF; RAYMOND, 2000,
p.210).

Percebo ainda nos relatos apresentados que embora todos tenham a
familia como influéncia, atribuem a algum professor de sua época de estudante
o principal responsavel por eles desempenharem seu trabalho da forma com
gue desempenham, como Ametista, que descreve seu professor da sétima
série como sendo um homem que ndo se preocupava com seus alunos,
passando medo e inseguranca. Foi esse professor o responsavel por Ametista
ser hoje uma professora que cultiva uma comunicacdo com seus alunos,
fazendo com que ela destaque em sua entrevista 0 quanto age de maneira
completamente diferente do seu professor, afinal: “ndo quero proporcionar ao

meu aluno a mesma realidade que vivi durante minha formacao”.

Os professores, segundo Maurice Tardif, sGo o que sdo de tanto
fazerem o que fazem, “Antes mesmo de comecar a ensinar oficialmente, os
professores ja sabem, de muitas maneiras, o que é o ensino por causa de toda
a sua histéria escolar anterior” (TARDIF, 2002, p.11). A partir disso percebo
como é enraizado um ensino tradicional nesses profissionais que carregam
toda a sua histéria de vida influenciada pelo ensino que tiveram desde sua

formacédo béasica. Neste momento enfatizo novamente o vinculo que a histéria
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escolar tem com a préatica desenvolvida pelo professor em sala de aula quando
percebo: “[...] a visdo tradicionalista do ensino tem raizes na histéria escolar
anterior desses futuros professores, 0os quais concebem o ensino a partir de
sua prépria experiéncia como alunos no secundéario” (TARDIF; RAYMOND,
2000, p.221).

Mas como toda a regra pode ter sua excecao, o relato de Esmeralda,
gue trabalha com os alunos surdos, foge um pouco dessa realidade. Esmeralda
teve que mudar completamente a forma de ensinar Matematica, jA que o grupo
de alunos surdos mostrou para ela uma maneira diferente de ver o mundo.
Também nesse grupo de entrevistados, destaca-se a histéria de Onix, que
diante de uma caricatura feita por um de seus alunos, teve uma reacdo de
reflexdo e percebeu o quanto era visto como um professor que ditava uma
verdade que, embora para ele parecesse a unica, jamais seria compativel com

aquela demonstrada em sala de aula.

Para melhor entender isso, a caricatura que o aluno fez de seu professor
trazia nas maos um pé de cabra. Quando o aluno foi questionado por que um
pé de cabra, respondeu que ele demonstrava ser um professor que tentava
impor aos alunos uma forma fechada, sem que eles fossem ouvidos. Alias,
como diz Polettini (1999):

[...] @ mensagem essencial para o professor € a de que ele deveria
estar atento ao processo continuo de aprender a ouvir o aluno. Tal
dificil tarefa deve ser incentivada nos cursos de formacdo como

condicdo essencial para mudanca e desenvolvimento do professor
(POLETTINI, 1999, p. 257-258).

Assim, percebo o quanto aqueles professores que fizeram parte de suas
vidas foram importantes para a formacao desse grupo. Em consequéncia disso,
uma relacéo entre a estagnacéo das praticas desenvolvidas em sala de aula e
a mudanca do publico que compde esse meio pode ser feita. Essa relacdo é
justificada no momento em que os professores ainda tentam reproduzir ou
seguir os ensinamentos ditados por seus formadores em uma realidade
diferente daquela vivenciada por eles, ocasionando assim um confronto entre

professor e aluno. E conveniente destacar o quanto a escola de hoje é



64

diferente da escola de ontem, gerando confronto de ideias que remetem a
possibilidade do surgimento de uma nova escola.

O professor Antonio Flavio B. Moreira fala do surgimento dessa nova
escola quando diz na entrevista concedida a Marisa Vorraber Costa: “[...] acho
gue devemos pensar em outra escola, uma escola que soubesse lidar melhor
com esse grupo que a procura, que entra dentro dela, e que esta saindo,
muitas vezes, semi-alfabetizada” (COSTA, 2003, p.54).

6.5 Consideragfes importantes das entrevistas

Durante a analise das sete entrevistas, os professores destacaram
problemas e solucdes para a realidade do ensino da Matematica. Em se
tratando dos principais problemas que eles apontam, € impossivel ndo citar a
falta de tempo, seja a dos modulos de 35 minutos ou a da sobrecarga de sua
jornada de trabalho, bem como o desinteresse dos alunos, que alguns afirmam
ser devido ao fato de hoje uma sala de aula ndo ter os mesmos atrativos que

existem fora das dependéncias da escola, como as redes sociais, 0s jogos etc.

Isso permite estabelecer uma ligacdo entre o ensino tradicional e o
ensino inovador no que tange a possibilidade de inserir nas praticas
pedagogicas atividades que utilizem os atrativos encontrados pelos alunos fora
da escola, como a utilizacdo de recursos tecnolégicos como softwares e
calculadoras na resolucdo e no entendimento de conceitos cujo conhecimento
jamais pode ser deixado de fora, percebendo assim a necessidade de inovar a
metodologia de ensino, de reformular a maneira de ensinar determinado
assunto, ndo confundindo com o fato de deixar ensinar, 0 que ocasionaria uma
privacdo do aluno a um conhecimento que, dependendo da situacdo futura

enfrentada, poderia lhe fazer falta.
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Os entrevistados destacam também o0s baixos salarios e a
desvalorizacdo do professor, citando a acomodacao dos governos diante de
uma reformulacdo das politicas educacionais, uma acomodac¢do conveniente
para quem n&o quer investir em educacéo ou, segundo 0 meu entendimento,
uma educacao tratada por governos que nao entendem o destino de verbas
para qualificar o trabalho do professor como um investimento, mas sim como

uma despesa.

Com relacdo as solugdes que poderiam ocasionar uma mudanca nas
metodologias de ensino, essas aparecem em momentos de troca de ideias
entre colegas e nas reunides para discutir a elaboracdo de suas aulas,
havendo uma aproximacdo a realidade do aluno e um comprometimento em
ensina-lo a estudar, a ter vontade de adquirir mais conhecimento e nao so a

reproduzir aquilo que lhe € mostrado em sala de aula.

Em meio as consideracfes aqui apresentadas, faco uma observacéo
considerando que alguns educadores encontram na sua extensa jornada de
trabalho e na sua dificuldade em desenvolver sua criatividade por falta de
preparo e instrucdo, o maior motivo para que nao se desprendam do ensino
gue tiveram em sua formac&o. Consequentemente, essa grande maioria nédo
tem consciéncia da verdadeira capacidade em proporcionar 0 novo para seus
alunos, atribuindo ao fator tempo a responsabilidade para que ndo haja uma
reflexdo de sua propria pratica, mesmo ndo sendo esse fator o Unico
responsavel pela auséncia de inovagdo no ensino, conforme ja citado em

paragrafos anteriores.

A falta de crédito na sua proépria capacidade faz com que professores
deixem de experienciar situacdes que realmente contribuam com a melhora de
sua atuacgao, ou seja, “[...] o fato de o professor ndo crer em sua capacidade
faz com que ele se isole cada vez mais, acreditando que sua pratica tem pouco
a oferecer, deixando de colaborar para que mudancas efetivas se realizem”

(OLIVEIRA, 1997, p.108). Ainda completando essa afirmac¢do, faco uma
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conexdo entre as praticas educativas mais significativas com a soma de

pequenas experiéncias.

Posso afirmar que existe a acomodacgédo, a falta de tempo e a
desvalorizacdo do educador, mas acredito que a possibilidade de fazer o
diferente depende ndo s6é do empenho de cada um, mas sim de entender as
variaveis que influenciam o dia a dia de um professor, como a extensa jornada
de trabalho, a infraestrutura de uma escola ou sala de aula, as condi¢bes de
trabalho, as oportunidades dadas para realizar cursos de atualizacdo e até
mesmo a sua participacdo durante as eventuais mudancas que sdo criadas
pelos governos a fim de obterem numeros satisfatérios quando se trata de
educacao.

Se partirmos do pressuposto que inovar é mudar concepcdes e que
atrelado a isso esta a capacidade de mudanca nas praticas pedagodgicas
desenvolvidas pelos professores, entdo deve ser dada a oportunidade de parar
e pensar sobre como desenvolver sua metodologia. Com isso, afirmo que esse
professor ndo consegue realizar cursos de aperfeicoamento e preparar com
mais calma atividades que proporcionem uma diferenciacdo da sua pratica de
sala de aula, e nem mesmo sair de seu local de trabalho com a finalidade de

buscar novas experiéncias e novos olhares sobre o ensino de sua disciplina.

A falta de oportunidade do professor esta relacionada a inumeros
fatores, dentre alguns cito os baixos salarios, que fazem com que ele, em
algumas situacdes, dé aulas em trés turnos a fim de ter uma remuneracéo
suficiente para manter o nivel social desejado. Também destaco a falta de
estrutura das escolas com salas lotadas e a escassez de material basico, que
vai desde produtos necessarios para manter a limpeza da escola até a
guantidade limitada de folhas utilizadas pelo professor. Isso sem falar do
despreparo encontrado para desenvolver um trabalho com turmas que
possuem alunos especiais, os quais foram incluidos a partir de um discurso

gue parece mostrar quao inclusivas sdo as escolas brasileiras, mas em uma
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analise mais detalhada, € perceptivel o equivoco que existe em chamar essas

instituicdes publicas de inclusivas.



7 O diario de bordo das oficinas

Conforme j& mencionado na metodologia deste trabalho, as atividades
desta dissertacdo contaram com a realizacdo de cinco encontros entre 0s
meses de setembro e dezembro de 2012. Neste capitulo apresentam-se as
atividades desenvolvidas, que tém como principal propdsito, descrever as

reacdes dos professores e ndo 0 passo a passo de cada encontro.

7.1 Apresentacao da pesquisa ao grupo

O primeiro encontro, realizado em 4 de setembro de 2012, mostrou aos
professores que compdem O grupo oS motivos pelos quais essa proposta

surgiu, bem como os objetivos e sua metodologia de aplicagéo.

Esse encontro contou com as presencas de Jade, Ametista, Rubi e
Esmeralda. As professoras tomaram conhecimento do que seria desenvolvido,
com énfase na necessidade de analisar professores e metodologias da
Matematica frente as modificacbes metodologicas de ensino que estdo
surgindo. Para contextualizar uma das modificacdes, destaquei aquela lancada
pelo governo do estado para o Ensino Médio das escolas estaduais do Rio
Grande do Sul.



69

Para o conceito de resisténcia, falei o quanto a Matemética é engessada
e questionei por que nos, professores dessa area do conhecimento, somos tao
apegados a uma mesma "grade curricular”, a um mesmo sistema de avaliacédo
gue nado foge da habitual prova, bem como das metodologias de ensino que
abordam praticas tradicionais, geralmente com poucas alternativas ou
recursos, como por exemplo aulas estruturadas a partir do que o livro didatico
ja disponibiliza, sem contar com nenhum outro recurso como data show, slides

etc.

Para finalizar, foi mostrado um cronograma de pesquisa que seria
desenvolvido até o final de novembro. Nesse cronograma foram apresentados
0S proximos encontros estruturados com palestras, oficinas e relatos de
experiéncias que serviriam de base para a construcdo de um projeto piloto
aplicavel em 2013, cuja finalidade estava em mostrar a possibilidade de inovar
no ensino da Matematica. Também ficou acertada a realizacdo de uma
entrevista com cada professor para enriquecer a coleta de informacfes e a

analise.

Os professores mostraram uma Otima receptividade quanto a
apresentacdo da pesquisa, demonstrando interesse no desenvolvimento do
trabalho. Rubi mostrou-se interessada durante a apresentacdo fazendo
inimeras interrupgcdes e questionamentos em relacdo ao desenvolvimento do
trabalho, a estrutura do curso de mestrado e a finalidade de minha presenca
naguele momento. Também aceitaram sem objecfes o fato de as entrevistas
serem gravadas e ndo demonstraram nenhum problema quanto a divulgacéo

dos resultados.
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7.2 A conversa de uma professora visitante com o grupo

O encontro realizado em 16 de outubro contou com a presenca da
professora Denise Silveira. A professora € formada em Matematica pela
Universidade Catdlica de Pelotas, possui Mestrado em Educacéo pela UFPEL
e Doutorado em Educacdo pelo Programa de PéOs-Graduacdo (PPGE) da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Trabalhou durante trinta
anos com a Educacao Basica e atualmente é aposentada pelo Instituto Federal
Sul-riograndense (IFSUL).

A professora carrega uma bagagem de experiéncia e conhecimento que
sdo fundamentais para a proposta que esta sendo feita com esse grupo de
professores em relagdo a mudancas no ensino, métodos de avaliacdo e
procedimentos metodologicos. Denise Silveira atualmente é coordenadora do
Curso de Licenciatura em Matematica da UFPEL e professora do curso de
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de
Educacdo dessa instituicdo, bem como de outro programa de mestrado
profissional oferecido pelo IFSUL, e seu trabalho se pauta pela énfase na

formacédo de professores.

Embora eu tenha feito um paragrafo para apresentar quem é a
professora Denise Silveira, esta dispensou apresentacbfes ao adentrar as
dependéncias do CMP, sendo calorosamente recebida pelos professores. Foi
um momento de matar a saudade de velhos amigos e colocar a conversa em
dia, até subirmos para a sala de estudos da Matematica localizada no terceiro
piso da instituicdo, para assim comecarmos a atividade proposta. Nesse dia, a
reunido foi realizada, excepcionalmente, com meia hora de antecedéncia
devido ao fato de existir uma confraternizacdo proposta pela escola logo em

seguida.

Desenvolveu-se uma conversa prazerosa; assim defino a intervencao da

professora Denise com esse grupo de professores. Antes mesmo de uma
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apresentacdo formal e do encaminhamento dos trabalhos para com o grupo,
uma conversa que destacava a diferenca do contexto escolar mostrada pelo
CMP e por outra escola localizada na periferia de Pelotas ganhou forca e
participacdo de todos os presentes. Agata, que além de trabalhar com os
segundos anos do CMP possui mais vinte horas em uma escola do bairro
Getulio Vargas, em Pelotas, falou da dificuldade de propor um ensino de
qualidade para criancas de quinta série que vao a escola, na maioria das
vezes, para manter um auxilio do governo ou simplesmente pela merenda.
Desse desabafo — e digo isso devido a entonacdo da conversa — surge a
relacdo com o fator reprovacdo, a relacdo que esse jovem mantém com a
escola e os diversos mundos que compdem uma instituicdo de ensino que é
diferente de outra devido a sua localizagéo, as pessoas que a compdem, ao

nivel econdmico predominante e a infraestrutura oferecida.

Denise entdo comeca a estabelecer relagdo com os temas que vao
surgindo e comenta que na sua caminhada na formacdo de professores foi
importante fazer uma reflexdo sobre o trabalho bracal e o trabalho intelectual.
Isso é enfatizado pelo fato de a maioria dos professores desenvolverem uma
jornada dupla e até tripla de trabalho a fim de conseguir manter um nivel socio
econdmico satisfatério, fazendo com que realizem mais um trabalho bracal do
gue aquele que seria o ideal para cada professor: uma atividade intelectual e

uma acéo de concepcéao de seu proprio trabalho.

Questionamentos ao longo da conversa surgiram, como: Que tempo tem
um professor em planejar uma aula e reestrutura-la para desenvolver um
trabalho consistente com seu aluno? Que motivacdo existe em seguir se
aperfeicoando, se mesmo que sobre vontade as vezes falta 0 mais precioso, o
tempo? Por que nado dispensar mais momentos ao Ocio, que segundo
determinados autores, € o responsavel por contribuir para a qualidade das

atividades a serem desenvolvidas?

A participacdo e o envolvimento dos professores presentes foram

fundamentais para a contribuicdo da qualidade desse encontro. Eles sentiram-
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se envolvidos com aquela conversa e com 0s questionamentos que vinham ao

encontro de sua realidade, de suas angustias e de seus desejos.

Todos os professores concordam que mudangas nao séo realizadas de
uma hora para outra em se tratando de melhoria na educagdo. Todavia, em
determinado momento a mudanca foi tratada de forma muito simples, como a
aquisicdo de uma simples maquina de calcular, que pode ser comprada no
mercado informal por um valor baixo. Isso proporcionou aos professores
afirmar que a maquina de calcular, destacada aqui como uma ferramenta, pode
ser fundamental para aulas que dependem de muito tempo para o
desenvolvimento de célculos extensos na resolucdo de algoritmos como o
fatorial ou o logaritmo. Essas aulas podem ser simplificadas num simples
apertar de botdes, fazendo com que o professor estruture sua metodologia
mais no desenvolvimento do raciocinio e da interpretacdo do que na resolucao

de célculos que outrora exijam apenas certo processo mecanico.

Nosso aluno, disse Denise, pode desenvolver mais atividades de
raciocinio do que de repeticio e deve constituir seu tempo de estudo
direcionado a uma aprendizagem significativa, que questione o porqué das
coisas e nao apenas seja capaz de desenvolver atividades propostas por um

livro didatico.

Em meio a essas colocacdes, 0s professores comecaram a se
manifestar. A fala do grupo envolvido foi quase unanime em dizer que um dos
maiores responsaveis por existir a falta de mudancas € o tempo-curricular, ou

seja, 0s minutos semanais que tém para trabalhar com seus alunos.

Agregado ao fator tempo-curricular, os professores citam a
desmotivacdo dos alunos e a desmotivacédo dos proprios colegas de profisséo,
situacBes atipicas como a greve que, no ano de 2012, durou mais de quarenta
dias e entdo, em um efeito cascata, chegaram as politicas educacionais, ao

desgaste dos professores etc.
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E durante esse momento que veio a tona a rejeicdo em fazer
determinadas mudancas. Destacou-se, além dos fatores mencionados
anteriormente, o fato de o professor ainda ter a autonomia de fazer ou nédo
fazer aquilo que lhe é imposto por um governo, por uma mantenedora ou até
mesmo por uma coordenacdo; momento esse que Denise nos envolveu com
uma abordagem historica em relagdo ao ensino, concluindo que a educacéo é
tratada nesse pais dependendo da classe social de seu publico. Essa reflexdo
é feita quando Denise destaca: “[...] para muitos, a educacéo deve ser dada a

conta gotas”.

Com isso, a fala dos professores durante o0 encontro retrata a
preocupacao que 0s governantes tém em mostrar indices e alcangar metas
sem nem ao menos se importar com a qualidade do ensino que estad sendo
desenvolvida, ja que um pais educado e critico €, no entendimento dado pelo

grupo, dificil de ser governado.

E fato que alguns professores, dentro de certo limite, conduzem sua aula
da maneira que acham certa ou oportuna, fazendo com que ocorra, em
determinadas situacdes, atitudes de rejeicdo na realizacdo das tarefas. Essas
atitudes demonstram um sinal de protesto pelas reais situacdes encontradas,
fazendo com que os professores se sintam cada vez mais incapazes de

proporcionar alguma mudanca.

Com essa abordagem, percebi que um dos pontos principais que
deveriam ser trabalhados é o entusiasmo dos professores, que se sentem cada

vez mais aprisionados, sem as minimas condi¢cées de mudanca.

A professora Denise destaca a necessidade da interacdo entre os
educadores (sic), no quanto cada um deles tem a necessidade de trabalhar a
sua capacidade em fazer o diferente e contribuir para o ensino. Topazio e
Agata concordam que os professores tém que fazer o diferente, e demonstram

interesse em desenvolver um trabalho que proporcione tal mudanca,



74

completando ainda que alunos desinteressados né&o aprendem e, por essa

razao, ndo aprovam.

Outro momento importante destacado pela professora Denise foi o fato
de haver a mudanca dentro de uma realidade como a do CMP, que pode
contar com laboratérios de informatica, salas de estudo e espacos para
desenvolver outras atividades de ensino, devendo ser bem aproveitados.
Denise ainda salientou a qualidade dos profissionais envolvidos com o0 ensino
da Matemética e diz que isso é possivel sim, mas ocorrendo gradativamente,

dificilmente de forma imediata.

A conversa foi sendo finalizada e o encontro encerrado. Apoés
agradecimentos a professora visitante, Topazio, que faz sua segunda poés-
graduacdo no Curso de Especializacdo em Ciéncias e Tecnologias na
Educac&o, no Conjunto Agrotécnico Visconde da Graca (CAVG), e Agata, que
retomou seu curso de especializagdo também no CAVG, manifestaram muita
vontade em mudar. Animadas, continuaram discutindo os temas abordados e
destacaram a qualidade daquele encontro; manifestando o quanto € necessario
gue ocorram mais momentos daquele nivel e sugeriram, para outras ocasides,

uma nova visita da professora Denise Silveira, tdo bem recebida por todos.

O assunto ganhou for¢a e no dia seguinte ainda era tema nas conversas
daqueles professores que perceberam que € possivel existir uma mudanca,
reformulando, por exemplo, o ensino da Matematica do CMP. Perceberam
também, com a ajuda das palavras da professora Denise, 0 quanto séo
capazes em fazer a diferenca, demonstrando ansiedade para nossos proximos
encontros, que contaram com relatos de experiéncia, oficina direcionada ao
ensino com material manipulativo e um estudo que contard com a dedicacao de
todos para uma reformulacdo da malha curricular da disciplina de Matematica

no Ensino Médio.

Se pudesse atribuir uma palavra ao resultado desse encontro, escolheria

a palavra confianca pelo fato de estar presenciando atitudes de professoras
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qgue, depois dessa conversa, perceberam o quanto sao capazes de contribuir

para a melhoria do ensino.

7.3 O momento em que o grupo discute as OCNEM e os PCN

Em 30 de outubro, o encontro realizado teve em seu objetivo principal
esclarecer aos professores alguns detalhes encontrados nas Organizagbes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM), bem como propor a eles
uma oportunidade de conhecer as possibilidades existentes em realizar um
trabalho diferenciado, que pode contar com o auxilio de outras disciplinas como
Quimica e Fisica, ou com a relagdo entre contetudos existentes na propria
Matematica, possibilitando abordar determinados conteddos de forma
integrada, como o ensino de logaritmos, que pode ser visto simultaneamente

com o ensino de equacdes exponenciais.

Nesse mesmo encontro, destaquei também o fato de, ao fazer uma
analise nos PCN, nédo considera-los a unica fonte de referéncia para estruturar
um trabalho em educacao.

Os PCN ndo devem ser assumidos como um pacote pedagdgico,
mas como orientagfes curriculares feitas e refeitas na pratica escolar.
Nisso vale ressaltar que o sucesso da operacionalizacdo de uma
proposta depende, em grande parte, dos professores que irdo
implementa-las nas salas de aula e de como sdo formados esses

profissionais nessa perspectiva de trabalho (ONUCHIC, 1999, p.
212).

Para a metodologia do encontro, a pergunta: “Como podem ser feitas as
mudancas?” deu origem a realizacdo das atividades e, mesmo sendo pedido
para que eles ndo respondessem naquele momento, foi percebida uma certa
curiosidade. Para a realizacdo desse encontro foram utilizados recursos como
o projetor e slides que mostravam citacdes das OCNEM, além de experiéncias
desenvolvidas em sala de aula no ensino de estatistica, fazendo um enfoque

para a nova proposta de Ensino Médio lancada pelo governo gaiucho em 2012.
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Também na dindmica dessa apresentagcdo foram abordados
guestionamentos como a possibilidade de excluir contetdos, a forma de avaliar

e as dificuldades em realizar um trabalho diferenciado.

Na proposta desse encontro constava a apresentacdo de assuntos
relativos ao fato de ensinar Matemética ao aluno a partir de seu cotidiano e de
suas vivéncias, fazendo com que ele seja mais investigativo, seja o produtor do
seu conhecimento e que:

[..] toda situacdo de ensino e aprendizagem deve agregar 0
desenvolvimento de habilidades que caracterizem o “pensar
matematicamente”. Nesse sentido, € preciso dar prioridade a
gualidade do processo e ndo a quantidade de conteldos a serem
trabalhados. A escolha de contelddos deve ser cuidadosa e criteriosa,
propiciando ao aluno um “fazer matematico” por meio de um processo

investigativo que o auxilie na apropriacdo de conhecimento (BRASIL,
2006, p.70).

Nessa abordagem, o grupo percebe que a formacédo dos alunos deve
estar voltada para a construcdo de pessoas com capacidade de interpretacao.
Ese fato leva o aluno da atualidade a desenvolver cada vez mais um

aprimoramento que oportuniza melhorar seu aprendizado.

Os professores mostraram interesse pela proposta do encontro e, em
meio as suas intervencdes durante a apresentacdo percebi a vontade de
mudanca, porém em alguns momentos essa vontade da lugar a um
desestimulo ou a um descrédito. Noto também que um dos maiores obstaculos
em proporcionar a mudanca no ensino esta na falta de tempo que, por sua vez,
€ acompanhada da falta de uma estrutura pedagogica que ofereca condi¢des

de realizar um trabalho com mais qualidade.

Para contextualizar a falta de tempo abordada pelos professores,
destaquei a realizacdo de um trabalho que fiz com a disciplina de Fisica. O
trabalho relacionava grafico de funcdo linear com calorimetria e foi realizado
fora do horario de trabalho dos professores, mais precisamente durante o
intervalo de descanso ocorrido no meio do turno. Para completar, os

professores disseram que para a realizacdo de uma mudanca significativa no
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ensino deveria ser destinado mais tempo para a montagem de atividades
diferenciadas e ndo a utilizagdo de horarios de descanso para 0 seu

planejamento.

Eles destacaram também o quanto ¢é dificil deixar de ensinar
determinados temas que podem cair em concursos ou no ENEM,
demonstrando em suas atitudes 0 apego a conteudos que estéo ficando de fora
dessas avaliacdes e mostrando que fechar um ano letivo sem ensinar assuntos
gue para eles sdo de extrema importancia causa frustracdo e sensacao de

incapacidade.

Antes de encerrar a discusséo, que foi sobre o tema avaliacdo, destaco
momentos da fala de Esmeralda, que trabalha com os alunos surdos.
Esmeralda conta que a linguagem utilizada com os surdos é completamente

diferente daquela utilizada com os ouvintes, com quem ela também trabalha.

Para os surdos, a professora conta que em cada conceito matematico
existe a criagdo de um simbolo, fazendo com que determinados conteudos
percam o sentido para esses alunos, ja que eles ndo conseguem relacionar,
com alguma aplicabilidade em seu dia a dia os logaritmos, que Esmeralda
confessa ndo ensinar. Mas apds esse encontro em que foi citada a
possibilidade de ensinar logaritmo com Quimica, ela disse que vai pensar no

assunto.

Em se tratando da avaliagdo, que para os surdos € feita a cada
momento e em raras vezes € utilizada a prova, Esmeralda conta que quando
esta trabalhando com sua turma de ouvintes, composta por aproximadamente
30 alunos, a dinamica ndo funciona. Ela argumenta que a dinamica aplicada
aos surdos funciona por se tratar de um publico que, além de ter a necessidade
da utilizacdo de uma linguagem diferenciada, € composto por no maximo nove

alunos, chegando a ter seis alunos em determinados momentos.

Assim, quando o tema avaliacdo foi mencionado, percebi o quanto os

professores tém a necessidade de confiar na prova como o instrumento de



78

maior eficiéncia. Isso foi constatado pelo fato de eles dizerem que em uma sala
com aproximadamente 30 alunos é impossivel planejar atividades em que o
professor possa avaliar o aprendizado de cada estudante, fazendo com que a
prova seja o instrumento mais pratico para dar uma nota e diagnosticar o
aprendizado. Também houve o argumento de que os alunos ndo demonstram
dedicacao quando é proposta uma avaliacdo para ter continuidade em casa,
permitindo, as vezes, que as notas sejam maiores em uma prova do que em

um trabalho feito em casa ou em grupo.

E importante destacar que os professores envolvidos acreditam em um
ensino da Matematica que possua momentos voltados a realidade do aluno;
acreditam também que os educandos teriam um melhor esclarecimento de
qualquer ciéncia exata se |lhes fosse dado um ensino voltado a interpretacao de
situacOes e ndo a decoreba de formulas e teoremas, porém destacam que se
sentem despreparados para desempenhar atividades ditas inovadoras, e

atribuem isso a uma desestrutura pedagoégica e a um despreparo pessoal.

Com o término desse encontro eles sugeriram que esta proposta de
pesquisa poderia ser um passo inicial para a mudanca da estrutura do ensino
de Matematica do CMP, sO que desta vez englobando, além do Ensino Médio,
o Ensino Fundamental, e se mostraram dispostos a mudar, mesmo

reconhecendo seu despreparo e a falta de estrutura e tempo.

O préximo encontro ndao foi mais um relato de experiéncia que
mostrasse a esses professores a possibilidade de mudanca, mas sim uma
oficina que os envolveu na realizacédo de tarefas, proporcionando o ensino de
dois conteudos matematicos de forma diferenciada ao aluno. Uma das
abordagens foi a forma de trabalhar o conceito de medicdo de angulos e a

outra prética foi dedicada ao trabalho com matrizes.
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7.4 A construcao de teodolitos e uma nova perspectiva para matrizes

Esse foi um encontro marcado por discussdes entre duas geragdes de
professores. O referido encontro, realizado em 4 de dezembro, teve o objetivo
de oportunizar e discutir a construgcdo de material diferenciado para ministrar
aulas de Matematica. Esse material é simples de ser adquirido e proporciona
toda a diferenca no momento de administrar aulas de trigonometria ou

matrizes, como foi 0 caso aqui proposto.

Para esse encontro contamos com a presenca da aluna do 4° semestre
do curso de licenciatura em Mateméatica da UFPEL, Bruna Farias Xavier, que
também integra a equipe de alunos que compde o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).

Bruna chegou as dependéncias do Colégio Pelotense meia hora antes
de comecarmos as atividades. Durante esse tempo, conversamos sobre a atual
conjuntura na educacao, seus problemas em relacdo a estrutura pedagodgica,
administrativa e de formacdo. Falamos como a Matematica é vista pelos alunos
e como esses demonstram desinteresse devido aos diversos fatores que

interferem numa sala de aula como internet, celular etc.

Em meio a essa conversa, Bruna fala das intences do PIBID e de sua
preocupacdo como participante desse projeto, da vontade de mostrar a
Matematica de outra forma, de cativar a atencdo do aluno e de mostrar como

esse pode entender uma ciéncia que faz parte do dia a dia de todos nos.

Dando inicio as atividades, ap0s as devidas apresentacfes, Bruna
propds que cada professor construa um instrumento Optico de medicdes
relativas, popularmente conhecido por teodolito. Ela levou quadrados de
polipropileno, mais conhecido como isopor, de aproximadamente 15 cm de
lado, alfinetes, canudos de refrigerantes e transferidores. Medindo junto com os

professores e escolhendo a melhor posicao para afixar o transferidor na placa
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de isopor, Bruna foi mostrando que com um material barato e simples de ser
adquirido podemos transformar exercicios tradicionais de medi¢cdo de angulos,
encontrados nos livros didaticos, em uma atividade de descobertas em que o

aluno constréi seu instrumento de investigacgéo.

Em meio a confeccdo do teodolito, os professores envolvidos
reconheceram a importancia de proporcionar ao aluno uma atividade que saia
do ja conhecido arma e efetua, demonstrando que oferecer ao aluno um
recurso que saia da mesmice da sala de aula é fundamental para obter
melhores resultados no processo de aprendizagem. Salientaram também que
ao invés de simplesmente repetir a resolucdo dos exercicios conforme o
exemplo dado nos livros, o aluno, diante de tal situacdo, pode exercitar a
escrita, redigindo sua interpretacdo e formalizando com suas palavras o

processo de aprendizagem pelo qual esta passando.

Com os teodolitos construidos, Agata tomou a frente e fez a medigdo da
altura da parede, constatando a importancia de proporcionar uma aula sobre

angulos de uma forma diferenciada.

Apés a construcdo do teodolito, Bruna nos ofereceu uma aula de
matrizes, fazendo com que a utilizacdo de um jogo de dominé seja o grande
destaque. Com as pedras numeradas do domind, Bruna mostrou que a
distribuicdo dessas pedras em linhas e colunas, em uma simples folha de
papel, faz a diferenca no momento de introduzir conceitos, definicbes,

classificacdes e até soma e subtracdo de matrizes.

Ja finalizando o encontro, aproveitei para que o grupo reunido discutisse
sobre as atividades realizadas. Nessa conversa informal, deparei-me com
professores que ja estdo had mais de duas décadas em sala de aula sendo
ensinados ou recebendo informacdes de uma aluna de licenciatura. Esse
encontro de geracdes fez perceber a importancia da troca entre os professores,

fazendo com que ocorresse uma reflexdo em relacdo a vantagem de haver um
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momento de discusséo e debate sobre a pratica de ensino, aqui voltada para o
conteudo de Matemética.

Destaco também a importancia para os saberes dos professores, que
estdo diretamente ligados as condi¢cdes que estruturam o seu trabalho e que
estdo enraizadas na sua histéria de vida e em sua experiéncia. “O saber € um
constructo social produzido pela racionalidade concreta dos atores, por suas
deliberacOes, racionalizacdes e motivacdes que constituem a fonte de seus
julgamentos, escolhas e decisées” (TARDIF, 2002, p.223).

Durante essa conversa comecamos a estudar a hipotese de diferenciar
0 ensino de Matematica em conteudos como a Geometria Espacial ou a
Andlise Combinatdria. Em se tratando deste ultimo conteddo, o0 mesmo pode
utilizar uma simples brincadeira de vestir bonecos para introduzir seu conceito,
fazendo com que o aluno mostre as diversas combinacbes que podem
acontecer se, ao vestir um boneco, tém-se a disposi¢cao trés camisas e trés
calcas diferentes umas das outras, por exemplo. Outra sugestdo foi a
montagem de placas de carro diante de uma quantidade pré-determinada de

letras e algarismos.

O encontro foi finalizado com a manifestacdo positiva dos professores.
Eles demonstraram vontade em oferecer aqueles recursos para os alunos e
interesse em receber o PIBID para a realizacdo de uma manha de oficinas que
proporcionassem algumas atividades e despertassem interesse em seus

alunos.

7.5 As ultimas atividades e algumas consideracdes

Sdo duas as atividades que completam esse ciclo de encontros
propostos aqui e finalizados em 11 de dezembro. Nessa caminhada para o

quinto encontro foi proposta uma reorganizacdo da malha curricular da
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disciplina de Matematica ministrada no Ensino Médio do Colégio Municipal
Pelotense. A proposta foi oferecida aos professores aproximadamente um més
antes da realizacdo do Ultimo encontro, que teve como objetivo fazer uma

reflexdo sobre os assuntos debatidos nos ultimos meses.

O objetivo principal dessa reorganizacdo da malha curricular esta em
proporcionar aos professores a oportunidade de fazer uma organizacdo da
sequéncia de conteudos diferente daquela ja conhecida por eles. A partir disso,
a malha curricular pode ser adaptada a uma mudanca metodolégica que possa
ter surgido apés a realizacao dos encontros anteriores.

Os professores ficaram com essa atividade a distancia e mostraram, no
momento da entrega, uma sequéncia de conteudos com uma ordem diferente
daquela que ja era conhecida. Essa alteracdo obedeceu a uma sequéncia em
gue os conteudos, segundo eles mais importantes, sdo ministrados
primeiramente, deixando aqueles que eles definem como o0s menos
importantes para o final, j& que o grupo alega que o ultimo conteudo da lista
nunca € possivel de ser trabalhado devido ao tempo. Mas essa atividade de
reorganizacao da malha curricular precisa ser vista de forma mais detalhada,
pois no projeto piloto ocorreram avancos de concepcao do curriculo que
ultrapassaram o simples rearranjo dos conteudos, como pode ser visto no

capitulo seguinte.

O fechamento dessas atividades, ja considerando o fato que quase
todos os professores haviam sido entrevistados, exceto Ametista, que
concedeu sua entrevista no final desse dia, foi um balanco daquilo que lhes foi
proporcionado durante a jornada de estudos. As atividades que comecaram em
setembro e foram finalizadas em dezembro tiveram como objetivo principal
proporcionar a esse grupo de professores a realizacao de reflexdes em relacéo

a forma como conduzem seu trabalho.

Em meio a estudos sobre PCN e OCNEM, a fala de convidados como a
professora Denise Silveira, da UFPEL, e Bruna Xavier, do PIBID da UFPEL,



83

bem como os relatos de experiéncia, os professores colocaram muito do seu
conhecimento nesse espaco de estudo, contribuindo com atividades que
desenvolveram em algum momento de sua carreira e que hoje, por diversos

fatores facilmente percebidos nas entrevistas, ndo desenvolvem mais.

Durante as entrevistas, que passaram por eixos como inovagdo no
ensino, reestruturacao de conteudos e avaliacao, os professores demonstraram
entusiasmo no momento de dizerem por que haviam escolhido a carreira de
professor de Matematica, fazendo com que eu percebesse a gratidao que eles
tém por aqueles que influenciaram essa escolha. As pessoas que passaram
nas suas vidas durante sua educacdo béasica e em meio as suas aulas
tradicionais conseguiram atingir profundamente o emocional desses
profissionais, que hoje falam com muita alegria da opcdo por essa carreira, ja

gue tinham um professor que fez com que se apaixonassem pela Matematica.

Nesse momento de encerramento dos encontros, também entenderam
gue a prova pode ndo ser a Unica forma de avaliar, mas € incontestavelmente o
instrumento sempre presente em seu ambiente de trabalho, fazendo com que,
embora tenha valores diferenciados, esse instrumento seja uma das avaliacdes

gue carrega o adjetivo de mais eficiente e mais eficaz.

Os entrevistados concluiram esse encontro afirmando que momentos
assim deveriam ser feitos com maior frequéncia e que gostariam de uma
continuidade dessas atividades no proximo ano letivo. Reconheceram que
possuem varios fatores a serem mudados e salientaram que € em ocasides
como essa, proporcionadas em funcdo desta dissertacdo, que pode ser

trabalhado aquilo que eles gostariam de mudar.

Diante disso, faco aqui um agradecimento a esses professores,
destacando a oportunidade que tive em poder contar com sua disponibilidade,
em meio a sua extensa jornada de trabalho. Agradeco a esses colegas o fato
de dispensarem seus preciosos minutos contribuindo para a realizacdo desta

dissertacdo que de uma forma ou de outra vai servir para contribuir com a
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pratica e com a reflexdo de outros professores que vivenciam a mesma

realidade ou que desejam entende-la.



8 O produto final

A prética de uma proposta de pesquisa e a possibilidade de obter as
respostas levantadas na origem de um projeto sdo, de forma analoga, o
pagamento da divida que o pesquisador tem para com os professores que
fizeram parte do grupo de estudo sobre inovacgéo e resisténcia. O produto final
desta pesquisa caracteriza-se por ser uma intervencao pedagogica que teve
inicio com atividades de oficinas e entrevistas, chegando a sua culminancia na
elaboracdo de atividades didaticas para o ano letivo de 2013, no Colégio

Municipal Pelotense.

N&o vou disponibilizar aqui uma receita sobre inovacdo, muito menos
um roteiro pronto para que profissionais que busquem mudar suas praticas
tornem-se precursores de uma nova metodologia de ensino. O produto final
gue aqui se apresenta € uma analise da mudanca da pratica dos professores
envolvidos a partir de momentos que propiciaram a troca de ideias e a
valorizacdo desses profissionais, que acabaram direcionando um novo olhar

para a sua sala de aula.

Um dos destaques dados na metodologia foi a aplicacdo de um projeto
piloto em uma turma de Ensino Médio no inicio do ano letivo de 2013. Nesse
projeto, melhor entendido na proxima sesséo, € dado énfase a reorganizacéo
da matriz curricular sugerida pelos proprios professores envolvidos com a

pesquisa.
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No entanto, ap0s a realizagdo das oficinas e das entrevistas com o
grupo de professores envolvidos, também chamados de sujeitos do
conhecimento e ndo somente de objetos de pesquisa (TARDIF, 2002),
destacaram-se duas professoras que demonstraram interesse em aplicar as
ideias sugeridas durante os encontros. Essas professoras trabalham com os
segundos anos do Ensino Médio e, diante disso, ndo haveria o porqué deste
projeto ser aplicado em outra série.

8.1 O projeto piloto

Na realizacdo das oficinas, a ideia principal desta pesquisa centrava-se,
além de discutir o motivo pelo qual professores de Matematica sao resistentes
as inovacdes do ensino, em mostrar a existéncia de uma possibilidade de
reflexdo sobre seus atos, fazendo com que o grupo oferecesse aos seus pares
uma maneira de repensar a realizacdo de suas atividades diarias em sala de

aula.

Durante as oficinas foram desenvolvidas atividades que discutiram uma
nova forma de organizar os contetdos trabalhados nas aulas de Matematica,
com metodologias diferenciadas para ensinar esses conteudos e formas

diversificadas de avaliar o aluno.

O projeto piloto desenvolvido em 2013, mais precisamente nos meses
de marco, abril e maio, apresentou uma estrutura de trabalho remodelada a
partir daquela ja conhecida por eles, fazendo com que sua aplicacédo tornasse
clara a comunidade a existéncia de uma alternativa para que professores de
Matematica justificassem sua resisténcia ou ndo as mudancas no ensino,
contribuindo para que outros profissionais também refletissem sobre sua

metodologia ou sua forma de ensinar. Sendo assim, o projeto aqui apresentado
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da importancia as atitudes dos professores envolvidos e suas metodologias,

nao tendo como objetivo principal mostrar o que foi realizado aula por aula.

A reorganizacdo dos conteudos que sao ministrados na disciplina de
Matematica no Ensino Médio do CMP foi trabalhada nas ultimas oficinas,
realizadas no final de 2012.

A grande preocupacdo de todos era cumprir a lista de conteldos,
dispondo apenas de trés modulos de trinta e cinco minutos por semana. Foi a
partir dessa reflexdo que os professores foram percebendo uma maior
importancia ndo em mudar apenas a ordem dos contetdos, mas sim em mudar

sua proposta de trabalho diante da realidade vivida por seus alunos.

Essas reflexbes fizeram com que 0s seus conhecimentos, segundo
Garcia (1997), se elaborassem paralelamente ao contato do professor com sua
préatica de ensino, fazendo com que esse conhecimento:

[...] ndo seja adquirido de forma mecénica ou linear, nem sequer pode
ser ensinado nas instituicbes de formacéo de professores, uma vez
que representa uma elaboracdo pessoal do professor ao confrontar-

se com o processo de transformar em ensino o contelddo aprendido
durante o seu percurso formativo (GARCIA, 1997, p.57).

As professoras Agata e Topazio demonstraram grande interesse,
fazendo com que uma proposta de modificacdo a partir de uma analise feita
nas metodologias de ensino, nos conteudos a serem ministrados e no processo
de avaliagdo ganhasse um destaque capaz de envolver quase que por
completo suas praticas em sala de aula. Muito oportuno é salientar uma
caracteristica comum a essas professoras: o fato de ambas estarem cursando
especializacdo. Isso mostra que a necessidade de mudar esta presente no
cotidiano delas, haja vista que do grupo envolvido com esta pesquisa, elas sao
as unicas que, neste momento, estdo novamente buscando uma maneira de se

atualizar, experimentando novos caminhos.

Para entender melhor as causas ou consequéncias desta pesquisa nas
atividades dessas professoras, mostro, no quadro abaixo, um comparativo

entre os contedudos ministrados no segundo ano do Ensino Médio até 2012 e
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aquele proposto em 2013, obtido apds a atividade que pedia aos professores

uma reorganizacgao dos conteudos trabalhados em sala de aula.

Tabela 3 — Comparagdo entre a relacdo de conteddos ministrados até 2012 e aqueles

ministrados no projeto piloto.

CONTEUDOS MINISTRADOS ATE 2012.

CONTEUDOS MINISTRADOS EM 2013.

1) TRIANGULOS RETANGULOS.

1.1. Teorema de Pitagoras.
2) TRIGONOMETRIA:
2.1. Arcos e angulos
2.2. Relagdes entre arcos e angulos.
2.3. Calculo dos nimeros trigonométricos.
2.4. Fung0es circulares.
2.5. Redugéo ao 1° quadrante.
2.6. Operacdes com arcos.

2.7. Lei dos senos e dos cossenos.
2.8. Teorema da éarea.

2.9. Resolucéo de triangulos quaisquer.
3) NUMEROS COMPLEXOS:

3.1. Representacéo algébrica.

3.2. Unidade imaginéaria.

3.3. Conjugado.

3.4. Soma e subtracéo.

3.5. Multiplicacgéo.

3.6. Divisdo

3.7. Mddulo.

3.8. Argumento.

3.9. Forma Trigonométrica.

3.10. Representacdo geométrica.

4) NOCOES DE EQUACOES ALGEBRICAS:

4.1. Defini¢do, conceito e multiplicidade de raizes.

4.2. RelacgBes entre coeficientes e raizes.
4.3. Pesquisa de raizes multiplas, Q, R e C.
4.4, Divisdo de polinémios por briot-ruffini.
4.5, Divisdo de polinémios por polindmios.
5) GEOMETRIA PLANA:

5.1. Nocdes de grandeza, medida e capacidade.
5.2. Unidades de comprimento.

5.3. Area.

5.4. Volume.

5.5. Massa.

5.6. Tempo.

5.7. Angulo.

5.8. Semelhanca de triangulos.

5.9. Poligonos regulares e circulos.

5.10. Relag¢des métricas no triangulo.

5.11. Relagdes Métricas no quadrado.

5.12. Relag¢des Métricas no Hexagono inscrito.
5.13. Area de Triangulos, quadrilateros,
poligonos regulares, circulo e suas partes.
6) GEOMETRIA ESPACIAL:

6.1. Poliedros regulares convexos.

6.2. Teorema de Euler.

1) Revisdo de Teorema de Pitagoras e
Geometria Plana: area de figuras,
resolucdo de problemas aplicativos de
area, perimetro.

2) Geometria Espacial: (area lateral,
area total, volume envolvendo problemas
aplicativos, situacdes do dia a dia).
Solidos: Paralelepipedo Retangulo;
Cubo; Cilindro; Prisma: (base triangular,
quadrada e hexagonal); Cone (incluindo
geratriz); Esfera; Pirdmide (incluindo
ap6tema, altura da base, etc.)

3) Arcos .

4) Revisédo de relactes trigonométricas
no triangulo retangulo: associada &
aplicacao do calculo com questdes
interpretativas.

5) Ciclo Trigonométrico: Reducao ao 1°
quadrante; Conversao de grau para
radiano e vice- versa; Lei dos senos e
dos cossenos;

6) Numeros Complexos: Operacdes
basicas, representacdo geométrica,
maodulo, unidade imaginaria.

7) Polinbmios: operacdes, andlise de
grau, valor numérico e o teorema de
Briot-Ruffini
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6.3. Célculo de area e Volume:

6.3.1. Prismas: paralelepipedo e cubo
6.3.2. Piramides.

6.3.3. Cilindro.

6.3.4. Cone.

6.3.5. Esfera.

Diante da tabela 3, a primeira impressao que fica é a de uma reducao
bem significativa dos conteudos trabalhados em 2013 em relacdo aos do ano
anterior. No entanto, se for feita uma leitura mais minuciosa, é constatado que,
além da mudanca da ordem dos conteldos, eles continuam sendo 0s mesmos,

apenas seguidos de outra forma.

Para exemplificar o que seriam os mesmos contetdos seguidos de outra
forma, enfatizo o fato de assuntos como massa e capacidade, anteriormente
trabalhados de forma isolada, agora serem discutidos durante o
desenvolvimento da Geometria Espacial no momento de estudar o volume dos

solidos.

Ganha espaco aqui, mais do que nunca, a hova maneira de mostrar
esses conteudos, sendo deixadas de lado as incansaveis listas de exercicios e
entrando em cena 0s materiais manipulativos e os objetos do cotidiano do

aluno.

Na descricdo da metodologia escolhida pelas professoras, Agata e
Topazio envolveram suas aulas com diversos tipos de material concreto. Como
0 primeiro assunto a ser ministrado é a Geometria Espacial, as professoras
encontraram no lixo de casa uma forma de trabalhar prismas e cilindros, cujos
formatos foram facilmente encontrados em embalagens de produtos como leite
e enlatados. Para a construcdo de piramides, por exemplo, foram

desenvolvidas alternativas com canudos de refrigerante e |1a de trico.

E neste momento que vem a tona a capacidade que um professor deve

ter em dar continuidade a sua formacao. Maurice Tardif destaca que:

[...] as fontes da formacé&o profissional dos professores nédo se limitam
a formacdo inicial na universidade; trata-se, no verdadeiro sentido do
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termo, de uma formagédo continua e continuada que abrange toda a
carreira docente (TARDIF, 2002, p. 287).

Mas para que entendamos as propor¢cdes das mudancas ocorridas
durante o desenvolvimento deste trabalho, faco aqui uma ressalva. Nao é
apenas com material concreto ou alternativo que essas professoras estao
trabalhando, elas continuam desenvolvendo suas aulas com a utilizacdo de
exercicios, fazendo com que o aluno também desenvolva sua capacidade de
organizar um célculo matematico; entretanto, as listas ja ndo sdo aquelas de
anos atrds com um minimo de vinte ou trinta exercicios, agora sdo mais
ilustradas e se relacionam a uma situacdo comum do dia a dia, servindo para
proporcionar ao aluno o entendimento do tema trabalhado e ndo a sua
capacidade de decorar formulas ou resolver mais e mais exercicios com 0

proposito apenas da quantidade e ndo da qualidade.

Também nédo posso deixar de lado a avaliacdo que, de acordo com o
que Agata e Topéazio desenvolvem, ficou mais versatil. Essa versatilidade se da
a partir das diferentes formas com que esse aluno € avaliado, deixando de lado
apenas a resolucdo de uma prova e um trabalho com consulta que, em anos
anteriores, era apenas constituido da resolucdo de exercicios trabalhados em

sala de aula.

Nessa nova proposta a prova continua, no entanto, outras avaliagbes
ganharam espaco, como a capacidade do aluno mostrar sua habilidade em
manipular objetos ou resolver situacdes a partir de uma vivéncia diaria, isso
muito destacado no trabalho da Geometria Espacial, na confec¢cdo de solidos
ou célculos com embalagens. Em se tratando de outros contetidos, Agata e
Topazio também encontrariam outra saida para a avaliacdo, seja pela
confeccdo de materiais, seja pelo desenvolvimento da capacidade de escrita e

interpretacéo do aluno.

A prova n&o sumiu de cena e para Agata ou Topéazio, ainda carrega uma
importancia muito significativa. Porém, essas professoras abriram a

possibilidade para que o aluno desenvolvesse melhor sua capacidade de
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aprendizado e proporcionaram uma forma de encarar esse instrumento como
mais um desafio que, segundo elas, estara presente em futuros processos de

selecao.

Destaco na conclusdo deste capitulo o entusiasmo das professoras em
trocar experiéncias e discutir, mesmo que em seu horario de intervalo ou nos
corredores da escola, possibilidades de trabalhar o conteldo ou de explicar

melhor a constituicdo de uma formula matematica.

Por esta razdo acredito que a proposta, cujo ponto de partida foi estudar
a causa principal da resisténcia de professores de Matematica as modificacfes
do ensino, teve uma boa aceitacdo do grupo e mostrou que as mudancas sao
possiveis, tornando claro que inovar ndo necessariamente esta associado a
utilizagéo de algum recurso tecnologico, bem como avaliar ndo deve ser restrito
apenas a realizacao de prova, embora esse instrumento — muito solidificado na
formacéo do professor — diante de questdes epistemoldgicas, dificiimente vai

ceder todo o seu espac¢o a um outro modo de avaliar.



9 Consideracgoes finais

No inicio desta dissertacdo foram duas as hipoteses lancadas para
entender a resisténcia dos professores a inovacdo do ensino: uma focava a
formacdo académica e outra a estrutura de trabalho. Com o desenrolar das
entrevistas, nos momentos de discussado proporcionados pelas oficinas e até
mesmo depois do término das atividades de aplicacdo da pesquisa, 0 grupo de
professores mostrou que, embora a formacdo académica prepare para lidar
com o cotidiano escolar, ndo atende todas as demandas encontradas em sala
de aula. A formacdo obtida na graduacdo possui a responsabilidade de
oferecer o conhecimento cientifico, instruir ou dar ferramentas para que seja
possivel desenvolver alguma proposta para os alunos, mas os professores
destacam que é também a sala de aula o lugar para se adquirir experiéncias e

desenvolver ideias para contribuir com o ensino.

A relacéo entre formacdo académica e pratica em sala de aula acaba se
completando. Embora os professores entrevistados demonstrem que além da
formacdo académica é necessario o contato diario em sala de aula para
adquirir experiéncia, concordam que para haver um comprometimento com a
mudanca deve existir uma articulacao entre o discurso oferecido na graduacéo
e a pesquisa com a educacdo matematica, ou seja, uma relacdo mais estreita
entre as licenciaturas e a sala de aula, como citado por Baldino (1999) no

capitulo seis.
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Na sala de aula, local para adquirir experiéncias, é que ocorrem as
resisténcias diante das inovacgfes. Inovar €, segundo Huberman (1976), ter a
liberdade de resolver problemas e elaborar solu¢des, mas como € percebido, o
diferente causa desde o inicio uma preocupacdo, uma desestabilizacdo que
acarreta uma negacgao, seja pelo despreparo do professor diante daquilo que
serd feito ou pelo desconforto em mudar rotinas, gerando uma resisténcia cada
vez mais enraizada a ideias consideradas como verdades obtidas por praticas
e vivéncias: “nds criamos algumas verdades e passamos a acreditar nelas e a
elas nos tornamos devotos [...]" (PETRAGLIA, 2013, P.67-68).

Por esses e outros motivos a comparacdo entre Ensino Tradicional e
Inovador mostrou ndo a soberania entre um ou outro, mas sim o fato de ser
tradicional aquele cuja capacidade esta em obedecer, seja uma hierarquia ou
uma metodologia de ensino imposta para uma sociedade cuja realidade se
modificou com o passar dos anos. Em contrapartida, entendo que o Ensino
Inovador néo esta diretamente ligado com a utilizacédo de tecnologias de ultima
geracdo, como computadores ou softwares, mas sim com métodos que surgem
diante da realidade expressa por aquele publico que compde a sala de aula,
fazendo com que o novo seja 0 que se difere das orientacdes seguidas pelo

Tradicional.

No desenrolar das oficinas e das entrevistas, a pesquisa foi melhor
compreendida pelo grupo e contou com um fator importante: a contribuicdo das
vivéncias de cada um para responder ao problema desta pesquisa. A
contribuicdo da personalidade de cada professor impregna a pratica e faz com
qgue, segundo Tardif (2002, p.144-145): “[...] ndo exista uma maneira objetiva
ou geral de ensinar; todo professor transpde para a sua pratica aquilo que é

como pessoa’.

Ao propor aos professores a elaboracdo da malha curricular que
reestruturasse aquela que eles seguiam, reconheci um apego e uma
inseguranca em ousar, em sair de uma rotina confortavel, porém ao se

depararem com um projeto criado por eles mesmos, percebi como é importante
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mudar e inovar a partir de sugestfes oriundas de discussbes nas quais 0S
professores diretamente envolvidos tiveram total participacdo. Tudo isso fez
com que eles compreendessem 0 quanto sao capazes de fazer o diferente, de
proporcionar o novo, deixando de lado algumas concepg¢des solidificadas e

mostrando o sentido ou o resultado de uma experiéncia.

A aplicacdo do projeto em sala de aula fez com que refletissem sobre
suas praticas e a partir de entdo conseguiram perceber a possibilidade da
mudanca, mesmo diante de tamanhas dificuldades como as politicas de
ensino, a estrutura de trabalho etc. Durante a aplicacdo, perceberam suas
gualidades, desenvolveram sua criatividade, bem como a capacidade de ousar.
Diante disso, destaco que o produto final desta dissertacdo estd muito além
dos encontros proporcionados, € constituido da intencdo de propor aos
professores a conscientizacdo de ocorrerem momentos para refletir sobre sua
préatica, sobre sua capacidade de modificar sua metodologia de ensino ou seus
métodos de avaliacdo, uma reflexdo que serve ndo sé para o grupo que
trabalhou aqui, mas para qualquer outro professor comprometido com a

melhora na educacdo.

Em relacdo a determinados pontos, algumas resisténcias foram
manifestadas. Um exemplo disso foi o uso da prova como principal instrumento
de avaliacao, fator presente desde sua formac&o na educacado basica. A prova
significa uma seguranca perante a realizacdo de seu trabalho, sendo a razdo
principal que faz dela, segundo os entrevistados, o instrumento mais eficaz de
avaliacdo. Essa seguranca € traduzida como o argumento de mostrar ao seu
publico ou aos seus pares os resultados de seu trabalho. Outra resisténcia
encontrada foi o de suas aulas serem mantidas, com algumas excec¢fes, num
formato tradicional. A justificativa para isso esta na falta de reconhecimento do
seu trabalho, na falta de tempo devido aos periodos curtos ou por ser
necessario encarar uma jornada de 40 ou até mesmo 60 horas semanais, nao

sobrando tempo até mesmo para momentos de Ocio.
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Além de resistentes, os professores foram inovadores também no
momento de se desprenderem de determinados tépicos matematicos
responsaveis por compor uma matriz curricular que, segundo eles, jamais seria
capaz de ser cumprida no tempo previsto. Isso permitiu fazer com que a
sequéncia de conteudos fosse desenvolvida de acordo com a capacidade de
aprendizagem do aluno e adaptada ao tempo oferecido pela instituicdo de

ensino.

Destaco ainda o quanto é possivel ocorrer inovagao no ensino, mas para
isso € comum o professor ter que abrir mdo, por exemplo, de seus momentos
de descanso, 0 que acarreta uma desisténcia da procura por inovagao em seu
dia a dia na sala de aula. Além disso, ela € possivel desde que seja oferecida
uma infraestrutura, como espaco fisico, amparo para a realizacdo de cursos,
aperfeicoamentos etc. Assim, considero que toda a mudanca proporciona uma
modificacdo de conceitos ou concepg¢des, 0 que ndo ocorre de maneira simples
ja que é necessario uma desconstrucdo de verdades que levaram uma vida
para serem formadas, acreditando na ocorréncia da resisténcia diante de tais

dificuldades.

Para finalizar, enfatizo como inovacao o fato de um professor conduzir
suas atividades de ensino sob novas formas de pensar, reestruturando sua
maneira de agir ao desenvolver outras concepcdes ou condutas. Sendo assim,
entender o porqué da resisténcia dos professores de Matematica ao selecionar
contetdos ou avaliar 0 aluno esta intrinsecamente ligado a sua formacéo e
aquilo que presencia no dia a dia em meio a uma politica de educacédo que nao
proporciona espaco para refletir sobre sua pratica ou suas concepc¢des. Mesmo
encontrando professores de Matematica dispostos a mudar, € necessario
oferecer uma estrutura de trabalho que proporcione dignidade e momentos de

reflexdes.
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