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Resumo

NOCCHI, Nice de Vasconcellos. Reformas Curriculares: Desafios e
possibilidades na formacao profissional em Educacao Fisica. 2010. 218f.
Dissertacao de Mestrado — Curso de Mestrado em Educacéo Fisica. Universidade
Federal de Pelotas, Pelotas/RS.

Este trabalho teve como objetivo desvelar os desafios e as possibilidades
enfrentadas pelos cursos de Educacao Fisica ao se defrontarem com as reformas
curriculares, e que se refletem nas demandas da formagdo profissional. As
alteracoes na formacao académica profissional a partir das Resolucdes do Conselho
Nacional de Educacdo 01 e 02/2002 e 07/2004, provocaram discussoes e conflitos
entre os profissionais e tedricos da area que entendem de forma diferente a
formagdo em Educagéo Fisica. Provocaram também um redirecionamento politico-
pedagdgico nos curriculos de formacgéao profissional que ainda encontra-se em fase
de reajuste em algumas instituicbes. O estudo evidenciou a complexa rede que
envolve a formacado profissional em Educacdo Fisica no cenario brasileiro e a
necessidade de ampliar as discussdes entre os profissionais e as instituicbes
formadoras. Esta pesquisa teve como foco central o estudo das mudancas
curriculares de dois cursos de Educacado Fisica ligados diretamente a trajetéria
académica e profissional desta pesquisadora. Ambos situados na regidao sul do
estado do Rio Grande do Sul, sendo uma instituicado publica e a outra comunitaria.
Analisar estes curriculos; identificar a visdo e o conhecimento dos coordenadores e
dos professores sobre as reformas curriculares nestes cursos de Educacgao Fisica;
apontar os reflexos e o impacto destas reformas na formacéao académico-profissional
constituiu os propésitos desta investigacdo. Para isso utilizamos a abordagem
qualitativa de pesquisa. As escolhas metodolégicas foram definidas em dois eixos
investigativos: um de analise documental dos projetos pedagdgicos dos cursos e o
outro de entrevistas semi-estruturadas com coordenadores e professores das
Instituicdbes de Ensino Superior- IES pesquisadas. A partir dos dados obtidos,
empregamos andlise de conteddo com categorias definidas a priori. Pbde-se
considerar a partir das andlises realizadas, que as reformas curriculares
implementadas por estes cursos, encontram-se em fase de adaptagdo e que
rupturas profundas e paradigmaticas, demandam tempo para serem absorvidas e
elaboradas pelo conjunto de uma sociedade.

Palavras-chave: Reformas Curriculares. Formagéao Profissional. Educagéo Fisica.



Abstract

NOCCHI, Nice de Vasconcellos. Curricular Reforms: challenges and the
possibilities on training of Physical Education. 2010. 218f. Dissertation of
mastership - Course of mastership in Physical Education. Federal University de
Pelotas, Pelotas/RS.

This work had the objective to reveal the challenges and the possibilities faced with
Physical Education courses when they are confronted with the curricular reforms,
which reflect on the demands of professional training. The alterations of the
professional academic training, results of the Resolutions Educacion National
Consuel 01 e 02/2002 e 07/2004, provoked discussions and conflicts between the
professionals and theoretics of the area that understand a different way in the
training of Physical Education.They also provoked a politic-pedagogic redirection of
the professional training curricles that are still in the phase of adjustment in some
institutions. The study reveals a complex network that involves the professional
training in Physical Education in the Brazilian scenario, and the necessity to lengthen
the discussions between professionals and education institutions.The main focus of
this research was the study of curricular changes of two Physical Education courses,
both related with this researcher’'s academic and professional background. Both are
located in the southern region in the state of Rio Grande do Sul. One is a public
institution and the other is a collective. The purpose of this investigation is to analyze
these curricles; to identify the coordinators and teachers’ views and knowledge of the
curricular reform of these Physical Education courses; and to show the impact of
these reforms on the professional and academic training. For that we used a
qualitative way of research. The methodological choices were defined in two bases of
investigation: one was a documental analysis of the pedagogic projects in the
courses and the other was partially structured interviews with the coordinators and
teachers of the IES (Institutions of Superior Educations).From the data found we
analyzed its contents with a defined category. As a result, we considered that the
curricular reforms implemented by these courses are in the adaptation phase and
that deep ruptures need time to be absorbed and need to be elaborated by the
society.

Keywords: Curricular Reforms. Professional Training. Physical Education.
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Introducao

O presente estudo "Reformas Curriculares: desafios e possibilidades da
formacao profissional em Educacéao Fisica” tém sua génese na reflexao sobre minha
trajetéria como professora de Educacdo Fisica em escolas, academias e
principalmente como docente universitaria de uma instituicdo comunitaria de ensino,

ao longo de vinte anos de atuacao, de 1989 até 2009.

Estar imersa no cotidiano, como docente de uma universidade comunitaria’,
em um curso de Educacdo Fisica, respondendo pela formacdo e atuagdo dos
egressos no mundo do trabalho, motivaram a eclosédo deste tema que téo intrinseca

e potencialmente se faz presente em mim.

O presente estudo pauta-se em uma perspectiva tedrica - critica e buscou
apoio em autores como Gentili (1998b), Saviani (2004), Coggiola (2001), Frigotto
(1998).

O termo reforma utilizado nesta dissertagdo esta de acordo com Popkewitz

(1997) que afirma como tese central de sua obra:

! Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo - Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Artigo 20°
Paragrafo Il - Comunitarias, assim entendidas as que séo instituidas por grupos de pessoas fisicas ou
por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que
incluam na sua entidade mantenedora representantes da comunidade; (Redacédo dada pela Lei n®
12.020, de 2009)




14

A reforma é melhor entendida como parte do processo de regulagéo social.”
[...] a preocupagédo é com a maneira como a reforma estabelece relagoes
com os diversos niveis de rela¢des sociais — da organizac¢ao das instituicdes
a autodisciplina e organizacao da percepgao e das experiéncias através das
quais os individuos agem (POPKEWITZ, 1997, p.12).

Encontramos em Luz (2009, p.63), a afirmacédo de que a atual reforma nos
sistemas educativos brasileiro d4 muita importancia ao texto formal, e que Popkewitz
(1997) em seus estudos confere destaque aos textos administrativos — entendidos
como poder simbdlico codificado e constituido na escrita; um mecanismo de

regulacao social.

A cisao licenciatura e/ou bacharelado, pautada pela Resolugdao Conselho
Federal de Educacdo - CFE n? 03/1987, considerada o marco de passagem da
“formacéao técnica e limitada a pratica de esportes, para uma formagdo ampliada”,
apontou a necessidade de reformas curriculares e alteragdes profundas nos cursos
de formagdo do professor/profissional da Educacdo Fisica no Brasil. Estas
mudancas foram acentuadas no final dos anos 1990 e nos anos iniciais do século
XXI a partir das reformas determinadas pelas politicas publicas brasileiras para a

educacéo.

Sobre a Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional - LDB
promulgada em 1996 no Brasil, Krahe acrescenta:

Esta ndo € mais uma reforma da lei, como as ocorridas nas décadas de

1970 e 1980, e afirma "Trata-se de lei inteiramente nova que, embora nao

represente muitas das reivindicagdes que educadores, especialistas e

leigos preocupados com a educagdo haviam sugerido durante sua

elaboracao, trouxe indicagées inovadoras no que tange a formacao de

professores [...] e, principalmente, ao papel que os professores formadores
de professores tém nesse processo (KRAHE, 2009, p.21).

Estas politicas colocaram em pauta para as agéncias formadoras,
Instituicdbes de Ensino Superior- IES, a necessidade de formarem profissionais
“aptos” para um mercado de trabalho que emerge fragil e fragmentado na sociedade
brasileira no final dos anos 1970.

Para Frigotto (1998), a educacgao brasileira no contexto de expansao
econdmica nos anos 1960 e 1970, considerado como “era de ouro do capitalismo”,
estruturou suas reformas na busca de atender as demandas de mercado criadas a
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partir de reformulacdes tedrico-ideoldgicas®. Para este autor, com efeito, no inicio da
crise do modo de regulagao social fordista (anos 1950 e 1960) a educacéao formal e

a qualificacao profissional apareciam como formadores de capital humano.

Acrescenta ainda o autor:

Difundia-se a ideologia que o investimento no capital humano permitiria aos
paises subdesenvolvidos desenvolver-se, e aos individuos a garantia de
melhores empregos, maior produtividade e, por essa via, mobilidade e
ascensao social. Hoje a educagao formal e a qualificacdo séo situadas
como elementos da competitividade, reestruturagdo produtiva e da
“empregabilidade” (FRIGOTTO, 1998, p.15).
Essas politicas no Brasil estenderam-se & varios setores da sociedade. No
caso da educacao assistimos & (re) ordenagdes que vieram dar conta das
determinacdes desta “nova ordem” mundial, também entendida como globalizagao®,

uma ruptura das fronteiras dos mercados nacionais.

Nos estudos de Luz (2009, p.71), encontramos que “no Brasil a década de
1990 foi considerada a “década da educacdo”, marcada pelo periodo de reformas,
relacionado com o processo de reajuste estrutural do capitalismo* e a reorganizacédo
da economia e das politicas sociais®”.

Em seu estudo a autora nos coloca que para justificar a implantagdo de
reformas na area da educacao, o governo se apropria do discurso internacional de
uma nova sociedade, do discurso da crise de modelo de Estado Interventor e dos
resultados obtidos nas avaliagdes da educacdo comparadas internacionalmente. E
acrescenta que diante deste contexto, constatou-se uma profunda crise na educacao
nacional, necessitando esta melhorar seus indices: “Mudancas amplas e profundas
que estdo ocorrendo na economia contemporanea vém tendo repercussdes sobre as

formas de conceber as politicas educacionais” (VIEIRA, 2002 apud LUZ, 2009).

2 Bindmio taylorista/fordista baseava-se na produgdo em massa de mercadorias, que se estruturava a
partir de uma produgdo mais homogeneizada e enormemente verticalizada (ANTUNES, 2005 apud
SANTOS, 2008).

8 Globalizagao, neoliberalismo, reestruturacdo do capital, sdo processos com caracteristicas
diferentes de um mesmo movimento neste periodo particular do capitalismo.

* O ajuste estrutural definiu-se como um conjunto de programas e politicas recomendadas pelo Banco
Mundial (TORRES, 1995 apud LUZ, 2009).

® A politica educacional é uma manifestagao da politica social (VIEIRA, 2002 apud LUZ, 2009).
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A énfase da escola, para Gentili (1998a), a partir desta l6gica, esta nas
capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no mercado
educacional para atingir uma melhor posicdo no mercado de trabalho, é a promessa
da empregabilidade, um individuo disponivel para todas as mudangas do mercado
de trabalho e seus empregadores. As competéncias empregativas flexiveis do
individuo estdo em jogo para o sucesso no mundo laboral. E uma escola esvaziada
de funcdes sociais, onde a produtividade institucional, as habilidades dos clientes-

alunos estdo em disputa num mercado altamente seletivo.

Uma educacao que no seu bojo produza individuos que tenham habilidades
basicas no seu conhecimento, competéncias para uma gestdo de qualidade,
produtividade, competitividade e empregabilidade. Este contexto produz cidadaos
participativos, colaboradores, ndo mais trabalhadores, a escola passa a ter funcéo
no ambito de “formacdo para o emprego”. Uma preocupagédo com o tipo de sujeitos
que deveriam ser formados, quais competéncias e habilidades deveriam ter os

novos sujeitos para que pudessem trabalhar no novo milénio.

Para Luz (2009, p.87), na esteira de explicitar a correlacao entre as reformas
nacionais e o contexto mundial, encontra-se no documento oficial® a afirmacéo de

que estas reformas buscam a sintonizagcdo com este novo ideario.

E necessario ressignificar o ensino de criancas, jovens e adultos para
avancar na reforma das politicas da educagao basica, a fim de sintoniza-las
com as formas contemporaneas de conviver (BRASIL..., 2001, p.7).

Na area educacional e universitaria, no Brasil e no mundo, as
transformacdes e propostas em curso respondem a duas ordens de problemas,
primeiramente a articulagdo do sistema educacional e universitario com a economia
e a sociedade em geral, e em segundo a estrutura interna do sistema educacional e

universitario considerada em si mesma como um ramo especifico da producgéao.

Para ampliar o tema buscamos em Luz (2009), as ideias relativas as

reformas no Ensino Superior brasileiro:

® BRASIL. Parecer CNE/CP 9/2001 Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagao de Professores
de Educacéo Basica.
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A partir dos anos 1990, houve no Brasil uma ampliacdo no niumero de vagas
no Ensino Superior relacionadas as facilidades de credenciamento de novas
instituicdes, concedidas a partir da LDBEN’. No bojo destas discussées o
sistema educacional publico é viso como ineficiente e improdutivo, por
aqueles que apoiavam as reformas no Ensino Superior. Pare estes a falta
de concorréncia contribuia para a baixa qualidade da educagéo oferecida. O
fomento a expansao do ensino superior, através do surgimento de novas
instituicbes, as quais em sua maioria privadas, 0 governo vem
implementando a idéia de um sistema educacional competitivo. Isto
aumentado pela possibilidade da iniciativa privada fazer concorréncia. A
critica a este formato de reforma e expansado do Ensino Superior, coloca
que este foi um movimento de desmonte da educagédo publica no pais,
através da privatizagdo. Com isso concebe-se a educagao, ndo mais como
um direito, mas um servico, que pode também ser assumido pela iniciativa
privada. Observa-se uma politica de “mercantilizacdo” da educacao (LUZ,
2009, p.26).

Santos (2008, p.29), destaca que nos Anais da Conferéncia Mundial sobre o
Ensino Superior, em Paris, 1998, promovida pela UNESCO, a maioria dos analistas
defende que a segunda metade do século XX permanecera na histéria da educagéo
como o periodo do aumento quantitativo da educacao superior no mundo inteiro, de
mudancas qualitativas excepcionais nos sistemas e, também, como o periodo em
que a reducao de recursos em termos relativos provocou importantes reajustes na
organizagdo dos centros e dos sistemas de educagdo superior; além de estimular

uma avaliagdo permanente de seu funcionamento e do cumprimento de suas

missoes.

A autora ainda acrescenta que no limiar do século XXI, ha uma demanda
sem precedentes na educacado superior € uma maior consciéncia sobre sua
importancia vital para o desenvolvimento sociocultural e econémico bem como para
a construcdo da sociedade, ndo obstante aos questionamentos de seus

COMpPromissos.

Na area da Educacdo Fisica, as grandes transformacbes e mudancas
também datam dos anos 1970, e o autor Andrade Filho (2001), nos coloca que foi a
partir dos anos 1970 que a esportivizacdo da sociedade resultou em mudanca nos
habitos de vida da populacdo mundial e brasileira, e se expandiu a procura e a oferta
de atividades fisicas ndo escolares.

" LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional — Lei 9394/1996.
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E neste contexto que se inicia o processo de critica 4 formacéo do licenciado
e um fortalecimento da criacdo do bacharelado. No interior da Comissao de
Especialistas de Ensino em Educacao Fisica (CEE-EF), cresceu o movimento em
defesa da licenciatura e eclodiu 0 movimento em defesa do bacharelado no final dos
anos 1970, isto resultou na Resolugdo CFE 03/1987 que propds uma dupla
graduacdo: licenciatura e bacharelado.

As alteracbes da formacdo académica profissional provocadas pela
Resolucado CNE/CP 01/2002 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao de Professores em Educacao Basica, incluiram os cursos de Educacao
Fisica®. Esta resolucdo veio a ser o ponto de partida para a elaboracéo das diretrizes
curriculares especificas para cada curso, a partir desta os cursos de Educacéo

Fisica, passaram a formar licenciados para atuar na educacao basica.

Em conseqliéncia disto e de outros fatores que inquietavam profissionais da
area, foram instituidas pela Resolugdo CNE/CES 07/2004°, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdao em Educacéao Fisica, em nivel
superior de graduacgao plena, no sentido de preparar para uma atuacao profissional
fora do ambito escolar. A nova concepg¢do e a proposta de organizacdo para a
Formacdo de Professores da Educagdo Basica, atingiram substancialmente, a
tradicdo da formacao do professor e do profissional de Educacao Fisica, na medida
em que ganhou, como determina a nova legislacédo, terminalidade e integralidade
prépria em relacao ao Bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico, o que
exigiu a definicdo de curriculos proprios da Licenciatura.

Estas reformas provocaram um redirecionamento politico-pedagégico das
questoes referentes aos curriculos, que ainda encontra-se em fase de reajustes em

algumas instituicées no Brasil.

8 As licenciaturas em Educacdo Fisica autorizadas pelo MEC estdo todas sujeitas ao cumprimento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Basica, introduzidas pela Resolugdo CNE/CP
n® 1/2002 que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgao plena.

o Resolucao n® 7, de 31 de margo de 2004, art.4?, paragrafo 12 e 2°.
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Ao longo deste estudo buscou-se evidenciar a complexa rede que envolve a
formagdo professor/profissional’® em Educacdo Fisica no cenario académico
brasileiro e a necessidade de ampliar as discussoes entre os profissionais da area e

entre as instituicoes formadoras.

Permeada pelas discussdes sobre curriculo e sobre docéncia no ensino
superior, buscou-se neste estudo identificar os desafios e as possibilidades desta
formagéo profissional, balizados pelas reformas curriculares. Considerando-se estes
trés fatores, o curriculo, a docéncia e a formacgéo, os pilares de sustentacdo do
estudo realizado, esboco aqui a probleméatica desta investigacdo que se expressa no
questionamento: Quais o0s desafios e possibilidades com que o0s cursos de
Educacdo Fisica se defrontam nas reformas curriculares e que refletem as
demandas da formag&o profissional?

Focalizar as reformas curriculares com o objetivo de “desvelar os desafios e
as possibilidades com que os cursos de Educacao Fisica se defrontaram e como
estas alteragbes curriculares se refletiram nas demandas da formag&o profissional’,

constitui a intencao desta Dissertacao.

Os objetivos especificos deste estudo compdem os demarcadores do foco

de investigagéo:

a) ldentificar histérica e pedagogicamente o contexto onde estao inseridos
0S cursos investigados;

b) Analisar como se deu os processos de transformacéo curricular nos
cursos de Educacado Fisica, através da visdo dos docentes e
coordenadores;

c) Buscar as relagcdes entre as reformas curriculares e os mecanismos
regulatorios;

d) Analisar a conformacdo atual dos curriculos dos cursos de Educacao
Fisica pesquisados e sua relacdo com as demandas do mercado de
trabalho para estes cursos;

% Termo utilizado no livio de NETO e HUNGER (2006, p.298), para contemplar o bindmio
licenciatura/bacharelado utilizam professor/profissional.
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e) Analisar as reformas curriculares nos cursos de Educagao Fisica e suas

consequéncias para a formagéao profissional.

Dar visibilidade a esta rede, constituida em torno destes cursos de Educacao
Fisica, € o que nos movimenta na busca de subsidios para a elaboracdo de
respostas as questdes de pesquisa que nortearam a investigacao:
a) Qual a visdo dos docentes e coordenadores sobre o processo de
transformacao curricular nos cursos de Educacao Fisica?
b) As reformas curriculares nos cursos de Educacéao Fisica respondem as
determinag6es dos mecanismos regulatorios?
c) A conformacéao atual dos curriculos dos cursos pesquisados, decorrentes
das reformas curriculares, reflete as demandas do mercado de trabalho?
d) As reformas curriculares nos cursos de Educacado Fisica tiveram
consequéncias para a formacéao profissional?

Entendemos que curriculo e formacao profissional sdo discussdes teoricas
que nao podem ser dissociadas. A trajetoria da formacao inicial no meio académico
€ balizada pela organizacgao curricular, pelo desenvolvimento do que esta previsto no
PDI - Plano de Desenvolvimento Institucional, PPC - Projeto Pedagdégico Curricular
de cada curso e pelo processo metodologico de desenvolvimento dos conteudos
previstos pelo curriculo, onde a docéncia aparece como elemento concretizador

desta ampla trajetéria a da formacgéao profissional.

Neste momento considero importante conceituar o termo formacao.
Buscamos no trabalho de Luz (2009, p.43) que cita Almeida onde o termo formacgéao
incide em “[...] multiplos significados e dimensdes (fala-se hoje em formacdo de

consumidor, formacéo para cidadania, formagao de pais, formagao sexual,...) [...]".

Ainda sob a esteira da formacéo, o estudo de Luz (2009, p.43) coloca que de
uma maneira geral os entendimentos sobre formagdo se encaminham para uma
profissao “[...] formacao refere-se a a¢des voltadas para a aquisicdo de saberes, de
saber-fazer e de saber-ser, associando-se em geral ao preparo para o exercicio de
alguma atividade” (ALMEIDA, 2006 apud LUZ, 2009).
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Para efeito deste estudo, a formacdo de professores/profissionais
(licenciados/bacharéis) de Educagdo Fisica converge para uma formacgéo
profissional que demanda ter conhecimentos sobre seu trabalho.

Sobre a docéncia, atividade essencialmente humana, Tardiff e Lessard
(2005, p.21) se referem a esta como uma das mais antigas ocupagdes modernas,
tdo antiga quanto a medicina e o direito, entretanto o estudo da docéncia como
trabalho ainda é negligenciado.

Constam ainda na obra destes autores que a atividade docente é
caracterizada como sendo um “trabalho” interativo, uma vez que se trabalha com
seres humanos, sobre seres humanos e para seres humanos. Sendo assim

marcamos presen¢a no mundo assumindo uma posicao perante ele.

Tardiff e Lessard, na obra O Trabalho Docente-Elementos para uma teoria

da docéncia como profissdo de interagées humanas, colocam que a docéncia,

E compreendida como uma forma particular de trabalho sobre o humano, ou
seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu “objeto” de
trabalho, que é justamente um outro ser humano, no modo fundamental da
interacdo humana (TARDIFF e LESSARD, 2005, p.8).

Os autores chamam de interativo o trabalho sobre e com outrem, e
desenvolvem a tese de que “longe de ser uma ocupacao secundaria ou periférica
em relacdo a hegemonia do trabalho material, o trabalho docente constitui uma das
chaves para a compreensao das transformacées atuais das sociedades do trabalho”.
(TARDIFF e LESSARD, 2005, p.17)

Sobre a docéncia como atividade profissional, Zabalza (2004), argumenta
que estamos diante de uma expressiva transformacao na dedicacao dos professores
e nas exigéncias impostas a eles. “Usamos docéncia para nos referir ao trabalho dos
professores, mas somos conscientes de que eles desempenham, na realidade, um
conjunto de fungdes que ultrapassa o exercicio da docéncia” (ZABALZA, 2004,
p.109).

Neste estudo a énfase encontra-se na docéncia universitaria, que se dedica

a formacao de profissionais para atuarem na sociedade.
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Segundo Zabalza (2004), autor citado anteriormente, tradicionalmente, trés
funcdes sao atribuidas aos professores universitarios: ensino (docéncia), pesquisa e
extensao que coincidem com as fungdes da universidade''. Porém, estas funcdes se
ampliam, pois administracao, busca de financiamento e relagdes institucionais fazem

parte de seu contexto de trabalho.

Ferreira e Ramos (2006, p.299), apontam que Lovisolo em palestra'?,
enfatizou a profissionalizacdo e a vida universitaria brasileira, caracterizando-as a
partir de uma tradigdo profissionalizante e de uma formagao utilitarista, e vé a
Educacgao Fisica com essa mesma caracteristica profissionalizante. Este acrescenta

gue a universidade deveria ser valorizada como um espaco de formagao pessoal.

Para Santos (2008, p.79), as mudancas ocorridas no cenario universitario,
no mundo do trabalho e na sociedade como um todo, impingiram transformacdes na

docéncia que estava centrada na tradicional missao de transmitir conhecimentos.

Na Educacédo Fisica, a formacao de professores ocupou até os anos finais
do século XX o principal objetivo dos curriculos dos cursos, por este fator é que
trazemos para este estudo discussbes sobre a formacdo de professores, estas
recaem sobre a cisdo licenciado/bacharel, a grande reforma curricular decorrente
das Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores da Educacao
Basica, de 2002, DCNFPEB ™.

As discussodes sobre as concepcdes, as teorias curriculares e suas conexdes
com a formagao de professores em Educagao Fisica, indicam elementos para se

pensar e questionar os curriculos da area quanto ao significado do conhecimento,

"' Conforme a LDB, Lei n? 9.394/1996, Art. 43, | — VII. Das finalidades da educagéo superior. E da
indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao.

21| Seminario de estudos e pesquisas em formacéo profissional no campo da Educacéo Fisica (Il
SEPEF) in Neto e Hunger, 2006.

¥ DCNFPEB - Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores da Educagao Bésica
em nivel superior, em cursos de licenciatura, de Graduacao Plena - Resolugdo 01/2002. Esta sigla
serd utilizada ao longo do trabalho a fim de simplificar a escrita do nome que intitula a referida
resolugéo, processo adotado inicialmente por Gilsania Biasus (2006 apud LUZ, 2009, p.15).
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das praticas pedagogicas e do perfil da formacao académico-profissional adquiridos

inicialmente na graduacéo.

As discussodes sobre curriculo e sua conexdo com a formacao do profissional
no ambito dos cursos de Educacao Fisica, apontam a existéncia de uma lacuna
quanto as concepgdes de curriculo presentes em alguns cursos de formacao na
area. O que se pode denominar por curriculo? Quais as vertentes mais comuns
encontradas? Os estudos sobre teoria curricular tem indicado que o curriculo pode

ser pensado sob varias vertentes.

[...] pode-se citar: a tradicional, a tecnicista, a critica de orientagdo
neomarxista e a pds-estruturalista. A visao tradicional de curriculo pauta-se
numa cultura fixa, estavel, herdada e num conhecimento como fato e
informacao, além da visdo, também conservadora, da funcido social e
cultural da escola e da educacao. A visao tecnicista coloca énfase nas
dimensdes instrumentais, utilitarias e econdmicas da educagdo. O
pensamento voltado a reproducédo das estruturas de classe da sociedade
capitalista é caracteristico da viséo critica de orientagdo neomarxista.Visao
esta retomada na visdo péds-estruturalista de curriculo que reformula
algumas das analises criticas, no sentido de voltar as ateng¢des para o
curriculo como pratica social de significagdo (SILVA apud FIGUEIREDO
2001, p.120).

Quanto as concepcdes mais comuns de curriculo, em Figueiredo (2001),
podemos considerar as definicbes tratadas por Perrenoud (apud FIGUEIREDO,
2001) onde delas conclui-se que curriculo real e curriculo formal sdo de natureza
diferente. O autor continua dizendo que o curriculo formal € uma imagem de cultura
digna de ser transmitida, com o recorte, a codificacdo e a formalizacéao
correspondente a esta intencéo didatica. E enquanto se entende por curriculo real -
um conjunto de experiéncias, de tarefas, de atividades que geram ou que se
pressupde que gerem aprendizagens - Pressupde-se um curriculo formal prescritivo

e um curriculo real realizavel.

Sobre curriculo e formacéao profissional, encontramos no artigo de Aroeira e
Neto (2001) alguns subsidios para a discussao curricular. Concordamos com 0s
autores quando estes colocam que as questdes curriculares na Educacao Fisica,
sao trazidas a partir de uma visdo que passa a questionar o curriculo como uma

atividade que nado é meramente técnica e administrativa, e, que a critica as
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perspectivas conservadoras sobre curriculo, ainda esta em processo de

amadurecimento.

Os autores tomam como base o pensamento curricular critico' por
comungar dos valores sociais e éticos que informam suas investigacoes. Estes
analisaram a producéo curricular de um dos peridédicos da Educacao Fisica — RBCE-
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, na tentativa de evitar a concepg¢do de
curriculo como uma area meramente técnica, mas que se contextualiza a discussdes

ligadas a questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas.

Neste artigo os autores mencionam as obras de Mendes (1999) e Brauner
(1999) que nos estudos desenvolvidos desvelam a existéncia, ainda no ambito da
Educacédo Fisica, da compreensédo de curriculo como um conjunto de disciplinas,
apontando que a proposta de reforma curricular ndo intenta reconceptualiza-lo',

mas apenas inovar sua organizagao.

E no bojo dessas discussées levantadas sobre as reformas educacionais,
sobre as politicas mundiais e nacionais para a Educacdao Superior brasileira,
principalmente nos anos finais do século XX, que estes estudos tomam forma, e

buscam, nas teorias criticas, a sustentacao tedrica necessaria ao seu entendimento.

'* O pensamento curricular critico surge nos anos 60 e colocou em xeque o pensamento e a estrutura
educacional tradicional. Para as teorias criticas do curriculo o importante nao é desenvolver técnicas
de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender 0 que 0
curriculo faz (SILVA, 1999).

> O Movimento de reconceptualizagido do curriculo surgiu com a | Conferéncia sobre Curriculo
organizada na Universidade de Rochester, Nova York, em 1973. Exprimia uma insatisfacao crescente
de pessoas do campo do curriculo com os parametros tecnocréaticos estabelecidos pelos modelos de
Bobbitt e Tyler.



1 Os caminhos percorridos: trajetoria profissional

Nao sei se por fatores hereditarios ou culturais, mas tornei-me professora.

Minha trajetéria profissional trds as marcas da professoralidade que me

envolveu desde tenra idade. Quando pequena vivia imersa neste ambiente.

Meu bisavd na ltalia era professor universitario; minha tia que se chamava
Nice Nocchi que veio da ltalia jovem, no Brasil dava aulas para os imigrantes que
chegavam; minha avé materna era professora, em sua casa tinha uma escola
municipal; minha mae é professora aposentada de escola estadual e em nossa casa

dava aulas particulares; meu pai é professor universitario.

Acompanhava minha méae durante suas aulas particulares de alfabetizacao
em casa, me alfabetizei naquele ambiente, quando se deram conta eu ja sabia ler.
Na escola quando iniciei, olhava com admiracdo minhas primeiras professoras;

brinquei de professora; tentei ser arquiteta, mas sou “professora”.

A pratica de esportes sempre fez parte da minha vida, isso foi um grande
indicativo para minha escolha como professora de Educacdo Fisica, praticava
atletismo, natacéo e voleibol.

Na faculdade fiz dois anos de arquitetura e desisti. Acabei cursando
Educacdo Fisica. Fui professora de academia, de natacdo, de escola publica.

Trabalhei com criancas, jovens, adultos e idosos.

Fui professora de escola publica estadual e municipal por um tempo.

Trabalhar com Educacao Fisica nestas escolas me trouxe muita experiéncia.

Entender a escola como instituicdo; ver a escola como um todo a ser
cuidado; ensinar e aprender; ver o humano no aluno e o aluno no humano; conviver
com a diversidade; aprender com os alunos a ser professora; fazer planos de aula,
avaliagdo, conteudos bimestrais, anuais, reunides; colocar a teoria na pratica;

pesquisar e estudar para crescer; ter prazer com o que faz; sentir-se frustrada; fazer
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amigos. Isso é um pouco do tudo que a experiéncia com a escola me deixou como

legado.
Ensinar a ensinar, uma encruzilhada de saberes.

Ao ingressar para O ensino superior, me deparei com o0s saberes
necessarios e vi que durante o exercicio da docéncia em escolas, os saberes e as
experiéncias adquiridas formaram um norte de orientagcdo para esta nova
caminhada. O desafio de aprender ensinando, de ensinar a ensinar, de formar
alguém para ser professor, representou um grande marco na minha trajetéria como

professora.

Em 1989 fiz concurso para professora e fui admitida no curso de Educacgéo
Fisica da URCAMP (Universidade da Regiao da Campanha). Posteriormente fui
convidada para dar aulas no curso de Pedagogia e no curso de Psicologia com
disciplinas ligadas ao corpo. Levei para os(as) futuros(as) professores/ professoras e
psicologos(as), a possibilidade da valorizacdo e o resgate do corpo para a
aprendizagem e para a constituicdo do sujeito.

Nesta instituicdo participei do NPEH (Nucleo de Pesquisa em Educacéao e
Humanidades), no periodo de 1995 até 2000. Nesta época, este setor era 0 maior
responsavel pelas discussées em torno dos temas educacionais. Dentre tantas
tematicas e intervencdes realizadas na época, as discussdes e grupos de estudo
sobre curriculo foram aprofundadas e ampliadas. Os estudos sobre teorias
curriculares estavam em pleno apogeu em varios paises e também no meio
académico brasileiro, influenciados principalmente por teéricos estrangeiros tanto do
campo do curriculo como da sociologia e filosofia'®.

Neste setor realizavamos assessorias pedagdgicas em varios municipios da
regiao de abrangéncia da universidade, o objetivo destas supervisées era auxiliar as
escolas na implantacdo da proposta pedagdgica sécio — interacionista, a qual era
apontada como uma das solugcbes para alguns dos problemas enfrentados pelas
escolas.

16 Henry Giroux, Michael Appel, Michael Young, Marx, Gramsci, Pierre Bourdieu, Bachelard.
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Também participei do PFPS (Programa de Formagdo de Professores em
Servigo) como supervisora de estagios em servico, que acontecia no periodo em
que os alunos estavam trabalhando nas suas escolas, pois o curso funcionava de
forma intensiva durante as férias escolares. Foi uma experiéncia muito gratificante.
Eu era responsavel por um grupo de professores de escolas rurais ligadas ao MST
(Movimento dos Trabalhadores sem Terra), visitava as(os) professoras(es) nas
escolas. Desta experiéncia tenho imagens pitorescas e verdadeiras, de escolas
muito distantes, onde a professora era a diretora, a merendeira, a secretaria e
estava em formacdo; as turmas eram multisseriadas. Algumas escolas néao

possuiam luz elétrica, em dias de chuva o acesso era dificil para chegar aos locais.

Trabalhar na formacao de professores, inicial e continuada, trabalhar com
professores leigos, trabalhar com assessoria pedagdgica, isso me proporcionou
muita experiéncia e muita vivéncia sobre o chao da escola. Estas experiéncias
contribuiram para que o meu fazer pedagdgico tivesse sempre conectado com a

realidade da escola.

Dediquei-me a formacao de professores de Educacao Fisica, Pedagogos,
Psicélogos e Psicopedagogos através da psicomotricidade, area a qual tenho me
dedicado, uma area multidisciplinar que envolve o corpo, as emog¢des, 0 raciocinio e

as relacdes interpessoais.

No ano de 2007, quando fiz meu projeto para selecao do mestrado, havia
uma situagao no curso de Educacao Fisica em que tinhamos quatro curriculos em
funcionamento, sendo dois, em extincdo. A partir destas constatacées busquei
maiores informagdes a respeito de tais mudancgas, visto que estas nao foram
suficientemente discutidas com o conjunto de professores que compunham o curso.
Entdo fiz meu projeto para selecdo versando sobre as questbes curriculares na
Educacao Fisica.

A preocupagcdo com curriculo sempre me acompanhou. A partir deste
paragrafo, vou relatar um pouco sobre minha trajetéria docente permeada pela
questao curricular.
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O meu interesse em estudar curriculo deu-se a partir do momento em que
entrei como docente para o curso de Educacédo Fisica da URCAMP em 1989. Neste
periodo a Educacdo Fisica passava pela primeira grande reforma curricular
(Resolucao CFE 03/1987) a qual alteraria todo o rumo da area em relagdao a
formacgao de professores.

Fui admitida para trabalhar nas disciplinas novas deste novo curriculo'”.

A principio imaginei que encontraria as “coisas” mais ou menos estruturadas
em relagdo aos conteudos que eu teria que desenvolver nas disciplinas. Foi-me
apresentado um ementario, ndo sabia quem tinha elaborado e quais discussdes
haviam sido feitas em torno desse, mas tinha que dar as aulas na préxima semana.
Estruturei o conteddo que fazia parte daquele curriculo conforme ementario

sugerido.

A estrutura curricular em vigor no curso nao foi apresentada para que eu
pudesse ter uma nogao geral sobre as outras disciplinas do curriculo, ou sobre qual
a posicao destas disciplinas no curriculo, quais os pré —requisitos, 0 que me deixou

muito insegura e com muitas duvidas.

Ao me deparar com a desarticulacdo e com a soliddo académica que
rondavam as questfes relativas a curriculo, venho expressar neste trabalho e
através deste relato, minhas duvidas e incertezas sobre o espago tempo que o
curriculo ocupou na minha atuacdo como professora universitaria € como as
mudancas curriculares interferiram na minha docéncia e na formagao profissional

dos académicos.

Conforme as aulas aconteciam, me questionava sempre sobre 0 que eu

ensinava e o que realmente os alunos “precisariam” para a sua vida profissional.

Seriam aqueles conteudos por mim selecionados, importantes para a
formagéo profissional dos alunos que estavam sob minha tutela? Ou, como tornar

aqueles conhecimentos mais vivos, que tornassem a formagdo académica

'7 Desenvolvimento sensorio motor, Educacao psicomotora.
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profissional mais préxima da realidade que se encontra fora das paredes de uma
sala de aula? Essas preocupagdes acompanharam meu exercicio diario na docéncia

universitaria, que se iniciou ha vinte anos atras.

A cada disciplina nova que iniciava, tinha sempre a preocupacédo de
aproxima-la da realidade: da realidade dos espacos de trabalho da éarea, da
realidade dos alunos em formacédo. Nossos alunos sao alunos-trabalhadores, que
estudam a noite e de dia trabalham para seu sustento, de sua familia ou mesmo

para ajudar a custear seus estudos.

Adequar os conteldos previstos por aquele curriculo a todas estas
realidades exigiu de mim uma busca constante de temas atuais para que pudesse
entao relaciona-los com os conteudos. A principio tinha a impressao de que aquela
listagem de conteddos nao tinha conexao com a realidade. Fazer esta conexao € o
que torna o curriculo mais vivo mais dinamico. Sempre busquei identificar as
necessidades e expectativas dos alunos em relacdo as disciplinas as quais eu

ministrava aulas.

O curriculo, metaforicamente falando, me parece um quebra cabecas
desorganizado, onde as pecas estdo todas desarranjadas, fora do lugar, onde cada
peca, isoladamente, ndo tem significado algum, ndo formam uma ideia completa, do
todo que esta no final do processo. A juncdo das pecas de modo a formar uma
figura, que tenha um significado previamente determinado, significa que a colocacao
das pecas para formar esta unidade, devera ser feita ndo somente pelos alunos,
mas também pela infra-estrutura administrativa e pelo conjunto de professores que

compdem 0 Ccurso.

Estas instancias juntas sdo responsaveis tanto pelo processo, quanto pelo
resultado final. O resultado final é a formacdo de um profissional de Educacao
Fisica, consciente do exercicio da sua profissdo e também “apto” para trabalhar nos
diferentes espacgos e ambitos de atuacao no mercado de trabalho. Tudo isso sob a
responsabilidade dos professores que atuam diretamente na formagéo.

Se ndo ha um fio condutor, se nds professores falarmos linguagens
diferentes, se trabalharmos isolados, estaremos sujeitos a surpresas no final do
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processo. As questdes principais que deveriam nortear um curriculo e suas
especificidades seriam inicialmente: “Quem estou formando?” “Para que estou

formando?” “Como estou formando?”

Apbs as alteragbes curriculares de 2007, trabalhei com as disciplinas de
Desenvolvimento e Crescimento Humano, Comportamento motor e Educacgéao Fisica
Adaptada no curso de Educacgao Fisica, habilitagdo licenciatura e bacharelado, pois
estas disciplinas fazem parte de um ndcleo comum de disciplinas destas duas
formacoes. No curso de Pedagogia, também apds alteragdes curriculares, trabalhei
com a disciplina de Educagdo Psicomotora e eventualmente, com disciplina

complementar no curso de Psicologia.

A disciplina, o conteudo programatico, o planejamento estratégico e as aulas
propriamente ditas, ndo sao o curriculo. Curriculo € muito mais que isso, vai além da
articulacao multidisciplinar e interdisciplinar. Curriculo € também um fio condutor que
une as disciplinas, seus conteudos e seu planejamento, mas que também esta
ligado a questdes burocraticas e institucionais, a questbes politicos educacionais

maiores, que expressam os ideais de um governo, de um estado.

Na minha trajetéria de professora, atravessei diversas mudancas
curriculares, nos diferentes cursos em que trabalhei. Estas mudangas me levaram a

refletir sobre este tema “curriculo”.

O curso de Educacado Fisica/lURCAMP, realizou todas as mudancas
previstas pelo CNE: até 2004 o curriculo em vigor pela Resolucao CFE 03/1987,
formava um profissional generalista, chamado “Licenciatura Ampla”, embora em
nosso curso houvessem estagios em areas separadas: formal (escolas) e ndo formal
(academias, clubes); em 2004 entrou em vigor um curriculo de licenciatura de
acordo com a Resolugao CNE/CP 01 e 02/2002, o qual chamamos de curriculo de
transicdo'®; em 2007 passou a vigorar outro curriculo a partir da Resolugdo
CNE/CES 07/2004, que definiu a formacao em bacharelado, tendo o curso a partir

'8 O primeiro curriculo de Licenciatura a ser introduzido no curso de Educacdo Fisica da URCAMP
apés as Resolugées CNE/CP 01 e 02/2002, cujo prazo inicial para as instituicbes foi margo de 2004.
Este foi implantado e teve uma duragao de trés anos.
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desta resolucao, a formagao em Licenciado e/ou a formagdo em Bacharel através de
opcéao feita no vestibular.Em trés anos o aluno se formava em licenciatura e com
mais um ano completaria o bacharelado. Este é o curriculo que esta vigorando

atualmente no curso.

Nestes anos todos acompanhei varios alunos na busca de transferéncia para
outras universidades e percebi como a questao curricular, como rol de disciplinas e
ementas era fundamental, no sentido de que muitas vezes entravava o processo
pela falta de unidade e consonancia com o curriculo dos outros cursos, 0 que

sempre me deixou intrigada e perplexa com as diferengas existentes.

A visdo de curriculo meramente administrativa e cientifica como um rol de
disciplinas a serem desenvolvidas em um numero X de anos, vem permeando as
alteracoes curriculares ao longo dos anos neste curso. Superar esta visao e levar
uma discussdo contextualizada politica, econ6mica e socialmente também me

motivaram para realizar este estudo.



2 Escolhas metodoldgicas

Cada investigagdo € uma experiéncia Unica que utiliza caminhos proprios,
cuja escolha esta ligada a numerosos critérios, como sejam a interrogacao
de partida, a formagdo do investigador, os meios de que dispbe ou o
contexto institucional em que se inscreve o seu trabalho (QUIVY e
CAMPENHOUDT, 1992, p.121).
E no contexto das reformas curriculares do final do século XX, que a
educacao no Brasil se reestrutura na busca de atender as determinacdes descritas
nos textos formais, que segundo Popkewitz (1997) sdo entendidos como o poder

simbdlico codificado na escrita € como mecanismos de regulagéo social.

Os cursos de Educacdo Fisica no Brasil, nas décadas de 1980 e 1990,
passaram por mudangas em sua estrutura curricular que culminaram com a cisao
definitiva entre licenciatura e bacharelado. Tiveram como marco as DCNFPEB'® de
1996, que reestruturaram as licenciaturas na educacao brasileira. Posterior a estas
diretrizes, os cursos de Educacdo Fisica tiveram novamente suas estruturas
curriculares normatizadas pela Resolugdo CNE/CES 07/2004%°, no que tange aos

cursos de bacharelado.

E nesta esteira, das reformas curriculares nos cursos de Educacéo Fisica,
que traco as indagac¢des que nortearam e culminaram com a problematica desta
investigacao: Quais os desafios e possibilidades com que os cursos de Educacao
Fisica se defrontam nas reformas curriculares e que refletem as demandas da

formacgé&o profissional?

Na perspectiva de estudar mais profundamente a formacdo dos
professores/profissionais de Educagdo Fisica no cendrio da educacado superior
brasileira, neste inicio de século, e poder relacionar esta formacao com as reformas
curriculares realizadas pelos cursos, busco nesta descricdo metodologica explicitar
os caminhos percorridos na construcao deste trabalho:

'9 Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagéo de Professores de Educacgéo Basica.
% Conselho Nacional de Educagédo. Camara de Ensino Superior. Resolugdo CNE/CES 07/2004
estabeleceu as Diretrizes para os Cursos de Graduacao em Educagéo Fisica.
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a) No primeiro momento, a longa caminhada na escolha dos cursos e dos
atores, cujos testemunhos permitiram a elaboragdo das respostas e o
emergir de novos desafios;

b) Posteriormente, o resgate da trajetéria pessoal, histéria escrita de vinte
anos como docente de uma universidade comunitaria, que iluminaram os
caminhos caminhados;

c) E porfim, a articulacao (arte+agao) entre as nuances tedricas disponiveis
nas bibliotecas literarias e virtuais que forneceu o oxigénio, gas vital para
a manutencao da vida, para que esta pesquisa chegasse as fronteiras
entre o0 acabado e o inacabado.

Ferrara (1996), em sua apresentacdo da obra de Eco (1996), a edicéao

brasileira, escreve:

A tese &, em primeira mao, uma descoberta da arquitetura reflexiva
presente em toda investigacao; logo, a ciéncia como atividade transforma-
se na faina artistica que inventa para revelar as dimensées invisiveis,
incognitas, submersas, reconditas, multiplas, sensiveis, complexas. Ciéncia
e arte dialogando concretamente no dia a dia de cada pagina que se volta
nos fichamentos bibliograficos, em todo conhecimento compilado na
traducdo de uma hipétese, na ousadia de uma montagem metodolégica, na
humildade de quem desconfia do que descobriu, na seguranga de poder ir
além: descoberta como invengédo, resposta contida na pergunta e,
sobretudo, o prazer do jogo. A tese tem algo a ver com a invengdo. Uma
receita as avessas: a descoberta (FERRARA, 1996, p.12).

Sobre o conceito de metodologia, Minayo (2001, p.16) entende que € “o
caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” [...] e
ainda, [...] que “a metodologia inclui as concepc¢des tedricas de abordagem, o

conjunto de técnicas que possibilitam a construcdo da realidade e o sopro divino do
potencial criativo do investigador” (MINAYO, 2001, p.16).

Sobre pesquisa, a autora referida no paragrafo anterior, entende que “é uma
atividade basica da Ciéncia na sua indagacao e construcao da realidade” e continua,
“é a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo, portanto, embora seja uma pratica teorica, a pesquisa vincula pensamento e
acao” (MINAYO, 2001, p.17).
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Para Bogdan e Bliken (1994), seja ou nao explicita, toda investigacao se
baseia numa orientagdo teorica. Utilizam o conceito de teoria de acordo com a
sociologia e a antropologia, semelhante ao termo “paradigma” — um conjunto aberto
de assercdes, conceitos ou proposicoes logicamente relacionados e que orientam o
pensamento e a investigacdo. E acrescentam, “quando nos referimos a “orientacao
tedrica” ou a “perspectiva tedrica”, estamos falando de um modo de entendimento do
mundo, das assercdes que as pessoas tém sobre o que é importante e o0 que € que
faz o mundo funcionar” (BOGDAN e BLIKEN, 1994, p.52).

Ao escrever sobre metodologia, teoria € pesquisa, em concordancia com 0s
autores supracitados, introduzo as minhas proposi¢cdes como investigadora iniciante,

localizando os leitores nesta estrada que vos apresento.

Este estudo trata-se de uma pesquisa inspirada nos pressupostos da
investigacdo qualitativa. A abordagem qualitativa, segundo Minayo (2001),
aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e relagbes humanas, um lado
nao perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e estatisticas,

Se preocupa com o nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou
seja, trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagcdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagao de variaveis (MINAYO, 2001, p.21).
Durante o processo de construcdo deste trabalho, o caminho metodol6gico
construido, embora mutante, sempre seguiu as trilhas qualitativas da pesquisa, por
concordar com suas prerrogativas histéricas e sociais, presentes nas ciéncias

humanas e sociais.

André (1998), em relacdo a pesquisa qualitativa, faz um resgate situando-
nos a cerca do seu constructo histérico, e coloca que a abordagem qualitativa da
pesquisa tem suas raizes no final do século XIX quando os cientistas sociais
comecaram a se indagar se os métodos das ciéncias naturais poderiam continuar
servindo como modelo para o estudo dos fenémenos humanos e sociais (ANDRE,
1998, p.16).
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Bogdan e Bliken (1994, p.47) colocam sobre as caracteristicas da
investigacao qualitativa:

a) Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal [...];

b) A investigacao qualitativa é descritiva [...];

c) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos [...];

d) Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva [...];

e) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Apoiamo-nos nestes autores, pois estes consideram relevantes para a
pesquisa qualitativa, os seguintes pressupostos: primeiro que o0 objeto de pesquisa
deva ser um fendmeno social, neste caso, as reformas curriculares dos cursos de
formacao do professor/profissional de Educacédo Fisica, e em segundo, os dados
coletados, as estratégias selecionadas para coletar os dados e a forma como estes

foram analisados.

Esta pesquisa procurou estabelecer como a lei (as reformas) e as
instituicbes de ensino (universidades) determinaram os desafios e as possibilidades
para a formacdo de professores/profissionais de Educacdo Fisica, nestas
instituicées especificas, o que culminou com a determinagédo do objetivo geral deste
estudo: “desvelar os desafios e as possibilidades com que os cursos de Educacao
Fisica se defrontam com as reformas curriculares e como estas se refletem nas

demandas da formacéao profissional’, ja explicitado anteriormente.

No processo de compreensao da tematica a ser estudada, retomamos as
questdes construidas no sentido de dar norte ao trabalho. Chamamos entdo de
questbes norteadoras do estudo:

I- Qual a visdo dos docentes e coordenadores sobre a realidade, e sobre o

processo de transformacéao curricular dos cursos de Educacao Fisica?

[I- As reformas curriculares nos cursos de Educacao Fisica respondem as

determinag6es dos mecanismos regulatorios?
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[lI- A conformacdo atual dos curriculos, decorrentes das reformas
curriculares, reflete as demandas dos cursos pesquisados?
IV-As reformas curriculares nos cursos de Educacado Fisica tiveram

consequéncias para a formacao profissional?

Escolhemos o “Estudo de caso”, dentre outros tipos de pesquisa qualitativa
existentes, como estratégia de investigacao deste estudo.

O estudo de caso ou andlise intensiva, consiste no exame intensivo, tanto
em amplitude como em profundidade e utilizando todas as técnicas
disponiveis, de uma amostra particular selecionada de acordo com
determinado objetivo (ou, no maximo, de um certo nimero de unidades de
amostragem), de um fendmeno social, ordenando os dados resultantes de
forma a preservar o carater unitario da amostra, tudo isto com a finalidade
Ultima de obter uma ampla compreensédo do fenémeno na sua totalidade.
(ALMEIDA e PINTO, 1995, p.95)

Em Afonso (2003) encontramos que o estudo de caso tem se revelado
bastante util onde é necessario recortar a realidade e aprofundar a visdo sobre uma
de suas partes especificas, ndo significando, entretanto, pesquisar um fragmento
exotico ou excepcional. Na delimitagdo do singular, o recorte ndo deve ser nem
demais restrito, nem excessivamente amplo. No primeiro caso, o estudo recairia
sobre um fragmento tdo pequeno que se perde o interesse. No outro, corremos o

risco de mergulhar numa realidade tdo ampla que conduziria ao afogamento
(AFONSO, 2003, p.53).

Complementando o estudo de caso encontramos em Leonardos et al.
(1994), “qualquer que seja a situacdo, nao podemos esquecer que o caso, apesar de
destacado para fins metodolégicos, esta inserido num contexto maior, sem o qual
nao teria existido” (LEONARDOS, et al., 1994).

Complementam os autores que 0 caso possui interesse proprio e
caracteristicas que lhe sao inerentes, e ao fazer parte de um contexto maior, pode
repetir-se ou apresentar similaridade com outras situacées, ndo se tratando, porém,

de uma parte representativa do todo, da amostragem classica.

Lidke e André (1986) elencam caracteristicas do estudo de caso que se
sobrepdem as ja arroladas caracteristicas da pesquisa qualitativa mencionadas por
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Bogdan e Biklen (1994). As autoras descrevem que os estudos de caso visam a
descoberta; enfatizam a interpretacdo em contexto; retratam a realidade de forma
completa e profunda; usam uma variedade de fontes de informacdo; revelam
experiéncia de outros permitindo generalizacbes naturalisticas e procuram

representar os diferentes pontos de vista presentes numa situacao social.

Nesta investigacdo busquei intencionalmente, como objeto de estudo, os
programas curriculares dos cursos de Educacéao Fisica das duas universidades que
tiveram ligagao direta com o exercicio e a trajetéria de minha vida académica e

profissional.

Ao longo de vinte anos de docéncia, em uma universidade comunitaria,
vivenciei algumas alteragdes curriculares e me autorizei a buscar, inicialmente, no

espaco de exercicio da docéncia (URCAMP)?

, € posteriormente no espaco de
formacao inicial e continuada (ESEF/UFPel)??, o contexto e os atores que iriam dar

vida as minhas inquietagdes.

Deste contexto fizeram parte como colaboradores, num total de quatro
sujeitos, os atuais coordenadores/professores dos cursos de Educacao Fisica e dois
professores indicados por estes, que utilizaram como critério de escolha, o profundo
conhecimento que trazem sobre as reformas curriculares. Estes dois cursos
reformularam seus programas curriculares e atualmente oferecem as duas

formacoes, em Licenciatura e em Bacharelado, com curriculos diferenciados.

Na busca de uma ampla compreensao do fendmeno e de aproximacdes com
0 objeto de estudo, optamos por coletar os dados utilizando técnicas de pesquisa
que se aproximam da pesquisa quantitativa: analise documental e entrevista semi-
estruturada. Para facilitar a compreensao dos diferentes momentos de coleta dos
dados passamos a explicitar cada uma delas, que formam os dois eixos

investigativos desta pesquisa.

2" Curso de Educacao Fisica da Universidade da Regido da Campanha inicio da docéncia em 1989.
2 Escola Superior de Educagéo Fisica da Universidade Federal de Pelotas, conclusao da Graduagao
em 1984, Especializagédo concluida em 1985 e inicio do Mestrado em margo de 2008.
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2.1 Primeiro eixo investigativo

Neste eixo procuramos construir um cenario, um olhar sobre o
CEF/URCAMP e sobre ESEF/EFPEL de forma que os documentos, as falas, os
depoimentos e os dados encontrados no campo adquirissem um significado.

Para Magalhdes (1996 apud AFONSO, 2003), no espaco da instituicao
educativa estdo presentes varios fatores —materiais e humanos; internos externos;
individuais e coletivos. E a reunido deles, juntamente com a sociedade e a cultura
onde a instituicdo esta inserida, configura sua identidade. Com isso, esses fatores

devem ser considerados no momento da construgéo da historia da instituigéo.

Conforme Afonso (2003), considera-se que os dados histéricos possibilitam
uma melhor compreenséo da realidade encontrada, contextualizando os discursos,
as opgdes administrativas e principalmente fazendo-nos entender a dindmica

contemporanea e o0s possiveis movimentos em direcdo ao futuro.

Nas analises deste eixo metodologico, realizamos uma pesquisa
documental, que segundo Gil (1999) difere da pesquisa bibliografica no sentido de
que a documental vale-se de materiais que nédo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da

pesquisa.

Na pesquisa documental, ainda sob a visao deste autor, as fontes sdo muito
diversificadas e dispersas. Ha os documentos “de primeira mao”, que segundo este
autor, ndo receberam nenhum tratamento analitico, que sdo os documentos
conservados em arquivos de 6rgaos publicos e instituicdes privadas. E também
existem os documentos considerados “de segunda mao” que sdo aqueles que de

alguma forma ja foram analisados.

Devido a diversidade das fontes documentais, a pesquisa documental tem
assumido importante papel nas pesquisas elaboradas exclusivamente mediante
documentos outros que nédo aqueles localizados em bibliotecas, apresentando uma
série de vantagens. Inicialmente ha que se considerar que os documentos

constituem fonte rica e estavel de dados.
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O autor também coloca que algumas pesquisas elaboradas com base em
documentos sao importantes, nao porque respondem definitivamente a um
problema, mas porque proporcionam melhor visdo desse problema ou, entao

hipéteses que conduzem a sua verificagao por outros meios.

Considera-se que os documentos que serdo utilizados nesta pesquisa sejam
documentos de primeira mao, pouco utilizados para andlises além das realizadas no

interior da propria instituicdo de origem.

Serdao analisados, para efeito deste estudo, inicialmente os documentos
referentes aos projetos pedagédgicos dos cursos em questdo (CEF/URCAMP e
ESEF/UFPel), quanto as suas finalidades, objetivos, estrutura do(s) curriculos
(licenciatura/bacharelado). Foi utilizado para estas analises o roteiro previamente

estruturado (Apéndice B).

Também serdo considerados como base para as analises os documentos
oficiais norteadores das alteracdes curriculares para a educagdo basica, para o
ensino superior e para a Educagdo Fisica no Brasil, que resultaram nos atuais

curriculos dessas instituicdes®.
2.2 Segundo eixo investigativo

Neste eixo, foi utilizada para coleta de dados e para averiguar as percepcoes

do sujeito através de formas verbais, a entrevista semi- estruturada®.

Conforme Santos (2008) esta é considerada como a mais adequada para
este tipo de pesquisa desenvolvido, aproxima-se mais dos esquemas mais livres,
menos estruturados, na qual, “ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de questdes,
0 entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que ele
detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista” (LUDKE e ANDRE,
1986, p.33-4). Essa entrevista é a que se desenrola a partir de um esquema basico,

% DB - Lei 9.394; Resolucado CFE 03/1987; Parecer CNE/CP 09/2001; Resolucao CNE/CP 01/2002;
Resolucao CNE/CP 02/2002; Resolugcdo CNE/CES 07/2004.

24 Na entrevista semi-estruturada o informante aborda liviemente o tema proposto (MINAYO, 2001,
p.57-9).
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porém nao aplicado rigidamente, permitindo que a entrevistadora faca as

necessarias adaptacoes.

A entrevista foi realizada com dois coordenadores e com dois professores
(um de cada curso), dos cursos de Educacado Fisica em questdo, que estiveram
diretamente ligados com as (re) formulacbes e alteracbes curriculares nos seus
respectivos cursos (Apéndice A).

Foi eleita a entrevista, pois € considerada uma das mais importantes fontes
de investigacdo na coleta de dados na perspectiva anunciada por Olabuenaga e
Ispizua (1989, p.126), pois, “o investigador busca encontrar o que € importante e
significativo na mente dos informantes, seus significados, perspectivas e
interpretacées, 0 modo como eles véem, classificam e experimentam seu prdprio

mundo”.

Bogdan e Biklen (1994, p.134) salientam que “a entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como os sujeitos

interpretam aspectos do mundo”.

Laville e Dionne (1999 apud SANTOS, 2008, p.30) definem entrevista semi-
estruturada como “série de perguntas abertas feitas oralmente em ordem prevista,
mas na qual o entrevistador tem a possibilidade de acrescentar questdes de
esclarecimento”. Na visao de Lidke e André (1986) a entrevista € uma das técnicas
de coleta de dados mais utilizada no ambito dos estudos qualitativos. A grande
vantagem da entrevista entre outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata
e corrente da informagéo desejada.

A estratégia de busca dos dados aconteceu através do contato com os
coordenadores dos cursos: no CEF/URCAMP — Bagé, o contato foi feito diretamente
com o coordenador do curso, pois na época ainda era docente deste curso; na
ocasiao foram apresentados os termos de consentimento, um para aquisicao dos
Projetos Pedagédgicos dos cursos de Licenciatura e de Bacharelado (Apéndice C) e

outro para realizacdo da entrevista (Apéndice D). Nesta ocasido, ao ser solicitado,
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indicou o0 nome de outro docente conhecedor das reformas curriculares no curso, foi

indicado um ex-coordenador.

Na ESEF/UFPel , o processo de busca dos dados foi semelhante, sendo que
o contato foi realizado inicialmente pelo telefone, pois tinha que me deslocar, pois se
tratava de outra cidade. Na ocasidao também foram apresentados os termos de
consentimento, ja citados anteriormente. Foi indicado o outro docente, o atual

coordenador do Colegiado de Graduacéo.

As entrevistas foram marcadas por telefone e realizadas individualmente;
todas foram realizadas nos locais de trabalho e tiveram uma duracao média de 40
minutos. As entrevistas foram gravadas, com o consentimento do participante,
sendo posteriormente transcritas e enviadas por e-mail para cada entrevistado,
para que fizessem as alteragdes que julgassem necessarias ao melhor
entendimento da tematica por eles abordada. Esse procedimento buscou “validar
0 seu conteudo” e elevar o “nivel de confiabilidade do estudo” (NEGRINE, 1999,
p.78).

Convém salientar para fidedignidade da entrevista utilizada, embora as
alteracoes ja realizadas para sua melhoria, que esta foi experimentada na ocasiao
de um projeto de pesquisa realizado por esta pesquisadora, que sera especificado
posteriormente (p. 88 e 89), e também foi aprovada por ocasidao da qualificacao

deste projeto de dissertacao.

O roteiro da entrevista foi organizado tomando como base as questdes
norteadoras do estudo que definiram a priori as categorias de andlise da
dissertacao:

I- O contexto institucional e a trajetéria profissional dos docentes

entrevistados;

lI- Os processos de participacdo dos docentes nas reformas curriculares;

[ll- As demandas dos mecanismos reguladores para as reformas

curriculares;

IV- As principais mudancas nos curriculos apos as reformas;

V- Os reflexos das reformas curriculares para a formacao

professor/profissional.
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Estas categorias emergiram da necessidade de compreender a Educacéo
Fisica, ndo so6 pelo discurso expresso nos “Documentos Oficiais” (Leis, pareceres,
projetos pedagdgicos), mas também por aquilo que os professores formadores
expressaram em seus depoimentos, que foram analisados segundo o método da
“analise de conteldo”.

A andlise de contetudo no entendimento de Bardin (1977), “é um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacbes” e ainda, hao se trata de um instrumento,
mas de um leque de “apetrechos” ou, com maior rigor, sera um Unico instrumento,
mas marcado por uma grande disparidade de formas adaptavel a um campo de
aplicagdo muito vasto: as comunicagdes” (BARDIN, 1977, p.3)

Para Bardin a analise de conteldo,

Pretende tomar em consideracao a totalidade de um texto, passando-o pelo
crivo da classificagdo e do recenseamento, segundo a freqiiéncia de
presenga (ou de auséncia) de itens de sentido. [...]. E o método das
categorias, espécie de gavetas ou rubricas significativas que permitem a
classificagdo dos elementos de significacdo constitutivas da mensagem
(BARDIN, 1977, p.37).

Conforme Afonso (2003), a anélise de conteudo, quando incide sobre um
material rico, desenvolve-se satisfazendo as exigéncias do rigor metodoldgico e da
profundidade inventiva, que nem sempre sao facilmente conciliaveis. [...] os métodos
de andlise de conteudo, ao implicarem a aplicagdo de processos técnicos
relativamente precisos, permitem ao investigador elaborar uma interpretacdo que
nao tome como referéncia os seus préprios valores e representacgdes. [...] A analise
envolve o trabalho com os dados, a sua organizagdo, divisdo em unidades
manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta dos aspectos importantes e

do que deve ser aprendido e a decisdo sobre o que vai ser transmitido aos outros
(AFONSO, 2003, p.65)

Ainda na esteira da analise dos dados, encontramos na obra desta autora,
comentarios sobre as entrevistas, nas quais se fazem alguns ajustes, esta cita
Gattaz (1995), para quem a franscriacdo, surge da necessidade de se reformular a
transcricdo literal para torna-la compreensivel a leitura. Na transcricdo, continua a

autora, ha inumeras frases repetidas, enquanto outras sdo cortadas pelo
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entrevistado ou pela qualidade da gravacado; ha muitas palavras e expressdes
utilizadas incorretamente, devido a prépria dindmica da fala, da conversa informal -
que € o que tentamos fazer das entrevistas. Ha estrangeirismos, girias, palavras
chulas, ou seja: termos que sado bastante distintos quando falados ou escritos.
Tendo-se, portanto em mente que o cédigo oral e o escrito tém valores diferentes,
procura-se corrigir esta desigualdade através da transcriacéo.

A andlise envolve o trabalho com os dados, a sua organizacao, divisdo em
unidades manipulaveis, sintese, procura de padroes, descoberta dos aspectos
importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo sobre 0 que vai ser transmitido

aos outros.

Ap6s a transcrigdo, realizamos uma leitura minuciosa das falas, para
podermos realizar a andlise dos conteldos das entrevistas, levando em conta a

categorizacao previamente estruturada no roteiro da entrevista (Apéndice A).

Para Bardin,

A categorizagdo é uma operacdo de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos. As categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem um grupo
de elementos (unidades de registro, da andlise de conteudo) sob o titulo
genérico, agrupamento esse efetuado em razao dos caracteres comuns
estes elementos (BARDIN, 1977, p.117).

Para estes autores, o critério de categorizacdo é variavel, se adapta a
realidade que se nos oferece. [...] em analise de conteldo, a mensagem pode ser
submetida a uma ou vérias dimensdes de analise. [...] “Classificar elementos em
categorias, impde a investigacdo do que cada um deles tem em comum com 0S

outros”. O que vai permitir 0 seu agrupamento é a parte comum existente entre eles.
(BARDIN, 1977, p.118)

A categorizacdo procura impor certa organizagcdo as mensagens, pois €
considerada, por estes autores, como um processo de tipo estruturalista e comporta
duas etapas: o inventario (isolar os elementos), e a classificagdo (repartir os

elementos).
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A analise de conteludos assenta implicitamente na crenca de que “a
categorizacdo (passagem de dados brutos a dados organizados) ndo introduz
desvios (por exemplo, ou por recusa) no material, mas que da a conhecer indices
invisiveis, ao nivel dos dados brutos” (BARDIN, 1977, p.119).

O titulo conceitual da cada categoria, somente é definido no final da
operacdo. Geralmente as categorias terminais provém do reagrupamento

progressivo de categorias com uma generalidade mais fraca.

Atendendo aos critérios éticos da pesquisa, utilizei Termo de Consentimento
Esclarecido (Anexo D), conforme a Resolugéo n? 196, de 10 de outubro de 1996, do
Conselho Nacional de Saude e as determinagbes da Comissdo de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Pelotas que envolve
estudos desse tipo.

O projeto original que resultou nesta Dissertacdo, foi aprovado pelo Comité
de Etica da ESEF/UFPel, cujo protocolo é 045/2009. ( Anexo E)



3 Os cenarios teodricos das reformas curriculares

3.1 Abordagens sobre curriculo

O curriculo € um dos espagos centrais da constru¢ao da Educagéo. Aqui se
entrecruzam praticas de significagéao, de identidade social e de poder. E por
isso que curriculo estd no centro dos atuais projetos de reforma social e
educacional. Aqui se travam lutas decisivas por hegemonia, por predominio,
por definicdo e pelo dominio do processo de significacdo. Como politica
curricular, como macrodiscurso, o curriculo tanto expressa as visdées e 0s
significados do projeto dominante quanto ajuda a reforga-las, a dar-lhes
legitimidade e autoridade. Como microtexto, como pratica de significagao
em sala de aula, o curriculo tanto expressa essas visdes e significados
quanto contribui para formar identidades que lhes sejam convenientes. O
curriculo é, sempre e desde ja, um empreendimento ético, um
empreendimento politico (SILVA, 1999, p.29).

Na abordagem sobre curriculo, utilizamos a obra de Silva (1999), onde o

autor faz uma introducao as teorias do curriculo e também faz um resgate histérico

da evolucao destas teorias, que abordaremos a seguir.

Segundo Silva (1999), os movimentos sociais e culturais que caracterizaram
0s anos 60 como uma década de grandes agitacées e transformacgdes, tais como os
protestos estudantis na Franca (maio de 68) e em varios outros paises; 0s protestos
contra a guerra do Vietnd (movimento hippie); os movimentos de contracultura
(feminista, liberagcao sexual); as lutas contra a ditadura militar no Brasil, colocaram
também em xeque o pensamento e a estrutura educacional tradicional até entdo em
vigor, provocando verdadeiras revolugdes nas proprias experiéncias educacionais

em varios locais ao mesmo tempo.

Na histéria da educagao ocidental moderna e institucionalizada, para Silva
(1999), ha antecedentes que apontam preocupacbes com a organizacao da
atividade educacional e com a atengcdo consciente do que ensinar. A Didactica
Magna de Comenius vem a ser um exemplo disto. A emergéncia da palavra
curriculum, no sentido que modernamente atribuimos ao termo, esta ligado a
preocupacoes de organizagcdo e método, como ressaltam as pesquisas de David
Hamilton. Entretanto o termo curriculum, no sentido que hoje Ihe damos, s6 passou
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a ser utilizado em paises europeus como Franca, Alemanha, Espanha e Portugal

muito recentemente, sob influéncia da literatura educacional americana.

Avancando um pouco na linha do tempo, veremos que surgiram modelos de
curriculo no inicio do Século Vinte, nos Estados Unidos, e estes constituiram de
certa forma uma reagdo ao Curriculo Classico Humanista, que havia dominado a
educacao secundaria desde sua institucionalizacdo. Sobre isto encontraremos nas

pesquisas de Silva (1999) dados sobre esse curriculo,

[...] esse curriculo era herdeiro do curriculo das chamadas “artes liberais”
que, vindo da Antiguidade Classica, se estabelecera na educacao
universitaria da Ildade Média e do Renascimento, na forma dos chamados
trivium (gramdtica, retérica, dialética) e quadrivium (astronomia, geometria,
musica, aritmética). Obviamente, o curriculo classico humanista tinha
implicitamente uma “teoria” do curriculo. O objetivo era introduzir os
estudantes ao repertério das grandes obras literarias e artisticas das
herangas classicas gregas e latinas, incluindo o dominio das respectivas
linguas (SILVA, 1999, p.26).

Vimos também, através da obra deste mesmo autor, que o modelo classico
humanista de curriculo, s6 pode sobreviver no contexto de escolarizacao secundaria
de acesso restrito a classe dominante. A democratizagdo da escolarizacdo
secundaria significou também o fim do curriculo humanista classico. Este modelo foi
criticado pelos modelos curriculares contemporaneos, tecnocratico e progressista, os

quais serdo abordados a seguir.

E na literatura educacional americana que surge o termo curriculo como
campo profissional especializado de estudo, em decorréncia das condigbes criadas
pela institucionalizacdo da educacdo de massas E neste periodo, inicio do séc. XX
que diferentes forcas econdmicas, politicas e culturais procuravam moldar os
objetivos e as formas da educacdo de massas de acordo com suas diferentes e
particulares visdes. A preocupacao gira em torno do estabelecimento dos objetivos
da escolarizacdo de massas: se esta deveria formar o trabalhador especializado ou

proporcionar uma educacéao geral, académica, a populacéo?

O autor é enfatico quando salienta que as discussdes giravam em torno de
questbes que iam além dos “modelos”. questionavam quais as finalidades da

educacgao: ajustar as criancas e 0s jovens a sociedade tal como ela existe ou
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prepara-los para transforméa-la: a preparagio para a economia ou a preparagao para

a democracia?

E neste contexto que surge o livro que iria ser considerado o marco no
estabelecimento do curriculo como um campo especializado de estudos: “The
Curriculum®, escrito por Bobbitt em 1918. Este era um conservador, embora
quisesse transformar radicalmente o sistema educacional, Bobbitt propunha que a
escola funcionasse da mesma forma como qualquer outra empresa comercial ou
industrial. Era um modelo voltado para a economia, a palavra chave era “eficiéncia”.
Neste modelo o sistema educacional deveria ser tdo eficiente quanto qualquer outra
empresa econdmica. Bobbitt queria transferir para a escola o modelo de organizacéo
proposto por Frederick Taylor, a educagcdo deveria funcionar de acordo com o0s

principios da administracéo propostos por Taylor.

7

Outra referéncia importante abordada por Silva (1999) é o modelo de
curriculo de John Dewey, considerada uma corrente mais progressista, que data de
1902. Na obra, “The child and the curriculum’, Dewey estava muito mais preocupado
com a construcdo da democracia que com o funcionamento da economia, para ele a
educacao ndo era tanto uma reparacdo para a vida ocupacional adulta, como um
local de vivéncia e pratica direta de principios democraticos. Dewey achava
importante levar em consideracdo, no planejamento curricular, os interesses e as

experiéncias das criancas e jovens.

A influéncia de Dewey nao se refletiu da mesma forma que a de Bobbitt, pois
a influencia maior deste se deve provavelmente ao fato de que sua proposta parecia

permitir a educacao tornar-se cientifica.

Nao havia por que discutir abstratamente as finalidades Ultimas da
educacao: elas estavam dadas pela prépria vida ocupacional adulta. Tudo o
que era preciso fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades
necessarias para as diversas ocupacoes (SILVA, 1999, p.23).
Segundo o autor citado anteriormente, para Bobbitt, a tarefa do especialista
em curriculo consistia, pois, em fazer o levantamento dessas habilidades,
desenvolverem curriculos para que essas habilidades pudessem ser desenvolvidas

e também elaborar instrumento de medicao. Nesta visdo a questdo do curriculo é



48

vista como uma questdo de organizacdo, a atividade do especialista em curriculo
nao passa de uma atividade burocratica. Partindo desta perspectiva, o conceito que
dominou a literatura estadunidense até os anos 80 foi “desenvolvimento curricular”, o

curriculo se resume a uma questao técnica.

Neste resgate histérico, Silva (1999) coloca que este modelo de Bobbitt
encontrou consolidacdo definitiva no livro de Ralph Tyler, publicado em 1949. O
paradigma estabelecido por Tyler dominou o campo do curriculo nos Estados
Unidos, com influéncia em diversos paises, inclusive o Brasil até os anos 80,
centrava-se em questdes em torno da idéia de organizacao e desenvolvimento. Tyler
insiste na afirmacdo de que os objetivos devem ser claramente definidos e
estabelecidos. Os objetivos devem ser formulados em termos de comportamento
explicito. Esta orientagdo comportamentalista se radicaliza nos anos 60 em varios
paises, como no proprio Brasil, com o revigoramento de uma tendéncia fortemente

tecnicista.

Os modelos de curriculo apresentados pelo autor, tanto os tecnocraticos de
Bobbitt e Tyler, quanto o progressista de Dewey, somente serdo contestados, nos
Estados Unidos, a partir dos anos 70 pelo movimento de reconceptualizacao dos

curriculos.

Ainda nos referindo a obra de Silva (1999), este relata sobre o surgimento do

%>, como critica as teorias tradicionais

movimento de renovacao da teoria educaciona
nos anos 70. Cita autores como Althusser, Bowles e Gintis, Bordieu e Passeron que
inicialmente fizeram criticas mais gerais sobre a educagdo, mas que acabaram por

influenciar o desenvolvimento da teoria critica do curriculo.

As teorias criticas do curriculo, que surgem neste periodo histérico, efetuam

uma completa inversdo nos fundamentos das teorias tradicionais.

% Movimento que exprimia uma insatisfagdo crescente de pessoas do campo do curriculo com os
parametros tecnocréticos estabelecidos pelos modelos de Bobbitt e Tyler (Silva 1999).
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Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a atividade técnica de
como fazer o curriculo. As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste,
comegam por colocar em questdo precisamente os pressupostos dos
presentes arranjos sociais e educacionais.
[...] As teorias tradicionais eram teorias de aceitagao, ajuste e adaptagao. As
teorias criticas sdo teorias de desconfianga, questionamento e
transformagdo radical. Para as teorias criticas o importante ndo é
desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos
que nos permitam compreender o que o curriculo faz (SILVA, 1999, p.30).
Nos anos 70 surgem escritos que sdo marcos fundamentais nas teorias

educacionais e curriculares criticas.

Primeiramente Silva (1999) aborda com propriedade o ensaio do fil6sofo
francés Louis Althusser, A ideologia e os aparelhos ideolégicos do Estado, este
ensaio iria fornecer as bases para as criticas marxistas da educagdo que se

seguiram.

Nesse ensaio Althusser faz uma importante conexdo entre educagao e
ideologia argumentando que a permanéncia da sociedade capitalista depende da
reproducdo de seus componentes econOmicos (forca de trabalho e meios de
producdo) e da reproducdo de seus componentes ideoldgicos. A manutencao,
garantia e continuidade de seu “status” somente pode ser conseguida através dos
aparelhos repressivos de estado (policia, judiciario) e dos aparelhos ideol6gicos de
estado (religido, midia, escola e familia). Para Althusser a escola se constitui em um
aparelho ideolégico central porque atinge praticamente toda a populacdo por um

periodo prolongado de tempo.

Sobre Althusser, Silva (1999) aborda questbes levantadas como da
problemética central da andlise marxista da educagdo e da escola, que buscam
estabelecer ligacdes entre a escola e a economia, entre a educagédo e a producao,
perguntam-se: — Como a escola transmite a ideologia? Como a escola e a educacao
contribuem para que a sociedade continue sendo capitalista dividida em classes? —
As respostas encontradas nos escritos do préprio autor afirmam que: — A escola
atua ideologicamente através de seu curriculo; A escola contribui para a reproducao
da sociedade capitalista ao transmitir, através das matérias escolares, as crencgas

que nos fazem ver os arranjos sociais existentes como bons e desejaveis. A énfase
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estd no papel do conteldo das matérias escolares na transmissao da ideologia

capitalista.

Ainda no mesmo periodo, os economistas estadunidenses Samuel Bowles e
Herbert Gintis, fornecem uma resposta diferente aquela pergunta central sobre as
conexdes entre producao e educacado. Em seu livro A escola capitalista na Ameérica,
eles introduzem o conceito de correspondéncia para estabelecer a natureza desta
conexdo. Diferentemente de Althusser, estes autores, para Silva (1999),

[..] enfatizam a aprendizagem, através da vivencia das rela¢des sociais da
escola, das atitudes necessérias para se qualificar como um bom
trabalhador capitalista. As relagdes sociais do local de trabalho capitalista
exigem certas atitudes por parte do trabalhador: obediéncia a ordens,
pontualidade, assiduidade, confiabilidade, no caso do trabalhador
subordinado: capacidade de comandar, de formular planos, de se conduzir
de forma autbnoma, no caso dos trabalhadores situados nos niveis mais
altos da escala ocupacional (SILVA, 1999, p.33).

O conceito de correspondéncia, introduzido por Bowles e Gintis, diz que é
através de uma “correspondéncia entre as relagoes sociais da escola e as relagdes
sociais do local de trabalho que a educacdo contribui para a reproducdo das
relacdes sociais da producdo da sociedade capitalista”. (BOWLES e GINTIS apud

Silva, 1999, p.34).

A escola contribui para este processo nao propriamente através do conteudo
explicito de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu funcionamento, as relacées
sociais do local de trabalho, e, é desta forma que a escola garante que essas
atitudes sejam incorporadas a psique do estudante, ou seja, do futuro trabalhador.

Conforme Silva (1999), os socidlogos franceses, Pierre Bordieu e Jean-
Claude Passeron, nesta época, também apontaram criticas a escola capitalista, que
embora centrada no conceito de “reproducao”, afastava-se da analise marxista em
varios aspectos. Para estes autores o funcionamento da escola e das instituicées
culturais ndo € deduzido do funcionamento da economia. A cultura ndo depende da
economia: a cultura funciona como uma economia, para esta andlise utilizam o
conceito de “capital cultural”. E a cultura das classes dominantes: seus valores, seus
gostos, seus costumes, seus habitos, seus modos de se comportar, de agir, que tem
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prestigio e valor social, estes sdo considerados como constituindo a cultura e os
valores e habitos de outras classes ndao sao considerados cultura.

A pessoa que possui esta cultura dominante obtém vantagens materiais e
simbdlicas, o que se constitui como capital cultural. Esse capital cultural existe nas
obras de arte, literarias e teatrais de forma objetiva e, institucionalizada sob a forma
de titulos, diplomas e certificados. O capital cultural se manifesta de forma
incorporada, introjetada, internalizada. Para Bordieu e Passeron, conforme Silva
(1999), as estruturas sociais e culturais que se tornam internalizadas se confundem

com o termo habitus.

Estes socidlogos franceses definiram a dupla violéncia do processo de
dominacgdo cultural através da identificagdo de um duplo mecanismo, a imposi¢ao e

a ocultacdo de que se trata de uma imposi¢ao, que aparece entao, como natural.
Como entram a escola e a educagao nesse processo?

A escola ndo atua pela inculcagédo da cultura dominante as criangas e jovens
das classes dominadas, mas ao contrario, por um mecanismo que funciona como
um mecanismo de exclusdao. O curriculo da escola estd baseado na cultura
dominante, ele se expressa na linguagem dominante, através do codigo cultural
dominante. Os estudantes da classe dominante compreendem facilmente esse
cédigo, e os da classe dominada esse cddigo é indecifravel, eles ndo sabem do que
se trata. Como resultados disso, os estudantes das classes dominantes sdo bem
sucedidos na escola, o que lhes permite 0 acesso aos graus superiores do sistema
educacional. Os estudantes das classes dominadas encaram o fracasso, ficando
pelo caminho.

As obras citadas sobre a teoria educacional critica, geraram amplos debates
nos anos 70 e 80 e ainda hoje a teorizacao curricular vive desse legado.

No Brasil, segundo Lopes e Macedo (2002, p.13), as primeiras
preocupacoes com o curriculo datam dos anos 1920. Desde entdo, até a década de
1980, o campo do curriculo foi marcado pela transferéncia instrumental de

teorizacbes americanas.
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Para estas autoras “essa transferéncia era viabilizada por acordos bilaterais
entre 0os governos brasileiro e norte-americano dentro do programa de ajuda a
América Latina”, e apenas na década de 1980, com o inicio da redemocratizacao do
Brasil e o enfraquecimento da guerra Fria, a hegemonia do referencial norte
americano foi abalada (LOPES e MACEDO, 2002, p.13).

Nesse momento ganharam forca no pensamento curricular brasileiro além
das vertentes marxistas®®, as producdes de autores europeus®’, que passaram a
subsidiar os trabalhos de pesquisadores brasileiros que passavam a buscar

referéncias no pensamento critico.

Ainda na visdo destas autoras citadas anteriormente, no inicio dos anos

1990, o campo do curriculo no Brasil vivia essas multiplas influéncias.

Para finalizarmos este resgate historico sobre curriculo, buscamos em Lopes
e Macedo (2002, p.17) a concordancia de que “no final dos anos 1990 e inicio do
século XXI a teorizacao curricular passa a incorporar enfoques pds-modernos e pés-
estruturais®, que convivem com as discussdes modernas”. Esses enfoques
constituem uma forte influéncia na década de 1990, no entanto, ndo podem ser

entendidas como um direcionamento Unico do campo.

Nao pretendemos aprofundar as nogdes sobre curriculo além das
apresentadas até aqui. E importante salientar que ndo apresentamos todas as
abordagens contidas na obra de Silva (1999)*, buscamos evidenciar principalmente
as abordagens que deram inicio as discussodes curriculares criticas.

Ao compreendermos como o termo curriculo evoluiu histérica e socialmente,
pudemos visualizar como este nado pode ser concebido dissociadamente da

evolucao das proprias sociedades humanas.

% pedagogia Histérico-critica e a Pedagogia do Oprimido.

%" Nova Sociologia da Educac&o Inglesa e autores como Michael Apple e Henry Giroux.

28 Autores como Foucault, Derrida, Deleuze, Guatari e Morin.

2 Em Documento de Identidade, Silva, 1999, apresenta as teorias tradicionais, as teorias criticas e as
teorias pos- criticas.
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Para ampliarmos nossa compreensao sobre curriculo, buscamos a origem
destes estudos e encontramos em Pacheco (2005) dados historicos que nos
colocam sobre a especulacdo de Goodson (2001) ao associar, baseando-se em

idéias de Hamilton, a emergéncia do curriculo ao Calvinismo®.

De acordo com esta perspectiva, existe uma relacdo homodloga entre o
curriculo e a disciplina, o primeiro estava para a pratica educativa calvinista como a

segunda para a pratica social desta corrente de pensamento®'.

Ainda sob o estudo de Pacheco (2005), vimos que enquanto expressao de
um projeto de escolarizacao, o conceito de curriculo tem sofrido uma erosao natural
ao longo dos tempos. Na sintese realizada por Morgado, este diz: “curriculo tem sido
transportado desde uma concepcao restrita de plano de instrucdo até uma

concepgao aberta de projeto de formacdo, no contexto de uma dada organizagao’
(MORGADO, 2000).

Para este autor, o termo curriculo foi dicionarizado pela primeira vez, na
Universidade de Glasgow, em 1663, com o sentido de um curso, em especial um
curso regular de estudos numa escola ou numa universidade. Mesmo que a origem
do termo se situe na antiguidade classica, a realidade escolar sempre coexistiu com
a realidade curricular, principalmente quando a escola se institucionalizou numa
construcdo cultural com fins socioeconémicos. “O termo “curriculo” emerge
associado a organizacdo escolar e infiltra-se cada vez mais noutras organizagdes
ligadas a formacao” (PACHECO, 2005, p.7).

®Hamilton acredita gue o sentido de disciplina ou de ordem estrutural que foi absorvido pelo curriculo
veio ndo tanto de fontes classicas, mas antes, das idéias de Jodo Calvino (1509-1564). A medida que
os seguidores de Calvino foram ganhando ascendente politico e teoldgico, nos finais do século XVI,
na Suiga, Escécia e Holanda, a idéia de disciplina - a verdadeira esséncia do calvinismo - comegou a
simbolizar os principios internos e a maquinaria externa do governo civil e da conduta pessoal.

%" Na perspectiva religiosa de Calvino, a vida seria uma corrida ou um trilho de corridas. Dai que ele
se tivesse “apropriado do termo “curriculum” (talvez retirado de Cicero) — uma pista de corrida
semelhante a do Circus Maximus - para descrever a trajetéria, o percurso, a forma de vida que os
seus seguidores deveriam prosseguir’ (PACHECO, 2005, p.32).
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Este autor ainda acrescenta:

Reconhecido ou nao, curriculo é algo que transportamos sobre 0s nossos
ombros, desde que iniciamos a escolarizagdo e nos tornamos cidadaos de
uma cultura tao intersectada pela instrugao e profissdo”. Ainda “o curriculo
define-nos, de forma progressiva e oculta, relativamente aos itinerarios
educativos que fazem parte do nosso cotidiano (PACHECO, 2005, p.7).

Seguindo a linha de raciocinio do autor, este nos aponta para outros modos
de ver o curriculo, que nao estes abordados anteriormente, sejam em termos de
definicdo ou pelas complexas abordagens que o envolvem em polémicas, desafios e
incertezas. Se o curriculo fosse de facil consenso, nao teriamos as
mudancas/reformas educativas, cada vez que ha a substituicao de Governo e de
Ministros da Educacédo, quase sempre discutidas em torno do conhecimento ou das

questdes curriculares ligadas a cargas horarias e disciplinas (PACHECO, 2005).

Outros autores tém a preocupacgao de conceituar e ou definir curriculo:

Designa o conjunto daquilo que se ensina e daquilo que se aprende, tendo
como referéncia uma ordenagéo e seqiiéncia, podendo referir-se para além
do que esta escrito/prescrito oficialmente, ou seja, aquilo que efetivamente
estd sendo ensinado dentro de uma sala de aula. Num sentido geral e
abstrato, coloca que “curriculo é a dimenséo cognitiva e cultural do ensino,
ou seja, seus contelddos, saberes, competéncias, simbolos e valores
(FORQUINI, 1996 apud MARCILIO JUNIOR, 2001).

Para Goodson, “do ponto de vista etimologico, curriculo vem da palavra

latina Scurrere, traduzindo-se como correr, referindo-se a curso a ser seguido,
apresentado, percurso” (GOODSON, 1995 apud MARCILIO JUNIOR, 2001).

Para Caparr6z (2001), com o tempo o termo curriculo evoluiu da idéia inicial
de registro de vida estudantil de cada aluno [...] para indicar o conjunto de novos
tracos ordenados e sequenciais da escola do século XVI. O autor aponta quatro
aspectos, que entendemos importantes, para compreendermos a trajetéria histérica
do curriculo; quer em determinada sociedade especifica, quer em nivel mais

global/mundial:

[...] a elaborag&o do curriculo obedece ao estabelecimento de prioridades
de acordo com as finalidades da educagédo escolar e o publico a que se
destina [...] a elaboragao do curriculo consiste numa selecdo de elementos
da cultura, passiveis (e desejaveis) de serem ensinados/aprendidos na
educagao escolar [...] enquanto construgdo social, o curriculo resulta de
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processos conflituosos e de decisées negociaveis [...] ha uma tendéncia, na
elaboracdo de curriculos, a se seguirem normas, modelos mundiais,
principalmente quando se trata de curriculos em ambito nacional,
destinados as massas (SAVIANI, 1994 apud CAPARROZ, 2001, p.52.).

3.2 O contexto das reformas curriculares na educacao brasileira

A segunda metade do século XX, apéds o final da Segunda Guerra mundial
em 1946, foi marcada por uma expansao econémica vertiginosa. O século vinte (até
os anos 1960/1970) é considerado como “era de ouro do capitalismo” que tem seus
pressupostos no modelo Fordista/Taylorista® de producdo e consumo de massa,
que apontava a possibilidade de generalizacao da industrializacdo, desenvolvimento
harmonico, progressivo e ilimitado. O impulso incontrolavel do capital permitiu a
liberdade de mercado, a competitividade, a minimizacao da esfera publica, produziu
uma globalizacdo excludente, um desenvolvimento desigual e também um

monopdlio privado da ciéncia e da tecnologia.

No final do século XX o (neo) liberalismo (re) surge em face a “derrocada” do
socialismo real existente, marcada principalmente pela queda do muro de Berlim em
1989, e mascara a crise que o capitalismo passa a enfrentar a partir dos anos 70.
Nas décadas de 80 e 90, ocorre uma instabilidade neste modelo econémico vigente,
incertezas, estagnacao, desemprego progressivo e inflacdo declarada, marcam de

forma significativa a maior crise enfrentada pelo capitalismo.

Estas politicas no Brasil estenderam-se a varios setores da sociedade. No
caso da educacao assistimos as (re) ordenacdes que vieram dar conta das
determinacdes desta “nova ordem” mundial, também entendida como globalizacao,

uma ruptura das fronteiras dos mercados nacionais.

% Bindmio taylorista/fordista baseava-se na produ¢cdo em massa de mercadorias, que se estruturava
a partir de uma producao mais homogeneizada e enormemente verticalizada (ANTUNES, 2005 apud
SANTOS, 2008).

Nesses modelos ocorre intensa simplificacao e fragmentacao do trabalho: cada sujeito (trabalhador)
executa um conjunto de atividades repetitivas, sendo que o taylorismo € o método de geréncia
cientifica deste trabalho, o qual busca a racionalizagdo das operagbes efetuadas pelos operarios,
evitando desperdicio de tempo e maximizando, pois, dessa forma, a mais-valia relativa.
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A chamada “globalizacdo” (ou como querem alguns, “mundializagdo do
capital”) e o “neoliberalismo”, sdo processos e politicas através dos quais 0
capital procura sair da crise mais profunda e prolongada de sua histéria,
impondo um retrocesso histérico sem precedentes aos trabalhadores, aos
explorados e as nagbes oprimidas do mundo inteiro (COGGIOLA, 2001,
p.149).

Assistimos neste periodo dos anos 1960 e 1970 mudancas na educacao
que passou a ter carater tecnicista e economicista. As principais mudancas
realizadas se deram a partir da promulgacéao das Leis n® 4024 de 20 de dezembro
de 1961 que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, considerada a “Lei de
ouro de Educacado”; a Lei n® 5540 de 28 de novembro de 1968 fixa normas de
organizacado e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a escola
média; a Lei n® 5.692 de 11 de agosto de 1971 fixa Diretrizes e Bases para o0 ensino
de 1°e 2° graus (BRASIL..., 1971) sendo que para o ensino de 2° grau, o Conselho
Federal de Educacgéo fixara, além do ndcleo comum, o minimo a ser exigido em
cada habilitagdo profissional ou conjunto de habilitagdes afins, instituindo uma

formacao profissional neste nivel de ensino.

Nesta perspectiva da educacdo, os conhecimentos que aumentam a
capacidade de trabalho constituem um capital que, como fator de produgéo, garante
o crescimento econdmico de modo geral e, de modo particular, contribui para

incrementar os ingressos individuais de quem o possui.

No Brasil, a segunda metade da década de 80 é marcada pelo processo de
abertura democratica, apés vinte nos de ditadura militar. Como coroamento deste
periodo de retorno da democracia no pais, foi promulgada a Constituicao Federal de
1988, considerada a “Constituicdo Cidadad”. Ha um forte apelo no pais pela
democracia e pela participacdo dos movimentos sociais. No que se refere a
educacgao, mais especificamente a educacao superior, nosso foco de anadlise, a
Constituicao Federal de 1988, em seu Art. 214, estabelece o Plano Nacional de
Educacdo que em alguns de seus dispositivos, prevé a erradicagcdo do
analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, formacao para o trabalho

entre outros.

A educacao no Brasil na virada do século XX é marcada por uma série de
mudancas em sua legislacdo principalmente apés a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacao Nacional, LDBEN 9.394/96, que evidenciam as tentativas dos governos
brasileiros — principalmente nos anos subsequientes ao término da ditadura militar e
concomitante ao chamado periodo de abertura democratica em nosso pais, - em
seguir as tendéncias oriundas de uma (re) orientagdo econdmico mundial
“neoliberal” e suas politicas de atuacgao internacionais, evidentes principalmente, nos
paises periféricos que formavam os chamados paises do 3° mundo.

Sobre a influéncia das mudancas na economia mundial e suas
consequéncias na educacao, buscamos na obra de Saviani (2004) subsidios que

nos ajudam a compreender estas mudancas.

A visdo produtivista da educagdo empenhou-se no primeiro periodo, entre
os anos de 1950 e 1970, em organizar a educagcdo de acordo com o0s
ditames do taylorismo-fordismo através da chamada “pedagogia tecnicista”,
que se procurou implantar no Brasil, através da lei n® 5.692 de 1971,
quando se buscou transportar para as escolas os mecanismos de
objetivagao do trabalho vigente nas fabricas. No segundo periodo, a partir
dos anos de 1980, entram em cena as reformas educativas ditas neoliberais
que se encontram em andamento. Sob a inspiragdo do toyotismo, busca-se
flexibilizar e diversificar a organizagdo das escolas e o trabalho pedagdgico,
assim como as formas de investimento. Neste Ultimo caso o papel do
Estado torna-se secundario e apela-se para a benemeréncia e voluntariado
(SAVIANIL, 2004, p.14).

Ainda neste contexto das reformas educacionais brasileiras, assistimos a
implantagdo de uma nova lei para a educagédo em todos os niveis, a Lei n® 9.394 de
1996 a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo), em vigor até hoje. E a lei
maxima da educagdo em nosso pais, esta provocou profundas e substanciais

transformacdées e mudancas em todos os niveis e modalidades da educacéo

nacional.

Segundo Pereira (1999) é importante lembrar o contexto mais amplo em que
a LDB foi aprovada. Na época, particularmente na América Latina, respirava-se uma
atmosfera hegemoénica de politicas neoliberais, de interesse do capital financeiro,
impostas por intermédio de agéncias como Banco Mundial e Fundo Monetario
Internacional (FMI), que procuravam promover a reforma do Estado, minimizando o
seu papel, e favorecer o predominio das regras do mercado em todos os setores da
sociedade, incluindo as atividades educacionais.
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Em seu texto a LDB (Lei 9.394. de 1996) menciona que a educacao escolar
sera composta da Educacédo Basica e da Educacao Superior, também menciona a
Educacao Profissional como possibilidade de desenvolvimento de aptiddes para a
vida produtiva. Esta lei ao longo dos anos vem sendo regulamentada de forma a
contemplar as questdes pedagdgicas, profissionais, administrativas, formacao
docente, investimento na educacdo, permeada em seus textos pela logica do

mercado.

Segundo seus textos as novas diretrizes do ensino superior passaram a
permitir curriculos mais flexiveis e curtos. O aluno ficaria menos tempo na faculdade,
com chance de um estudo mais voltado ao trabalho. Esta lei vem ao encontro das
necessidades de reestruturacao impostas pela crise mundial do capital que através
de seus representantes (FMI, Banco Mundial, Consenso de Washington e outros),
ditaram principios “fundantes” e determinantes das novas politicas publicas em

educacao.

As politicas neoliberais provocaram mudancgas e reestruturacdo nas formas
de producgao, com novas tecnologias de producéo, novos materiais, novas formas de
organizacado e gestdo do trabalho, novas formas de materializacdo da gestao de
recursos humanos como selecao, treinamento e controle da for¢a de trabalho, o que
determinou uma nova proposta pedagdgica de educacdo dos trabalhadores
brasileiros, que articula as capacidades de agir intelectualmente e pensar

produtivamente.

Esta nova concepcao de educacao esta voltada para a construcdo do que
tem sido chamado de “nova subjetividade” capaz de fazer a mediacdo entre as

praticas pedagogicas e as relagdes de trabalho.

Achamos oportuno resgatar esse periodo da nossa historia, pois
entendemos que as politicas educacionais brasileiras atuais, trazem as marcas da

politica neoliberal que marcou o pais até o inicio do século XXI.

A Partir das mudancas ocorridas com o governo Lula, verifica-se um
importante resgate da capacidade de iniciativa do estado nas mais diversas areas,
como um agente regulador e formulador de politicas publicas. Como exemplo
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citamos alguns mecanismos regulatérios do estado que norteiam e subsidiam a
educacdo brasileira, como: SINAES, ENADE, ProUni, ENEM, REUNI, UAB®.

3.3 A reestruturacao curricular da Educacao Fisica brasileira

Para melhor entendermos a reestruturacao curricular ocorrida nos cursos de
Educacédo Fisica no Brasil buscamos inicialmente no trabalho de Scheibe e Bazzo
(2001) algumas consideracdes sobre o cendrio educacional brasileiro da época. As
autoras enfatizam que as reformas educacionais levadas a efeito na ultima década,
anos 1990, em nosso pais e em paises latino-americanos, com o objetivo de
adequar o sistema educacional ao processo de reestruturacao produtiva e aos novos
rumos do Estado, colocaram, estrategicamente, no centro das suas preocupacoes, a

formacgao dos profissionais da educagéao.

Em tempos de celebragéo das virtudes do mercado, esta formagao assume
papel fundamental na constru¢do de um novo consenso em torno da
globalizagao, da modernidade competitiva, da reestruturagéo produtiva e da
reengenharia. O professor, neste contexto, aparece como o agente de
mudanca, o responsavel pela realizagdo do ideario educacional do século
XXI, em favor de um mundo tecnologicamente globalizado (FIGOTTO,
2001, SHIROMA, 2000 apud SCHEIBE e BAZZO, 2001, p.11).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases n? 9.394/96 a formacéao de professores
no Brasil passa por profundas alteracdes. Para as autoras, a criacdo dos Institutos
Superiores de Educacdo (ISE) regulados pela Resolucdo CNE/CP 01/1999; os
Cursos Normais Superiores transformados em locais privilegiados para a formacéao
de professores de Educacgéo Infantil e das Séries Inicias da Educacédo Basica; as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de Professores da Educacao
Basica em Nivel Superior, curso de licenciatura, de graduacado plena (parecer
CNE/CP 009/2001), sdo as mais relacionadas as instituicbes formadoras. Neste
mesmo contexto cabem bem os cursos sequienciais no ensino superior e a formacgéao

em servico aligeirada e em massa que, como as outras formulagdes, tém em comum

% UAB- Universidade Aberta do Brasil - O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) tem como
prioridade a formagédo de professores para a Educagédo Basica. Para atingir este objetivo central a
UAB realiza ampla articulagédo entre instituicdes publicas de ensino superior, estados e municipios
brasileiros, para promover, através da metodologia da educagdo a distancia, acesso ao ensino
superior para camadas da populagao que estao excluidas do processo educacional.
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obedecer as orientagdes de Banco Mundial no sentido de melhorar os indicadores

educacionais sem aumento de custos e investimentos publicos.

Sobre isto Rezer e Nascimento (2007) destacam que, os dados apontam
para um processo de privatizacdo do ensino superior brasileiro, visto estatisticas do
préprio INEP*. O crescimento das IES privadas no contexto nacional foi de 100% no
periodo compreendido entre 2000 e 2004. Isso caracteriza uma investida macica da
iniciativa privada, concentrando seu avanco nas regides sul, sudeste e centro-oeste,

principalmente (ndo por acaso, regides de maior renda per capita do pais).

Em seu trabalho os autores também evidenciam segundo dados do INEP, o
aumento significativo de cursos de Educacédo Fisica nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) brasileiras nos ultimos oito anos. Em 1991, havia 117 cursos de

Educacgéao Fisica no Brasil. Em 2004 esse numero saltou para 469.

Esses elementos iniciais se apresentam como ponto de partida, a fim de
perceber que este panorama nao se constitui naturalmente, mas sim, a partir de um

contexto maior.

Para melhor entendermos a formacao de profissionais de Educacgao Fisica
no Brasil, achamos importante fazer um resgate histérico das diretrizes, leis e
pareceres que tratam da formacado nesta area. Para tal utilizamos os estudos de
Souza Neto et al. (2004), Ramos (2006) e Andrade Filho (2001), que apontam os

diferentes momentos que marcaram a histéria da Educacao Fisica no século XX :

| - A constituicao do “campo” da Educacao Fisica em 1939: no periodo
entre 1932-1945, durante o governo Vargas, a Educacdo Fisica estruturou-se
profissionalmente na luta pelo seu espaco na sociedade, processo que teve inicio
com a constituicdo de 1937 que formalizava a obrigatoriedade da Educacéao Fisica
em todos os graus e niveis de ensino (exceto no ensino superior), surgindo assim a

necessidade de formacéao de recursos humanos para trabalhar na area.

% Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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Em 1939, por meio do Decreto-lei n? 1.212 (BRASIL..., 1939), foram criadas
as primeiras instituicdes de formacao de professores de Educacao Fisica no meio
civil: a Escola de Educacéo Fisica de Sao Paulo e a Escola Nacional de Educacéao

Fisica e Desportos da Universidade do Brasil, no Rio de Janeiro.

A estrutura curricular destes cursos, apesar da independéncia, continuava
atrelada ao modelo militarista. Neste periodo a formagcdo estava voltada para o
técnico em detrimento do professor licenciado, diferenciando-se das demais
licenciaturas. O processo de formacgéo era aligeirado, com exceg¢do do curso para
formar professores com duracdo de dois anos, os demais eram desenvolvidos em

um ano.

Il — A revisao curricular de 1945: com a deposicao do governo Vargas, o
Decreto-lei n® 8.270 (BRASIL..., 1945) é promulgado, este altera a duragdo dos
cursos de Educacéo Fisica para trés anos.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n® 4.024/61 (BRASIL..., 1961), em seu
artigo 70, apresenta modificagdes no processo de formacao de professores, exigindo
um curriculo minimo e um nucleo de matérias que procurasse garantir formacgao
cultural adequada. O Parecer n® 292/1962 (BRASIL..., 1962), buscou estabelecer um
curriculo minimo e um nucleo de matérias pedagdgicas para o0s cursos de
licenciatura, mas somente em 1968, seis anos depois, as matérias pedagdgicas

forma incluidas.

lll - A elaboracao do curriculo minimo e formacao pedagogica em 1969:
o Parecer CFE n® 894/69 (BRASIL..., 1969a), e a Resolugdo CFE n°® 69/1969
(BRASIL..., 1969b), os cursos de Educacao Fisica passam a se restringir apenas
aos cursos de Educacao Fisica e Técnico em Desporto com trés anos de duracao,
com carga horaria minima de 1.800 horas.

[...] neste momento se abre a possibilidade de se cursar duas modalidades
esportivas alem do curriculo normal do curso, com o objetivo de se habilitar
o técnico esportivo, formando-se entéo, o Licenciado em Educacéo Fisica e
0 Técnico em Desporto. Assim marcava-se oficialmente, nos cursos de
formagéao de professores em Educacgao Fisica, a confusao entre a Educagao
Fisica e o Esporte; fato este que, inevitavelmente, reflete na formagao dos
nossos profissionais que atuam, ainda hoje, em todo sistema educacional
(RAMOS, 2006, p.147).
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A Reforma Universitaria de 1968 propée um novo curriculo baseado na
internacionalizacao do mercado e na ascensdo do esporte de rendimento, tornando
a Educacao Fisica escolar num espaco de busca de talentos esportivos. Para dar

aulas no ensino superior, contratavam inclusive atletas.

IV — A discussao sobre Bacharelado e Licenciatura em 1987: foi
promulgado o Parecer CFE n® 215/1987 e a Resolucao CFE n® 03/1987, que
estabeleceu a criacdo do Bacharelado em Educacado Fisica. Nesta proposta
curricular os saberes foram divididos em duas grandes areas: Formagao geral-
humanistica e técnica, e Aprofundamento de conhecimentos. Essa resolucao alterou
também a carga horaria do curso de 1.800 para 2.880 horas-aulas, que deveriam ser
cumpridas no prazo minimo de quatro anos, tanto para Bacharelado como para

Licenciatura.

Esta resolugéo prop0s a atual estruturagéo curricular dos cursos superiores
de Educagao Fisica, reformulando as licenciaturas e possibilitando a criagao
dos cursos de bacharelado na area. A referida legislagdo abandona a
fixacdo dos curriculos minimos e estipula areas e porcentagens a serem
contempladas nas novas estruturagdes curriculares em Educacédo Fisica
(RAMOS,2006, p.148).

Segundo Andrade Filho, (2006), foi a partir dos anos 70 que a
esportivizacdo da sociedade resultou em mudanca nos habitos de vida da populacéo
mundial e brasileira, que se expandiu a procura e oferta de atividades fisicas nao
escolares. E neste contexto que se inicia o processo de critica a formagdo do
licenciado e um fortalecimento da criacdo do bacharelado, no interior da comisséao
de especialistas (CEE-EF). Cresceu o movimento em defesa da licenciatura e
eclodiu o movimento em defesa do bacharelado no final dos anos 70, isto resultou

na resolucao de 1987 que propds uma dupla graduacao: licenciatura e bacharelado.

Pelo contexto acima citado, os cursos de Educacdo Fisica, foram
incorporando em seus curriculos, disciplinas cientificas, pedagdgicas e técnicas,
acarretando a descaracterizacdo da especificidade dos curriculos de licenciatura
plena, ao mesmo tempo em que negavam as competéncias especificas para a

atuacao profissional fora da escola.
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Na realidade, a dimensé&o curricular dos entdo cursos de licenciatura plena
em Educagao Fisica extrapolou os limites de qualificacdo e de habilitagdo
do profissional que atuaria na rede escolar, nos ensinos de primeiro e
segundo graus (formagdo de professores). Assim 0s cursos passaram a
desenvolver uma perspectiva prépria de “licenciatura ampliada”, na tentativa
de formar professores capazes de atuar no mercado de trabalho escolar e
nao escolar (BRASIL..., 1999a, p.3 apud ANDRADE FILHO, 2001).

V — A nova licenciatura em 2002: A partir da resolucdo de 1987, a
discussao sobre Licenciatura e/ou Bacharelado, exigiu curriculos proprios, para cada
formacgao, de forma diferenciada da antiga formacao (de um Bacharelado revestido

com o nome de Licenciatura).

As questdes mais polémicas dizem respeito a interpretagao do que seja o
bacharelado: especializagdo/aprofundamento e/ou formagao geral/basica e
aplicada? "Bem como “a interpretagédo dicotomizada da atuagéo profissional
em fungdo da dupla graduagdo: intervencdo escolar (licenciatura) e/ou
intervencao nao escolar (bacharelado)? (ANDRADE FILHO, 2001, p.28).

O autor, também traz uma andlise sobre a tradicdo de formacao de
bacharéis no Ensino Superior brasileiro percebendo que havia um “equivoco de
denominagédo” , quando , na Educagéo Fisica, se considerava o bacharelado como
uma especializacdo. E continua, dizendo que, “em outros cursos de graduacao, o
bacharelado representa a formagdo de um generalista, ao passo que a licenciatura
uma especializa¢ao para o trabalho escolar” (ANDRADE FILHO, 2001).

Pelo exposto acima, a CEE-EF (Comissdo de Especialistas de Ensino em
Educacdo Fisica), tratou de reunir a dupla perspectiva de formagao até agora
existente em uma Unica titulacdo e, dessa forma, reconfigurando-se a
licenciatura/formacgéo generalista e o bacharelado/formacao especialista pretendeu-
se instituir a Graduacao em Educacao Fisica.

Nessa perspectiva, os curriculos deverdo garantir uma sélida formacgéo
geral e uma sdlida formagdo em nivel de aprofundamento em um campo
definido de aplicagédo profissional. E no aprofundamento que o graduando
se define pelo campo de aplicagdo profissional (docéncia na educacao
béasica/licenciatura; ou condicionamento/treinamento fisico; ou atividades
fisico-desportivas de lazer; ou gestao/administracdo de empreendimentos
fisico-esportivos; ou esporte; ou aptidao fisica/satde/qualidade de vida; ou
ainda em outros possiveis campos emergentes). Essas opgdes de
aprofundamento deverdo ser definidas pelas IES em fungéo da qualificacéo
do seu corpo docente, das demandas regionais de mercado de trabalho,
entre outros aspectos. Uma IES poderd oferecer um ou mais tipos de
aprofundamento, assim como o graduando podera cursar quantos
aprofundamentos (ou tipo de aplicagcéo profissional) quiser [...] no caso da
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IES que oferega mais de uma opcao de aprofundamento em campos
definidos de aplicacao profissional, devera oferecer uma soélida formacao
geral (basica e especifica) a titulo de nucleo comum (BRASIL...,1999b, p.5-
6).

A promulgagdo da LDBEN Lei n? 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, tras a exigéncia da revisao geral das leis complementares, ou
seja, das diretrizes curriculares, que tinham a necessidade de uma revisdo e
adequacao ao novo direcionamento legal. Muitos documentos foram elaborados,
chegando-se aos documentos finais para a formagdo do licenciado para todas as

areas da Educacéo Basica.

Nascimento (2006) nos coloca que a década inicial do século XXI foi
marcada pela definicio de novos parametros na formacdo do licenciado em
Educagao Fisica, através das Diretrizes Curriculares para todos os cursos da
Educacdo Basica, a Resolugdo CNE/CP n? 01 e 02/2002. Para o Bacharel na
Educacao Fisica, a Resolugdo CNE/CES n® 07/2004. Estas resolucdes e pareceres
do Conselho Nacional de Educacao desafiam, na visdo deste autor, os profissionais
para realizarem mudangas curriculares para promover melhorias substanciais na
formacao, evitando os problemas de coeréncia interna, de fragilidade dos conteldos,
de fragmentacao curricular e de heterogeneidade dos programas de formacéo.

Para Ramos (2006), “entre outras questdes, a criacdo do bacharelado em
Educacéo Fisica, a partir de 1987, vai permitir o desencadeamento do processo de

regulamentagdo da profissdo que, através da Lei n® 9.696/98 se efetiva®.

Apés este resgate histérico da formacao de professores de Educacao Fisica
e sua profissionalizacdao no Brasil, achamos necessario dar continuidade a esta
tematica, aprofundando nossos estudos e buscando maiores esclarecimentos sobre
as diretrizes curriculares para a Educacdo Fisica que atualmente orientam a

formacao na area.

A resolucao do CNE/CP 2, de fevereiro de 2002, institui a duracao e a carga
horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacao de professores

% A regulamentagdo da profissdo Educacdo Fisica foi determinada pela Lei n® 9.696/98 e
regulamenta a intervengao dos profissionais da area.
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da Educacao Basica em nivel superior. Em seu artigo 1° menciona que a carga
horaria dos cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera efetivada mediante a
integralizacao de, nominimo, 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a
articulacao teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagdgicos, as
seguintes dimensdes dos componentes comuns:
I- 400 horas de praticas como componente curricular, vivenciadas ao longo
do curso;
[I- 400 horas de ECS - Estagio Curricular Supervisionado, a partir do inicio
da segunda metade do curso;
[lI- 1.800 horas para conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural;
IV-200 horas de AACC - Atividades Académicas Cientifico Culturais.

No estudo de Oliveira (2006), encontramos que as praticas pedagdgicas
curriculares devem ter inicio desde o primeiro semestre, e devem ser desenvolvidas
nos contextos educacionais favorecendo a aproximacdo do académico do futuro
locus de intervencéao profissional, na busca de aproximag¢do com a realidade para a
qual se preparam; o estagio supervisionado passa a ter 400 horas e deve ter inicio a
partir da segunda metade do curso e deve proporcionar uma relagdo mais
verdadeira entre o processo formativo e a realidade escolar. Os documentos
apontam a necessidade de haver uma maior aproximagao entre 0 meio académico,

orientadores e alunos, com os docentes das escolas.

Oliveira (2006) nos chama a atengdo para a proliferacdo de cursos de
licenciatura em Educacéao Fisica com a duracao minima de trés anos, como se este
tempo de trés anos fosse o preconizado pela legislagdo, como forma de oferecer

cursos rapidos na ansia de maiores ganhos.

E importante ressaltar que a criagdo do bacharelado (graduagdo) em
Educacéao Fisica no Brasil ndo foi através de um processo consensual da grande
maioria dos profissionais da area, ao contrario, aconteceram muitas discordancias e
ainda hoje elas permeiam as publicagdes na area. Apos diversas discussdes no
interior da categoria, as Diretrizes Curriculares da Educagdo Fisica sao
apresentadas pela Resolugdo CNE/CES 07/2004.
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No relato de Oliveira (2006) ele coloca que o processo foi bastante
conflituoso entre as diversas vertentes internas até que se chegou devido a

existéncia de exigéncia social da necessidade de se ter um documento oficial.

A partir desta resolugédo o CNE definiu que o profissional de Educacgéao Fisica
deveria ser nominado como graduado e nao bacharel, embora saibamos que os
diversos cursos existentes no pais adotam a terminologia de bacharel, termo
apontado desde o primeiro documento encaminhado pela Comissdo de
Especialistas da Area criada pela SESu ao CNE (OLIVEIRA, 2006, p.29).

Segundo Andrade Filho (2001), amplos debates e criticas que foram
levantados em relacao a primeira versao veiculada dessas diretrizes, levaram a
comissao (CEE-EF) a se manifestar: “Cabe ressaltar inicialmente que a Resolugao
CFE 03/1987 ja atende, em parte, as orientagdes de reformulacao curricular ora
propostas, principalmente no que concerne a extincdo do curriculo minimo e a
organizacado do curriculo pleno por campos de conhecimento” (BRASIL..., 1999a,
p.2). Apesar das criticas, de inicio, a resolucdo de 1987 foi tomada como referéncia

para a nova reformulacao da Educacgéao Fisica brasileira.
As diretrizes indicam a seguinte dimensao para a estrutura curricular:

Formacao Ampliada que atenda as dimensoes da:
I- Relacdo do ser humano — sociedade;

lI- Biologia do corpo humano;

[ll- Produgéo cientifica e tecnolégica.

Formacao Especifica que atenda as dimensoées:
[-  Culturais do movimento humano;
[I- Técnica — instrumental;

[lI- Didatico — pedagdgica.

Em Oliveira (2006), vimos que até o momento,

Nao houve uma distribuicdo percentual dentro das areas e dimensdes como
aconteceu na Resolugdo CFE 03/1987, nem tampouco em relagdo a carga
horéria total do curso [...] enquanto a matéria ndo for regulamentada, vale o
documento anterior que o regulamenta [..] para a formagdo do
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graduado/bacharel estd em vigor o que define a Resolugao CFE 03/1987
naquilo que nao foi revogado pela Resolugcao 07/CNE/CES/04, 2.800 horas-
aulas e tempo de integralizacdo minimo em quatro anos (OLIVEIRA, 2006,
p.28).

Apesar das divergéncias conceituais - filoséficas e os posicionamentos
politico -pedagogicos presentes no ambito da Educagao Fisica brasileira, as novas
diretrizes estao colocadas e aprovadas, assim merecem portanto reflexdes coletivas
e desencadeadoras de transformagdes substanciais no seio da diversas IES.
Debates, didlogos, trocas e atrevimentos necessitam ser estimulados e colocados

em pratica pelos diferentes segmentos de profissionais da area.

3.4 A formacao profissional brasileira em Educacao Fisica na
atualidade

As mudancas tecnoldgicas tém provocado uma revolugcdo no campo dos
recursos humanos. Para Nascimento e Feitosa (2006), estas apontam para o
surgimento e/ou transformagdes das profissdes /ocupacdes existentes como forma
de adaptagao as exigéncias de um mercado de trabalho cada vez mais alterado em

funcédo de um processo de racionalizacao administrativa radical nas empresas.

Na area da Educacao Fisica este mercado se apresenta bastante dinamico
exigindo dos profissionais a aquisicdo de novos conhecimentos e habilidades para

um melhor desempenho.

Em um estudo sobre as competéncias do profissional da Educacao Fisica,
os autores identificaram algumas competéncias, de maior consenso na investigacao

realizada, de fundamental importancia para a atuacdo profissional®®

, € que alguns
perfis profissionais, em areas especificas de atuagcao, possam servir de referencial
para a construgdo de um curriculo para formagdo profissional, mas “E importante
considerar para elaboracdo curricular, além dos fazeres técnicos da profisséao,

também a formacao filoséfica, politica, emocional, o saber-ser tdo importante quanto

% |nvestigacdo realizada com um grupo de profissionais que atuam em trés areas especificas da
Educagcdo Fisica. Principais competéncias identificadas: comprometimento profissional,
comportamento de critica e autocritica, atitudes de lideranga, confianca e entusiasmo e postura ética
(NASCIMENTO e FEITOSA, 2006, p.96).
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as componentes mais técnicas das competéncias” (NASCIMENTO e FEITOSA,
2006, p.96).

A formacdo profissional é um conceito que tem evoluido bastante nas
ultimas décadas. Para Nascimento (2006) as transformacdes ocorridas podem ser
identificadas na evolucdo dos elementos que constituem o proprio conceito,
essencialmente a clientela atingida, o local que realiza a formacao e os conteudos

de aprendizagem.

Para Nascimento e Rezer,

Pode-se perceber um momento histérico complexo na Educagao Fisica
brasileira, marcado por disputas politico-intelectuais, pautadas por
diferentes projetos que propdem distintos caminhos para o ensino superior
nesse campo. A configuracdo dos processos de formagao profissional
estabelecida pelas Novas Diretrizes Curriculares (politicas para o ensino
superior), pelo CONFEF (regulamentagédo), entre outros elementos
conjunturais, tem apresentado algumas tendéncias que vao norteando os
processos de formacdo profissional no campo da Educacdo Fisica na
contemporaneidade. Aparentemente, estas transformagbes tém atuado
mais no sentido de contribuir para que os processos de formacgao
profissional estreitem suas relacées com o mercado, do que propriamente,
enfrentem/questionem este mercado. Ou seja, a economia vai
influenciando, de certa forma, os processos de formacgao profissional, que
tém se voltado, de forma gradativa, mas concreta, para um atendimento a
demandas de mercado (NASCIMENTO e REZER, 2007, p 54).

No que se refere a Educacdo Fisica, Nascimento (2006) coloca que a
adocdo de um conceito abrangente de formacgao profissional revela uma perspectiva
globalizante dos conteudos da formagédo e também um alargamento das instituicdes

promotoras, do publico alvo e das etapas distintas de formagéo.

De acordo com Andrade Filho (2001), a Comissao de Estudos Curriculares
da FEF/UFG¥, divide a histéria da formacdo de professores de Educacdo Fisica

para atuar na sociedade brasileira em quatro fases distintas:

A primeira fase foi marcada pela criagdo da ENEFD (Escola Nacional de
Educacao Fisica e Desporto) da Universidade do Brasil, atual UFRJ. Nesse
periodo, funcionou o curriculo padrdo, responsavel pela formagdo dos
primeiros profissionais civis em substituicdo e confronto ao modelo médico-

3" Comissao de Estudos Curriculares da Faculdade de Educacao Fisica da Universidade Federal de
Goias — CEC-FEF/UFG, Pensar a Pratica, v.2, p. 187-98, jun./jul. 1998.
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militar. A segunda fase surgiu com a implantagédo do Curriculo Minimo em
1969, marcada pelo conflito entre uma visdo esportivizante e outra
pedagogico-educacional. A terceira fase referiu-se ao momento em que
vigorou o curriculo por Areas de Conhecimento (areas: técnico-esportiva,
biolégica, sociofilos6fica e didatico- pedagdgica), marcada pelo
enfrentamento entre as propostas do CFE/MEC (Conselho Federal de
Educacdo e Ministério da Educacdo e Cultura) e dos movimentos de
professores de Educagéo Fisica e, finalmente, o momento atual (quarta
fase) do estabelecimento de Cursos de Graduagéao de acordo com as novas
Diretrizes Curriculares determinadas pelo CNE/MEC, sob pressdo do
mercado capitalista (ANDRADE FILHO, 2001, p.33).

O autor citado anteriormente relata que dentro da histéria da Educacao
Fisica, a cultura de formacado profissional desde a fase inicial da organizagdo do
estado e da sociedade nacional, concebida como uma moderna componente da
educacgao integral esta em debate na sociedade brasileira. Em outras palavras o
autor quer dizer “que a cultura de formacao em Educacao Fisica continua apontando

mais a manutencao de uma tradi¢cao instrumentalizadora, do que rupturas formativo-
culturais idealizadas” (ANDRADE FILHO, 2001, p.33).

Para Andrade Filho (2001) a experiéncia tem mostrado que a formacéao
profissional na area da Educacgao Fisica foi se comprometendo ao longo de sua
histéria com objetivos sociais e de promocao de conhecimentos cientificos ditados
por outros segmentos profissionais, de fora para dentro da area, desde o inicio.

Objetivos sociais como fortalecer a raca, modelar a personalidade do
educando, esportivizar a sociedade, atender as demandas do mercado de servigos,
transformar a realidade social; objetivos cientificos como experimentar/promover o
uso em larga escala de exames biofisiolégicos; a aplicagdo de técnicas didatico-
pedagdgicas (escola novista, tecnicista, historico-critica, etc.) e o treinamento
esportivo e rendimento sdo signos que, cada um a seu tempo, enredaram a area

desde o comeco.

O autor em seu estudo aponta que os objetivos sociais e cientificos no
processo de formacao profissional, sdo introduzidos apds a insercdo destes na
legislacdo pertinente a area ou pela propaganda direcionada pelos segmentos
sociais interessados em instrumentaliza-la para valorizagdo dos seus interesses

politico-profissionais. Aponta o exemplo de militares e médicos no passado e
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atualmente, além desses, a atitude/consentimento de segmentos da propria
categoria profissional de Educacao Fisica.

Nascimento (2006) a respeito de influéncias na Educacéao Fisica, coloca que
a preparacao profissional desta area tem convivido com uma diversidade de
intervencées de formacdo no ensino superior que sugerem a auséncia de um
modelo Unico ou generalizado. O curso de Educacgéo Fisica historicamente sempre
esteve atrelado & licenciatura, a preparacao de professores. Na atualidade continua
a ser estruturado na maioria das vezes como licenciatura. Porém, tém surgido
gradativamente cursos de bacharelado para suprir as necessidades emergentes do

mercado extra-escolar.

A diversidade do mercado de trabalho da area parece também influenciar
na estrutura curricular dos cursos de licenciatura. Muitas vezes eles néo
passam de um pseudo-bacharelado, ndo séo cursos de bacharelado e tao
pouco podem ser caracterizados como responsaveis pela preparagao do
profissional que ira atuar exclusivamente no ensino formal da disciplina de
Educacao Fisica (NASCIMENTO, 2006, p.59).

Segundo este autor embora se saiba que a preparacao de profissionais da
area nao é responsabilidade exclusiva do sistema de ensino superior universitario®,
e que nao ha um modelo unico de formacdo profissional que permita uma
caracterizacdo absoluta das intervencbes de formacédo, existe um melhor
reconhecimento social da formacdo profissional obtida no ensino superior

universitario.

Como podemos observar ap6s estas andlises, que a formagéo profissional
em Educacao Fisica atravessa um periodo, desde os anos finais da década de 80 e
dos anos 90, que se caracteriza ainda hoje por indefinicées.

A Educacado Fisica brasileira a partir dos anos 90 do século XX vem
modificando sua estrutura curricular, consequentemente esta afeta diretamente as
particularidades da formagao profissional da area. Acirraram-se os debates em torno

destas questdes em decorréncia principalmente das politicas educacionais/reforma

% A preparacio dos profissionais da area pode ser realizada tanto por instituicdes federativas (cursos
de treinador desportivo) quanto pelas préprias instituicdes de trabalho (Escolas de Judd, Karaté,
Ténis,...).
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educacional, da Resolucado CFE 03/1987 que desencadeou os debates, a LDB n®
9.9394/1996, as Diretrizes Curriculares, a Regulamentacdo da Profissdo (Lei n°
9696/1998), entre outros que também determinaram uma dada forma de
organizacao, producdo e distribuicdo de conhecimentos nos cursos de formacéao
profissional em Educacgéao Fisica.

Segundo Nascimento e Rezer, (2007), a reconfiguracdo das Diretrizes
Curriculares, no sentido da especializacdo para o exercicio da docéncia, representa
que os processos de formacao das IES brasileiras ndo se apresentavam de forma
competente nos processos de formagdao no campo da licenciatura. Ao invés de
investir /fomentar/propor uma formacdo mais densa, a solucdo se apresentou no

processo que culminou com a Resolugcdo CNE/CES 01 e 02 /2002.

As discussdes sobre a regulamentacdo, no entendimento dos autores
citados, trouxeram na sua esteira diversas consequéncias. De acordo com Sautchuk
(2005 apud NASCIMENTO e REZER, 2007), a regulamentagdo é uma forma de
controle social, a fim de impor limites, no sentido de restringir a livre atuacéo

profissional. Tal propésito se manifesta de forma concreta ao final do século XX.

Sautchuk (2005 apud NASCIMENTO e REZER, 2007), afirmam que as
atividades fisicas transformam-se em mercadoria, proporcionando a relagdo de
compra e venda de servigcos nas academias, escolinhas esportivas, etc. O autor diz
também que o processo de regulamentacéo esta firmado em trés principios®, e que
nessa direcao, constitui-se um momento historico que aponta para uma mudancga no
epicentro do processo de formacao profissional no campo da Educacgédo Fisica.
Assim, a formacdo inicial se apresenta na perspectiva de acomodacgao social e nao
como meio de contribuir em um processo de transformacdo social a partir dos

ditames do mercado de trabalho.

[...] A preocupacao principal com a insercdo “eficiente” dos estudantes em
postos de trabalho, (mesmo que estes espagos de trabalho estejam cada
vez mais precéarios). Nesse caminho, o discurso do empreendedorismo vai

¥ A relagdo de consumo (alvo da regulamentacdo), a saude (que justifica a regulamentagdo como
medida de protecdo social) e a ciéncia (que procura conferir legitimidade e exclusividade aos
diplomados) (NASCIMENTO e REZER, 2007).
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se constituindo/consolidando e ja ndo basta ser professor, mas um
“profissional”, transformando as relagdes com o mundo do trabalho em
prestacdo de servigos, sob a légica da liberalizagdo (NASCIMENTO e
REZER, 2007, 53).

Um aspecto a destacar, conforme Kunz (2003 apud NASCIMENTO e
REZER, 2007), é que a formagéo profissional em Educacado Fisica vem recebendo
mais influéncias transformadoras a partir de novos ordenamentos legais, do que da
producéao intelectual dos profissionais que atuam nesse campo. Como consequéncia
do que foi exposto anteriormente, os autores colocam que os indicativos apontam
para um processo, a longo prazo, de ainda maior fragmentacédo do conhecimento. A
“especializacdo” de estudantes (jA na graduacdo) tende a ser maior, devido a

tendéncia de estabelecer a especificidade desde o inicio do processo de formacéo.

Para concluir este tema da formagdo profissional, concordamos com o0s
autores ao questionarem: Qual o papel dos professores de Educacao Fisica? Da
Universidade? O papel da Universidade é atender demandas de mercado, ou ainda
€ possivel negociar, recusar e duvidar desta figura chamada mercado? Em muitos
casos, “atender demanda de mercado” passou a ser a grande alavanca propulsora
dos processos de formacédo profissional e a “razdo de ser” do processo de
regulamentagao.

E na esteira destes questionamentos que se elaborou a presente

investigacao.



4 Desafios e possibilidades: revelando as reformas, desvelando os
problemas

4.1 Categoria 1 - O contexto historico da investigacao: a
universidade e seus docentes

Esta categoria identifica pessoal e profissionalmente os docentes
entrevistados e seus locais de atuacdo, que foram considerados como campo* de
pesquisa: o Curso de Educacdo Fisica da URCAMP e a Escola Superior de
Educacéo Fisica da UFPel.

Estes dados foram obtidos através de pesquisa documental (Anexos A, B, C

e D), e das informacgdes contidas na entrevista semi-estruturada (Apéndice A e B).

Convém destacar que na visdo da instituicAio comunitaria, o projeto
pedagdgico € subordinado as caracteristicas, inclusive economicistas, da instituicao
e dos alunos, das demandas académico-profissionais da regido, perfil e regime de

trabalho do corpo docente.
4.1.1 Os docentes: interlocutores da investigacao

Os docentes universitarios que integraram a amostra desse estudo foram
intencionalmente escolhidos mediante os critérios de participacdo e envolvimento

com as transformacdes curriculares e com a gestdo dos cursos onde atuam.

Participaram deste estudo quatro docentes: os atuais coordenadores dos
cursos de Educacéo Fisica das Universidades escolhidas e outro docente indicado

2 O termo campo esta concebido, como campo de pesquisa, como o recorte que o pesquisador faz
em termos de espaco, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgoes
tedricas que fundamentam o objeto da investigagao (MINAYO, 2001, p.53)
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por este coordenador que considerou como critério de indicacdo a participacao

efetiva no processo de reformas curriculares destes cursos.

Os docentes sao todos do sexo masculino, tem mais de quarenta anos de
idade e mais de vinte anos de experiéncia na docéncia. Tardif (2000) considera que
0s saberes docentes se estruturam e se constroem ao longo do tempo de profissao,
seus estudos apontam que para os professores a experiéncia de trabalho parece ser
a fonte privilegiada do seu saber-ensinar.

4.1.1.1- Os docentes da URCAMP

Os docentes da URCAMP que participaram da pesquisa serdo designados
pela letra C (comunitaria) para identificar a instituicdo de origem e serao
identificados como Doc C1 e Doc C2.

O docente C1 tem 21 anos de atuacédo no ensino superior na URCAMP. E o
atual coordenador do curso de Educagao Fisica, sua primeira gestao iniciou em
2004 e esta na segunda gestdo. Seu ingresso nesta instituicado se deu por concurso
em 1988.

Concluiu sua graduacdo em Educacado Fisica em 1986 na FUNBA
(Faculdades Unidas de Bagé), atualmente URCAMP. Ja atuou como professor de
ensino fundamental, mas atualmente atua somente no ensino superior. Tem curso

de especializacdo em Ginastica Escolar concluido em 1988 na ESEF/UFPel.

Atualmente tem 30h semanais, ministra disciplinas de Esporte Coletivo IV /
Voleibol, que fazem parte do ndcleo comum dos cursos de licenciatura e
bacharelado, funcdo que exerce juntamente com as atividades de coordenacao do

curso.

Como coordenador, participou das discussdes sobre as transformacgodes
curriculares na Educagao Fisica, reformulou o curriculo de licenciatura implantado
em 2004, fazendo as adaptagdes curriculares necessarias, em decorréncia das
Diretrizes para Bacharelado em Educagéo Fisica, iniciando com novos curriculos de
licenciatura e bacharelado, em 2006.
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O docente C2 tem 29 anos de atuagao no ensino superior na URCAMP. Seu
ingresso nesta instituicdo se deu por concurso. Foi coordenador do curso por 12
anos, completando trés gestdes, de 1992 até 2004.

Concluiu sua graduacdo em Educacado Fisica em 1978 na FUNBA
(Faculdades Unidas de Bagé), atualmente URCAMP. Atua como professor de
Educagdo Fisica no ensino fundamental em escola publica. Tem curso de
especializacdo em Ciéncias do Esporte concluido em 1979 na ESEF/ UFRGS.

Atualmente é horista, ministra as disciplinas de Histéria e Organizagao da
Educacdo Fisica, Legislacdo da Educacdo Fisica, Etica Profissional e Futebol no

nucleo comum dos cursos de licenciatura e bacharelado.

Em sua gestdo implementou mudangas importantes para o0 curso: o
funcionamento do curso passou do turno intermediario, para funcionar somente

como curso noturno.

Esta mudanca foi fundamental para a continuidade do curso, pois permitiu o
ingresso de muitos alunos, da cidade e da regiao, que trabalhavam e nédo podiam
freqUentar a faculdade. Naquela época havia poucos alunos matriculados, apés esta
alteracdo o curso passou a ser 0 segundo maior curso em numero de alunos na
instituicdo. Teve que adaptar o numero de disciplinas por semestre e
consequentemente aumentar o tempo de graduacdo para 4 anos e meio (9

semestres).

Participou da maioria das discussdes, a nivel regional, que se iniciaram em
1998 em todo Brasil e que culminou com as Resolugcbes de 2002. Como
coordenador implantou em 2004, o primeiro curriculo de licenciatura em Educacéao
Fisica, decorrente das Diretrizes Nacionais para Formacao de Professores para a

Educacao Basica.
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4.1.1.2 Os docentes da ESEF/UFPel

Os docentes da ESEF/UFPel que participaram da pesquisa serao
designados pela letra P (publica) para identificar a instituicdo de origem e seréo
identificados como Doc P1 e Doc P2.

O Docente P1 tem 30 anos de atuagao no ensino superior na ESEF/UFPel.
E o atual diretor do curso de Educacdo Fisica, sua gestdo iniciou em 2005. Seu
ingresso nesta instituicdo se deu por convite em 1979 e realizou concurso publico

em 1980. Foi coordenador do colegiado de curso de 2001 a 2005.

Concluiu sua graduacao em Educacao Fisica em 1978 na ESEF/UFPel. Ja
atuou como professor de ensino fundamental e médio, mas atualmente s6 atua no
ensino superior. Tem curso de especializacdo em Fisiologia concluido na
ESEF/UFPel em 1980. Possui Doutorado em Aprendizagem Motora concluido em
1999 na UFSM (Universidade Federal de Santa Maria).

Atualmente tem uma carga horaria de 40h semanais com DE (dedicacdo
exclusiva), ministra as disciplinas de Aprendizagem Motora e Atletismo, nos cursos

de bacharelado e licenciatura, juntamente com as atividades do cargo de diregéo.

Como coordenador do Colegiado de Curso, em 2002, participou das
reunides e discussdes, a nivel local, regional e nacional, para implementacao das
transformacdes curriculares na ESEF/UFPel decorrentes das Resolug¢des de 2002 e
de 2004.

Sob sua direcdo, foram implantados os cursos de Licenciatura e
Bacharelado em Educacéao Fisica que entraram em vigor a partir de marco de 2006.

O docente P2 tem 25 anos de atuagédo no ensino superior na ESEF/UFPel.
Atualmente é coordenador do Colegiado de Curso de Graduacgao, cargo que exerce
desde 2006; é Vice Diretor da ESEF/UFPel desde 2009. Seu ingresso nesta
instituicdo se deu por concurso publico em 1984.

Concluiu sua graduacdo em Educagdo Fisica em 1974 no CEFD
(Centro de Educacéao Fisica e Desporto) da UFSM. Ja atuou como professor de
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Educacao Fisica no ensino fundamental e médio, mas atualmente sé atua no ensino
superior. Tem curso de especializacdo em Handebol concluido em 1975 no
CEFD/UFSM, e em Educacéo, concluido em 1979 na FAE (Faculdade de Educacéo)
da UFPel. E Mestre pelo CEFD/UFSM concluido em 1987; é Doutor pela
FACED/UFRGS concluido em 1999.

Atualmente tem uma carga horaria de 40h semanais com DE (dedicacao
exclusiva), ministra as disciplinas de Procedimentos de Ensino em Educacgéo Fisica
no curso de bacharelado; Ginastica Escolar, Praticas Pedagdgicas no Ensino Médio,
Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio; Praticas Pedagdgicas no ensino
Fundamental e Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental, no curso

de licenciatura.

Como coordenador do Colegiado de Curso desde 2006, vem ajustando os
Projetos Pedagdgicos dos cursos de licenciatura e bacharelado conforme as

exigéncias e as demandas locais.

4.1.2 As universidades: campos de pesquisa

4.1.2.1 Histéria da URCAMP - Universidade da Regiao da Campanha

Os dados sobre a URCAMP, foram obtidos através de pesquisa junto aos
documentos oficiais*’ cedidos pelo coordenador do curso e junto ao site*® da

universidade.

A primeira manifestacdo de Ensino Superior em Bagé verificou-se em 1953
com a criagao da Faculdade de Ciéncias Econémicas, mantida pela Associacédo de
Cultura Técnica e Econémica; posteriormente, em 1955, surgiu a Faculdade Catdlica
de Filosofia, Ciéncias e Letras, extensao da Universidade Catélica de Pelotas e, em

1960, foram autorizados os Cursos de Pintura e Musica no Instituto Municipal de

*' Projeto Pedagégico do Curso de Educagéo Fisica da URCAMP/out/2002
*2 www.urcamp.tche.br
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Belas Artes, sob a administragcdo da Prefeitura Municipal de Bagé. Coexistiam, pois

isoladamente, cursos de ensino superior, mantidos por instituicdes diversas.

A data de 13 de janeiro de 1969 marca o ato da criacao da Fundacao Attila
Taborda, uma Instituicdo de Direito Privado, de registro n® 14.278, fls. 168 e 169 do
Livro 18 do Cartério de Registros Especiais, Cartério de Imével n° 66.443, fls. 39 do
livro 3BB. Esta fundacgdo integrou, gradativamente, sob uma Unica dependéncia
administrativa, os cursos superiores existentes e langcando, entdo, os fundamentos
da futura Universidade. Num processo natural de expansao foram autorizados novos
cursos e, consequentemente, surgiram novas unidades de ensino: Faculdade de
Direito (1969), Faculdade de Educacao Fisica (1972), Faculdade de Medicina
Veterinaria (1976) e Faculdade de Agronomia (também em 1976).

Configurou-se, em decorréncia da criacdo destes cursos, a estrutura das
Faculdades Unidas de Bagé - FUnBA - mantidas pela Fundacao Attila Taborda,
caracterizada como instituicdo educacional autbnoma do ponto de vista
administrativo, didatico, financeiro e disciplinar, constituida por sete Unidades de
Ensino, integradas funcionalmente, conforme Regimento Unificado. Naquela
oportunidade, a instituicio oferecia a comunidade regional dezoito cursos
superiores, todos reconhecidos pelo Conselho Federal de Educacéo.

O carater unificado da administracéo institucional, o processo integrado de
encaminhamento das deliberagcbes e agdes, destacando-se: a Assembléia Geral dos
Professores, o Conselho Superior e o0 Conselho de Ensino, Pesquisa e Extenséo,
enquanto érgaos superiores de deliberacdo, bem como a amplitude da area de
abrangéncia institucional, a qualificagdo do corpo docente, a universalidade de
campo, abrangida por seus diversos cursos e a infra-estrutura material, foram fatores
que possibilitaram, previamente, a vivéncia de uma estrutura universitaria e que, em

decorréncia, fomentaram a aspiragao de atingir, de direito, o nivel de Universidade.

Essa aspiracdo, por sua vez, acelerou o processo de maturacdo da
Instituicdo que, entdo, revisou e redefiniu o préprio perfil, na intencao de elaborar

uma proposta coerente com a sua realidade interna e externa.
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Definiram-se, assim, a identidade de uma Universidade Regional e
Comunitaria, com estrutura “multi-campi”, comprometida com a dimensao universal
do saber e com a realidade do homem da Regido da Campanha do Rio Grande do
Sul.

Surge assim a Universidade da Regido da Campanha - URCAMP,
reconhecida através dos Atos Legais; da Portaria 052 de 16 de fevereiro de 1989;
Parecer do Conselho Federal de Educacgéao (CFE) n® 183/89 de 15/02/1989; Ato de
aprovacao do Estatuto e Regimento Geral pelo Parecer CFE 184/94.

Ao definir a missao da Universidade (Carta- consulta ao MEC solicitando o

reconhecimento oficial da URCAMP) em 1989, propunha-se:

Que o ensino se realize através de curriculos dindmicos e apropriados,
apoiado em uma ideologia democratica, em continua analise do saber
contemporéneo, pelo exercicio do pensamento critico, na reciprocidade
teoria - pratica, em adequadas condicdes fisicas e materiais (URCAMP,
2002, p.3).
A Universidade da Regidao da Campanha esta sediada em Bagé, Estado do
Rio Grande do Sul, na microrregido da Campanha, fronteira Brasil/Uruguai.

Atualmente o municipio de Bagé tem 112.550 habitantes.

A estrutura organizacional da Universidade compreende diversos campi na
regiao de abrangéncia da URCAMP, bem como a estruturacdo dos cursos em

centros universitarios compostos de cursos de areas afins.

Fiel a sua concepcéao e entendendo que esse carater decorre ndao apenas do
namero e origem dos alunos que freqlientam seus cursos, mas sim, por sua
presenca efetiva, atualmente, a URCAMP conta com oito Campi Universitarios, a
saber:

I- Campus Sede da URCAMP — Bagé;

[I- Campus Universitario de Alegrete;

[lI- Campus Universitario de Cacapava do Sul;

V- Campus Universitario de Dom Pedrito;

V- Campus Universitario de Sant’Ana do Livramento;

VI- Campus Universitario de Sao Borja;
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VII- Campus Universitario de Sao Gabriel;

VIIlI- Campus Universitario de Itaqui.

A URCAMP - nos termos da Lei n® 9.384/96, Art. 43, | - VIl tem por finalidade

promover 0 ensino, a pesquisa e a extensao, favorecendo o desenvolvimento das

Ciéncias em todos os ramos do conhecimento, das letras e artes e a formacao de

profissionais de nivel superior, apoiada em valores de transformacédo e

comprometida com a extensdo dos beneficios do desenvolvimento a todos os

membros da comunidade regional, visa portanto:

Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e
do pensamento reflexivo;

Formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéao

continua;

[lI- Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o

desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia a criacao e difusao da cultura
e, desse modo, desenvolver o atendimento do homem e do meio em que

vive;

IV- Promover a divulgacao de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos

que constituem patrimdénio da humanidade e comunicar o saber através

do ensino, de publica¢des ou de outras formas de comunicacgao;

V- Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional

e possibilitar a correspondente conscientizagdo, integrando o0s
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracgao;

VI- Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em

particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a

comunidade e estabelecer com esta uma reciprocidade.

Em relagcdo as diretrizes pedagdgicas, a Universidade da Regidao da

Campanha ao longo de seus quase cinqlienta anos de experiéncia e de

intervengbes educacionais, vem firmando marcos referenciais de sua identidade

institucional-comunitaria, multi-campus e regional.
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Nessa trajetoria, marcada por constantes conexdes entre compromissos
com o local e perspectivas globais (redimensionamento de espaco e tempo), vém se
articulando prioridades pedagdgicas, emergentes de um processo natural de
consolidacao politica, de maturacdo académica e de continuo fortalecimento dos

vinculos com as comunidades que instituiram.

Os pressupostos das diretrizes pedagdgicas estao constituidos pelo ensino,

pesquisa e extensao.

O ensino: € um processo de desenvolvimento pessoal e de transformacao
social, propicia, mediante curriculos dindmicos, a formacdo de profissionais,

concorrendo para a revitalizacdo da cultura regional e universal;

A pesquisa: € o instrumento de elaboracdo e de reelaboragdo de
conhecimentos e de intervencao racional na realidade; constitui-se, também, em
linhas metodolégica (dimensao investigativa) que subsidia a acao pedagdgica, além
de estratégia de autoconhecimento institucional (auto-avaliagdo);

A extensao: é entendido como processo educativo, cultural e cientifico que
articula o ensino e a pesquisa, de forma indissociavel, viabilizando uma relacao

transformadora entre a universidade e a sociedade.

O objetivo maior da Universidade é continuar a conquista de sua maturidade
institucional, sendo uma universidade humana, comunitdria e regional - uma
universidade de todas as camadas da populacdo da Regido e ndo apenas daqueles

que, formalmente, freqlientam os bancos universitarios.

4.1.2.2 - Historia da UFPel - Universidade Federal de Pelotas

Os dados sobre a Universidade Federal de Pelotas, foram obtidos através de

pesquisa®® e pelo ao site** da universidade.

*3 GARCIA, Tania Elisa M. Uma Histéria em Cena Construindo a Identidade de seus Atores: o
curso de Ciéncias Domésticas da UFPel (1960 - 1997). Porto Alegre: PPGEDU/UFRGS, 2001.
Tese de Doutorado (Programa de Poés-graduacdo em Educagdo) - Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2001.
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Segundo Garcia (2001), a historia de criacdo da UFPel inicia juntamente
com a Universidade Rural do Sul criada pelo Decreto n® 49.529, de 13 de dezembro
de 1960. Formada pela Escola de Agronomia Eliseu Maciel, Escola de Veterinaria,
Escola de pés-graduacdo, Centro de Treinamento e Informacdo do Sul -
CETREISUL; Curso de Sociologia Rural e Curso Superior de Ciéncias Domésticas,
sendo que estes dois Ultimos comecaram a funcionar no ano seguinte. Com excecao

da Escola de Agronomia, os outros 6rgaos teriam que ser criados.

Encontramos em Magalhaes (1996 apud GARCIA, 2001) informacdes de
que o curso de pos-graduagdo nunca foi efetivado, e as informacdes que se tem
sobre ele ndao especificam suas caracteristicas, somente a indicacdo de que era

destinado a qualquer profissional de nivel superior da area agraria.

Em seus estudos a autora coloca sobre o Centro de Treinamento e
Informacdo do Sul — CETREISUL (1960), criado para complementar as atividades de
ensino e pesquisa realizadas pela Escola de Agronomia. Os principais objetivos do
CETREISUL eram: habilitar pessoal para trabalhar nos programas de Extensao
Rural, combinado com o Crédito Supervisionado no pais, preferentemente nos
Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parand; habilitar pessoal para
desempenhar atividades de organizacdo e desenvolvimento de comunidades
consoante com o programa de Servico Social Rural; criar uma mentalidade
Extensionista nas profissbes ligadas ao meio rural; participar na informacédo de
atividades correlatas a Extenséo e ao Servigo Social Rural.

Os diretores da Escola de Agronomia Eliseu Maciel, pelo decreto de criacao
da URS, responderiam interinamente pela reitoria desta Universidade.

O Diretor da Escola de Agronomia era subordinado ao Diretor do IAS
(Instituto Agronémico do Sul). Na época, a Escola de Agronomia nao pertencia ao
Ministério da Educacao e sim ao Ministério da Agricultura.

Garcia (2001) enfatiza que até o ano de 1966, a URS ndo possuia um
orcamento préprio, pois fazia parte do IAS. O Decreto n° 60.731, de maio de 1967,

* www.UFPel.tche.br
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federaliza a URS, passando a chamar-se Universidade Federal Rural do Rio Grande
do Sul-UFRRGS, e a pertencer ao Ministério da Educacgao. Pelo Decreto n° 62.511,
de 9 de abril de 1968, é fixada a nova estrutura da UFRRGS, constituida por trés
Faculdades — Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel, Faculdade de Veterinaria e
Faculdade de Ciéncias Domésticas; trés Institutos Basicos — Instituto de Ciéncias
Fisicas e Matematica; Instituto de Ciéncias Quimicas, Ciéncias Biolégicas e
Geociéncias; Instituto de Ciéncias Humanas; e é autorizada a criagdo de outras
unidades a medida que isto se torne necessario. Além disso, determina que o Diretor
da Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel responda pela reitoria da universidade.

Sobre a fundagao da UFPel, Garcia (2001) aponta que aproximadamente um
ano depois da URS ser federalizada, ela sofre outra transformacao, pelo Decreto-Lei
n° 750, de 8 de agosto de 1969, é criada a Universidade Federal de Pelotas - UFPel,
resultando da unido da Universidade Federal Rural do Rio Grande do Sul e das
Faculdades de Odontologia, Direito e Instituto de Sociologia e Politica da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS, que ja existiam na cidade de
Pelotas. Em 16 de dezembro, pelo Decreto-Lei n° 65.881, foi aprovado o Estatuto da
UFPel, e a criagdo dos Institutos de Biologia, Ciéncias Humanas, Quimica e
Geociéncias, Fisica e Matematica e Instituto de Artes. Pelo mesmo decreto foram
incorporados a UFPel a Escola de Belas Artes Dna. Carmem Trapaga Simdes, 0
Conservatério de Musica e a Faculdade de Medicina da Instituicdo Pro-Ensino
Superior do Sul do Estado.

Outra unidade que também passa a integrar a UFPel, em 1969, é o Conjunto
Agrotécnico Visconde da Graca — CAVG, o qual, em 1961, para adaptar-se a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, passa para o Ministério da Educacéao e
Cultura e, em 1968, é incorporado a Universidade Federal Rural do Rio Grande do
Sul.

Esta estrutura da Universidade Federal de Pelotas se mantém até hoje, com
algumas alteracdes no que se refere a criacdo de novos cursos, mas localizados

dentro das unidades de ensino ja existentes.

A Universidade Federal de Pelotas é uma fundacéao de direito publico, érgao

da administracdo federal indireta, com uma duragado ilimitada, com autonomia
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administrativa, financeira, didatico-cientifica e disciplinar; € regida pela legislacao
federal de ensino e pelos estatutos da Fundacéao e da Universidade.

4.1.3 Os cursos de Educacao Fisica em cena

4.1.3.1 O Curso de Educacao Fisica da URCAMP

Os dados sobre o Curso de Educacgédo Fisica da URCAMP/Bagé, foram
obtidos através de pesquisa junto aos documentos oficiais*® cedidos pelo
coordenador do curso.

Os documentos basicos foram: o Projeto Pedagédgico do Curso de
Bacharelado (Codigo 22NBA) e o Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura
(Cbdigo 22 NCA) elaborados durante o ano de 2006 pela Assessoria Especial de
Planejamento/Apoio Técnico Pedagégico da URCAMP-Bagé, juntamente com os
coordenadores dos Cursos de Educacao Fisica dos outros campus que constituem a
URCAMP (Anexos C e D).

As pesquisas nos indicaram a trajetéria evolutiva do curso de Educacao
Fisica da Universidade da Regido da Campanha.

O curso foi autorizado a funcionar com 70 (setenta) vagas anuais, oferecidas
em dois Concursos Vestibulares por ano conforme parecer CFE n® 796/72, Parecer
CFE n® 991 de 14.09.72 e Decreto Federal n® 71.325 de 07.11.72. O
reconhecimento oficial do curso ocorreu através do Parecer CFE n° 1.686/76 em
03.06.75 (3° grupo aprovado), Parecer CFE n°® 839/76 de 09.03.76 (3% grupo
aprovado) e Decreto Federal n® 78.275 de 17.08.76.

O projeto curricular do curso de Educacao Fisica — licenciatura, nos termos
da Resolucdo CFE n® 69 de 06.11.69, era entdo constituido por disciplinas,

desdobramentos de matérias basicas, matérias profissionalizantes, matérias

* Projeto pedagégico do Curso de licenciatura em Educacdo Fisica da URCAMP/2008, e Projeto
Pedagégico do Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica da URCAMP. Em fase de
(re)estruturacao.
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pedagogicas e matérias complementares, perfazendo num total de 2.435 horas,
excluidas 30 horas destinadas aos Estudos de Problemas Brasileiros, integralizadas
em quatro anos letivos. O controle da integralizacdo obedecia ao sistema de

créditos.

Ao longo de sua trajetéria o curso tem recebido adequacgdes curriculares,
algumas em decorréncia do proprio processo de maturacdo académica e outras em
atendimento a diretrizes oficiais, conforme especificagdes encontradas nos

documentos.

Resolucdo CONSEPE/URCAMP n® 07/89, de 13.07.89 — homologa alteracao
curricular do Curso de Educacao Fisica, atendendo ao Parecer CFE n® 215/87 e
Resolugédo CFE n? 03/87, de 16.06.87, totalizando 3.525 horas (incluindo Estudos

dos Problemas Brasileiros).

Resolugdo CONSEPE/URCAMP n® 02/93, de 25.02.1993 — homologa
alteragdo curricular com vistas ao funcionamento em horario noturno. Principais
alteracoes: reducao da carga horaria total (de 3.495h para 2.880h) e adequacéao da
estrutura curricular (proporcionalidade entre areas de conhecimento); aumento da
duracédo do curso de 08 (oito) semestres letivos para 09(nove) semestres letivos;
aglutinacao de disciplinas e revisdo/adequacao de ementarios.

Resolucdo CONSEPE/URCAMP n® 19/94, de 1°.12.94 — aprova alteracéo
curricular do Curso de Educacao Fisica. Principal alteracdo: adequacdo a carga
horaria noturna de 04 (quatro) horas-aulas diaria.

A expansdo da oferta do Curso de Educacdo Fisica nos Campi
Universitarios da URCAMP aconteceu a partir do ano de 1995: Campus Universitario
de Sao Gabriel (1995), Campus Universitario de Alegrete (1996), Campus
Universitario de Sao Borja (2002), conforme atos especificos.

Atualmente o curso conta com um total de 220 alunos, sendo quinze do
bacharelado e o restante 205 da licenciatura.

Neste curso, os curriculos tém um nudcleo comum de disciplinas até o

terceiro semestre, que sdo dos dois cursos, licenciatura e bacharelado. Apbs o
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terceiro semestre o aluno se direciona para a opcao que realizou no vestibular, ou

licenciatura ou bacharelado.

Devido as condi¢cdes da clientela e da propria estrutura da universidade, nao
foi possivel atender ao previsto em lei, curriculos totalmente separados. O curriculo
do bacharelado ainda encontra-se em fase de (re) estruturacédo e ajustes; os alunos
terminam a licenciatura e retornam com o pedido de reingresso e aproveitamento de

disciplinas, cursam mais trés semestres e concluem o bacharelado.

A instituicdo entende que este formato de curriculo ndo corresponde as
determinacdes do MEC, portanto é possivel que a formacao em bacharelado deixe
de ser oferecida, sendo que no segundo semestre de 2009, no vestibular de inverno
esta ndo foi oferecida.

4.1.3.2 A Escola Superior de Educacao Fisica da UFPel

Os dados sobre a Escola Superior de Educacao Fisica da UFPel, foram
obtidos através de pesquisa junto aos documentos oficiais*® cedidos pelo
coordenador do curso.

A ESEF/UFPel foi criada em 1971, e reconhecida pelo Decreto n® 79.873,
em 27 de junho de 1977. Localiza-se na cidade de Pelotas.

Atualmente esta estruturada em dois departamentos: Desportos e Ginastica
e Saude; dois colegiados: de Graduacado e de Pdés-Graduacdo; 8 Laboratérios,
Pedagogia da Educacgao Fisica, Esportes, Portadores de Necessidades Especiais,
Estudos Sécio-Culturais do Esporte e o Programa Especial de Treinamento - PET.

Conta no seu quadro docente com vinte e um professores efetivos; sendo
doze doutores, trés doutorandos, cinco mestres e um especialista, além de cinco
professores substitutos, sendo um mestrando e um especialista, e catorze

servidores técnico-administrativos.

*® Projeto pedagdgico do Curso de Bacharelado em Educagéo Fisica da ESEF/UFPEL/ margo/2006 e
Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Educagéao Fisica da ESEF/UFPEL/2006.
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Atualmente na ESEF/UFPel, estudam 421 académicos: sendo 174 no curso
de licenciatura; 160 no curso de bacharelado; 20 no curriculo em extin¢cdo; 26 na
especializacao e 67 no mestrado.

A estrutura curricular segue o previsto pela legislacdo do MEC, curriculos
separados. Alguns professores relataram que ministram disciplinas nas duas
formacoes, e que a diferenca de conteddos entre os cursos, € minima, mas 0 curso

segue as orientacdes previstas.

4.2 Categoria 2 - Os processos de participacao nas reformas
curriculares: um exercicio da docéncia

Nesta categoria, 0 cendrio das mudancgas curriculares foi reconstruido
através das falas dos sujeitos da pesquisa, que também evidenciaram seus

processos de participagao.

A participagao dos docentes revelaram o ambiente universitario anterior as
mudancas e se constituiram em um dos focos de andlise desta categoria
demonstrando a relagdo direta que estes processos tém com a docéncia

universitaria e suas especificidades.

Conforme Tardif (2006), a docéncia universitaria envolve uma diversidade de
conhecimentos especificos configurados em saberes disciplinares, saberes
pedagdgicos, saberes curriculares, saberes experienciais e saberes das ciéncias da
educacgao, que por si s6 exigem um conjunto de competéncias articuladas sem as

quais um profissional ndo da conta das exigéncias postas para o ensino superior.

Sobre a docéncia universitaria Morosini (2001), considera a instituicao
educativa onde atua o professor, um dos condicionantes mais fortes do “habitus™’
da docéncia universitaria, ou seja, que a configuracdo e o modelo de instituicao

influencia o modo de exercer a docéncia e de pensar do professor universitario.

7 «Sistema de esquemas adquiridos que funciona no nivel pratico como categorias de percepcido e
apreciagao, ou como principios de classificagdo e, simultaneamente, como principios organizadores
da agdo [...]” (BOURDIEU, 1983, p.26).
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Nos cursos de formacdo de professores em Educacgao Fisica no Brasil,
principalmente apo6s as Resolugées CNE/CES 01 e 02 /2002, a docéncia passou a
objetivar ndao somente a Formacdo de Professores para a Educacédo Basica
(licenciatura), mas a preparacao de profissionais para atuarem em outros contextos
profissionais fora da escola (bacharelado), em cursos de formacdo profissional

separados, com estruturas curriculares diferentes.

As formas de participacdo nos processos de transformacao curricular,
relatadas pelos docentes, revelaram aspectos preocupantes e a0 mesmo tempo
importantes de serem salientados, porque revelaram o comprometimento na
qualidade dos resultados dos curriculos de formacao profissional em Educacéao
Fisica.

Inicialmente, os docentes relataram que o CNE delimitou em dois anos o
prazo para as reformas, o que causou transtornos e instabilidade no interior dos
cursos. As Resolugcées CNE/CES 01 e 02 /2002 foram determinantes para todas as
licenciaturas no Brasil, incluindo-se os cursos de Educacdo Fisica, pois estes

também formavam professores para atuarem na Educacao Basica.

[...] Em 2002, tinhamos que realizar uma reformulagdo para ser implantada em 2004, deram dois
anos de prazo. E s6 tinhamos estas propostas e nés nao tinhamos as diretrizes curriculares para EF
(Doc C2)

Conforme o relato do docente da universidade publica, a partir do ano de
2002 foi dado um prazo até 2004 para as universidades adequarem seus curriculos
as novas determinacdes do CNE. Estas determinac¢des valiam tanto para os cursos
regidos pela Resolucdo CFE 03/1987 como para a criacdo de cursos novos. Este
prazo inicial foi alargado até 2005, pois nao havia diretrizes que orientassem a
criagao dos cursos de bacharelado em Educacéao Fisica. Somente com a Resolucao
CNE/CES 07/2004 que foram definidos as determinacdes curriculares para o
bacharelado, carga horéria, pré-requisitos, que na visdo de um dos docentes da

instituicao federal, ndo estao muito claros até o momento atual.

8 Estdo destacadas as falas dos entrevistados de forma a facilitar as interlocucdes entre os tedricos
gue embasam a tematica e a fidedignidade dos conteddos das comunicagoes.
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A partir desta ultima resolugdo em 2004, até o ano de 2006, 0s cursos

deveriam estar com os projetos pedagdgicos prontos para iniciar novas turmas.

Ainda com relacéo aos prazos, ficou evidenciado na fala do docente da IES
comunitaria, que o alargamento do prazo nao foi devidamente comunicado, sendo

que a instituigdo viu-se prejudicada, conforme relato:

Em agosto de 2004, os coordenadores dos cursos de Educacéo Fisica da URCAMP, participaram de
um encontro anual em ljui para discutir essa nova resolucdo. [...] neste encontro, qual foi nossa
surpresa, As federais ja sabiam que o MEC ia dar mais um tempo para fazer esta adaptacéo. Por
causa disto nds iniciamos um curriculo que nds achamos muito extenso por semestre, eram trés
anos, com sete disciplinas por semestre, que para nosso aluno era muito caro. S6 que nds tivemos
que iniciar porque o MEC, as resolugbes, exigiam que em 2004 tivesse que iniciar a licenciatura e o
bacharelado. Por causa disto nos tivemos que esperar um ciclo de formandos, trés anos, para
fazermos uma nova adaptagé@o curricular para colocar o que agente acha um numero bom de
disciplina por semestre (Doc C1).

Uma das observacbes que merecem destaque, nesta fala, € o fato da
universidade comunitaria URCAMP, nao ter sido devidamente informada sobre a
prorrogacdao dos prazos para o inicio de novas turmas com novos curriculos.
Iniciou um curriculo em 2004, elaborado “as pressas”, este no entendimento dos

entrevistados ficou pouco adaptado para as particularidades da regiao.

Observou-se na IES comunitaria, uma postura de isolamento dos docentes

em relacao aos processos de participacao e decisdo que merece ser destacada.

Esta falta de comunicacéo entre o CNE e a direcao do curso, desencadeou
uma situacao onde o curso, no primeiro semestre de 2008, tinha em funcionamento
quatro curriculos concomitantes, como demonstra o quadro abaixo, em pesquisa
realizada, por esta pesquisadora, no GPEFE*, e apresentada no XII Congresso de
Ciéncias do Desporto e Educacao Fisica dos Paises de Lingua Portuguesa.

”

* “Novos Curriculos, novos caminhos para a formagdo nos cursos de Educacio Fisica e Esportes”.
Grupo de Pesquisa em Educacdo Fisica e Educacdo da ESEF/UFPEL / 2008. Pesquisadores:
Mariangela da Rosa Afonso, Flavio Pereira, Marta Janelli e Nice Nocchi.
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CODIGO DO C/HTOTAL | FORMACAO AREAS DO CONHECIMENTO/
CURRICULO TEMPO
NAB 3.045 h/a Generalista Humanistico; Técnico; Pedagdgico
extingdo 9 semestres De 1988
Parecer 03/87 até dez
2008
22NAC 3.320 h/a Licenciatura | Humanistico; Técnico/profissional;
Transicao 6 semestres Pedagégico; Complementares De mar
(CNE/CP n®1 de de 2004 a
18/02/2002 e dez 2008
CNE/CP n°2 de
19/02/2002)
22NCA 3.120 h/a Licenciatura | Identificador do profissional da
6 semestres Educacao: Conhecimento geral e Desde
(ApOs resolugao profissional; da crianga, adolescentes | mar de
n® 07 de e adultos e sujeitos com NEE; 2007
31/03/2004) Dimensao social, cultural, politica e
econ6mica.
Identificador do profissional de
Educacao Fisica: disciplinas
especificas da E.Fisica.
22NBA 3.920 h/a Bacharelado | Formacdao Ampliada: Relagéo ser
8 semestres humano/sociedade; Biol6gica do Desde
(ApOs resolugao corpo; Produgéo do conhecimento mar de
n® 07 de cientifico. 2007
31/03/2004) Formacao Especifica: Cultura do

movimento humano; Técnico
instrumental; Didatico-pedagégico.

Tabela 1 - Curriculos em funcionamento no curso de Educacao Fisica/lURCAMP.

Na conclusdo deste trabalho aparecem as evidéncias deste processo

quando coloco:

A partir das primeiras analises podemos perceber que a instituicao
investigada buscou se adaptar as propostas das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagéo Fisica. Porém fica evidente a dificuldade de
corresponder as necessidades reais do contexto onde esta inserida a
instituicao (NOCCHI, et al., 2008).

Seguindo a mesma linha de pensamento, da nao participacdo nos processos

decisorios, os docentes da universidade comunitaria relataram que o processo de

transformacao curricular em seu curso, ndo foi discutido com o coletivo de

professores, somente em casos especificos para apreciarem as ementas de

algumas disciplinas.
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As discussodes ficavam a cargo da coordenacao dos cursos e da classe de
assessoria de planejamento da universidade, setor responsavel pelas adaptacoes, o

que ficou expresso nesta manifestacao:

NoOs tivemos rapidas conversas com os professores, em cada unidade da universidade [...] Se
reuniam os coordenadores de cada curso, alguns professores convidados, que tivesse mais afinidade
com esta mudanca, até mesmo pela ementa de alguma disciplina [...] s6 que foi um nimero reduzido
de professores, e essas reunides basicamente foram feitas pelos coordenadores de curso e o pessoal
do planejamento (Doc C1).

Contrariamente, a participacdo dos docentes da universidade federal nos
processos decisorios, foi mais democréatica. Estes afirmaram que o processo foi
altamente democratico e discutido no interior dos cursos com o coletivo de
professores. No relato um dos docentes revela que teve uma participacao efetiva,
pois foi membro de uma comissdo formada por cinco pessoas que discutia e
preparava a ESEF como um todo para as mudancas advindas das Resolug¢des
CNE/CP 01 e 02/2002. Esta comissao ouvia a comunidade, incluindo alunos e ex-
alunos, analisava o curriculo e trazia para o coletivo as grandes discussdes, em um

processo que durou dois anos.

Ainda durante este processo de discussao das transformacgdes curriculares,
na universidade federal, foram realizadas reunides periédicas com a presenca de
muitos professores. Interessante salientar que nesta época havia uma greve geral
dos professores nas universidades federais, € mesmo assim houve uma participacao
efetiva dos professores, o que demonstra comprometimento com 0S processos

decisorios que envolvem seu trabalho docente.

Nesta mesma linha de ideias, nesta instituicdo as discussdes giravam em
torno da opcao, licenciatura ou bacharelado? No relato, um dos docentes descreve
um processo bastante tumultuado, com muitas divergéncias de idéias, muito
descontentamento no coletivo de professores. Considera que foi um processo bem
discutido no interior de seu curso, e que o resultado final, embora as reacdes

contrarias, foi bom, conseguiram definir e fazer licenciatura e bacharelado.

Para completar esta categoria consideramos oportuno, destacar das
entrevistas realizadas, o perfil dos alunos, identificado pelos docentes,

principalmente da instituicdo comunitaria, como elemento determinante ndo somente
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das questdes pedagdgicas e dos rumos a serem seguidos pelas instituicoes durante

o processo de transformacao curricular, mas da politica financeira da instituicao.

A grande maioria dos alunos da IES comunitéria trabalham para subsidiar

seus estudos, alunos trabalhadores, o que ficou muito bem caracterizado nesta fala:

[...] praticamente de 80% a 90% o0 nosso alunado trabalha, através de projetos ou através de trabalho
informal fora da area da Educacao Fisica. A caracteristica dele é exatamente essa, é trabalhador
para poder se sustentar e pagar seus estudos. [...] essa adaptagdo que a gente fez foi exatamente
para isso, ndo tinha como esse aluno as vezes receber um salério do comércio e pagar quase todo
esse salério no seu estudo. Entéo fazer esta adaptagéo para o aluno poder fazer todas as disciplinas
oferecidas durante aquele semestre, e em trés anos no maximo em trés anos e meio ele se formar,
para ter a sua graduacgao pronta e ja poder atuar no mercado de trabalho (Doc C1).

Ao que parece na universidade comunitaria a problematica em relacado aos
alunos é mais evidente. Sabemos que ha uma inversdo na educacao superior
brasileira. As populagdes de baixa renda restou a possibilidade de adentrar no
ensino superior, ndo em instituicdes publicas, de pesquisa por exceléncia, onde o
ingresso e a permanéncia sao mais dificeis, exigem maior preparacao, mas sim em

instituicdes privadas.

Os docentes da IES comunitaria salientaram em suas entrevistas, que o
perfil do aluno foi determinante para algumas tomadas de decisdes, como por
exemplo, na definigho do numero de disciplinas por semestre, se forem muitas
declarou um docente, “as mensalidades se tornam caras e os alunos nao fazem
todas as disciplinas, deixam algumas para tras, demorando mais tempo para
concluirem o curso” (Doc C1).

No atual curriculo da licenciatura consideram que ficou um curriculo enxuto,
de trés anos com cinco disciplinas por semestre, o que facilita para o tipo de aluno
que procura a universidade. Essa adaptacdo foi em funcdo da clientela, por
questbes econbmicas e também em razdo de que eles trabalham e fica dificil dar

conta de um numero maior de disciplinas.

Seguindo nesta mesma linha de anélise, nos deparamos nos relatos, com as
questdes pedagdgicas, as quais se deparam os professores quando trabalham em
cursos noturnos, onde a maioria dos alunos trabalham durante o dia e estudam a
noite. A principal situagdo a ser levada em conta é a de tirar o maximo proveito da
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presenca do aluno em sala de aula, talvez este seja o Unico e o principal momento

em que ele se relaciona com seu aprendizado, com sua formagao.

[...] temos que pensar de uma maneira diferente, o aluno do ensino publico universitario e o aluno na
universidade particular, [...] esse aluno é diferente, tem pouco tempo para o estudo, vem direto do
trabalho para a universidade. Nés temos que usar o maximo possivel ele dentro da sala de aula, os
trabalhos, a atuacao dele é nesse horario da noite, que ele esta no curso, tampouco ele vai oferecer
fora esse horario, finais de semana. [...] o curso tem que ser adequado, as pessoas tem que se
adequar (Doc C2).

Quanto ao aspecto dedicacdao, os docentes também consideram que as
1000 horas nao presenciais, das diretrizes para formacdo de professores, que
incluem as Atividades Complementares, Praticas Pedagdgicas e os Estagios ficaram

dificeis para este alunado.

Ainda cabe salientar que na universidade comunitaria existem inumeros
programas para alunos carentes, bolsistas, além daqueles ja anunciados pelo
governo federal®.

O PROESC - Programa de Ensino Superior Comunitario® e o PROPEN —
Programa Porta de Entrada® sdo bolsas que eram oferecidas pelo municipio de
Bagé, eles ganham a bolsa e prestam servicos para a prefeitura até concluirem sua

graduacao, sendo que estes nao estdo sendo mais oferecidos.

Existem outras formas de desconto via reingresso, como portador de curso
superior ou descontos que o DCE fornece dependendo do perfil s6cio- econdmico do

aluno.

% proUni - Programa Universidade para Todos, criado em 2004, pela Lei n® 11.096/2005, e tem como
finalidade a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de
graduacéo e de cursos sequenciais de formagao especifica, em instituicoes privadas de educacao
superior. As instituicbes que aderem ao programa recebem isengéo de tributos.

FIES - Programa de Financiamento Estudantil - Criado em 1999 para substituir Programa de Crédito
Educativo — PCE/CREDUC,

" PROESC - s3o oferecidas 236 vagas em Bagé, onde o poder executivo custeia, como contratante,
as bolsas no valor de R$ 16 mil cada, pagas mensalmente, em 36 vezes, para a URCAMP.
Alcancando um total de R$ 3.776 milhdes.

2 PROPEN - atende 50 novos universitarios provenientes da Bolsa-Familia, tem as bolsas
subsidiadas pela universidade, com o repasse de R$ 5 mil mensais da Prefeitura Municipal, com
recursos do Governo Federal.
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Esta categoria nos trouxe esclarecimentos sobre a situacdo dos cursos de
Educacéao Fisica, anterior as transformacdes curriculares que provocaram a cisao
licenciatura e bacharelado, considerando como marco temporal as Resolucdes
CNE/CP 01 e 02/2002.

Ao tracar um paralelo entre o periodo anterior as reformas e o periodo
posterior vislumbramos as perspectivas para o futuro da formacao profissional.
Através desta situagdo de comparacdo, nos arriscamos a responder em parte aos

desafios e as possibilidades colocados pela questao central deste trabalho.

As causas e 0s motivos que levaram as alteracdes, sob a ética dos docentes
entrevistados, estdo respondidas nesta categoria.

Ao analisarmos as falas dos docentes da instituicio comunitaria,
observamos uma aparente estabilidade em relagao ao curriculo que vigorava desde
a ultima Resolucao CFE 03/1987, que ja trouxera avancgos significativos para a area.

[...] acredito que essa troca de curriculo, licenciatura e bacharelado, para nosso curso e levando em
conta a nossa regido, nao foi nada bom, nada benéfico. [...] Nosso curriculo antes era a chamada
“Licenciatura Ampla”, abrangia as duas areas: licenciatura e graduagéo, a gente fazia em quatro anos
e meio, e saiam tdo apto como agora, ou melhor, porque tinham disciplinas mais especificas [...] 0
aluno ndo reclamava, achavam um tempo muito bom, tinham toda experiéncia na area da
licenciatura e do bacharelado, e era um curriculo s6 (Doc C1).

O outro docentes resgatou parte da historia dos curriculos na Educacao
Fisica brasileira. Salientou que antes desta resolucao de 1987, a formacéao era para

trabalhar a partir da 52 série na area desportiva, com iniciacdo desportiva, este

curriculo tinha um foco muito grande na érea do esporte.

Ainda de acordo com este docente, ele comenta que sob o seu ponto de
vista, considera que houve um avanco significativo com o Parecer CFE 215/1987°% e
a Resolucdo CFE 03/1987, pois a partir destas o professor ja era preparado para

trabalhar nas séries iniciais do ensino fundamental.

% BRASIL, Conselho Federal de Educagao (CFE), Parecer n® 215/87,aprovado em 11/03/87,
referente a re-estruturacdo dos cursos de graduacdo em Educacao Fisica, sua nova caracterizagéo,
minimos de duracao e conteldo.
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A instituicado conseguiu adequar este curriculo decorrente da Resolucao de
1987, que ja sinalizava a formagéo em bacharelado e licenciatura, mas optaram pela

licenciatura “ampla”, o que aconteceu nos cursos de formacao em todo o Brasil.

Evidenciou-se também no cenario anterior as Resolugcdes CNE/CP 01 e
02/2002, e segundo a visdo de alguns docentes, que a formacdo em Educacao
Fisica, atendia, em parte, as demandas do mercado de trabalho ja em processo de

transformacao.

Estas demandas do mercado estao presentes nas falas de um dos docentes
entrevistados da IES publica quando este comenta que, segundo o pessoal ligado
ao CONFEF/CREF®*, havia no CNE muitas queixas sobre a formacao do profissional
de Educacao Fisica. Formava-se um profissional generalista que na realidade, e
segundo este docente, ndo atendia bem a questdo da escola e tampouco era
preparado para atender as questdes de fora do ambito escolar, clube, academias,

musculacdo, personal e outros.

Ao que parece as queixas, as reclamacgdes, as desconfiancas e as
incertezas motivaram o CNE a rever a situacao da formacao em Educacao Fisica e
criaram-se as diretrizes que separaram a Educacdo Fisica em licenciatura e
bacharelado, com projetos pedagdgicos separados e formacdo diferenciada, para
formar teoricamente bons profissionais para atuar na escola e bons profissionais

para atuar no mercado fora da escola.

Sobre este assunto, Molina Neto e Molina (2003) comentam que os modelos
curriculares vinham evidenciando um hiato entre o ensino académico e diferentes
praticas da atividade profissional. Neste sentido, o0 CNE (Conselho Nacional de
Educacao), ouvindo diferentes segmentos profissionais, oferece a atual formulagao
curricular, na qual acaba de fragmentar, de vez, o exercicio da atividade profissional.
Nessa formulacao, inspirada pelo icone da flexibilizagdo, o CNE pde fim ao chamado

curriculo  minimo, propondo diretrizes curriculares nacionais, e fragmenta,

* Conselho Federa de Educagéo Fisica e Conselho Regional de Educacgéo Fisica. Sistema criado a
partir da regulamentacao da profisséo.
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definitivamente a formacao de professores de Educacao Fisica (MOLINA NETO e
MOLINA, 2003 apud REZER, 2007, p.4).

O docente da instituicdo publica, ao manifestar sua posicdo sobre este
cenario, indica os desafios e as possibilidades inerentes aos processos de reformas

curriculares:

Procurando ser coerente com a idéia de que as coisas estdo mudando, ndo podendo se ater a
formatos estratificados do passado, entendo que sdo positivas as mudangas. A argumentacdo a
positividade é a seguinte: ndo se pode chamar de professor de Educacao Fisica alguém que trabalha
com pesquisa, seja um fisiologista num campo de futebol. E ndo se pode também evitar que as
pessoas venham pra licenciatura pensando em trabalhar na academia, fazendo toda sua trajetéria
académica paralela em academia e chegar apenas no estdgio e trabalhar em escola. Entdo eu
entendo que foi uma coisa positiva, melhorou, tem inimeros problemas, como tudo na vida e como
atividade humana, mas é positiva por direcionar mais a formagéo, por dar mais possibilidades de uma
formagéo especifica de fato (Doc P2).

Os estudos de Souza Neto et al. (2004), Ramos (2006) e Andrade Filho
(2001), apontam diferentes momentos que marcaram a histéria da Educacéo Fisica
no século XX. Em relacdo ao cenario/periodo histérico em questdo, as discussoes
em torno da formacédo em Educacédo Fisica apontavam que: em 1987 foi promulgado

o Parecer CFE 215/1987 e a Resolugdo CFE n® 03/1987, que estabeleceu a criacdo

do Bacharelado em Educacao Fisica.

Esta resolugéo prop0s a atual estruturagéo curricular dos cursos superiores
de Educagao Fisica, reformulando as licenciaturas e possibilitando a criagao
dos cursos de bacharelado na area. A referida legislagdo abandona a
fixacdo dos curriculos minimos e estipula areas e porcentagens a serem
contempladas nas novas estruturagdes curriculares em Educacédo Fisica
(RAMOS, 2006, p.148).

Segundo as discussdes que ocorreram apods esta resolugdo , os cursos de
Educacao Fisica, foram incorporando em seus curriculos, disciplinas cientificas,
pedagdgicas e técnicas, acarretando a descaracterizagdo da especificidade dos

curriculos de licenciatura plena, ao mesmo tempo em que negavam as

competéncias especificas para a atuacao profissional fora da escola.

Na realidade, a dimensé&o curricular dos entdo cursos de licenciatura plena
em Educacéo Fisica extrapolaram os limites de qualificacéo e de habilitagdo
do profissional que atuaria na rede escolar, nos ensinos de primeiro e
segundo graus (formagédo de professores). Assim 0s cursos passaram a
desenvolver uma perspectiva prépria de “licenciatura ampliada”, na tentativa
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de formar professores capazes de atuar no mercado de trabalho escolar e
nao escolar (BRASIL..., 1999, p.3 apud ANDRADE FILHO, 2001).

A situacdo das licenciaturas, no Brasil, anterior, as diretrizes de 2002,
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao e Professores para Educacao
Basica” em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, encontra-se
descrita no Parecer CNE/CP 09/2001 que antecedeu as resolugdes de 2002. Este
documento critica a formacéo de professores que se realizava no Brasil e considera
que esta formacdo precisa ser melhor qualificada, também introduz o termo
competéncias no cenario educacional brasileiro. E a partir desta resolugdo que
surgem definitivamente as DCNFPEB de 2002.

4.3 Categoria 3 - As reformas curriculares perante os mecanismos
reguladores

Esta categoria emerge da discordancia, encontrada nas falas dos
entrevistados, no que se refere ao formato regulatério e impositivo como foram
encaminhadas as reformas educacionais. Suas argumentacées e comentarios
sinalizam que houve pressoes externas as IES, que provocaram as modificacoes e
culminaram em alteracbes profundas, causando a cisdo definitiva nos cursos de

formacao profissional em Educacgéao Fisica no Brasil.

Nesta mesma linha de ideias os docentes evidenciaram que as decisdes
chegaram de surpresa e com prazos exiguos para execugao, sem muitas

discussoes entre a comunidade cientifica da area.

As atuais mudancas na educacgao no Brasil, sdo reflexos das implicacoes e
influéncias das estratégias econémicas adotadas no final do século XX. No final dos
anos 1990, em alguns paises da América Latina®®, se aprofundou o processo de
insercao no mercado globalizado e aplicacdo das politicas neoliberais. Esta insercéo
colocou para estes paises politicas de dependéncia econémica dos organismos

internacionais®® que utilizavam as demandas dos paises ricos, (modernizacdo e

% Brasil, Chile, e Venezuela.
% Banco Mundial
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crescimento econbémico), como exemplos a serem alcancados. Estas politicas
chegaram a todos os niveis da educacédo, inclusive no ensino superior brasileiro,

modificando as estruturas curriculares de formagéo de profissionais.

O ambiente de reformas iniciado naquele periodo, no Brasil, continuou
acontecendo nesta primeira década do século XXI, mesmo considerando as

mudancgas de governo.

A Educacgéo Fisica brasileira também modificou sua estrutura curricular ao
longo das ultimas décadas o que afetou diretamente as particularidades da formacao
profissional da area. Acirraram-se 0s debates em torno destas questbes em
decorréncia principalmente das politicas publicas para a educacgéao brasileira.

Na Educacdo Fisica a Resolugdo CFE 03/1987°’, a Regulamentacdo da
Profissdo (Lei n? 9.696/98)%, as Resolugdes CNE/CP 01 e 02/2002 e a Resolugédo
CNE/CES 07/2004, desencadearam os principais debates em torno das reformas
curriculares e também determinaram uma dada forma de organizacao, producao e
distribuicdo de conhecimentos nos cursos de formacgao profissional em Educacao

Fisica nas diferentes IES do Brasil.

A percepcao dos docentes em relagao as reformas curriculares ocorridas no
final dos anos 90 e inicio dos anos 2000, converge para uma mesma critica. Estes
concordam que o processo de transformacado curricular desencadeado nos cursos
de Educacao Fisica no Brasil neste periodo, ndo teve uma boa aceitacido
inicialmente e que nao foi devidamente debatido entre a comunidade académica.

Todo mundo foi contra no inicio, essas mudancas de criar licenciatura e bacharelado como coisas
separadas, pela resolugao 02/2002 [...] A partir daquela resolugao 01 e 02/2002 que foi determinada
pelo CNE, que estabeleceu que devessem ser formagbes diferentes. [...] E imposto, ndo foi uma
iniciativa, uma discussao do profissional de Educacéo Fisica, todos os cursos que tinham licenciatura
e bacharelado foram obrigadas a entrar nessa norma do CNE. Como n&o foi uma coisa feita pelos
profissionais que a principio eram o poder central 1a do MEC, o pessoal até hoje ainda leva isso ai
com certa desconfianga achando que ia ser melhor do outro jeito (Doc P1).

* Esta resolucdo fixa o minimo de conteludos e duracdo a serem observados nos cursos de
Graduacao em Educacao Fisica(Bacharelado e/ou Licenciatura).

*® Dispde sobre a regulamentacdo da profissdo de Educacao Fisica e cria os respectivos Conselho
Federal e Conselhos Regionais de Educacao Fisica.
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Segundo Rezer (2007) o que estd em debate, ndo é somente a estruturacao
de um curso que habilite a atuar em determinada fatia do mercado. Isso, por si s, ja
representa um sinal de que a superficialidade se apresenta como sendo um

elemento muito presente.

Na IES comunitaria, segundo declaracées do coordenador, as adaptacoes
foram realizadas por serem exigéncias legais, mas ainda assim preferiam o curriculo
anterior, que era a licenciatura ampla, que beneficiava muito mais o aluno, ele tinha

muito mais conhecimento e sua atuagao nao ficava restrita a uma Unica area.

Oliveira (2006) coloca que este processo foi bastante conflituoso entre as
diversas vertentes internas até que se chegou devido a existéncia de exigéncia

social da necessidade de se ter um documento oficial.

O autor ainda ressalta que a criacao do bacharelado em Educacao Fisica no
Brasil ndo foi através de um processo consensual da grande maioria dos
profissionais da area, ao contrario, aconteceram muitas discordancias e ainda hoje
elas permeiam as publicacbes na area. Apos diversas discussdes no interior da
categoria, as Diretrizes Curriculares da Educagdo Fisica, para o curso de
bacharelado sado apresentadas pela Resolucdo CNE/CES 07/2004 (OLIVEIRA,
2006, p.27).

Um dos docentes entrevistados manifesta de forma clara outra posicdo em
relacdo a atuacdo do CNE dizendo que “ndo tem como todas as instituicoes
profissionais participarem ou serem escutadas, ficando este processo muito extenso”
(Doc P2).

Fundamentam estas posi¢des o estudo realizado por Nascimento e Rezer
(2007), quando discutem sobre as politicas publicas para Educacdo, argumentam
qgue a reconfiguragdo das Diretrizes Curriculares, no sentido da especializagdo para
o0 exercicio da docéncia, representa que o0s processos de formacado das IES
brasileiras ndo se apresentavam de forma competente nos processos de formacao
no campo da licenciatura. “Ao invés de investir /ffomentar/propor uma formagéo mais
densa, a solugdo se apresentou no processo que culminou com as Resolugdes
CNE/CP 01 e 02 /2002” (NASCIMENTO e REZER, 2007, p.4).
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Alguns autores® enfatizam que as reformas educacionais levadas a efeito
na ultima década (1990) em nosso pais e em paises latino-americanos, com o
objetivo de adequar os sistemas educacionais ao processo de reestruturacao
produtiva e aos novos rumos do Estado, colocaram, estrategicamente, no centro das
suas preocupacoes, a formacao dos profissionais da educacdao. (SCHEIBE e
BAZZO, 2001, p.11)

As reformas educacionais citadas anteriormente tém sua origem nas
politicas dos organismos internacionais como Banco Mundial (BM), Fundo Monetario
Internacional (FMI), e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (sigla em inglés: UNESCO).

Os mecanismos regulatérios até aqui mencionados sinalizam ndo somente
as reformas curriculares, através de diretrizes e resolugcbes, mas as acdes
regulatérias e avaliativas do cenario da educacéo superior brasileira®.Os SINAES e
o ENADE aprovadas pelo Congresso Nacional Brasileiro, foram leis decorrentes
inicialmente da Constituicdo de 1988 e posteriormente da LDB de 1996.

No Brasil, cita Krahe (2009, p.162) o encadeamento de acdes que
impulsionaram as modificagées curriculares, analisadas neste trabalho, “torna
possivel ligar as reformas educacionais ao movimento da abertura politica dos anos
1980, que permitiu a retomada dos debates, em uma perspectiva critica acerca da

educacao nacional”.

> Em tempos de celebragédo das virtudes do mercado, esta formagdo assume papel fundamental na
construcdo de um novo consenso em torno da globalizagdo, da modernidade competitiva, da
reestruturacéo produtiva e da reengenharia. O professor, neste contexto, aparece como o agente de
mudancga, o responsavel pela realizagdo do ideario educacional do século XXI, em favor de um
mundo tecnologicamente globalizado (FIGOTTO, 2001, SHIROMA, 2000, apud SCHEIBE e BAZZO,
2001, p.11).

% SINAES - Sistema Nacional de Avaliacido da Educagdo Superior. Lei n® 10.861 de 14 de abril de
2004. Institui de forma integrada a avaliacdo das instituicdes, dos cursos e do desempenho dos
estudantes. )

ENADE - Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes. E uma avaliagdo do ensino brasileiro que
substitui desde 2004 o antigo Provao.
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4.4 Categoria 4 - As consequéncias das reformas curriculares:

cenario atual

Nesta categoria aparece a situacao atual dos cursos em relacdo a suas
cargas horarias, conteudos, estagios, trabalhos de conclusdo entre outros.
Apresenta a discussédo do que vem a ser a formacédo em bacharelado e do que vem
a ser a formacao em licenciatura. Como os curriculos se estruturaram apés estas
modificacées? Quais o0s principais desafios colocados para a formacdo em
Educacéo Fisica nos cursos analisados?

As falas mostraram que existe uma preocupag¢ao e uma incerteza quanto a
validade, a continuidade e a qualidade das modificagcdes curriculares implantadas.
Quando interrogado sobre as principais mudancas ocorridas com as Diretrizes
Curriculares para Formacdo de Professores de Educacdo Baésica, Resolucao
CNE/CP 01 e 02 /2002 e a Resolucao CNE/CES 07/2004, que instituiram a
formagdo em licenciatura e bacharelado na Educacao Fisica no Brasil, um dos
docentes, da IES publica manifestou que a maioria dos professores avaliam que
seria mais interessante voltar a formagéao generalista, e que ndao se tem respostas
para saber com certeza se o pessoal que esta fazendo a licenciatura estaria melhor

preparado do que aqueles que se prepararam pela Resolugcdo CFE 03/1987.

As colocacées feitas por este docente evidenciaram que teoricamente os
projetos pedagogicos organizados pelo grupo de professores da ESEF, teriam todos
os elementos para dar certo, as disciplinas, a sequiéncia, os estagios, tanto na
licenciatura como no bacharelado (Anexo A e B).

Mas em termos de viabilidade pratica declara:

Agora que a gente estd tendo o feedback do que aconteceu na formacdo deste povo ai, o que
funcionou, o que ndo funcionou, a fungdo dos TCCs, dos PCCs e dos ACCs.®"” (Doc P1).

' TCC - Trabalho de Conclusdo de Curso. AACC - Atividades Académico Cientifico Culturais. PCC -
Praticas Curriculares Complementares. Nomenclatura utilizada na ESEF/UFPEL.
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Nesse sentido, um dos docentes da universidade comunitaria disse que
somente agora, com a formatura da primeira turma, que existe a possibilidade de se
fazer uma avaliacdo mais detalhada e leva em conta que o curso de Educacéo
Fisica da URCAMP, nao esperou a primeira turma e fez uma outra reformulacao, o
que pode ser visto no tabela 1.

As incertezas que rondam os profissionais da area, sobre esta cisdo, ao que
parece sairam da ceara das idéias chegando a situagdes mais concretas. E o que
demonstra a fala de um dos docentes entrevistados quando coloca que na UFRGS,
nas Universidades de Santa Maria (UFSM) e de Santa Cruz (UNISC), ja estao
fazendo estudos para ver se conseguem reverter, e que ja existem propostas para
reverter esta formacao dualista e voltar a formacédo generalista, “aquela do pode
tudo”.

Podemos considerar pelas declaracées, que as consequéncias sobre o
futuro da formacado profissional na area, colocadas como desafios, ainda estdo
latentes, e o tempo dara as respostas concretas para realmente avaliarmos a
situacao que por ora se encontram os cursos da Educacéo Fisica brasileira, e ainda
declara:

“nao sei se o Conselho Nacional de Educacdo vai aceitar isso, se vai ficar a critério de cada
institui¢ao. [...] Eu ndo tenho perspectiva do futuro, do que pode acontecer” (Doc P2).

Quando questionado, se esta discussao continua acontecendo no interior da
instituicdo, nos quatro campus da universidade comunitaria, um dos docentes
respondeu que ha um consenso entre os coordenadores dos cursos, e que 0s
cursos sao totalmente contra essa troca que acaba de extinguir a licenciatura ampla
de antigamente e estipular a licenciatura ou bacharelado.

Levando em conta a realidade dos curriculos em andamento nas duas
instituicdes, traremos a luz desta categoria os ajustes, relatados através das falas
dos entrevistados, sobre os aspectos positivos e os aspectos negativos, tanto para
licenciatura, quanto para o bacharelado, no que diz respeito as disciplinas, aos
estagios, e ao tempo de formacéo.
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Os reflexos destes curriculos na formacao profissional serdo tratados em

uma categoria especifica.

Em relacdo a licenciatura, um dos aspectos considerado negativo pelos
docentes, € a questao relacionada ao tempo minimo de duracdo do curso, que ficou

em trés anos.

O entendimento do docente da instituicdo publica sobre estes trés anos
revela suas preocupacbées com a qualidade da formagdo em tdo pouco tempo,

quando diz:

O que ficou limitado foi as 1800 horas dos componentes técnicos cientificos que limitam muito as
atividades fins. [...] numa analise empirica e nao cientifica, percebemos que os alunos chegam aqui
sem saber correr, sem saber segurar uma bola de handebol, de basquete, entdo em um semestre s0,
com uma determinada visdo da Educacéo Fisica em que o professor tem que saber ensinar, [...] este
futuro professor tera dificuldades, tendo apenas um semestre numa destas modalidades desportivas
(Doc P2).

Esta alteracdo na diminuicdo do tempo foi determinada pela Resolugéo
CNE/CP 02/2002, sendo este tempo considerado o “minimo” para a formagao em

licenciatura.

A licenciatura, no entendimento do docente da universidade comunitaria, por
ser um curso rapido para o aluno, é muito procurada. Em sua opiniao este aluno, em
trés anos, ja esta formado e apto para trabalhar na area escolar, enquanto que no
bacharelado o minimo é de quatro anos.

E importante salientarmos que nesta instituicdo os ajustes curriculares
atuais, atenderam principalmente ao perfil sécio econémico dos alunos. O tempo de
permanéncia na instituicdo foi diminuido, a licenciatura ficou com trés anos de

duracéo, ficando os custos do curso minorados.

No curriculo anterior, estes ndo conseguiam fazer todas as disciplinas do

semestre, e permaneciam mais tempo pagando a faculdade.

Agora noés funcionamos com cinco disciplinas por semestre, a gente vé que o aluno tem mais
condi¢des, que ele consegue levar seu estudo, fazendo todas as disciplinas do semestre. [...] com
esse novo estudo, esse novo tempo que tivemos, conseguimos adaptar o atual curriculo de uma
maneira boa para o aluno e o professor, nenhum foi prejudicado, as disciplinas ndo foram
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prejudicadas, ndés conseguimos juntar duas disciplinas aumentando a carga horaria e tendo 0 mesmo
enfoque, para nos acho que funcionou e é o que esta melhor funcionando (Doc C1).

Aproveitando esta discussdo sobre o “tempo”, convém destacar que as
instituicbes, e a propria sociedade, necessitam de tempo para se adaptarem e

avaliarem de forma positiva ou negativa, 0s processos que as movimentam:

[...] s6 em tempo, vamos nos lembrar que alteragbes curriculares como processos humanos,
processos culturais, eles levam tempo para serem maturados e aparecerem os problemas. Entdo nés
ndao podemos fazer uma apreciacdo de fato profunda de uma coisa que esta em processo de
ocorréncia ainda, mas considerando a experiéncia que se tem, sou professor a mais de 30 anos,
considerando outros cursos que a gente avalia, considerando a Educacéao Fisica como um todo, eu
na contramao de algumas cabecgas entendo que foram benéficas e séo positivas (Doc P2).

As possibilidades de adaptagbes curriculares, eficazes e meritérias, no
sentido de atenderem as exigéncias de um mercado de trabalho supostamente “em
expansao”, estdo expressas nas falas dos docentes, quando fazem referéncias as

principais reformulacdes e adaptacdes no interior dos cursos que coordenam.

As analises trazidas por um dos docentes da IES privada, destacam que o
curriculo da licenciatura, conforme a Resolugdo CNE/CP 02/2002 prevé uma carga
horaria de 2800h assim divididas: 1800h de atividades académicas (disciplinas);
1000h de atividades praticas nao presenciais, (atividades complementares, praticas
pedagdgicas e estagios), possibilitando assim os trés anos de curso, ao mesmo
tempo estas 1000h proporcionam ao aluno maior experiéncia e contato com a

realidade, despertando o interesse por atividades fora da sala de aula.

Ainda nessa mesma linha de pensamento, o docente da instituicao federal
considera um aspecto positivo e um avang¢o, em termos institucionais, a no¢ao de
formacao complementar, as praticas como componentes curriculares e os estagios a

partir as séries iniciais.

Outra tematica a ser analisada nesta categoria, refere-se ao curso de
bacharelado. Este surge definitivamente no cenéario da Educagéo Fisica brasileira
em decorréncia, principalmente, das Diretrizes Curriculares para a Formacao de

Professores para Educacgao Basica.

Conforme Rezer,
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Pode-se perceber um momento histérico complexo na Educagao Fisica
brasileira, marcado por disputas politico- intelectuais, pautadas por
diferentes projetos que propdem distintos caminhos para o ensino superior
nesse campo. A configuracdo dos processos de formagao profissional
estabelecida pelas Novas Diretrizes Curriculares (politicas para o ensino
superior), pelo CONFEF (regulamentagédo), entre outros elementos
conjunturais, tem apresentado algumas tendéncias que vao norteando os
processos de formacdo profissional no campo da Educacdo Fisica na
contemporaneidade (REZER, 2007, p.2).
O curso de bacharelado, que vem a ser o novo na Educagéo Fisica, foi
determinado legalmente, pelas Diretrizes Curriculares da Resolugdo CNE/CES 07/
2004, que foi alterada em seu Art.10 §1¢ e § 32 pela Resolucado CNE/CES n® 7, de 4

de outubro de 2007, referente as atividades complementares.

Embora criticas contundentes de alguns teéricos e parte da comunidade
cientifica da area, os docentes quando questionados sobre as consequéncias desta

Cisdo para seus cursos, apontaram alguns aspectos positivos e outros negativos.

Em relacéo a universidade publica, um dos docentes relata que no curriculo
do bacharelado os alunos precisam cursar algumas disciplinas optativas e que a
estrutura do curso é deficitaria quanto ao numero de professores necessarios para

implementar as modificagdes.

[...] E muito bonito que o curso fica flexivel etc., mas com a deficiéncia de professores que nés temos
fica terrivel para arrumar os horarios e tem professor que da aula para dez alunos (Doc P2).

As andlises apontaram, no entendimento do docente da instituicado publica,

uma visao positiva, principalmente no tocante aos estagios:

No curso de bacharelado, que antes ndo havia mesmo os alunos que gostavam de trabalhar em
academia eles iam procurar estagio por eles mesmos, agora nés temos mais de quinhentas horas de
estagios e em quatro anos, ou seja, estagios com a possibilidade de formacdo bem mais especifica,
bem mais objetiva (Doc P2).

Ainda com relacao aos dados referentes aos estagios, na instituicao privada,
alguns aspectos que mereceram destaque e vale salientar o que foi dito por um dos
docentes quando perguntado sobre os locais de estagio e a aceitacdo destes

estagiarios na regiao.
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Em resposta a estas questdes o docente nos relatou da satisfacdo da
professora responsavel e dos estagiarios envolvidos, no que se refere a aceitacao
positiva do trabalho realizado, principalmente na area de laboral, um dos focos do
curriculo do bacharelado. Evidenciaram também o crescimento desta area de
atuacdo em empresas da regido, exemplificando os bancos como o0s principais

usuarios.

Salienta ainda que o fato da universidade ser multi-campi, os estagios sao
realizados nas cidades do estagiario, o que tem fortes reflexos na criacao de novos
espacos de trabalho para os egressos do curso de Educacéao Fisica na regiao:

[...] a ginastica laboral estd crescendo muito, principalmente em banco, a rede bancaria esta
colocando quase como obrigacdo ter esse profissional, isso com o Banrisul que abriu essa
possibilidade [...] Esse mercado se abriu em fung¢édo dos estagios, certamente. Outra vantagem nossa
com esses estagiarios é que tivemos estagios de alunos que nao sdo de Bagé, eram de Don Pedrito
e Lavras do Sul. [...] Todos os alunos que nés tinhamos eram destas cidades, entdo nao ficou focado
s6 dentro de uma cidade (Doc C1).

A estrutura curricular do curso de bacharelado prevé nao so6 a realizagao de
estagios como também de atividades complementares e monografia para conclusao
de curso (Anexo C).

Nas colocacdes feitas por um dos docentes entrevistados, a forma de
ingresso nos cursos, apds as resolucoes de 2002 e 2004, adotada pela a IES
comunitaria, ainda encontra-se sujeita a alteragdes para que possa se adequar ao
que esta colocado pelo CNE.

No momento atual vivido pela instituicio comunitaria, de reajustes
curriculares, e também em funcao das avaliacbes do MEC, o coordenador relata que
o vestibular é aberto para as duas areas e que o aluno opta na hora da inscricao, ou
pela licenciatura ou pelo bacharelado.

A universidade, segundo este professor, legalmente oferece possibilidades
de transferéncias internas: de curriculo, da licenciatura para o bacharelado ou vice
versa; e quando o aluno conclui uma das graduacdes, geralmente a licenciatura que
€ em menos tempo, ele requer uma vaga por ser portador de curso superior,

existindo a vaga ele entra e cursa o bacharelado.
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Conforme as informagbes dos docentes entrevistados, no curso de
Educacdo Fisica da IES comunitaria, existem algumas disciplinas que séao

aproveitadas, pois estas sdo consideradas essenciais para as duas formacoes.

Até o presente momento esta situacado tem se justificado levando em conta
primeiramente, a situacao socio econdmica dos alunos que procuram o curso, € em
segundo, conforme os entrevistados, estes entendem que a nao validacdo de
algumas disciplinas ndo faz sentido, como anatomia, fisiologia, embora as praticas,
necessariamente, tenham de ser diferentes. Esta situacao fica muito bem expressa

quando o docente relata:

[...] na visdo, do CNE, na Comisséao de Especialistas, é feito curriculos separados, [...] eu digo assim,
por exemplo: um aluno se transfere de universidade, de cidade e se validam as disciplinas, porque
ndo validar da propria universidade? [...] O nosso aluno, principalmente na nossa area aqui, € um
trabalhador, com dificuldades, obriga-lo a fazer novamente toda a carga horaria, ficaria complicado,
[...] tem disciplinas que sdo essenciais para licenciatura e bacharelado, que é a mesma, nédo vai
mudar, claro que a prética é diferente (Doc C2).

Embora o relato anterior, a universidade esta em fase de reavaliagdo do
vestibular. Em sua fala o coordenador do curso expressa que no segundo semestre
de 2009, houve vestibular somente para licenciatura. As esferas administrativas e
académicas avaliam que nao se justifica financeiramente, um curso com menos de
dez alunos matriculados, o que vem acontecendo com o bacharelado, e, ainda
consideram que este seria um curso para as universidades federais, 0 que evidencia

as discrepancias entre o legal e o possivel.

As discussées em torno da validade ou ndo do bacharelado para a
Educagao Fisica na IES comunitaria, ainda sdao motivo de debates entre os
docentes. Na entrevista ficou evidente que estes consideram a licenciatura como a
base da Educacao Fisica, contrariamente a outras licenciaturas que adotavam o
esquema 3+1, trés anos de disciplinas especificas e um ano de disciplinas
pedagdgicas. Em nosso curso o bacharelado seria posterior, seria um
aprofundamento para trabalhar na area nao escolar. Mas levando em conta a
regulamentacdo da profissdo e a criacdo do sistema CONFEF/CREF que irdo

fiscalizar, ndo é mais possivel manter esta formacao generalista.
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O que podemos observar ao longo desta categoria é a existéncia ainda hoje,
de ajustes e adaptacdes no interior dos cursos.

Nascimento (2006), ao discutir sobre isto aponta em suas pesquisas que a
realidade que se apresenta hoje para a formacao em Educacgao Fisica é balizada
pela problematica da heterogeneidade dos programas de formacao profissional da
area. Para o autor, ap6s a publicacao da Resolucdo CFE 03/1987 e do Parecer CFE
215/1987 do Conselho Federal de Educacgao proliferaram-se cursos de licenciatura e

bacharelado em diferentes regides do Brasil.

Para este autor, as Instituicdes de Ensino Superior brasileiras no sentido de
atender aos interesses dos alunos e as particularidades regionais do mercado de
trabalho, implementaram diversos modelos de preparacao profissional, aumentando
assim as contradicoes existentes na formacao profissional da area. A situagao de
homogeneidade caracterizada pelo Curriculo Minimo com formacdo similar e
certificados iguais, foi substituida pela heterogeneidade, diagnosticada através de
formacao distinta e certificados diferentes.

As analises dos planos de estudos de algumas instituicdes, realizadas por
Nascimento (2006), indicaram que algumas instituicdes fornecem somente o curso
de licenciatura em Educacdo Fisica, outras proporcionam a licenciatura e o
bacharelado como cursos distintos e ha aquelas que fornecem o bacharelado e a
licenciatura como Unico curso, porém com carater de complementaridade. Estas
analises também identificaram algumas discrepancias entre a l6gica da certificacao

(diplomas oferecidos) e a légica curricular (estrutura curricular).

As discrepancias existentes estdo relacionadas, para Nascimento (2006),
fundamentalmente com a concepcédo adotada pela instituicdo sobre licenciatura e
bacharelado. Algumas instituicbes se baseiam na concepcgado classica de que
licenciatura privilegia mais o desempenho de fung¢des docentes em diferentes niveis
de ensino enquanto o bacharelado concentra-se mais no dominio de conhecimentos.
Outras se fundamentam na concepcao de bacharelado como o desempenho de

outras funcdes além do ensino da disciplina de Educagéao Fisica no sistema escolar.
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4.5 Categoria 5 - Os reflexos das reformas curriculares para a
formacao profissional e para o mercado de trabalho: perspectivas e
possibilidades

Esta categoria nos oferece subsidios importantes na busca de respostas a
questdo central desta pesquisa, a elucidacdo dos desafios e das possibilidades
colocados pelas transformagdes curriculares na Educacéo Fisica, quanto a formacéao
profissional (licenciatura e bacharelado) e quanto ao mercado de trabalho nas
regibes de abrangéncia destas IES localizadas na regidao sul do Estado do Rio
Grande do Sul.

O docente da instituicdo comunitaria colocou como desafio,

Nosso desafio sera quanto a preparacao de futuros profissionais para o mercado, principalmente na
licenciatura, pois ficou um curriculo de apenas trés anos, e devemos dentro deste espacgo tentarmos
qualifica-los da melhor forma possivel para langa-los num mercado competitivo (Doc C1).

O docente da instituicdo publica quando perguntado sobre os desafios
colocados pelas reformas curriculares, disse - nos que é formar profissionais mais
aptos para atuarem em escolas (licenciatura) e mais aptos para atuarem fora da
escola (bacharelado), e que as possibilidades estdo nas novas estruturas dos novos

cursos mais flexiveis e mais proximos da realidade.

A cerca do mercado de trabalho e da oferta de empregos na area da
Educacao Fisica, considerando que as instituicoes pesquisadas (URCAMP e UFPel)
sao de regides geograficas, social e economicamente préximas, este se apresenta
potencialmente em expansdo, mas com dificuldades ainda latentes, conforme nos

relataram os docentes entrevistados.

Em relagdo a instituicdo publica - UFPel- localizada no municipio de Pelotas,
na regiao de abrangéncia da area educacional 58, foi relatado por um dos docentes,
que a cidade tem sua economia baseada principalmente na producdo agricola,
caracterizada pela agricultura sazonal, pela cultura e pela pecuaria; no comércio e

no funcionalismo publico. Sob seu ponto de vista esta ndo apresenta uma grande
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diversificacdo e um grande mercado de trabalho em que todos os alunos a principio

estivessem descontentes.

Conforme este docente, o campo da licenciatura depende das vagas criadas
pelo municipio e pelo estado. E o campo do bacharelado ou do esporte profissional
€ o futebol, e o trabalho em academias, ainda que estejam surgindo novos campos
de atuacdo como a geriatria, escolinhas esportivas, atividades recreativas, entre

outros.

Este professor também nos relatou que ndo tem um estudo aprofundado
para afirmar se os alunos estdo sendo colocados ou ndao neste mercado de trabalho.

O outro docente da universidade federal manifestou que:

[...] esse é o grande medo da gente quando chegou la na discussao disso, e agora pra arrumar
emprego? Vou ficar limitado! Vou ficar fechado profissionalmente a um campo de trabalho. De
primeiro nao, a gente podia se virar e procurar emprego onde tinha. No interior a coisa é complicada.
[...] de primeiro era mais confortavel a questdo de sobrevivéncia, dava mais chance de atuar em
varias areas (Doc P1).

Sobre esse desafio, “0 mercado de trabalho na regiao”, para absorver os
egressos destes curriculos, o docente da instituicAo comunitdria ndo se manifestou
afirmativamente, mas esbogou possibilidades em potencial sobre este mercado para

o licenciado e o bacharel.

Mencionou quanto a formagdo em licenciatura, que esta tem concurso a
nivel de escola publica, estadual e municipal, além das escolas particulares e
escolinhas infantis. A seu ver, a obrigatoriedade da Educacédo Fisica em toda
Educacado Baésica, abre uma outra area de atuacdo, pois anterior a Resolugao
03/1987 havia esta dificuldade, a formagdao nao preparava para atuar em séries
iniciais, e, a partir desta resolucédo, ha uma preocupagdo maior com este nivel de
ensino que deveria contar com a participacao de profissionais especializados, e que

isto ainda nao acontece.

Quanto a formacao do bacharel, disse que todas as cidades e todas as
comunidades tem academias, clubes, asilos, hospitais, etc. “Que ha uma
necessidade muito grande de profissionais para atuarem nesta area” (Doc C2)
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Podemos observar na fala destes docentes, a ndo confirmacado destes
nichos empregaticios, principalmente em relagdo ao bacharelado, mas sim o
entendimento de que ha uma necessidade deste profissional. Sabemos também que
um dos motivos que levaram os cursos de Educacado Fisica a esta cisdo, foi
exatamente este, que havia um mercado em potencial, mas nao haviam

profissionais bem preparados para atuarem.

Seguindo nesta mesma linha de analise, outro docente manifestou um
posicionamento que merece destaque da nossa parte para aprofundar esta

discussao, quando diz que:

[...] ndo sei até que ponto um curso de formagao tem que ter uma relagédo direta com o mercado de
trabalho ainda que seja uma variavel importante, mas néo necessariamente, ela é apenas a limitante,
como em muitas outras atividades (Doc P1).

Neste sentido, estudiosos apontam que a universidade ndo pode apenas

sujeitar-se ao mercado de trabalho e as suas mazelas:

A universidade ndo deve simplesmente adequar-se as oscilagbes do
mercado, mas aprender a olhar o seu entorno, a compreender e assimilar
os fendbmenos, a produzir respostas as mudancas sociais, a preparar
globalmente os estudantes para as complexidades que se vizinham, a
situar-se como instituicdo lider, produtora de idéias, culturas, artes e
técnicas renovadas que se comprometam com a humanidade, com o
processo de humanizacao (PIMENTA e ANASTASIOU, 2002, p.173).

Para Costa (2006), quando aponta criticas ao Parecer CNE/CES 0138/2002
que estabelecia as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em
Educacao Fisica®?, refere-se que a ldgica educacional brasileira é de forte énfase na
profissionalizacdo, problema que demanda uma reflexdo rigorosa sobre a

organizacao e a selecao dos conteudos.

Em seus estudos autora aponta criticas referentes a vinculagcao entre a
organizacao do curriculo para a formacgao profissional nas demandas imediata do
mercado de trabalho. A autora revela-nos duas tendéncias, nao consensuais, sobre
este tema: a de reivindicar uma formacdo mais centrada em um eixo de

conhecimentos que conferisse uma identidade aos cursos e a que responde as

62 Este parecer foi substituido, posteriormente, pela Resolucdo CNE/CES 7/2004.
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demandas imediatas do mercado. Entretanto, “o mercado de trabalho deve ser um
fator a ser considerado com énfase ao se estruturar os curriculos para formacéao
profissional de Educacgéo Fisica” (COSTA, 2006, p.288).

A empregabilidade, termo utilizado nestas ultimas décadas se refere a
formacao de profissionais, sujeitos aptos, adequados as necessidades e demandas
de um mercado de trabalho em expansao, provocado pela reestruturacdo do capital
e dos modos de producéo nos anos 70, que influenciaram as politicas educacionais

em diversos paises do mundo.

Os discursos até aqui apresentados, colocaram em evidéncia os desafios
levantados por este estudo: E possivel assegurar aos profissionais recém formados,
uma preparacao adequada a entrada no mercado de trabalho? Ha uma preocupacgao
com a absorcdo destes profissionais no mercado de trabalho. Mais uma vez
encontramos nas falas, e, salientamos o0 que diz um dos docentes da instituicao
comunitaria sobre a possibilidade do aluno concluir o curso superior com duas
habilitagbes, sem a necessidade de reingresso, tendo em vista as demandas locais

€ regionais:

[...] agora ele tem que se adaptar, ou ele quer a licenciatura ou ele quer o bacharelado. [...] uma
graduacédo sé para o interior do estado nao é viavel, ndo tem como esse futuro profissional ser
sustentado financeiramente. [...] Geralmente esse alunado esta pensando em retornar, via reingresso ou
como portador de titulo superior, ou um outro meio para fazer o bacharelado, para poder ter as duas graduacoes,
porque o aluno formado em uma sé graduagdo ndo vai ter campo de trabalho, ndo vai conseguir trabalhar tao
cedo aqui na nossa regido (Doc C1).

Este depoimento espelha a preocupacdo do docente com a formacéo
profissional e as especificidades dos curriculos perante o desafio do ingresso no
mundo do trabalho. Na instituicdo comunitaria, a realidade apresentada pelos
entrevistados nao difere muito da publica em relacdo a estes desafios, mas ha uma
preocupacao muito grande com o futuro do profissional, formado por esta IES, visto

tratar-se de alunos-trabalhadores, em sua maioria bolsista.

O perfil do aluno, na universidade comunitaria, como ja foi falado
anteriormente, € motivo de preocupacao para esta instituicio e ao mesmo tempo é

definidor das politicas implementadas e do formato que as adaptagdes devem tomar
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para melhor atender este alunado, pois a instituicdo depende da quantidade e da

permanéncia de suas matriculas para manutencéo de sua estrutura financeira.

Uma das evidéncias que merece destaque na elucidagdo dos desafios
impostos as instituicdes formadoras de profissionais, € a ndo observancia das
particularidades que envolvem as instituicbes comunitarias que mesmo em
discordancia com as resolucdes, acataram as determinagdes conformando-as com

as demandas locais e regionais.

[...] o aluno esta reclamando muito, porque esta mudanga curricular? A gente tem que estar
conversando com ele, que é uma exigéncia do MEC, que é legal que é através do MEC, das
resolucdes, estabelecer o que as universidades tém que oferecer licenciatura ou bacharelado ou ter
condi¢des de oferecer as duas graduagdes, mas separadas, ndo como era antigamente onde o aluno
saia graduado em EF e podia trabalhar nas duas areas. [...] essa mudanca foi s6 para piorar a nivel
de interior e de escola particular. A nossa universidade é comunitaria, particular, numa regido nao tao
favorecida economicamente. Essa mudancga foi benéfica acredito somente para as universidades
federais (Doc C1).

Ao longo deste trabalho evidenciaram-se preocupacdes dos docentes
universitarios, com a qualidade da formacgao profissional e as possibilidades de
insercao dos egressos no mercado de trabalho. Para Costa (2006), “Ao educador foi
atribuida a tarefa de promover modificacbes de mentalidade durante o processo
educativo, as quais sdo muito mais lentas que as ocorridas ho mundo da producao
material”. Essa €& uma dificuldade que nado sera superada somente pela

implementacao da legislacao (COSTA, 2006, p.287).

As questdes referentes aos reflexos das transformacgdes curriculares para o
mercado de trabalho e para a formacao profissional, evidenciaram preocupacdes por
parte das instituicoes, diferenciadas, segundo suas caracteristicas.

Na instituicdo federal, a preocupacdo dos docentes vai além, estdo
pensando em projetos de pesquisa de acompanhamento, para posterior
comparacao, sobre a atuacao desta primeira turma no mercado de trabalho.

Questdes sobre onde e como eles estdo atuando? Comparar as duas
formagbes: o pessoal do bacharelado esta atuando melhor nas academias? O

pessoal formado pela licenciatura esta atuando melhor nas escolas? Houve mais
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aprofundamento e crescimento? Isto tudo comparado a formacao anterior as

resolucdes que definiram a cisdo definitiva nos cursos de Educacao Fisica no Brasil.

As possibilidades de pesquisa que aparecem nas preocupagdes de um
docente da instituicdo comunitaria, se referem mais ao aspecto da vocacao das
universidades. Em sua fala comenta que o trabalho com a extensdo sempre houve,
que uma das caracteristicas da instituicdo é o trabalho comunitario como atividade
complementar, e argumenta que a dificuldade sempre foi a pesquisa, porque o
regime de trabalho da maioria dos professores é horista®®, estes ndo tem a
disponibilidade integral para o curso, como nas universidades publicas, o que
dificulta a pesquisa, dificultando também o trabalho docente.

Santos (2008, p. 184) ao discutir sobre o regime de trabalho horista,
comenta que o expressivo nimero de horas- aulas semanais acarreta desgaste e
cansacgo para o docente que cumpre essa extensa jornada de trabalho, quase que
exclusivamente, na sala de aula, com docéncia. Fato que ocorre nas universidades

privadas e comunitarias.

A docéncia, suas particularidades e problemas especificos, foram colocados,
pelos entrevistados, como um dos desafios para a realizacdo das reformas
curriculares no interior dos cursos. Um docente manifestou em sua fala que
devemos contar com a criatividade e profissionalismo do corpo docente para fazer
as reformas, e colocam também como desafio o préprio processo de adequacao

curricular.

Entendemos que as reformas curriculares educacionais implantadas no
Brasil, tendo como marco referencial a LDB/1996 e as posteriores resolucdes
decorrentes desta lei, vieram formatar a formacgéao profissional nas universidades, em
consonancia com as politicas internacionais que equacionam a educacao

juntamente com a economia dos paises.

%8 Regime de trabalho onde o professor é contratado para trabalhar e receber por hora/aula. Ndo tem
tempo de dedicacao para as demandas do trabalho universitario fora da sala de aula, como pesquisa,
supervisdes, etc.
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Um aspecto a destacar, conforme Kunz (2003 apud REZER, 2007), é que a
formagédo profissional em Educagdo Fisica vem recebendo mais influéncias
transformadoras a partir de novos ordenamentos legais, do que da producao
intelectual dos profissionais que atuam nesse campo. Como conseqiiéncia, 0s
indicativos apontam para um processo, a longo prazo, de ainda maior fragmentagao
do conhecimento. A “especializacdo” de estudantes (ja na graduacao) tende a ser
ainda maior, devido a tendéncia de estabelecer a especificidade desde o inicio do

processo de formacgao.



5 Reticéncias... as fronteiras do inacabado

Este momento de sintese nao é fruto de mero processo formal de pesquisa,
restrito a resultados fechados e predeterminados. Durante o estudo, as sinteses
desenvolvidas nos possibilitaram evidenciar os contextos universitarios onde as
reformas se deram; os processos de participacdao dos docentes entrevistados nas
reformas curriculares e as consequéncias destas reformas para a formacgao

profissional.

Conforme afirma Popkewitz (1992 apud KRAHE, 2009), “as reformas atuais
das instituicbes de formacao de professores constituem uma excelente oportunidade
para tomar consciéncia das estruturas intelectuais, sociais, culturais e econdmicas
subjacentes ao ensino” (KRAHE, 2009, p.161).

Os estudos evidenciaram além dos processos de participacdo dos
professores nas reformas curriculares, em seus cursos especificamente, as
dificuldades encontradas para desenvolver e assimilar as modificacbes que

adentraram e modificaram substancialmente as condigdes de seu trabalho docente.

Krahe (2009) afirma apés estudos,

Que é necessario reconhecer a dificuldade de mudanca de padrbes de
ensino em face das propostas de reforma curricular, quando a pratica do
docente ja é de longa data. Cita Stenhouse (1987) em seu trabalho quando
este afirma ndo ser possivel desenvolvimento no curriculo sem
desenvolvimento do professor, mas enfatiza: nao sé do professor. Sao
necessarios também, o desenvolvimento do meio e a criagdo de condicbes
para a mudanga (KRAHE, 2009, p.168).

Os processos relatados pelos docentes mostraram que suas dificuldades
nao estao isoladas de um contexto macro da realidade, mas que representam a

desacomodacdo e a desarticulacdo das estruturas ha tempos estabelecidas

institucionalmente pelos sistemas no poder.

Concordamos com Krahe (2009, p.167), quando cita depoimentos de
professores em seu trabalho e enfatiza “a questdao do tempo e do longo periodo

necessario para que se desenvolva e se consolide uma proposta inovadora nos
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curriculos”. E dificil e irreal diz a autora, “imaginar e exigir que reformas profundas,
implicando mudancas paradigmaticas, ocorram no curto espaco de alguns poucos

anos”.

Retomando o questionamento inicial do trabalho: Quais os desafios e
possibilidades com que os cursos de Educacédo Fisica se defrontam nas reformas
curriculares e que refletem as demandas da formacdo profissional? Coloco em
evidéncia, utilizando as categorias de andlise esbogcada nos resultados
apresentados, as principais consideragcées que entendo essenciais para a
compreensao desta pesquisa, embora ndo as considere definitivas e acabadas.

Parto do pressuposto de que um trabalho de pesquisa nao termina, mas que
estabelecemos demarcados pelo tempo, as fronteiras entre o acabado e o
inacabado, traco estas consideracdes sinalizando novos desafios para a pesquisa
na area da Educacao Fisica.

Quando abordamos os contextos histéricos onde se desenvolveu a
pesquisa, percebemos que estes se tratavam de estruturas administrativas
diferentes: uma publica (UFPel) e a outra comunitaria (URCAMP). O curso de
Educagao Fisica da universidade publica teve sua estrutura curricular articulada,
contemplou o tripé ensino, pesquisa e extensdo. Seu funcionamento é diurno o que
determina os tipos de estudantes que freqlientam a universidade, em sua maioria
alunos que nao trabalham para custear seus estudos. A maioria dos professores
possui doutorado e tem tempo de dedicacao exclusiva.

O curso de Educacédo Fisica da universidade comunitaria contemplou em
sua estrutura curricular o ensino e a extensao. A extensao na IES comunitaria faz
parte da sua missdo. A questdo da pesquisa foi pouco contemplada, principalmente
pelo tipo de regime de trabalho docente. Estes sdo horistas em sua maioria; tem
poucas possibilidades para realizarem sua formagédo continuada; sdo poucos 0s
doutores e mestres no seu quadro de professores.

Os processos de participagdo docente, nas reformas curriculares, no interior

dos cursos de Educacéao Fisica, ocorreram também de forma diferenciada.
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A universidade publica brasileira por exceléncia tem adotado ao longo dos
anos processos mais democraticos no interior das suas instituicées. Em relacéo a
participacao dos docentes nas reformas curriculares nos cursos de Educacéo Fisica,
estes confirmaram uma participacao efetiva e expressiva nas decisées referentes as

mudancas curriculares.

Na universidade comunitaria, o processo de reformas curriculares, nao foi
amplamente debatido pelos docentes no interior do curso pesquisado. As
discussdes ficaram restritas aos coordenadores e ao grupo de assessoria €
planejamento da instituicdo; a grande maioria dos professores nao participou dos
processos decisorios, e como pertencia a este grupo, nés professores éramos
chamados para discutir o ja aprovado e fazer os reajustes referentes as nossas

disciplinas especificamente.

Embora o0s processos de participacdo no interior das instituigdes,
democraticos ou nao, conforme relatos anteriores, as reformas curriculares foram
ancoradas de fora para dentro da area, nao corresponderam na integra as
demandas dos cursos e da regido e nem aos interesses da maioria dos professores
entrevistados.

Em relacdo ao mecanismo que anima as reformas curriculares, detectamos
ao longo desta pesquisa, pela fala da maioria dos entrevistados, que a outorga de
leis emanadas das instancias governamentais sem a participacdo da categoria, é
uma estratégia que limita sua implementacdo, uma vez que tal participacado é a
condicdo que garante a adesao dos profissionais da Educacgéo Fisica as propostas
contidas nas leis.

Para complementar esta premissa concordamos com Costa,

O problema reside no fato de que as leis podem mudar rapidamente, mas a
incorporagdo das mudangas nela contidas pode demandar um tempo
significativamente  maior, devido as resisténcias, as diferentes
interpretacdes das prescrigdes legais e outros impeditivos para que essas
mudancas adentrem o cotidiano do profissional da Educagdo Fisica
(COSTA, 2006, p.290).

Na descri¢cdo dos arranjos curriculares — efetuados pelos cursos analisados,
na tentativa de contemplar as proposicdes legais — encontramos situacdes
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semelhantes: o0s cursos realizaram todas as alteragcbes possiveis de serem
implementadas. Levando em conta as demandas do sistema publico e do sistema
comunitario, observamos que os curriculos dos cursos ainda se encontram em fase
de adaptacdo e experimentacdo; alguns aspectos foram considerados positivos
como a obrigatoriedade das atividades académico cientificas e as praticas
pedagdgicas curriculares, que colocaram para os académicos a necessidade da
vivéncia da profissdo antes da conclusdao do curso; também observamos
descontentamentos e duvidas sobre a cisdo ocorrida na formagao profissional na

area da Educacéao Fisica com curriculos separados.

Em relacdo aos reflexos das reformas curriculares para a formacgéo
profissional e para o mercado de trabalho, encontramos nos cursos de Educacao
Fisica através das manifestacdes docentes, expectativas e angustias. As primeiras
turmas — os primeiros alunos, os que trazem as marcas das reformas — concluiram
recentemente (2008/2009) sua graduacao, Sd0 0s primeiros egressos, aqueles que
estdo adentrando no mercado de trabalho.

Perguntam-se os docentes: Sera que estdo melhores preparados para
atuarem em escolas? Sera que estdo melhores preparados para atuarem em

academias e clubes?

As perguntas ficaram sem respostas. Precisamos mais pesquisas sobre esta
tematica para que as respostas possam emergir.

Revelou-se neste trabalho que estamos em um periodo de transicdo, de
mudancas, marcado por rupturas profundas na preparacdo e formacédo destes
profissionais, de ordem estrutural, de ordem curricular e disciplinar, mas
principalmente, paradigmaticas. E por isso necessitam tempo, para maturar, para
frutificar.

Com o intuito de estabelecer as fronteiras do inacabado, considero que se
revelaram, ao longo desta investigacado: os desafios e as possibilidades relacionados
aos processos de implementagcdo das novas diretrizes e seu impacto sobre as
instituicdes publicas e comunitérias; os fatores facilitadores e/ ou dificultadores da

implementagdo das mudancas nestas instituicbes; as formas como cada uma
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entende o processo de insercao profissional de seus egressos e a influéncia das
instabilidades do mercado de trabalho sobre as escolhas que se referem ao

curriculo.
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APENDICE A - Temas Geradores do Roteiro de Entrevista Semi-estruturada
com os Coordenadores/Professores dos Cursos de Educacao Fisica

Coordenador () Professor ()
Instituicao:
Idade : Sexo: ( )Fem ( )Masc

CONTEXTO INSTITUCIONAL
Ano de fundacgao do curso:

Numero de alunos no curso:

NUmero de alunos na licenciatura:

Numero de alunos no Bacharelado:

Desde quando tem bacharelado no curso:

Ja formou algumaturma: ndo( ) sim( )

TRAJETORIA PROFISSIONAL

Formacao inicial

Ano de conclusao da graduacao:

Instituicdo em que concluiu a graduacao:

Possui outra graduagéo: ( ) ndo ( )sim

Formacao continuada
Curso de especializagado: (  )sim ( )nao
Area de conhecimento:

Instituicao:

Ano de concluséo:

Curso de mestrado/doutorado: () ndo ( )sim
Area de conhecimento:

Instituicdo:

Ano de concluséo:

Percurso profissional

Ano de ingresso na profissdo:

Areas em que j4 atuou profissionalmente:

Niveis de ensino em que ja atuou:
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Niveis de ensino em que atua atualmente:

Ha quanto tempo ingressou no ensino superior:

Instituicao:

Como foi este ingresso:

Ano de ingresso na instituicdo atual: Carga horaria:

Disciplinas que da aulas atualmente:
Outras atividades na Instituigao:

AS MUDANCAS
Principais mudancas curriculares desde seu ingresso no ensino superior como professor

e/ou como coordenador na ESEF/UFPel.

Sua visao sobre as mudancas curriculares na Educacao Fisica/ESEF ocorridas desde as
Diretrizes Curriculares para Formagao de Professores de Educagao Bésica, as Resolugdes
01 e 02 /2002 e a Resolugao 07/2004, que instituiram a formacdo em Licenciatura e
Bacharelado na Educacao Fisica no Brasil.

OS PROCESSOS

Sua participagdo nas mudangas curriculares atuais do seu curso.
Participacao dos professores da ESEF/UFPel no processo de mudanca.
Participacao da UFPel nestas mudancas.

OS REFLEXOS
Formagéo profissional dos alunos.
Mercado de trabalho na regido de abrangéncia da ESEF/UFPel.

OS MECANISMOS REGULADORES
Regulamentagéo da profissao
Sistema CONFEF/CREF

SINAES

OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES DAS REFORMAS CURRICULARES
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APENDICE B - Eixos Tematicos para Analise Documental dos Projetos

Pedagdgicos dos Cursos de Educacao Fisica

Titulo do documento:

Instituicéo:

Curso: () Licenciatura ( ) Bacharelado

1 - Dados de identificacao da instituicao

2 - Pressupostos filosoficos da universidade

3 - Fundamentacao do projeto do curso de Educacao Fisica

4 - Caracteristicas organizacionais do curso de Educacao Fisica

5 - Organizacao curricular curso de Educacao Fisica

6 - Organizacao metodoldgica curso de Educacao Fisica

7 - Estrutura académica do curso de Educacao Fisica
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Coordenadores
de Curso

4 FEDE

W
x® i’ﬁ 3 , )
b MINISTERIO DA EDUCAGAO

f’?&_m.
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO FiSICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA
Rua Luiz de Camoes, 625 - Bairro Tablada - CEP: 96055-630 - Pelotas/RS
Telefones: (53) 32732752/3283 7485 - Fone Fax: (53) 3273 3851

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Coordenadores de curso

Considerando a resolucéao n°. 196 de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Salde e as determinagées da Comissdo de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Pelotas, gostariamos de convida-lo (a)
para participar da pesquisa intitulada: Reformas curriculares: desafios e
possibilidades na formacgao profissional em Educacéao Fisica.

A presente investigacao propde-se a verificar as mudangas curriculares nos
cursos de Educacdo Fisica, realizadas nas seguintes Instituicbes de Ensino
Superior: UFPel e URCAMP, analisando como estas mudangas foram realizadas no
interior da instituicao e os efeitos destas na formacdo académica e no mercado de
trabalho da regidao onde esta inserida a IES. Para tanto sera necessario analisar os
documentos referentes ao projeto pedagdgico do curso onde constam os dados
sobre a organizacao curricular do curso a nivel de bacharelado e/ou licenciatura,
conforme a realidade da instituicdo. Solicitamos sua participacao, através da
liberacao das copias dos referidos documentos, para a realizacao desta pesquisa.

Ressaltamos que a anélise dos documentos sera por mim realizada, e esta
retornara para confirmacao dos dados, sendo possivel também efetuar alteracdes
para validar o seu conteudo.

A sua colaboragdao sera imprescindivel para o desenvolvimento desse
estudo. Salienta-se que o conteudo sera utilizado exclusivamente nesse estudo e

para fins do objetivo mencionado acima.
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Desde ja agradecemos pela atengdo dispensada e colocamo-nos a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos,
Enderecos eletronicos: nocchinice@yahoo.com.br
cafonso@terra.com.br
Telefones: (51) 3209 33 37/ (51) 9273 12 17.

Nice Nocchi

(Pesquisadora)

Declaro estar plenamente esclarecido (a) e concordo voluntariamente em
participar da pesquisa intitulada: Reformas curriculares: desafios e possibilidades na

formagao profissional em Educacao Fisica.

Assinatura: Data: /[ /2009.
Nome:



133

APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Coordenadores

de Curso

1“:“\?_FT:'.1'-‘E.131€
fgg"‘& MINISTERIO DA EDUCAGAO

. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

% o

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO FiSICA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO FiSICA
Rua Luiz de Camoes, 625 - Bairro Tablada - CEP: 96055-630 - Pelotas/RS
Telefones: (53) 32732752/3283 7485 - Fone Fax: (53) 3273 3851

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Coordenadores de curso

Considerando a resolucéao n°. 196 de 10 de outubro de 1996, do Conselho
Nacional de Salde e as determinagées da Comissdo de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Universidade Federal de Pelotas, gostariamos de convida-lo (a)
para participar da pesquisa intitulada: Reformas  curriculares: desafios e
possibilidades na formacgao profissional em Educacéao Fisica.

A presente investigacao propde-se a verificar as mudangas curriculares nos
cursos de Educacdo Fisica, realizadas nas seguintes Instituicbes de Ensino
Superior: UFPel e URCAMP, analisando como estas mudangas foram realizadas no
interior da instituicao e os efeitos destas na formacdo académica e no mercado de
trabalho da regidao onde esta inserida a IES. Para tanto sera necessario identificar
aspectos tais como: percurso formativo e profissional; participacdo e contribuicdes
no processo de (re)estruturacédo curricular. Sua participacdo nesta pesquisa sera
através de uma entrevista semi-estruturada.

Ressaltamos que as entrevistas serdo realizadas individualmente e
gravadas. Sera feito a transcricdo do conteudo e o texto retornara para confirmacao
das informacées, sendo possivel, também efetuar alteracdes para validar o seu
conteudo.

A sua colaboragdao sera imprescindivel para o desenvolvimento desse
estudo. Salienta-se que sua identidade sera sigilosamente preservada e que as
informacdes fornecidas serdo utilizadas exclusivamente nesse estudo e para fins do

objetivo mencionado acima.
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Desde ja agradecemos pela atengdo dispensada e colocamo-nos a
disposicdo para quaisquer esclarecimentos,
Enderecos eletronicos: nocchinice@yahoo.com.br
cafonso@terra.com.br
Telefones: (51) 3209 33 37/ (51) 9273 12 17.

Nice Nocchi

(Pesquisadora)

Declaro estar plenamente esclarecido (a) e concordo voluntariamente em
participar da pesquisa intitulada: Reformas curriculares: desafios e possibilidades na

formagao profissional em Educacao Fisica.

Assinatura: Data: /[ /2009.
Nome:
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ANEXO A - Projeto Politico Pedagégico da ESEF-UFPel - Curso de Bacharelado
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MINISTERIO DA EDUCACAD
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS
ES0°0LA SUPERIOR DE EDUCACAD FiSICA

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESEF-UFPel
CURSO DE BACHARELADO

1, INTRODUCAD

A ESEF-UFPel, foi criada em 1971, ¢ recachecida pélo Decreto n° 'fE‘.ETI?., em 27 de junhio de
1977, Atualmente localizn-se na rua Luiz de Camies, 615, na cidade de Peloras, sstruburada em dods
departamentos; Dedporios ¢ (iedstica e Salde; dois colegisdos: de Graduagio e de Phs-Graduagdio;
Laboratbcos: Infoemitica de Graduagio, Compartamente Motor, Fisiologia do Exerciclo, Medidas e
Avaliacio, Pedagegia da Bdusagio Fisica, Esportes, Portadores de Mecessidades Bopeciais, Estudos
Sncin-Culturais do Esporte € o Programa Especial de Treinamento PET.

Cemeando com vinte e um professores efelivos, sendo 12 doutores, 3 dovterandos, Geco mestres
& um ﬁpacial.iau, além de cinca professores substiutos, sendo um mestrando & vm sspecialista, além
de 14 servidores téenico-gdministratives, Ne ESEF-UFPa), estodam 380 scacémiccs no Curso de
Licenciatusa, & 33 nos Curses de Especinlizagio

S50 respilarmente deseavobvidos projetos de ensing, focando-se oa Edocagio Fisica escolar,
pesquisa em esparte, ensing, Bsiologia, qualidade de wvida, apresizagem motsos & antvopologa;
mdensio, abrangende populagied de jovens, adultcs, idnzos e portadares de pecessidndes sspeciais.

Anualmente peorrem & Seeiana Académica e o Simpdaio Nacionsl de Educaglo Fisica, penda
cate um dos maiy antigos & continwod do pals.

O projeto politien pedagdmies, aqui apresentada, foi gonstruido coletivamentes |a-.r=mdu T
coota a3 modancas ocomdes na brea, bem como a8 disousafes travadas em difersnies instincas @
ffruns da  Educagio Fisica

De acordo com Oliveira e Costa (1999), os resultados  destes embates acadimicos,
sroporcionarem sovos olhares sobre o papel  do profissional da Educaciio Fisica, ou seja, o
vimalzagio de que o profissional da Educagio Fisica pode desempeabar diversificados papéis na
sociedade, com possibilidades de outras auagfies das apregnadas ha dez anos afris, ou sma, B
académica como exclusvidade.
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Parz Addrade e Filbo (2001), & segunda metmde da década de 1990 foi significstiva para g
sprofandamsents do debate acaddmice das gquestBes da formsgio profissional, fortslecende os
espapos de reflexdo ¢ discussio de diversos assuntos profissionals e acedfmicas

Mascimento {2002}, tratando 3 quesiio das Movas Daretrizes Cuwmicularss propostas para a
Educazdo Fisica, diz que o esvolvimento de vdnos profissionais da Educacdo Fisica no debate
sobre a fommmagho profissional, representa em parte o recombecimento de um estado de “vigilineda
erftica”. Eagte estado demonsira que o8 profissionais jd podem apootar o que estd mal ou o que Falta
Fazar, O autor, argumenta ginds que & dinamicidade & a complexidade do mercado de trabalho na
drea revelam a pecesadade de este profissional assamir um sovo papel oa sociedads, dexando de
lado & poaicdo comoda e estavel de asselariade da admicistragdo piblica ou de um ufmi;mu'_
privado,

Para Nascimento (2002), existe 2 pecessidade de que se t=nba uma fesmagio mais versitil-
¢om capacadads para trabalhar em cuwiros dmbitos, além da decénca da Educacio Fisica no cosing
formal, assim como para adaptar-se As maliplas situsgiies de trabalhe que ainda =fo s
conbeckdas

A Educacio Flsica caracteriza-se como um ampo de iptervengio profissionsl que, por meio
de difsrentes momifestagbes © expressSes da cuitura do moviments homano (tematizadas na
ginistic2, no ¢sporte, 20 jogo & na brincadeire popalsr, na dangz, na lusa, bem come em outras
it festacdies emergentes da mesma natarsza), tem come finalidades:

a educacEy ¢ resducagio dos individuos para 2 adoglo de um egtily de vida stivo ¢ sudivel;

- a formagio ¢ o teinamento de individeos pars obimizar ¢ maximiear o rendimento fisico-
deaportiva,

- apomoglo de diferentes atividades fisico-esportivas na perspectiva do lazer,

- ootre outras finalidades emergentes & parlic das necessidades e das demandas socioculharals
de um mundo carmctenzado por constantes ransformagbes

A Lel 5.696/98 dispde sobre a Regulamentag3o Proflssionsl em Educagdo Fisica & cria o
respectivas Conselhos Regionais de Educagio Fisica, Em s artigo 1° diz que o exercicin das
atividades de Educagiio Fisica e & designagin de Profissional de Educagdo Fisica € prermogativa dos
_ Profissionais regularmene registrados nos Conselhos Regpomais de Educacio Fisica,

Ficon aicda estabelecido pela Lo 9.69698 que apenas ssrio inscritos aos Consclbos
Begicnais de Educagio Flsica os  profissionais que possulrem curso  de Educagio Fisica,
oficialmente recophecido e autorizado e agueles que até a data do infeio da Lei tenham

' Pam lestrar essas questles disculkias em uma parspectiva de fomaepdo peofissional e propodtas de
modancas cankelams ver ANDRADE FILHD, Meison, Formaglo profissional em Bducacho Fisios
Eragileira: Uma Somuln da disousslio dos ancs de 1958 o 2000 In: Rowsta Coligio Bresiteim de Gincia oo
Eznaffe w22 ald o 2337 maio. 2061, Samolras.
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conhecimento sistematizado, organizado e inovador, Exemplificamos o seguir alguns aspectos que
qualificam o wabalbe  docente: possulr preparagie tedrica (vootsido) adequada; ter conhecimentos
prificos (contedds) suficlentes; estar capacitade pedagogicaments (fomma), acetar técmicas e
procedimentos movadores, conbecer as novas tecnclogias educacionals, entender e acestar a diversidade
G0 COMpa discents,

Mum mundo comemporines globalizado, onde a3 informagdes circulam rapidamenta em
decosréncia do progresso das tecnologias de informacdo & comunicacio, constitul uma das chngaces
bdsicas do docente manter-3g plenaments & consantemente stualizado, em relsgio aos contendos
trabalhndos, priscipahmente no que 36 refers A5 sULS aplicagdes priticas, Recomenda-se que, para am
mis ativa e vilido intercimbio de idéas & conbecimentss, bem como para wma efetiva vivénciz com
novas real:dades eduscacionaia, os docentes ¢ discentes, sempre que for possivel, participem de cursos e
eventos, e principalmente capacitagdes ern pde-graduagdo, am outras uriversidades ¢ em cutmo local que
alin o de efetivg exercicio profissional.

&, PERFIL DO CORPO DISCENTE

Mo contexio omdes se focaliza uma nova estroturs de formecio, com aberfura parm diferentes
campos de intervengio, acredita-se que o alune déva estar aberto para um borzonte meior de
respansabilidades dante do conhecimento, A figura do alupo dentro desse processo consti wm
elemente fundamentzl, opde sein prodizada a discussio, a reflexlo ¢  DeccsmnAntERe Owe
comprometimentn corm s formagino. I

A semair estio discriminadod os puinnljiim gerais de formagio para o ahene:;

a) capacidade de intervenglo aos diferentes campos profissonans,

b} conkecimeanto das diferantes estratépias de interveagio;

¢} discernimento para estabelecer suss formas de trabalbo;

d) azitinbe afiva e de participagdo com deseovolvimento do espirito colaboraties;

£} stitude investigativa e predisposiio par o estado;

) desenvolvimento de sspicito critico-reflesdvo e cidadania

Acenamos pam uwm programa curricalar gue leve em conta o conpunto de competEnciag
especificas visando o diagnostico, o planejaments, a execuclo, a crentagdo ¢ & avabagdo em
diferentes compos temdticos de aprofimdamento tals como: teinemento fsico-desportivo,
atividades fisico-esportivas na perspectiva do lazer, gestio e admiristiacio de empreendimentos de
atividades em difereates perapoctivas; promogiic de educagiio e sadde e insergio em outros campos
Cmerginles.

6. GRADE CURRICTULAR
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2. OBJETTVOS E PRESSUPOSTOS

Como metas principais do Curso Bacharelade em Educagio Fisica da ESEF/TUFPel, sponta-se
para um profissional que esteja stento as necessidades surgidas a pastir des  emergentes demandas
gociacuburais de um musds caracterizado por coastantes ransformacies,

Um profissional capar de intervir em difesentes campos, onde estejam presentas as warias
manifestacies ¢ expressbes da cultura de movimesto humano através da educago e reeducagdo dog
ingividuos parz a sdogio de um estilo de vida afivo & smuddvel, a formacho & o tetnamento de

mdividuos, & promo¢Eo de diferentes na perspectiva do lazer, bem como owros espagos profissionais
quie venham a ser sinalizadcs. -

3. FROPOSTA DE FORMACAQ

A proposta do Cuarso esta alicergada na (déa do modela de unrversidade que busca Ba pesguiss,
no ensing e na extersfio sus legtimidade, Nesoe sentidn as stividades de pesquisa e extensio deverfo
estor presentes como medisdora durante a formec@o: a pesquisa como possibilidade de acesso  ao
conjunto de cochecimeatos produsides, seos modos de produgio, bem como mstincia de reflexdo
critica da realidade, & a extens@o considerada como possibilidade de interlococio e troca com as
comunidades nas perspectivas de interveng@o ¢ da nvestigssio da realidade

MNesta proposa tomamos  por base a iGéia de gue aluno deverd ser  estimulado pam o
desenvolvimento de plenas potencialidades tanto na drea da cultwra  mais especifica da drea como
tambem do deseovolvimento do espinto nimi.ﬁm—r:ﬂ::iv-:-. tendo um curriouly aberto que possa
privilegiar & cultura cientifica de base em ciocias humanas, sociais e biologicas de mado 2 contribuir
para a formagke humans emancipetdria, para a adeguacio ¢ o enrguecimento da intervengdo
profissional, bem como pam possibilitar que movimento homano, tematizado  pas manifestsgles
classicas & emergentes da Educaclio Fisica, seja compreendido e analissdo a partir da artloulacSo das
Taas dimenshes paliticas, pedagigicas, sbcin-cuitural & biodindmica

4, PERFIL D0 CORPFO DOCENTE

A deslumbramento de uma ocupagdn  profissional diferenciada requer um pove oblhar dos
professores sobre espagos antenormente esqueaidos, Na  concepgiio desta  proposta, aos docsntes,
caberd o papel de ampliacio daa dimensdes doa povas espagos profissionais gue estio emeogindo,
Asgim estamos trabathando para 2 formaglo de vm docente atento para as mudancas da snciedade, um
probessor que cfefivamerie ncorpore ciss  concepodo & possa trabalksr dentro de uma nove realidade,
tendo como foco vares campoes de saberes difesencizdos, onde seia, gamntido ao alume um




141

comprovadamente exercido atrvidades proprias dos professores de Bducagdo Fisica, mog termes g
serem egtabelecido pele Conselbo Federal de Educacde Fisica

0 Conselho Federal de Educagio Finca -CONFEFR, em cumprimesato ao que determuna a Lea
Federal 9696, de 1° de Sctembro de 1998, tem desenvolvido sigmficativas agbes de
recomhecimento legal, da organizscso e da valorizagio social da Profissdo Educagio Flsica.

Também pela Lei 9096/58, aue regulzmentou a profissio, & prerrogativa do profissional
graduado em Curso Superior de Educaglo Fisica (Licenciatura ou Bachaselado) com registra no
Smsterna CONFEF/CRES®, a prestagin de sevvigos & populagio em lodas as atividades relaciomdas
4 Educacio Fisica nas suas diversas manifestactes e abjetivas, B, portento, um campo profissionel
regalmente arganizado, integrado ds dreas da satde & da educagio,

A Resolucio (462002 do CONFEF disple sobre a Intervenclo do Profissional de
Educacio Fisica e respectivas competéncias, debine seus campos de atuacio profissional ¢ amda
fala sobre as especificidades da Imtervencio Profissional, quais sejam: RegéncinDocincia cm
Educagio Fisica, Treicamesto Desportivo; Preparagio Fisica, Awvaliacic Fisica; Recreagio en
Anvidade Fisica; Ornentacdo de Atividades Fisicas, Gestio em Educagio Fisica e Desporio,

Ainda no documente “Intervengdo do Profissional de Educagio Fisica®, do Conselho
Federal de Educacto Fisica-CONFEF, a Educagio Fisican comtempla, dentre outros, o4 seguintes
sigmficados: ‘um conjusto das afividades fisicas e desportivas onde & probissdo seja constituida
pelo conjunto dos graduados habilitados, ¢ demais habilitados, no Sisterna CONFEF/CREFs, vm
compomsente curricular obrigatinio, em todos os nivels e modalidades do ensing basico, agos
objetivos estllo expressos em Legisloglio q.]:ﬂci:l'ina. & nid projelos pedagogicos, wma drea de estuds
&lou discipling po Ensieo Superior; um corpe de conhecimento, entendido como o conjunto de
canceitos, feoras & procedimentos uq;lrﬂp.dn: para shucidar problemss tefricos ¢ pritvcos,
relaciocados & esfers profissional & a0 empreendimento cientifico na &rea especifica das atividades
fszicas, desportivas e similares

05 avengos nas  discussfes  sobre o3 rumos da formagio profissional em Educagdo
Fisica tém sido significativos, estin apregados vhrics setores @ foruns de discussio’, tento das
Universidades que trabalham diretamente cor 2 formagio, como também os envolvidos com a
questio éo exerciclo ¢ regulamentacio da probIsio,

? 0% CREfs- Conseinos Reglonals oe Educaco Fisica- 539 08 dnglos qus fscalizam o exancicio profissianal
e qualkyer imervencio miave is albdacades Tsicas am Suss diversas manfesiaclas, Lais coma gindstica,
danca, ltas, muscilegin, desporas; kdmgindstica & lamas oulras, buscando gualidade profissicnel e
segqumnga dos Banellcadas.

Mermbras de Assomacfo dos Pmfessares de Educagdo Fislca, Reprseniantes do CONFEF & CREF,
Comissdo da Especialista do Mec/SESW, membros do Coléglo Braslislro de Cinoias do Esparbe, & oulras

Comizsfies formedes ecortemente por Conmenadaores de Cursod de Gradeaclo & Pds-Gradusgio o
professoms do vinas [EB,
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CASEA HORARIA TOTAL 4213
" NOMERD TOTAL DE DISCIFLINAS 57 |
PRE-REQUISITOS (56 haverd pré-requisitos para os astigios)
1. PARA TODOS OS ESTAGIOS
FUNDAMENTOS DE PSICOLOGIA
PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCAGAD FISICA,
PRIMEIROS SOCORROS
RECREAGAQ E LAZER
RITMO E MOVIMENTO
DESENVOLVIMENTO MOTOR

CONTROLE E APRENDIZAGEM MOTORA

GINASTICA ARTISTICA |, ATLETISMO |, FUTEBOL |, VOLEIBOL 1, GINASTICA

RITMICA |, HANDEBOL |, FUTSAL |, BASQUETEBOL |
CAPACIDADES FISICAS

FISIOLOGIA DO EXERCICIO |

UM ESTAGIO NAD E PRE-REQUISITO PARA O DUTRO
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ANEXO B - Projeto Politico Pedagégico da ESEF-UFPel - Curso de Licenciatura
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MINIFTTRIO DA EDDCALAD
FMIVERSIDADE FEDERAL INE 'FIATAS
ESCOHLA SUFERIOR DE EDUCACRO FlSicA

PROJETO POLITICO PEDAGOHGICO DA ESEF-UFPel
CURSO DE LICENCTATURA

1. IH'I:'I-HJ-IJI.I{.Z.-I;,{;I

A ESEF-UFPel, [ai criada em 197, & recanhecida pelo Decrero o T9.873, em 27 de
jurha de LOTY, Alalmente bocaliza-se na rua Luiz de CamBes, 625, na cidade da Pelolas, estrutirada
am dois departamentos: Despoctas & Gindstica = Sadde. dois colegisdas: de Graduagin e de Pis-
Graguagiio; B Laboratdeios: Tnfermicics de Graduagio, Compartansente Motar, Fisiologia do Exsrcigio,
Medidas ¢ Avaliagdn, Medagogia da Ldusesclio Flsica. Esporics, Pomadores de Necessidades

Patercks Bonwched Lilngais oo Uspoiig e o 1Y uagranan | Bpocind ¢he Tooimansenis = 1427,

apegiai,

Cromtandsr conm vinie £ s woficasm os efibvom, senibks (2 chivilisied, ¥ slonston mimbus, chiocs:
neeSIred & o eapeclalista, além de cinco profeasorcs substitutog. seada i st g wns esprecialisin,
além de 14 servidores donico-ghministralivos. Na EREF-LITTel, esiudam 380 aendénicas ne Curso g
Licencialura, e 32 sos Cursos de Especinlizacio,

580 regularmente desenvalvidos projetos de casing, focando-se na Educagho Fisica
excolar, peiguis em ssporle, nsimg, lisiologia, qualidade d e vida, dprendizagem motora ¢ antmpologia;
e exiciaio, abrurgends popubagus de fovens, adulios, idiscs o purtaciees de necesmidades capec nis,

Anualmenie ooormem o Semann Acklémica ¢ ¢ Simypisin Mocional de Gducoglo Fisioa,
sondo este um dos mals antigos ¢ comtinuos da g,

A operacionalizasds concrea do curricules, como "uma escola em uncigaanenio”,
implamenta-se nesiz proposta curricular, a gual presende-ac ser aualizada, fexivel &, olitigatoriamenie
“ndo-feclada™. Busca-s0 o equilibrio enire disciplinas tedricaz & prifizas, eulnsissndes com a3 estigios
& Final dov curso, & qual poderi ser concluile ances de gieo Sermesirs;,

A Rdugngio Fisica, o eondeain da renbid e, wive uin meamenie de sl s, de
€ thscissMen, A lidwcrgiio

Srises
Fleicn também s conligurs comn uam tenbiicn ds stunlidehe, e =0 sitan

deittio abe g mimjilo Eapectrn egumimico, social, nuliicisltuenl, clossisie, et M o rile we

amplia a tecaslugia, ayravando ¢ detemprego com & desvalorizacio politics das casindas majoriLarkas
da populaghn (Schalf, 1993), encolra-se, contradiloriamente, como comeqidacia da modernidade, a
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valorizade da qualidade de vida o preacuphcles pare com 1 ecologia, & corporsidade & o E'I-l:li.'l.'i-lﬁ.m.l.hmu
(Fiddens, 1991 & Santos, 199,

A Edueaclo Fidea, no que se refere & discipdina escolar & & temitica corrloular reguer, fal
comd diz Shempp (1996), ume visia de wialidade & mter-relacioasmentos, sem ESQUESET 09 Aspecios
axiligicea, paid, canfiorma Fabala {1998, 27 “por s de qualqoer proposte metadolagics s essonde
A enncengia e vnlor gee sa aislbul no enslne, assiin esns corins iléias mals cu menos sl g
e eapiciing cm religda nos procesmes da enisinar @ de aprender”,

A questio do surrlculs & tambdm wma quealis stilucionnl & social, de acords com
Poplkewsz (1990, § & [0);

A lingusgem da educacho do profissoradn, seos rituais e a forma como ales
amam, evigtem dentro deum contexto nstitucional. Os eddiges da edocacss
dos profegesres formam parte de uma dinfmica secial mais ampla, relacionsds
com & prafissionslizagie do conhiecimenta. - .

Coalirme Cimenn Sacrisidn (1998, 26Y “o oivcdls & o cnsinenis by pwditieng
diferenies & 3& converts em canfiguradar, por sua ver, de wdo o que pademos denoninar coma pritica
pedagogics " dasim, o curricelo & bem majs do que lista de disciplinas, smentas e agdes colidianas
qUE ENOIVEm & pesquist, o ensing & 2 edensln,

A Educacdo Fisica enquants slemento da caMura gue reguer um profissional [sgalmanie
lrabilicade para 2 sua implemeniacio (Lel n® 8,394, 1996 e Lel o 9695, 1998}, bem coma urm curriculo
Prescgkides purm coen @ formaeelo de llmﬂm.-iuruj comjiglente, eomiprunsisgsdo, orlien patiicipaiig,
U esipae mjudar aua mudincas Necasalrins, reipiss, s, oo copmeser, ol Devis (1996, 14), -
wflE ditne ke prafieasores reeni o prade porie da rosponanbilidsde da aviséscls de waa i
publica tradicional e estercotinada da Educacda Fisica "

Sendo a formagio docente uma missEo da univarsidade, faz-se nesessinio recordar, en

conformidade com Marin (2001, 81 & 82) que-

A universidade conserva, memoriza, integra, ritualiz uma beronga culisral de
szhores, iddias o valores: regenorn ossa leranca mo recxndng-la, mlulird-dn,
irnmmiti=la; gova sabores, felding o valorus djue pnssas), eetdo, 8 Boer rarka «la
heranga.... Asain, ela & comservadom, regueeradorn, goradors. A universidide elavs,
30 mesmo tempo, adaptar-s¢ As necessidndes da sociedade conlomporinea e realizar
sua misslo transecular de conservagEo, transmissio & entiquecimento de um
patrimdnio cultural,

Esses compromissos &3 universidads brasileira, implicam em  volorizacdio dn
mnliasrcinbilidndi 2l o ending, n pesquisa a 8 exleialis, De peornds eou i Lei o® 2004 e Dhivefrizes o
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dpsca da Lducaglo Masionsl — LOEEN (1996), & edecaclo nacioral ten como faalidade o pleng
jeaervalviments do educando, o sty preparo pars o exercicio da cidadazin e & qualificagda pamm o
sabathe, tendo como Base e ensing o5 seguinies principics: ]El:Hmhdt_l:Iz aprender, Snsinar, pesquisar e
fivulgar a cullurz, o pensamento, a are & o :'-al:lu', com plurdlisme de idélas & de concencdes
sedagowicas, respeitando a Liberdads com eprego & loferdincin, garantindo o padrio de qualidade e
yalorizmulo o profisiscne] da H.ll.u:n-l,':ld;dnnhr, vinculando-n ag trabnllen & da prfiticas sccinis.

A prescaie proposts curricular pars 8 ESTEEURT ], adeguando-se & Resohiclia CHIZCE
Z, do Lormllo Macionsl do Lducacks (2002), protonde ser phusalisa e unlverssl, como sme
carecleristica das neceasidades pedagdgicas dos cursos superores, Propde-se, portasto, Superar ag vishes
dicstlimicas & classificatdnias e, a sua maneira, assegurar diversas formas de desenvolvimento curricular,
propiciando eXpagos PAMA que as varias comentes de pensamento possAm 8 expresgar, englobands, par
exemplo, o5 diferestes paradigmas na formagdo de professarss conforme ewpresso por Garcia Rugo
(1957 cullwralista-tradiciomalista, cemtrado nn squisigles,  paicologista-personalistn & Ddcnioo-
behawion s, conlrados no proces; socin logisti - idgiies-giiueo, centrodus ne andlise, .n.."..l. duverm
estimulor o ciaglo culivinl @ o desenvalvlaens do espidie clentifics & rellexive, promovents ¢
disuigando conhecimentod gue constiluem patrinsdivdi do lumanideds = divulgando o gater ms ntais
diversas formas.

Maturalmente seguird o Projeto Pedagdgico da UFFEL, @ qual explicita o5 compramissos
da umversidade piblics, reforgands a interligagie entre pesquisa, ensine & extensio, valorizanda os
procssos de ensino e aprendizagern, como etos mulfidicecionais e interalivas, priotizando & cidndania e
o respeiti 33 individualidades. Tal Projela explicita que: de acondo con aa tendancias munks dag curas
de gradungin, o curticuln das lieateanluras deverl &star eomposio por trés cofpunlas de disgiplinns:

furnuudaing,  pedagégicas @ inlegudorss, 13 pore que scjhn possiveis  eses proposicdes

nlerdlissiplinane, & noceasbrio fjue B8 scu lazer profissional ag licenciaterss coastruam wen dhnkepo
colalsroliva,

L. OBJETIVOS E PRESSUFOSTOS

Comp metas princmpais do Curso de Licenciastura em Educacso Fisica dn ESEFUFP2l, aporits-sa
para e prafisdional gque coshega o doservaivimento d2 seu nlums, sendas cipae de desswvalver
wtivichidus para individuos normais e porisdorns da meceasidndes eApociag, alraves do expmte, du damgn,
da gindatica o da recrencdo A nivel escalar

Assim, o curse de Graduagio-licenciatura da ESEF-UFPel ohjctiva s capscitacio do profiasional
para atuar na BEd. Fisica Escolar.

L PROPOSTA CURRICULAR
A prescnle proposls curricular se fundamentn em trds sisos prineipais: wea concepglo de
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hornem, uma concepgio do aprendizagem e uma concepca de snciedade.

O estudo canalizsdo pam uma concepclio de Fomem, vai considerne todoa on seus
atvributos o pudencinlidedes, conwe & sua histdra & @ geu desanvelvimenta, O contendo & see cemhezidy
aurd concebiclo com base nas axperi®ncng individusis ¢ travalormads B acords com ns expectatives da
cada um. Neste sentido entende-se um curricula qud aceite pensamentos & idéies divergenies, ards &
discussdo e o didlogo possam zoontecar em bodas 25 suas insthneias,

O segendo 2ixe que vai caracterizar esta proposta € & concepgiio de rprendizagem, A
aquisicio e produgho do conhecimento se darfio em diverszs instEncies, gue srllo além da sole de sula
Enterdle-s¢ come aquisicho de conhocimenio iodas 03 formas de receber, ulnhn.rl.r ¢ tramgformar
informagies Fsie proceass pade se dir atrevin Jo ensing, do envolvimonto com o pesguizn e ks
paflicmagin direta enm & comunidale airnvds dn talensfio, A soncepgie de aprendizngem ullrnpiass,
portanta, o nivel da relencllo, civealvaonds ideais, habilidaidos e convieeties estihiulandiy n syuisiciio das
capacriaces necessirias 4 formagio do prafesser de Educagio Fisica - ) .

Como terceiro eivo propde-se wm estudo mals vinzulado i sociedads em qu,; Be vive, .
acreditzndo que, ra medida am fue s¢ conhecs o confexlo ou meio ambiene, te pode conbecer melthor o
homem por sle gerado. Ma andlizs do fujtilo social, pretende-se opartunizar an peafissional sma visso
palitico-pedagdgica ds realidade. . :

Fale proposia estd slicergndn no corhecimentn do conteida eipocificn ¢ ne articulagio
dledle s enlilade oule seef epumcionlizndo, wdo direcionnds pam o [oecRz
apresizagon aa cscola reular,

Coma metas principais aponta-se para um profissianal que conheea o desenvolvinsenio
de seu aluno, seado capaz de desenvolver atividades para individuos mormais e ponadoras de
necessidades especiais, atraves do esporte, da denca, da Bimistica & da recreagdio 4 nivel ascolar,

te e

A PEIRFTL O CORPO ELES 0 T S

Fusdhowa mRo devenbs comtimir-ae no Compoaoide ams mponae go processe, o
frrafeasur ncabs indiretnmente jer 3810, tewlo am wistn 0 coudighes de podar com (Ut B Mevosie e
fala de sula, em relagto com of alunas, Desta farma, nio se cemeebe coma fhctivel A mudarnca da
paradigma educacional, e nig wompanhada praviameante da precisposidio do docemte neste senfido.
Pars que & professor efetivamenta seja incodporado 8 essa nova carcepela & possa Lrabalhar dentro de
UMs nova realidade educacionz|, mormente de acoris com wna pedagogia interativa & nodarna,
calemibe-se como necessirios o seguintes pressuposios principeis, desde on majs BEraiS aos mexia
Panircsl e rahog:

) concontar iatnemcnio com a volidade do nove praradinan;

k) viver em termos prétices com tneta-reflaxin;

c} considerar 8 igualdade como o principis malar do relacionamaento;
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i) possulr proparacda todrice (sontside) tdegunds:
@) et conhecimeniod prilicos (conedda) sulicksnas:
[} esiar capacitado pedagogicaments (formal:
B) Aceitar Mcnicas e procedimentos abertos;
h} coshecer a2 novas tecnologing educacionais;
i} entender e aceitar a diversidade do compo discents,
Mum munds conlemporines globalizido, onde ns informagies circulam rapidamente em

davurrdacia du progresan dad fecniciiging d= Infpamacio & conwmicnclo, comibi A dna olrbgagfes
Ishsicma o dhstimsie Anaicr-pn plémnmenta & coslsnlonoida arealiends, om religlla oo conmeien

Palealliabae, pincipalosging uo i e relere A sas aplicagfics fwillians, Ruconeiln-s s, [ARFA e
mals ative & vilido intercimbio de jdéias = conhecimentos, bem como pars wine efetiva wvlnzia epm
novad renlidades educacionais, as dacantes & discentes, sempre que for possivel, participem de cursos e

~ evenlos, & pringipalmente ¢apacitaglies em POS-EIduacdo, em outres universidades e em outre Local ue
nao a de sfslive exercisio profissional )

5. PERFIL DO CORPO DISCENTE

A figura do abune dentro do processo de sninu-nprendizagen constiiul v aporente
paradoas, cuja soluglo passa, neosisanaments, pels adogio de um nove peradigme pedagdgico. Ao
mesma lemps em que o aprendiz s comstitul, por um leda, ro objetivo e figurs primordial do processs,
confligera-se na realidade como o Fomparents que, s grande maiona das veess, pelo menes no EnsD
tradicional, normalmente atua comao wm =lements passiva o de menor importingia o sistems, O qE e
prsd# af conalalar & a imansa responsabilidade educacioral ¢ pocial do professer, ao verilicor-ss U, com
- relngfio s peosigedl que divem ser nedisidos it copo dBscent, o mudor parcels delos esth
eletivimente mais no alenmee do decente do gue de aprendiz, Tl reconhesiments, entrelosio, puss
ML IR 1 UG LG, (IS0 e T L Foides dty comredada da nmtdeiy,
A gegur estlo diseriminados os PrESRURASIas pars o aprendiz, nos quais uma simples

&nalise demonstra ji 4 necessidade da nfudncia & participacio docante, que se faz mistor indispessavel
FAra 4 sua iscorporagdo

a} aprendizagem da epritora bdsica do processe de ensing (fornal;

k) conhecimento com reliclo is suas ciraciensticas come aprendiz

b eerlesn da oxtar Inserido no emeds (ennieide) de welerdacia:

1) abertura pam o desenvolvimento das adeningies neceasfirias;

e} predisposiclo para o estuda;

[} atitude ativa e de participagi;

B) dessnvolviments do espirito colzborative;
k) adogiio de condutas externas compativeds ¢_ﬁ1--ufi-|.-ai.1;.
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Parindo-se ds essfncia da pressnie Propoa par explicitar coles presyupostos, ngo 5=
paode corceber & possibilidade do estudacte aleangar um bom nivel de Eprdveitamento se nko tiver
conhecimenle dos meina e ppresdizngsm mais  Favordveis 4 son pesmos, pam viabilizne 0%
procecdiineals mais ndequndns 8o acu préprio satudo,

Muito ciliorn 2 necessdrin ¢ indispensdye! pariepagio do profosser no swllio & vicos
o8 ASPCCI08 YU mencionados, existem  putras inecessiveis a0 docene e que depeindam
fandameatalments da somscientizacin, reipoambiiidade & materidede do aprendiz. Ven-te que s
escolha do curso adequads, a predispogicio pare o estudn, o -:nn-pmum:m_uﬁul. a expaeriEnciy
extraciasse & o modis viend! do alune compiem um conjunic de elementas narmalmenie decorrenres
da gulro uRiverss e lambém dz edueaclo informal, que gifapam A possibilideds de uma partisipnglio
mdg clolivi g profesnor, Trrtnieli-g aquik, chlrelantu, da wm eaiode sl P iligios de gipes
salulives, vracila-se cuimin & raconvelmente desonvolyi e il dosana earnolerlasins, momlo sfivicn
MILIAE VEnas Bpeias a apllio die um cutalswlor, cnila n Nigiern ehy micatrg puethe 5o feer presunle

& GRADE CURRICULAR

1" Seimestie

LR

M* Bisciplinas ) CH CH
. - Somaesiral Semanal
“|91 | Anatemia__ o R S __ 4
-2 |nlr-:|-|]l.H,'!Il.|lH|" o ) ] _
+|3 | Hewreuglo | 3l 1
|| Meiodologia dy pesgulia 51 3
103 | Furdwinemos psicaléuicos ta clucacko (1] 4
°|06 | Adletiama | i1 1
"7 | Grindstica artistca [ 51 3
Todal Mi 13
) an "id'.n-ll-ﬂ.l-:
N | Drisciplinas o o ' et e
Senvestral Semanl
OF  |Fisiobygia R T — I
nE | Hensmealvimont e T N - | U |
ni Elininieclaien ) . _ . .'il o L
| Fulaimenis mhiu-limfuk'n-ﬁhmﬁmﬁ'g_uwhugﬁu hil 'D
43 |Futelal]l . — i
U6 | Riline e moviipents | £] I
a7 Vinlpibal [ 51 J
Taotnl k]| 135




151

E H-u:lr_ﬂn: _
MN* I Diacaplinas CH TH
| Sermeairal Semaiial
0t |Fisiclogs do exercicio | 51 3
02 | Dusgivvplviemanio mogar &1 3
] I'rlunnhr-:nl AGGEITDS 5l 3
(TR _ Sh 3
0s Iluru.[-gl.l_ul I 51 3
06 | Capacidedes fisicas 51 3
07__ | Edueacio Fisica & meio ambiente L] 3
08 |Pratica como componaente curscelar - POC | si 3
Total 408 24
4" Semestre .
N*. | Digciplinas (1] | ©m
B I Semend ral | Seaumiinl
0l |Comiile e n h|;|1.|l:ln':|:l.ul:lil |||.|:|||,|||| SR —— - | T P
HZ | [Twsin e pedicn pedogdaicn W A4 -
O3 |Tutsal il 3
04 | Administracio escolar o organizacio da EF al 3
105 |Basqueschal b B 51 3
08 |Gmistica escolar ] 3
07 | EF adaplada 5l 3
08 | Prélica como componcate cuemoular - PLG L 5l 3
o Tolal 415 15
o . — 5 Smmeslre _ N
1M | I inas il O
—l. S Senesirnl Scumaual
BE | iediicas pedagdpicks na EF oté g 4° goria [T 3
0% | Hisidra da BF 31 3
03 [ EF e pritica contiruada 51 3
4 Hlla-l:in- [ iy 3
d S .r.._ q l :|-:_. L - 1= - - .
05 Emnnnd:mmmr_ 5l 3
a7 | EIII'LIEI i £l 3
08 __ | Pritica coma eompanente currieolar - PGE 1] N 1 N
o “l'atal 415 15
— e 6 Semesee L e
| N | thisciplinng (&) Ch
Scmesirnd Semanni
:m Priticas pedagsgicas na EF de 5 a B séries 51 3
0z Luas 5l 3
03 |Cingamiropametria 5 3
134 | Estagio supervisionado em EEF ate 2 4° sdrie 1365 %
195 | Pritiea como companente curicular - POC TV 1] 3
T S 4
- Tatal T
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) i T Semestre
[ N | Disciplinas CHSemestr | CHSeman
al al
01 | Priticas pedagigicas na EF no ensico mégio ! 51 3
(U2 | Estigio supervisionada em BF de 5 g B° SEries 136 L
33 | Adividades académicas clentifico-culbhergis — AACC 102 &
a4 _ | Fratica eomo componente curvicelar - POC W 51 3
a5 Elprnliu . -1 L i
Ll _ Tatal T 13
: ¥ Semesire
M* | Lrisciplbnas CH | CH
| _ _ . Semestral | Semanal .
At | Estagio supervisionadn em EF no Eriid fmédip 1365 ]
{02 | Atividades académicas citmifioo-culturais — AACC iy 102 &
105 |Optativa ] _ i i1 3
| Todal 1B 13 .
- CARGA TORLIIA TOTAL ) ETIE |
— - BUMERD TOTAL BEBISCIPLANAS E—

PRE-REOQUISITDS {50 haverd ) re-regelylios puion as ral figkna)

[

1. PARA TODOS 08 ESTAGIOS
2) FUNDAMENTOS PSICOLOGICOS DA, EDUCACAD

B} FUNDAMENTOS SOCI0-HISTORICN FILOSOFICOS DA EDUCACAD
) TEORIA E PRATICA PEDACOGICA
d) PRIMEIROS SOC0ORROS

L FARA ESTAGIO ATE A 4* SERIF

2] PRATICAS PEDAGOGICAS DA EDUCACAD FISICA ATE A 4* SERIE
b) RECREACAO ]

b RITMIO R MMOVTRARRTO

U] OEsEM VOLVIMENTO MOTOR

&) EDUCACAD FISICA ADAPTADA

i CONTROLE E APRENDIZAGEM MOTORA

PARA FAZER O ESTAGIO ATE A 4* SERTE 0 ALUND DEVERA TER CURSADO 504
on (GRADE CURRICULAR. 192% CONSTITUIDOS DE 10 DISCIPLINAS
UBRIGATORIAS, E 30,8% DE DISCIPLINAS DE LIVRE ESCOLUA.

P PARA FSTAGIO DE 2 A B SEEs

A3 PRATICAS PRDAGOGHCAS DA B0 UCACAL FISICA DI $* 4 & QG
by RUCREAD O |

cl RITMOE MOVIMESTO

d} DESENVOLVIMENTO MOTOR

£} EDUCACAD FisicA ADAPTADA

f} CONTROLE E APRENDIZAGEM MOTORA ' '

B} GINASTICA ARTISTICA L. ATLETISMO L FUTEBOL I, VOLEIROL 1, GINASTICA

RITMICA I, HANDEBOL |, FUTSAL I BASQUETERQL |
h} GINASTICA ESCOLAR :

ol
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e

L CAPACIDADES FISICAS

FARA FAZER O ESTAGIO DE 5 A 5 SERIES O ALU

MO DEVERA TER CURSADO
66,6% DA GRADE CURRICULAR 4038% CONSTITUIDOS DE 3t DISCIFLINAS

OBRIGATORIAS, E 2621% Dg RISCIPLINAS DE LIVRE ESCOLIIA

4. PARA ESTAGIO NO ENSINO MEDIO

n) PRATICAS PERDAGOGOICAS DA EDLUCACAD FiSICA MO ENSING MEDID

B) RECREACAD |

£) RITMO E MOVIMENTO

¢} DESENVOLVIMENTO MOTOR :

e} EDUCACAD FISICA ADAPTADA

L} COMTROLE B APRENDIZ AGEM MOTORA _
GINASTICA ARTISTICA [, ATLETISMO I FUTEBOL L VOLEIBQL I, GINASTICA

RITMICA I, HANDEBOL [, FUTSAL L BASQUETERDL |

u) GINASTICA ESCOLAR

k) FISIOLOGIA DO EXERCICIO |

b, CAFACIDADES FESICAS

PARA VAZER O KSTAGI NO ENSINO MEDI () ALUTNG DEVERA TRIR CUHRSA DO
TEMC DA GRADE CURRICULAR, -47.9% COMSTIIUIDOS DE 33 DISCIFLINAS

OBRIGATORIAS, E32,7% DE DISCIPLINAS DE LIVRE ESCOLIA,

UM ESTACIO NAD E PRE-REQUISITO PARA O QUTROD

FEPECIW AL Q1Y SRACTERALS

PIRATICAS COMO COMPONIENTES €0 1L
mifrimay IL'turq].
- Pratica come comparente eurriculsr de | s (Obrigeideias: 1 eny posquiss; | em extensin, oo as

Ifés resianies de livee excolha) mais as ieds Praticss Fedagbipicas na Educacio Fisica [ALE 4" sddie, de
F a8 serie, e Ensing Média)

ARES } = S08 loras-suiy (doa £ Buasicpa

ATIVIDADES ACADEMICAS CIENTIFICO-CULTTURALS (AACC [ E D) = 204 horas-aula
[cbas 200 horas miiiaus begnis),

S AACCY (102 hopns)

M bwisme- e coisiray, alegiras, coigrusans, saimidring  seiagnm acnddimics, |sesy s,
exfonsii, o oan langs da curiu, ald o lial do 3éing senpesne resprzilands as espoci lcidadiss e
Ciprsy

32 horag- orieningdo de T,

= Haverii um professor responsavel pela AACT L

- Havera um professor arentador para cada aluns,

- Serd divielgada em todas as matriculas,

= O alune poderd solicitar o registro da participagiio
tursa, cin kel prevismeonte delermineds = divilgndo
= O registro de loda & cnrg
curricielng

Em eveantos, a qualquer namenta, ao loesgo do

n horara (102 homs) serh cealizsdo no sdlzmn semeatie da grocle
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= Bxistird'uma relag@no dos eventos vilides. O= que nlo constarem nésta refiedo, serio julgados par
= O alune deverd irdicar o ortenlador de TOC, por escrite, con squiescdncia 4o mesms (assimaturea)
-, 4 professor responsd vel pela AACC 1, no infcis do sétimo semesire,

-« O pmisddo atisl do TOC doverd ser spresentads {avalisdo o wimh banca) no Muel do séfimo
pemesire ot um Sembndrels de 700,

= AANCL 11 {192 horns) -

70 _hgras- cursos, enconlros, palesiras, congressos, ssmindrips, semana meadémica PesuiLs,
extensio..., ad longs do curso, ale o final do oitavo semestre

32 hpras- ansntagio de TOC.

= Havera um professer responsival

- Havera um professer arientador pars cada aluna,

= Serd divulgnda em tedas 25 macriculas

= 0 ada podert sdicitar o regiates de porticipng®o an evemos, cumhiies iamant, i kiige do
e, et local previnmemte dil crminndo & divailgnda

- U3 regisies e sda a cargn
= Limistirk uima relacfla dus
uma camissio,

liwtiren {102 horas) serh realiondo nu slinvas somotre da Qresle curticadnr,
ovesnl o '!rﬂllll!Jl.'l!. Os que ndo condlasoi mesiu relaglo, serfo julgados o
- O TCC deverd ser apresentado no Iniclo do oitava semestre em um Semiadcio de TCC, abera 2
toda a comunidade, com avaliagio de barca formada por 3 peofessorss,
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ANEXO C - Projeto Pedagégico - Curso de Educacao Fisica - URCAMP - Curso
de Bacharelado
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UNIVERSIDADE DA REGIAC DA CAMPANHA
Frute da nossa terra, Universidade da nossa gente.

Centro de Ciéncias da Educacio, Comunicacio e Artes
Curso de Educagdo Fisica - Bacharelado

Urcamp
PROJETO PEDAGOGICO

Bagé, 2008.
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1. FUNDAMENTACAD DO PROJETD

1.4 Trajetdria da Curso

O Cursn de Educagdo Fisica da Universidade da Regido da Campanha fai
autorizado a funcionar com 70 (sebenls) vegas anuais, oferecidas =m dols
Conocursos Vestibulares por ano, conforma Parecer CFE N* T98/72 de Q7 .08 72
Parecer CFE N 281 de 14.08.72 & Decreto Federal N* 7135 de 07.11.72. O
raconhecimento oficial do Curso ocorrey alravas do Parecer CFE N* 18BBITE em
C3.06.75 (3 grupo aprovadol, Parecer CFE N 838/76 de 09.03.78 (3 grupe
aprovadao) & Decreto Federad N® TE275 de 17.08.78.

O projeto cumicular de Curgs de Educaclo Fisica = fcencistura. nos termos
¢a Resolugdo CFE N° 69 de 061180 era ertio constiluido por disciplinas,
descobrarmentos de matérias basicas, materals profissionalizantes, matérias
pedagogicas & maténas complementares, perfazendo um total de 2435 horas
excluidas 20 hores destinadas aos' Estudos de Problemas Brasieires, integralzadas
em 04 (quatro) ancs letivos, O conbrole da integralizac®a obedecia as sisiema de
credibos.,

Ac longo de sua trajetdria o Cufso tem recebido adequagias curricuians,
Algumas em decorincia do pripao processo de maturscho académica @ oulras am
atendimento a diretrizes oficials, conforma especificacties g seJUuir registradas:

Resolugio CONSEPE f UIRCAMP n® 07/89, de 13.07.80 - homologa alleragao
curricular do Curso de Educagiio Fisica, standendo ao Parecer CFE NP 24857 I
Resolugio CFE N® 03/87, de 16.06.87, totafzando 3525 horss linchunds Estudos de
Problemes Brasieros).

Reschscdo CONSEPE URCAMP n® 02592 de 25021983 - homalaga
alterego cumiculsr com vistas ao funcionaments em hordnie notuma. Princpais
alteragies: redugdo da carga hordria total (de 3.495h para 2.880h) e adequacso da
esirutura curricular {proporcionaidade entre dress de conhecdmentos); auments da
durago do Curse de 08 (oila) semestres lelives para 08 (ncwa) semesires letvos:
aglufinagio de disciplinas e revisfotadequacio de ementarios.

Hesolucdo CONSEPE / URCAMP n® 05/93 de 25.02 93 = reduz o mimero de
disciplinas do curricudo do Curso de Educago Flsica, no que concerne a5 disciplinas
denominadas de aprofundamento de conbecimentos

Resolucido COMSEPE / URCAMP n® 08/83 gz 30,08 93 = exchy do curriculs
do Curso (Prof. VI a disciplnag Estudos de Problemas Brasieiros.

Resolugiio CONSEPE ¢ URCAMP n° 16/83. de 18,1283 ~ homaologa aferacis
currieutar — redigiribuicdo e adequagio da carga horarla do Curso — em decorréncia
da extingio de Estudos de Problemas Bragileios | & |,

o CON URCAMP n® de 1%.12.94 - sprova akeragio
curricular do Curso de Educacdo Fisica . Princlpais akeragoes: adequacio & carga
nordna noturma de 04 (quadro) horas-aus diéda inclueds das discifnas Gindstica
Ritmica & Judd, acréscimo da disciplina de Psicologia da Educagio |I; substituicso
da disciplina Didatica Il por Diddtica da Educagdio Flsica: efminacio de disciplinas
mirodutérias de nivelamento (cico basico) - Antropologia Cultural, Histbria da
Fensamanto Hurano ¢ Logica.

A expansdo da oferta do Curso de Educag3e Fisica nos Campi Universitirios
da URCAMP acorfeceu a partir de 1995 - Campus UniversBaro de 230 Gabrisl
(1995), Campus Universitario de Alegrete (19968) @ Campus Universitdro de SAo
Bodga (2002) -- conforme atos especificos:
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RopolugBo COMSUN / UJRCAMP M 0185, de 05 pras - homaoioga
ransferdncia de vagas (80 vagas anuas) do Curso de Educacfe Fisica parg o
Campus Lniversitanc de S8o0 Gabriel; as vagas semestrals foram aumentadas A
50 vagas semestrale pela Resolucio CONSEPE / IRCAMP N° 241, DE 40,12.96 e
redimensionadas para 60 vagas semestrals & 100 vagas anuals peta Rasolucao
CONSUN / Camara de Ensing N* 01/01, de 13.10.2001.

Reeolucic CONSEPE | URCAMP N° 19/88 de 10,1295 - implanta o Curso
de Educagio Fisica no Campus Universiténio-de Alegrete (80 vagas Anuais), a partie
do 1° semestra de 1987 '

Bazolugio CONSUN § URCAMP N° 0102 de 31.05 2002 — aprova & autoriza
a crispao e implantacdo do Curse de Educagho Fisica no CAmpus Universitario de
58a Borja (50 vagas semestrals), a parte do 2° semestre de 20032

Resolucde COMSEPE ! URCAMP N° #8031 de 24.14.200% — aprova &
autoriza a implantacao da nove curleuls do Curse de Educacio Flsica da
Universidade da Reglfo da Campanha, adequado a5 Distrizes Curteulares
Macionsis para o6 Cursos de Graduagéo em Educagio Flsica - Parecer: CHE | CF
N® 0022001 & & Resolugdo CMNE / CP N® 1, de 16 de feversiro de 2007 & a
Hesolugdo CNE f CP N° 2, de 19 de fevereiro de 2007
: A expansdno da oferta & o aumento da vagas | matriculas 1Bm sido subsidiadas
poio provimento de uma infre-estnuture especifica — recurses fisicos, materaks o
humanos - condizantas com as demandas proprias de cada Campus Unhersildns,

Merece registro especial o entandiments de que o processo do Bxpansio
quantitativa — qualitativa do Curse € expressan, a0 mesmo lermgo, de sua frajetsria
institucional & de fatores extemnos gque, na contemporaneldade, privilegiam &

educacio flsica escolar, enquanio possiblidade de preservacio e de valorizacao da
. saide e da vida humana,

1.2 Necessldade Social do Curso

A Educagho Fisica & um campo de aluagdo profissioaal qua vem se
caracterizando por crescente recanhecmento social, efduanto imersencio desisia
para a manutangaso da salde @ para 8 conseqlente qualidade de vida individual e
coletiva,

A eimultaneidade e multipbeidade das solicitagtes colidianas tem contrbulda
paEra que as pessces priorizem compromissos pessosis e profissionais, em
delrimento de sua auto-consciéncia, tanto nos aspectos psico-sociais quanto
OEporais.

Essa “desatencio a s mesmo” & conslderada uma das causas da
desequiibrios pessoais, com conseqiincias sérias de nalureza paicossomafica
além de comprometimantss no campo das relagbes interpessoais e grupas.

Entre as reconceituagbes da condemporaneidade, sem dividas, inclul-se o
empenhd pessoal e social de descoberts de valores e de reiomada de agfes de
promogao da sadde — “estado complelo de bern estar fisico, mental e social, * -
enquanto condicao basica de cidadania plena.

A Educaciio Fisica, na acepgdo alual, sbranoe desportos individusis o
colelivos, alividades fisicas, esportivas, de lazer e recreacso e simdares, formals &
nao-formais e, inclusive, intepra-ss acs processos especificns de reabilitacdo da
sadde, em agles multiprofissionais da drea blomédica.

O mefcads de trabalho da Educacio Flaica, & potanio, promissor, lanto pela
abrangdncia das oporfunidades profissionals quanio pelas oportunidedes de
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diversibcacio de ocupagdo, eshmulands o ampreandedorisms & o reconheciments
de carscherigticas sdcio-culherais, am consonincia com piculiandades e interessos
identiiciveis, em cantexdos locais & regionais,

Historicameante o profissional da area da Educacdo Fisica era conslderado
acanas um docenie no ensing da Educacio Fisica na escola,

A partir da evolucia das necessidades da sockedade e do prépo
conhacimento vinculado na &red, o espago de intervencdo do profissional de
Educacao Fisica & ampliado, possibilitando também a formacio de um profssional
liberal, que sofre miivéncas ¢ miluencia direlamente © mercado de trabalho,
permeado pela plualidade no fazer da Educagfio Fislea, surgindo assim uma nova
carreira acadamica, o de "Bachare! em Educacho Fisica®

) O Curss de Educacas Fisica — bacharslado propde alender as demandas da
comunidade local eregional, por medo do ensine, pesquisa e axensao, qualficands
o8 futurca profissionais para aluarem na alividade fisica, em sadde, na MCreacao &
la®er & na cuollurs esportia do movimernta,

0 Curso de Educagao Fisica — bacharelade apoduniza & comunidade da
HRepigo da Campanha servigos e alvidades, atrawdés de projelos, monitoras e

eslagios de sews académicos, com a orientagho 4o come docente, em atividades na
area ndo escolar.

1.3 Fundamentos Epistemolégicos da Area de Conhecimento

O Cumeo de Educagio Fisich = bacharelado, visualiza no future profissional
de Educi¢do Fisica como eompreendedor, vendendo e prestando servicos no
mercado. Esta concepedo estd alicergada na “era da informacde”, ende os Campos
ga trabalho ganham novos contomos, ou seja, esee profissional gerenciard o eau
proprio  desenvoivimento no mercado de trabalho, marcado pelos  desafins
provocados pala valocidade des mucancas na sockedade.

Fara tanio, & importants destacas que esta concepgdo concabe “a Educacao
Fislca come dareite de todas as pessoas, & um processo de educacho, SEja por vias
formais ou nfo fomalks® , (CREF, 2004, 5,27,

Measa diredo cabe ao Curso de Bacharelado manter 8 relacio com as
necesadades da pessoa am desarvowiments, da comunidade e da socedade, Seu
objeto de estudo cantrado no desenvolvimento humano se expressa em diferentes
aEpactos; promocio ¢ prevencdo da saldde, recreacdo o lazer & atividade fisica
visando promover um eslllo de vida alive & sauddvel, enguants direito a0 exercicio

da cidadania, preversdo da saide fisica @ mental, mathora de qualidads de vida no
conbmdo da sociedade atual,

Segundo Fonseoa:

0 meconhecimento de que o emvolvmento regulsr e
sistemélico dos inoividuos emn geral @ das origngas & jovens,
e parficuiar, em contexto de atfvidade fsica ou desportiva se
fraduz pels obfengdo de um conjunio significative de
beneficlos de nmalurera funcional, peicoligica ou  social
consiur-se hoje com W dado parfeilamente adgwindo ndo 56
pela comunidacs ciantifica, mas iguaimenie pela populagdo
an geral.” (2004, p.44)
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Portante, a nova cultura prafissional possiilita uma reflexdo @ @ aprodimacss
de conhecimento que garantam compeidncias e habfidades & gue permitam ao
futuro profissional mover-se dentro desta complexidade do “saber, farer, ser e
canvivar”, na - abordagem  da  CagE@c-reflexdo-acao”,  intendndo de  fomma
multidisciplinar na realidade &m gque o ser hemano 8 20 Mesmo empd suslo e
objeto de sua prépna construgdo de munda,
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2, 0OBJETIVOS DO CURSO

2.1 Objetiva Geral

Formar Bachardis =m Educaclio Fisica capacitados para aluarem no ensing
na pesquisa, voltado 4 area da sadde, lazer e recreacdo, esporte & freinamento
despodiva, buscando a quaificagde da vida humana e da sociedade, contribuindag
aszim para o desenvolviments lecal & regional,

2.2 QOhjetivos Especificos

0 Curso de Educacio Fisica deve:

Valarizar a imparténcia do papel do profissional de Educacss Fizica
enquants suieito ativo & interative ne construcdc do conhedimento e na
dinamizacao das inter-relagdes dos processos de intervenc3o,

-Fomar profissionals para atuar o ensing formal e ndo formsl, na

promogac da sadde e reinamento espartive, fendo comio elemento cantral
a pratica de atividades fisicas de casdter recrealive ou de rendiments.
Otimizar a capaciltacko profissional das mmp&lén:m; L] habiidada=
pedagdgicas necassanas ao exercicl profissional

Capacitar 0s profissionais para inserr-se em equipes mullidisciplnares
nos carmpos da satde, educacio, cullura & meio ambiente, por meo da
especificidade da Educagio Fisica,

Criar mecanismos que possibiften o desenwvolvimento de proedos e
prograrmas comunifarios gue incantiver a pritica de atividades fisicas & a

adogao de astilos de vida fislcamenie ativos, para tedos os grupos
populacionals.
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3. CARACTERISTICAS ORGANIZACIONAIS DO CURSO

3.1 Denominacac
Cursa de Educacio Fisica - bachanelads

3.2 Centro qua Sedia o Curso
Centro de Cncias da Educacho, Comunicagio e Ares.
Diretor do Centro: José Antonio Pagas Henrlgues
Email: coacaifurcamp. tche b
Home-page: www urcamp.iche brfeducacao

3.3 Campus Universitdrio em qua & oferecido

Bagé = Campus Esportivo
Coordenador: Gerson Severn Previtali

Enderego: Rua Cel Azambuja, 35E — Cenlro = CEP 86400-710
Fone: (53) 3242 B244 - Ramal 227

Fax; (53) 3242 8244 = Ramal 245

E-rmail:

Home-page: www urcamp.iche bifeducacacinfo_EF

Sdo Gabriel = Cimpus NI
Coordenadora: Lidés de Oliveira Leal
Enderego: Rua Antdnio Trilha, n® 792 — CEP S7300-000
Fone!Fax: (55) 3232 7070
E-mail: educfisicasa@yahoo.com.br

Alegrete
Coordenadora: Maria Licia Iserhard Schifiler

Enderego: Praga Gelilo Vamgas, 47 - Cantro = CEP 9754 2.570
Fone: (55) 3422 1318

Fao: {55) 3427 4428 — Z422 GEST
E-mail: efisica@al.urcamp tche br

o Borja
- Coordenador: Héder Madruga de Quadros

Endarago: Av. Tancredo Meves, 210 = CEP 97T670-000
Fone: (55) 3431 1535

Fax: (55} 3431 1637
E-mail: hmg_profEhotmal. com

4.4 Larga Horaria
3320 Wa

3.5 Duragsio em pericdos letivos
& semesires 1 3 anos



1.6 Namero da vagas (anuals @ semesirais) por cdmpus
30 vages semesiras Campus Sede/Bage
30 vanas semastrais Campus Unheersitario de Sio Gabried
30 vagas semeatrals Campus Unwversiddnic da Alegrate
30 vagas samestrais Campus Unhersitiio de 330 Borja

3.7 Condigbes de ingresso
Frocesso Saletiva;
Coma portador de Cursa Superior,
Por fransferéncia exdama

3.8 Tumods) de funclonamento
Moite

3.8 Nomero maximo de aluncs por turma
40

2,10 Fomagioltlulacie do agresso
Bacharne] em Educacio Fisica

165
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4, ORGAMIZACAD CURRICULAR DO CUREO

4.1 Perfil do Cursc

0 Cursd de dachassdaddo &m Educadchio Fisica deve conshnor
habilidades & compeléncias gerais e especilicas para una atuagao significatva em
area ndo escolar, com atuagao especifica na Educagda Fisica.

4.2 Perfil Profissional de Egresso

O perdil do profissional egresso do Curso deve ter uma farmagio generalfista,
humanista = crftica, cuja  inlkervengdo fundarments-se na comoel@ncie Eonbkea-
profssional, com basa no rigor cientifice, na reflexdo filoedfica & na conduta
aficamenta responsdvel.

Deve estar qualificydo para anadsar a realidade socisl, para nela interir
acadamica e profissionalmame por maio das diferantes manfestacbes ¢ exprossdes
4o movimeanto humana, objetivando & promocio da saldde e da gualidade de vide de
todas as pessoas,

* O Bacharel deverd estar capacitado para o exercicho profissional nos campos
de mtersencio do esporte, do lazer e da recreagdo da atividade fisica na promocso
de saide e ireinamento esparliva,

Fortanto, a formagao do Bacharel em Edwucacio Fisica deverd visualizar um
prafissional qua domine as ssguintes competdncias & habilidades:

Foranlo, a formagio do gradusdo em Educaclo Fisica deverd vis: .|.'i||.!:1r (Th)!
profissional que domine as seguintes compaténcias:

» Dominar, para scclalizar os conhecimenios conceituals procedimentals &

atitudinas especifico da Ecucacio Fisica e aquees advindos das cidncias
afins, orientados por valores socials, morals, #icos o estéticos pripdos de
uma socledade plural & democritica,

Pesquisar, conhecer, compreender, analisar avallar dilerendes realidades

socials para nelas intervir scadémica e profissionalments, por meio das

meanifestagdes & expreasdes do movimento humano, temalizadas com
foca mas diferentes formas e modalidades co exercicio fisico, da gindstica
do jogo, do esporte, ca lutaate mancial, da danga vizando a farmacio, &
ampliac#o e ennquedmento cultural da socedade para aumentar as

possibilidades de sdogd3o de um estilc de vida fisicamente ative e

sauddvel.

= Intervir académica e profissionalments de forma deliberada, adequada e
elicamente belzada nos campos da prevencdo, promocdn, profecds e
resbilitacio da sadde da formagho cultural, da educagio e reeducacio
motora, em aspecios relacionados A= alividades fisicas, recreativas e
esportivas, aldém de oculres campos que oporumizem ou venbam @
oportunizar a pratica de atividades fisicas recreativas esportivas.

« Participar, assessorar, coordenar, liderar & gerenciar  eguipes
muffiprofissicna’s de discussao, de definiclo e de operacionalizacio de
politicas piblicas e nstilucionais nos campos ¢a salde, do lazer, do
esporte, da educagao, da seguranga, do whanismo, do ambiente, da

" Cullura, do trabalhe, denbre outros, articulados de forma interdisciphinar.
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« Diagnosticar os interesses, 85 expectatives e as necessidades cas
possoas (crancas, jovens, adullos, idosos, pessoas poriadorss de
defickdncim, e grupes & comunidades especias) de modo a planesr
prescreser, enginar, orientar, agsesscrar, supanisionar, controlar @ avaliar
projelos e programas de atividades fisicas, recrealivas e esporivas nas
perspectives de prevengdo, promogdo, prodecdo e reabilfachs da salde,
da formacio cultural, da educagdo e reeducacho motora & de outros
campos que oporiunizem cu venham 8 oportunizar 3 peatica de alividades
fishcas, recreativas & esportivas.

« Caonhecer, dominar, produze, sstecionar, & avaliar o8 efeitos da aplicagho
de diferentes lacnicas, instrumenios, equipamenios, procedimentos e
metodologias para a produgdo e a intervengao académico-instrumental
am Educaclo Flsica nos camgos da prevencdo, promogdc, proterdo
reabilitacic da salde, da formagdo cultural, da educaglo e reeducagio
motora, da gestio de empreendimentos relacionados as  alividaces
fMisicas, recrestivas o esporfives, além de oulros campos que opartunizem

ou wenham opodunizer a prafica de afividades fisicas, recrealivas @
esporlvas.

» Acompanhar BE transformagies acasdémco-cientifcas da Educadac
Fissca e de &reas afins medianie a analise coritica da WMeratura
espacializada com o propdsito de continua atualizagdo e produgao
académlco-profissional,
Utifizar recursas tecnologicos da informagao @ da comumicagdo de forma a
ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de produgdo e
de difusao de connecimenics especificos da Educagio Fisica ¢ de afins,
como o proposilo de continua atualizagio e produgio académico-
proflasional.

= Desaawvolver o poder argumaniatve, tBeto oral quaro escriio, como
instrumanto de Tofmacio profissional continuo.

« Refletr, confinuamente, a propra docénca, estabelecando, aspecios que
devem er prodzades nas dimenstes oognitva, epistemological

mefodalbgica, palllica @ humana, na busca da quafdade do processo
educacional. '

4.3 Parfil do Docente/Formador

Docente formador dos profissionas de Educagao Flsica [ Bachamiado deye,
rautar sua acic pela ética pessoal e profssional, procurando manter uma
mdissociabllidade entre teoriz @ pratica. adiculscac entre ensino, posquisa o
exiensdo, abordagem, mullidiscplinar e interdlsciplinar do conhecimento, tendo
como suporbe & critica reflaxiva, a nvestigagao - iniciagko cienbhca, a Tormacio
continuada, com base tedrca consEtente & eensioilidade 88 mudangas GUE DCOTE
constaemente no mundo.



168

E. ESTRUTURA CURRICULAR

A eatrutura currkculsr do Curso de Bacharelado de EducacBo Flsica da
URCAMP tem Sua fundamentatdo na Hesolugdo N § da 31032004, gque inskiui as
Direfrizes Curriculares MNacionails para os Cursos de Graduagio em Educacdo
Fiaica, em nivel supencr de Greduagdo Plana.

0 Curso de Educachs Fisica devera "ser guiado pela cflerdo da onentagio e
da formagan critica, investigativa & recoastiiva, pelo principio da indissociabilidede
antre tecna & pratica, bem coma oriemads por vasores soclais, morais, ébcos e

estéticos prdpros de uma sociedads plural & demacratica (Parecér = CHNEIDES N®
L=

5.1 Estrutura Curricular do Curse de Educagio Fisica — bacharelado

Quadre N* 01 — Estrulura Curricular do Curso de Educagao Fisica -

bacharalado

| . | T . CIH ,

EI-_I'I'I_ M ! Diaziplina i & emanal GiH
01 | Lazer & Recreacdn 0 By |

E 02 |Exporie Inelicidins) | — Alelsmao 0 BO

g2 | Ansfomia Humsna (. 1311

E 4 |Metodalegia da Pesquisa [ | P

F 5 Haidria & Drganisagis da Educacds Flaica { i e |

- Sab-total; 1 i | 00

06 | Esporta Colaliva | - Furebol - Tl T

£ a7 | Esporie Colativa |l - Handekbal (i 1 BD

E a8 Desemaaivimenio @ Crescimento Humano o4 BL

S 18 | Enaslich o B

> 10 | Filesefia da Educacio 04 &0

Ba Sub-totak 30 400

11 | *Eiolog@m Humara Hi 1240

g 12 | Espare Coistiva Il - Basoustabo b4 8]

13 | Comporiarmenta Motar i+ 40

14 | Pscologia da Sducagdo 0 i B0

. 15 | Socislocia da Educazis 0 &0

i Sub-todal; | 430

z 18 | Esporba Coleliva Y - Voleibol 4 F]

.= 17 | Cinesilogla 14 i)

18 | Maicdoiogia da Edecacio Flecs 04 80

E 1% | ExpressSo & Rimo | (LE

20 | Bomechnca 04 A

& aub-todalk rin] i3
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Alividades Acadamico Clentifico Cafturals: 3120k
Pratica Profissional: 400h

Estagios Cumiculares: 400h

Atividades Complermantarss; 2000

Carga Hordria Total; 4.120h

Disciplinas Optativas:

= Esporte com Raguets

- Massolerapla

= Mulricho o Exercicio Fisico

- Gindstica Ritmica Desporiva

: [ | .
Saim M DHazspling o —— CH
I 21 | Medidas = Avaliagdo em Educacao Fisica & 1)
| 27 | Figlagia do Exersicio 0 2} 120
13 | Esporie indmicual Il - rul.:l;:-u- i A
§ 24 Griasbcy Posbassl 04 B
25 |Bmoesbatistca £z 40
| -  Sub-total: an 4040
) 26 | Sapome Incwidual 1l - Lutas 2 [
a7 | Furdar@nlos &6 Tremameyio Despetivg i £}
28 | Educacda Fisica Adaptada i B
g 28 | Educacha Fisica e Sadde 4 i
a i\ k=8 o Mutngho Despariva 04 an
E) Sub- o ] 410
| ® |Trenamenic Esportvo | 0 140
| E2 | mividedes sm Acadermia 05 120
11 _ : a4 w0
1 § 3 | Alvidade Flsica em Empresas a2 &0
35 | Esldgio Curricul ar Supearyisionads | in 20y
_k Sub-total; . i3 560
3E | Tredramenta Espartive 0 0& 120
. 37 |Lazer o [x]
J8 | Afvidades e Academ | u 5| 120
E 38 | Estagio Cumicular Supervisonad 1| 10 200
40 | Trabatho de Conclusio de Curso {T.C C.) in2 ai
& Sish-total: _ 28 560
Fonta: Cordenanio o0 Cursd 0n EOUCAqas Fiaks — COELS | URCAME =



5.2 Ementario

Quadro N° 02 — Ementario do Curso de Educacio Fisica - bacharelado
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Bwim

Disciphing

Emanta

1* Semestre

Larer & Racraagio

Cancepcfes de (ecescdo, hrer e udicidade,
Cradvdade & recrascis. Teodss ds pogo. O ogo no
processc de soonlizaglio. Estude das nplcaghes
contermpordness da lrer na scciedade,

ilH

Espoxcte ndividual | =
AftRuETD

ecreces o Llillcas. Moghas de regeas- e atilragem.
aprandieagam

Baludo tedrco-prilion oo Alletemn,  Eundomersos [
Aspecios melecodgicos do peocossc 68 BRSinG-|

Anatamia Humana

Flrodugdo ac estudo da Anatoma Humana; Esuio
dns ssiemas: Osse0, aficular, moscols Penvoso,
digestbria, respraténg, urindrio, genisl meseuling =
ferninine, cardiovasculsr e circulatdrio. Moples dos
degics 9o senbide. Anskomia funcional do :|.|:.1:|rr|.|
dssen, afcular g mEscuian,

1211

Metndologia da Pesquisa

Reflexdc cphlemioligica 8cenca da  conheamenio
centifica pela problomatizaclc des concapeles e
oEncas madema & coreTpoiinea, onentando-se a
elabcracdo oe  ciferentes  fpos  de  rebalhos
Beacimices. sialemalirades pelas narmas da ABNT.

Hishiia & Onjameacia da
Educagia Flsca

2 Gamestns -

41 estudo da educscin Takea, Histra gend
& brasilaisa da educagdo lisica. Teorias &
da ecucagRo  Maica, Condeitos e prnciplos  de
arganizaido da educagda fisica o do despodlo. Armlse
tcnica, organicsio & dregdo de aventos esportivos &

Hu i
up-m:aumﬁ latlco-pralice oo Fuoebol e Famsal,

Hmﬂmﬂmm:m“ﬂ.ﬂwdﬂmmu
wmwmmwﬂ

o
Handebal

tkr “Hﬂﬂtll-lﬂ:::l

nicos o hmcﬂm
Aspecies m~odologicos do  procestn de  ensing-
BN AgET.

ik

(T TR F
Crescimenta Humano

Esluto do cido il nos processce Malcos, cogritivos,
malores, afelivos, socies e fricldgicos. Ficgania e
antogenia dg movimards hurmana, Atividade fisica no
processs  de  cresdmentc @ desamohdmenio

Intrgdugdo, madelis @ aplicagies dos confpcmenios

Ginashca

bésicos ¢ eshutwacBo da  exercloios .ﬁm
melodoligices do prooes=o de

da Biodindmica na Educachn Fisca |
shudo da sicm,

Fundamanics Filcsdicos

Esbudo de beorias ficsdhcas mmw
08 qusis & processs sducalive se desenvole,
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Discipling

J® Sermeaira

Frsicdgta Humana

CiH

|mn!wq'ﬁﬁlﬂwdm
sisinmres m cardiovasoudar,

respiralinia, digasitno, endécrrg, ;upm:luh:pr eraneior |

g girculabinia.

120

Espans Colethe I -

Esluda beanoa praico G0 Babquatedol, Fundamenios
thonicoe & WAficos. Nogdas de regras e arbinggem.
Aspacios Mmaodalégicos do processe de ensno-
BEFRNGZAOET.

Comporiasenta Mokar

Histonca, angem @ evaucda da aprendizagem mataa
introdugde 8o deminiy mobor @ a aprencizagem da
habilidades motoras. Fandamenlasds Sedrica schee of

mecantenos  fespossdves  pelo  coniobe  dob
CrcTArTE .

[Pakoiogla do Despena

agdes humanas nh Eowcagda Flsica, Lideranga.
Aspecics  palco-socie  da  alividade Meca A
B prepain pakoibgics oo alietas e

iped. Aspeclos paickigices,
T

des ieariss da sociviogia da educagha
campraand das na modemidada ¢ pde-modamidade.

4" Bomasbng

Taparke Calelivg [V -

Eshuda  itedrco-praboo  do  Woleibol.  Fundamedtos
thonicos @ Hlbicos. Haﬁt&ﬁmﬂam
mmmwmuuwm EnSing-
aprendizagam,

Ginasiclogis

Hﬁiﬂﬂhﬁh-dﬂhﬂhﬁnmw

&nfase na estrulura & Fongbes des arfculacles @

Eaboda de dives0s mowimanios do corpo humars S f

Ih'll!ndul-ﬁﬁadlim
Tisice

s |
e Flasica coro objelo de

conhaceEnans, miodos de ensna da Educa¢ho Fleks

tetricoes, hisidrfcos @ inalrumantais do ensno
da Educagio Fisia & da avallagio, Obs=roachs de
campos o estigio supefvisionado e andise de

Expressio = Rilma

relabfcias de !
mﬁﬁﬁﬂmm;m

CompreensBo de dimes bicldgicos & sua relaglio com &
Mt hemano. Analse = cam )
maowmenies iibmices. A relscda do Mme & da misica
igrvin & educacio Ssica. Infroducdo & danga

ConceifuecBo da  blomecdsica no  comexio  do
peodssional de Educacdo Fisica. Furdamentar & &ea
com coneddos relacicnades a oulres dacplinas do
campo de conhecirerds da Sducagda Fisica tentands
aproximar um comsmao interdiscplinar, Enlesyder Some
& constiuics o processo de avaliaglo em blomecdnica

o 05 Mecaisos gl padaT ser uliizedos,
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H=ciptin

Emenla

g* Semuestra

| Mecidas a Avsliacio am
Educacho Fleica

Fundamenics da  avabiachs  merfo-luncianal-smalora.
Awaliagdo dos aspectes maturscionas. hamcionais,
malEbdieas, feSmusculanes, esiviurals & de
composiha corporal, Rolinas de avalinglo pssodadns
48 slvidates Nsicas habilusls @ Ro5 proCrEMEs &8
mxercicics fsicoR. Moghes de eslatsica apicadss a
Ediptdeta Flsica.

Fisiologia do Exerclon

Introduchc 4 hsiclogs do exencicin. Memboismo
anergélica. Efeilos agudes o otrics do exensléo

fisico nos diversos slislemas ogdnicos. Exerciclo fisico
# mein aThenle,

120

Esparte Indridisat 1 =
Makachs

Estuce  tedrica.pratice  da

bcricos & iibeos Mogles de regras & arkilrages
{Aspectes metodolégiecs do processo de ersing-

Gindstica Posiura

Halagda  Fundamensos |

aprend m Sa na i

Awralacio e comecdo oA probkamas poshuras. Csudo
dos  exercitios  corefives, respirsinios. s
desacongaihdveis. Prevencde e=m atvidads Tisica,

80

Estudo das i&cnicas de mlaxs merks,
Cistrbuncio de mﬁm >

Variatiidade. Momentos. Medides de Assimetia of

& Samesira

Eapate Indvidual I = Lutas

sonicos @ falioos Nogles de regres e arbitagem,
Aspecine melodoibgions do processe de  ensin-
aprandizagam

Fundamenics. do
Trainarmenta Cspartiva

Histiria, evallglio, arganizaglo e arncipins cenlicos
ihtr-!hurr!nl:npnmm Matelos de esinfaragao a
| perindizacda reinaments  saportiva,

‘Educagio Fisica Adaptada

& Sauds

e SR

COG CONGgi de ica adaptada,
Fundsmenics = camcheristicas das  defisiénciss
sensorials.  Msicas e cognitvas.  Estudo  das

%ﬂy;umm _
eclaliva & alividade  Furgamenios

Iméricos & prélicos na prevensio & no socarn Lrgese
o8 acidentes & lesdes relaclonacas & educaclo Meica.
Hm definipghes & pardmelros de gealdede da

Esludo, elabomecio & desermvohimenia da
mcum de  envelhecmarta,  Concepcdes e
precedmentos pama o desenvohimenio de peogramas
de diterenciados,

Hogtes do metabalisma; da
Estudo das adagtaglies melabdlices ao esmecicio;

enrcice; Allaraghies bisguimicas da Sangusr Malhomm
da Performance peln USD 08 GOQSNIGE B fecursos

Paalicao i
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| Sam,

Disciplina

. 7% Semasire

Erminda

CH

namenks Esportivo |

Compreensde  des  estruluras = peogramas de
reinamenic desporive para difersntes papulagies.

|Avaliar prografsas de Veinamentp. Frascrigio de

ewarciclos cardionespiaidncs. Prescricda de exerticios
neyrgmiscy lar

| 1.0

Afvicades =m Acad=mia |

Windnoa ocrenfAda » asivco anallico dos maiodas e
lBcricas empregadas nas atvidadas gingsicas em
RCRORMHE & SuE evolucad Misldica, bem como des
processos pedaghgions necasadnas pera 8 aliaglo do
profigacrdl de Educacdo Fisica ros  difarentes

|ambientes de raballa.

120

Concangies, aslios o MBcnicas de dange contedo

histdrica @  malodoidgico.  Dangas  abuais,
conbemporimeds & improvisaglc: andlise e prdbica,
liguagens- estiticas. A danga. camo meo paE o
desanvohimeris da aptidda fisica, promogan da satde
« qualidade de wida. Prafics pedagdgica sob afentacio

gbsarvapio difgics ou saperidncios de ansen,

@ superviedo dacante, compreandends alividades de

implicagtes no ambients de rabsbo,
- Avafacdo diagndstca dos funcionarios, do arbieme

|» sspacios ergondmicos do pasta de rabakhs;

« Planejamaris & preschicdo de athidades fecss
compensolfcias ofou de manuieschs de posturs
O pOrBis adeguadas;

- Afvidade fisica ¢ qualideds de vida no trabsiho.

Estagio Curmcudar
Suparaigionads |

- Eslgo da apicagao de oividades Nscas 8 GUBS|

Olerecer @0 &lund 8 oporunidace de obBeracHEs

 smtemndficas da priica de Educacha Flsica como

Fromoecio di safde, capackando-o de reneita gue
possa,  adequadarsedle, apficar os  canhecimesics
relalos 4 educagdo fincs, duratle 3 wivéraoes
oongatnas do estigio nas areas de dancs, alividades

fisicas na empmss & slividades de academia,
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[ Sam. Disciplina T Ementa

frﬂmapqnva [] F'r-:qnl-'m: ezoecilicas O desparta, Furdamerdss
redddeligicos, ireramenta lisico, lécnico e Eico parg

Meico, Morico & titico para Valkeibol Fundamaplos
v badolOg e, Irsjinamants Makca, bhonco e lalikca para
Herdebol, Fundamerios mwicdoitgicos, imminamanio
fsitn, idpico e tlico para Basgueiehal. Fundamenios
maiodniigingg, inednamarks sos, lecnico e Hico pam

Futsal. Fundamanios metodokgices,  meina mesia |

1

Lazer Problemdlica do Lazer Nelolcaranle & na socedade
comemparinea. Lazer na relagho iempo & 8spaco,
Frofssional de Educado flsica como educador @
:rmmmﬁmm Folfncas pobiicas & prvadas
& Lazer

Abvidades em Acacemia || mm:mmmm P

nas athidades de acagemia @
mmhmm bam comd ded  procassas
pedagbgicos  necessdnos para & atuspaAn  do

FWWHWFIHMM

B* Sarmsbne

120

wriciskar mﬂm-ﬂtﬂﬂmﬂuﬂﬂu
Skl perdsianada i persEmento da proposta schee as athidades da
wswglo. Operpclenslizacic das slvidades nas dmas
de Lazer e Recreagio, Alwidades de Academia =

Teeinamenls Desporiivo, avaliagln ces alividadas
realzadas po esbigio.

Trabaiho da CONChisas 08 | NOGORE de pescuiss. s ConCrlNIapha g
Cursa (TCC) Artige Caniificn, ﬁm;mw;

Cientiics
Hmuwmhm&mﬁm:uﬂmﬁ—m
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5.3 Demonstragio do Atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionals

5.3.1 Distribuigio das Disciplinas pelos Campeos de Conhecimantn

Quadro N* 03 — Estrutura Curricular / Area de Conhecimento

T [, T P v
L Riiar i it s Sonh e

Relagdo st bumars -
sarkace

AMPLIADA Bioligica da corpo humana

Deservabimentn o Crescimenta Hamann

Fisisieqia Hurnana

Comportamanto Motor

e Cinesislogin

BiamecAnica .

Fsilogiado Sxerclcn

Funcamentcs do Trefnamenta Espodfivo

Educacda Flsica e Salde

Bisquirnca = Hutdolo Desporiva

Tresnamanke Esparivg |

Treramenio Exporto Il

Producss de conhecinents
clentifco & fecnolbgico

___ Msiodologia da Pescuine
Tranahe da Condeda die Curso

Culiura dg movimenig
Frurreans

Lrer = Recreachio
Histérla & Organizacdo da Dducach Flsica
e
Meindalogia da Educacis Fises
_ Bipealatistica
ILazar

ESPECIFICA

- Inginimental

‘L i |- AlkeiEma
Eaporis Celelica | - Fulzhal
Espore Colketive i - Handabal

Girdsica

Eapats Colelivo |1l - Basousiobo!

Ezporte Colefive [V - Voleibol
Expressdo & fima
Medidss a Ayaloohes am Educacia Flsca
__ Esporte Individual Il - Natschy
_ GrastcaPostugl |
Eﬂ:l:ltﬂmlll-l.ulgu _
 BducaiBo Flwca Adaplada
Alividades am Acadamis |

Cstagio Cumicular Hm-ur'ﬂnmudnl

&WW
Fﬁl'ttﬁmﬂﬂ-ﬁlmh l:-l.nl;ll;hE-dl.H:lﬂnFll-ln CCECA [ LR
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6. ORGANIZAGAD METODOLOGICA DO CURSD

8.1 Principios Metodoldgicos para o Ensing

0 Curso de Educagio Fisica — Bacharelado oferecard aocs gradussas g
possibilidade de apropriag@o de conhecments par meic do ensino, da pesquisa e da
exensao, permizindo um dominio de competdncias de natureza palitico-social, ética-
moral, téenico-profissional e cientifica para auwifar na  sustentagiBo  do
desenvalvimento econdmico e social, bem como pa predugio do conhaciments

A praxis da acdo pedagdgica serd caractenzada pels diversidade de
mitodos de ensing desde os mais fechados, como demonstracio e aulas expositivo-
crais & métodos mams aberos, como a resolugdo de problemas, esfudo difigido
indepandentea e produgda de iniclagdc cientifica & ke da  ética da
mullidiscpinaridade e da interdisciplinandads.

6.2 Coordenag¢io Pedagogica = Apoio Técnico-Pedagdgico acs Docentes

. A coordenacdo  didatico-pedagdgics do Curso de Educacio  Fisica,
regimantalmente, & compeléncia do Colegiado de Curgo, com a funcio bésica de

planejamenta, acompanhamenio & aveliagdo do ensine, associsdo & pesqulsa o A
exlansao.

O coordenadoria) do curso & umia) professonal, escalhida(a) pelo Retor,

mediante ista triphice elaborada pelo Celdge Elefloral, em elelgies convecadas pelo
Faitor,

Mestes termos, a Coordenacio de Curso reafiza a indermediacso entre as
poilicas inslitucionais & a dindmica curdcular, em consonancia com o Projeto
Fedagégico do Cursc, com o PDI @ com as Diretrizes do Centro, amiculanda
procédimentos pedagigicos, com vistas & consecuglo do perfl profissional previsio
para o Cursg,

Mos temnos regimentals, 530 alribuiches do Coordenader de Curso:

i — presidic o colegmdo de Curso, repeesentd-lo e fazer cumper suas
deteminaches:

Il = zalar pela eficiéncla das alividades de ensing, pesquisa o cxtensio sob
sua responaabllidade:;

il = acompanhar, slstematicamenie, o desempenho dos docentas do seu
Curso;

- proceder a imposizao de grau aos concluintes de Curso:

W — manter a ordem e a disciplina no Ambite de seu Curso & propod ao Direlor
do Cenira a aberfura do sindic8ncia ou inquérila: -

W — aplicar as sanghes previstas nos tens [ e I do artigo 32 do Regimento
Goral da Universidade da Regido da CampanhafURCAMP (2000, p.15);
VIl = diliganciar, para que a d¢sciplina vacante saja provida, conforme noma

baixada pela CAmara de Ensino. (In Regimento Geral da Univarsidade da Regido da
Camparha | URCAMP, (2000 p.15).

O Coleglade de Curso & constituldo pelos sequiios membroa: Coardenadar

do Cursa no Campus Sede. que o preside; docentos representantes das matérias de
formagdo especifica do curso; um representante de cada Centre gue ministra

disciplina n8o especifich do Curso; decano do Cumo do Campus Sede;
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Coordenadores do Curso nos oulros
discante. )

S0 competéncias da Colegiado de Curse:

| - aafindr o pefi profissional do cursa;

W - decidir sobre as direlrizes de ensino, pesquisa e extensdo no ambits da
sua compeiéncla;

Hi - propor ao Consethe de Cantro & arganizagfo curricular do Curss:

IV - promover a crentacdo dos aluncs no 3% 43 matricu'a ao lango do say
diasampeant: .

W - superisionar o ensing;

W1 - analisar e aprovar os planos de ensing

Wl - orientar quante a5 estratégias de svaliagso do de=sempenho da alung,

Vil - realizar, a0 final de cada periodo letve a avakiacdo do cursa,
especalmente em termos de desempenho docente e disceme, sem pre|uize da
avaliacho Institucianal;

: 1% - raconhecer as discipfnas cursadas com aproveitamente em . outras
cursos da netituiciio chsarvadas 4s normas da Camara de Ensing;
X = validar as disciplinas cursadas com aprovaitamanto am outras instituicdes,

podendo delegar poderes ao presdenie para decidir, servinds ent@o de &radn
recirsal;

¥l - proceder & requiamentagac do estagio curmcular, encaminhanda &
Carnara de Ensino para homologecde,

Kl - soEcitar ao Centro de origem, a substiluicao de seu representante:

Al - manidestar-se sobre as diretrizes do calendério da Lniversidade:

AV - decidir os feitos que Ihe forem apresentados;

XV - volar proposta de demissdo de dacente conforme nema estabelocida no
Regmento Geral;

KWl - determinar as adaptagdes necessdrias aos alunos bransfaridos;

VI - zelar pela excelfncia da drea de conhecimanto pertinanta e
processo constante de reflecio, agde e de mdimensionamento das atividades de
BNEIN0, pesquisa & exlens3o; .

VI - analisar os trasalhos produridos peio corpo docente para fing de
publicacia &

XIX - homelogar, ao final do semesire lelivo, o nome des conduintes para a
devida colagdio de grau, .

A Coordenaglio do Curso tem como finalidads acompanhar diretamente o
trabalho dos professores, prestando as informactes & ofientagdes necessdras e
procedendo a avalaches penddicas do irabalho restizado no saflide de recrenti-lo,
quando for o caso, além de favorecer 3 integracio do académicn nos PIOGESS0S Que
arvolvam o ensing e a aprendizagem, trlo no Smoite da espaco da sala de aula
quanio no ambito do espaco instilucional, subsidiando os professores na elabor
de estralégias para a implementacdo da formacio académica qualificada.

0 selor de apoio Wicnico-padagdgico, & o selor responsdvel pela divulgagdo
da legislecio do ensing superior, sau estuds e cumpemenic e mo suporde aos
coordenadores de curss no gue se refere As guesites legais, expecialmants na que

we rafers a elaborago, sacompanhamento @ avaliacdo dos projetos pedagdgicos dos
GUISOS,

‘campi® UniversBarios: e representscio
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6.2.1 Apolo Pedapdgice & Palcopedagdgico aos Docentes [ Discentes

» Aos Docentes
Q Apcic Pedegogico ass Docantes e dard alravés do Projeto de
Fomagao Didabco-pedagogico pare Docenles, desenvalddo por uma equipe de
especaisias em Afeas que promovam o debate sobre temas que emobsem
questies relacionadas ao Ensino Superar, 2ob a coofdenacdo da Assessoria de
Plangjamento e Avallacds - APA & o acompanhamanta 9o Coordenader da Curso

am reunies de eshedds v, guando necessano no atendimenls individualizado aos
docenies

= A0S Discertes
0 Apoio Pedagdgico e Paicopedagagico acs discentes ocomess por meio
de projeto especifice de nvelaments e alendimento pslcopedagdgico, sendo
dispaniblizada uma equipe de especialisias que, através de grupos de estudos eloi

atendimentos indwidualizedos fornecer@o orentagdes acs académicos, facilitando
sud integraclo no curse de formacia, '

6.3 Articulagio entra Ensino, Peaguisa, Extensio & Pds-Graduagio .

O Curso de Educaglo Fisica - Bacharelade tem como compromisss a
mdiseociabilidade entre ensino, pesguise e exténsdo, crando vinculo enire &
Liniversidade & a socedade, no sentido de kever a contribuicao do conhacimento
PErE 3 sua lransformacao. Esta visdo & a esséncia do fazer pedagogics, pois
seguncio Demao (1896) "quando a formagdo profissional valoriza a idéia da pesquisa
coma principio clentifico & educafive™ em que o professor & o pesquisador enfende-
=8 que a relacho estabelecida entre a aglo pedagdgica docente {ensing), a
produgan do conhacimenio intemo & extemo (pesguisa), a socializagBo do
conhecimento (extensdo), canliinard pasa a melhana do ensing e da qualidgade de
wida.

As politicas de Pds-Greduagho no Curso de Educacio Fisice s8o

desenvolvidas atravée de Cursos de Especializacso, aprovados peda Pré-Relionia de
Pés-Graduachko, Pesquisa & Extensio — PROPPEX,

B.4 Praticas Pedagdgicas

M Prafica Profizsional, com lotal de 400 horas, =80 orpanizadas a partr de
projeios elaborados para cada semestre, vinculados & uma discipfna arficuledora,

buscando assim, favorecer a interselacic emre os diferenies campos  de
conhecimanto.

6.5 Estagio Curricular Supervisionado

O Estidgio Cumcular Supervisionado dos curses do Centro de Cléncias da
Educagio, Comunicagdn e Artes tem como objetive fundamental oportunizar ao
licanciada a efetiva vivéncia profissional, estebelecends a relacio teorla & pritica &

promovende um aprofundamento no reconfwcimento da pritica profissional, numa
perspectiva dialética, construtora & inovadora.
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0 Estagio Curricular Supervisionado serd clerecido em duas modalldades:

» Estdgio Curmcular | — 20Ch, em empresas ¢ acacemias regulameniadas
noa Municipios previsios

« O Estégic Currcular 11 = 200k, em alividades de gindstica e lazer em
academias, clubes e locais apropriadoes ¢ legalzadaos,

8.8 Esfuvdos Complementares

« A5 Atvidades Complemeantares do Curse de Educsecac Flsica consistem
na participacdo de alunos do Curge em atividades vinculades a Educacao
Fisica, com a finalidade de propofionar aocs discenies expensncias
diversificadas relacionadas ao sed camoo de aluagio e de foralecer a
irfegracio da Universidade com a comunidade redgional,

« A5 Alvidades Complementares abrangem atividades nas cabegodas:
evantos, monitona, projetos de extensdo, Iniclacdo clentifica, disciplinas
optathias, nas diversas atapas do sau desemolvimenito.

« O alpno deve realzar atividades, no minimo, em 03 (rés}, das dreas
estabalacidas para as Alividades Complementares, :

Em cads area escolhida pelo aluno, deve ber no mimmo B0 (sessenta)

hotas,

« E requisito para a conclusio do curso & comprovacho de, no minims, 200
(duzentas) horas de Atividades Complemenlanes.

5.7 Trabalho de Conclusio de Curso

A discipling de Trabafho de Canclusio de Curzo, além de, fundamentalments
sistematizar conhecmentas kedricos e melodaldylcos para a realizagho de trabelhos
cientificos, exige do acadfmico:

« Aapresentacdo de um Projeto de Pesguisa.

« A slaboracdc & apresentacio oral de um trabalho clentifico de carater

dividual,

» A apresentacac ao professor ordentador da discipling, de cada etapa da

construgéa do trabalho.

6.8 Sistama de .l'-.ra:lian;ﬁn do Projeto Pedagogico

A avaliacio, petendida como processe viabllizador do aperfeigoamento

constante de acdes e desempenho, assim se organiza;

« Em dmbilc da nstitecdc como um todo sendo cocrdenada & mosbendo
asseEsoraments constante ©o selor pedagbgico da IES gue mantsm
constante imtercambio informakivo, constitinda um canal de comunicagao
GOm0 curso, possibilitandg as Intervengdes e reorantaghes nacessanas,

« Em ambitc do curso & responsabifidade da coordenagdio, colegiado,

© docenies e discentes, medanle anconiros, reunibes, depoimentos e
registroe visando realizar manutenczo e reforgo de aspecios positivos,
adapiacies e cormegies das fragilidades e incremento de pelencialidades,
canforme as necessidades idantificadas.

Ressaltam-se nesse processo of efeitos imediatos e significatives para

dirdmica do prejelo pedagdglco obtidas pela oportunidade de professores & alunos
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avaliarem de maness infegrada problemes comuns comprometidos com a
elaboracia de renovadas propostas de alvidades,

5.9 Sistema de Avallagdo do Aluno

O processc de avaliagio deva ter como caracteristica a integraciio do ensing-
aprendizagem, sendo um slemento de incentlvo e malvaglo para o acedémico.

A wverficagio do rendimente do aluno compreende a avaliagio do
aproveilamento & 3 apuragio da freqlancia por companents cumicuiar

A Resciugdo N° 0072006 do Conselho Universitdnc/CONSUN, Camara de
Ensino, discipling a avakacio do desempenho do alune, operacionalizandn as
narmas do Estalule = arl. 47 & do Regiments Geral da URCAMP = arl. 84,

A avaliagac co desempenho do aluno, &m consondncia com es disposiches
regimentas da URCAMP devera enfatizar as dimensées qualtativas e quantitaiivas,
consideranda o aproveitamenio, assiduidade & &ica do ser humana, _

Reszalta-se que a svalisgdo do sluno deverd ses diagnostica, & medida que
imvestiga o nivel de aprendizagem do dluno @ o sew crescimento prafissional ser
processual, uma vwez que deverd acompanhar a realidsde do futuro profissional
desde o seu ingresso no Curso até a cua salda e, $e possivel, o sau ingresss no
mercado de trabalho, ser semabiva, & medida gue expressa os resuflados da
aprandizagem em temmos NUmEricos.

Em sendo a avaliagho um processs, requer dos sducadores um fratameanto
especial, neste senldo, os instrumentos de investigagio, rabalhos, testes & provas
deverdo sef devolvidos aos aslunos, comentando-cs, trando  dividas o
encammhando para superagdo de dificuldades.

O indicadores, eitérios, instrumentos e estrattglas sdo definidos nos plancs
de estudos de cada disciplina,

0 alunc & avaliado conforme as compeléncias, habtidades e conteddos
curiculares deaenvolvidos, tende como referéncia as Diretizes Cumiculares
Maclonais, em consandncia com o Projeto Pedagigico do Curso. Dentre estas pode-
5o destacar.

« Interpretar o mundo am que vive, conclllande os sabares unmereais, com

as mudangas que ccomem no meic social, poliico, econtmice e
tmcricldgico para compreender o contexio & as relagdes om que estd
insenda a pralica educativa.

+« Reconhecer e respeitar a diversidade manifestada por seus aluncs, em
s8Us aspecios sooaes, cullurais o fisicos, detectands @ combatendo as
foernas de discriminagso. :

» Dominar o sy campo de conhecimento especifico que possibllite o
relacionamento com oufroe saberes numa perspectiva de aulenomia o
producao intelectiual.

« Conhecer ¢ dominar os  conteddos bésicos  relaclonados  As
areasfdisciplinas de conhecimento que serd objelo da afividada docente,
adequando-os A5 atividades escolares pripdas das diferentes elapas e
modelidades da educagio basica.

« Insery-se em permanente processo de construgAo, fanto de seus saberes
profizsicnais, quanto de sua pratica docente,

«  Felelir, continuaments, a propria docenis, estabelecands aspactos fuE
devemn sef prionzados nas dimensbes cognitiva,
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eplstemotmicametcdologica, politica & humana, fa busca da gualidade
do procassa aducacional.

Saber trabalhiar em equipe, num processo de inlercamblo de idélas e
oportunidadas de fransformar, alualizands & acompanhands o grupo
MESSE HIoCSSLn, _

Buscar farmacio conlnuada para sedimentar e agregar saberes, erianda
condigdes de pesquisa e domine do$ MEcursas da lecnologia da

Infermacio & da comunicacio de forma a aumsaniar as possibilidsdes de
aprendizagem dos alenos.
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0 Curso de Educagao Fisica — bacharelado, conta com infracstruura prépriz

mm cada um dos Campus Universildros em que @ oferscide, A segquir astfo
reglatradas informaghes sobre a estrdura disponivel = recursos fisicos, recurses
matenals e recurses humanoe — no Campus Sede da URCAMP — Bage,

7.1 Recurscs Fisicos - dependéncias de uso comum, laboratérics & ambientes

especializados pelo Curso de Educagio Fisica

Quadra N® 04 - Recursos Fisicos utilizados pele Curso da Educagio Fisica

SN R B D Bepueficagan T S | o R ) o Cliankidade =}
01 | Sala de Muscubgho B ToEL - a1
02 | Sala de Lulas : 10,00 [F
|03 _|Sala de Expresséa @ Rime 111,29 o
4 | Quadra Polivalante 93,43
- gusdra de HandebalfP etz Rh|
- quadra da Woliibol (ar
- (eadra de Basouete (5]
- Adrs da Fulgsl ) o2
0% | Mini-campo da Fulebal 2400 00 ar
38 | Minl-pista de A& kelisma comarsandendn: 220,00 a4
= ior de lEngaimerta da disca
= =ior e Bngamenis de dardo iy |
- B¥ler de arermesso de poso M
' - gator da wals e distincia a1
. i
OF | Laboratanio da Ansiaimia N 124,86 i
, ™ Selas de Aals ) 192 B? 1]
| B | VesBido (01 feminino & 01 masculing) 54 48 0z !
18 | Banhéios (04 femining a 01 mascying) ar.ve (W]
11 | Sala da Coordenasss o Gecrabaria af, 54 3
12 | Sala da Orentagdo as TG — Sale 44 573 1

Famle: Coamderacio co Curso de Educacida Flaica - CLECA [ LIRCAMP - 2008

Quadro N® 05 = Dependénclas e Instalagtes da Pista de Atlstismo com

Huminacio
WS TEspentfleagdo ST T g By amdy e | Quantidage
01 | Almaxankada co Ablebsmo 16,76 01
02 | Setor de Larcamanio da Darde ] 2304 1
0| Salor de Largamenta de Dissa [ciroula) 2 6l (diSmetro) 1
04 | Sator ge Lengamert de Pesa |
Area da Lancamenta 12,30
Cimoudo ) 2,20 (didmean)
0% | Setor de Salo em Disthnoa o1
Cabra de Sahio E2.00
FPists de Camrida
| 0% | Minipisla g Allelismo com 03 mias 22000 0
|07 | Campo da Fulebal 2400, 00 ar }
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] .Ijuadm W® 06, & s2guir, registra o compo docente do Curso de Educagao
Fisica, com a respectiva lifulagio e regime de trabalha.

Quadro N® 05 — Relagido Nominal do Corpo Docents do Eum da Educagioc

FI-III:I

3 BRI e S o S
i Especiallsta

2 Masye - Tli-rr'p-:mnril
a1 Erpecmisia Tempo Parcial — 25
04_| Atha Machado Winhas _ Especinbstn Tempo Parcial - 30
08 | Cérman Ragina Schmict Barbosa Especialist Harista

T6 | Dake Masa Mandes Moralgs tspecaliza | | Haorata

07 | Elra Mare Sleinkorst Garcig Esproalisla _ Hiraka

08 | Fatin GRErcoun Lewas Espaciaisia Tampe Pacial — 25
08 | Ferrando Csano Galisia Especiakala I'grista

| Grson Severo Prenekall Eapecialisis Temsa Parcal =10
11| Iame Leie Espedialis’a I‘FE‘HL'
12 | Josgé Aatono Pégas Hennoguaes M=t ~ Tempo Inlegra
13 |Magda Camarge Gonde Yinhas Especiabsia Horra

14 | Miaria Silwa Karam Eumn ~ Hodsm
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18 | Ricarda Ribein Especiabsta Haorista

Famia Coomdenacio do Cumo de Edcacsa Flsce - CCECA | URCAMS - 2008,
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ANEXO D - Projeto Pedagdgico - Curso de Educacao Fisica- URCAMP - Curso
de Licenciatura
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UNIVERSIDADE DA REGIAO DA CAMPANHA
Fruto da nossa terra, Universidade da nossa gente.

Centro de Ciéncias da Educacdo, Comunicagdo e Artes
Curso de Educacdo Fisica - Licenciatura

PROJETO PEDAGOGICO

Bagé, 2008.
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1. FUNDAMENTACAD DO PROJETO

1.1 Trajetdria do Curso

0 Cursa de Educacio Fisica da Universidade da Regido da Campanhna foi
milcdizadn & funcioner com 70 (solenta) vages anuais, oferecidas em dois
Concursos Vastibulares por ano, conforme Paracer CFE N° 79672 de 07.068.72,
Pargcar CFE N° 591 de 140872 e Decrelo Federal N° T135 de 07 11.72. O
recorhecmento oficial do Curse ofodreu alravés go Parecer TFE N° 16BRJYS em
03.06.75 (3" grupo aprovado), Parecer CFE N° B3%78 de 090376 (3° grupo
aprovado) e Decreto Federal N° 78275 de 17.08.76

O projeto cumicular do Curse de Educaesio Fisica — licendatura, nos termos
da Resoksgdo CFE N* 69 de 08,1189, era enldo constituldo por disciplinas,
desdobramentios de matéras basicas, maleriats profissionafizantes, maberias
pedagogicas e matdrias complemsantares, perfazendo um total de 2435 horas,
wxcluidas 30 boras destinadas aga Estudos de Problemas Beasileiros, imtegralizadas
em Od4 (guato) anos letives. O cortrole da Integralizagio obadecia ao sisterna de
craditos.

Ao longo de sua trajetdria o Curso tem recebido adeguagles cumcularss,
algumas am decoréncia do proprio processo de maturagac académica & outras em
alerdimenta & diretrizes oficsis, confomme especificactes a seguir necrsiracss:

Rasolucds CONSEPE ! URCAME n” 0789, de 13.07.89 — hamologa altaragao
cuurrieular da Curse ce Educacio Fisica, atendendo ao Parecer CFE N° 215/87 e
Resolugio CFE N° 03/87, de 16.05.87, totalizando 3525 horas (incluindo Estudos de
Problemas Brasileros)

Resclucio CONSEPE / URCAMP n® 02f3 de 25021993 - homologa
alteragdo curricular com vislas ao {unclonamento em horario nolumo. Prncipas
alteraches; reducha da carge hardria total (de 3 495h para 2.BB0N) & adequacao da
estrutura cumicular (proporcionalidade entre Areas de conhecimentos), aumento da
duragio do Curso de 08 (olio) samestres letivos para U3 [nove) semesires elivos;
aglutinacis de disciplinas ¢ révisdo/adequscad 08 amanisrioe .

Rasolucsio CONSEPE [ URCAMP n® 0853, de 2502 23 = reduz o numend da
disciplinags do cusriculo do Curso de Educacho Fisica, no que concame as disciplings
denominadas de aprofundamento de conhecimentos.

Resolugio CONSEPE! URCAMP n® 0893, de 3008 93 — exclul do curiculo
da Cursa [Prof. Vi) a discipling Esludos de Problemas Srasiairos.

Resolucio CONSEPE [ URCAMP m® 16593, da 16.12.93 - homaloga aiteracio
curticular — redistribuicdo e adequacao da carga hararia do Cursa — em decomeéncia
da extingdo de Estudos de Problemas Brasbeires | e |1

Regolugio CONSEPE / URCANMP n® 152084 de 181254 - aprova alterscao
curficudar do Curse de Educacio Fisica . Principais alteracies: adequacao a carga
hardria notuma de 04 (quatro) horas-aula didria; inclusdo das discplinas Gindstcs
Ritmica e Judd, acréscimo da disciplina de Peicologia da Educagdo il substituicao
da disciplina Didica || par Didélica da Educacao Fisics; eliminagso de disdphnas
infrodutdrias de nivelamenio (oo basico) - Antropologa Cullural, Histdra do
Pengamento Humano & Logica.

A expansdo da oferta do Curso de Educagao Fisica nos Campi Universitarios
da URCAMP aconecey a parllr de 1585 — Campus Universitario da 530 Gabriel
[1995), Campus Universitéro de Alegrete (1896) & Campus Universiténo de 580
Bora (2002) — conforme atos espacilicos;
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MELM ¢ URCAMS 1195, oe 050785 — homologa
rransierénca de vagas (B0 vagas anuals) do Curso de Educagac Fisica para o
Campus Universitario de Sdo Gabriel] 25 vagas semesirais foram aument2nss para
G0 vagas semastrais pela Resolugdo CONSEPE / IRCAMP K 21, DE 101258 o
recimansionadas para 50 vagas semestrais ¢ 100 vagas anuais pela Resolugso
CONSUN f Camara de Ensing N° 01501, g= 18.10.2001.

Resolucio CONSEPE / URCAMP N° 13(36_de 10.12.95 - implania o Curso
die Eoucacso Fleica no Campus Universiléno de Alagrelte (B0 vagas anusis), & panir
do 1° semestre da 1337 :

Resaiicds CONSUN / URCAMP N° 01007 de 31,05 3002 - sprova e autariza
a crigglo e implantagdo do Curso de Educacio Fisica no Campus Universitério de
Sao Borja (50 vagas semesiraia), a partr co 2° samastre de J002

Hesck, COMNSEFE AMP MW® A0S, de 2411 2003 ~ aprava e
auioriza a implantagio de novo cumiculo do Curso de Educagdo Fisica da
Universidade da Regifo da Campanha, adequadoe #as Diretrzes Cumicutaras
Macicnaie pera o8 Cursos de Graduagdo em Educagfo Fisica ~ Parecar: CNE / CF
N Q02001 & @ Rescucio CNE / CPF N® 1, de 18 de feversiro de 2002 e 5
Resolucho CHE { CF N° 2, de 158 de fevereiro de 2002

A axpans3o da oferta e 0 aumento de vagas |/ matriculas e sido subsidiadas
pela proviments de uma fre-estrutra especifica = recursos fisicos, materials e
humanos — condizentas com as demandas proprias de cada Campus Univarsitaric

Merece registre especial o entenciments de que O processo de BxXpansso
quantitativa — qualitativa do Curso & expressdo, 30 mesmo lempo, de sua trajetonia
instiucional & de fatores edemos oue, na contemporsneidads, prvilegiam a
educacio fisica escolar, enguanto possibilidade de presarnvaddo @ de valonzagho da
saucde & da vida humana.

1.2 Necessidade Social do Curso

A Educagio Fisica @ um campo de 2luacio profssonal que vem se
caracterizanda por crescende reconhecimanto social, enquanto iMersencio decsiva
para 8 manutencio da sakde e para a conseqglente gualidade de wda individual e
coletiva

A simullansicada e multipicidade das solicilagfes colidianas lam contribuido
para que as pessoas prionsem compromissos pessoais e profissonais, om
detrirments de sua aulo-consciéncia, fantc nos aspecios psico-sociais Quanto
COrporais,

Essa “"desatencda & sl mesmo” € considerada uma das causas de
desaquilibrics pessoals, com consegléncias sérias de nalureza psicossomatics,
além de comprometimentcs No campo das relagies INterpessoais & gnupass.

Enlra as reconceluaches da contemporaneidade, sem dividas, inclukse o
empenho pesscal e soclel de descoberta de valores @ de relomada de acdes da
promegdo da sadde — "estado completo de bem estar flsico, mental e social...” =
eruanta condicio basica de cldsdania plena.

Com estas compreensfes fomam-se evidentes as razdes da egansac
quantitativa e quaktativa da procura pelos cursos de formagho de profissionais da
Educacio Fisica, na area escolar, As diferentes modakdades de atividade fisca e
manifestacies do movimento humano intencional tBm sido objefo de estudos e de
sislematizacio, consolidado um campd espacifico de desempenho profissional @ de
pEsquUIsas.
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A Educacdo Fisica, na aoeppio sbual, abrenge dasporios incividuais e
colativas, alivicdadas lisicas, esportivas, de lazer @ recreadic & simiares, formals e
ndo-lormass 2 inclusive, integra-s& ao3 procassos especificos de reabilitagde da
saude, em a¢des multiprefissonals aa drea biomadica.

()} mercado de trabaiho da Educagd@o Fisca, & partanto, promissoe, tanto pela
abrangércia das oportumidades profissionas quanto pelas oporundades de
divarsificacdo de ooupacio, estmulando o empreandedarisma & ¢ faconhetimantc
de caracteristicas sbHoo-culturais, &m CHnSOMANCIA ChHim |'1E|:'uli=-|"'i-:‘1=adE£|. & infleresses
identificaveis, em contextas locais & regranals,

A Universidade da Regdo da Campaning, com ume ash'..m..ra Tidlti-EArmpi,
estends sua draa de awacdo instibucional ao longo da fronbeira sudoeste e oeste do
Ria Grarde oo Sul: constilui-s2 mum polo reglonsl, catalizador de dissaminador da
conhecimenta & de técnicas de Bducagso Fisica, em resposta as expectalnas
indvidusis de profissionalizacio e A% sofcltaghes educalvas e dasportivas da
cormundade reganal

0 Curso de Educagio Fisica da URCAMP oporiuniza & comunidade da
Regido da Campanha senfcos e alividsdes, alravés de proetos, monitoras e
aslégios de seus acadbmicos, com 2 arientiacao do corpo docenis, em atvidades na
arca escolar.

1.3 Fundamentos Epistemoldgicos da Area de Conhecimento

Histoncamente, oF pressuposios concenusis da fomagao e profissionas da
Educagio Fisica tem resultado de amplas refledes & prolongadas dscusabes na
continuidade acedémica & com profissionais da drea.

A explictacde dessas concepgbes se articulam pele compgromisse de
formacic de profissionals cepazss de  sssumnir,  conscientemants,  as
responsebiidades da Educacso Fimca, enquantd dimensao formativa dé um
processa de educachs ntegral & permanents, considerado do ponto de vistas
individual e social, marcacdo principalmends no seculo XX, quando a Educacac Fisica
gsafreu infrudncias de cormertes Blosdficas, polibcas, clentificas e pedagdgicas,
viglumbrando o ansing escolar. Visto que, nesse pariodo histdrico da influéncias a
terndéncias do ensino da Educagio Fisica, ndo heéwia uma fusBo enlre lecra e
prabca nas instiuictes da ansing — escolas.

Os procassos de ensing @ aprendizagem, ra maior parte das vezes, nac
acompanham as mudargas pedagbgicas, principalmente, no conlexto escolar. A
Educacio Fisica, sequndo os Pardmetros Cumiculares Nacionais (1958, P.21), 6
passou a ser considerada "como a atvidade que, por seus mMelos, PIOCESS08 &
técnicas, desemvolve & apnimors forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas & sociais
do educando® & perir do Decretd n® 88450, de 1871, Este enfalzou o
desenvalvimenlo da aptiddo fisica e da iniclagho esponiva, tormmando-sa, desde a
quirda sérle, um dos elxos fundamentais d= ensino, o gual tinha como erfoque Measar

descobrir novos tslentos que pudesser representar o pais em competcdes
INternaconais.

Nesse perfodo, & Educacdo Fisica teve como direfriz politica noreadora o
chamacdo piramidsl que tinha como base mair a Edusagan Fisica escolar @ 0
desporio estudantil e, o segundo nivel da piramide, constitui-se pela melhoria da
aptiddo fisica da populacho wbana @ o empreendimenty da inicistiva privada na
arganizecao desportiva pera 8 comunidade (FCNs, 1954



191

Mag ancs B0 os efeilos desse modsko comecaram =8 sed interpretados e
eriicados, dando argem, entdo, & uma crise da identidade nos presspEOsos & No
propric discurso da Educacdo Fisica, consequentements, imicando um processo de
mudanca expressiva nas polfticas educscionais. As discussfes em tomo destas
MUCENCas 9 nstaursram @ as prmewvas producoes clenlificas surgiram, com
nuangas de novas propostas  pedagogicas para A  Educeddo  Fisca
Concomdartemeants, surgiram as primeires cursos de Pos-Graduagdo em Sducagaa
Fisica, o8 professores gue estavam se especiaizanda fora do pais estavam de volla,
a5 revistas cientificas emergiam de forma sgnificaliva, congressos e semindnios
aumentavam no pais. Assam, 3 relacdo entre Educagio Fisica & sociedade 8 o papsl
que eslas representam como tambam sua dimensdo politica, r::ram questionadas
pelas beorias pedagdgicas educadonais.

MNosse contexto, a Educacdo Fisica, segundo os PC I'n-ls

‘d defirdcls commo Lme Snea gque irsla de w po de
comhacimenio, denominada cufura corpoval de
movmento, que e como [eMas o 090, & gingstica, o
egoome, & danga, & capoeirs & oufras femalicas gue
aoresanfam eiagies com of prmcipas prodiemas dessa

culfura corpora! de movimenio & o conexio husdnog-
social dos alunos " (1958, P25

A infroducio das abordagens psicomotors, construtivista, desanvolvimsntisia,
& criticas no Ambito dos esiudos da Educagio Fisica propiciou & ampliagio do foco
da érea refenda, tanto em relagBo 8 orgem de seus estudos, quanio NOS SoUS
pressuposios pedagdgicos, sociais, cognitivos, afstivos e politicos, focalizanda o
aluro em odos 0% s8Us aspecios

Atualmenie, as tendéncias citadas tém gerado novas propostas pedagogicas,
devido ao avango das reflexdes ¢ pesquisas desemvolvidas na ares de educa{so
escolar, como lambem da sisiematzacdo orunda das reflexdes sobre a prabics
pedagogica concrela de escolas @ do professores que, muitas veres, Irad oer
imowadas dewido as particulandades pedagdgicas.

Messe senfido, a pedagogia de ensino do professor deve pevilegiar as
condiches reais do amblente am que estio sendo desenvolvidos o5 contaddos
Oropasios, uIma waz qua astas poderdo ndo ser absorados da mesma forma pelos
akunos, exigindo estrabgias pedagdoeeas do professor, contempladas na resclugdo
. CNE/CP 2 de 19 de fevareiro de 2002 e no parecer CNEMTES Q0582004 gue

Yarsam sobre:
& partir de wna concepcdo Interafiva  de
conhacimeritos pautados nas tradugbes culboral e
cientifica do nivel efou da dres de formagdo, qQue sao

estabelecidos a panir das guestfes que emergem do
cotidian.

Essa concepddo pedegigica, entSo, possiblitar & transformacso ca
compreansio sobre o mundo viido, 8 oporfunizar a constnuegao de conbecimantos

significativos que sa roorgamzam em forma de teoras, experiéncias, habilidades,
competéncias e atitudes, tals ocomo
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Comoresnsac e aplicagSo  dos conhecimenios Diopsicossociais e
pedagdgicos da athidade fisca e dasportiva nas diversas manifestagoes,
levando &m coola o conteodta histdrico e cuttural,

inervencRo, orientagio & aplicagio de atividades fiscas de cardter [hdoo
& recrestivo com vista a promogdo de perspectivas de lazer alivo @ bem
estar psicossocial e retagdes sdcio-culturais.

Confribuicéio para formagio integral de criangas, jovens, adultos & idosos
no senlido de que sejsm cidaddos aulinomos @ conscientes,

Atuaciio nas dimensdes pedagdgicas, afraves do plena dominie da
nalureza e das praticas assenciais de sun produclo, difusdo, socalizacdo
o de competdncias Wenico-instrumentais & partir de uma atitude crilico-
rafledva e dtice.

Garantig do direito de todas as pessoas & atividade flssca, por vias formais;
Conhecimento & ufilizagio dos recursos tecnoidgicos inerentes a aluacic
pedagogica '
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2. OBJETIVOS DO CURSD

2.1 Objetivo Geral

Conlribulr na formacdo do odaddo nas dimensdes da aprendzagem, 4o
movimenioc humaro, apedelccamento de  habilidades fisicc desportivas, na
promocio de sadde, cqualficagSo da vida humana & da socledade, possibilitando o
desapvohdmenio comuniano & regional, &m consonancia com a presendacac dos

valores cufturais @ da capacitagao do profissional de Educacio Fisica para atusr no
ambilc da Educacho Bagica,

4.2 Objetivos Especificos

0 Curso de Educagac Fisica devers

Propordonar 8 arfcula@a das dmensdes do homem, educagao €
sociedade compramelicdas com a qualificacao do ensinc-aanendizagem
Possiblitar & formagio académica-profissionsl permeada por satores
élicos @ sociais, proprics de uma scciedade plural e democratica, a hm e
intervie na realidade em que vive por méo da cudlura do movimento
FIUMTETIO.

Otimizar & capacitacis peofissional das competéncias e hebilidaces
pedagigicas nacessanas & aluacdo e a reflexdo da sua propria pratica na
Educaiho Basica, :

Formar profissionsis capares de fundamentar a4 presencs da Educagio
Fisica coma componernta curmicular na escola. '
Favorecer o desenvohdments do poder argumentstivo, tanto oral quanto
gsoritn, como instrumento de formagao profissional continua.



3. CARACTERISTICAS ORGCANIZACIONAIS DO CURSO

3.1 Denominagio
Curza de Educacio Fisica

3.2 Centro que Sedia o Curso

Ceniro de Ciéncizs da Educagas, Comunicacac @ Anes.
Diretor do Centro: José Antcnio Pégas Hennouas
Erail: coecafdurcamp. tohe br

Home-page: wew. urcamp. tcha br/educacan

3.3 Campus Universitaro em gue ¢ oferecido

Bagé = Campus Esportivo
Coordenador: Gerson Severo Frevial '
Endereco: Risa Cel. Azambuja, 35E — Centro — CEP S5400-710
Fome: (53) 3242 8244 - Ramal 227
Fax: (53) 3242 B244 - Hamal 245
E-Friail:
Home-page: www_Urcamp, lche brleducacaoiinfo_EF

S50 Gabrel - Campus M
Coordenadora: Lidsa de Olvaira Laal
- Enderego: Rua Antdnic Trtha, n™ 792 = CEF 87300-000
Fone/Fax: (55) 3232 7070
E-malil: educfisicasgifivahoo.com b

Alegrate |
Coordenadora: Maria Licia |serbacd Schiller

Enderago: Praca Getulio Vargas, 47 — Centro = CEP 87 542-5/0
Fone: (55) 3422 1318

Fax: (55) 3422 4428 — 3422 5857

E-mail; efisica@al urcamp.tohe be

Sdo Bara

Coordenador; Helder Madrugs g Quadros
Endergca: Ay, Tancredo Navaes 210 — CER S7&70-0C0
Fone: (55) 3431 1535

Fax: (55) 3431 16687
E-maill: hmg_peof@hotmail com

3.4 Carga Horana
3320 ha

3.5 Duragdo em periedos letivos
B semesires [ 3 anos

194
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3.0 Nomero de vagas (anuals e semesirals) por campus
A0 vagss samestirais Campus Sede/Bags
30 vagas semasiraes Campus Universiano de &0 Gabrlel
A0 vagas semesiras Chmous Uiniversiiano de Alegrete
20 vagas semestrais Campus Universitano de Sao Baorja

4.7 Condigbes de Ingresso
Processo Salativo;

Coma parador de Curso Supenion
FPor transferéncia sxdama.

1.8 Turmmo{s) de funclonameanto
Maib=

3.8 Namero m!ﬂ.mn de aluras por turma
40

+.10 Formagdafitulagao do egrasso
Licanciada am Educacac Fisica
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4. DRGANIZACAD CURRICULAR DO CURSO
4.1 Perfll do Curso

0 Curso de Licenciatura em Educagio Fisica dewerd cporfunizar uma
formacio genaralista, humanisia & critca, capacitando o professor para planejar,
ansinar, coordendar & avaliar a aprendizagem da abividades fisicas, esporiivas 2
recreatvas na Educacio Basica,

As competéncias especificas prévistas conlemplarao os d.fera'ltes el et
do conhecimenta profissiornal do educadaor, ou seja:

«  Ampliacis da cultura geral e profssicnal

+  Compresnsio do desecvolvimenta da crianga, joveamn & adidio

+ Domimo da dmensdo culwral, social, politica @ econdmica da educagan.

« Apropriagio de conteddes cas areas de n:nnl"e..lrnantﬂ inargntas ao

NS

« \Valorizacio do conhecimento advindo da experénca pedagogica,

4.2 Perfll Profissional do Egresso

D Cwurso de Educacio Flsica devera proporcionsr a formagao o8 Lm
profissional pera aluar de forma critica e inovadora, com base no rigor clentifico, na
reflaxdo filosSfica e na concula &fica por melo de diferantes mansfestagbes @
expressdes cuburas <o movimento humand, tenda em visla o desenvohrmentc
ntegrado do ser humano @ o compramissa com o rabalho de Insercdo comunitana e
social, que visa a quaificacio da vida e o deservolvimento regional.

0 kcencladc em Educagdo Fisica deverd eslar capacitado para o pleno
exercicio profissional no compenente cumicular da Educagao Fisica ne Educagac
Basica, no contexto especifico & histdnics cultural, por meio do ensno, pesgusa e
extensao, permitindo-lhe um domie de compeléncias de natureza técnico-
instrumantal.

0 dessrvolimenta das competéncas & das hablliidsdes ne formagao
académico profissional deverd estar intimamenie relacionade com 2 tecra e &
prafica, como requisito para O exercicio da docéncia na Educacao Basica,

Poranta, a lermacio do graduado am Educagac Fisioa devera visualzar wm
profissional qua domine a5 saguinkes compeldnias:

« [Dominar, para socalizar os conhecimentos conceftuais procedimantais e
alitudinais especlfico da Educaga Fisica @ aquelss advindos das cénclas
afins, oriertades por vaores sccigis, moraia, 4ticos e eslaticos proprios de
U@ sociedade pural & democratica.

« Pesguisar, conhecer, compreender, analisar avaliar diferentes realidades
soCiais para nelas ntervir académica e profissonalments, por meio das
manfestacies o sxpressies do movimants humano, tematizadas com
foco nas diferantes formas e modalidades do sxercico fisico, da ginéstica,
do jogo, do esporte, da lutaiane marcial, da danda visando a formagac, a
ampliagdo e enncuecmento cultural da sociedede para aumentar as
possibiidedes: de adofao de um astlo de vida hscamente alivo =
sadavs].

« Intervir académica e profissionaimente de forma deliberada, adagquada @
elicaments balizada nos campos da prevencio, promogac, profecho o
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reabilitacio da salide da formagdo cultural, da educagdc e reeducagio
motora, e sspecios reladonados s atividedes fisicas, recrestvas @
sgportivas, alem de oulros campos gue oparfunizem ou venham &
oportunizar a pratica da alividades fisias recreativas esporivas

» Participar, =gsessorar, ooofdenar, liderar e gerenciar  equpes
multiprofissionais de discussfo, de defimgio a da operacionalizacac de
politicas pablicas e instiucionais nos campos da sglide, do lazar, do
esporie, da educacdo, da seguranga, Jdo urbamismo, do ambiente, da
cultura, do trabatho, denire cuiros, articuladaes de forma inkerdisciplinar

« Diagnosticar os interesses, 85 ewpectalivas e 8s necessdades das
pessogs (criangas, jovens, &dultos, idosos, pessoas portadoras de
defici@ncia, de grupos e comunidades especiais) de modo a planejar
prescreyver, @nsnar, orientar, assessoras, supervisionar, controlar e avaiiar
projatos & programas de aliwdades fisicas, recreativas e esportivas nas
perspactvas de prevencso, promoagd, prolecio @ reabilitacao da salde,
da formacio cultural, da educac@o @ reeducecho molora & de culros
campos que oporiuniZeny ou veninam a oporunizar a poatica de ativwdades
fisicas, recreativas e egportivas. )

« Corhacar, domanar, produzir, selecionar, e avaliar os efeitos da aphicagao
de difererntes tEcnicas, Instumentos, equipamentos, procedimentos e
metodologias pare & produica®d @ a intervengao academico-instrumantal
em Educaglo Fisica nas campos da prevencdo, promogdo, profecEo e
reabillacic da selde, da formacdo cultural, da educacdo & readucacac
motara, da gestic de oempreendimentos reiscionados a5 atividades
fisicas, recrealivas e esportivas, além de oulros campos que opartunizem
ou venham ooortunizar a prabca de atvidadas fisicas, recreativas a
ecsportivas.

« Acompanhar ss tansformacies académico-clentificas da Educacdo
Fisica & de &dreas #&fins medianie 2 andlise oifica da |dersiurs
especializada com o propdsito de contirua alualizaciic e producho
acadamico-profissional,

« LUtilizar recursos tecnolégicos da informagac & da conimica=30 de fome 8
ampliar & diversificar as formas de interager com as fonles de producao @
de difusdo de connecimentos especificos da Educagio Fisica e de afins,
como o proposido dé continua atualizagdc e producdo academico-
profissional.

« Desapvolver o podar argumentativeo, tamo oral quanio escrilo, como
instrumento de formagao profissionst contlinua.

« Refislir, continuaments, a8 propria decancia, estabelecendo, aspactos que
devern ser priorzados nas dmensdes  cognitiva,  epistemotogical

metadoldgica, polibca & humang, na busca da quaidads do processo
educacional.

4.3 Perfil do Docente/Farmador

Docante formador dos profissionans de Educacdo Fisica / Lcenciaturs devers:
« Adotar competéncias ¢ habllidades de formacdo ampliada e as do campo
aspecificn de inervenco como aficerce para a sua pratica poiifica
pedaghgica, buscando: sssegura” uma formacdo acacsémico-prafissional,
genaralista, humanista e orllica, oqualificadora de uma  prafica
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fundamentada no rogor cenlifico, na rellexdo flosdfica & na condula &ica,
Estar qualificado para anaisar criticamenis a realidade social para nala
interferir, por meio das manifestaghes e expressdes cullurais do
manimantta Frumano,

Valorizar 2 idéis da pesquisa como principeo centifico — educative do

professor pesquisadar, iner-relaconands @ enaino, 8 pesquisa & @
axtans3a.

Aprender a aprender @ aprender continuamente & fim de conciliar os
saberes universais com as mudangas que ocomam no meks sodal,

politice, acanfmico e w@enoldgico pars comprasnder O conlexlo e Bs
relacdes em qua astd insenda a poatica educatva,
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E. ESTRUTURA CURRICULAR

A esbrutura currcdar do Curso de Licencistbra de Educaclo Fisica dz
URCAMP fomau como base as Resolecdes 01 e 0272002, que estabslacern as
Diralrizes Curmcuares Mecionms para 8 formagdo de professores e Educagso
Bssica, Curso da Licenciatura, de GraduagSo Plena (aprovada em 18022002 & 8
Resolucio n® 7, de 31/03/2004, que instilud &3 Liretrizes Curmiculares Macicnais para
a8 Cursos de Graduacio em Educagdo Flsica, em nivel supencr de Graduagao
Plena. -

O Curso de Educacda Fisica devera “ser guiado palo crileno da crentacio &
da formagdo crilica, investigativa & reconstrutiva, pelo principio da indisseciabihdads
antre bearia e pratica, berm como arentada poar valoras s0ciais, morais, slicos &
eslélicos proprics de uma scciedade plural @ democratica (Parecer — CNEGES 03T

5.1 Estrutura Curricular do Curso de Educagao Fisica - licenclatura

Ouadrs M* 01 — Estrutura Curricular do Curso de Educagio Fisica —
licenciatura

1 : ” cH | |

Saam, [ D'-fl:l:l:ll.l.n:l . Eemanal CH .

0*  |[lazer e Becreagd@a - 04 |
E 02 | Espodls individual | = Alefamo 04 B0
0 | Analoenis Humana (1] 120
& 4 | Metcdologia da Pesguiss 04 ad
“ 05 | Histéda e Ooganizagio da Educagdo Fsica 2 &0
™ Sub<+£otal 20 400
" 16 | Esporte Cobstina | - Fuisbal od BO
E o7 | Esoaria Colalivo 1l < Hanoebod (] B
a8 | Desarrealvimenio ¢ Cresamentd Humano (7] i)
E 98 | Gindstica 04 50
g 10 | Flosofia da Educachs a4 a0
w4 Subtotal: ¥ iV 404
- 11 |Fisislogia Humans ) 06 420
E 12 | Esporie Coletve §1 - Basgustebal 0é a0
! 18 | Compartsmemn Mator | 1 Lo
E 14 | Peicologla da Ecucagio a4 a0
= 15 | Sackiogia da Edwcagho 04 ]
& Sub-takal: oo 400
. 18 | Espors Goletvo 1Y - Wolaibel 04 a0
| = 1 Cinesoiegla Hurrana 04 | 40
2 18 | Didatca 04 EQ
3 19 | Expres=do & KEMO 4 EQ
- 20 | Poliicas Edetasicnals 4 Fll
= Sub-total: 20 400
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B - CH
Sam, [ Discipfing Eamanal CiH
& 21 | Medidas 8 Avaliegan em Educag3d Fisica L 04 80
= 23 | Fusinlogia g0 Exproicio 06 120
23 | Esperts Ingivicual 1) - Malagha o4 &0
i 24 | Gindiptics Poshaal o4 an
25 | Estagic Curmcular | 1 i
b Sub-total: 2 580
24 | Esposie Indeadeal (Il - Lidas 04 . &0
27 | Fundamentos da Treingments Desportiea ot &0
= 28 | Educagio Fisca Adaotaca o 80
E 29 | Educagda Fisica & Salde g an
30 | Tesbathe de Conclusio de Curss (TGL) CQE - 40
& 31 | Estégia Curicular Il W, | 20
- Sub-total: 0 50
. TOTAL: ’ 158 ‘270 |
Fante: B0 Curse de Educagho Flsicd — CCECA | URGAMP —2008. .
Alhidades Académico Clentifics Cullurals — 23200
EstagioCurricular Supervissonado: 400h
Pratica Pedagdglca; 400N
Atwidades Compiemeniares. 2000
Carga Hordria Total: 3.320h
5.2 Ementario
Quadro N° 02 - Ementério do Curse de Educagao Fisica
Sem. Discipling ___ Emenia _ CIH
Concepodes de recrsacda, |arer @ E.um
Crgdvidade & recreadhd. TedlEs 0 jogr. O joga ma
Lazer & Rocreagda amoessa de socializagds. Eshudo das inpboagdes B0
sontermgurlpeas 90 lGZer N8 soTedace,
Eruca bebdcopralico do  Alsma, Furdamerios
Espocte Individus! | — téonicos @ L&ticoE, Mophes de regras e abiltagem. .o
AflaTisme Aspsiios matadoliglcos do processo de  enging-
EDramEzagem.
® Estudo 005 siFiemes; ossen, articudar, muscoksd,
W necvean, digestdio, respiraideg, wnade, genitsl
g Anatnmia Humana masculine & feminno, cardovascular & Ginculatden, | 120
3 m;ﬂ:mmuﬂnnnﬂmmmmm
o sisiema Gssa0, Aroukar & Muscilar.
- T |MocSes de pasqusa. PesOUna, UROS & CorGe USEIAs,
Melodniogla da Pesquisa | Pasquisa & método em educaglo fisica. Elabaragio de | 80
prajato.
Introducho a0 astwds da adecsgsa flsica, Hiskina gersl
Histbrla & Orpanizast e brasilira 48 educspan fisca, Teonas & concapiias
E:;L.;Jn.m,,ﬂm da educsgio flsca, Conceiles & prndipioa de) ..
onmganizagic 0 educagio fisica & do desporto. Analse
idcnica, nganizacda e drecdo de evenlos asporivas &
culbarais.
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Ciscighna

Ementa

GiH

 Samesirg

Espoata Solebva | - Fulabai

Fundamentas Bcrscos @ [alieos, Nogdes de fegras e
arcliragem. Aspectas melodalbgicos da prodessn de
| @nsna-agrefditagam.

Emuco  sance-prabico  do  Fulebal e Fusal}

Espoute Calalb 1 -
iandenol

Estude Wonoo-prancn 4o Handabal. Fundamentas
|itenices @ tticos. Mogles de mgras e arotragem.

apread|rapam

Aspectos eelodolagicss ©0 processc de  ensTio-

Dissfmdlvimanid 8
CrESCiMBnto Hemarg

Esledo do cicla vial nos prosassos (5kos, cognitves,
motones, afedvos. sociais @ Msislegices, Plogenia &
ontegerda do movimerts hemass, Afhddade fisica nd

de  oescimanta & deservaleimanta.
Intraducda, modelos @ aplicacies dos conbecimenios
da Bicdnidmica ng Educacia Fisca.

Estudn tedncceprilico da pmAsca, Fundamentos
basicas & esthrufacdo de  axercidos, Aspectos

mtndioldgices o processd da ensire-aprendizagem.

Fiosofia da Edacagie

A Mesofia coma consiruglo humana 8 proooesse
histdeicn cubural sendo instromenio pama refllecdo e
{ compreansdc do homem & suEs relephas no canbaxe
om gue wve A flcschia & 65 concepgdes bedricas da
edets iR AliEl

3° Jamestn

Fisiclegia Humana

iraroducdn 4 Flsoiogia. ESs0 0 celle. Fisiniogla dos
silemas: nervoas,  musoular,  cardicvascul s,
respiraldsic, digastdno, endbonma, eprodulor, ewctetor
& circulalis,

130

Espanie Coletia H -
Bazquesebal

Ewuda ledrco-priéico 0o Basquelebal, Fundamentos
{Bcpicos @ ilicos. MNocles de regras e aibarage.
Aspeckos melodoligecos do  processe de ehsine-
aprendlzagRm,

Gompsrtamean o bobor

Hizsdricn, crigam & evolugio da aprendiTagsm Molors
Introdugic & dominic mator & 3 aprendizagam oe
hab@idades moloras. Fandamerdacds 18d4ics sobéa a5

mecanismas  responsdvels  pelo conbele  dos
e,

Psicoinga da Educacio

Flamamenins o Pooalogin. Aspecios pHECIBECDS do
desepeolvimento, da Grianca & adoledscesia. Teonas
Edwoamonais.

Bociologia da Educacdn

procosses. Onganizacdo social. Mudangs soclal. Efellos

sociedate.

Caondiglas para 2 wda sacial. hl.n;l'l-g:lu-mbﬂtﬂlﬁ-
mmmmammmu_
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"~ Disciplina

Ementa

CH

47 Bamesire

Esporte Sobadand [V -
Woleibal

Egudc  Indfco-praticn  do WolSDal | Funcamentas

{18cnicrs & titlcos. Nogles de mgras e arbibragem.

Aspectas  meipdokdgicos do
aprandlizagam.

procestn e EREEG-

Cinesiclogia Humana

Himdra, ewilepao = deirdaghe da Cinescéogla
Esiyda de daarsos mowvimenios 00 corpo hemano cam

2rfase na estubura & fungdes Oas articulagdes &

Crgditica

muzosiaEs
geﬁeﬂu criica scbme prdlica educativa, aducagho
fisica & diddlica, edocacds coma lendamanto da agdo
educalive — elementos, piares, fongles, perspectnas
abugls. crises = afemalivas conoepgles sobre ensinar
& aprendes a coasiieBo do corhiecimente, inkalghncia
miliplas, & fm de poscionasse adeguadamants am

=y trabaihe dddlico-pedagbgoa diants da l'm
constatads.

Expressio @ Rilma

Esledn  tobnoo-prabco Gobie Expressac 4 Ramo.
Compreensda 4@ filmcs Dalbgicas e sua relagdo oom o
movimento  humano. Andlise ¢ compreensds dos
mavimentos Mmices. A& relagdo do dima & da milskea
junta 4 educendo fisica. Inlrodsdo & danca

Polilices Educacions

Analise e compreentas do comendo sdcio-politicn @
sducacional brasileino, sews condiciceanlés 8 SMA

reta;R0 com os paradigrmas que abendem &5 txiglincias
B0l

E* Semaina

Miedidas e Avaliacio am
Educacle Fisica

Furdamenlcs 0a Gvalegaa  mearo-lunconal-motora,
Sweliardo dos aspecios maiuracianais, funcionals,
melgbiicas, meurdmuscilanes,  eslfulerals & de
comgpospdo caparal. Rodinas de avalscio sssocadas
b5 atividodes fiscas Babilsss 8 Aps programas de

pxeicios Fsicos. Mophes de eslatistca aobcadas &
Educacio Fissca.

Fisiclogia do Exencicic

3 fainlogm 00 exercicin  Metaoolismo
onergético. Elefos agudes o rinicos oo emerCicio

fisico nes diversas sistemas anginicos, Exerdico fisks
& melo Amienie.

W20

Esperite Individual 1 =

o ledico-prafion  da Maagda  Fusdarmenicos
thenicos @ BNicos. Mopdes de regras & arbilragem.
Aspecios  metodobdgicas do processo  de ENSinG-
mfiﬁnﬂtl‘lﬂl‘ﬂlﬂﬂi

Gindstica Posiural

Avsliacio & comeplde de problemas posturais. Estudo
dos  ewercicios  comelwos,  redpirElddos @
desaconsseibdueis, Prevenglo am atividade fisica.
Estudn das baonicas de relaxamsmn.

Estagic Curmcukaf |

0 Wcnico-pedagdgica sobre o aslign de

Fisica Escolar. Redlizhgio de obsaragio o
dagndstico na escola de sluaglo. Plamejamento,
desarvordmento  da  avallagio  de alvidades
curiculares am Educacdo Fisics Escolar, Estagio na
educapio infassl & ambs inicais do ensing fundamental

Projato visa do brabalhs da conclusdo de curss.
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Eem. Discipina Emanta o
Extado  teOrCO-praiicn  das Lulas.  Furdamantos
becnicod @ lons MNogbes de regras @ archragem,
Esporta Individual 1~ Lutas | 3 Sl0 ® o odoigicas. do pracesso de ensinc. | O° |
aprendzagen. _ ,
o o Histena, .TI mm:ﬁh B F;':'q&-ids- clefliftas
Trenamanio Desporive mm da frasarania lilill-:l-li'*: Bo
A prafundemanto das capacidades f5icas.
Eslugo cos conceilos ‘“‘_;E,““""“ Msica adaplada.
_ Fundamenios & caracierislicas das  Oefcencias
Educacan Fisica Adaptada sepaoriais, fscEs @ cognhRmas, Eslede  das
. | modalidades esoon vas adaptadas.
SAGoR coletva & alvaats N1sica. Fundamenios ledicos
@ ordticos na prevenslc e no Socomo uegesie de
_ _ aq-nmauﬁmnhmmdnlwm-
Sducaqde Fisica e Saide EﬂlrmEm'ﬂwm“ EFHWTWM“ by 3; 90|

B Semesine

procedimantos para o desensahimantd OF programers

de alividace fisica para grupss difeenciados,

Fevisao 608 cortalons oo matodolege 43 Masgecaa |

Trabalh de Condusda de | certilica. Desenvoivimenta do peajels de trabalha da) o
Cuiren (TOOC) conclusdn de cursa. Elaborai30 @ defesa do tabalhe

de conclusie de csso am Educacho Flsica,

Orenlacko tecrpco-pedaqogica sobre o astageo de
Educagdo Fisica Essolar. Reslizagso de observagdo e
diagndstico na escola de ahsagic. Flanejaments,

Estagio Cumcular 1 | 0 himerto @ aveliagdn de atvidades cunfcubanss | S0
em Educagde Fisica Escolar, EstSgio na Braing medic,

#pas fingis do lnl-lg %ﬂﬂ. .
lﬁ:&lﬁm-mcmqnﬁuu;&wm—mem -~ 2008
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E. 1 Damenatracio do Atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionals

5.3.1 Distribuigdo das Disciplinas pelos Campos de Conhecimento

Quadre N° 03 — Estrutura Curricular { Area de Conhecimento
Camps de Dimansio do ' -
Foemago Conhetimarta Disciplirias Ralaciznacias |
' Mt odologia da Pesmuisa
¢Pmulm|'i:$:nlj- & & Qrganizacdo da =4 Fisica
Filosafia da Educacdo
Anatomia Hamana -
Conhacimantas sobng
‘ }n.l.m”'q achuitos, Al ' Deserwalvimento @ Crassimenta Hurmano
'MMm Fisiclogia Humana
“p-:lu-u Gom Comportamendo Molor
' neceszidaces especials o s
lmf‘ﬂ e A% das comunidades Pecologia da Bducacha
SION irndigenas i
!'Dll.lll:.lh';.i.l:l' Educacino Fisica hdaptada
Canheciments gabre a Lazer g Recrascdo
dimensie cultural, :
ﬁ:iﬂﬁﬂﬂ;ﬂn . Sociologia da Educagha
Palilices Blucscicnais
Praflicas pedagbgicas | L lil, IV e
CeRCImE o Trabaiiva de Conciusdo de Cersa (TEC]
padagdgico Estagio Curricular 1 & i
' Didética
Esporiz Indnidual | — Abelis s
i Espare Coletvn 1 — Fubehal
Esporte Coletiva | = Handsbol
. Sindglea
Esporte Coletrm Nl = Basaguababaol
Expaais Cobaiies 1V — Wolafhol
IDENTIFICADOR DO *:"""'I! !f"":'l "":;"i"i Cinesologia Humana
PROFESSOR DE | objeta de ansing L:nreu_lqa Fimo
EDUCAGAO FSICA {Edussgaa Fiskca) kbedices & Avaliacio em Educagio FMiskc
Fisiiogindo Exersigo |
Espods Individual 1 — Nalagda
. Ginbslka Postural
Em ircdricfies] 11 — Lulas
Furdamentas do Treinamanio Esporiva
Hﬁ#ﬂlﬂ-&
Lm ren de 4

15958 —

CCEGA ! URCAMP -
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g, CRGAMIZACAD METODOLOGICA DO CURSD
8.1 Principics Metodoldgicos para o Ensing

Para 0 desermalviments do perfl dessjado, tomou-Se por base &
comgreensdo da Educaciio Flsica enguanty components curriculas da Bducagso
Bésica, que tem coma foco & cultura corporal do movimenia,

0 jogo, o espora, as alividades ritmicas, denga & a gnastica 880
irsbrumentos articuladores do culto da corperaidade numana :

A proposta melodoldgica do curso de Educagio Fisica — Licenciatura lerd
eome principlo orentador de processo de aprendizagem, a acad - réflexao - acio
pera a canstrugio do conhecimento do académico, capacitande-o para o dominio da
area o aluesdaa, -

0 curso oferece a possibilidade de apropriacio de conhecimenics por meio
do ensing, pesquisa e extensdo, envalvendo 8 mais abrangens diversidade de
métodos de ensing desde os mais fachados, come demonsiracio & aulas BxposIlivo-
orpls @ méndas mas abertos, como 2 rescfugdo de problemas, esiudo dingdo
ndependente & prodegSo  de  iniciecio  clentifica &4 luz da ética da
miuflichistiptinaridede e da inerdisciplinaridade,

Measse santido, a squisicio das competéncias & das habildedes requendas
na formacio do lcenciade em Educagdc Fisica cevers ocormer a para da

experldncizs de inferagde tearia-pritica em situaghes de intervengio académico-
profissional.

§.2 Coordenacio Pedagsgica — Apolo Técnico-Pedagdgice aos Docentes

A coordenacio  diddlico-pedagdgica do Curso de Educagdo  Fisica,
regimantaimente, ¢ compaténcia do Colagiado de Curso, com a3 funcao basica de
planejamento, scompanhamento & svaiagho do ensinc, assocado & peagquisa e a
endansa,

0 coordenadoria) do curso & um{a) professon(s), ascolidala) pelo Raitor,
mediante Esta riplice elsborada pelo Cokglo Eleitoral, em eleigles convocadas peo
Reior,

Mesies termos, a Coordenagde de Curso realiza a intermediacao enbre &%
poliicas institucionais @ & dinamica curricular, em consonancia com o Projeto
Pedapgégico do Curso, com o PDI @ com a3 Diretrizas do GCenino, articulanda
procedirmentos pedagigicos, com vistas @ consecugio do peril profissional previsio
para o Curso,

Mos lermos regimantsis, sHo atribuigdes do Coordenador de Cursa:

| = presidir o colegiado de Curso, represenia-o e fazer cumprir suss
daterminacias;

Il — zedar pela efcléncia das alividades de ensmao, pesquisa & extensio sob
sua responsabliidads;

ill — acompanhar, sislamaticamente, o dessmpenno dos docenles dio SeuU
Curss;

IV - proceder & imposigdo de grau sos conduintes do Curso;

W = manier a ordem @ & disciplina no dmbito de ssu Curso & propor ao Diretor
do Centro a abertura de sindlcancia ou ingquenio;

Vi — aplicar as sanpbes previstas nos itens | & N do arligo 32 &0 Regimento
Garal s Universidade da Regido da CampanhaJRCAME (Z000, p 13K
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Wil = diligenciar, para que & discphina vacame seja provida, condofme norma
baixada pala Camara de Ensino. {In Regimenic Garal da Unvessidade da Regio da
Campanba ! URCAMP, (2000 p.13).

0 Caolegiado da Cursa & constituido pelos seguinies memoros: Coordenador
do Curso no Campus Sede, que o preside; decenias represantanies cas matecias ok
formagdo especifica do curser um representanie de cada Cenbro qué minestra
discipiing nd@o especifica do Cuso) dedang o Cursa do Campus Sede;
Coofdenadores do Curse mos outros “campl® Univecsitdrios, & representagic
discenta.

Sdo competéncias do Colegiado de Cursa;

| - definir & perfil profissional 4o cursg

Il - decidic sobre 25 dirstrizes de ensino, pesquisa & extensio no- ambild 02
g3 competéncia;

Il - propar aa Cengathe da Cenlre @ crganizecdo curricular do Curso;

i - promover & grientagko dos slunos no abo da malricula ao longo 4o sau
desempenho;

W - supervisionsn o ensing,

Wi - analisar & aprovar o planoe de ensing

Wil - orientar quanta &s estralégias de avaliagio do desempenno do alumo,

VIl - realizar, 2o final de cada periodo letvo @ avaliacio do curso
sspeciaiments em termos de desempenhe docente e discents, sem prejulzo da
avaliscao nstitucional;

(X - reconhecer as discipinas cursadas oom sproveitamento em oUlros
cursas da ingtituigio ahservadas as normas da Camara de Ensino,

¥ - valldar as disciplinas cursadas com aproveilamenta em outras instiuigles,
podendo delegar poderes 2o presidente para decidr, senindo &nlan oe drgdo
recursal;

%l - procedar 3 regulamentacdo do estone curmculsr, encaminbando a
Cémara de Ensine para homologagho,

%Il - eclicitar ao Ceniro de origem, & subslituicao de seu represantants;

¥l - manifesiar-se sobre as dreliizes do calendanio da Unhversidade,;

%IV - decidr os feilos gue Ine forem apreservados,

¥ - yolar proposta de demissan de docents conforma norma eslabelecida no
Regimanio Geral,

¥V - determinar as adaptacdes necasganas 2os alunos ransfenicos,

¥Vl - zelar pale exceléncia da drea da conbecmento perlinente num
processn constate de refieddo, apSo @ de redmenslonamento das atividades o=
ensino, pesquisa & extensdo;

Il - anslisar o5 trabalhos produzidos pele corpo cocente para fins de
pubfcacao a

XI¥ - Bomologar, ao final do semestre letivo, 0 nome dos concluinies para a
devida colagdo de grau,

& Coordenagiio do Curso tem como finslideds acompanhar dirglaments o
irebgiho dos professores, prestando as informagbes e orientagdes nNecessanas 4
procedendo a avalisgdes perddicas do trabalho realizado no sentido de recriesTé-lo,
quande for o caso, além de favoracer a integraso do achdemico NoS Processos qus
armvolvam o ensing @ & aprendizagemn, tanto no Ambito do espago da sala de aula
quardo no #mbilo do espago nstitucional, subsidiando os professores na elaborag=o
de esiralégies pers & implemantagao da formagiio acadédmica qualiicada.
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0 selor de apoio Wenico-pedagdgicn, & o selor responsdvel pala dnuigacao
da legislagdc do ensno superior, seu estudo @ cumprimenio e no suporte acs
coordenacores de curso ro Gue 2e refare As quesides legais, especalmenta No que

ge refere 2 elabaracic, acompanhamento & avallagio dos projetos pedagigicas dos
CAITEDS.

£.2.1 Apoio Pedagdgico & Pslcopedagdgico aos Docantes | Discantes

v«  Ans Docentes .

0 Apoio Pedagdgico aos Docentes se dara através do Propeto de
Formacdo Diddtieo-pedagdgico pare Decenbss. deserwolvde por uma equine de
esoecialisias em dreas que piomovam o debate sobre temas que envolvem
guestfies relacionadas ao Ensino Superior, 50D 8 coondenagao da Assessoria O
Flanejamento & Avaliagio — APA & o acompanhamento do Coordenador do CuUred

am reunifies de estudes &, quando necessdro no sendmentn individualizado aos
docentes. ' '

« Aos Discentes
" () Apcio Padagigico ¢ Psicopedagogico aos disCenles oComera por meio
de progto especiiico de rivelamenic e alenchmentc psicopedagégico, sendo
disponitiizada uma equipe de especalisias que, através de grupos de estudas afou
atandmendcs individuglizades fernecerio oremacies acs académicos, facldando
sua integracaa o curso de formagac

£.2 Articulagdo entre Ensino, Pesquisa, Extensio & Pds-Gradusgio

€ Cuso de Educaclo Fisica — Licencialura 'em como compromisse =
indissocishilidade ertre ensino, pesquisa e exiensdo, crando vinculo entre a
Universidade & g socedade, no senlido de kevar a contribucdo do conhedamento
para & sua trensformacho. Esla visdo @ a esséncia do fazer pedagogico, pois
saguado Demao {1996) "quando a formagdo profissional valorza a idéia da pesquisa
coma principio cientifico & educatve’ em que o professor & o pesquisadar enlende-
se que a relacio estgbelecida entre & egSo pedagdgica docents (ensino), a
producdo do conhacimerts infemo e extemo (pesquisa), & sodafizavdo do
canhecimento (edensio), contribuicd pera &8 melhoria do ensino @ da qualidade de
Wida,

As poliicas de Pos-Graduag@o no Curso do Educaglo Fisica =30

dasenvolvidas straves de Cursas de Especialzacdo, aprovadas pela Pro-Reitora de
Pas-Graduacio, Pesquesa e Extansdo — PFROPFEX.

6.4 Praticas Pedagagicas

As Préficee Pedagdogicas dos oursos do Centro de Cadncdas da BEducagad,
Comunicacio e Ares ambasam-se nas Resolugies CNEMGE N® 01 — 18027200 &
CNE/CP N* 02 = 13022002

As Praticas Pedagdpicas, com tolal de 400 horas, iniciardo no primeino
semestre do CUrso e sordo organzades a partr de projelos elaborades para cada
semesire, vinculsdos a uma disclpline arficuladora, buscando essim, favorecer @
imer-relagio entra os diferentss campos de conhecimento,
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As competéncias do Professor das Priticas Pedagdgicss no que 58 rofore &

consinuedo 8 axscucdn do projeto, bem como dos académicos, a5t detiplinados
ne Manual de Pralicas Pedagogicas

B.5 Eatégio Curricular Supervisionada

O Estdglo Curricular Supenvisionadg dos ourscs do Centra de Ciéncias das
Educacio, Comunicagio @ Ardes bem como obistivo fundamenial opartunizar =0
lcenciado a efetiva vivincia profissional, estabelacando & relaglo teoria o pralica e
promovends um aprofundamentos no recorheciments da pralica docenle, numa
perspactva dishéthica, construlon & incvadora.

O Estédgio Curricular Supervisionada sera oleracids em duas modalidades;

« Estagio Cunicutar | — Educagio Infandil & Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, com uma carga horaria de 200 b, aphcado junto as Ezcolas da
rede Estadual, Municipal ou Privada, constanda alangades de observagan,
conheciments da reshidade, elsborsgo e espcupdo de um projeto
pedaggico.

. [ Eslégio Curricular il = Ensing Fundamsantal — Anos Fingis, Engsine Medio

' & Classas Especisis, carga horgria de 200 h, & desenvolvido nas Escolas
da rede Prbics ou Privada, constardo sividades de observagao, estudo
da realidade, testes fisicos — funcionais e realizagde de projatos
pedagogicns.

A altvidades relacicnacss so Estagio Curricular Supervisionsdo | & || &850
digeiplinadas no Manual do Estagia Curricular Supenisionado,

5.6 Estudos Complementares

. As Atividades Complemsntares do Curso de Educagho Fisica consistam
na particpecss de alunos do Cursa em atividades vinculadas & Educagio
Flaica, com a finglidade de proporconar acs discentes expdaridncias
diver sficadas relacionadas ao seu campo de stuacdo @ de fortslacer a
integracéo da Universicade com & comunidade regional,

. A Alividades Complemertzres sbrangern athidedes nas catagonas
svenlos monitora, proetos de mdensdo, iniciegio cientifica, disciplires
optativas, nag diversas alapas do seu desenvohimento.

. 0O aluno deve realizar afividades, no minimo, em 03 (rés), dss areas
astsbelacidas para as Alividades Complementares

. Em sada drea escoltida pelo aluno, deve ter no minime G0 (sessanta)
noras

« E requisita para & conclusio do CUTS0 & COMprovagho de, no minkmo, 200
(durentas) horas de Alvidades Complementares, corforme Hes, CHE/LF
22002,

6.7 Trabalho de Conclusdo de Curso

A discioling de Trabalho de Conclusiio de Curso, alem de, fundamentalmeante
siglemalizar conhecmentos ledncos & metodolcgicos para 8 reglizagio de rabalnos
clentificos, exige do acacémico:

« A gpresentecan de um Projeto de Pesquisa.
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. A elsboracio e apresentagdio oral de uma monografia de cardter
indnbchual,

« A spreseniagio ao prolessar arentador da discpling, de cads etapa da
consinecdo do trabalha monegrafico.

« A apresentacdo perants wma banca deé avalisdoras.

6.8 Sistomna de Avallacdio do Projeto Pedagdgico

A avalacdo, pretendida como prooesan viablizador do apedelcoasmantd

constants de aches e desempenho, 8s6IM S8 Qrganiza:

. Em Ambita da instituicic como wn lodo sendo coardenada ¢ recebendo
assassaraments corstane do selor pedagigice da IES gque mantem
rnslante neredmbio informalive, constilulndo um canal de comum
som o curso, poasibilitando as intarvengoes 8 reorenlacies nocessdrias,

« Em ambio do curso & responsabilidade da coordenaghio, colegiada,
dacaries & discertes, medianle anconifos, reunoes gepoimeantcs &
registros vsanda realizar manutengao e reforgs de aspecios positivas,

. adaptactes e comrepdes das fraglidades & incremenio da patencialicades,
conformea as necessidades identificadas

Ressallam-s& nesse processo of efeltos imediatos e significatvos para

dinGmica do projeto pedagégico obtidas pela opartunidade de professores e aluncs
qvalisrem da mareira antegrads  problemas comuns comprometidos  com B8
elabaragio de renovadas propostas de atividades.

6.9 Sistema de Avaliagio do Aluno

0 processa de avaliatho deve tar como caracteristica & integragas do ensno-
aprandizagesm, sendo wm elemento de incentive & motivacdo pars o acadam|co

A werificachs do rendmento do aluno comproendé & svaliagho do
sproveilamantn & & spuragdo da frequancia por comporuenbe cumcular,

A Resclucao N° 0OT/2008 do Conselhe Universitsna/CONSUN, Camara de
Ensino, disciplina a avafiaglo do desempenno do aluro, ocperacionalizando as
raftas do Estabuta —art, 47 e do Regimento Geral da LIRCAMP - art, B,

A avaliagdo do desempenho do aluno, &m COnsonancid com as dispasigles
regimentais da URCAMP devera anfabizar 85 dimensbes gualitativas & guantitativas,
enrmiderando 0 aproveiamento, assiduidade e élica do ssr humana.

Ressalla-ge que a avakagdo do aluno devera sor chagndéstica, a medida que
irvestiga o nivel de aprendizegem do 2luno @ 0 S8y crescimants profissional, ser
processus]; uma vez que devers scompanhar @ reaidade do fuluro profissional,
dosde o seu Ingresso no Curso &té a sua saida e, se nosaivet, 0 seu INgresso Mo
mercado de frabalhe: ser somativa, 3 medida Que axprassa 0s resultados da
aprendizagem am termos numdricos,

Ern sendo 8 avaliacio um processo, requer ¢os aducadores um fretamas o
espacial, neste senfido, o5 instrumanios de investigacho, mabalihos, esies e provas,
deverfio ser  devolvidos @05 shunos, comentando-cs,  tirendo  duvedas 8
encaminhando para superagio de dificuldades,

0% indicadores, ertéros, instrumentos e astralégias 8o dafinidos nos planas
e eslucdos de cada discipling.

0 aluno & avaiade conforme as competéncias, hablidedes & conteudcs
curmiculames  deservolvidos, tendo como referéncia &8 Dirabrizes Curriculares



211

Macionsis, em consondncia com o Projeta Fedegdigico do Cuwso, Denire estas pode-
so destacy’.

« Interpretar o mundo em que vive, conciliando os saberes universals, com
as mudangas que ocomermn No Mea  social, pelibco, econdmico &
tecnologico para compreendar o contexio @ as relagdes em que estd
ingarida a pratica educsativa.

« Reconbecer @ respeitar a diveraidade menfestada por ssus alunos, am
seus aspeclos socials, cullurgis o fisicos, delectando e combatanda as
formas de discriminacao. .

. Dominar o seu campo de conhecimento especifice que possibdite o
relacionaments com oulros saberes numa perspectva de auicnomia e
producso imeleciual .

« Conhecer = dominar 08 conteddos bsicos relacionados as
Areas/disciplinas de conhecimento que $erd objsto da stvidade docenta,
adequando-os &s atividades escolates proprias das diferentes elapas e
modzlidades da educasio basica. ;

« Insarir-se srm permansants processo de constugio, Eno de seus saberes
profissionais, quanto de sud pratice docanta. '

«" Reflatir, cantruamente, 8 propria docenle, estabelacendo aspedios que
cevem ser priorizades nas dimansdas cognitva,
epistemoldgicaimetadoidaica, poliica & humana, na busca da qualidade
do processo educacion:l

« Saber trabeiner em equipe, num procasso de intercdmblo de ideéias e
pportunidades de lransformar, slusfizando e acompanhando o grupo
FueSSE Processo. :

« Buscar formagao cortiruada para sedimentar & agregar saberaes, crianda
condicies de pesquisa e dominio dos recursos da tecrwologia da
informacio e da comunicaciio de forma & aumeniar as possbilidades de
aprandizagem dos alunos.
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O Curso de EducacSo Fisica conta com infraasirutura prépra em cada um

dos Campus Universidnos em gque & oferscido. A seguir estBo rogpsiradas
. informagfes sobra = estrulura disponivel = recurscs fisicos, recursas malesias e
recursas humanes = na Campus Sede da URCAMP — Bage.

7.1 Recursos Fisicos = d

especializados pelo Curso de Educagio Fisica

ependéncias de uso comum, laboratorios e ambientes

Quadro N° 04 = Recursos Fisicos utilizedos pelo Curso de Educagio Fisica

e

Especificagho | Aues Fisica (mt) | ‘Quantidade

01 | Baln ot Muscul &80 £, B o1
02 | Salade Likas - 10,0 0
3 | Soka de Exprassdo & Rilmg 11129 Q1
04 | Quadra Polivalente BE64S

1| - quadra de Handebal/Futsal Ly

- quad-s de Yolsibs B2

- quadra de Basguale 2

- quadra do Fubsal a2
05 | Mimecarmpa de Fulenol 240000 ot
o5 | Mlim-psta da Atlesma oonpraesdanda: 210,00 -

= sebar de lancamentd de disce

- Bt e larcamecds ¢ dardo o

- SHIOT 08 ATRMESSD 58 a0 ol

- galor de sato em distincia o

at
07 | Laboratddn g Analomia 124 86 03
o8 | Salas de mula 192 82 [
T8 | Vestians (04 femining e 01 mascdbeg) 54 45 [iF]
10| Bannewns (01 feminog B 01 mascaia) ETAL 02
11 | =alada & Secralaria ag a3
12 | Sala de Orie a0 - Gala 46 18 78 01
Fonie: Coomenacio 4o Gursa de Educscio Fisca - GLECA | - )
Quadro N® 05 - Dependéncias = Instalagies da Pista de Atletismo com
lluminagac

e _ Especificagio Area Flsica im) Cruamiichaale
01 | AlmeemEmaco 4o AReIsma 18, 7K [
02 | Ssdor de Lancamanic do Dardo 23,4 m
03 | Setor de Lancamenio de Dsco 280 (didmaind) ]
04 | Salor de Lancaments de Pes = ai

Amea de Lergamenio 12,30

Chrcuka 2,20 [chdmetro) _
08 | Setor o Salba em DESncE [y

Caiwa de Salin 52,00

Eiata da Comida
06 | Minipisia de Atlebsme com OF rois 220 00 o1 _
07 _| Campo de Fubsbol 24000,00 [“F)




7.2 Recursos Humanos
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0 Quadrn N® 08, a saguir, regialra o corpo docente do Curso de Bducacdo
Fisica, com a regpactiva litulagio @ regime de frabslba.

Quadrg N° 08 - Relagio Nominal do Cerpo Docente do Curso de Educagio

Fonte: Coordemagda oo Carse da Educagha

Fisica
Gualificagio [

81 | Alftede Citnes Andrages larchat Especabsla Haorista

02 | Alissandra Hamps| Magire TM%_'I
03 | Ana Marla Mansur Especialista Tampo Pardial - 25
o4 Virnas Eesgacialista Tempo Parcial — 30
05 | CAdmen madl Barbasa specialisia Haonsia

L] rich Mbandes Morales Espialsia Haitsta

07 _ | Fiza Maria Steinhorsl Gardia Espaciaisia Horsta )
& | Fébio BAencour Leivas Especialisa Tempo Pandal — 25
09 |Femando G=cao Balisla ] alisia Honsta
10 .| Ghrsan Severn Prevtal ~ Especlalisia Tempa Paraal — 30
11_ | Teeemir Lebs Wiad Especiakita Tempn Pancial — 20
12 |.José Artonio [ Tempa Integral
13 Wm -.nnh.u - Emoecialista Herisa

14 | Mana K.aram w Horlsia

15 | Mima Suzana viem de Maringz Tampa integral
18 | Mice reocehi Rockett Especiaisla Harisia

AT | Nliba Jullane Especialista _Honsta
[ 78 | Orlandn Sidne Zilva Wanna Especiaiista Horisla
18 | Ricards Ribeins Horst

%ﬁum
Fisica = — 2008
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ANEXO E — Parecer do Comité de Etica da ESEF/UFPel
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS

ESCOLA SUPERIOR DE EDUCA(}ED FISICA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Pelotas, 04 de agosto de 2009,

A Profa.
MNice Nocchi

Prezada Senhora,

\imos, atraves deste, informar a
aprovacao do projeto intitulade “(Trans)Formacdes Curriculares:
Caminhos e (Des)Caminhos na Formacdo de Profissionais de Educacdo
Fisica” no Comité de Etica em Pesquisa da ESEF/UFPel, com protocolo no
045/2009.

Sendo o que se apresenta, reitero

votos de apreco e consideragao.

Cordialmente

; .I / ' r
; f A ~ a1y |":-'_'--_.l':'
A h Cls e Gu ai/ E
Profa. Dra. Suzete Chiviacowsky Clark

Presidente do Comité de Etica em Pesquisa da
ESEF-UFPel



